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Resumo

Abstract

O curriculo € um campo que tem potenciado varios trabalhos de matriz
cientifica e académica, envolve e integra diferentes areas do saber como a
sociologia e a teoria da educagao, entre outras. Reconhece-se ainda a
existéncia de trabalhos (e.g. Duarte & Duarte, 2017) que procuram
perceber a perspetiva dos estudantes sobre o curriculo, nomeadamente, no
2° Ciclo do Ensino Basico. Esta pesquisa pretende investigar o modo como
os alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico entendem o curriculo,
nomeadamente, no que concerne a disciplina de Educagao Musical.

Segundo Roldao (1999), o curriculo € o nucleo que define a existéncia
de qualquer escola onde s&o incluidos os saberes que devem ser
ensinados. No entanto devido ao aumento da diversidade de publicos que
sdo abrangidos pela escola, cresce uma necessidade de adaptagdo do
conteudo do curriculo escolar aos publicos. A mesma autora refere que, a
escola tem dificuldade em ensinar os publicos atuais porque persiste em
usar um modelo antigo. Para olhar para esta problematica do ponto de vista
dos alunos, foram realizados questionarios com perguntas abertas a alunos
que frequentam, atualmente, o 2° ciclo do Ensino Basico, com o principal
objetivo de analisar as alteragbes que os alunos propdéem ao curriculo
atual.

Para o presente estudo optou-se pela utilizagdo do inquérito por
questionario (Coutinho, 2013) que foi respondido por 25 estudantes do 2°
ciclo do Ensino Basico, a estudar no conselho do Porto. Através deste
instrumento pretende-se compreender a perspetiva das criangas sobre o
seu quotidiano escolar e sobre as praticas curriculares das organizagdes
educativas. Os dados indiciam que os alunos consideram Portugués e
Matematica como as disciplinas mais importantes, desvalorizando as
diferentes areas do saber, com especial incidéncia nas artes. As suas
justificacbes sdo muito baseadas na relagcdo entre o curriculo e os
interesses individuais dos estudantes e as suas perspetivas para o futuro.

Palavras-chave: Curriculo; alunos; 2° ciclo do Ensino Basico; Educagao
Musical

The curriculum is a field that has fostered several scientific and
academic work, which involves and integrates different areas of knowledge
such as sociology and education theory, among others. It is also recognized
the existence of works (e.g. Duarte & Duarte, 2017) that seek to perceive
the students' perspective on the curriculum, namely, in the 2nd Cycle of
Basic Education. This research intends to investigate the way in which the
students of the 2nd Cycle of Basic Education understand the curriculum,
namely, in what concerns the discipline of Music Education.

According to Roldao (1999), the curriculum is the nucleus that defines
the existence of any school where the knowledge that must be taught is
included. However, due to the increasing diversity of the public that is
covered by the school, there is a need to adapt the content of the school
curriculum to the public. The same author says that the school has difficulty
teaching the current public because it persists in using an old model. To
look at this problem from the point of view of the students, questionnaires
were carried out with questions open to students who currently attend the
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2nd cycle of Basic Education, with the main objective of analyzing the
changes that students propose to the current curriculum.

For the present study we chose to use the questionnaire survey
(Coutinho, 2013) that was answered by 25 students of the 2nd cycle of
Basic Education, to study in the Porto council. Through this instrument we
intend to understand the children's perspective on their daily school life and
on the curricular practices of educational organizations. The data indicate
that the students consider Portuguese and Mathematics as the most
important disciplines, devaluing the different areas of knowledge, with
special emphasis on the arts. Their justifications are very much based on
the relationship between the curriculum and the students' individual
interests and their perspectives for the future.

Keywords: Curriculum; students; 2nd cycle of Basic Education; Musical
education

Introducao

Este trabalho tem como principal objetivo perceber a perspetiva do 2.° ciclo do
Ensino Basico sobre o curriculo com a matriz curricular atual, no contexto
portugués.

Inicialmente, ira ser realizada uma breve abordagem ao conceito de curriculo,
nas suas multiplas conceptualizagbes e dimensées. Num segundo momento,
abordar-se-a a face visivel do curriculo do 2° ciclo do Ensino Basico, focando as
orientagcdes definidas pelo Ministério da Educacdo. Posteriormente, serdo
apresentados e analisados os dados recolhidos através dos inquéritos por
questionario realizados a estudantes do 2° ciclo do Ensino Basico, com o objetivo de
compreender a perspetiva dos alunos sobre o curriculo do ciclo referido,
nomeadamente se consideram o curriculo atual relevante. Para finalizar, apresentar-
se-do algumas reflexdes e consideragdes finais comparando os resultados do

estudo de caso com o enquadramento tedrico.

Curriculo: Conceito e praticas

O curriculo é um conceito com varias interpretagdes quer ao nivel do
conteudo, como da sua construgdo e desenvolvimento, no entanto, através da
relacdo entre a escola e a sociedade pode-se definir curriculo escolar como “o
conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num
dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar” (Roldao, 1999: p. 24).

Segundo a mesma autora, as aprendizagens que integram o curriculo variam de
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acordo com a finalidade, intencionalidade, estruturacédo e sequéncia do curriculo,
sendo cada vez algo mais construtivo e usado como uma referéncia tedrica comum.
Por outro lado, também variam de acordo com as necessidades sociais e
economicas, com os valores, com as ideologias sociais e educativas dependendo,
por isso, do contexto (Gimeno Sacristan, 1989).

O curriculo também pode ser pensado como um meio de introduzir novas
praticas e aprendizagens em canones ha muito congelados. No entanto, os
programas nacionais permanecem idénticos ha varias décadas, assim como o

funcionamento da escola e do sistema escolar. Segundo Rolddo (1999: 24),

torna-se claro que os programas nacionais que todos conhecemos,
aprendemos e ensinamos, enquadrados no funcionamento uniforme da
escola e do sistema que é o0 nosso, constituem curriculo e corporizam uma
determinada forma de o gerir, adequada as finalidades de um longo periodo
da histéria da escolas e dos sistemas.

A mesma autora refere que o curriculo inclui os saberes que devem ser
ensinados na escola e que a escola apenas existe enquanto se considerar que a
mesma € necessaria para o desenvolvimento das aprendizagens pré-definidas.

Correia (2017) refere que a separacao entre o dominio curricular e os outros
dominios levam a uma descontinuidade entre os conteludos e as aprendizagens
integradas no Curriculo Nacional e o0 modo como poderdo ser enquadradas nas
praticas pedagogicas. Com a democratizagdo do acesso a escola, existe maior
diversidade social e cultural na populagéo escolar e o curriculo ndo tem conseguido
corresponder a todas as necessidades sociais atuais, nem tem conseguido prever
as necessidades futuras, pelo que é necessario mudar e adaptar o curriculo escolar
existente. Segundo Roldao (1999), o “desfasamento entre as expectativas face a
escola e a baixa eficacia social que ela tem manifestado resulta justamente do
agravamento da inadequacao do curriculo que existe face as necessidades sociais
€ aos publicos” (p. 27).

O curriculo deve ser capaz de interligar a cultura e a sociedade, os
conhecimentos herdados e as aprendizagens realizadas, assim como a teoria e a
pratica (Gimeno Sacristan, 1999). Segundo Correia (2017), para que a escola
consiga ultrapassar os desafios e os problemas atuais que tém surgido, ndo se pode

distanciar da sociedade, devendo planear projetos de intervencdo e de
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transformagao social global. Os homens existem para mudar o mundo, no entanto
nao sado capazes de o fazer sozinhos, sendo o dialogo com os outros uma
ferramenta essencial. Assim sendo, a educacido escolar ndao deve ser uma
“‘educacao bancaria” onde existem os depositarios (educandos) e os depositantes
(educadores), mas deve basear-se numa educacéao dialdgica (Freire, 2013).

Reconhecendo a constante (e potencialmente crescente) mudanga das
sociedades contemporéneas, é imperativo que o curriculo seja, também ele,
dindmico, possibilitando a sua afirmagao como um elemento estrutural no quotidiano
escolar abandonando a “visdo naturalista de curriculo como um figurino estavel de
disciplinas” (Roldao, 1999: 26). Além da escola permanecer com as suas estruturas
de funcionamento imutaveis, ignorando a realidade circundante, também estabelece
uma relacdo direta entre os problemas e os alunos. Deste modo, as solucdes
apresentadas para resolver os problemas sao aulas de apoio ou a atribuicdo da
categoria de necessidades educativas especiais aos alunos, quando muitas vezes o
problema € a escola ndo se adaptar a realidade atual (Rold&o, 2013).

Neste sentido, Roldédo (2013) refere que os objetivos e as estratégias devem
ser contextualizados de acordo com a realidade onde se inserem, assim como 0s
procedimentos devem ser ajustados, constantemente, a realidade dos alunos, de
modo a que estes se tornem competentes em diferentes areas curriculares. Deste
modo, a agao de ensinar também deve ser adaptada a cada contexto, n&do existindo
métodos “bons” ou “maus”, mas sim métodos e estratégias mais adequadas para
determinado contexto. Contudo, deve ser comum o objetivo de maximizar o sucesso
de todos os alunos em todos os conteudos curriculares. A mesma autora refere que
“a acgao de ensinar € pois em si mesma uma accao estratégica, finalizada,
orientada e regulada face ao desiderato da consecugdo da aprendizagem
pretendida no outro” (p. 136).

Apesar da existéncia do curriculo nacional, cada escola tem autonomia
curricular para o adaptar a sua realidade, definindo, por exemplo, o seu projeto
educativo como é referido no artigo 6° do despacho 5908/2017 (DR, 2017; Pacheco,
2001). Neste projeto sao definidas as prioridades da acédo educativa de cada escola
que devem ser baseadas na realidade local. Rolddo (2013) sugere que se pense no
curriculo como uma ferramenta que devera estar ao alcance de todos, de modo a
que todos os alunos adquiram as aprendizagens essenciais (Apple, 2004). Por outro

lado, o curriculo de cada estabelecimento escolar deve ser Unico, na medida em
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que cada escola define o seu projeto educativo baseado no seu contexto e na
aprendizagem de cada um dos seus alunos. Também deverdo ser questionadas e
redefinidas as estratégias usadas para que os alunos aprendam com sucesso o0 que
foi integrado no curriculo da escola. Pacheco (2001) refere que, os professores
também podem ter um papel ativo nesta gestéo curricular, devido a sua autonomia
na definigdo do projeto curricular e na planificagdo das atividades curriculares.

O curriculo tem-se mostrado algo contraditorio ao tentar conciliar os ideais de
preservacdo com a necessidade de inovar, o que se reflete, por exemplo, na
consciéncia da necessidade de desenvolver o dominio das competéncias de vida na
escola, no entanto a maioria da carga horaria dos curriculos continua a ser dedicada

as competéncias humanistico-cientificas (Roldao, 1999; 2013).

A face visivel do conceito de curriculo

O curriculo é construido em varias fases, primeiramente, é definido o curriculo
prescrito pela administracdo central que é adotado pelas escolas. Posteriormente
surge o curriculo apresentado que sao todos os conteudos disponiveis nos recursos
pedagogicos que o professor utiliza diariamente. Depois o curriculo é programado e
planificado pelos professores, e por fim, o curriculo real é tudo o que é visivel na
pratica, diariamente, dentro das escolas (Pacheco, 2001). No entanto todas estas
fases sao influenciadas pelo curriculo oculto, algo que acontece sem estar previsto.
Os professores e os alunos, por vezes, ndao tém consciéncia da existéncia do
curriculo oculto, no entanto este pode ter um papel importante na configuragao de
significados e valores subjacentes ao processo educativo (Torres Santomé, 1998).
Pacheco (2001) refere que:

“existe um curriculo oculto quando os autores dos manuais fazem a sua
interpretacéo do programa, quando os professores moldam os contetudos e
organizam as situacbes de ensino-aprendizagem, quando os alunos séo
sujeitos activos na interac¢do didactica, enfim, quando os pais e outros
mais participam, de modo directo ou indirecto, no desenvolvimento do
curriculo” (p. 70).

Relativamente ao 2° ciclo do Ensino Basico, o Ministério da Educacao define a
respetiva matriz curricular no Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho. Neste
documento sao definidas as unidades curriculares existentes, assim como a
respetiva carga horaria minima para cada area disciplinar ou disciplina. As

componentes do curriculo s&o divididas em Areas disciplinares, Educacdo Moral e
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Religiosa, Oferta complementar e Apoio ao Estudo. As Areas Disciplinares estéo
divididas em Linguas e Estudos Sociais (Inglés e Historia e Geografia de Portugal),
Portugués, Matematica e Ciéncias (Matematica e Ciéncias Naturais), Educacéo
Artistica e Tecnolégica onde sdo incluidas a Educagdo Visual, Educacao

Tecnoldgica e Educagdo Musical e Educacéo Fisica (tabela 1).

Tabela 1: Carga horaria semanal do 2° ciclo do Ensino Basico

Carga Horaria Semanal (em minutos)
Componentes do curriculo

5.°ano 6.° ano|total do ciclo

Portugués 250 250 500

Matematica 250 250 500

Linguas e Estudos Sociais 250 250 500

Areas disciplinares| Ciéncias 150 150 300

Educag:a_o Artistica e 270 270 540

Tecnoldgica
Educacao Fisica 135 135 270
Tempo a cumprir 1 350 1 350 2 700

Na tabela 1 a carga horaria semanal é referente ao tempo util de aula, sendo
que cada escola tem liberdade para definir a carga horaria de cada disciplina,
apenas com a limitagcdo de cumprir a carga horaria minima definida pelo Ministério
da Educacao para cada area disciplinar, assim como o minimo para cada ano de
escolaridade. No entanto, se a carga horaria total for inferior ao tempo estabelecido,
o tempo restante deve ser utilizado no reforgo das atividades letivas da turma (DR,
2012). Algumas restricdbes que nao constam na tabela referem-se a obrigatoriedade
de serem definidos, no minimo, 250 minutos para Portugués, 250 minutos para

Matematica e 90 minutos para Educacgéao Visual.

Enquadramento metodolégico

O objetivo deste trabalho consistiu em compreender a perspetiva dos alunos
sobre o curriculo do 2° ciclo do Ensino Basico, nomeadamente sobre as disciplinas

que o que constituem, assim como a sua relevancia, na logica de outros trabalhos
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(Duarte & Duarte, 2017) em que se tem procurado perceber a perspetiva dos
estudantes sobre o curriculo, nas suas multiplas dimensdes. O presente estudo
consistiu na realizacdo de um inquérito por questionario a alunos do 2° ciclo
escolhidos aleatoriamente na cidade do Porto. Segundo Coutinho (2013), os
questionarios sdo uma das ferramentas que podem ser usadas para recolher dados,
sendo que “as questdes sdo apresentadas através de um formulario que o inquirido
administra a si proprio” (p.139).

Os questionarios foram impressos e distribuidos a alunos de trés organizagbes
distintas — uma escola de musica, um ATL e uma sala de estudo. Todos os
inquiridos receberam uma breve explicacdo sobre os objetivos da investigacao,
salvaguardando-se o anonimato de todos os participantes e sendo necessario a
autorizagdo do encarregado de educagao para a participagdo no estudo. No total
foram obtidas 25 respostas, 60% do sexo feminino e 40% do sexo masculino
(grafico 1), de alunos do 5° e 6° ano (grafico 2), com idades entre os 10 e 11 anos
(grafico 3). Uma vez que todos os participantes frequentam escolas do distrito do
Porto, este estudo € um estudo de caso, “um plano de investigagdo que envolve o
estudo intensivo e detalhado de uma entidade bem definida: o «caso»“ (Coutinho,
2013: p. 334). Em algumas questdes houve respostas que nao foram consideradas

devido ao seu distanciamento a questao colocada.

Grafico 1 Sexo dos Grafico 2 Ano de escolaridade dos participantes

nartirinantac

W Masculino 44% m5%ano

60% Feminino 6%ano
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O questionario foi elaborado com questdes fechadas e abertas, sendo que nas
questbes fechadas apenas foram utilizadas respostas de escolha multipla ou de
preenchimento de espacos brancos sendo respostas mais curtas e especificas. As
questdes abertas permitem aprofundar mais o tema (Sousa, 2009) e proporcionam
uma maior riqueza de respostas, apesar de posteriormente serem mais dificeis de
categorizar (Robson, 1993). Apds analisar todas as respostas as mesmas foram
categorizadas, tendo sido utilizadas as mesmas categorias em quase todas as
questdes:

e Associacdo do curriculo ao futuro individual do estudante, onde a
importancia da disciplina é relacionada com a formacéo futura, o curso ou
a futura profissdo, por exemplo “Pois na faculdade/ futuro irei precisar
destes diferentes conhecimentos e linguas” (aluno 13), “Sim porque no
futuro precisarei delas para também conseguir ter um emprego” (aluno 4);

e Relagédo entre o curriculo (disciplinas) com os interesses individuais de
cada estudante, onde as preferéncias individuais dos alunos sdo usadas
para justificar a sua opinido sobre as disciplinas e sobre o curriculo, como
“Eu gosto de Matematica, Ciéncias e Educagdo Musical. Mas ndo gosto
de Educacgdo Fisica e Portugués. As restantes disciplinas (Educagéo
Visual, Educagao Tecnolbgica, Historia e Geografia de Portugal e Inglés)
sdo disciplinas indiferentes para mim” (aluno 11);

e O curriculo como potenciador de aprendizagens e motor de
desenvolvimento pessoal, relacionado com a perce¢dao dos alunos do
curriculo e das disciplinas como essenciais na aprendizagem, por

exemplo “Considero-as relevantes pois permitem-me  adquirir
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conhecimentos em diversas areas” (aluno 22), “As nossas aulas ajudam-
nos a crescer enquanto pessoas” (aluno 20);

e O curriculo relacionado com a importancia intrinseca das disciplinas,
associado a valorizacdo das disciplinas na sua individualidade, como
“Considero que Inglés é importante para conseguirmos comunicar com
pessoas de outros paises, Matematica é importante porque nos ajuda em
tudo no dia-a-dia, Historia é importante para conhecermos o passado do
nosso pais, Ciéncias é importante para sabermos com funciona a
natureza e 0 nosso corpo. Educacéao Fisica é importante para aprender
desportos. Ed. Visual, Ed. Tecnoldgica e Ed. Musical é importante para
desenvolvermos o nosso lado artistico. Portugués para conhecermos o
funcionamento da lingua que todos os dias usamos” (aluno 11);

e CQutras onde foram incluidas algumas categorias, quantitativamente,
pouco relevantes para o estudo, como a vinculacdo do curriculo as
praticas avaliativas e a identificagdo do curriculo como um projeto

extenso, por exemplo “Acho que tenho muitas disciplinas” (aluno 19).

Estas categorias foram organizadas em graficos de modo a possibilitar uma
melhor andlise dos dados. Esta foi realizada segundo uma metodologia mista,
sendo os dados articulados quantitativamente e qualitativamente, “colocando de
lado a ideia de confronto paradigmatico e apostando na complementaridade
metodolégica na implementagdo da investigagdo no campo empirico” (Coutinho,
2013: 355).

Analise dos dados

As respostas dos estudantes podem ser agrupadas de acordo com o grafico
4., no qual se ilustra a distribuicdo das respostas, de acordo com as categorias

estabelecidas apds uma primeira leitura e analise preliminar dos dados recolhidos.

Grafico 4 Opiniao dos alunos sobre as disciplinas

E Relacdo entre o curriculo (disciplinas) com os
interesses individuais de cada estudante

0 curriculo como potenciador de aprendizagens e
motor de desenvolvimento pessoal
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A categoria mais referida pelos alunos ao longo do questionario (31%) foi a
relagdo entre o curriculo (disciplinas) com os interesses individuais de cada
estudante, notando-se algum egocentrismo por parte dos alunos, algo normal da
faixa etaria em questdo. Campos (2016) refere que os interesses das criangas
favorecem a sua aprendizagem, e consequentemente o sucesso escolar (grafico 4).

Nesta categoria as disciplinas também foram associadas ao gosto pessoal,
podendo estar inerente a prépria disciplina ou ao professor que a leciona, por
exemplo “A minha opinido é que gosto de algumas, de outras mais ou menos, mas
as professoras de algumas sdo boas, gosto de muita coisa” (aluno 8). Por outras
vezes, o0s interesses pessoais referidos foram direcionados para o curso que 0s
alunos pretendem seguir no futuro, como “Penso que estas disciplinas serdo
importantes no meu futuro porque sdo a base da area de ciéncias que atualmente
penso seguir’ (aluno 1).

A segunda categoria mais referida foi o curriculo como potenciador de
aprendizagens e motor de desenvolvimento pessoal, o que indicia que os alunos
estdo conscientes da importancia do curriculo para o seu desenvolvimento pessoal,
por exemplo “A minha opinido é que as aulas ajudam o meu desenvolvimento”
(aluno 9). A aprendizagem de conhecimentos diversificados possibilitam o
desenvolvimento pessoal das criangas, promovendo o processo de humanizagao
(Lima, 2007). Por outro lado, os alunos também entendem que o curriculo
impulsiona as suas aprendizagens, por exemplo “Eu acho que as minhas disciplinas
serdo muito uteis para o meu futuro e apesar de ter de estudar e fazer testes gosto

bastante de aprender coisas novas” (aluno 2). A mesma autora (2007) afirma que,

a escola é um espaco de ampliacdo da experiéncia humana, devendo, para
tanto ndo se limitar as experiéncias cotidianas da criangca e trazendo,
necessariamente, conhecimentos novos, metodologias e as areas de
conhecimento contemporaneas (p. 19).

Esta categoria € bastante referida (52%) pelos alunos quando justificam a

relevancia das disciplinas do curriculo (grafico 5), associando-as principalmente, a
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aprendizagem de conteudos novos e ao desenvolvimento de competéncias. Além
disso, evidenciam a importancia das aprendizagens no futuro, o aluno 2 refere que
“dara muito jeito para o futuro e aprendo coisas de maneiras diferentes. As
atividades praticas também sdo muito boas pois desenvolvem o raciocinio e
pensando bem todas as disciplinas se complementam e preciso delas para varias

situacdées da vida”.

Grafico 5 Consideras as tuas disciplinas relevantes? Porqué?

u O curriculo como potenciador de aprendizagens e motor
de desenvolvimento pessoal

Associacdo do curriculo ao futuro individual do
estudante

® Relagao entre o curriculo (disciplinas) com os interesses
individuais de cada estudante

m 0 curriculo relacionado com aimportincia intrinseca
das disciplinas

A associacdo do curriculo ao futuro individual do estudante foi a terceira
categoria mais referida pelos alunos que interligaram o futuro com a dimensao
profissional, como “Sim, porque podem ser importantes para o nosso futuro (e
profissdo), para cultura geral, etc...” (aluno 10). Esta perspetiva vai ao encontro de
diferentes enquadramentos que consideram que, na escola, as criangcas sao
educadas para o futuro (Campos, 2016), desenvolvendo competéncias importantes
no desempenho de uma profissao (Lima, 2007). Por outro lado, os alunos também
associaram o curriculo ao futuro académico, tendo sido esta a subcategoria mais
referida, por exemplo “Considero estas disciplinas mais importantes porque sdo a
base para um curso superior’ (aluno 19). Nota-se que os alunos associam mais
facilmente a importadncia do curriculo e das disciplinas ao futuro, do que ao

presente.

A categoria menos referida pelos estudantes foi o curriculo relacionado com a
importancia intrinseca das disciplinas, o que sugere que, comparativamente as

categorias anteriores, os alunos tém mais dificuldade em entender a importancias
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que as disciplinas tém por si s6. Quando a referem evidenciam uma grande
discrepancia na importancia atribuida a cada disciplina, valorizando as disciplinas de

Portugués e Matematica, comparativamente as outras, por exemplo

considero que Portugués e Matematica sdo umas das disciplinas mais
importantes, ja que nos vdo acompanhar até ao 12° ano. O inglés é
importante para se um dia tivermos de falar com uma pessoa que néo fale
Portugués. Histéria é importante para sabermos a Histéria do nosso pais e
Educacgéo Fisica é importante para nos “mantermos em forma” e ndo sé
(aluno 10)

toda a vida vamos dar matematica e portugués. Inglés porque temos de
aprender outras linguas. Ciéncias porque temos de descobrir melhor o que
ha la fora. Histéria porque temos de saber o que 0s nossos antepassados
fizeram (aluno 18).

Segundo Forquin (1992), o ensino organiza os saberes escolares em
hierarquia, criando desigualdades ao nivel da importancia e valorizagéo intrinseca
de cada disciplina, algo que é possivel ser indiciado pelos dados mobilizados, para

o presente trabalho.

Conclusoes

Como lembra Apple (2004) a pratica pedagdgica e os diferentes elementos
associados ao curriculo, ndo sdo neutros, eles transportam, de modo implicito,
ainda que nem sempre consciente, ideologias subjacentes. O presente estudo,
possibilita compreender que essas ideologias tendem a ser apropriadas pelos
préprios estudantes através das proprias dindmicas escolares (recordamos o
excerto “toda a vida vamos dar matematica e portugués” (aluno 18)), que no
presente estudo foram interpretadas como praticas relacionadas com o curriculo
oculto (Torres Santomé, 1998).

Algo que ficou bastante patente nos dados recolhidos, € 0 modo como as
criangas (entre os 10 e os 11 anos de idade) induzem uma perspetiva do processo
educativo como preparacdo para o futuro. E bastante pertinente lembrar que essa
perspetiva € conducente com outro trabalho, no ambito da avaliagdo, em que se
concluiu que “existe uma perspetiva do futuro constantemente presente na
concecgao dos estudantes sobre a avaliacdo” (Duarte e Duarte, 2017: 755). Esses
dados possibilitam concluir que o entendimento curricular destes estudantes é,
também, um entendimento de futuro, de preparacdo para Ensino Superior e de

promogao de competéncias profissionais.
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Retomando a perspetiva de Apple (2004), essa perspetiva curricular remonta
ao inicio dos estudos curriculares, nos quais uma perspetiva tendencialmente
conservadora procurava estabelecer uma relagdo estreita entre curriculo-

comunidade-economia. Na perspetiva do autor:

scientific management movement and built a theory of curriculum
construction that was based on the differentiation of educational objectives
in terms of the particular and narrow functions of adult life. This is of no
small moment, for it was the need in adult life for unity, cooperation, and an
accepting attitude among these specialized workers that led the formative
theorists of the field to define one of the major roles of the curriculum as
developing “community” (p.66).

O que os dados indiciam, é que esta perspetiva ainda se encontra presente, na
atualidade, fazendo com que os estudantes a integram como sua. Inevitavelmente,
e como indica Apple, este entendimento curricular tende a limitar o curriculo aquilo
que sera necessario as criangas saberem quando iniciarem a sua vida profissional.

Porém, esta perspetiva ndo se encontra completamente generalizada nos
estudantes inquiridos, uma vez que, a par das opinides ja descrita, ainda se
reconhece que um numero significativo de criangas perspetivou o curriculo como um
elemento importante para o seu desenvolvimento pessoal e, associado a esta
dindmica, como um elemento relacionado com o0s seus interesses e gostos
individuais. Esta conceptualizacdo curricular € um rompimento evidente com a
anterior, estando mais proximo daquilo que Freire (2013) defendia para os
processos educativos, e que Pacheco (2001) associa as teorias criticas do curriculo.
E um pensamento em que o curriculo, e a escola é entendido como motor de
crescimento pessoal, independentemente das circunstancias financeiras e
economicas futuras ou presentes, de cada um. Esta perspetiva tende a evidenciar
uma estrutura menos hierarquica entre as disciplinas, procurando valorizar os
diferentes saberes numa l6gica de aprendizagem mais abrangente e integrada.

Por ultimo, é relevante mencionar que os estudantes n&do demonstraram, de
modo evidente, serem capazes de perspetivar as disciplinas, e os conhecimentos
associados a cada uma delas, de acordo com o seu valor intrinseco, fazendo com
que a sua importancia fique, tendencialmente, limitada ao modo como as disciplinas
sdo, ou nao, relevantes na sua carga horaria € ao acesso ao Ensino Superior.

Em suma, consideramos que este trabalho é pertinente para que os

professores, o Ministério da Educacao e a sociedade, onde os pais e familiares tém
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bastante importancia, para que possamos refletir sobre as conceg¢des relacionadas
com o curriculo que estdo a ser assimiladas pelos alunos, nomeadamente sobre a
funcéo da escola, se devera ser entendida como preparagao para o futuro ou, entao,
entendida como promotora do desenvolvimento humano. A par disso, reconhece-se
a necessidade de discutir o modo como a escola lida com as diferentes disciplinas,
promovendo, nos estudantes, uma hierarquizagdo das mesmas, associada a sua

utilidade, e o modo como este processo podera influenciar o futuro.
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