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RESUMO

O presente estudo teve como propdsito investigar a representacdo dos
Estudantes Adultos do IFFar sobre as comunidades indigenas, através da sua
auscultacdo direta e da apreciacdo da sua interagdo com os conteudos
curriculares e as praticas e agdes pedagdgicas desenvolvidas na Instituicao,
considerando a obrigatoriedade da Lei 11.645, que disp0e sobre a inclusdao no
curriculo oficial da rede de ensino da tematica da Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena. Mobilizou-se no desenvolvimento deste estudo uma
metodologia de carater misto, promovida no quadro da concretizacdo de um
estudo de caso. Com o objetivo de recolha de dados no terreno, foram
utilizados dois intrumentos de pesquisa, concretamente dois questionarios,
um aplicado junto dos alunos dos cursos superiores de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e outro aplicado junto dos alunos do ensino médio
integrado PROEJA dos campi de Santo Augusto e Panambi do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha. Também foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com os servidores em educac¢ao, Diretores de
Ensino, Coordenadores dos Cursos pesquisados, Coordenadores das Acdes
Inclusivas e membros do Nucleo de Estudos Afro-brasileiro e Indigenas
(NEABI) dos referidos campi, havendo ainda lugar, na pesquisa, a recolha e
analise de documentos relevantes (Projetos Pedagdgicos dos cursos
pesquisados). O estudo foi teoricamente suportado em literatura cientifica
considerada de referéncia e relevante para o enquadramento da problematica
visada. Os resultados obtidos refletem que, apesar da obrigatoriedade da Lei
n2 11.645/2008 e da implantacdo dos NEABI nos campi do IFFar, a falta de
formacdo docente especifica na drea repercute-se numa significativa
dificuldade para abordar a temdtica indigena nas acbes e praticas pedagogicas
da Instituicdo, o que tem implicagcbes na representacdo que os estudantes

fazem das comunidades indigenas.



PALAVRAS-CHAVE: Representacoes de Estudantes; Educa¢ao Multicultural;
Ensino da Tematica Indigena; Comunidades Indigenas da Regiao Sul

Brasileira.
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ABSTRACT

The purpose of the present study was to investigate the representation of
IFFar's Adult Students on indigenous communities through direct listening and
appreciation of their interaction with the curricular contents and the
pedagogical actions developed in the Institution considering the obligation of
Law 11.645, which provides for the inclusion in the official curriculum of the
educational network the thematic of Afro-Brazilian and Indian History and
Culture. Mobilized in the development of this study study a methodology of
mixed character promoted in the context of the implementation of a case
study. With the objective of data collection on the terrain, were used two
research instruments, concretely two questionnaires, one applied to students
of the higher degree courses in Biological Sciences and the other applied to
integrated high school students PROEJA of the campus Santo Augusto and
Panambi of the Federal Institute of Education, Science and Technology
Farroupilha. Also, were seen interviews semistructured with the servers in
education, Teaching Directors, Coordinators of courses searched,
Coordinators of Inclusive Actions and Nucleus of Studies for Afro-Brazilian and
Indigenous members (NEABI) of the said campus, there is still stead, in
research, the collection and analysis of relevant documents (Pedagogical
Projects of the Courses). The study was theoretically supported in the
scientific literature considered as a reference and relevant to framework of
the targeted problem. The obtained results reflect that despite the
obligatoriness of law n2 11.645/2008 and the implantation of NEABI in the
campus of IFFar, the absence of training teacher in specific area repercussions
in significant difficulty of the approach of indigenous tematic in the actions
and practices pedagogycal of the institution what have implications in the
representation of the students do about the indigenous communities.

KEYWORDS: Student Representations; Multicultural Education; Teaching

Indigenous Thematic; Indigenous Communities in Southern Brazilian Region.
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INTRODUCAO

Para desenvolver o seu papel de educadora e formadora na sociedade
globalizada, e respeitar as especificidades do sujeito, a escola deve ampliar
sua atuagdo preocupando-se, além da educagao do individuo visando o futuro
mercado de trabalho, com o conhecimento orientado para a cidadania,
retomando o foco do humanismo na educacdo. Essa nova escola deve ser
mais abrangente e formar o sujeito para a vida em sociedade, comprometido
com o bem comum.

A minha inclinagdo para a tematica indigena remonta das minhas
primeiras experiéncias profissionais, depois de concluida minha graduacao,
pois assim que me formei em odontologia meu primeiro emprego foi em uma
reserva indigena, tendo depois trabalhado em outra comunidade indigena
durante cinco anos. Adrentar em uma reserva indigena me mostrou um novo
mundo por mim desconhecido. As visdes e no¢des que eu possuia sobre essas
comunidades sempre foram carregadas de mitos e representacdes sociais que
eu compartilhei até conviver realmente com aquela populagdo. Entendi que
eu, apesar de morar tdo préxima as reservas indigenas, pois Santo Augusto se
localiza a apenas 14 quildmetros da Terra Indigena do Inhacor3, e a cerca de
70 quildmetros da Terra Indigena do Guarita, desconhecia totalmente aqueles
povos e, ao conhecé-los, minhas visdes e pensamentos transformaram-se.
Percebi suas dificuldades para incluir-se numa sociedade que os tornava
excluidos, marginalizados. Participei de algumas a¢des, mais voltadas para a
minha area, a da saude, que buscava o resgaste da cultura daquele povo,
tentando respeitar sua evolucdo e adaptacdo a sociedade atual, através de
acOes educativas de prevencdao e promoc¢ao em saude. Sai da comunidade

apos cinco anos para ingressar no IFFar como servidora publica, mas a



tematica indigena permaneceu na minha vida, designadamente com o convite
para participar como membro do Nucleo de Estudo Afro-brasileiro e Indigena
(NEABI) do campus, e, daquela época até hoje, acabei sendo presidente desse
Nucleo e coordenadora substituta da Coordenagdo de Ag¢bes Inclusivas (CAl).
Dentro da instituicdo escolar, observei como o tema indigena muitas vezes é
tratado de uma forma sobretudo pontual. Isso me remeteu ao meu
desconhecimento inicial, anterior a minha experiéncia profissional na
comunidade indigena. Percebi que, durante meus anos de vida escolar,
incluindo minha vida académica na graduacdo, a tematica indigena passou
despercebida na minha formacdo como individuo e profissional. Dessa
percepg¢do surgiu o tema central para a minha proposi¢ao desse estudo.

A tematica indigena durante um longo tempo do ensino escolar brasileiro
foi um tema a margem da sociedade. Para diminuir essa falha da sociedade e
da escola surgiu, em 2008, a implementa¢ao da Lei n? 11.645, que tornou
obrigatério o ensino da cultura e histéria indigenas nos curriculos escolares
brasileiros.

O presente estudo possui como foco a percepcao dos Estudantes Adultos
do IFFar sobre as comunidades indigenas da regido sul brasileira, procurando
tomar como referéncia uma leitura critica baseado nos conteudos curriculares
e das praticas e acdes pedagdgicas desenvolvidas na Instituicdo e tendo como
pano de fundo a obrigatoriedade do ensino da tematica indigena garantida
pela Lei n? 11.645/2008.

Com o objetivo de avaliar o impacto desses dez anos de obrigatoriedade do
ensino da tematica indigena, e se a mesma influenciou na percepcao dos
estudantes adultos do IFFar, foi proposta essa pesquisa, que assentou numa
abordagem metodolégica mista. Através da analise dos resultados de

questionarios aplicados nos cursos do ensino médio do PROEJA (Programa



Nacional de Integragao da Educagao Profissional com a Educagdao Basica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos) e nos cursos de ensino superior
em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos Campi Santo Augusto e Panambi
do Instituto Federal de Ecucacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, bem como
dos resultados de entrevistas com Diretores de Ensino, Coordenadores dos
Cursos pesquisados, Coordenadores das Acdes Inclusivas e membros do
NEABI dos referidos campi, procurou-se avaliar como as formas e praticas
pedagégicas de abordagem da tematica indigena podem interferir ou
correlacionar-se nas possiveis ideias de preconceito ou abertura acerca dessas
comunidades, tendo-se ainda procurado analisar a existéncia de diferencas
de conhecimento e de representacao sobre esta tematica em campi préximos
e distantes das reservas entre estudantes do curso superior e PROEJA.

A presente dissertacdo, que reporta os resultados desta pesquisa, estd
estruturada em torno de cinco pontos, depois desta introdu¢do. O capitulo
um apresenta uma revisdo de literatura que procura problematizar os temas
racga, diversidade cultural, interculturalidade e multiculturalismo, bem como a
relacdo dos mesmos com o ensino escolar brasileiro e a relagcdo da escola com
a questdo indigena. O capitulo dois aborda os objetivos da pesquisa e a
metodologia empregada. No capitulo trés, é contextualizada a realizacdo da
pesquisa e caracterizado o conjunto dos sujeitos envolvidos no estudo, bem
como as comunidades indigenas préoximas aos campi pesquisados. Ja no
capitulo quatro, sdo analisados e discutidos os resultados obtidos através do
estudo empirico. A dissertacdo termina com um capitulo dedicado as

principais conclusdes e consideragdes finais.






LINTERCULTURALIDADE, ESCOLA E TEMATICA
INDIGENA

1.1.DIVERSIDADE CULTURAL, INTERCULTURALIDADE E
MULTICULTURALISMO

1.1.1.Conceitos de Raga e Racismo

Para conceituarmos uma palavra, podemos trabalhar com duas categorias:
categoria analitica, onde o conceito permite a andlise de um determinando
conjunto de fen6menos; e conceito nativo, que possui um sentido pratico,
histérico, especifico para um determinado grupo humano. O conceito de
“raca” pode, neste sentido, ser definido de vdrias formas (Guimaraes, 2003, p.
95).

Ainda segundo Guimardes (2003), o racismo é oriundo de uma
classificacdo bioldgica e antropoldgica no passado, onde a espécie humana
“poderia ser subdividida em subespécies, tal como no mundo animal, e que
tal divisdo estaria associada ao desenvolvimento diferencial de valores morais,
de dotes psiquicos e intelectuais entre os seres humanos”. Segundo este
autor, essa classificagdo sobreviveu as ciéncias sociais e culturais, apoiada por
politicas racistas que ocasionaram holocaustos e genocidios, fazendo com que
muitos cientistas e bidlogos, apds a segunda guerra mundial, tentassem abolir
o uso desse conceito na biologia, apesar do mesmo ndo possuir relevancia na

explicacdo da vida social e das diferengas entre os seres humanos.



Wedderburn (2007) relata que os estudos sobre o racismo surgem com
forga no século XX devido a dois fatos marcantes da histéria da humanidade,
o holocausto judeu no nazismo e a escravidao negro-africana, e o conceito de
racismo surge, mais especificamente a partir do século XV, como sendo a
classificagcdo de valores e ideais europeus sobre a diversidade racial e cultural
dos diversos povos que entraram em contato com a Europa, originado devido
ao conceito de raca e provocando uma visdo categdrica e radical da
diversidade humana, gerando preconceitos onde se cria a imagem de
inferioridade racial do individuo segundo suas caracteristicas de fendtipo.

Ainda segundo Wedderburn (2007, p. 23):

Raca é um conceito, uma construcdo, que tem sido as vezes definida segundo
critérios bioldgicos. Os avangos da ciéncia nos ultimos cinqlenta anos do
século XX clarificaram um grave equivoco oriundo do século XIX, que
fundamenta o conceito de “raga” na biologia. Porém, raca existe: ela é uma
construcdo sociopolitica, o que ndo é o caso do racismo. Racismo é um
fendmeno eminentemente ndo conceitual; ele deriva de fatos histéricos
concretos ligados a conflitos reais ocorridos na Histéria dos povos.

Munanga (2004) analisa que o surgimento do termo “raca” ndo possui

significado biolégico, muito menos cientifico. Entretanto, os sujeitos ndao sao
geneticamente semelhantes; porém essas diferencas ndo sdo significativas a
ponto de os sujeitos serem classificados por racas. A classificacdo da
humanidade em racas acontece num sentido mais social, onde se atribui uma
relacdo intrinseca de hierarquia entre os tracos bioldgicos e as qualidades
morais, psicoldgicas, culturais e intelectuais. Com isso, os sujeitos classificados
pertencentes a raca “branca” foram designados como superiores as demais
ragas, justificando sua dominagdao e escravizacdo de povos considerados
inferiores. Conforme o autor, essa classificacdo de racas hierarquizadas da
humanidade originou, ja no século XX, a raciologia, uma teoria

pseudocientifica com cunho doutrinario que serviu como justificativa para as



formas de dominacao racial. Foi baseado nessa teoria que o nazismo buscou a
legitimacdo do exterminio do povo judeu na segunda guerra mundial.
Portanto, o conceito atual de raca ndo possui sentido biolégico e sim
ideoldgico com relagdo a questdo do poder e da dominagdo. A partir desses
conceitos de “ragas sociais” é que os racismos sao reproduzidos. Munanga
também descreve o conceito de racismo, notando que o mesmo é abordado
originalmente em 1920 e que deve ser descrito como uma ideologia
essencialista que pregava a divisdo da sociedade em grupos, demominados
precisamente “ragas”, possuindo escalas diferentes de valores. Para o racista,
a raca é vista em um sentido socioldgico, determinada ndo apenas pelas
caracteristicas fisicas, como também pelos aspectos culturais, religiosos,
linguisticos, entre outros. O autor cita a classisificagdo do naturalista sueco
Carl Von Linné (Lineu), o qual, no século XVIII, classificou a humanidade em
quatro ragas: americanos, asiaticos, africanos e europeus.

As racas classificadas por Lineu, conforme Muganga (2004, p. 9),
demonstram o sentido ideoldgico de conferir superioridade a determinadas
racas, relacionando a moralidade, a cultura, e o intelecto com aspectos
biolégicos, onde a cor da pele refere-se expressiva na categorizacdao dos
individuos:

- Americano, que o préprio classificador descreve como moreno, colérico,
cabegudo, amante da liberdade, governado pelo habito, tem corpo pintado.

- Asiatico: amarelo, melancdlico, governado pela opinido e pelos preconceitos,
usa roupas largas.

- Africano: negro, flegmatico, astucioso, preguicoso, negligente, governado
pela vontade de seus chefes(despotismo), unta o corpo com dleo ou gordura,
sua mulher tem vulva pendente e quando amamenta seus seios se tornam
moles e alongados.

- Europeu: branco, sangiliineo, musculoso, engenhoso, inventivo, governado
pelas leis, usa roupas apertados.



A origem do racismo é descrita como sendo origindria do confronto de
civilizages, gerando também xenofobia e etnicismo. O autor relata que, ao
sistematizar e comparar civilizacGes, acaba-se por criar uma hierarquia entre
os povos, nacles e etnias, fazendo com que haja uma forma de classificacao
entre os mesmos, que pode ser negativa (lanini, 2004, p. 21-29).

A sociedade cria estigmas contribuindo para que alguns sujeitos nao
sejam considerados totalmente humanos perante os individuos ditos
“normais”; “a sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o
total de atributos considerados como comuns e naturais para os membros de
cada uma dessas categorias” e, com base nessa categorizacdo, os sujeitos
considerados “normais” acabam por criar formas de discriminacao,
reforcando a ideia de inferioridade do outro sujeito (Goffmann, 1988, p. 5-6).

Atualmente, os termos raca e etnia tornaram-se sindnimos,
inclusivamente com uma tendéncia de substituicdo do primeiro pelo segundo;
entretanto, esses termos possuem semelhancas e diferencas e também sdo
associados com outros conceitos, como nacgdo, classe, casta, entre outros,
gerando confusdes no uso dessas expressoes (Viana, 2009, p. 11-12).

Vacher de Lapouge conceitua etnia e introduz o termo nas ciéncias
sociais de forma a promover um distanciamento do conceito de raca. Para
Lapouge, raca é definida como uma juncdo de aspectos morfoldgicos e
caracteristicas psicoldgicas. Ja etnia é descrita por Lapouge como uma forma
de agrupacdao de individuos decorrente da identificacdo de vinculos ou
ligacdes comuns, como a cultura ou a lingua, e esses agrupamentos resultam
na juncao de membros de racas diferentes (Poutignat & Streiff-Fernat, 1997,
p. 34).

Em relacdo aos tedricos modernos, os mesmos assumem “sentidos

diversos” para os vocabulos “etnia” e “étnico” e “se encontram articulados de



maneiras diferentes com as nocbes de raca e nacdo” (Poutignat & Streiff-
Fernat, 1997, p. 40). Ainda conforme Poutignat & Streiff-Fernat (1997, p. 40-
41):

Para Renan, o elemento étnico estd do lado do objetivo e da fatalidade e se
situa em oposicdo a subjetividade e a vontade, fatores decisivos para a
formacdo de nagGes. J4 do ponto de vista de Weber, a etnia, como nacao, fica
do lado da crenca do sentimento da representacao coletiva, contrariamente a
raca, que fica do lado do parentesco bioldgico efetivo.

Barth (1969, p.10-11) descreve que os grupos étnicos “sdo categorias

de atribuicdo e identificacdo que sdo usadas pelos préprios atores e tém,
portanto, a caracteristica de organizar a interagdo entre os individuos”. Barth
também cita a definicdo de grupos étnicos relatada por Narol em 1964 onde
Narol relata que grupos étnicos sdao aqueles que possuem principios culturais
e identificacdo entre os seus membros que os diferem dos demais. Para Barth,
a definicdo de Narol ainda é importante para a antropologia, apesar de

propiciar discriminagdes.

1.1.2.Cultura e Diversidade Cultural

A multiplicidade das origens, a diversidade humana, assim como o
processo de construcdo da identidade dos povos sempre foram tépicos
geradores de conflito desde o inicio do encontro entre diferentes povos e
nagdes nos processos de conquistas, que sempre resultavam em relagdes de
poder e dominacdo entre povos (Petruccelli, 2013, p. 17).

Segundo Thomas Jr. (1992), a conceituacdo de diversidade ndo é
baseada somente na raga ou género do individuo, possuindo um contexto de

abrangéncia mais amplo no qual se considera a idade, experiéncias de vida do



sujeito, sua formacdo profissional e educacional, além do seu estilo de vida,
personalidade e local onde vive.

De acordo com Sartori (2010), para a antropologia, a conceituacdo e
compreensdo da cultura ultrapassam o conceito académico. Nesse estudo,
observa-se que a cultura reflete as experiéncias de vida do individuo, sua
forma de perceber o mundo e também como suas subjetividades e
semelhancgas sdo construidas na sociedade no decorrer dos anos. O autor
relata que é através da cultura que os sujeitos criam valores, estipulam regras
para um mesmo grupo, e relata o poder de transformacao da cultura que é
responsavel pela adaptacdo dos individuos ao meio como também a
adaptacdo do meio aos individuos.

Mori Hanashiro & Galego de Carvalho (2005) citam que a diversidade
cultural se reflete no contexto social através da divisdo de grupos majoritarios
e grupos minoritarios. Segundo os autores, compreendem-se por grupos
minoritarios aqueles grupos com menor representacdo na sociedade e os
grupos majoritarios como aqueles que geralmente aqueles se encontra maior
poder socioecondmico e politico ao longo da histéria.

Ortiz (1999, p.73-74) relata que a polémica sobre a diversidade cultural
gera muitas questdes contraditérias, pois as definicdes podem muitas vezes
possuir sentido tanto de inclusdo como de exclusdo quando observa-se os
conceitos de integracdo em oposicao ao conceito de diferenca, bem como
qguando relacionamos a globalizacdo em contraponto a localizagdo. Nesse
sentido, o autor relata que alguns grupos valorizam a existéncia de uma
sociedade homogénea, com necessidades iguais, unidas somente pelas
necessidades do mercado de consumo, enquanto outros defendem os

movimentos étnicos tanto no sentido desses movimentos sirvam ressaltarem
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as identidades locais ou somente para repudiar a ideia de uma sociedade com
as mesmas caracteristicas e particularidades.

Ainda segundo Ortiz (1999, p.74-79), a diversidade cultural pode ser
entendida conceitualmente através dos estudos da antropologia e da histéria.
Para o autor, antropologicamente podemos entender a divisdao de grupos em
diferentes organizacdes sociais oriundas desde os tempos mais primitivos
onde grupos fundamentados em sociedades industrializadas ndao existiam.
Conforme Ortiz, segundo a antropologia, existiram formacdes de grupos
sociais, com centralidade e identidade propria, com fronteiras simbdlicas e
geograficas que definiam a integridade de sua “cultura”, além do que
entendemos por histéria do mundo civilizado. De acordo com o autor, no
enfoque dado pela antropologia, podemos perceber como caracteristicas da
cultura de um grupo o folclore e a cultura popular, que fogem dos aspectos da
légica da moderniza¢do, da cultura burguesa e da civilizagdo ocidental. O
autor ainda relata que quando voltamos para o contexto da diversidade vista
pela dética da histéria, se nota a multiplicidade de povos e civilizagdes que
existiram ao longo dos tempos, dando ao sentido de diversidade cultural a sua
relacdo com a diversidade de civilizagbes, mas que com o surgimento do
capitalismo originou-se uma nova fase de integracdo dos povos, reforcada
pela globalizacdo onde a modernidade e a revolugao industrial desencadeiam
ideias de integracdo econdmica, social e cultural.

Nesse enfoque, Ortiz (1999, p. 82) relata que o conceito de
diversidade assume novo sentido, o de que:

o mundo seria uma somatdria de encontros e desventuras das culturas
nacionais diversificadas”. Com isso, a diversidade cultural ndo deve ser
entendida como “uma diferenca”, isto &, algo que se define em relacéo a algo,
nos remete a alguma coisa outra. Toda “diferenca é produzida socialmente, ela
é portadora de sentido simbdlico e de sentido histérico.

11



Sobre os aspectos interculturais, Volkmer (2016) relata que os mesmos
podem ser abordados de varias maneiras, tanto na ética pedagodgica, quanto
na otica do conhecimento tedrico, observando a relagdao dos individuos no
processo histérico e nas suas relagdes com o processo educativo.

Segundo Wadde (1997, p. 1), na introdugdo do seu livro Raca e Etnia
na América Latina, relata que na América Latina, e também no mundo, a
busca da identidade racial tornou-se cada vez mais importante para as
minorias. Para o autor, a modernizacdo das politicas e da economia, os
governos e organizagcdes nao governamentais (ONGs) deram dimensdes mais
significativas as questdes étnicas e raciais, como as questdes indigenas e dos
afrodescendentes. Conforme o autor, através de organizacdes e movimentos
sociais, essas minorias buscaram e buscam a garantia de direitos politicos,
sociais, territoriais, culturais, de autonomia e inclusive de direito a vida sendo
gue na grande maioria das questdes, foram criadas medidas institucionais,
leis, que reconhecem que os paises possuem diferentes etnias “a composi¢ao
multi-étnica das nacbes e concedem certos direitos especiais de grupos,
mudando-se assim do nacionalismo republicano classico para a cidadania
homogénea, em que todos eram iguais perante o estado”.

Wade (1997, p.16-17) ainda relata que “a diferenca cultural esta
espalhada pelo espaco geografico em virtude do fato de que as relagdes
sociais se tornam concretas na forma espacializada” e relata que a etnicidade
deve ser vista como “uma linguagem da geografia cultural”.

Para Gadotti (1982), o conceito de identidade sociocultural ndo é
estanque, uma vez que a cultura possui um aspecto dinamico, estando
sempre em transformacdo. O autor ainda reforca essa ideia citando a

dificuldade atual de reconhecermos uma cultura que ndo “esteja em
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interdependéncia de outras”, ou seja, num contexto de globalizacdo e de
“aldeia global”, emerge um novo conceito de cultura, que insiste na
multiculturalidade, onde a diversidade cultural é valorizada por meio das
culturas regionais com a afirmacdo de valores e identidades das etnias.

Hall (1997) relata que a revolugdao cultural ocorrida no século XX
desencadeou o favorecimento de novos pensamentos acerca das sociedades
e do mundo, tendo-se observado o crescimento de atividades e instituicdes
culturais, o que consequentemente fez com que a cultura adquirisse uma
importancia significativa em todos os aspectos da formacao e estruturacao da
sociedade. Ainda segundo esse autor, apesar das tendéncias que levam a
homogeneizacao das culturas, forma de pensar, e que acabam por favorecer o
desaparecimento das especificidades locais, acentuadas pelo processo de
globalizacdo, nota-se um reforco acerca das ideias de identidade cultural,
transformando a cultura em um elemento dindmico com consequéncias nao
previsiveis, dado que contribui para alterar a histdria da contemporaneidade,
visando o individuo como um ator social constituido da sua prépria
subjetividade e identidade.

Ainda segundo Hall (1997, p. 27), as identidades culturais:

sdo o resultado de um processo de identificagdo que permite que nos
posicionemos no interior das definicbes que os discursos culturais (exteriores)
fornecem ou que nos subjetivemos (dentro deles). Nossas chamadas
subjetividades sdo, entdo, produzidas parcialmente de modo discursivo e
dialdgico. Portanto, é facil perceber por que nossa compreensdo de todo este
processo teve que ser completamente reconstruida pelo nosso interesse na
cultura; e por que é cada vez mais dificil manter a tradicional distingdo entre
"interior" e "exterior", entre o social e o psiquico, quando a cultura intervém.

Lipovestsky & Serroy (2010, p. 23) citam a existéncia de uma “cultura-

mundo” gerada em torno da universalizacdo da cultura mercantil que se

preocupa em criar bens que gerem identidade cultural através da
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comercializagdo de marcas e da sua comunicagdao. Entretanto, os autores
dizem também que, apesar dessa homegenidade, existem particularidades:

ao mesmo tempo em que o mercado e as industrias culturais fabricam uma
cultura mundial caracterizada por uma forte corrente de homogeneizacao,
assiste-se também a multiplicagcdo das solicitagdes comunitdrias de diferenca:
guanto mais o mundo se globaliza, mais alguns particularismos culturais
aspiram e afirmam-se nele. Uniformizacdo globalitdria e fragmentacdo cultural
caminham a par.

Ainda segundo Lipovestsky & Serroy (2010), a cultura emerge trazendo

exigéncias e divergéncias para a politica e a economia e deve ser repensada
democraticamente para o bem-estar e a convivéncia dos individuos. Os
autores citam que um dos principais desafios da cultura é de instruir os
sujeios para a sua socializacdo, cabendo aos docentes abolir as praticas
pedagédgicas de heterogeneidade escolar. Para os autores, o professor deve
deixar de ver seus estudantes como seres idénticos, com as mesmas
necessidades e interesses, e passar a vé-los como seres individuais e
subjetivos, organizando o curriculo de forma a comtemplar essas diferencas.
A diversidade étnica-cultural pode ser abordada de vérias formas, mas
no campo das ciéncias sociais pode ser definida como uma representacdo da
heterogeneidade das culturas presentes na nossa sociedade atual que
contrapem o modelo do Estado-nacdo baseado na ideia de uma cultura
homogénea com valores comunitarios e individuais iguais (Hall, 2003, p. 52).
De acordo com Fernandes (2005), a cultura brasileira possui uma
grande diversidade e riqueza que pode ser entendida pelo processo histérico-
social e pelas dimensdes territoriais do pais. Devido a grande multiplicidade
étnica podemos nos referir a “cultura Brasileira” no plural — o termo mais
correto seria, portanto, “culturas Brasileiras”. O autor observou que a
Colonizacgao Ibérica no Brasil repercutiu na influéncia da cultura europeia que

possui grande representatividade na cultura brasileira; entretanto, pode-se
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também destacar a grande importancia das culturas indigena e africana, as
quais influenciaram o colonizador europeu devido a pluralidade cultural de
negros e indios. Para o autor, contudo, os modelos de organizacao
implementados pelos colonizadores influenciaram a educagdo e cultura do
pais, dando énfase a matriz europeia observada nas instituicdes educacionais,
através de seus curriculos e programas de ensino (Fernandes, 2005, p. 379).

Moreira & Candau (2014) relatam que as questdes relacionadas a
diversidade cultural se tornam cada vez mais abordadas a nivel internacional e
na sociedade brasileira a partir da década de 1990, originadas de movimentos
sociais de carater identitdrio que abordam e denunciam temas como a
discriminacdo e a exigéncia da valorizacdo e reconhecimento das culturas
minoritarias, promovendo o surgimento de politicas de valorizacdo cultural.
Segundo os autores, nessa conjuntura, as instituicdes escolares, promotoras
da educacdo e formagdo de pensamento dos individuos dentro da sociedade,
sdao chamadas a tratar dessa tematica cultural, observando e abordando as
diferencas culturais além dos diversos sujeitos que constituem a sociedade,
como também no dmbito dos curriculos escolares e da forma de pensar das
praticas pedagodgicas.

Segundo da Silva Goularte & Melo (2013) a diversidade cultural se torna
cada vez mais presente na questdo curricular, no campo normativo brasileiro,
a sancdo da Lei n2 10.639/03 torna obrigatdria a inclusdo no ensino da histdria
e cultura afro-brasileira e africana e, posteriormente, a Lei n2 11.645/08 inclui
igualmente a questdo indigena. Conforme os autores, o Ministério da
Educagao (MEC) também contou com a criagdo de uma secretaria voltada
para a inclusdo, a SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo), no ano de 2004, com a finalidade de contribuir para o

desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltando o olhar para as
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questdes da valorizacdo das diferencas e da diversidade entre os sujeitos
através da promocgao da inclusdo e dos direitos humanos.

De acordo com Stoer & Cortesdo (1999), o termo “daltonismo cultural” é
utilizado para denominar o fato de os professores entenderem seus alunos
como individuos iguais, ndo consideram suas diferencas culturais e sociais.

Candau (2006) relata que, para contrapor-se a esse “daltonismo social”, o
professor deve reconhecer as diferencas presentes na centralidade da cultura,
visando uma educacdo intercultural, através de novas reflexdes acerca da
sociedade e da forma de educar.

Segundo Sarlo (1997), na sociedade latino-americana ainda predomina a
concentracdo de riqueza, gerando desigualdades socioeconO6micas; ha
também importantes tensées de ordem cultural. Para Sarlo, faz-se, pois,
importante a critica cultural, decorrente da educacdo intercultural, no
ambiente escolar, onde o professor se desafia, questionando a hegemonia
curricular imposta pela cultura ocidental e buscando a reconstrucdo de um

novo curriculo, renovando o conhecimento e as praticas pedagdgicas.

1.1.3.Multiculturalismo e Representacdes Sociais

Segundo de Goes Ribeiro (2010, p.79-80) a abordagem da diversidade
cultural gera, muitas vezes, cenarios de divergéncias de pensamento entre os
sujeitos em relacdao as diferencas culturais. Nesse sentido, para o autor, a
educacdo escolar é questionada, em relacdo a formacao do sujeito, devido a
sua abordagem monocultural e denominda universal que propicia uma visao

distorcida das diferencas culturais. Ainda segundo o autor, a escola deveria
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propiciar uma abordagem perspectivada no multiculturalismo, auxiliando no
desenvolvimento da identidade juvenil de forma a entender e perceber as
diferencas da sociedade pelos educandos. Ao autor também relata que as
concepgdes do multiculturalismo decorrem “de uma pluralidade de lutas
politicas que podem ser estimuladas por ordens de fatores também plurais:
equidade, reconhecimento, apropriacdes, respeito, acessibilidade,
permanéncia, inclusao, dentre outras reivindicacdes”.

Segundo da Silva (2000), atualmente, as tematicas das diferencas e do
multiculturalismo, mesmo abordadas de formas transversais, surgem como
guestdes predominantes nos debates acerca da teoria educacional critica e
das praticas pedagodgicas. Para da Siva, o multiculturalismo baseia-se na
defesa das questdes de respeito e tolerancia com a diversidade e diferenca.
Entretanto, conforme o autor, surgem questionamentos de como essa
diversidade podera servir de base para que as praticas pedagdgicas enfoquem
essas questoes. Nesse contexto, da Silva (2000, p. 1) cita que:

a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizada, cristalizada,
essencializadas. Sdo tomadas como dados ou fatos da vida social diante dos
quais se deve tomar posicao. Em geral, a posicdo socialmente aceita e
pedagogicamente recomendada é de respeito e tolerancia para com a
diversidade e a diferencga.

A educacdo intercultural pode possuir diferentes significados e, segundo

Candau (2008), ser classificada de trés formas: o multiculturalismo
assimilacionista; o multicultualismo diferencialista ou monoculturalismo
plural; e o multiculturalismo interativo ou interculturalidade. Conforme a
autora, no multiculturalismo assimilacionista, os individuos compdem uma
sociedade multicultural objetivando a integracao de todos e levando a uma
cultura hegemonica. Nesse sentido, a autora cita que o sistema escolar estd
inserido em uma politica de universalizacdo do ensino, onde todos os sujeitos

devem participar da escola, que apresenta caracteristicas monoculturais,
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através de um curriculo Unico que ndo considera as especificidades e
particularidades locais.

Sen (2006) relata o multiculturalismo diferencialista como uma abordagem
focada na diferenca, onde diferentes grupos socioculturais devem manter
suas culturas de base. Conforme Sen sdo enfatizados os direitos politicos e
econdmicos desses grupos, privilegiando a formacdo de comunidades
culturais com a criacdo de grupos culturais locais através de associagOes,
igrejas, bairros, entre outros. Segundo a autora, esse tipo de abordagem pode
originar muitas vezes o surgimento de “aparthheids socioculturais”, onde
esses grupos socioculturais acabam por se isolarem dos demais grupos
presentes na sociedade.

No multiculturalismo interacionista, ou também denominado
interculturalidade, existe a preocupacdo do “reconhecimento do outro”,
através de politicas de igualdade e politicas de identidade. Nessa abordagem,
surge um novo enfoque da educacdo, onde é proposta uma negociacdao
cultural com enfrentamento de conflitos causados pelas diversidades e
particularidas observadas nos diversos grupos socioculturais presentes na
sociedade. Através dessa negociacdo e resolucdo de problematicas
enfrentadas, observa-se o fortalecimento de uma construcdo de projeto
comum respeitando as diferencas e as incluindo (Candau, 2008, p.27).

As representacdes sociais sdo formas inconscientes de concepg¢des de
eventos ou praticas existenciais que podem ser coletivas ou individuais e que
podem se relacionar com o futuro, passado ou tempo presente, delas
podendo decorrer a constru¢do de padrdes de conduta dos sujeitos e/ou
coletividades. As representa¢des sociais podem ser resumidas em “crencgas
inconscientes que se manifestam nas falas, nos chistes, nos discursos, nas

piadas e, especialmente, na a¢do cotidiana” (Luckesi, 2002, p.1).
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Luckesi (2002, p.4) também refere que as representagdes sociais sao:

padrées inconscientes de conduta, que formam nosso modo ser, agir e pensar
sobre determinados fen6menos ou experiéncias da vida pratica. Esse modo de
ser refere-se tanto a um padrdo com uma configuracdo predominante do
passado quanto aquele que se configura numa articulacdo dialética entre os
elementos do passado e os do presente. Em todo caso, assimilados do
passado, ou de padrdes inconscientes de conduta, sdo origindrios da dialética
passado-presente, na perspectiva do futuro.

As representacdes sociais sdo estudadas nas areas da educacdo e da

psicologia da educagdo, devido ao entendimento de que essa forma de
abordagem representa um “avanco, significa efetuar um corte epistemoldgico
gue contribui para o enriquecimento e aprofundamento dos velhos e j3
desgastados paradigmas das ciéncias psicossociais” favorecendo uma melhor
compreensdo da sociedade estudada através da percepg¢ao dos pensamentos
dos sujeitos, mediante suas falas e a¢Ges, construindo um pensamento social

acerca de uma ideia ou fato (Franco, 2004, p. 170).
Ainda sobre representacdes sociais, Franco (2004, p. 170-171) nota que:

em primeiro lugar é indispensavel conhecer as condi¢cdes de contexto em que
os individuos estdo inseridos mediante a realizagdo de uma cuidadosa “analise
contextual”. Isso porque entendemos que as representagdes sociais sdo
historicamente construidas e estdo estreitamente vinculadas aos diferentes
grupos socioeconémicos, culturais e étnicos que as expressam por meio de
mensagens, e que se refletem nos diferentes atos e nas diversificadas praticas
sociais.

A representacao social dos alunos proporciona, no contexto escolar,

entender e identificar o conhecimento desses estudantes, servindo de
instrumento de avaliacdo das suas aprendizagens, além de selecionar os
conteldos necessarios. Através das representacdes sociais dos alunos, os

docentes podem ter acesso a dados que |lhes permitam avaliar os objetos de
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estudo e colocar em discussdo temas que geram polémicas, favorecendo a

capacidade de argumentacdo desses estudantes (Bittencourt, 2018, p. 239).
Nesse sentido, Bittencourt (2018, p. 240) acrescenta que:

fazer com que os alunos exponham suas representacgdes sociais sobre o tema
proposto para estudo pode favorecer igualmente uma reflexdo por parte deles
proprios. Ao possibilitar, por intermédio de debates e discussdes orais e
resposta a questionarios cuidadosamente preparados, a exposicdo das
representacdoes sociais dos alunos sobre determinado objeto, criam-se
condicbes para que eles identifiquem os diferentes tipos de conhecimento: o
proveniente da vivéncia, das formas de comunicagao diaria que organizam
suas representacOes sobre a realidade social (expressa notadamente pelas
expressbes “eu penso”, “eu acho”, “na minha opinido”...), e o conhecimento
sobre essa mesma realidade proveniente do método cientifico.

1.2. AESCOLA EM RELACAO AO MULTICULTURALISMO E A
CIDADANIA

De acordo com Rocha (2006), a escola como instituicdo de aprendizagem é
um ambiente onde se encontra um mosaico de diferentes etnias e culturas
representadas através de seus educandos, sendo passivel, em uma sala de
aula, encontrar diversos alunos com contextos culturais e sociais muitas vezes
diferentes. Segundo esse estudo, para entendermos esse contexto, faz-se
necessario que a escola aborde temas relativos a cultura desses individuos,

tornando essencial a discussdo étnica-cultural no ambiente escolar.

A construcao de um pensamento de uma sociedade é reflexo direto dos
conceitos dos individuos que a compdem, das suas visdes acerca do mundo e
dos sujeitos, tornando essencial a constru¢do de valores por parte da escola.

A diversidade étnica e cultural € um dos grandes temas problematizadores
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gue geram desafios para a escola, como o enfrentamento do preconceito

(Belém & Pereira, 2014, p.12).

Para Davies, Marques & Silva (1997), a instituicdo escolar possui grande
importancia na formagao e constituicdo do individuo, bem como na sociedade
no qual o mesmo estd inserido, posssuindo um papel relevante na evolugado
da humanidade e da sociedade. Em relacdo a esta importancia, Dessen & da

Costa Polonia (2007, p. 25) citam a escola como:

um microssistema da sociedade, ela ndo apenas reflete as transformacdes
atuais como também tem que lidar com as diferentes demandas do mundo
globalizado. Uma de suas tarefas mais importantes, embora dificil de ser
implementada, é preparar tanto alunos como professores e pais para viverem
e superarem as dificuldades em um mundo de mudancas rdpidas e de conflitos
interpessoais, contribuindo para o processo de desenvolvimento do individuo.
Schram & Carvalho (2015, p.3), na sua reflexao sobre o papel da escola na

educacdo, tendo como referencial os pressupostos teéricos do educador
Paulo Freire, relatam que o professor deve ser capaz de organizar as acoes
educativas buscando que o educando se torne um “agente sujeito
participante”. Além disso, os autores relatam que o professor deve articular
suas acdes também dentro da escola “como curriculo de cultura”, e
transformar a sala de aula em um espaco de didlogo, a fim de buscar uma
concepcao de escola que forme o sujeito ao longo de sua vida e o possibilite

participar, dicutir e mudar aa realidade em que vive.

Ainda sobre esse papel da escola na transformacdo social Schram &
Carvalho (2015, p. 4) relatam que:

a educagdo é compreendida como instrumento ao servico da democratizagao,

contribuindo para as vivéncias comunitdrias dos grupos sociais, no didlogo,

para formar pessoas participantes. A reforma da educa¢do e a reforma da
sociedade andam juntas, sendo parte do mesmo processo.
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Forquin (2008) faz uma reflexdo acerca do curriculo na sociedade, onde a
escola, desde seu surgimento, inserida no contexto dos Estados-Nag¢des, foi
idealizada com o objetivo de transformar os individuos em coletivos
nacionais, conferindo um papel de responsavel pela coesao social, por meio
do ensino de um curriculo unificado, obtido através do que a sociedade
considera o ideal para a formacao do sujeito, ou seja, a sociedade determina o

gué e como a escola deve formar os seus individuos.

Em relagdo ao curriculo escolar brasileiro, e focando na tematica que mais
diretamente esta pesquisa enfatiza, Fernandes (2005, p. 380-381) relata que
os curriculos e textos didaticos “silenciam e chegam até a omitir a condigao de
sujeitos histdricos as populacdes negras e amerindias”, auxiliando para o
aumento nos numeros de evasao e repeténcia de alunos oriundos de classes
sociais mais pobres, muitos dos quais provenientes do seio daquelas
populagdes; nestes grupos, muitos estudantes ndao concluem o ensino
fundamental “por nado se identificarem com uma escola moldada ainda nos
padrdes eurocéntricos, que ndo valoriza a diversidade étnico-cultural de nossa

formacao”.

Charlot (2009) relata que a escola de hoje deve, além de promover ao

educando o saber global, respeitar a sua identidade como individuo.

Para Moreira (2012), na educagdo, o multiculturalismo esta presente nas
praticas, na teoria e nas politicas educacionais quando assume a posicdao de
defesa de grupos sociais discriminados historicamente e quando luta contra a
opressdao dos mesmos, envolvendo, além de pesquisas e estudos, acdes

politicas que se comprometam com as causas.
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O multiculturalismo nas praticas pedagégicas é tratado por Moreira &
Camara (2008) como uma tematica necessaria e indispensavel nas salas de
aula. Segundo os autores, o educador deve sensibilizar o aluno frente ao
multiculturalismo, pois a sociedade em que estamos inseridos é multicultural,
desenvolvendo no estudante nog¢des de respeito frente as diferencas. Para os
autores, o professor deve propiciar ao estudante o entendimento dos fatores
gue desencadeiam as a¢des de preconceitos e discriminacdo e possibilitar ao
aluno praticas que promovam o aumento da sua consciéncia perante
situacbes de opressdo nos diferentes espacos sociais. Os autores também
relatam que cabe ao professor garantir que os estudantes entendam as
formas de discriminagdo na sociedade e sua relagdo com o contexto histérico
bem como salientar a importancia do pensamento critico frente aos meios de

comunicagao.

Sansone (1998) cita que a politica educacional brasileira, visando o
multiculturalismo, apresenta discussdes sobre as praticas pedagodgicas
educacionais, mas ainda é recente, sendo que a inclusdo dos grupos
marginalizados pela sociedade surgiu no periodo de redemocratizagdao do
pais, devido aos avangos dos movimentos sociais de inclusao da historia e

cultura negra e indigena nos curriculos escolares.

Através da constituicdo de 1988, houve o surgimento de “novos sujeitos de
direitos, até entdo excluidos das politicas publicas”, e o setor da educac¢ao
passou a criar propostas que visassem esses individuos que estavam a
margem da sociedade, como indigenas, quilombolas, portadores de

necessidades especiais, presos (Brasil, 2003).

Para Pinski & Pinsky (2007, p. 3), na introducdo do livro Histdria da

Cidadania relatam que ser cidaddo é, em sintese, possuir direitos civis como:

23



“ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei”. Os
autores citam que, além de possuir direitos, o individuo deve também

“participar no destino da sociedade”.

Para Guarrinello (2003, p. 46), o contexto de cidadania remete ao sentido
de comunitario, onde a comunidade passa por formas de inclusdo. O autor
refere que a cidadania implica em “um conjunto de direitos civis, politicos e

econdmicos e significa também, invitalmente, a exclusdao do outro”, onde:

todo cidaddao é membro de uma comunidade, como quer que esta se organize
este pertencimento, que é fonte de obrigacbes, permite-lhe também
reivindicar direitos, buscar alterar as relacdes no interior da comunidade,
tentar redefinir seus principios, sua identidade simbdlica, redistribuir os bens
comunitarios.

A ideologia de construcdo de sujeitos cidaddos através da educacdo iniciou-

se no Brasil a partir da Constituicao Federal de 1988 e, posteriormente, com a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n? 9394/96, no artigo 222, que
afirma que “A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos anteriores”
(Brasil, 2003). Segundo Teixeira & Vale (2001), partir dessa nova LDB, a
educacdo torna-se legalmente assumida como ferramenta social basica de
formacdo do sujeito, com condicGes de trazer e formar o individuo para a

cidadania através do conhecimento.

Através de um estudo realizado com o objetivo de conhecer as concep¢des
dos professores da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) em relagdo ao ensino
de ciéncias naturais e cidadania, Santos, dos Santos Bispo & Omena (2005)
relatam que a maior dificuldade no ensino da cidadania ndo se refere ao fato

de os professores reconhecerem “seu efetivo papel de colaborador para a
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concretizacdo do exercicio da cidadania”, mas sim a caréncia de realizacdo de
acOes e praticas sobre a formac¢do de individuos cidaddos por parte dos
docentes. Os autores também consideram que as “limitacdes” da ideia sobre
cidadania por parte dos docentes acabam por refletir “em uma pratica pouco
ousada e ainda menos criativa”. Ainda nesse sentido, Santos, dos Santos Bispo

& Omena (2005, p. 424) acrescentam:

Contribui ainda para tal deficiéncia a realidade de trabalho que os professores
vivenciam, na qual se apresentam como obstdculos para a promocdo da
cidadania: - auséncia de integracdo entre escola, professor e comunidade, no
desenvolvimento das agbes escolares; - desconhecimento dos principios
constantes da proposta da EJA no municipio; - falta de um planejamento
voltado as necessidades e peculiaridades dos alunos; - auséncia de cursos de
capacitacdo docente, principalmente, na area de educacdo de jovens e adultos;
- desmotivacdo por parte dos alunos; - a desvalorizacdo profissional que
acarreta a proletarizacdo do professor.

Campos (2004) relata que existe uma deficiéncia na formacao de docentes,

observada através de estudos sobre o curriculo. Segundo este autor, é
necessario refletir imediatamente sobre essas formacdes, de forma a que se
ofereca aos professores uma maior proximidade com os recursos que

mobilizam a discussao curricular atual.

No sentido de um novo repensar sobre a formagao docente, Campos
(2004) cita que as praticas desses profissionais devem ser fator de primordial
importancia quando se demanda a proposta de uma escola que considere as
diferencas através do respeito, ja que a segregacdo e o preconceito

acontecem dentro do ambiente escolar cotidianamente.

Em relacdo a importancia do professor em garantir os direitos dos alunos
Sacristan (2013, p. 25), relata que os docentes devem ir além das suas

obrigacdes em relacao as disciplinas e:
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Transformar as criangas em cidaddos solidarios, colaboradores e responsaveis,
fazendo com que tenham experiéncias adequadas e sejam reconhecidas como
cidaddos enquanto sdo educadas. [...] Torna-los consicentes da complexidade
do mundo, de sua diversidade e da relatividade da prdépria cultura, sem
renunciar também como “sua”, a valorizacdo de cada grupo, cultura, pais,
estilo de vida, etc.

Canen (2001), através de estudo de revisdo de literatura e estudo

etnografico em uma escola publica de primeiro grau, buscou discutir
diferentes abordagens para uma formacdo docente voltada a pluralidade
cultural. Além disso, a autora procurou identificar os universos culturais dos
alunos que chegam as escolas, através das representacdes docentes no
ambiente escolar, bem como perceber praticas pedagdgicas favorecedoras da
expressao desses universos, e considerou que as representagdes dos
professores manifestadas no seu estudo refletiram na grande parte das
situacbes a percepcao “fragmentada dos universos culturais dos alunos,
percebidos em grande parte em termos dos aspectos que lhes ‘faltam’ para se
equipararem aqueles das camadas dominantes da populagdo”. Entretanto, a
autora também observou no estudo que havia praticas e acdes desenvolvidas
gue visavam a “aproximacdo para maior conhecimento dos universos culturais
dos alunos”, bem como a¢des de docentes que procuravam libertar-se das
inflexibilidades dos programas curriculares, fazendo com que processo de
ensino-aprendizagem ficasse mais unido “aos padrdes culturais dos alunos”

(Canen, 2001, p. 222).

Canen (2001, p. 222) também relata que a pluralidade de universos
culturais dos educandos deve ser reconhecida e considerada para o
desenvolvimento das acOes docentes, demandando a importancia dessas
acdes no éxito ou insucesso do educando, além de gerar ag¢des afirmativas

gue desenvolvam a aprendizagem de todos os alunos. Segundo a autora,
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deve-se pensar em uma nova formacdo docente que vise a incorporacdo de

“iniciativas de ruptura com a homogeinizacdo cultural”.

Canen (2001, p. 223-224) também observa que “a aproximagdo com o
cotidiano escolar” em formacbes para professores associada a “uma
perspectiva intercultural critica” facilitacdo a formagdo do docente para a
questdo da pluralidade cultural. Para a autora, é necessdrio trazer as
representacdes dos saberes dos professores sobre suas praticas em relacdo a
pluralidade cultural dentro das escolas como forma de buscar “uma formacao

docente que vislumbre a transformacdo da escola em um espaco de cidadania

para alunos de todas as racgas, géneros, classes sociais e padrdes culturais”.

Kavalerski (2017) relata que, com nova Constituicdo de 1988, a educacdo
passa a discutir a reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional de forma a que abrangesse novas abordagens com a tematica da
inclusdo; apds oito anos, é criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, n2 9394, de 1996, que determinou que as praticas pedagdgicas e
curriculos abrangessem o contexto das pluralidades culturais brasileiras, bem
como a participacdao de diferentes etnias e culturas na formacao do povo

brasileiro, dando énfase aos povos indigenas, africanos e europeus.

Moreira & Santana (2013) relatam a cria¢do da Lei n? 10.639/03, em 2003,
gue torna obrigatdrio o ensino da cultura e histéria afro-brasileira no ensino
fundamental e médio, devendo envolver no curriculo as tematicas da Historia
da Africa e dos Africanos, bem como a participagao e luta dos povos negros e
sua contribuicdo cultural para a sociedade brasileira, inserindo a tematica
étnico-racial no curriculo escolar, com objetivo de promover uma educacao

III

voltada para a “equidade racia
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A criagdo da Lei n2 10.639/03 possibilitou uma nova forma de abordagem
pedagdgica das temdticas sobre a diversidade cultural, mudando o enfoque
do curriculo e materiais didaticos, onde o negro era representado apenas
como escravo submisso dentro dos conteudos sobre a histéria brasileira

(Gevehr & Alves, 2016, p. 18).

Em 2008, a Lei n2 10.693/03 é modificada através da Lei n2 11.645/08, que
passa a incluir, além da obrigatoriedade do estudo da histéria da cultura afro-
brasileira anterior, a inclusdo da histdéria e cultura dos povos indigenas
brasileiros na formacdo da sociedade nacional, objetivando recuperar a
contribuicdo desses povos e sua importancia nas areas social, econémica e
politica do Brasil. Segundo Lima (2013, p. 9-10), essas leis refletem a
necessidade da abordagem desses temas devido as evidéncias da auséncia da
participacdo dos indigenas e afro-brasileiros enquanto sujeitos e enquanto
individuos participantes ativos da construcdo da histéria e sociedade
brasileira. A autora relata que frequentemente as abordagens pedagdgicas
desenvolvidas na escola reproduzem ag¢des que “remetem a esteredtipos que
foram alimentados, durante muito tempo, pelo imagindrio eurocéntrico”
expondo, muitas vezes, a dificuldade na formacdo dos professores e a

concepcao de livros de histdria e geografia que rotulam indios e negros.

Depois da publicagdo da Lei n? 10.639/03, o MEC desenvolveu, em 2004,
um documento de orientacdo, o Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Rela¢des Etnicorraciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana. Mais tarde, em
2009, com a implementacdo da Lei n? 11.645/08, no ano anterior, foram

realizadas alteracOes para inclusdo da tematica indigena:
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A educacdo, como um direito que garante acesso a outros direitos, tem um
importante papel a cumprir e a promulgacdo da Lei 10639, como
posteriormente a 11645, apontam nesta dire¢cdo. A Lei 10639, o Parecer do
Cne03/2004 e a resolugdo 01/2004 s3o instrumentos legais que orientam
ampla e claramente as instituicdes educacionais quanto a suas atribuicdes. No
entanto, considerando que sua adog¢ao ainda ndo se universalizou nos sistemas
de ensino, ha o entendimento de que é necessario fortalecer e institucionalizar
essas orientagoes, objetivos desse documento (Brasil, 2009, p. 16)

A criacdo desse Plano descreve as diretrizes e coordena orientagdes

para diversas ac¢oes, inclusive a criagcdo de grupos e nucleos de estudo, como é

o caso dos NEABI. De acordo com esse Plano:

As alteracBes propostas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/1996
pela Lei 10639/2003, geraram uma série de acdes do governo brasileiro para
sua implementacdo... o Conselho Nacional de Educag¢do aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdao das RelacGes Etnicorraciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana (Parecer CNE/CP n9. 03 de
10 de margo de 2004), onde sdo estabelecidas orientacbes de conteldos a
serem incluidos e trabalhados e também as necessarias modificagdes nos
curriculos escolares, em todos os niveis e modalidades de ensino...cabe
ressaltar a qualidade do Parecer n2 03/2004 emitido pelo Conselho Nacional
de Educagdo, que, além de tratar com clareza o processo de implementag¢do da
Lei, abordou a questdo com lucidez e sensibilidade, reafirmando o fato de que
a educagdo deve concorrer para a formagdo de cidadados orgulhosos de seu
pertencimento etnicorracial, qualquer que seja este, cujos direitos devem ser
garantidos e cujas identidades devem ser valorizadas. Posteriormente, a
edicdo da Lei 11645/2008 veio corroborar este entendimento, reconhecendo
que indigenas e negros convivem com problemas de mesma natureza, embora
em diferentes proporg¢des. (Brasil, 2009, p. 8-9).
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1.3. A ESCOLA BRASILEIRA E AS COMUNIDADES INDIGENAS

1.3.1. Um breve relato sobre a questao indigena brasileira

O Brasil, desde a chegada dos portugueses, possuiu um discurso acerca
da identidade nacional sem observacdo a participacdo dos indigenas e
afrodescendentes na sua construcdo histérica e social. Segundo Saraiva (2010,
p. 86-87), com a globalizacdo, surge um discurso apontando a igualdade
racial, no qual, com o objetivo de uniformizar a sociedade, as caracteristicas e
particularidades das populagbes historicamente dominadas sdo
desconsideradas, fazendo com que seus direitos também sejam esquecidos e

gue a participacao desses grupos seja negada na histéria nacional.

Ainda conforme Saraiva (2010, p.90), o Brasil é historicamente um pais
multicultural, formado por diversos grupos, com diferentes crencas, valores,
linguas, culturas e formas de organizacao social. A sociedade brasileira é

constituida de minorias indigenas, onde:

As populagdes indigenas fazem parte das mais marginalizadas e vulneraveis, e
existe um profundo racismo contra elas. A atitude do Estado caracterizou-se,
no decorrer dos séculos, por uma negacdo de sua identidade, uma vontade de
assimilacdo a sociedade nacional e um profundo paternalismo.

Saraiva (2010) também afirma que os indigenas possuiram desde a

colonizacdo um tratamento desigual entre os diferentes grupos étnicos, o que
repercutiu na sua educacdo, onde houve a negacdo de toda a sua cultura,

religido e lingua.
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Segundo os diciondrios da lingua portuguesa, os termos indio ou
indigena referem-se ao habitante nativo de algum lugar e foram a
denominagao utilizada para os habitantes nativos do continente americano,
designados povos indigenas. Contudo, esse termo foi empregado de forma
erronea, ja que o navegador e descobridor do Continente Americano,
Cristévio Colombo, devido a um erro nautico, acreditava ter chegado a india

(Baniwa,2006, p. 29-30).

Baniwa (2006, p. 27) afirma que, em 1986, a Organizacdo das Nacdes
Unidas definiu em consenso com os diferentes povos indigenas o conceito
baseado na identidade e continuidade histérica sobre comunidades, povos e

nag¢des indigenas como:

aqueles que, contando com uma continuidade histérica das sociedades
anteriores a invasdo e a coloniza¢do que foi desenvolvida em seus territorios,
consideram a si mesmos distintos de outros setores da sociedade, e estdo
decididos a conservar, a desenvolver e a transmitir as geracGes futuras seus
territérios ancestrais e sua identidade étnica, com base de sua existéncia
continuada como povos, em conformidade com seus préprios padrdes
culturais, as institui¢des sociais e os sistemas juridicos.

Habitavam o territério brasileiro, antes da chegada dos colonizadores

portugueses, cerca de cinco milhdes de indigenas, sendo que atualmente essa
populacdo encontra-se reduzida a 700 mil individuos, de acordo com os dados
do IBGE no ano de 2001. Entretanto, alguns indigenas chamados de “indios
isolados”, ou seja, indios “ainda em vias de reafirmacdo étnica apds anos de
dominacdo e repressdo cultural”, ndo estdo contabilizados nesse numero
atual. Conforme o autor, o Brasil, desde a década de 1990, passa por um
“fendmeno conhecido como ‘etnogénese’ ou ‘re-etinizacdo’”, onde os povos
indigenas estdo reassumindo a sua cultura, costumes e histéria, negados por

muitos anos devido as pressdes politico-sociais e religiosas, como formas de
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evitar preconceito e discriminagdes. Esse movimento indigena passa a ganhar
mais for¢a nas regides norte e nordeste do pais, com a criagdo de drgdos
indigenas formais, que visam a representagao dos direitos e interesses

indigenas diante da sociedade brasileira (Baniwa, 2006, p. 27-29).

Conforme dos Santos Luciano (2006, p. 18), a cultura dos povos indigenas
sofreu inUmeras e profundas modificacbes através do contato com os
colonizadores europeus, originando um enfraquecimento na dindmica da vida
tradicional desses povos. Entretanto, atualmente, esses povos persistem e
buscam resgatar sua historia e “dar continuidade aos seus projetos coletivos
de vida, orientados pelos conhecimentos e pelos valores herdados dos seus

ancestrais, expressos e vividos por meio de rituais e crencas”.

Cerca de 900 mil sujeitos no territério brasileiro, conforme o ultimo Censo
do IBGE no ano de 2010, se autodeclaram indios e vivem ndo somente em
territérios indigenas, mas também em grandes capitais e, apesar de muitos
indigenas se localizarem na regido amazobnica, outro grande contingente
encontra-se na regidao nordeste do pais. Cerca de 305 etnias indigenas
existentes no Brasil buscam, através dos movimentos indigenas, a
reivindicacdo de terras que eram ocupadas por seus povos. Ainda segundo
Collet, Paladino & Russo (2014, p. 14), é fundamental que “o professor fale
com seus alunos a respeito das lutas e reivindicacdes do movimento indigena,
sem perder de vista as inUmeras diferencgas existentes entre as etnias em suas
formas de organizagdao, na economia, no sistema de «crengas e
religiosidade, nos rituais e festas, e nos conhecimentos, entre outros

aspectos”.

Almeida (2012) relata, em seu estudo sobre a analise conjunta das

guestoes relativas a politica indigenista do Império, a cultura politica indigena,
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ao nacionalismo e a etnicidade, que, a partir dos séculos XIX e XX, os povos
indigenas passam gradativamente de invisiveis para protagonistas na histéria
do Brasil, devido a movimentos sociais, politicos e intelectuais. Segundo a
autora, os indios, no século XVIII, eram vistos como pertencentes ao passado,
e surgem politicas indigenistas que os consideravam quase extintos, devido
aos “processos de civilizacdo e mesticagem”, tentando justificar a extin¢do de
antigas aldeias coloniais e as terras indigenas coletivas, baseados numa
politica nacionalista onde ndo havia espacos para “pluralidades étnicas e
culturais”. A autora ainda relata que esse pensamento mudou nos séculos XIX
e XX, com o protagonismo conquistado lentamente pelos indigenas, e através
de estudos realizados por historiadores na década de 1990, valorizando os

indigenas nos processos histdricos por eles vividos.
Nesse sentido, Almeida (2012, p. 23) cita que:

Entender cultura e etnicidade como produtos histéricos, dinamicos e flexiveis,
gue continuamente se constroem através das complexas relagdes sociais entre
grupos e individuos em contextos histéricos definidos, permite repensar a
trajetdria de inUmeros povos que por muito tempo foram considerados
misturados e extintos. Mudangas culturais vivenciadas pelos indios ganham
outras interpretagGes e passam a ser vistas ndo apenas como perda ou
esvaziamento de uma cultura dita auténtica, mas em termos do seu
dinamismo, mesmo em situagGes de contato extremamente violentas como foi
o caso dos indios e dos colonizadores. O mesmo se pode dizer em relagdo as
identidades indigenas que, transformadas e invisibilizadas, emergem hoje em
conjunturas mais favoraveis, gracas aos inumeros processos de etnogénese.
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1.3.2. A educacgado brasileira e a tematica indigena

Conforme da Silva Santana (2012, p. 186), através de um estudo sobre a
educacdo e sua relagdo com o conhecimento e tolerdncia dos grupos
indigenas, observou que, com o conhecimento e valorizagdao de culturas
diferentes proporcionadas pela educacdo passa a haver maior tolerancia em
relacdo aos povos indigenas. Para o autor, a intransigéncia com os povos
indigenas ndo é fruto somente de ac¢des ocorridas no passado pelo processo
de colonizacdo, mas atualmente essa intolerdncia é percebida através da
“invisibilidade indigena, negacdo dos seus direitos, insuficiéncia na
demarcacdo dos seus territérios, pouco investimento na educacdo
diferenciada que lhe é atribuida”, além dos confrontos relaionados com as
demarcacoes de terra que favorecem as representacdes de discriminacdo e

preconceito por parte da sociedade.

Em seu livro Diploma de brancura: politica social e racial no Brasil, Davila
(2006), através do estudo das praticas pedagodgicas e politicas publicas
aplicadas as escolas no Rio de Janeiro, entre o periodo da Primeira Republica
e a Era Vargas, nos anos de 1917 a 1945, observa que o sistema de educagao
seguia um pensamento nacionalista eugenista. O autor demonstra como as
politicas publicas de ensino da época, apesar de favorecerem o acesso ao
ensino a parcela da populacdo historicamente excluida, acabavam por

reforgar uma imagem negativa dos mesmos.

Da Silva (2013) relata que atualmente os grupos indigenas no Brasil
passam a impressao de pertecerem somente ao passado da histéria do pais,
devido a forma em que sdo retratados pelos livros didaticos. Segundo o autor,

esses livros apresentam uma série de verbos que relacionam os indigenas
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com o pretérito, como “cacavam”, “dormiam em redes”. Além disso, a parte
dedicada a histéria da tematica indigena encontra-se relacionada somente ao

periodo chamado “pré-histéria” ou ao periodo do dito “descobrimento”.
Nesse sentido, Da Silva (2013, p. 60) expde que:

A partir da chegada dos portugueses ao continente americano, os indigenas
desaparecem e os alunos nao fazem a minima ideia do que teria ocorrido nos
séculos seguintes aos diferentes grupos (bem como aos seus descendentes)
que habitavam as terras que viriam a se tornar o territério brasileiro. Nesse
sentido, a existéncia da Lei 11.645/2008, que prevé a inser¢do do ensino de
histéria e culturas indigenas na Educag¢do Basica, por si s6 pode ndo ser a
solucdo para acabar com a invisibilidade das populagdes indigenas dentro e
fora das escolas, mas representa um passo enorme em direcdo ao
reconhecimento de uma sociedade historicamente formada por diversas
culturas e etnias, dentre elas as indigenas.

Os povos indigenas, bem como sua sociodiversidade contemporanea, sao

atualmente desconhecidos pela sociedade brasileira; a quantidade de linguas
nativas existentes no nosso territério é ignorada pela populacdo, e também
no meio académico, e encontram-se dificuldades em obter informacgdes sobre
os “indios brasileiros contemporaneos, aqueles que sobraram depois dos
tapuias, tupiniquins e tupinambas”. Para os autores, os motivos desse
desconhecimento sdo os poucos veiculos e espacos culturais e politicos onde
os indigenas podem se expressar e a forma como os conhecimentos indigenas
sdo repassados através da comunicacdo oral na sua propria lingua. Ainda
conforme da Silva, Grupioni & da Silva Macedo (1995, p. 29-30), a forma de
pensar indigena é apresentada por mediadores e intérpretes e grande parte
desse conhecimento é perdido nessas interpretacdes, com a situacdo a ser
agravada pelo fato de as existirem poucas publica¢cdes de autores indigenas

na literatura, bem como videos e museus indigenas.
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Segundo Pereira & Roza (2012), a educacdo escolar brasileira ainda debate
sobre o curriculo voltado para a cultura eurocéntrica que possui raiz em uma
escola criada com a instauracdo da Republica e orientada por pressupostos
republicanos, onde as culturas afro-brasileiras e indigenas sdo abordadas e
explicadas em relagdo aos processos histéricos vividos na Europa. Para os
autores, o ensino da educacdo das relagdes étnico-raciais ocorre de forma
fragmentada por alguns docentes e nao foram abordadas nos processos
formativos, especialmente nas licenciaturas no decorrer do século XX. Nesse
contexto, conforme os autores, surge, em 2003, a Lei n? 10.639, a qual torna
obrigatério o ensino de histdria e cultura africanas e afro-brasileiras nos
curriculos esoclares; esta Lei foi modificada pela Lei n2 11.645/2008, a qual
incluiu também a obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria indigena,

"

fazendo com que professores, formados durante muito tempo “sob
concepgdes eurocéntricas”, necessitassem de capacitacdes e aprendizagens
sobre uma nova temadtica cultural que ndo esteve presente em sua atuacdo e

formacao profissional anterior.
Ainda segundo Pereira & Roza (2012, p. 92):

essas transformacgOes exigem, por outro lado, alteracBes das praticas
pedagdgicas. A incorpora¢do das dinamicas culturais do tempo presente ao
universo escolar, em especial aquelas marcadas pela pauta da diversidade e da
inclusdo cultural — também uma agenda politica —, vem causando fortes
impactos nas realidades escolares.

No livro de Russo & Paladino (2016), Vera Candau aborda que a educacgao

escolar, apesar da mobilizacdo de grupos considerados minoritarios, como os
indigenas, ainda continua voltada para uma visdao uniformizada. Em relagdo
aos indigenas, os mesmos acabam por tonar-se invisiveis perante a sociedade,
sendo contestados e inferiorizados com seus direitos ndo observados, e por

muitas vezes, sofrendo discriminacdes e preconceitos embutidos no
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“imaginario social” e podendo ser percebidos em muitas praticas sociais,

dentre elas, a educacao.

Gomes (2011) cita que, como forma de garantir as discussGes das
tematicas étnico-raciais no ambiente escolar, a Lei n? 11.645/2008 disp&e que
“nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, se torna obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena”, alterando a existéncia da Lei n? 9.394/1996, modificada pela Lei n2
10.639/2003, e possibilita a mudanca dos contelddos pedagdgicos no ensino
para uma visdo que contemple as diferentes contribui¢des e diversidades das

etnias indigenas e afro-brasileiras para a constituicdo da sociedade brasileira.

Da Silva (2012, p. 153) relata que a Lei n? 11645/2008 tem como finalidade
a implementacdo de uma educacdo que priorize a relagdes étnico-raciais
através do resgaste e reafirmacdo das identidades culturais dos grupos
minoritarios. Ainda conforme o autor, a modificacdo da Lei n? 10.639/2003,
com a inclusdo da tematica indigena, favorece ndo sé novas abordagens e
praticas pedagdgicas, mas o rompimento de uma visdao da cultura voltada
somente para a cultura europeia, com a desconstrucdo de esteredtipos do
negro e do indio, pois “traz ndao soé a possibilidade de representacao de grupos
gue, historicamente, foram ou marginalizados ou vitimas de esteredtipos, mas
também uma mudancga na propria concep¢ao da Histdria, tradicionalmente

‘europeizante’, com a qual nos acostumamos”.

Da Silva (2010, p. 1-2), em estudo nas escolas publicas da Rede
Municipal do Recife e Rede Estadual de Pernambuco, sobre a temadtica
indigena em relacdo a implementacdo da Lei n? 11.645/2008, relata que as
dificuldades para a real efetivacdo de um curriculo democratico que

reconheca a diversidade e gere uma convivéncia harmoniosa entre os
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diferentes grupos sociais, vai além da necessidade de uma maior tolerancia
face a cultura indigena, com a extin¢do do preconceito e do entendimento por
parte do estudante sobre as particularidades e individualidades da cultura do
outro. Para da Silva, se faz necessario também a reformulacdo e reconstrucao
do conhecimento entre os discentes e suas praticas pedagdgicas, em relagao a
tematica indigena, e cita que, apesar da Constituicdo de 1988 declarar o Brasil
como um “pais pluriétnico”, observa-se ainda que grande parcela da
populacdo que desconhece as informacdes sobre os povos indigenas, em
virtude do “reflexo da formacdo obtida desde o ensino fundamental até ao
ensino médio e, muitas vezes (quando se chega a tanto), perpetuadas no nivel

universitario, tanto na graduag¢do quanto na pés-graduacgao”.

Russo & Paladino (2016) avaliaram as aplicacdes da Lei n? 11.645/2008,
que diz respeito a inclusdo da tematica indigena no curriculo escolar, nas
escolas municipais e estaduais na regido do Grande Rio, Estado do Rio de
Janeiro, através das representacbes e praticas pedagogicas dos professores
em relacdo a realidade dos povos indigena. Na sua pesquisa, as autoras
perceberam que os indigenas costumam ser vistos no contexto escolar de
uma “perspectiva dualista”, onde, de uma forma, sdo apresentados como
“bom selvagem, ingénuo, protetor da natureza” e, de outra forma, como
“pessoa desordeira, preguicosa, que reclama terra demais, constituindo um
empecilho ao desenvolvimento do pais”. Os indigenas também tém sua
importancia histérica ao longo do desenvolvimento do pais ignorada, ainda
mais quando se trata da histéria contemporanea do Brasil. Na pesquisa
também ficou evidenciado que as praticas relacionadas a inclusdo da tematica
indigena geralmente partiam de professores, de forma individual, ndo

havendo qualquer acdo ou preocupacao das instuicdes de ensino em orientar
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e apoiar os docentes para aplicacdo dessa tematica e sendo geralmente os
individuos a desenvolver agao a titulo pessoal por se identificarem com a

questado indigena.

Em relagdo a aplicagdo da Lei n2 11.645/2008, Russo & Paladino (2016,

p. 902) afirmam:

Mais que definir conceitos presentes hoje nas politicas educativas, como
cultura, diversidade cultural, multiculturalismo e interculturalidade, entre
outros, preocupa-nos compreender os sentidos e usos que lhes ddo os atores
presentes no tocante ao modo como a tematica indigena tem sido abordada
por professores e suas opinides sobre a inclusdo obrigatdria das culturas e
histéria dos povos indigenas no curriculo da educacdo basica, conforme exige a
lei n. 11.645/2008.

Bergamaschi (2012), em entrevista ao antropdlogo indigena Dr. Gersem

José dos Santos Luciano, descreve que o entrevistado relata que o processo
de colonizacdo fez com que a educacdo sofresse perdas devido a forma como
a escola colonial abordava a histéria do pais, fato que se reflete nos
conhecimentos, valores, culturas e tradicdes indigenas que foram
negligenciados pela imposicdo da escola. Segundo a fala do antropdlogo
indigena, “o esforco hoje é para que a escola ndo faca mais isso, e, ao
contrdrio, passe a contribuir com a valorizagdo e perpetuagdao dos modos
proprios de educacdo dos povos indigenas”. Essa mudanca de olhar no ensino
pode ser observada através da valorizagdo das linguas indigenas e dos saberes
tradicionais orais dos mais velhos e sem a perseguicdo da cultura e tradicdes
indigenas. Entretanto, Gersem relata, que apesar de ndo haver mais
perseguicdes a cultura indigena, ainda assim a escola encontra o desafio de
“encontrar esse ponto de equilibrio” que considere “os saberes indigenas no
mesmo nivel da valorizacdo dos saberes cientificos e tecnoldgicos”, ou seja,

gue a escola vise a educacdo intercultural.
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Ainda sobre a entrevista, Bergamaschi (2012, p. 141) descreve a fala de
Gersem sobre a implentagdo da Lei n? 11.645/2008 e que o mesmo a
considera como ferramente na luta contra a discriminacdo e preconceitos
sofridos pelos povos indigenas, pois segundo Gersen somente através do
conhecimento pode-se obter o respeito. Gersen relata que “ndo se pode
respeitar e valorizar o que ndo se conhece. Ou, pior ainda, ndo se pode
respeitar ou valorizar o que se conhece de forma deturpada, equivocada e
pré-conceitualmente”, salientando a importanica da “desconstrucdo de pré-
conceitos” necessaria para uma “nova reeducacdo com base em novos
principios e visdes de mundo”, baseada na construgdao de uma “nova
realidade social, cultural, econémica, politica e espiritual, menos eurocéntrica
e com lugares para todos os povos, culturas e saberes com os quais a escola

trabalha, os quais ela precisa valorizar e dar conta”.

Conforme de Carvalho Alves (2015, p. 12-13), a nova legislacdao
educacional, as praticas pedagogicas e o curriculo escolar apresentam
necessidades de reformulacdo e se faz necessario pensar em novas formacoes
de docentes para trabalhar com a tematica étnico-racial observada nas
dificuldades decorrentes da formacdo de docentes e gestores de ensino
expondo a falha “da falta de didlogo entre producdao académica e a
construcdo do curriculo escolar”. Além disso, a autora relata que os materiais
didaticos produzidos sdo escassos e ndo demostram o reconhecimento real da
cultura e histdria indigena de nosso pais, cabendo ao professor, juntamente
com o estudante, observar a presenca da influéncia indigena na nossa
sociedade, bem como sua contribui¢cdo para a construcdao da mesma. Para a
autora, deve-se prioritariamente repensar no curriculo escolar, ja que a Lei n?2

11.645/2008 determina a inclusdo da temadtica indigena nas praticas
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pedagdgicas e a¢Oes de ensino. A autora ainda relata que: “Tratar da tematica
indigena, sob o paradigma cultural, logo nos primeiros anos de escolarizagao,
é o meio mais eficaz de contribuir para a compreensdao dos conceitos por

parte dos alunos”.

Gobbi (2010) faz uma analise dos livros didaticos brasileiros de histéria
distribuidos para alunos da 52 a 82 do Ensino Fundamental em escolas de todo
0 pais, nos anos de 1999 a 2005, e percebe que o tratamento dispensando aos
indigenas é “equivocado e estereotipado” relacionando os indigenas a
personagens folcléricos e pertencentes ao passado do pais, ignorando seus
conhecimentos e a sua grande diversidade cultural. Além disso, o autor refere
que os povos indigenas também estao sempre vinculados a cultura europeia,
gue é valorizada positivamente. O autor também relata a referéncia de varios
livros aos indigenas como povos “primitivos”, conferindo em alguns casos
uma “conotacdo preconceituosa e depreciativa” bem como a relacdo dos
indigenas com a “fase pré-histérica” e do “descobrimento” do pais,
reforcando a ideia de povos que permaneceram no passado. O autor também
cita que alguns livros referem que os povos indigenas estdo em “extin¢ao”,
além de referirem como sendo de “espécie” diferente, atribuindo uma
diferenca racial entre indios e ndo indios fazendo com que a escola, através
desses livros didadicos, “configura-se como um importante veiculo de
reproducdo de ideias erroneas sobre os indigenas”.

Nesse sentido Junior (2014, p. 47-48) relata que apesar da
implementacdo e da finalidade da Lei n? 11.645/2008, a cultura indigena
ainda necessita de muito estudo e divulgacdo. Além disso, o autor relata que a
execucdo da lei é atravancada pela falta de formacdo dos professores sobre a

tematica indigena e cita que diversos cursos de formacdao em licenciatura
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(cursos que formarao futuros professores) ainda ndo possuem em projetos de
curso elementos ou matérias que possam proporcionar “uma discussao e
reflexao critica” acerca do conhecimento da tematica indigena garantido pela
Lei n2 11.645/2008.

Referente aos empecilhos encontrados na abordagem da temadtica
indigena garantida pela Lei n2 11.645/2008, torna-se necessario estudos mais
aprofundados visando quais as possiveis causas que impedem a aplicabilidade

integral dessa Lei nas praticas pedagdgicas das instituicdes escolares.
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2. METODOLOGIA DA INVESTIGAGAO

2.1.PROBLEMA E OBJETIVOS

Através dessa dissertacdo, visa-se perceber qual a representacdao que os
estudantes adultos do IFFar possuem sobre as comunidades indigenas da
regido sul brasileira. Baseia-se o estudo na Lei n2? 11.645/08, que incluiu no
curriculo oficial da rede de ensino brasileira a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e cultura afro-brasileira e indigena”. Além disso, é sabido que a
escola funciona como instituicdo promotora da inclusdo e formadora de
opinido; para tanto, é necessario que a mesma busque e permita a formacao
integral do adulto para a sociedade em que vive, considerando temas
relevantes como a diversidade étnico-racial e o contexto multicultural escolar

brasileiro, que refletem a sociedade da qual o estudante constitui.

2.1.1.Problema e sua justificacdo

Os motivos pelos quais o tema foi escolhido refletem o fato da
investigadora se identificar com a necessidade de aprofundar o conhecimento
sobre a realidade das comunidades indigenas, identificacdo que foi
constituida e reforcada com a experiéncia de trabalho em duas reservas, a
primeira delas correspondendo ao primeiro emprego e a segunda a uma

convivéncia prolongada com uma comunidade (mais de cinco anos). A
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investigadora também foi presidente do NEABI (Nucleo de Estudos Afro-
brasileiro e Indigena) e Coordenadora Substitua da CAl (Coordenagdo de
Agdes Inclusivas), na qual o NEABI estd incluso. Além das motivagdes pessoais,
que se procurou que, gerando um interesse de pesquisa, pudessem estar
arredadas do processo de recolha e andlise de toda a informacgdo, deve ser
realcada a importancia que o conhecimento do contexto étnico-racial possui
na formacao do pensamento do individuo e na sua percepg¢ao do mundo, que
se reflete diretamente nas suas a¢des na sociedade. Também se busca com
esse trabalho reconhecer e valorizar a cultura e diversidade dos povos
indigenas.

Anteriormente a aprovacdo e implementacdo da Lei n? 11.645/08, o
sistema educativo brasileiro negligenciou aos povos indigenas o
conhecimento de sua identidade e cultura, negando questdes como
diversidade e direitos a uma das etnias responsaveis diretas pela construcao
da histdria do pais. Esse trabalho visa mostrar se essa mudanga de paradigma
ajudou na constru¢ao de uma nova visdao que os educandos possuem acerca
da tematica indigena, através de pesquisa junto de estudantes adultos em
dois campi do IFFar, um deles situado préximo a uma comunidade indigena e

outro situado distante de tais comunidades.

2.1.2.0bjetivos

Este trabalho pretendeu pesquisar o conhecimento/desconhecimento que
os estudantes adultos possuem sobre as comunidades indigenas e de que

forma ele influéncia na sua visdo e importancia que os mesmos ddo a essas
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comunidades. O trabalho baseou-se: na observacdo da existéncia de acbes
institucionais que contemplem a temadtica indigena (criagdo dos NEABI); na
tentativa de verificacdo de como a tematica indigena tem sido inserida dentro
da Instituicdo (IFFar), no contexto da Educacdo de Adultos (grade curricular);
na identificacdo de possiveis ideias de preconceitos relativamente as
comunidades indigenas, relacionadas com o desconhecimento da tematica
indigena; na busca da percepc¢ao da existéncia de diferencas de representacao
pelos discentes que estdo situados mais préximos ou mais distantes das
comunidades indigenas; e na construcdao de um entendimento sobre se existe
diferenga de conceito entre os estudantes adultos do Ensino Superior e os

estudantes adultos do PROEJA.

2.2.METODOLOGIA

A escola possui um papel fundamental no processo de formacgao do
individuo e, para tal, suas praticas de ensino devem ser pensadas e
estruturadas pedagogicamente para proporcionar a formacao integral do
sujeito, através da abordagem multicultural, envolvendo questdes como a
tematica indigena.

Nesse sentido, este trabalho objetiva analisar e compreender as
representacdes que os estudantes do IFFar possuem sobre as comunidades
indigenas, analisando a forma de como essa tematica é trabalhada no
curriculo, a importancia da discussdao desse assunto, as acoes desenvolvidas

pela instituicao.
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Com o objetivo de avaliar o impacto desses dez anos de obrigatoriedade do
ensino da tematica indigena, e se a mesma influenciou na percepc¢ao dos
estudantes adultos do IFFar, foi proposta essa pesquisa, que assentou numa

abordagem metodoldgica mista.

2.2.1.Pesquisa qualitativa/quantitativa

Metodologia, segundo Prodanov & Freitas (2013), pode ser entendida
como uma matéria que objetiva a compreensdao e estudo de diferentes
métodos para a execucdo de uma pesquisa académica. Para os autores, a
aplicacdo da metodologia consiste em examinar, descrever e avaliar
procedimentos e sistemas de pesquisa para permitir a recolha e analise de
dados, com objetivo de resolver e/ou propor alternativas para as questdes do
estudo. Ainda segundo os autores, essa aplicacdo de conhecimentos e
técnicas objetiva a constituicdo do saber visando a comprovacao, validacao e
utilidade desse conhecimento dentro da sociedade.

Para Selltiz et al. (1987), a pesquisa cientifica geralmente possui como
alguns dos seus objetivos fundamentais quatro aspectos: a adaptacdo de um
fenbmeno ou a busca de um novo entendimento para o mesmo; expor dados
sobre uma dada situacao, entidade ou grupo; verificar a assiduidade com que
algo acontece ou como se associa a outros fenOmenos; e averiguar uma
hipdtese de relagdo causal entre varidveis.

De forma a seguir esses objetivos fundamentais, a pesquisa se

estrutura em um processo que abrange inUmeras etapas, que vdo desde a
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formulacdo correta do problema, “até a apresentacao dos resultados, analise
critica e suas conclusdes” (Miguel et al., 2007, p. 218).

A metodologia utilizada neste estudo foi mista, ou seja, quantitativa e
qualitativa, mobilizando métodos diversos. Justifica-se essa escolha, pois os
principais atores investigados sdao os sujeitos e suas percepg¢des acerca do
assunto tratado e estas podem ser produtivamente alcancadas e recolhidas
através de métodos tipicamente quantitativos, como os inquéritos por
guestionario sobre praticas e representacdes, mas também, de forma mais
aprofundada, com recurso a métodos qualitativos, com destaque aqui, do
ponto de vista técnico, para a relevancia potencial da utilizacdo de entrevistas
e observacgao direta.

Conforme Dalfovo, Lana & Silveira (2008), a pesquisa quantitativa
normalmente utiliza-se de questiondrios para a coleta de dados, dados cujos
resultados sdo habitualmentesdo apresentados sob a forma de gréficos e

tabelas.

Além dos questionarios, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com os diretores de ensino, coordenadores de a¢des inclusivas e presidente
(ou membro) do NEABI, bem como com coordenadores dos cursos de
Licenciatura e PROEJA, analisando o Projeto Pedagdgico dos cursos e
buscando ndo somente a contextualizagdo da instituicao e da estruturacao do
Projeto Pedagdgico do Curso, mas principalmente o entendimento do modo
como o Projeto Pedagégico do Curso se adequa as prerrogativas da Lei n?
11.645/08. Essas entrevistas seguiram um roteiro planejado visando
identificar nesses protagonistas as representacdes sociais e as expectativas,

por meio de questionamentos sobre a sua visdo das comunidades indigenas.
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Os estudos de natureza qualitativa geralmente requerem o uso de
entrevistas semiestruturadas como instrumento de pesquisa sendo necessaria
uma definicdo de métodos que possibilitem a escolha dos entrevistados de
forma a representarem o grupo social estudado. Essa sele¢cdo dos individuos
investigados é de fundamental importancia, pois interfere diretamente nas
informacdes obtidas e consequentemente na analise das mesmas (Duarte,
2002, p. 141).

Duarte (2004) cita que as entrevistas utilizadas em estudos qualitativos
ainda sdo pontos de discussdao académica, pois geram obtencao de dados nao
tdo rigorosos. Segundo a autora, concerne aos pesquisadores que dispde
desse instrumento de pesquisa, detalhar e elucidar os principios e conjecturas
tedricas e metodoldgicas que orientam seu trabalho de forma a expandir a
discussdo “da definicdo de critérios para avaliacdo de confiabilidade de
pesquisas cientificas que lancam mao desse recurso” (p. 213). A autora ainda
relata que o uso de entrevistas é essencial quando o estudo busca descrever
“crencas, valores e sistemas classificatdorios” (p. 215) de uma populagcdo
especifica onde ndo se percebe nitidamente os contrastes e confrontos desse
universo social. Duarte relata que se as entrevistas forem realizadas de forma
correta proporcionarao ao investigador “um mergulho em profundidade” (p.
215) através da obtencdo das formas como cada um dos individuos estudados
compreende e traduz sua realidade.

Ainda segundo Duarte (2004, p. 219), o investigador ao optar por
realizar as entrevistas como instrumento de pesquisa requer elucidar:

a) as razoes pelas quais optou-se pelo uso daquele instrumento; b) os critérios
utilizados para a selegcdo dos entrevistados; c) nimero de informantes; d)
quadro descritivo dos informantes - sexo, idade, profissdo, escolaridade,
posicdo social no universo investigado etc. e) como se deram as situagdes de
contato (como os entrevistados foram convidados a dar seu depoimento, em
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que circunstancias as entrevistas foram realizadas, como transcorreram etc.);
f) roteiro da entrevista (de preferéncia em anexo) e, g) procedimentos de
andlise (anexando, no final do texto ou relatdrio, cépia de uma das
transcricdes — desde que ndo haja necessidade de preservar a identidade do
informante.

As entrevistas semiestruturadas sao formas de pesquisa qualitativa

distinta da entrevista de levantamento fortemente estruturada e da
conversagdao continuada e sdo utilizadas para a avaliagdo do entendimento
gue o entrevistado possui acerca da sua realidade e pode ser utilizada como
forma de construcdo de referéncias para estudos futuros. A entrevista
qualitativa, além de objetivar visdes conceituais dos entrevistados e testar
conceitos também pode gerar dados conjunturais colaborando no

entendimento de novas evidéncias (Gaskell, 2002, p. 65-66).

Gaskell (2002), ao relatar sobre a preparacdo e planejamento da
entrevista individual semiestruturada, cita que os fatores principais a
considerar pelo pesquisador sdo o “topico guia” (p. 66), ou seja, o que sera
perguntado, e a selecdo dos entrevistados. Para o autor, o tdpico guia é parte
fundamental no processo da pesquisa e deve ser fundamentado na literatura
cientifica, servindo como referencial ao pesquisador no processo da
entrevista proporcionando uma ldgica nas perguntas sobre os temas do
estudo. Ainda segundo Gaskell, o topico guia deve conter termos que sejam
familiares ao entendimento do entrevistado e servir de base inicial para as
analises das transcricbes. Referente a selecdo dos entrevistados, Gaskell
relata que a forma de triagem da amostra difere dos procedimentos utilizados
nas pesquisas quantitativas, pois ndo tenciona quantificar opinides ou sujeitos
e sim objetiva “explorar o espectro de opinides, as diferentes representacdes
sobre o assunto em questdo” (p. 68). Ainda segundo o autor, a amostra

selecionada deve representar os espacos sociais pertinentes ao tema
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estudado e deve ser fundamental a descricdo do procedimento e sele¢do dos

entrevistados na metodologia da pesquisa.

Ainda sobre as entrevistas semiestruturadas, Gaskell (2002, p. 73-78)
cita as vantagens das entrevistas individuais em relagao aos grupos focais.
Segundo o autor, as entrevistas individuais proporcionam além da
flexibilidade de agendamento de espaco e horario convenientes para o
entrevistado, a obtencdo de detalhes de experiéncias e vida do entrevistado
mais detalhados, além do fato que a narrativa do entrevistado se desenvolve
em relacdo as suas caracteristicas individuais, ndo sendo possivel em uma

discussdo em grupo.

A entrevista individual é uma comunicacdo com um periodo de
geralmente uma hora a uma hora e meia onde o entrevistador segue um
“tépico guia” elaborado anteriormente a entrevista. Inicialmente, o
pesquisador introduz aspectos sobre sua pesquisa ao entrevistado e, apds o
consentimento do mesmo e autorizacdo de gravacgao, inicia as perguntas. A
gravacao serve para a andlise posterior e facilita a concentracdo do
pesquisador na fala do entrevistado, liberando-o da necessidade de fazer

anotacOes durante a entrevista (Gaskell, 2002, p. 82-83).

Alves & Silva (1992, p. 67) relatam que a abordagem metodoldgica
qualitativa nas pesquisas educacionais e de Ciéncias Sociais é importante, pois
possibilita o estudo de aspectos da realidade que n3do podem ser
quantificados. Entretanto, conforme as autoras essa nao “sistematizacao” da
pesquisa pode comprometer os dados e resultados do estudo. As autoras, no
seu estudo sugerem uma forma de sistematizacdo para a aplicacdo dos dados
obtidos através de entrevistas semiestruturadas e entrevistas livres, que

acabam por produzir um grande volume de dados com a transcricdo das
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mesmas. Ainda segundo as autoras esses dados obtidos nas transcricdes das
entrevistas gravadas, além de ter um grande volume, sdao “extremamente
diversificados pelas peculiaridades da verbalizacdao de cada um”.

Também foi realizada a analise documental dos Projetos Pedagdgicos
dos cursos pesquisados. A analise documental visa a percepgao indireta de
aspectos relevantes da questdo em tratamento, “por meio da andlise dos
inimeros tipos de documentos produzidos pelo homem” (Silva et al., 2009, p.
4555), e segundo Barbosa (1998), a analise documental possui aspectos
vantajosos, tais como a redugdo do tempo e custos da pesquisa, além do fato
de ndo depender de uma forma especifica de coleta, garantindo uma
estabilidade nos dados obtidos. Entretanto, para o autor, existem também
desvantagens, como o fato de os dados ndo estarem completos ou
desatualizados, os dados poderem estar muito “agregados”, complicando a
sua aplicacdo, e, além disso, as informacdes poderem ser de acesso restrito

ou confidenciais.

2.2.2.Locais de realizacao do estudo

O estudo foi realizado em dois campi do Instituto Federal Farroupilha, o
Campus Santo Augusto o Campus Panambi. O Campus Santo Augusto é
localizado na Rua Fabio Jodo Adolhe, niumero 1100, bairo Floresta, Municipio
de Santo Augusto, estado do Rio Gande Do Sul, CEP (Cdédigo de
enderecamento Postal) nimero 98590-000. J& o Campus Panambi é localizado
na Rua Erechim, nimero 860, bairro Planalto, Municipio de Panambi, Estado

do Rio Grande do Sul, CEP nimero 98280-000.
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2.2.3.Técnicas de recolha de dados

Para a recolha de dados desse estudo foram utilizados, como acima se
disse o inquérito por questionario, a entrevista semiestruturada e a andlise
documental.

A selecdo da amostra foi ndo probabilistica, pois foram considerados os
parametros definidos pelo investigador da pesquisa, onde o investigador
seleciona os membros participantes a que tem acesso pressupondo que
possam representar o universo da pesquisa (Vilelas, 2009, p.145). No caso
desse estudo, os critérios para a selacdo da amostra foram os seguintes:
estudantes adulto de dois cursos superiores com planos pedagdgicos de
cursos semelhantes em dois campi do IFFar, sendo um préximo as reservas
indigenas e outro mais distante; estudantes adultos de dois cursos de ensino
médio PROEJA com planos pedagdgicos de cursos semelhantes em dois campi
do IFFar, sendo um préximo as reservas indigenas e outro mais distante; além
da selecdo de servidores em educac¢do que refletissem as a¢des educacionais

da Instituicao pesquisada.

As entrevistas foram realizadas nos dois campi pesquisados e foram
aplicadas junto de um representante do diretor (a) de ensino de cada Campus
pesquisado, coordenadores de curso do PROEJA, coordenadores de curso da
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, Coordenadoras das Acdes inclusivas e
membros do NEABI. No Campus Santo Augusto, as entrevistas foram
realizadas presencialmente, com excecdo da entrevista a Coordenadora das
Acles Inclusivas, que respondeu a entrevista através de interacdo online.
Primeiramente, foi enviada uma carta de Anuéncia (Apéndice B) a Direcdo

Geral e, ap6s a liberacdo da diretora do Campus, foram enviados e-mails para
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os participantes selecionados. As entrevistas foram agendadas via e-mail e
realizadas no campus, nos turnos em que os participantes estavam
disponiveis. Foi seguido um roteiro para as perguntas das entrevistas
(Apéndice E) e as mesmas foram gravadas pela pesquisadora apds o
consentimento dos entrevistados e assinatura dos Termos de Consentimento
Esclarecido (Apéndice A). As entrevistas foram realizadas durante o més de

julho e inicio de agosto de 2018, num total de 05 entrevistas.

J4& para as entrevistas aos participantes do Campus Panambi, foi
primeiramente enviada uma carta de anuéncia (Apéndice B) ao diretor geral
do campus, via e-mail, e, ap0ds a liberacdo do mesmo, ocorreu o agendamento
das entrevistas, via e-mail e contato telefonico. As entrevistas foram
realizadas presencialmente, com exce¢dao de duas entrevistas, no dia 28 de
agosto de 2018, com o diretor de ensino, Coordenadora do Curso Superior em
Licenciatura de Ciéncias Biolégicas e Coordenadora do curso do Ensino Médio
do Técnico em Edificacbes integrado ao PROEJA. As outras duas entrevistas
ndo presenciais foram concedidas pela coordenadora de Ag¢des Inclusivas no
dia 29 de agosto de 2018, bem como o vice-presidente do NEABI que
concedeu a entrevista no dia 06 de setembro de 2018, ambas por interacdo
online. Para a realizacdo das entrevistas utilizou-se o guido (Apéndice E) e
todas as entrevistas foram gravadas, bem como todos os entrevistados
assinaram o termo de consentimento esclarecido (Apéndice A) previamente

as entrevistas. No total, neste Campus, foram feitas cinco entrevistas.

Os questionarios (Apéndice D) foram realizados com os alunos dos cursos
Superior de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e Ensino Médio Técnico em

Agroindustria Integrado PROEJA do Campus Santo Augusto e dos cursos
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Superior Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Ensino Médio Técnico em
EdificagGes Integradas PROEJA do Campus Panambi.

No Campus Santo Augusto, a aplicacdo dos questionarios ocorreu apés o
contato, através de e-mail e via conato telefénico, com as coordenadoras dos
cursos pesquisados. Com os alunos do PROEJA do Campus Santo Augusto, os
questionarios foram aplicados no dia 17 de agosto de 2018. No curso
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, os questiondrios foram aplicados nos dias
21 de agosto de 2018 com os alunos do 42 semestre, no dia 23 de agosto de
2018 com os alunos do 22 semestre e no dia 24 de agosto de 2018 com os
alunos do 62 semestre. Anteriormente a aplicacdo dos questionarios, foi lido o
TCE (Apéndice A) aos alunos e depois solicitado para que os mesmos
assinassem, caso desejassem participar da pesquisa.

No Campus Panambi, os questionarios foram aplicados com o 22 e 49
semestres do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no turno da manha
do dia 28 de agosto de 2018. Os alunos do 62 semestre ndo estavam em sala
de aula devido ao estdagio, e o questionario foi aplicado na manha do dia 27 de
agosto de 2018 pela coordenadora do curso. Os questionarios aplicados no
curso Técnico em Edificagdes PROEJA do Campus Panambi foram aplicados no
turno da noite do dia 28 de agosto de 2018. Tal como no Campus Santo
Augusto, anteriormente a aplicacdo dos questiondrios, foi lido o TCE
(Apéndice A) aos alunos e depois solicitado para que os mesmos o
assinassem, caso desejassem participar da pesquisa. Foram aplicados 126
guestionarios, sendo que 71 questionarios foram aplicados em Santo Augusto
e 55 questionarios foram aplicados em Panambi.

Para o desenvolvimento da andlise documental desse estudo, foram
mobilizados os Projetos Pedagdgicos de Curso dos cursos pesquisados.

Tragcaram-se propdsitos de procura nos PPC que incluiram a avaliacdo do
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tempo do curso; a matriz curricular; referéncias de educacao para cidadania e
formacgao social e cidada do educando; referéncias de desenvolvimento de
projetos de extensdo; referéncias sobre o ensino da tematica indigena; e

referéncias sobre o NEABI.

2.2.4.Tratamento dos dados recolhidos

As técnicas de tratamento dos dados coletados se deram através de
tratamento estatistico simples e de analise de conteldo, respetivamente para
os dados de perfil quantitativo e para os dados de perfil qualitativo.

Em relacdo aos questiondrios optou-se por uma analise estatistica
univariada. Os dados obtidos pelo questionario foram separados de acordo
com os cursos pesquisados. Para o desenvolvimento da andlise estatistica
procedeu-se inicialmente a tabulacdo dos dados obtidos em planilhas
eletrénicas utilizando o programa de planilhas eletrénicas da Microsoft
Excel®. Cada pergunta do questionario foi organizada em uma planilha com as
respostas obtidas, separando as planilhas por curso pesquisado.
Posteriormente, a elaboracdo das planilhas, os dados foram organizados na
forma de apresentacdo através de graficos de valor absoluto.

Em relagao as entrevistas, incialmente foram transcritas e apés foi feito a
leitura das mesmas. Em seguida foi extraido o material através da
identificacdo de categorias existentes na fala dos entrevistados sempre
visando o referencial tedrico.

Referente a transcricdo das entrevistas, Duarte (2004, p. 220) relata que

devem ser feitas logo apds o encerramento da entrevista e pelo entrevistador.
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Ainda segundo a autora a transcricdo deve ser revista depois de finalizada
através da leitura juntamente com a escuta da gravagao passando assim pela
“conferéncia de fidedignidade”.

Apds a transcricdo e anadlise das informagdes estabeleceram-se as
seguintes categorias e subcategorias para a analise das entrevistas que
também foram utilizadas na elaboracdo da discussdo de andlise dos dados
obtidos nessa pesquisa: Contato dos estudantes com disciplinas voltadas para
a educacdo para a cidadania; Conhecimento e posicionamento da instituicdo e
docentes e participagao de estudantes em projetos de educag¢do para o
desenvolvimento local; Conhecimento sobre o NEABI e participagao do nucleo
na promogao de agdes de ensino; Conhecimento e posicionamento sobre o
enguadramento da Lei n? 11.645, abordagem da tematica indigena e reflexao
dos estudantes sobre a abordagem curricular da tematica da histdria e cultura
dos povos indigenas brasileiros; Conhecimento sobre as comunidades
indigenas e experiéncias dos estudantes; participacdo de cursos de formacao
sobre a temadtica indigena, conhecimento do sistema escolar indigena pelos
servidores em educacdo da instituicdo e posicionamento dos mesmos sobre a
visdo da comunidade académica em relagdo as comunidades indigenas e a
politica de acolhimento da instituicdo para alunos; e Representacao social dos
estudantes adultos do IFFar sobre os povos indigenas.

Nesse estudo também foi realizada uma andlise documental por meio da
Andlise de conteldo dos projetos pedagdgicos dos cursos Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e Técnico em Agroindustria Integrado PROEJA do Campus
Santo Augusto e dos cursos Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Técnicas em
Edificacdes Integradas PROEJA do Campus Panambi. Para a obtencdo desses

projetos pedagogicos foi consultada o site institucional da Instituicdo.
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As escolhas dos dados interpretados sdo justificadas pelo aprofundamento
de partes do texto da andlise. A analise de conteddo se deu de forma a
analisar os dados obtidos pelos trés formas de recolha de dados (entrevistas
semiestruturadas, questiondrios e andlise documental). Optou-se para a
realizacdo da analise de conteudo a categorizagdo do texto em estruturas
menores, categorias e subcategorias (descritas acima), que foram criadas a
partir da literatura cientifica e textos da Lei nos temas relacionados a esse
estudo, relacionado as diversas repostas obtidas com a literatura
referenciada.

Segundo Bardin (2011, p. 95-141), a analise de conteldo compreende trés
fases: “pré-anadlise”, que pode ser considerada uma fase organizacional onde
o investigador faz uma “leitura flutuante”, ou o primeiro contato com os
dados obtidos que posteriormente serdo submetidos a analise; a segunda
fase, uma “fase de exploracdo do material” que consiste na escolha de
unidades de “codificacdo” e a “classificacdo” dos temas, “categorizacdo” e
agrupamento dos temas por categorias definidas em “quadros matriciais”; e a
terceira fase, que é o “tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao”, onde o pesquisador procura tornar os resultados significativos
e com validade, observando que essa interpretacdo deve ultrapassar os
resultados obtidos nos documentos e deve voltar-se sempre para a literatura
cientifica que referencia a pesquisa.

A andlise de conteldo do material documental observou também as
referéncias descritas por Bardin. Para a selecdo dos documentos a serem
analisados, foram delimitados referentes ao universo da pesquisa, ndo
correspondendo esta a uma selecdo de cardater aleatdrio, e “se da em funcao
dos objetivos e/ou hipdteses sobre apoio tedrico. E importante lembrar que

as perguntas que o pesquisador formula ao documento sdo tao importantes
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quanto o préprio documento, conferindo-lhes sentido” (Kripka, Scheller & de

Lara Bonotto, 2015, p. 64-66).

2.2.5.Confiabilidade e validade

As estratégias metododdgicas como a triangulagdo aumentam a
confiabilidade ou a validade de um estudo, pois proporcionam a
replicabilidade da pesquisa por um novo pesquisador refor¢cando o valor dos
resultados obtidos (Goetz & LeCompte, 1988, p. 36-37).

Apds a andlise e reflexdo de definigbes de varios autores, Zappellini &
Feuerschitte (2015, p. 246-247) conceituam a triangula¢cdo como:

um procedimento que combina diferentes métodos de coleta e o uso da
triangulagdo na pesquisa cientifica brasileira em administragcdo de andlise de
dados, diferentes populagdes/sujeitos (ou amostras/objetos), diferentes
perspectivas tedricas e diferentes momentos no tempo, com o propédsito de
consolidar suas conclusGes a respeito do fendmeno que estd sendo
investigado.

Jensen & Jankowski (1993) relatam quatro formas de triangulacdo: a

triangulacdao de dados onde o investigar busca informagdes em distintas
dimensdes de espaco e tempo; triangulacdo de pesquisadores, onde a
investigacao é realizada por diferentes pesquisadores com distintas areas de
conhecimento; triangulacdo da teoria que implica na abordagem de
diferentes teorias e pespsctivas conceituais; e triangulacdo metodolégica que
se refere a adocgdo de diferentes métodos de investigacdo para a recolha dos
dados e para as analises do propésito investigado.

Segundo Flick (2009, p. 43), em pesquisas qualitativas e quantitativas, a

triangulacdo metodoldgica, além de ser a associacdo de diversos métodos
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qualitativos, também pode ser a associacdo entre métodos quantitativos e
qualitativos. De acordo com o autor, essas diferentes “perspectivas
metodoldgicas complementam-se para a analise de um tema”, ocasionando a
compensacdo ou complementacdo que cada abordagem (qualitativa ou
quantitativa) separadamente possa requerer. Ainda segundo o autor, os
metddos se mantem “autdbnomos” e “seguem operando lado a lado, tendo
como ponto de encontro o tema em estudo”.

Ainda conforme Flick (2009, p. 46), nas pesquisas qualitativas e
quantitativas as associacdes dos resultados obtidos conferem um ganho
ampliando o conhecimento do tema investigado e objetivam uma “validacado
mutua das descobertas de ambas as abordagens”.

A triangulacdo metodoldgica utilizada nessa pesquisa, através da recolha e
analise de diferentes instrumentos de pesquisa, foi de extrema importancia,
pois possibilitou uma analise abrangente do universo estudado refletindo
uma maior veracidade dos resultados obtidos nessa investigacdo, pois além
de dados que refletiram a opinido e/ou conhecimento dos estudantes,
obteve-se dados sobre os servidores em educacdao, bem como dados sobre a
Instituicdo, garantindo uma maior representatividade da populagao

investigada e certificando a confiabilidade nos resultados obtidos.

2.2.6.Aspectos éticos da pesquisa

Essa pesquisa obedece aos critérios da ética na Pesquisa com Seres
Humanos, conforme a Resolucdo n2 196/96 do Conselho Nacional de Saude, e

foi cadastrada na Plataforma Brasil com o Certificado de Apresentacdo para
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Apreciacdo FEtica n° 89859518.0.0000.5574 e numero do Parecer
Consubstanciado do CEP 2.667.668 (nos anexos). Além disso, todos os
participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Esclarecido
(Apéndice A).

A Plataforma Brasil € um instrumento brasileiro de pesquisas envolvendo
seres humanos para todo o sistema do Comité de Etica em Pesquisa e
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa de forma unificada (Ministério da

Saude [MS], n.d.).
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3.ESTUDO EMPIRICO: CONTEXTO DE REALIZACAO
DA PESQUISA E CARACTERIZACAO DOS
PARTICIPANTES

3.1.0 INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FARROUPILHA

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar)
foi originado através da implementacao da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, que criou os Institutos Federais, e surgiu através da fusdo do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de S3do Vicente do Sul, de sua Unidade
Descentralizada de Julio de Castilhos, da Escola Agrotécnica Federal de
Alegrete e do acréscimo da Unidade Descentralizada de Ensino de Santo
Augusto. A Instituicao oferece, além do ensino basico e profissional, o ensino
superior e possui a natureza de multicampi com varias propostas e ofertas de
diferentes cursos e modalidades de ensino. O IFFar, além de conferir e
certificar competéncias profissionais, ainda possui autonomia de
universidade. E composto por 11 campi: Campus Alegrete; Campus Frederico
Westphalen; Campus Jaguari; Campus Julio de Castilhos; Campus Panambi;
Campus Santa Rosa; Campus Santo Angelo; Campus Santo Augusto; Campus
Sao Borja; Campus Sao Vicente do Sul; Campus Avancado Uruguaiana. Além
disso, possui polos de Educacdo a Distancia e Centros de Referéncia. O IFFar
possui um Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), que é construido a
cada cinco anos e serve de ferramenta de gestdo e de planejamento das a¢des

que deverdo ser realizadas pela Instituicdo no ambito da educacdo e do
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desenvolvimento local. O PDI é um documento que expressa a missdao da
Instituicdo, sua filosofia de atuagdo, bem como as suas estratégias e metas no
que se refere a estrutura organizacional, diretrizes didatico-pedagdgicas,
administrativas, orcamentarias e de infraestrutura (Instituto Federal

Farroupilha de Educacgao Ciéncia e Tecnologia [IFFar], 2015).

Figura 1. Demonstra a distribuicdo dos campi do IFFar no RS (1. Reitoria, 2.
Campus Alegrete, 3. Campus Frederico Westphalen, 4. Campus Jaguari; 5.
Campus Julio de Castilhos; 6. Campus Panambi; 7. Campus Santa Rosa; 8.

Campus Santo Angelo; 9. Campus Santo Augusto; 10. Campus S3o Borja; 11.

Campus Sao Vicente do Sul; 12. Campus Avanc¢ado Uruguaiana

Fonte: Site Institucional do IFFAR.

Disponivel em:
https://www.iffarroupilha.edu.br/cache/images/Mapa_de_abrangencia_IFFar_520x494-
equal.png
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3.2.NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS DO
IFFAR

O Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI) integra a
Coordenacao de Agbes Inclusivas e possui como finalidade principal a
implementacdo das Leis n2 10.639/03 e n2 11.645/08, com objetivo de formar
a cidadania através da valorizacdao das culturas afrodescentes e indigenas.
Cada Campus da Instituicdo possui um NEABI formado de membros docentes,
discentes e técnicos em assuntos educacionais, constituido através de
portaria institucional (Instituto Federal Farroupilha de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia [IFFar], 2016).

Em estudo que trata questdes sob o olhar do ensino de Histéria e
formacdo de professores, da Rocha (2012, p. 3-4) descreve sobre o NEABI do
IFFar e relata que esse nucleo possui como responsabilidade a “coordenacao
dessas questdes no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha”. O autor também cita como competéncias do NEABI

as acdes de:

* Promover encontros de reflexdo e capacitacdo de servicos em Educacdo,
para o conhecimento e a valorizagdo da histdéria dos povos africanos, da
cultura Afro-brasileira, da cultura indigena e da diversidade na construcdo
histérica e cultural do pais; ® Promover a realizagao de atividades de extensao;
* Propor a¢des que levem a conhecer o perfil da comunidade interna e externa
do Campus nos aspectos étnico-raciais; ® Implementar a lei 10.639/03 e n°
11.645/03 que instituiu as Diretrizes Curriculares, que estad pautada em acdes
que direcionam para uma educac¢do pluricultural e pluriétnica, para a
construcdo da cidadania por meio da valorizacdo da identidade étnico-racial,
principalmente de negros, afrodescendentes e indigenas; ® Fazer intercambio
em pesquisas e socializar seus resultados em publicacdes com as comunidades
interna e externas ao Instituto: Universidades, escolas, comunidades negras
rurais, quilombolas, comunidades indigenas e outras instituicGes publicas e
privadas; e Motivar e criar possibilidades de desenvolver conteldos
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curriculares e pesquisas com abordagens multi e interdisciplinares, e forma
continua; e Colaborar com acbes que levem ao aumento do acervo
bibliografico relacionado a educagdo pluriétnica em cada Campus; ® Incentivar
a criacdo de grupos de convivéncia da cultura afro-brasileira e indigena, em
especial com os alunos do Campus. As atribuicGes do NEABI destacam-se pela
sua amplitude, persisténcia, urgéncia e perenidade. Esses indicadores precisam
convergir para que acgdes criativas possam contribuir, significativamente, para
sacralizar a aplicacdo de ambas as leis nas atividades socioeducativas voltadas
para educacdo plural e cidada. As nossas praticas alicercadas nos principios da
ética, justica, cidadania e diversidade devem buscar de forma incessante a
construcdo qualificada do conhecimento. Esses principios deverdo nortear as
futuras a¢cdes como caminho para: e Estimular reflexdes histdricas e didlogos
gue objetivam a compreensdo das relagdes indissocidveis entre historiografia,
Africa, Negro, ancestralidade, Povos Indigenas, cultura, identidade, etnia,
pluralidade cultural, diversidade, memodria, patrimbénio afro-brasileiro e
indigena, cidadania e a¢des educativas; * Investigar a presenca e/ou “siléncios”
a respeito da abordagem da histdria e cultura Afro-brasileira e Indigena nos
projetos de formacdo inicial e continuada de professores, bem como nas
atividades socioeducativas e culturais desenvolvidas pelas escolas da
comunidade local e regional; e Contribuir teérica e metodologicamente no
processo de formacdo inicial e continuada de professores, objetivando
salvaguardar a abordagem destas tematicas, a partir de praticas pedagdgicas
interdisciplinares, critico-reflexivas e inovadoras.

3.3. CAMPUS SANTO AUGUSTO

O Campus Santo Augusto, localizado na Rua Fébio Jodo Andolhe, n2 1100,
Bairro Floresta, no municipio de Santo Augusto, Estado do Rio Grande do Sul,
faz parte dos 11 campi que constituem o IFFar. Teve origem a partir do
Ceprovale, uma escola de carater comunitdrio que era um Centro de
Educacdo Profissional, mantido pela Fundag¢do Vale do Rio Turvo para o
Desenvolvimento Sustentavel (FUNDATURVO/DS) com objetivo de acolher a

demanda de ensino profissional do municipio de Santo Augusto e demais
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Municipios do seu entorno. O Ceprovale acabou sendo federalizado e se
tornou uma Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) do Centro Federal de
Educagdao Tecnoldgica de Bento Gongalves-CEFET-BG, iniciando suas
atividades letivas em fevereiro de 2008 e sendo mantida com recursos do
Ministério da Educagdao. Com a sangao da Lei n? 11.892, em dezembro de
2008, que criou os Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, a
Unidade de Ensino Descentralizada de Santo Augusto passou a ser um campus
do IFFar, com reitoria em Santa Maria. Atualmente, o Campus oferece ensino
técnico integrado ao ensino médio nas areas de Informatica, administracao,
tecnologia em alimentos e agropecudria. Também oferece cursos na
modalidade de PROEJA e cursos subsequentes na modalidade EAD. No ensino
superior, o Campus oferece os Cursos Superiores de Bacharelado em
Administracdo, Bacharelado em Agronomia, Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Licenciatura em Computacdo, Tecnologia em Gestdo do
Agronegocio e Tecnologia em Alimentos e na modalidade de Pds-Graduagao
Lato Sensu o curso de Informatica Aplicada na Educacado (Instituto Federal de

Educacdo Ciéncia e Tecnologia Farroupilha [IFFar], 2016a).

Figura 2. Visdao Aérea do IFFar Campus Santo Augusto

Fonte: Site Institucional do IFFar

Disponivel em: http://www.iffarroupilha.edu.br/images/CapaFace.ipg
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3.4.CAMPUS PANAMBI

O Campus Panambi é uma das unidades do IFFar e situa-se no municipio de
Panambi, estado do Rio Grande do Sul. Teve sua origem em 2008 e
efetivamente foi instalado no ano de 2010. A area onde o Campus se localiza
foi doada pela prefeitura municipal, onde anteriormente era o horto
municipal de Panambi, e soma 52 hectares com areas de vegetacdo nativa e
Areas de Preservacdo Permanente, totalizando cerca de 40% da area total. O
Campus surgiu com um carater social de promocao para o desenvolvimento
local e regional e seus cursos foram definidos através de audiéncias publicas
em Panambi. Foram escolhidos os Cursos Técnicos em Agroindustria,
Edificacbes e Quimica como prioritdrios para atender a demanda de
qualificacdo local. Além desses cursos, foi sugerida a criacdo de um curso
voltado para a drea de operagdes pds-colheita. As obras de construcdo da
infraestrutura do Campus iniciaram em 2008 com a construcdo de prédios
administrativos e de ensino. Posteriormente, foram construidos prédios
destinados a formacdo do Curso Técnico em Edificacdes e de Automacdo
Industrial. Também foram construidos novos prédios para o ensino e
refeitério. O Campus tem como objetivo ofertar ensino profissional que
favorecga a qualidade de vida da comunidade local e regional, considerando o
arranjo produtivo local (Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia

Farroupilha [IFFar], 2016a).
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Figura 3. Vista aérea do Campus Panambi

Fonte: Site Institucional do IFFar.

Disponivel em: http://www.iffarroupilha.edu.br/images/Fotos Campus Panambi_29 04-

2016/IMG_4013.jpg

3.5. COMUNIDADES INDIGENAS DO RIO GRANDE DO SUL

De acordo com Piletti (2004), a regido sul-brasileira, que hoje é o atual
estado do Rio Grande do Sul, era povoada, anteriormente a chegada dos
colonizadores europeus, por trés grupos diferentes de amerindios: os
Guaranis, os Jés e os Pampianos. De acordo com o autor, o povo guarani
localizava-se do litoral até a parte central, fazendo fronteira com a Argentina;
mais tarde, os guaranis formam catequizados pelos jesuitas, formando os
povos missioneiros. Ja os Jés, hoje denominados por kaingangs, localizavam-
se no planalto ao norte, proximo ao territério que hoje corresponde ao estado
de Santa Catarina e muitos foram massacrados em suas aldeias por nado se
tornarem “domesticados” ou foram expulsos de suas terras ocupadas por
colonizadores que chegaram a seus territérios. Atualmente, os Jés vivem em
reservas demarcadas. Ainda segundo Piletti, os Pampianos eram constituidos

por charruas e minuanos e era uma minoria no seio dos povos indigenas.
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Localizavam-se préximos ao sul do Estado, junto do Uruguai, e, com a
colonizagao europeia do estado, os Pampianos foram obrigados a migrar cada
vez mais para o interior do estado, muitos trabalhando em fazendas dos
colonizadores europeus; os que restaram foram massacrados posteriormente
pelas tropas uruguaias, em 1830. Conforme o autor, desses trés grupos, que
somavam mais de 40 mil, atualmente resta pouco mais de 13 mil indigenas,
que vivem em reservas ou aldeias, sendo que os Jés que restaram ao processo
de colonizacdo pertencem a etnia Kaingang, os Pampianos foram totalmente
dizimados e os Guaranis lutam e enfrentam diversas dificuldades relacionadas
a demarcacao de suas terras.

Lappe (2006) relata que a etnia Kaingang faz parte do tronco linguistico
Macro-Jé, sendo, portanto, pertencentes a familia linguistica Jé e sdo
estudados como descendentes dos antigos Guayands e estdo localizados no
Brasil Meridional; sdo considerados como o grupo indigena étnico mais
expressivo, com cerca de 37 mil individuos.

De acordo com Francisco (2006), os grupos da etnia Kaingang, apesar de
serem autdctones, conquistaram seu territério através de movimentos
imigratdrios do planalto central. O autor relata que quando ocorreu a
colonizacdo, do século XVII até XIX, nos primeiros contatos com os europeus,
foram designados como guainds; no século XVI, receberam os nomes de
cadguas e pinarés e, mais tarde, como coroados, bugres e botocudos. Ainda
de acordo com o autor, nas regides dos estados do Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parand e S3do Paulo foram posteriormente denominados de
Kaingang. Motta (2004) relata que o termo Kaingang surgiu primeiramente
em 1867 nos manuscritos de Franz Keller e segundo Laroque (2000), no
periodo da colonizacdo, século XVII e XVIl, os padres jesuitas tentaram

catequizar os Kaingang, mas o Unico territério catequizado foi o do Guandana,
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situado no alto curso do rio Uruguai, chamado de Redugao de Conceigao, pelo
padre Cristovao de Mendoza, sendo que os demais ndo obtiveram sucesso
devido a resisténcia dos Kaingang a colonizacao.

Segundo Clastres (1978), os indigenas da etnia Guarani ocupavam um
territério delimitado a cerca de 350.000 quildmetros quadrados,
compreendendo o oeste do rio Paraguai e o sul da confluéncia dos rios Parand
e Paraguai. O autor refere que anteriormente a chegada dos colonizadores
europeus, os Guaranis sempre foram némades, em busca da designada “Terra
sem Mal” e que com a coloniza¢do, tornaram-se aliados dos espanhdis,
concentrando-se nas imensiddes do Chaco entre Assungao e os Andes. Ainda
conforme o autor, os guaranis foram catequizados pelos padres jesuitas e,
mais tarde, dizimados e escravizados pelas encomiendas espanholas e pelos
bandeirantes paulistas.

Silva, Penna & Carneiro (2009) relatam que os Guaranis habitaram durante
os séculos XVII e XVIII a regido onde atualmente se situa o estado do Rio
Grande do Sul e juntamente com os missionarios jesuitas da Companhia de
Jesus, formaram as Reducbes e posteriormente as Missoes, dando origem a
primeira experiéncia missioneira platina. Ainda conforme os autores, esses
padres jesuitas representavam a coroa espanhola na América e possuiam o
objetivo de catequizar os indigenas, convertendo-os ao cristianismo.

Conforme os resultados do ultimo censo de 2010, aproximadamente,
897 mil indigenas viviam no Brasil. Deste numero, cerca de 18,5 mil viviam no
Estado do Rio Grande do Sul (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
[IBGE], 2010). Dessa populacdo indigena identificada no ultimo censo do ano
de 2010, encontram-se indigenas dos grupos étnicos Guarani, Mbia Guarani,
Kaingang e mistos (Secretaria Planejamento Governanca e Gestdo do Estado

do Rio Grande do Sul [SPGG], 2018).
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O Estado do Rio Grande do Sul possui sete areas indigenas declaradas,
duas areas delimitadas, 20 dreas regularizadas e dezesseis areas ainda em
estudo para sua regularizacdo, sendo que grande parte dessas areas se
encontra na area de dominio da Reserva da Biosfera da Mata Atlantica

(Fundacdo Nacional Indigena [FUNAI], n.d.).

3.6. DISTANCIA ENTRE AS COMUNIDADES INDIGENAS E OS CAMPI
PESQUISADOS

O Estado do Rio Grande do Sul é composto de 48 Terras Indigenas
distribuidas ao longo do seu territério (Figura 4). Essas terras indigenas sdo
formadas por comunidades indigenas das etnias Kaingang, Guarani e Guarani
Mybya (Funai, 2018).

O municipio de Santo Augusto fica a cerca de 14 quilémetros de Sao
Valério do Sul, municipio onde se situa a Reserva Indigena do Inhacord (Anexo
C). J3, a Terra Indigena mais préxima a Panambi localiza-se no Salto do Jacui, a

cerca de 93 quildmetros (Anexo D).
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Figura 4. Distribuicao das Terras Indigenas no Estado do Rio Grande do Sul
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Fonte: Guias Geograficos — Mapas do RS.

Disponivel em: http://www.mapas-rs.com/imagens/terras-indigenas.jpg

3.7.PARTICIPANTES

A pesquisa realizada adotou critérios de amostragem que a caracterizam
como sendo nao probabilistica por conveniéncia. A amostra incial da pesquisa
consistiu em 225 estudantes adultos do IFFar e 10 servidores publicos em
educacdo dos campi pesquisados. Os questionarios foram aplicados junto de

126 estudantes nos campi de Santo Augusto e Panambi; desses estudantes,
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45 eram alunos do Ensino Médio PROEJA e 81 alunos do Curso Superior
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Em rela¢do aos servidores em educagao e

a Instituicao, foram realizadas dez entrevistas.

3.7.1.Campus Santo Augusto

Foram aplicados 47 questiondrios para os alunos que cursam a Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas. No segundo semestre, estavam matriculados 25
alunos; no quarto semestre, também estavam matriculados 25 alunos; e no
sexto semestre, estavam matriculados 18 alunos, totalizando 68 alunos
matriculados no curso. O curso teve inicio em 2016 e as matriculas sdo anuais,
o que justifica a ndo existéncia do 19, 32, 52 e demais semestres ndo citados.
Também foram aplicados 24 questiondrios para o curso do PROEJA de
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio no curso Técnico em
Agroindustria. O curso do PROEJA é composto por trés anos. No primeiro ano,
havia 13 alunos matriculados; no 22 ano, havia 13 alunos matriculados; e no
terceiro ano, também eram 13 alunos matriculados, totalizando 39 alunos.

Foram realizadas cinco entrevistas no Campus Santo Augusto com a
diretora de ensino do campus, a Coordenadora do curso de ensino médio
PROEJA Técnico em Agroindustria, a Coordenadora do curso superior de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e a Coordenadora das Ac¢ées Inclusivas e

Membro do NEABI.
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3.7.2.Campus Panambi

Foram aplicados 34 questionarios para os alunos que cursam a Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas. O curso conta com um total de 81 alunos matriculados
no 29, 42 e 62 semestres. No segundo semestre, estao matriculados 29 alunos;
no quarto semestre, estao matriculados 22 alunos; no sexto semestre,
existem 15 alunos matriculados. Também foram aplicados 21 questionarios
para o curso do PROEJA de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio no
curso Técnico em Edificacbes. O PROEJA é composto por trés anos,
totalizando 37 alunos matriculados.

Foram realizadas cinco entrevistas no campus Panambi com o diretor de
ensino, a Coordenadora do curso de ensino médio PROEJA Integrado Técnico
em Edificacdes, a Coordenadora do curso superior de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas e a Coordenadora das Agdes Inclusivas e Vice-Presidente do NEABI.

3.7.3.Caracterizacao do publico pesquisado

Quanto ao perfil dos estudantes pesquisados, 45 inquiridos do PROEJA, 26
eram do género masculino, enquanto 18 estudantes eram do género
feminino, sendo que um estudante ndo respondeu a questdo (Grafico no
apéndice H). Ja no caso dos estudantes da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
70 eram do género feminino e 11 do género masculino (Grafico no apéndice
G).

Em relacdo a faixa etaria, aproximadamente dois tercos dos inquiridos do

Curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas apresenta idade entre os 18 e os 23
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anos. Dos restantes, 14 individuos estdao na faixa etdria dos 24 aos 29 anos,
quatro individuos possuem entre 34 e 38 anos, trés estdao com idade entre 39
e 43 anos, dois sujeitos tém idade entre 30 a 33 anos e um estudante tem
idade entre 44 a 48 anos (Grafico no apéndice G). Em relacdo aos estudantes
do curso PROEJA, aproximadamente metade dos respondentes possui entre
19 e 23 anos. Dos restantes, sete individuos possuem idade entre 34 e 38
anos; seis estudantes tém idade entre 39 a 43 anos; cinco estudantes estdo
com idade entre 24 e 29 anos; quatro estudantes estdo na faixa etaria entre
30 e 33 anos e apenas um estudante possui entre 54 a 58 anos (Grafico no
apéndice H).

Olhando a proveniéncia dos inquiridos, isto é, a sua cidade de origem, e
considerando os inquiridos do Curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
observa-se que um quarto dos inquiridos é natural de Santo Augusto,
enguanto que nove inquiridos s3ao naturais de Panambi. Aproximadamente
metade dos inquiridos é origindrio de cidades localizados no Estado do Rio
Grande do Sul e apenas nove inquiridos sdo naturais de cidades pertencentes
a outros estados brasileiros (Grafico no apéndice G). J& em relacdo aos
estudantes do PROEJA, a grande maioria dos respondentes nasceu no Estado
do Rio Grande do Sul, sendo que um estudante é natural de S3o Valério do Sul
e um estudante é natural de Tenente Portela, cidades que possuem reservas
indigenas. Aproximadamente um quarto é natural de Santo Augusto e um
qguarto é natural de Panambi, ou seja, a grande maioria é natural das cidades
dos campi estudados na pesquisa. Dos estudantes restantes, quatro
individuos sdo naturais de cidades de outros estados do pais (Grafico no
apéndice H).

Em relacdo a cidade que residem os estudantes do curso Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas, grande parte dos respondentes reside nas cidades onde se
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situam os campi objeto do estudo, sendo que aproximadamente um terco
reside em Panambi e cerca de um tergo reside em Santo Augusto. Referente
aos demais, um terco dos respondentes reside em cidades prdoximas aos
campi pesquisados, sendo que dois individuos residem em Sao Valério do Sul
e dois residem em Redentora, cidades que possuem reservas indigenas
(Gréfico no apéndice G). Sobre a cidade onde os pesquisados do PROEJA
residem, aproximadamente a metade reside em Santo Augusto e um pouco
menos da metade dos inquiridos reside em Panambi. Dos inquiridos
restantes, dois residem em Chiapetta e um individuo reside em Condor
(Grafico no apéndice h).

Dos 81 respondentes do curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 47
pertencem ao Campus Santo Augusto e 34 s3o estudantes do Campus
Panambi (Grafico no apéndice G). Em relacdo aos discentes do PROEJA, cerca
de metade dos respondentes pertencem ao campus Santo Augusto e a outra
metade ao campus Panambi (Grafico no apéndice H).

Cabe salientar que o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
Campus Santo Augusto possui um aluno matriculado de etnia indigena
Kaingang, o estudante, porém nao participou da pesquisa pois ndo estava em
aula no momento da aplicacdo do questionario.

Referente a escolaridade nos estudantes do Curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, 69 possuem ensino superior incompleto enquanto que oito
afirmam possuir ensino superior completo (Grafico no apéndice G). Em
relacdo a escolaridade dos inquiridos do PROEJA, 40 inquiridos responderam
gue possuem o ensino médio incompleto, enquanto que quatro individuos
relatam ter ensino superior incompleto e um individuo afirma ter o ensino
médio completo. Dos inquiridos do curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,

33 individuos estdo cursando o 22 semestre, 26 individuos estdo no 4¢
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semestre e 22 individuos cursam o 62 semestre (Grafico no apéndice G). Dos
45 estudantes do PROEJA, a metade cursa o terceiro ano e cerca de trés
quartos cursam o segundo ano. Dos estudantes restantes, onze cursam o
primeiro ano do PROEJA (Grafico no apéndice H).

Quanto ao perfil dos servidores entrevistados, dos dez entrevistados, oito
sdo do género feminino, enquanto dois sdo do género masculino. A idade dos
entrevistados varia de 31 a 52 anos de idade, sendo que seis entrevistados se
encontram na faixa etdria dos 30 anos. Os entrevistados sdao naturais de Sao
Martinho, Alegria, Boa Vista do Buricd, Itaqui, Santo Augusto, trés
entrevistados sdo naturais de Panambi, Frederico Westphalen e Ibiruba.
Todas as cidades pertencem ao Estado do Rio Grande do Sul. Quatro
entrevistados residem em Santo Augusto, uma entrevistada reside em Sao
Martinho, uma entrevistada reside em ljui e quatro entrevistados residem em
Panambi. Todas as cidades pertencem ao Estado do Rio Grande do Sul

Em relacdo a formacdo académica, uma entrevistada possui graduacdo em
servigo social, um entrevistado é Bacharel em Ciéncias da Computag¢ao e uma
entrevistada é graduada em Pedagogia. Os demais entrevistados possuem
licenciatura nas areas de Matematica, Educac¢ao Especial, Ciéncias Bioldgicas,
Geografia, Letras. Sete entrevistados possuem Especializacdo em areas como
Pedagogia Social, Interdisciplinaridade, Gestao Educacional, Transtornos do
Desenvolvimento na Infancia e Adolescéncia - Abordagem Interdisciplinar,
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais e Gestao Ambiental. Oito entrevistados
possuem mestrado nas dreas de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
Educacdo, Modelagem Matematica, Desenvolvimento, Ecologia e Engenharia
Agricola. Uma entrevistada é doutoranda em Educacdo e trés entrevistadas

possuem doutorado nas areas de Ensino de Ciéncias, Biologia e Educacdo.
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+ ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADO

A realizagdo das entrevistas teve como objetivo identificar como a
temdtica indigena é abordada pela Instituicdo através da percepgdo dos
entrevistados, avaliar se os cursos pesquisados possuem no seu curriculo
conteldos referente a tematica indigena, bem como observar se o NEABI e
outros projetos de ensino voltados para a educacdo multicultural sdo
desenvolvidos nas Institui¢des.

Com a aplicacdo dos questiondrios procurou-se correlacionar os dados
obtidos nas entrevistas, que remetem para a vida Institucional e docente, com
a visao dos estudantes.

Jad através da andlise documental, foi possivel observar os projetos
pedagdgicos dos cursos, suas matrizes curriculares, seus objetivos de
formacdo discente e de que forma tal se reflete nos dados obtidos com as

entrevistas e os questionarios.

4.1. CONTATO DOS ESTUDANTES COM DISCIPLINAS VOLTADAS PARA
A EDUCAGCAO PARA A CIDADANIA

A cidadania plena é alcan¢ada quando o individuo, além de possuir
seus direitos civis e politicos, ainda possui seus direitos sociais assegurados,
como o acesso a educacdo, direito ao trabalho e a saude (Pinky & Pinsky,
2007). Porém, para que essa cidadania exista, cabe ao individuo lutar
socialmente pela mesma (Guarrinello, 2003). Por outro lado, hd que

evidenciar também neste ponto que a Escola tem um papel fundamental na
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constituicdo do individuo, preparando-o para a sua insercdo na sociedade
(Davies, Marques & Silva, 1997; Dessen & da Costa Polonia, 2007).

Devido a essa importancia, disciplinas como Educacdo para a
Cidadania, com enfoque no multiculturalismo, possuem fundamental
relevancia na formagdo do educando como cidadao (Moreira & Camara, 2008;
Teixeira & Vale, 2001).

Entretanto, quando inquiridos sobre se ja tiveram contato com
disciplinas que abordassem o tema da educacdo para a cidadania, observou-
se que, dos alunos da Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Campus Panambi
respondentes, cerca de um terco das respostas foram que ndo tiveram
contato com nenhuma disciplina deste tipo (Conforme Grafico 1 no Apéndice
). J& no caso dos alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
Campus Santo Augusto, um pouco menos da metade respondeu ndo teve
contanto com nenhuma de tais disciplinas (Conforme Grafico 2 no Apéndice
I). No caso dos alunos do ensino médio PROEJA do Campus Santo Augusto,
observou-se que 11 dos 24 alunos inquiridos responderam que também nao
tiveram contato com disciplinas de cidadania (Conforme Grafico 3 no
Apéndice 1). Contudo, observamos que no PROEJA do Campus Panambi, dos
alunos que responderam a questdo, todos tiveram contato com alguma
disciplina no ambito da cidadania, sendo as disciplinas de “Direitos Humanos”
e “Preconceito e Desigualdades no Brasil” as mais citadas (Conforme Grafico 4
no Apéndice I).

Através da andlise dos Graficos, observa-se que os estudantes, na sua
maioria, ndo tiveram contato com disciplinas relacionadas com os temas de
educacdo para a cidadania e/ou desenvolvimento comunitario. Percebeu-se
também que o curso de ensino médio PROEJA do Campus Panambi divergiu

das respostas dos demais cursos, pois todos os estudantes relataram contato
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com alguma disciplina voltada para a drea de educacao em cidadania. Isto se
deve ao fato, provavelmente, dos docentes do PROEJA Panambi trabalharem
disciplinas mais voltadas para a educacdo em cidadania em relacdo aos
demais docentes dos outros cursos investigados ou que, mais provavelmente,
possuiram contato com essas disciplinas em outras Instituicdes de ensino.
Nesses dados obtidos observamos que o contato com os estudantes com
as disciplinas para o desenvolvimento em educa¢dao para cidadania se
relaciona ndo sé com as disciplinas que cursam na Instituicdo IFFar, mas as
respostas baseiam-se no contato dessas disciplinas durante toda a vida
escolar dos estudantes até o momento do inquérito pelo questionarios.
Percebemos que parte considerdvel dos estudantes ndo teve contato com
disciplinas que abrangessem o tema da cidadania o que reflete como processo
educativo ndo garantiu a insercdo dessa tematica na vida escolar desses
estudantes e considerando que a escola constitui um importante contexto na
formacdo do sujeito para o exercicio da cidadania torna-se necessaria uma
reflexdo sobre a preocupacao da ndo abordagem ou abordagem deficiente

desses temas transversais a sociedade.

4.2.CONHECIMENTO E POSICIONAMENTO DA INSTITUICAO E
DOCENTES E PARTICIPACAO DE ESTUDANTES EM PROJETOS DE
EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO LOCAL

Como sublinhado em outras passagens deste trabalho, a Escola possui
um papel de transformacdo social (Schram & Carvalho, 2015). Nessas acoes
de mudanca social, as prdaticas de desenvolvimento local realizadas pelas

instituicoes escolares constituem-se em intervencGes que colaboram para o
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desenvolvimento da cidadania de seus educandos, visando a participacdo dos
mesmos como sujeitos de mudangas sociais dos espagos onde se inserem
(Caliari et al., 2011).

Nesse sentido, quando questionados sobre a participacdo em projetos
de educagdo para o desenvolvimento local no seu Campus, aproximadamente
trés quartos dos estudantes do Campus Santo Augusto relataram que ndo
participaram de nenhum projeto de educagao para desenvolvimento local em
seu Campus (conforme Grafico 5 no Apéndice J). Dos onze estudantes
restantes que relatam participar, nove s3ao do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e citam projetos como: “A situacdo da mulher na
contemporaneidade”, “Estudar pra Valer”, “Mostra Cultural”, “Portfélio
IFFAR-AS”, “Projeto Pé na Estrada”, “Comunidade no Campus”. Os dois
estudantes restantes cursam o ensino Médio PROEJA e citaram que
participaram de projetos como: “Mulheres mil” (conforme Graficos 6 e 7 no
Apéndice J).

Ja os estudantes do Campus Panambi, quando inquiridos sobre sua
participacdo em projetos de desenvolvimento local em seu Campus, um
pouco mais de dois tercos dos estudantes do Campus respondeu que nao
participou. Dos 55 estudantes inqueridos, 15 responderam que ja
participaram de projetos para o desenvolvimento local no seu Campus
(conforme Grafico 8 no Apéndice J). Desses 15 estudantes, dez sdo do curso
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e citaram projetos como: “Amigos dos
animais”, “Sobre inclusdo/Trabalho de Vantoir Brancher”, “CAl”, “exposi¢Ges
de fotos, palestras”, “Bio na rua”, “Feminicidio — palestra” (porém sé como
ouvinte), “Entomologia para todos/Amigos dos Animais”. Os cinco estudantes
restantes que afirmaram que participaram de projetos, cursam o ensino

médio PROEJA e citaram projetos como: “Projeto em desenvolvimento
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CNAQ”, “Rustica”, “Amostra Cultural” e “Projeto composteira em casa”
(conforme Graficos 9 e 10 no Apéndice J).

Observou-se com os resultados dos questiondrios que a grande
maioria dos estudantes ndo participou de projetos de desenvolvimento local
no seu Campus. Quando se comparou o0s cursos, os alunos dos cursos
superiores em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas participam mais de projetos
em desenvolvimento local em relagdao aos alunos do PROEJA. Quando se
comparou Campus, os alunos do Campus Panambi participam mais de
projetos voltados para o desenvolvimento local que os alunos do Campus
Santo Augusto.

Sobre o conhecimento de projetos de desenvolvimento local através das
analises das entrevistas da diretora de ensino do Campus, Coordenadora do
curso de ensino médio PROEJA Técnico em Agroindustria, Coordenadora do
curso superior Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Coordenadora das Ac¢bes
Inclusivas e Membro do NEABI do Campus Santo Augusto, percebeu-se que
quatro dos cinco entrevistados possuem conhecimento de projetos de
extensdo que visem a educacdo para a cidadania. Duas entrevistadas
participaram de projetos; na fala da E2, entretanto, percebemos que esses
projetos se destinavam mais especificamente ao publico docente:

(...) Participei de projetos de formagdo continuada na implementacdo do
curriculo integrado, nas escolas estaduais, e tinhamos assim um projeto com a
fronteira sul também que tinha as temdticas referentes também a indigenas,
mas eram os formadores cada um trabalhava dentro da sua formacgdo. (E3,
01/08/2018).

Entretanto, percebe-se na fala da E4 que a mesma ja realizou projetos na

comunidade externa:

Em 2012 nds tivemos um projeto chamado: “PROEJA, didlogos com a
comunidade” em que fizemos encontros nos bairros da cidade com pessoas da
comunidade em geral. Era aberto inicialmente a comunidade em geral e nds
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tratdvamos de temas como educag¢Go ambiental, educagdo financeira com
participagdo de pessoas da comunidade em geral (E4, 02/08/2018).
Ainda sobre a fala E4, observa-se que a mesma segue desenvolvendo

projetos que envolvem a participagdao da comunidade:

Eu estou comegcando a cadastrar um projeto que é para ser voltado a
educacgdo junto as comunidades locais, CPMs [a entrevistada referiu-se ao
Circulo de Pais e Mestres] das escolas, associacbes de bairro, mas o projeto
ainda estd em fase de delineamento, de construcéo (E4, 02/08/2018).

Em relacdo aos entrevistados do Campus Panambi, observamos que trés

dos entrevistados desconhecem se existem projetos de extensdo que visem a
educacdo para a cidadania realizada pelo Campus Panambi. Dos dois
entrevistados que relataram conhecer projetos de extensdo voltados para
educac¢do em cidadania, no Campus Panambi, destaca-se a fala da E9:

Olha, existem diferentes projetos aqui, principalmente o pessoal da licenciatura
em biologia tem alguns projetos que os alunos trabalham nas escolas, questéo
de conscientizacGo de cuidados com os animais, por exemplo, algumas
questbes de pesquisas locais, isso existe. Autora: Vocé jd fez parte de algum
desses projetos? E9: (...)no ano passado a gente teve uma oferta do curso de
libras que foi uma demanda da comunidade externa, das empresas do
municipio, que foi um curso de 80 horas que se encerrou esse ano. Foi um curso
oferecido somente para as empresas, 0 nosso municipio tem basicamente
empresas de grande porte na drea tecnometal, pensando em um processo de
inclusGo no mercado de trabalho. E esse ano a gente tem um que comegou
agora esse semestre, acontecendo para a comunidade externa no geral,
também enquanto formacdo de Libras (E9, 29/08/2018).

Através da analise das entrevistas, notou-se que os servidores em
educacdo do Campus Santo Augusto possuem mais conhecimento e
participacdo em projetos em desenvolvimento local quando comparados aos
servidores do Campus Panambi entrevistados.

Quando se procurou descricdes sobre projetos de extensao, encontrou-
se na analise documental do Projeto Pedagégico de todos os Cursos

pesquisados (Apéndice F), no capitulo das “Politicas Institucionais no Ambito
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do Curso”, a descricdo sobre as politicas de ensino, pesquisa e extensdo que
referindo que as mesmas “constituem um processo educativo, cientifico,
artistico-cultural e desportivo que se articulam ao ensino e a pesquisa de
forma indissocidvel, com o objetivo de intensificar uma relagdo
transformadora entre o IF Farroupilha e a sociedade” (IFFar, 2014b, p.10-11).
Mediante aos dados obtidos na pesquisa, percebemos que mesmo a
Instituicdo garantindo as acdes de desenvolvimento de projetos educacionais
de extensdo em seus Projetos Pedagdgicos de Curso, pelo relato dos
servidores em educag¢ao da instituicdo nas entrevistas e pelas respostas
obtidas dos discentes nos questiondrios, verifica-se que ha ainda poucos
projetos sendo desenvolvidos, e esses poucos projetos sdao desconhecidos
pela grande parte dos educandos aos quais eles se destinam. Esse
distanciamento dos servidores em educacdo na participacdo em projetos
voltados para a educa¢do em cidadania encontra de certa forma repercussao
na ndo participacdo dos estudantes nesses projetos, como se pode referenciar
em Santos, dos Santos Bispo & Omena (2005), que relata que o grande
empecilho no ensino da cidadania nao se refere ao conhecimento da
importancia do papel do professor nesse exercicio, mas a falta de acdes e
praticas que visem a formacdo dos estudantes para a cidadania por parte dos
docentes, bem como a “integracdo entre escola, professor e comunidade, no
desenvolvimento de acles escolares”, algo so possivel através de projetos

educacionais voltados para a tematica da educac¢ado para a cidadania.
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4.3.CONHECIMENTO SOBRE O NEABI E PARTICIPACAO DO NUCLEO
NA PROMOCAO DE ACOES DE ENSINO

O NEABI surge a partir da adaptacdo do Plano Nacional de
Implementacdao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdao das
Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e
Africana criado em 2004, que foi adaptado em 2009 em resultado da
implementagao da obrigatoriedade da tematica indigena nos curriculos
escolares, com a Lei 11.645, de 2008 (Brasil, 2004; Brasil, 2009).

Com isso, o IFFar e seus campi passaram a criar NEABI com objetivo de
seguir as Diretrizes em causa. O NEABI faz parte da Coordenagao das A¢les
Inclusivas e possui como propdsito fundamental formar a cidadania através da
valorizacdo das culturas afrodescentes e indigenas. Cada Campus da
Instituicdo possui um NEABI formado de membros docentes, discentes e
técnicos em assuntos educacionais e sdo constituidos através de portaria
institucional (Instituto Federal Farroupilha de Educacdo Ciéncia e Tecnologia
[IFFAR], 2016; da Rocha 2012).

Na analise documental dos PPC dos cursos pesquisados (conforme
Apéndice F) nesse estudo, observou-se, na descricio do mesmo texto nos
cursos PROEJA e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus Panambi,
gue, com a descricdo da portaria que regulamenta a sua criacdo referenciada
na Lei n? 11.645/2008, bem como descreve as a¢des que devem ser realizadas
por esse nucleo, além do mesmo promover encontros de reflexdo e
capacitacdo de servidores em educacdo, para o conhecimento e a valorizacdo
da histdria dos povos africanos, da cultura afro-brasileira e estimular praticas

pedagdgicas aos estudantes sobre essas tematicas (IFFar, 2014b, p. 20).
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J4 na analise do PPC do PROEJA Campus Santo Augusto (Apéndice F),
observa-se a descricao do NEABI, sua portaria de criagdo e sua relagao com a

Lei n2 11.645/08 (IFFar, 20144, p. 20).

Na andlise do PPC do curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus
Santo Augusto (Apéndice F), encontra-se referéncia ao NEABI e suas acdes
como a “formacdo pedagodgica para escolas do municipio” sobre a tematica
indigena e afro-brasileira, bem como “parceria com as comunidades a fim de
promover discussdes com a comunidade” (IFFar, 2015, p. 19).

Observou-se, conforme os PPC dos cursos, que o NEABI visa trabalhar as
qguestdes afro e indigena através das abordagens educacionais tranversais
descritas em da Silva (2000), que relata que temas de multiculturalismo e
tematicas de diferencas sdo abordadas atualmente como temas transversais
na educacao.

A abordagem do multiculturalismo no ambiente escolar é essencial para
a sensibilizacdo dos estudantes acerca das diferencas culturais existentes na
sociedade, pois porporciona o acesso do discente a informac¢des adequadas
sobre os grupos minoritarios marginalizados, contribuindo para a diminuicdo
das ac¢Oes de preconceito e discriminacdo étnico-racial (Moreira & Camara,
2008).

No Campus Santo Augusto, ao realizar os questiondrios com os
discentes do Ensino Médio PROEJA, observou-se que praticamente quase a
totalidade dos respondentes disse que nao tem conhecimento da existéncia e
acdo do NEABI, sendo que somente dois inquiridos responderam que
conheciam (Conforme Grafico 11 no Apéndice K). No que diz respeito a
participacdo em alguma acdo ou evento do NEABI, a grande maioria dos

inquiridos respondeu que nunca participou, sendo que, de todos os

85



inquiridos, apenas um respondeu que ja participou e dois ndo responderam a
questdao (Conforme Grafico 12 no Apéndice K). J& os alunos do curso
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, quando questionados sobre o
conhecimento da existéncia do NEABI, cerca da metade dos respondentes
afirmou desconhecer o Nucleo (Conforme Grafico 13 no Apéndice K) e,
guando questionados se ja participaram de alguma acdo do NEABI, quase a
totalidade dos inquiridos respondeu que nunca participou (Conforme Grafico
14 no Apéndice K).

J4 no Campus Panambi, em relacdo ao PROEJA, quando inquiridos
sobre o conhecimento do NEABI, dois tercos dos respondentes afirmaram
desconhecer o Nucleo, enquanto que um terco dos respondentes afirmou
conhecer o NEABI (Conforme Grafico 15 no Apéndice K). Quando
guestionados se ja participaram de alguma acdo ou evento do NEABI,
praticamente a totalidade dos inquiridos respondeu que nao participou.
Apenas um respondente afirmou ter participado de alguma acdo ou evento
promovido pelo Nucleo e um estudante ndo respondeu a pergunta (Conforme
Grafico 16 no Apéndice K). Nos alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, na sua grande maioria (28 individuos), os inquiridos responderam
gue conhecem e apenas 6 relatam ndo conhecer o NEABI do seu Campus
(Conforme Grafico 17 no Apéndice K). J& quando inquiridos sobre se haviam
participado de alguma acdo ou evento do Nucleo, mais da metade dos
pesquisados responderam que ndo, enquanto que aproximadamente um
terco respondeu que ja participou (Conforme Grafico 18 no Apéndice K).

Ao analisar globalmente os resultados obtidos nos questionarios sobre
o conhecimento do NEABI do seu campus, notou-se que a grande maioria dos
estudantes desconhece o Nucleo. As respostas foram ainda mais negativas

guando os estudantes foram questionados se ja participaram de alguma acao
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desse nucleo. Quando se comparou cursos, percebeu-se que os alunos dos
cursos superiores relataram conhecer mais o NEABI e participarem mais de
acdes promovidas pelo Nucleo em relacdo aos alunos do PROEJA. Quando se
comparou os campi, observou-se que os alunos do Campus Panambi
conhecem mais o nucleo e participaram mais de a¢des promovidas pelo
mesmo em relacdo aos estudantes do Campus Santo Augusto.

Na analise das entrevistas do Campus Santo Augusto, em relacdo ao
conhecimento do NEABI de seu Campus, todos os Servidores de Educacdo
entrevistados relataram conhecer. No que diz respeito a participacdo de
algum evento ou acdo promovida por esse Nucleo, duas entrevistadas relatam
nao ter participado de nenhuma agdo ou evento. Sobre o conhecimento e
participacdo de acdes do NEABI, destacamos a fala da E1:

Participo do NEABI desde a estruturacGo do NEABI, e ja participei de vdrias
acOes que foram pensadas pelo grupo do NEABI,]...]Jprojetos de extensGo que
envolviam o NEABI [...] pensado juntamente com a comunidade indigena do
Inhacord, da onde a gente teve a confeccdo, como resultado, a confec¢éo de
um documentdrio sobre como que se dad a cultura [...] Conversamos com 0s
diretores de escola, professores, o cacique, o Kuid, pessoas da comunidade,
pessoas que fazem parte do centro de saude, e a partir de todos os relatos que
a gente teve e a ajuda da FUNAI [Fundagdo Nacional do Indio] [...] O NEABI
também ja fez cursos de formagdo envolvendo tanto cultura indigena como
afro-brasileira. Ja fizemos uma mostra cultural do NEABI também, e
envolvimento nas mostras técnicas e na comunidade no campus (E1,
04/07/2018).

Também destacamos a fala da E3, que relata a proximidade do campus

relativamente as Reservas Indigenas:

(...) acho-o muito importante, haja vista que nds estamos muito préximos a
reservas indigenas, e ndo é s6 uma. Temos a de Coroados, depois em Miraguai
e Tenente Portela, também. Eu acredito assim que esse nucleo, ele pode
contribuir muito na questdo do desenvolvimento regional, articulando com os
indigenas (E3, 01/08/2018,).
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Percebem-se as dificuldades relatadas em participar mais ativamente

do NEABI:

(...) por conta especialmente das atividades que sdo desenvolvidas para a
apresentacdo do campus. E um dia que ficamos conhecendo mais todos os
nucleos porque infelizmente a carga hordria nossa ndo permite que possamos
acompanhar todas as atividades que sGo desenvolvidas no campus. Entdo, a
gente acaba optando por algumas e eu ndo fiz a opgdo por essa (NEABI)
porque jd havia optado por outras (E5, 14/08/2018).

Em relagdo as entrevistas do Campus Panambi sobre o NEABI, todos os

entrevistados relataram conhecer e ter participado de acdes ou eventos

promovidos pelo Nucleo. Sobre a participacdo nesses eventos ou acgles

destacam-se os relatos abaixo:

Teve algumas palestras onde eles trazem algumas pessoas para falar sobre
assuntos relacionados. Hd dois anos houve uma formagdo bem interessante
que eles chamaram pessoas onde pudemos conversar. Houve uma interagdo
mais proxima, fomos separados em grupos, ndo foi somente do NEABI, foi de
todos os ntucleos (E6 28/08/2018).

(...) agora me incluiram no grupo. A partir de agora farei parte desse ntcleo.
Ndo trabalhei, mas ja teve vdrias acbes que a gente fez com esse grupo. Um
deles foi um trabalho que a gente fez no nosso parque aqui, estadual, com os
alunos, tiveram algumas atividades ludicas a respeito de tema e tem junto ao
parque o museu que tem algumas pegas indigenas [...] e alguns filmes que
foram trabalhados também, temos aqui o Cine Viver, que a gente chama que é
os nucleos trabalham essa questdo do cinema também, que foi abordado
dentro dessa temdtica (E8, 28/08/2018).

O E10 relata as ag¢bes desenvolvidas durante seu tempo de atuacgao

como membro integrante do NEABI no campus Panambi:
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[...] a gente teve, por exemplo, no més de abril o sdbado letivo com outros
cursos integrados e mais um curso superior que a gente trabalhou a temdtica
indigena préximo ao dia do indio. Entéo fizemos um trabalho prdtico visitando
o0 museu municipal aqui em Panambi [...] ld nds fizemos trilhas sensoriais com
musicas, com artefatos ligados a temdtica indigena e fizemos dentro do museu
um video que a gente problematizou e tentou sensibilizar os educandos e
depois na parte mais recreativa foram trés atividades em uma manhdé tentando



mobilizar os alunos, um atividade prdtica com musica, sons, ligados a temdtica.
[...] e nés temos agora também uma formacgdo interna para os professores e
servidores no més de outubro sobre a temdtica afro e indigena no noroeste,
inclusive é um convocagdo do ensino para todos os servidores aqui para fazer o
debate. Na verdade, cada um dos trés nucleos faz esse debate em momentos
distintos. Isso foi uma pauta que a CAl, que o NEABI bancou junto a diregdo de
ensino e diregdo geral para nds também fazermos esse debate internamente e
justamente a gente como professor e servidor que trabalha com a comunidade,
trabalha com essas fragilidades sdcio étnicos e acho que a gente tem que estar
muito mais preparados, sensibilizados para trabalhar isso(E10, 06/09/2018).
Nos dados obtidos nos questionarios e nas entrevistas se pode analisar

que, apesar do NEABI ser um organismo com agdes e praticas pedagdgicas
definidas nos documentos institucionais dos PCC dos cursos, e apesar de a
grande maioria dos servidores em educacdo responsdveis direta e
indiretamente por esses cursos conhecerem e participarem de a¢les desse
Nucleo, a grande maioria dos estudantes dos cursos relacionados desconhece
o NEABI de seu Campus, bem como nunca participou de a¢des promovidas
pelo mesmo, demonstrando a dificuldade que esse Nucleo possui de atingir o
publico discente. Observamos como o conhecimento e participacdao do NEABI
por parte dos Servidores em Educacdo se reflete no conhecimento desse
nucleo por parte dos estudantes como refere os resultados positivos
encontrados no Campus Panambi, onde todos os servidores entrevistados
referiram ja ter participado de acdes promovidads pelo nucleo, em relacdo ao
Campus Santo Augusto, onde nem todos os servidores entrevistados
participaram de acdGes do NEABI. Percebe-se que se faz necessario criar
formas ou espagos que garantam uma maior integracdao dos Nucleos com a
comunidade académica, principalmente com os estudantes, publico principal
ao quais os nucleos se destinam bem como estimular a participagcdo dos

servidores em educacdo.
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4.4. CONHECIMENTO E POSICIONAMENTO SOBRE O
ENQUADRAMENTO DA LEI N2 11.645, ABORDAGEM DA TEMATICA
INDIGENA E REFLEXAO DOS ESTUDANTES SOBRE A ABORDAGEM
CURRICULAR DA TEMATICA DA HISTORIA E CULTURA DOS POVOS
INDIGENAS BRASILEIROS

A histdria e cultura indigena sempre estiveram presentes na histdria
do Brasil desde os primodrdios, fazendo parte do passado e do presente da
sociedade brasileira, influenciando constantemente nas tradi¢des do pais
(Baniwa, 2006; Almeida 2012). Entretanto, observa-se no pais um discurso em
relacdo a identidade social que ndo considera a participacdo dos povos
indigenas e afrodescendentes na sua construcdo histérico-social (Saraiva,
2010); este povos durante muito tempo tiveram sua imagem reforcada
negativamente (Davila, 2006) e muitas vezes sdo caracterizados como
pertencentes somente a histéria passada do pais (da Silva, 2013).

Com o objetivo de corrigir a divida histérica cultural no ensino escolar
com os povos indigenas, foi criada a Lei n2 11.645, no ano de 2008, tornando
a tematica da cultura e histéria dos povos indigenas obrigatdria no curriculo
escolar, através da modificacdo da Lei n? 10.693/03, que havia tornado
obrigatério o ensino na cultura e histéria da cultura afro-brasileira no ensino
escolar brasileiro no ano de 2003 (Lima, 2013; Gomes, 2011; da Silva 2012;
ver acima a reflexdo detalhada sobre este assunto).

Em relagdo ao conhecimento dos servidores em educac¢ao do IFFar Campus
Santo Augusto sobre a Lei n? 11.645/08, observa-se pelo relato das
entrevistas que uma entrevistada desconhece a Lei e sua disposi¢ao, duas

entrevistadas conhecem superficialmente a Lei e duas entrevistadas relataram
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conhecer a Lei, discorrendo sobre suas realizacdes e implicacdes nas suas
falas transcritas abaixo:

A minha experiéncia é na disciplina de diversidade e educagdo inclusiva nos
cursos de licenciaturas, porém eu penso que fora da disciplina, sendo
participante do NEABI, fazendo algumas discussées jd algum tempo nesse
sentido (E1, 04/07/2018).

Percebemos também na fala da E1, relatos sobre as adversidades

encontradas na implementacdo da Lei n® 11.645/08:

Eu acho que ela [Lei n® 11.645/08] tem dificuldade de ser implementada nos
nossos curriculos porque a gente trabalha ela, os professores das disciplinas de
historia, literatura, sociologia e geografia tentam trabalhar tais conteudos
mas esses conteudos, eles vem mais a tona, por exemplo, no dia do indio, né,
(falando da questdo indigena), eu acho que existe uma dificuldade por mais
que a gente mora perto de uma comunidade indigena de se trabalhar esses
temas [...] apesar desses conteudos estarem na ementa, acho que eles sdo
contetdos que sdo trabalhados bem de forma bem superficial (E1,
04/07/2018).

No discurso da E5, que relata possuir o conhecimento superficial da

Lei, ao ser questionada sobre a impressdo ou experiéncia apds a
regulamentacdo da mesma, vale a pena destacar a seguinte fala:

Acho que o meu néo conhecimento [sobre impressdes ou experiéncias com a
implementacdo da Lei n® 11.645/08] vem muito do fato de eu nunca ter tido a
necessidade de ir atrds porque eu nunca tive um aluno nessas condi¢cées (E5,
14/08/2018).

Ainda em relagdo aos entrevistados do Campus Santo Augusto, quando

indagados sobre o conhecimento de acbes desenvolvidas pelo Campus que
visem fornecer ao discente o conhecimento da histdria e cultura dos povos
indigenas brasileiros, os entrevistados relataram que o ensino é abordado em
disciplinas como “Diversidade e Educacao inclusiva”, “disciplinas de histéria,
geografia, linguagens, artes, filosofia e sociologia”, disciplina de “Histdria da
educacdo brasileira” e a¢Ges realizadas pelo NEABI. Uma entrevistada relata

desconhecer a¢cbes pedagdgicas voltadas para o ensino da tematica indigena
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no Campus Santo Augusto, como se pode destacar no seguinte trecho da

entrevista:

Ndo tenho conhecimento. Até como eu jd trabalhei com alunos indigenas nos
cursos superiores. Até me questiono que é uma coisa que eu sinto falta de ir
buscar mais formagdo e informagdo sobre isso porque sinto que estamos muito
distantes ainda da cultura desse estudante (E4, 02/08/2018).

Em relacdo a questdo sobre se esses conteldos e praticas pedagdgicas

desenvolvidas sdo suficientes, trés entrevistadas acreditam que sim, como se

nota na fala da E1 abaixo:

Eu acho que sim porque quando eu ministro a disciplina de diversidade e
educacdo inclusiva, eles [alunos], mostram-se surpresos porque na verdade o
que eles entendem sobre a cultura indigena, por exemplo, é o que se tem de
senso comum. Que os indigenas tem preguica, que eles ndo trabalham que eles
ganham bolsas com valores bem significativos, o que ndo é verdade, né. A
realidade na comunidade é bem diferente e quando a gente comega a
trabalhar esses conteudos eles comegcam a perceber e se dar conta de que, as
vezes, eles fazem um julgamento, um preconceito de uma comunidade que tem
um pensamento completamente diferente, por exemplo, nds professores
também ndo temos o entendimento de como funciona a comunidade indigena,
(E1, 04/07/2018).

A entrevistada E3 salienta a importancia da formacao e qualificacdo do

corpo docente:
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Um aspecto é porque nds temos um corpo docente muito bem qualificado.
Outro aspecto que eu destaco que os nossos docentes vém das diferentes
partes do nosso pais, e mais ainda, eu destaco que a formaglo desses
docentes, elas vém de diferentes universidades [...] os nossos docentes, tendo a
propriedade do conhecimento cientifico bem desenvolvido contribui
enormemente na qualidade, e isso reflete diretamente na postura dos nossos
estudantes, porque tendo uma formagdo mais qualificada, tendo orientagdes
mais abertas sobre essas temdticas e um entendimento sobre a cultura e
histéria com maior propriedade automaticamente vai contribuindo para que o
nosso estudante fique mais sensivel para, com um olhar mais agug¢ado para
essas especificidades, porque se ganha muito pela propriedade do
conhecimento que os nossos professores trazem prdtica (E3, 01/08/2018).



Entretanto, outras entrevistadas ressalvam que ainda existe muito a
fazer, como se observa na fala da E2:

(...) mas também acredito que estamos longe do que seria o ideal, precisamos
evoluir muito, hd um preconceito muito grande em nossa sociedade quanto a
Cultura Indigena (E2, 04/07/2018).

A abordagem da temadtica indigena parece ndo ser ainda suficiente para

formar um conceito adequado junto dos estudantes, devido ao curriculo estar
voltado para outras questdes e nao considerar o aspecto cultural, como se
percebe no trecho abaixo:

Autora: Na tua opinido esses conteudos e agbes ndo sdo suficientes para gerar
uma visdo sobre as comunidades indigenas? E4: Ndo sdo. Na verdade néo so
do indigena como de outras culturas também presentes na sala de aula. Eu
acredito que ainda estamos muito presos ao conhecimento académico e pouco
voltados para estudos culturais, de modo geral (E4, 02/08/2018).

Essa fala da E4 reforgca a visdo do curriculo ocidental relatada por

Candau (2008) e a abordagem do multiculturalismo assimilacionista, onde os
estudantes fazem parte de uma sociedade multicultural, porém a cultura é
apresentada pela escola de forma homogénea, com um curriculo Unico que
nado considera as especificidades e particularidades locais.

Nesse sentido, também se pode observar a preocupacao da formacao
de futuros docentes, que grandemente desconhecem a temética indigena:

Autora: Na tua opinido, vocé acha que essas abordagens sGo suficientes para
agjudar a formar o conceito que esses estudantes possuem sobre as
comunidades indigenas? E5: Ndo. E acho muito mais que isso, além de ndo
atender, esses alunos que hoje s@Go alunos licenciando-se e irGo trabalhar em
uma escola e irdo ter alunos nessas condicbes. Eles poderdo ter e eu ndo
acredito que a carga hordria que se tem e com a quantidade exagerada de
contetdos impostos dentro dessas disciplinas para serem trabalhadas ndo tem
como. Eu acredito que se consegue dar uma nogdo, mostrar para o aluno, para
o licenciando: - vocé tem que ter nogdo porque existe uma legislagdo e
precisamos atender essa legislacdo nas escolas da educacgdo bdsica. Agora, que
ele vad sair daqui preparado, apto e om conhecimento suficiente para trabalhar,
ndo acredito (E5, 14/08/2018).
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Essa visdo da entrevistada reafirma a perspectiva de Sarlo (1997), que
relata que a hegemonia curricular ocidental ainda é muito presente e existe a
necessidade de se construir um novo curriculo escolal.

No Campus Panambi nota-se que um entrevistado desconhece a Lei n2
11.645/08, trés entrevistados relatam conhecé-la superficialmente e um
entrevistado relata conhecer a Lei de forma mais aprofundada, conforme o

trecho abaixo transcrito da entrevista:
O conhecimento que eu tenho é porque eu trabalho com ensino superior, a
disciplina de Diversidade de Educacdo Inclusiva e dentro dessa disciplina estd
previsto também a gente discutir as questées indigenas, afrodescentes, enfim,
de negros e ai por conta disso entéo, tem essa entrada na Lei (E9, 29/08/2018).
Nas falas dos entrevistados, destacou-se o relato que discorre que as

mudangas apds a implementagdo da Lei n? 11.645/08 foram superficiais:

Autora: O que vocé percebeu de mudang¢a na vida académica, na tua vida
profissional como professor? E8: Ndo vejo que alterou muita coisa ndo. Eu
lembro que desde crian¢a a gente abordava o tema, geralmente no dia do
indio, coisa do tipo, mas se vé que agora temos mais trabalhos, mais grupos
voltados para discutir, mas que se alterou muita coisa em relacdo a discussdo
com alunos acredito que ndo muito a meu ver (E8, 28/08/2018).

Houve, porém, alguns relatos que transmitiram a percepc¢do da introducao

de mudancas apds a obrigatoriedade do ensino da tematica indigena:

Na parte da literatura eu vejo que conseguimos fazer trabalhos mais
interligados a esse assunto. Porém, dentro do NEABI, que seria um dos
potencializadores dessa Lei vemos mais a questdo da afrodescendéncia, na
educagéo (E7, 28/08/2018).

Sobre se no Campus Panambi existem acdes e praticas voltadas para os

estudantes que visem o aprofundamento do conhecimento da temadtica
indigena, todos os entrevistados relataram que existem e citaram que a
tematica é desenvolvidas em disciplinas de “histéria”, “literatura”, bem como
através de acdes realizadas pelo NEABI, “cine IFF” e “Cine viver”. Em rela¢do a

guestdo sobre se esses conteldos e praticas pedagoégicas em relacdo a
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tematica indigena sdo satisfatérios para a formacdo académica e cidada dos
estudantes, destaca-se a fala do E10 abaixo:

Eu acho que é pouco [....] ultimamente a gente estd vivendo um contexto social
onde as pautas dos direitos humanos, as pautas das igualdades estdo muito
mais escamoteadas, estdo muito mais escondidas.[...] Nossa comunidade aqui
local é muito fechada para esse tipo de debate, parece que hd uma
invisibilidade tanto da comunidade indigena quanto os afros descendentes,
eles ndo fazem parte da nossa sociedade, alguns mitos, alguns tabus muito
fortes, enraizados de que o indio ndo é aqui o lugar, isto é, ele tem que ficar
restrito as suas reservas, as suas terras indigenas, como se I fosse seu local,
eles ndo teriam direito de conviver no coletivo, ndo ter direito a evoluir,
inclusive aqueles mitos usar tal roupa, ou fazer aquilo, “ah, mas o indio estd
com celular!”, etc. [...] a gente tenta trabalhar ai dentro daquelas dreas que a
lei estabelece, é meio que um curriculo na verdade académico, um curriculo
escolar consegue desenvolver essas agbes, e muitas vezes na drea da literatura
até na minha drea da sociologia, filosofia acabam fazendo o seu papel, mas
estamos muito longe de conseguir uma sociedade igualitdria para essas
comunidades, principalmente a inser¢cGo do afro descendente e do indigena os
seus direitos como todos os outros brasileiros o tem (E10, 06/09/2018).

Observa-se também, na fala do E10, que cabe a sociedade, para além da

escola, o papel de discussdo sobre a tematica indigena:

A escola discute a partir da promulgacdo dessas leis, trouxe como uma
necessidade curricular para se discutir na escola. Eu acho que é uma questéo
que historicamente outros espagos sociais precisariam comprar esse debate,
nds temos a propria igreja Id pelas tantas, outros espagos. A gente vive em
uma sociedade muito fechada, muito isolada, muito fragmentada, muito
corrida para o trabalho e muitas vezes as questdes sociais sdo deixadas de
lado. Eu vejo uma necessidade de que a escola tem que resolver eternamente
essa questdo, mas pior seria sem ela estar fazendo esse debate (E10,
06/09/2018).

Em relagdo aos dados obtidos pelos questiondrios aplicados aos alunos

procuraram investigar como as questdes sobre o ensino indigena sao
abordadas na |Instituicdo IFFar com objetivo de avaliar essas acbes
educacionais sobre a tematica indigena, pois, segundo da Rocha (2006), a

escola deve abordar os temas relacionados as diferentes culturas e etnias que
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estdo presentes no contexto escolar, fazendo com que a discussdo étnico--
cultural esteja presente no ambiente escolar. Entretanto, ao analisar-se os
guestionarios, observou-se no Campus Panambi, no curso Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, que, referente ao acesso do ensino sobre povos indigenas
no IFFar, um pouco mais da metade dos inquiridos relata nao ter tido acesso,
enquanto menos da metade relata ter tido esse acesso (conforme Grafico 19
no Apéndice L). No que diz respeito a abordagem da tematica indigena na sala
de aula, um pouco mais da metade dos inquiridos respondeu que ndo houve
essa abordagem, enquanto menos da metade respondeu que a tematica foi
abordada na sala de aula (conforme Grafico 20 no Apéndice L). Ja os alunos do
ensino médio PROEJA, do mesmo Campus, sobre o ensino de aspetos relativos
a histdria, vida e cultura dos povos indigenas no IFFar, cerca de metade dos
inquiridos relata ter tido acesso, enquanto metade dos inquiridos relata nao
ter tido acesso ao ensino sobre povos indigenas na Instituicdo (Conforme
Grafico 21 no Apéndice L). Quando questionados sobre se a tematica indigena
ja foi trabalhada na sua sala de aula, cerca de trés quartos dos inquiridos
relata que sim e um pouco menos de um terco dos inquiridos relata que a
temadtica indigena ndo foi abordada na sua sala de aula (Conforme Grafico 22
no Apéndice L).

Nos questiondrios aplicados com os estudantes do Campus Santo
Augusto, em relacdo ao Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no que
se refere ao acesso ao ensino sobre povos indigenas no IFFar, grande parte
dos estudantes pesquisados relata ndo ter tido acesso, enquanto que
aproximadamente dois tercos relata ter tido acesso (conforme Gréfico 23 no
Apéndice L). Quando interrogados sobre se a tematica indigena ja foi
trabalhada na sua sala de aula, cerca de metade dos estudantes refere que

sim, enquanto a outra metade respondeu que a tematica indigena nao foi
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abordada na sua sala de aula (Conforme Grafico 24 no Apéndice L). Referente
aos alunos do Ensino Médio PROEJA do referido Campus, quando inquiridos
sobre o acesso no IFFar ao ensino sobre povos indigenas, 20 estudantes
responderam que nao tiveram acesso, enquanto somente um disse que teve
acesso. Trés inquiridos nao responderam a pergunta (Conforme Gréfico 25 no
Apéndice L). Ao serem questionados sobre se a tematica indigena ja foi
trabalhada na sua sala de aula, dois tergcos dos estudantes pesquisados
responderam que ndo, enquanto que um quarto dos estudantes disse que a
temdtica indigena ja foi abordada na sua sala aula. Dois individuos nao
responderam a esta pergunta (conforme Grafico 26 no Apéndice L).

Através dos resultados dos questiondrios e das entrevistas,
observamos que, apesar da Lei n? 11.645 ter sido implementada em 2008, dez
anos depois ainda se observa a dificuldade da sua aplicacdo, verificando-se
falta de abordagens do ensino da temadtica indigena na sala de aula e em
acdes institucionais. De Carvalho Alves (2015) ja descreve em seu estudo a
necessidade de reformulagdao do curriculo e das praticas pedagégicas em
relacdo a Lei n? 11.645, bem como sugere a necessidade de formacdes com os
professores e gestores de ensino para a abordagem da tematica étnica, que
podemos relacionar com as falas dos entrevistados sobre o tema. Nas andlises
dos questionarios, percebeu-se, ao comparar os cursos, que os alunos do
curso superior pesquisado tiveram mais acesso ao ensino que os alunos do
curso médio PROEJA expondo uma provavel diferenga no ensino da tematica
indigena em relagdo aos niveis de cursos da Instiuticdo. Quando se comparou
os campi, os alunos do Campus Panambi relatam mais acesso ao ensino da
tematica indigena que os alunos do Campus Santo Augusto, notando uma
possivel diferenca da abordagem da tematica indigena entre os campi do

IFFar apesar dos PPC semelhantes. Essa diferenca de conhecimento entre os
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niveis de ensino e de campi diferentes deve ser abolida, pois os temas
transversais devem estar presentes na vida escolar do estudante desde seus
primeiros anos de formacdo e garantido em todas os estabelecimentos de
ensino.

Percebe-se também que os resultados obtidos com os estudantes
também se reproduzem na andlise da fala dos entrevistados de ambos os
campi, onde os servidores em educagdo relatam certo desconhecimento
sobre a Lei n? 11.64/085 e dificuldades de implementagdo da mesma nos
curriculos dos cursos. Destaca-se relatos de um curriculo mais centrado em
outros temas e que muitas vezes ndo abrange temas tranversais como a
cultura dos povos indigenas, que passa desapercebida nas disciplinas.
Também se observa a preocupacdo com a formacdo de futuros professores
gue ndo tem contato com a temadtica indigena de forma satisfatéria na sua
graduacdo de forma a proporcionar o conhecimento e reflexdo mais
aprofundada sobre esses povos.

Constata-se com esses dados, como, apesar da obrigatoriedade
impostas pela Lei, a escola ainda possui dificuldades em atingir temas
transversais como o ensino da histéria e cultura indigena. Essa dificuldade
reflete anos de um curriculo escolar centrado em um modelo dominante
voltado para a cultura européia e desconsiderando as especificidades da
sociedade brasileira. Faz-se necessario investimentos em formacdo e
capacitacdao de docentes, bem como se pensar em uma reforma curricular
onde os conteldos passem a transmitir aos sujeitos o conhecimento de temas
essenciais para a sua formacdo, pois cabe a escola, como preparadora do
sujeito para a vida em comunidade, proporcionar a compreensdo das
diferencas e singularidades que se refletem as diversas culturas presentes na

sociedade brasileira.
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4.5. CONHECIMENTO SOBRE AS COMUNIDADES INDIGENAS E
EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES

Os povos indigenas pertencentes ao Estado do Rio Grande do Sul sdo
atualmente das etnias Kaingang e Guarani (Piletti, 2004) e cerca de 897 mil
indigenas viviam no Brasil no ano de 2010 (IBGE, 2010), sendo que 18,5 mil
encontravam-se no RS (IBGE, 2010), divididos nas etnias Kaingangs, Guaranis,
Guaranis Mbia e mistos (SPGG, 2018) e localizados em terras indigenas
encontradas em sua maioria nas areas de dominio da Reserva da Biosfera da
Mata Atlantica (FUNAI, n.d.).

Perto do Campus Santo Augusto, podemos encontrar, a cerca de 14
quildmetros, a Terra Indigena do Inhacord; no Campus Panambi, a Terra
Indigena mais préxima fica cerca de 93 quilémetros.

Em relagdo aos estudantes do Campus Santo Augusto, existe o
conhecimento de comunidades indigenas préximas ao Campus. Nos
guestionarios aplicados com os alunos da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
deste campus, mais da metade dos respondentes refere ter conhecimento,
descrevendo as comunidades como: “Inhacord”, “Sdo Valério do Sul”,
“kaingang”, “Em Sdo Valério do Sul e em Miraguai”, “Comunidade indigena
Inhacord, Sao Valério do Sul”, “S3ao Valério do Sul”, “ndo sei o nome”,
“Reserva Indigena do Inhacora”, “Reserva do Guarita”, “Area Indigena S3o
Valério”, “Reserva Indigena do Inhacora”, “Sao Valério”, “Porém, nao sei certo
os nomes”, “Reserva Indigena do Inhacord”, “Redentora, Miraguai, Sao
Valério”, “Miraguai”, “Guarani, kaingang”, “Reserva Indigena do Inhacord”,
“Cidade de S3do Valério do Sul e Miraguai. Porém nado sei o nome”, “Em Sao
Valério”, “Comunidade em SVS”, “Irapud e Inhacord” e “Coroados”. Dos 26

respondentes, dois ndo especificaram a comunidade indigena (Conforme
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Gréfico 27 no Apéndice M). Quando questionados sobre a experiéncia
pessoal ou contato com comunidades e/ou grupos indigenas, nove estudantes
pesquisados responderam que ja tiveram contato ou experiéncia,
descrevendo as mesmas como: “Miraguai/RS, festa do indio 2009, juntamente
com uma colega indigena”, “kaingang - conversa pessoalmente”, “Tenho
alguns amigos indigenas”, “Comunidade indigena do Inhacord”, “sadde
indigena”, “Colega de aula pertencente a grupo indigena”, “para realizar
atendimento na loja em que trabalho”, Indigenas vizinhos, aqui de Sao
Valério” e “amigos indigenas” (Conforme Gréfico 28 no Apéndice M). Quando
guestionados sobre o conhecimento das principais etnias pertencentes ao
Estado do Rio Grande do Sul, a grande maioria dos inquiridos respondeu que
as etnias sdo guaranis e kaingangs (Conforme Grafico 29 no Apéndice M).

Em relagao aos alunos do Ensino médio PROEJA do Campus Santo
Augusto, ao serem inquiridos sobre o conhecimento de comunidades
indigenas préximas ao Campus, apenas um quarto dos inquiridos relata
conhecer, tendo citado as comunidades como: “Kaingang” e “Sao Valério do
Sul” (varias indicacoes similares, conforme Grafico 30 no Apéndice M). Ja no
que diz respeito a experiéncia pessoal ou contato com alguma comunidade
e/ou grupo indigena, 20 inquiridos responderam que ndo; dois disseram que
sim e citaram a experiéncia ou contato como: “eu trabalho como vendedor e
eles ja foram na loja” e “S3o Valério do Sul” (Conforme Gréafico 31 no
Apéndice M). No que diz respeito as principais etnias que fazem parte do Rio
Grande do Sul, praticamente a metade dos inquiridos respondeu como sendo
guaranis e kaingangs; um terco dos inquiridos ndo soube responder; trés
inquiridos responderam caiapds e ianomamis e trés inquiridos responderam
Kaingangs e ianomamis (Conforme Grafico 32 no Apéndice M). Esses dados

reforcam a ideia de que a proximidade com a reserva indigena do Campus,
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confere aos estudantes certo conhecimento sobre a populagdao indigena.
Observa-se que varios estudantes relatam contato com esses povos.

No Campus Panambi, os alunos do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, quando questionados sobre o conhecimento de comunidades
indigenas préximas ao Campus, apenas um individuo relatou conhecer tais
comunidades, tendo mencionado “kaingang” (conforme Grafico 33 no
Apéndice M). Sobre a experiéncia pessoal ou contato com comunidade ou
grupo indigena, a grande parcela dos estudantes inquiridos, 28, respondeu
nunca ter tido; seis individuos relataram ter tido experiéncias descritas como:
“Minha bisavé era india”; “vendem cestas, casinhas para pdassaros nas
residéncias”, “palestra cultural com kaingangs em Sagrada Familia/RS”,
“somente de vista em ruas, compra de artesanatos”, “Visitei uma comunidade
indigena em Ronda alta/Rondinha”. Dos seis estudantes que afirmaram ter
tido algum tipo de experiéncia ou contato, apenas um nao relatou o tipo de
experiéncia (conforme Grafico 34 no Apéndice M). No que se refere ao
conhecimento das principais etnias indigenas do Estado do Rio Grande do Sul,
15 inquiridos responderam a opc¢dao guaranis e kaingangs e quatorze
indicaram desconhecer. Trés inquiridos ndo responderam a pergunta e dois
sujeitos responderam a alternativa kaigangs e ianomamis (conforme Gréfico
35 no apéndice M).

No caso dos alunos do Ensino médio PROEJA do Campus Panambi,
guando questionados sobre o conhecimento de comunidades indigenas
préximas ao Campus, apenas dois inquiridos responderam ter conhecimento
dessas comunidades, identificando-as como: “Ndo sei” e “Kaingang”
(conforme Grafico 36 no Apéndice M). A respeito de experiéncia pessoal ou
contato com comunidade e/ou grupo indigena, apenas trés inquiridos

responderam que ja tiveram experiéncia ou contato: “quando eles vinham no
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mercado”, “em minha casa na venda de seus produtos”, “descendente tupi-
guarani” (conforme Grafico 37 no Apéndice M). Acerca do conhecimento das
principais etnias do Rio Grande do Sul, por volta de metade dos inquiridos
respondeu guaranis e kaingangs. Entretanto, aproximadamente um tergo dos
inquiridos nao soube responder. Um individuo respondeu caiapds e
ianomamis (conforme Grafico 38 no Apéndice M).

Nas analises dos questionarios, percebeu-se que a grande maioria dos
estudantes do curso superior do Campus Santo Augusto tem conhecimento
sobre as comunidades indigenas proximas ao seu Campus, bem como as
etnias indigenas que fazem parte do Estado do Rio Grande do Sul. J4 quando
comparamos esse resultado com o PROEJA, observamos que os alunos do
ensino médio desconhecem mais as comunidades indigenas; ademais, mais da
metade desconhece quais etnias indigenas existem neste Estado. Quando se
compara os resultados acima com os resultados do Campus Panambi,
percebe-se que, neste caso, o desconhecimento é bem maior: apenas um
estudante do curso superior conhecia alguma comunidade indigena préxima
ao seu campus e s6 metade revelou ter conhecimento das etnias indigenas
pertencentes ao Estado do RS. Respostas semelhantes sdao encontradas nas
analises dos questionarios dos alunos do PROEJA do Campus Panambi. Com
isso, pode-se perceber a influéncia da proximidade dos campi com o
conhecimento das comunidades por parte dos alunos e possivelmente a
influénica de agdes e praticas Institucionais voltadas para a tematica indigena.
Em relagdo ao contato com comunidades indigenas, poucos estudantes
referem ter tido contato e, na grande parte dos relatos do Campus Panambi,
essas relacdes ocorreram devido ao deslocamento dos indigenas para a venda

de seus artesanatos. Ja os relatos de experiéncia com comunidades indigenas
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dos estudantes no Campus Santo Augusto estdo relacionados com a

convivéncia devido a proximidade das reservas indigenas.

4.6. PARTICIPACAO DE CURSOS DE FORMAGCAO SOBRE A TEMATICA
INDIGENA, CONHECIMENTO DO SISTEMA ESCOLAR INDIGENA
PELOS SERVIDORES EM EDUCACAO DA INSTITUICAO E
POSISCIONAMENTO DOS MESMOS SOBRE A VISAO DA
COMUNIDADE ACADEMICA EM RELACAO AS COMUNIDADES
INDIGENAS E A POLITICA DE ACOLHIMENTO DA INSTITUICAO PARA
ALUNOS

A sociedade brasileira é composta de diferentes grupos sociais, étnicos
e culturais (Fernandes, 2005). Entretanto, observam-se também
desigualdades socioeconO6micas onde a diferenca cultural age de forma a
acentuar essas diferencas (Ortiz, 1999; Hall, 2003). A escola, no decorrer dos
anos, acabou por gerar a exclusdo de determinados grupos, cujos padroes
culturais e étnicos nao se enquadravam nos padrdes dominantes; isto
aconteceu pela existéncia e perpetuacdo de um curriculo etnocéntrico
europeu (Fernandes, 2005). Para a mudanca desse cendrio, torna-se
necessario uma reforma curricular que considere o multiculturalismo nas
praticas pedagégicas, onde a escola aborde e considere as questdes da
diversidade cultural (Silva, 2000; da Rocha, 2006; Moreira, 2012; Moreira &
Camara, 2008). Entretanto, além de repensar uma mudanga de curriculo, é
necessario repensar na formacdo dos docentes, pois o curriculo s6 é
materializado no ensino através das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos

professores (Campos, 2004; Canen 2001; Sacristan, 2013).
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Referente a participacdo de cursos de formacdo sobre a tematica

indigena por parte dos servidores em educagdo no Campus Santo Augusto,

duas

entrevistadas relataram nunca terem feito formacdo sobre a tematica

indigena. Duas outras entrevistadas, por seu turno, relataram ja haver

participado de formagdes sobre a tematica indigena, conforme transcricao

dos excertos das entrevistas abaixo:

Ja participei sim, inclusive a formag¢do foi ministrada por um Indigena, que
possui um vasto conhecimento, inclusive com Mestrado e Doutorado na sua
formacdo (E2, 04/07/2018).

Hd muito tempo atrds eu fiz. Aconteceu aqui no auditdrio [IFFar Campus Santo
Augusto], afinal um movimento, uma palestra, inclusive era antes dos nucleos.
Eu acredito que foi a época que os nucleos estavam sendo criados, que dai eu
participei, mas depois eu ndo mais (E3, 01/08/2018,).

Uma entrevistada relatou que participou de formagdes, mas que a

formacdo nao foi especifica sobre a tematica indigena:

Especifico indigena, ndo. Mas ja teve, ja teve formacbes que pensavam tanto
indigenas quanto afro-brasileiros. Entdo, especifica de indigenas, talvez uma ou
duas palestras, nestes dez anos quase que estou aqui e que tratavam mais do
dia do indio, mais voltada aquele momento que era o dia do indio, mas assim,
ndo teve nenhuma formagdo especifica para indigenas, que destacasse o tema
indigenas E1, 04/07/2018).

J& no Campus Panambi, quatro entrevistados relataram nao ter

realizado qualquer curso ou formacdo sobre tematica indigena. Apenas um

entrevistado relatou ter participado de formacgao sobre essa area:
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Ja participei. Ndo aqui no campus [Panambi]. Aqui, na verdade ano passado a
gente fez uma formag¢éo com a comunidade externa [...] mas ndo foi s6 o
NEABI, os trés nucleos da CAl fizeram uma formacdo ao longo de trés meses,
vinte poucas horas ao todo, com debates ligados a questdo do NEABI, a
questdo do NUGEDIS e a questdo do NAPNE, e fui um dos promotores do
evento, a gente trouxe vdrias pessoas para debater e houve uma adeséo da
comunidade externa muito forte de professores de outra rede. Entdo é uma
coisa até importante de ver, que hd uma sede de formagdo até porque se nds
nos IFFs temos o nucleo, temos os debates, muitas vezes a rede municipal,



estadual e particular ndo tem isso muito forte, a nGo ser a formagdo de quem é
professor de histdria, professor dessas dreas que praticamente tem como
formagdo, mas uma coisa muito fragmentada, ndo é da instituicdo como um
todo fazendo esse debate, é um professor Id na sua aula fazendo o seu
trabalho de formiguinha, importantissimo isso também, mas néo é uma causa
coletiva (E10, 06/09/2018).

Essas falas das entrevistadas, em ambos os campi, reforcam a perspectiva

de Pereira & Roza (2012), segundo os quais, apesar da implementac¢ao da Lei
n? 11.645/08, os educadores ainda precisam de capacitacdes e novas
aprendizagens sobre a tematica indigena, pois se trata de tematica cultural
nova, a qual ndo esteve presente na atuacao e formacgao profissional anterior
desses profissionais.

Sobre o sistema escolar indigena, nas entrevistas no Campus Santo
Augusto, percebemos na fala da E2 a atencdo sobre o ensino superior para os
indigenas, que nao é ofertado dentro das comunidades indigenas:

A Educacdo Escolar primdria acontece dentro das prdprias comunidades
escolares Indigenas, mas precisamos pensar em inclui-los na formagdo Superior
(E2, 04/07/2018).

Na fala da E3, observa-se o relato sobre a diferenca de ensino nas

comunidades indigenas em relacdo a comunidades ndo indigenas e sua
relacdo cultural:

O ensino formal que acontece na escola indigena, o ritmo é bem diferente do
nosso ritmo, mas volto a dizer, isso é especifico da cultura, por isso, as vezes a
gente tem algumas dificuldades para entender esses nossos estudantes que
vém, porque além de virem numa outra cultura, eles trazem esse ritmo de
construg¢do do conhecimento um pouco diferente da que nds estamos
acostumados. E outra coisa, eu acho super importante, ndo é querer que 0s
indigenas sejam como, os brancos, os pardos, os negros (E3, 01/08/2018).

Também se pode perceber na fala da E3 que, apesar das diferencas

culturais, a alfabetizacdo e a educacdo sdao importantes para o individuo

participar da sociedade atual:
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uma

(...) Acho que cada um deve preservar a sua cultura, mas eu acho muito
importante, fundamental, ndo se admite que uma pessoa ndo seja alfabetizada
que ela ndo consiga se movimentar num mundo que é totalmente
informatizado. Que ela precisa sim, que importante, respeitando o ritmo de
cada cultura (E3, 01/08/2018).

Na fala da E1, observamos o relato de sua experiéncia em uma visita a

comunidade indigena Kaingang, onde a mesma percebeu que o

aprendizado nos primeiros anos é feito na lingua Kaingang e que as

abordagens pedagdgicas remetem a questdes do cotidiano da comunidade

indigena:

Essa questdo de eles aprenderem, por exemplo, o Kaingang até a quarta série,
ndo dominarem a lingua portuguesa, sé a partir dai. Eu acho bem interessante
porque é uma forma de manifestagdo cultural deles continuarem passando a
historia e a cultura deles. Certa vez eu acompanhei um grupo em uma aula do
segundo ano dos pequenininhos e eles estavam lendo um texto sobre
tartaruga. Era um texto sobre uma tartaruguinha e a historia era toda passada
em kaingang no quadro, e as respostas e os questionamentos eram todos em
kaingang, e eu achei muito interessante porque contava a historia e na
verdade eles trabalham bem essas questdes que envolvem a cultura indigena.
Eles trazem muito para a realidade deles, eu acho bem interessante (E1,
04/07/2018).

Percebeu-se também na fala da E1 que o calenddrio curricular da

comunidade indigena difere do calenddrio de aulas da comunidade nao

indigena, bem como a comunidade prioriza os professores indigenas:
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(...) Até onde eu sei me parece que a quantidade de dias letivos deles também é
menor que a nossa. A organizagdo da escola, eles prezam, apesar de, na escola
que eu conhego haver bastantes brancos como professores tém vdrios
indigenas também, e quando sai concurso, pelo o que eu percebo, eles pendem
por pessoas com formag¢Go em pedagogia e (ndo sei como se chama
exatamente), mas é formacGo em pedagogia indigena, alguma coisa que tenha
essa formagdo, para ser uma pessoa que chega e sabe a lingua e talvez
entenda um pouco da cultura para que eles consigam conservar ainda. Penso
que algumas coisas eles também sdo meio displicentes, mas é porque a gente
tem uma cultura diferente da deles (E1, 04/07/2018).



As outras duas entrevistadas do Campus Santo Augusto relatam
desconhecer o ensino escolar indigena.

Em relacdo ao conhecimento do sistema escolar indigena pelos
servidores em educacdo entrevistados no Campus Panambi, observou-se a
fala da E6, que relata sua preocupagdo com as criangas indigenas em
acampamentos em periodos onde deveriam frequentar a escola:

Um menininho que estava em um acampamento indigena que existe aqui em
Panambi fica perto de um ponto onde faco um projeto de pesquisa no rio. As
vezes me deparo com algumas criangas Id. Em uma dessas situagoes, eles
estavam muito curiosos em volta da gente e eu perguntei para eles, nome e
tudo, e onde que estuda e quando cheguei o questdo de estudar, eles se
mandaram. Um menininho falou “ah, porque a gente ndo vai pra escola”, e
aquilo me preocupou (E6, 28/08/2018).

Na fala do E8, observou-se a visdo de que os indigenas se formam e

voltam para atuar em suas comunidades:

Eu ndo tenho muito conhecimento, mas do que eu vejo, as vezes sdo alguns
indigenas que tem alguma formac¢do e que trabalham dentro da propria
comunidade escolar. Entdo ele é bastante limitado ao espago deles. Ndo tem
uma busca maior para alcancar outros espacos (E8, 28/08/2018).

A E9 remete a preocupacdo do ensino escolar fora das comunidades

indigenas e sua eficdcia na forma de ensinar para indigenas e sua relagao
cultural:

(...) Entdo a nossa escola, ela ainda infelizmente ela estd organizada dando
visibilidade para algumas culturas, para alguns modos de aprender. Entdo
tenho alguns receios, algumas preocupagbes no lugar onde os indigenas
ocupam nas escolas que ndo sdo de indigenas (E9, 29/08/2018).

Ainda em relac¢do a fala da E9, a mesma demonstra as dificuldades da

escola atual em trabalhar temas culturais como o tema indigena:

(...) mas eu tenho uma série de duvidas em relagdo ao quanto a nossa escola
comum pensada enfim nos moldes como ela estd estruturada hoje ela dd conta
das questdes culturais das comunidades indigenas ou talvez quase ndo existiria
quase um lugar de apagamento de civilizagdo dessas culturas dentro da escola
hoje, como estd estruturada (E9, 29/08/2018).

107



O resgate da cultura dentro das comunidades indigenas pelas escolas
locais é percebido na fala do E10:

(...) a escola estava conseguindo resgatar um pouquinho da ancestralidade
indigena, da cultura, eu lembro que inclusive uma prdtica que eles faziam que
eu achei extremamente importante dentro da merenda escolar, como é um
escola publica estadual, fica dentro da verba da merenda escolar, uma vez na
semana a merenda escolar era pratos tipicos indigenas [...] boa parte dos
alunos nem conheciam mais aquela alimentagdo (E10, 06/09/2018).

As aulas dentro das comunidades indigenas sdao ministradas na sua

grande maioria por professores indigenas e se relacionam com o cotidiano da
comunidade, como se observou na fala do E10:

Entdo assim, outra coisa, cinquenta por cento dos professores que ministravam
as aulas ld eram da comunidade indigena, porque muitas vezes vocé tem
escolas dentro da reserva para os indios, mas o professor era branco e que ele
desconhece muitas vezes porque tem questbes conceituais, tem questbes
culturais que o ensino de matemdtica, o ensino da propria geografia néo ird ter
fungdo se ele ndo estiver contextualizado com o local, com o ambiente e com a
cultura deste povo. E a escola Id, me pareceu que servia para resgatar essa
identidade (E10, 06/09/2018).

Ainda na fala da E10, percebeu-se a preocupac¢ao do atual sistema

escolar em moldar alunos que pertencem a culturas diferentes das que o
curriculo atual valoriza:

Tenho bastante receio que os alunos e inclusive nds, servidores, iremos acabar
querendo moldar ele [indigena] para dentro dessa estrutura e dessa caixinha,
dessa forma que seguimos esse padrdo que é nosso, mas que ndo é deles. Acho
que temos um caminhar muito longo até chegarmos na consciéncia de que sim,
eles tém uma outra cultura, eles tem uma outra forma de pensar, uma outra
forma de agir e precisamos respeitar (E5, 10/08/2018).

Em relagdo ao modo como os Servidores em Educacdo percebem que as

comunidades indigenas sdo vistas pela comunidade académica no Campus
Santo Augusto, observou-se nas falas que a comunidade vé os indigenas ainda
com desconhecimento. Enxergam os indigenas como pessoas de certo modo

descompromissadas:
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(...) de que eles tém preguiga o tempo todo, de que eles faltam o tempo todo,
de que eles ndo tém compromisso com as coisas (...). E eu acho que sdo essas
informagées que muitas vezes vem por desconhecimento, as vezes ndo é nem
por mau trato ou por qualquer outro motivo, mas existe um desconhecimento
de como que se dd a cultura indigena e é assim que as pessoas vém agindo, no
meu ponto de vista (E1, 04/10/2018).

Também foram obtidas opinides sobre distanciamento dos ndo indigenas

em relacdao as comunidades indigenas e correlagdo desse distanciamento com
o fato de o curriculo nao considerar a diversidade cultural:

Eu sinto certo distanciamento. Ndo sei exatamente qual a palavra, eu ndo sei
se inclusdo seria a palavra adequada ou interagdo. E bastante superficial.
Parece que nds ndo conseguimos ver nesses estudantes ou nessas comunidades
proximas ainda, como direi, nés ainda temos uma postura da cultura
dominante dentro das instituicées, nGo so da nossa instituicdo. Acho que ainda
estd muito predominante essa questdo do curriculo branco, europeu dentro do
nosso fazer estd muito marcante isso. Jd temos um distanciamento em rela¢Go
a esses estudantes por ndo conhecer, por eles também ndo terem uma
abertura de conversar, de contar mais ou expor mais as suas questées que
vivencia na sua cultura (E4, 02/08/2018).

Observaram-se também falas relacionadas as questdes de preconceito

com as comunidades indigenas e a importancia do papel da escola na
mudanca desses conceitos:

(...) Eu acho que ainda existe muito preconceito de que o indigena é aquele
cara que ndo quer trabalhar, é aquele cara que ndGo quer estudar, é aquele cara
que quer comer mortadela na frente do mercado, porque é essa a cultura
regional do povo. E acho que nds, enquanto instituicdo de ensino, temos que
comecar a quebrar, romper essas barreiras (E5, 14/08/2018).

Quando questionados sobre como mudar essa visdo da comunidade

académica, os servidores em educacdo do Campus Santo Augusto
entrevistados, referiram, na sua maioria, a necessidade da formacdo de
professores, alunos e demais servidores em educa¢ao como forma de mudar

o conceito e visdo das comunidades indigenas.
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comu

Percebe-se na fala da E3 a valorizacdo de acbes de aproximacdo da

nidade indigena como forma de promover a mudanca desses

paradigmas culturais:

N6s temos proximos daqui, uma escola de formagdo de indigenas. Eu penso
que nos, enquanto instituicdo, devemos nos aproximar mais dessa escola de
formagdo de indigenas, haja vista que nds temos dois cursos de licenciatura
aqui. Olha sé o quanto nds podemos contribuir com essa escola, que é aqui em
municipio vizinho! E parece que a gente fica em mundos diferentes. Claro, que
aquela escola tem toda uma especificidade, uma organizagdo diferente, mas
nada impede que nds, o Instituto Federal Farroupilha, campus Santo Augusto,
com a nossa licenciatura em Biologia, com a nossa licenciatura em
Computacgdo, nada impede da gente promover a¢oes que possam contribuir na
formacgdo dessas pessoas que estdo ld naquela instituicdo se constituindo
docentes. E eles sGo pessoas indigenas que provém de todo as regides do pais.
Entdo, nds temos um nicho muito fértil para ainda conquistar (E3, 01/08/2018).

Em relacdo ao Campus Panambi, os servidores em educacao

entrevistados percebem que as comunidades indigenas sdo vistas pela

comunidade académica muitas vezes de forma marginalizante e com certo

distanciamento, tal como destaca a fala do ES8:

Vejo que enxergam com, o que vou te dizer, é algo que parece uma ilha, que
parece que eles ndo fazem parte da nossa comunidade. Parece que eles tém a
comunidade deles e a gente a nossa. Enxergo assim, que had os indigenas, mas
parece que ndo fazem parte do nosso dia a dia. Enxergo como sendo algo bem
segregado da nossa comunidade com a comunidade indigena (ES,
28/08/2018).

Os indigenas também sdo percebidos tendencialmente de uma forma

estereotipada:
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(...) no nosso municipio, por exemplo, fala indigena o pessoal sempre refere a
Cotripal que é o nosso mercado, por ser uma cidade pequena é um mercado
onde todas as pessoas frequentam e nds temos muito indigenas que ficam por
ali, como criangas e adultos, alguns vendendo artesanato, outros pedindo
dinheiro, pedindo alimento e isso é didrio, um lugar onde a gente sempre
encontra eles. Entdo sempre que a gente comenta em questdo indigena aqui
no nosso campus, o pessoal fala “ah, os indiozinhos Id da Cotripal” e a gente vé
que ainda tem uma visGo bastante estereotipada do indio, as vezes como



alguém que é preguigcoso “ah, porque que os adultos ficam Id na esquina e
mandam as criangas pedir no mercado”, enfim assim a gente ainda tem uma
série de esteredtipos, de visbes quase do senso comum em rela¢do a essas
pessoas (E9, 29/08/2018).

Nos relatos obtidos houve também mencdes ao fato de a comunidade

académica do Campus Panambi desconhecer amplamente as comunidades
indigenas:

Na verdade, é um desconhecimento muito forte, muitas vezes os colegas,
quando tem um debate, a gente tem umas perguntas bem pertinentes, “td,
mas indio primeiro, é tudo igual? ”, “O que é um guarani? ”, “o que é um
Kaingang? ”, “ele é igual? ” “Existe diferencas”, “onde é que eles estdo? ”, de
que a terra indigena o governo deu, entdo “O que é uma terra demarcada? ”,
“o que é uma terra ndo demarcada? ”, temos muitas disputas ai que a gente
sabe. Isso sdo coisas que ndo estdo claras para a comunidade, “ah, mas dai o
governo sustenta! ”, literalmente em relatos de fala “o governo sustenta e eles
vivem bem e vendem o que ganham”, entdo tem muitos equivocos por
desconhecer como é o dia a dia, como é a luta até para conseguir um pedago
de terra demarcada de muitas comunidades. E aqui proximo a Panambi a
gente ndo, entdo talvez o ndo estar tdo proximo, a gente tem eles na rua, na
rodovidria, no mercado, eles vendendo cestaria, mas eles estdo, mas ndo
estdo, é o “ET” que passa, ndo fica e de que preferéncia ndo fique muito. Essa é
a visibilidade que tenho na comunidade como um todo e ndo é diferente dentro
do campus também (E10, 06/09/2018).

Os servidores em educacdo do Campus Panambi também foram

guestionados sobre quais os possiveis desafios a serem confrontados para
mudar essa percepc¢do acerca das comunidades indigenas e em suas falas sdo
citados projetos de extensdao que envolvam as comunidades indigenas,
formacgdes continuadas dentro do Campus sobre a tematica indigena e a¢des
gue permitam trazer os indigenas para dentro do Campus, para relatar suas
experiéncias e vivéncias:

A primeira coisa é tentar desmistificar, inclusive seguidamente enquanto
nucleo, enquanto NEABI, nds pensamos em fazer o convite para alguém
indigena, até porque a gente sabe que tem muitas escolas, é uma prdtica que
eu ndo fiz aqui, mas eu sempre fazia quando eu estava no outro campus é de
levar grupos de alunos visitar a reserva, visitar a escola, eu justamente gostava
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de ir a escola porque eu percebi que em muitas comunidades nas terras
indigenas, as escolas, muitas vezes sGo as estaduais, elas servem como uma
forma de resgatar a prdpria identidade porque existe dentro dos proprios
indigenas, muito forte, essa perda da sua cultura, das suas raizes. O indio ele
ndo que muitas vezes, o jovem ndo quer mais se reconhecer como sendo parte
de sua cultura. EntGo aqui internamente uma das coisas seria essa
aproximagdo para perceber que é um brasileiro, tem seus direitos como nds,
mas que ndo quer nada mais nada menos ser respeitado como tanto, e que a
concep¢do, uma coisa que a histéria do Brasil produziu e que é uma questéo
cultural fortissima, vale para o indio, vale para o negro, muito forte é de que o
conceito do trabalho ele é acima, ele é entendido pela sociedade hoje acima,
como a sua cultura. Entdo se a concepg¢do de trabalho de alguma cidade ndo
seja pela acumulagdo, este ser ndo é reconhecido como valorizado (E10,
06/09/2018).

Sobre o conhecimento da politica de acolhimento da instituicdo, os

servidores de educacgao entrevistados no Campus Santo Augusto afirmaram,
na sua maioria, que ndo existe uma politica especifica de acolhimento para
indigenas; existem apenas as politicas de ordem geral, como as afirmativas,
com politica questdo das cotas para ingresso na instituicdo, para além do
NEABI. Um servidor relatou desconhecer se existe politica de acolhimento
para alunos indigenas.

J& no Campus Panambi, quando os Servidores em Educacdo
entrevistados foram questionados sobre se conheciam a existéncia de
politicas de acolhimento para alunos indigenas, mencionaram as politicas
assistenciais ofertadas pela assisténcia estudantil, responsavel também pelo
acolhimento dos alunos, as acbGes desenvolvidas pela CAl, com a ag¢do do
NEABI, e a politica de cotas. Dois servidores relataram desconhecer qualquer

politica de acolhimento especifica para alunos indigenas.
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4.7. MIATERIAIS DIDATICOS DISPONIVEIS NA INSTITUICAO SOBRE AS
COMUNIDADES INDIGENAS

Os povos indigenas no Brasil sdo representados por 305 etnias e ha
aproximadamente a 850 mil cidad3os brasileiros que se autodeclaram
indigenas segundo o censo de 2010 realizado pelo IBGE, como alids ja
mencionado em mais do que uma ocasidao neste trabalho (Collet, Paladino &
Russo, 2014). Entretanto, existe um grande desconhecimento acerca dos
povos indigenas, que se relaciona, entre outros fatores, com a pouca
producdo académica na drea e os poucos autores indigenas existentes (da
Silva, Grupioni & da Silva Macedo, 1995).

Em relacdo aos materiais didaticos sobre a tematica indigena disponiveis
na Instituicdo, os servidores em educacdo foram questionados sobre o seu
conhecimento da existéncia dos mesmos na Biblioteca de seu campus.

Em relacdo ao Campus Santo Augusto, das cinco entrevistas, quatro
individuos relatam saber que existe material disponivel na biblioteca do
campus, sendo que apenas um conhece o material:

Na biblioteca do campus tem pouca coisa, mas tem algumas coisas. Porém, os
textos, eles sdo muito abrangentes nas diferentes culturas que se tem. A gente
aqui fica mais proxima da cultura Kaingang. Entdo a gente, eu tento, pelo
menos, trabalhar nas minhas disciplinas mais voltadas para as comunidades
que ficam mais proximas, e Guarani também, mas existem tantas outras que a
gente ndo chega a abranger e existem poucos livros na biblioteca que tratam
sobre o tema, tem, mas, as vezes é dentro de uma literatura que fala de tantos
outros temas. Especifico um livro que fale so de indigenas eu acho que eu vi
uma vez s6, e ndo era na nossa biblioteca. Foi uma literatura que a FUNAI
(Fundagdo Nacional do Indio) nos emprestou. Aqui eu ndo, nunca vi (E1,
04/07/2018).

Um individuo entrevistado relata desconhecer se existe algum material

sobre comunidades indigena biblioteca do Campus Santo Augusto.
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Em relagdo ao conhecimento de materiais sobre comunidades indigenas
na biblioteca do Campus Panambi, dos cinco entrevistados dois relatam
desconhecer a existéncia de materiais sobre comunidades indigenas. Trés
entrevistados relataram conhecer a existéncia de material:

Autora: Em relagdo a biblioteca do campus Panambi, vocé conhece algum
material, sabe se ela disponibiliza algum material sobre essas comunidades
indigenas? E10: Muito pouco, muito pouco, inclusive até a gente estd rodando
os trés nucleos via coordenacéo da CAl para juntar material. Primeiro fazer
uma lista de material para quem sabe para ser comprado e nds mesmos
conseguir via doag¢do, via empréstimo para montar uma biblioteca. Na
biblioteca do campus praticamente inexiste. O prdprio nucleo tem alguma
coisa que, muito é por empréstimo de algum professor que deixou ali para
entre os nossos membros. E eventualmente a gente utiliza esse material para
trabalhar com aluno. Na lingua portuguesa jd tivemos vdrias parceiras de
utilizar textos, construgdo de textos, reda¢des, preparacdo para vestibular
utilizando textos dessa temdtica (E10, 06/09/2018).

Né6s temos algumas bibliografias sim, temos inclusive algumas biografias que
sdo escritas por indigenas, enfim, alguns livros que tratam sobre isso sim (E9,
29/08/2018).

Através da andlise das entrevistas percebemos que a grande maioria dos
entrevistados de ambos os campi desconhece a existéncia de literatura sobre
comunidades indigenas. Podemos observar através dessas percep¢des como a
tematica indigena é pouco abordada na Instituicdo em relacdo as demais
matérias escolares, pois provavelmente n3ao houve procura por material
indigena na biblioteca da Instituicdo por parte desses educadores. Nota-se
também que os poucos entrevistados que relatam conhecer materiais
didaticos sobre as comunidades indigenas ainda referem que os mesmos sao
insuficientes e muitas vezes generalistas ou inespecificos, colaborando para o
fato de que existe ainda poucos materiais didaticos disponiveis que abordem

com propiedade a cultura e a histdria dos povos indigenas na Instituicdo.
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4.8. REPRESENTACAO SOCIAL DOS ESTUDANTES ADULTOS DO IFFAR
SOBRE 0OS POVOS INDIGENAS

As representacdes sociais sdo aspectos inconscientes individuais ou
coletivos do modo de agir, crengas, expressdes cotidianas, que podem se
relacionar com o futuro, passado ou tempo presente e que acabam por
influenciar padrdes de condutas dos individuos (Luckesi, 2002). Através das
representacdes sociais, ha a criacdo de um pensamento social acerca de uma
ideia ou acontecimento. A investigacdo das representac¢des sociais é muito
utilizada em estudos educacionais, pois possibilita o entendimento da
sociedade estudada através da recolha do retrato do pensamento dos
individuos pesquisados (Franco, 2004). E também pode ser utilizada em
estudos para a andlise da aprendizagem dos alunos (Bittencourt, 2018).

Em relacdo aos estudantes do curso superior Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas do Campus Panambi, quando interrogados sobre a relacdo que
fazem ao escutar a palavra indio, a alternativa “Praticas culturais diferentes”
teve um terco de respostas; pouco mais de um quarto das escolhas
mencionou a relacdo com a natureza; cerca de um quarto referiu-se a o
legado histérico cultural; sete respostas relacionaram a palavra com “direitos
e deveres iguais”; seis escolhas relacionaram a ideia de indigena com a de
povo primitivo; uma resposta relatou a ideia de que o indio depende do
homem “branco” para sobreviver; e uma resposta indicou que o indio nao
possui iniciativa para o trabalho (conforme Grafico 39 no Apéndice N).
Quando interrogados sobre se os indios atuais se assemelham aos indios
retratados em livros e filmes, a grande maioria dos respondentes ndo acha
gue os indios atuais se parecam com os retratados em livros e filmes,

enquanto que a minoria, trés inquiridos, disse que sim (conforme Grafico 40
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no Apéndice N). Ao serem questionados sobre a relagdo dos indios com os
principais acontecimentos do pais, aproximadamente metade dos estudantes
pesquisados associa indios a chegada dos portugueses e a escravizacdo e
catequizacdo dos indios; 10 individuos referem-se a existéncia dos indios
como “raiz da nossa raga” e que “eram donos das terras do pais na época da
descoberta”; cinco inquiridos associam os indios com a questdo da
demarcacdo de terras e com conflitos e lutas indigenas; e trés inquiridos
lembram-se do sofrimento indigena (conforme Grafico 41 no Apéndice N).
Sobre a importancia da participacdo dos povos indigenas para a construcdo da
sociedade atual, a grande parcela dos inquiridos respondeu que possuem
importancia, enquanto que quatro inquiridos afirmaram nao saber responder
a pergunta (conforme Grafico 42 no Apéndice N). Em relacdo a importancia
dos povos indigenas no contexto histdrico-cultural do pais, a totalidade dos
estudantes acredita que os indigenas tiveram um papel significativo nessa
construgao (conforme Grafico 43 no Apéndice N).

Em relagdo aos alunos do ensino médio PROEJA Campus Panambi,
guando interrogados sobre os trés primeiros pensamentos ao escutar a
palavra indio, um quarto das respostas dos inquiridos relaciona a palavra com
“praticas culturais diferentes”; dois tercos das respostas relaciona indio com
“Natureza”; um pouco mais da metade das respostas relaciona com “legado
histérico-cultural”; metade das respostas relaciona com “povos primitivos”;
menos de um terco das respostas refere o pensamento de que os indios
recebem muitos beneficios sociais. Trés respostas afirmam o pensamento de
gue indio ndo possui iniciativa para o trabalho; duas respostas associam o
indio a dependéncia do homem “branco” para sobreviverem; duas respostas
referem o pensamento de que o indio vive em ocas e da caca e pesca e uma

resposta demonstra o pensamento de que indio ndo sabe lidar com as
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pessoas da cidade (conforme Grafico 44 no Apéndice N). Em relacdo a
lembranga dos indios quando se pensa nos acontecimentos do pais, cerca da
metade dos inquiridos pensa que os indios existem desde o inicio e sdo a “raiz
da nossa raca” e os “donos da terra” na época do “descobrimento do Brasil”;
aproximadamente um ter¢o dos respondentes associa indios a chegada dos
portugueses ao pais, bem como a escraviza¢do e catequizacdo dos indios. Trés
inquiridos pensam em demarcacao de terras, lutas indigenas e conflitos; dois
respondentes lembram-se do sofrimento indigena e um respondente lembra-
se de festas indigenas, cultura e dia do indio (conforme Grafico 45 no
Apéndice N). No que diz respeito a importancia da participacdo dos povos
indigenas na construcao da sociedade atual, mais da metade dos inquiridos
acredita que os povos indigenas possuiram essa importancia, cerca de um
terco dos inquiridos ndo soube responder e um individuo acredita que os
povos indigenas ndo possuiram importancia na construcao da sociedade atual
(conforme Grafico 46 no Apéndice N). Quando inquiridos sobre a importancia
dos povos indigenas no contexto histérico-cultural do pais, praticamente a
totalidade dos estudantes pesquisados respondeu que os povos indigenas
possuem importancia. Um individuo n3ao soube responder a essa pergunta
(conforme Grafico 47 no Apéndice N).

Ja em relagdo aos alunos do curso superior Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas do Campus Santo Augusto, no que diz respeito ao pensamento
relacionado com a palavra “Indio”, cerca de dois tercos das alternativas mais
respondidas correspondem a alternativa A (“Prdticas culturais diferentes”);
aproximadamente dois quartos das respostas associam a palavra indio ao
legado histérico-cultural; um pouco mais de um terco das respostas
correspondem a alternativa B (“natureza”), menos de um terco das respostas

correspondem a alternativa C (“direitos e deveres iguais”). Onze respostas
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foram relacionadas a “Povos Primitivos” (alternativa E), outras onze respostas
relacionam o pensamento de que o indio depende do homem “branco” para
sobreviver. Trés respostas associam o indio ao fato de ndo possuir iniciativa
para o trabalho e uma resposta relaciona o indio ao modo de vida em ocas e
da cacga e pesca (conforme Grafico 49 no Apéndice N). Quando interrogados
sobre se os indios atuais sdo semelhantes aos indios que sdo retratados nos
filmes e/ou livros, praticamente a totalidade dos inquiridos respondeu que
ndo (Conforme Grafico 50 no Apéndice N). Sobre a relacdo dos indios com os
acontecimentos do Brasil, cerca de metade dos inquiridos associa estas
populacdes a vinda dos portugueses, a escravizacdo e a catequizacdo; menos
de dois tercos faz associagdo com a existéncia dos indios como a “raiz da
nossa raca” e que eram os “donos do Brasil na época do descobrimento”; um
terco dos inquiridos correlaciona com as festas indigenas, cultura e dia do
indio. Um residual de inquiridos (quatro sujeitos) associa com demarcagao de
terras e com o sofrimento indigena (Conforme Grafico 51 no Apéndice N). No
tocante a importancia da participagdo dos povos indigenas na construgdo da
sociedade atual, grande parte dos respondentes acredita que os indigenas
possuem papel fundamental na construcdo da sociedade brasileira atual,
enguanto que um terco dos inquiridos ndo soube responder. Dois estudantes
pesquisados responderam que nao consideram importante a participagao dos
povos indigenas na construcdo da sociedade atual (Conforme Grafico 52 no
Apéndice N). No que diz respeito a importancia do significado dos povos
indigenas no contexto histdrico-cultural brasileiro, praticamente a totalidade
dos estudantes pesquisados considera os povos indigenas importantes. Um
estudante ndo considera importante e um estudante ndao soube responder

(Conforme Gréfico 53 no Apéndice N).
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J4 os alunos do ensino médio PROEJA Campus Santo Augusto, quando
questionados sobre o que pensam quando escutam a palavra “indios”,
assinalaram 63 alternativas, sendo que 15 respostas referem-se as praticas
culturais diferentes; 11 respostas remetem ao pensamento do legado
historico cultural; 11 respostas remetem ao pensamento de que indio recebe
muitos beneficios sociais; 10 respostas relacionam indio com natureza; quatro
respostas relacionam com povos primitivos; quatro respostas remetem ao
pensamento de que indio vive em ocas e da caca e da pesca; quatro respostas
remetem ao pensamento de que o indio ndo sabe se relacionar com as
pessoas da cidade e duas respostas remetem ao pensamento de que o indio
ndao tem iniciativa para o trabalho. Dois inquiridos ndo responderam a
pergunta (Conforme Grafico 54 no Apéndice N). J& quando questionados
sobre se os indios atuais se parecem com os indios retratados em filmes e/ou
livros, a quase totalidade dos inquiridos respondeu que nao, sendo que
apenas um acha que sim e dois ndo responderam a questdao (conforme
Grafico 55 no Apéndice N). Sobre os acontecimentos do Brasil e a lembranca
dos indios, um pouco menos da metade dos inquiridos respondeu que a
relacdo que faz tem que ver com a chegada dos portugueses ao Brasil, a
escravizacdo e a catequizacdo dos indios; pouco menos de um quarto lembra
gue os indios sdo a “raiz da nossa raga” e eram os “donos da terra” quando o
Brasil foi descoberto. Trés inquiridos lembram-se da demarcacdo de terras,
lutas e conflitos indigenas; dois estudantes lembram-se de festas indigenas,
cultura e dia do indio; um inquirido lembra do sofrimento indigena e um
inquirido ndo respondeu a pergunta (Conforme Grafico 56 no Apéndice N).

Sobre a participacdo dos povos indigenas na construcao da sociedade
atual, cerca de trés quartos dos inquiridos respondeu que considera

importante, quatro individuos ndo souberam responder e trés inquiridos nao
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responderam a esta pergunta (conforme Grafico 57 no Apéndice N). Quando
questionados sobre se os povos indigenas tiveram um importante significado
no contexto histérico-cultural do Brasil, mais de trés quartos dos inquiridos
relata que sim. Trés inquiridos ndo souberam responder e dois inquiridos ndo
responderam a esta questdo (conforme Grafico 58 no Apéndice N).

Através da anadlise das respostas obtidas acima em relacdo aos cursos
investigados pode-se observar que a grande parcela dos estudantes, apesar
de perceberem os povos indigenas como cidaddos com os mesmos direitos e
deveres iguais aos demais, ainda transparecem a visdao de que os povos
indigenas sao dependentes do “homem branco”, ressaltando aspectos de
primitividade a esses povos conferindo um sentimento de dualidade nas suas
opinides, pois de certa maneira os estudantes enxergam os povos indigenas
como sujeitos com seus direitos cidaddos assegurados, mas ao mesmo tempo
ainda relacionam esses povos a visdao do passado, reproduzida por muito
tempo dentro da instituicdo escolar, a de que indios sdo povos primitivos e
ndo totalmente capazes quando comparados aos nao-indigenas. Essas
percepcdes entram em conflito com a maioria das respostas sobre a
representacdao dos indios nos livros e filmes, onde a grande parcela dos
estudantes refere que nao se assemelham aos indios “reais”, onde se pode
notar que apesar dos estudantes perceberem que os povos indigenas foram
retratados de forma esteriotipada, suas visdes atuais ainda reforcam esses
mitos. Observou-se também que os estudantes dos cursos do ensino médio
PROEJA referem menor relevancia da participacdo dos povos indigenas na
construcdo social do pais, quando comparados a grande parcela dos
estudantes dos cursos superiores conferem a importancia da participacao
desses povos, podendo transparecer uma diferenca de conhecimento e

possivelmente interferindo na representacdo acerca dos povos indigenas
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guando compara-se estudantes de cursos superiores em relacdo aos do
ensino médio.

Além dos questionamentos acima perspectivados, foi perguntado aos
estudantes qual o sentimento que possuem pelos indigenas.

Em relagdo ao curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus
Santo Augusto, apenas trés inquiridos ndo responderam a pergunta. Dos
estudantes respondentes, observou-se a referéncia ao sentimento de
“respeito” em quatorze expressdes dos estudantes; cinco estudantes
referiram sentimento de “compaixdo” em suas falas; nove estudantes
salientam o sentimento de “igualdade” que possuem relativamente aos
indigenas. Dos estudantes restantes, hd menc¢do a sentimentos como
curiosidade, afeicdo e, em duas falas, é referido o sentimento de indiferenca
(falas dos estudantes transcritas na integra no Apéndice O). Destacaram-se
falas como as dos estudantes abaixo:

Acho que se tivesse mais contato e conhecimento sobre eles conseguiria
descrever mais facilmente. Mas acho que como todos eles tem direitos e
deveres, € a cultura que inicialmente se fez presente no Brasil, e esta deve ser
mais valorizada (Estudante 5 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Santo
Augusto, 23/08/2018).

Ndo sei, nunca pensei (Estudante 10 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo
Augusto, 23/08/2018).

Quando as pessoas ouvem que os indios estdo acampados em algum lugar elas
ficam brabas, eu pessoalmente lamento, pois as pessoas ndo ligam para como
funciona a cultura indigena e que todos os "direitos" que eles possuem é
merecido, pois quem mais sofreu com todo o desenvolvimento do Brasil foram
os indios, pois tiveram que abrir méo de seu modo de viver; além do desprezo
que as pessoas tém deles (Estudante 31 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Santo Augusto, 24/08/2018).



Possuem uma cultura diferente muitas vezes mal compreendida, mas pouco
esforco da parte deles para que esta situacGo mude (Estudante 34 Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto, 24/08/2018).

Dos estudantes do ensino médio PROEJA do Campus Santo Augusto,

cinco estudantes ndo responderam a pergunta. Dos estudantes respondentes,
quatro citaram em suas falas o sentimento de igualdade; um estudante refere
sentimento de reconhecimento; dois estudantes referem a palavra respeito e
dois referem compaixdo; nas falas de quatro estudantes, pode observar-se o
sentimento de indiferenca devido ao ndo conhecimento dos povos indigenas:

Ndo tive nenhum contato com o povo indigena, nem seus costumes e sua
cultura, por isso os povos indigenas sdo indiferentes para mim, mas ndo
irrelevantes (Estudante 10 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018).

Observaram-se também relatos relacionados a criticas em relagdo aos

indigenas:

Os indios tém vdrias regalias, ganham beneficios, tem muitas terras,
observamos que eles ndo trabalham, mulheres vivem ganhando filhos, etc.
(Estudante 1 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018)

Que sdo a toa, que ganham beneficios do governo em cima das nossas costas
com os impostos que pagamos (Estudante 5 PROEJA Santo Augusto,
17/08/2018)

Os relatos dos estudantes PROEJA Campus Santo Augusto, na integra,

encontram-se no Apéndice P.

Dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Campus
Panambi, um estudante n3o respondeu a questdo sobre o sentimento pelos
indigenas. Os demais referiram, em seis casos, sentimentos de compaixao
pelos indigenas; duas falas de estudantes se referiram aos indigenas como
pessoas com falta de oportunidades; uma fala referiu sentimento de empatia;
uma citacdo mencionou a desigualdade social que os indigenas enfrentam;
treze falas mencionaram a palavra respeito; uma fala mencionou o

desrespeito e preconceito com os indigenas:
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E um povo que sofreu e sofre ainda muito desrespeito e preconceito, além do
descaso do Pais com eles, Na escola vemos muito sobre a cultura de outros
povos, e a nossa sabemos tGo pouco, sabemos no mdximo o dia que é
comemorado [dia do indio] (Estudante 22 Licenciatura Ciéncias Bioldgicas
Panambi, 28/08/2018).

Ainda considerando os estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas Campus Panambi, duas falas relataram a perda de identidade
sofrida pelos indigenas; uma fala referiu o sentimento de gratiddo aos
indigenas; uma fala citou compreensdo; uma fala referiu orgulho; uma fala
mencionou admiracdo pelos povos indigenas; trés falas referiram sentimento
de igualdade pelos indigenas e duas falas mencionaram que os indigenas sao
julgados pela sociedade, como se observa na citacdo abaixo:

Como os mesmos sdo vistos de forma “errada” pela maioria da sociedade, vejo
que eles estdo perdendo sua identidade. Acabam sendo vistos como
“pedintes”, “vagabundos” e ndo sdo reconhecidos por sua rica cultura,
trabalhos manuais... A sociedade os obrigou a “esquecerem” suas raizes, por
ndo respeitar e ndo dar espaco e valorizagdo a eles (Estudante 9 Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas Panambi, 28/08/2018).

As demais respostas encontram-se transcritas na integra no Apéndice

No que diz respeito aos alunos do ensino médio PROEJA Campus
Panambi, quando inquiridos sobre qual o sentimento que possuiam pelos
indigenas, uma fala referiu aprendizado; um estudante mencionou que possui
bons sentimentos; em trés falas observou-se a palavra respeito; porém, em
uma dessas falas, o estudante referiu respeito aos indigenas do passado e ndo
aos atuais, pelos motivos descritos abaixo:

Sobre sua historia antiga tenho respeito, mas pelos indigenas de hoje ndo
tenho esse afeto, pois hoje eles s6 sabem ser desleais com o homem branco
tentando se apropriar de terras, cobrando peddgios improprios e seus
problemas com dlcool (Estudante PROEJA Panambi, 28/08/2018).
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Das demais observa¢des contidas nas respostas dos estudantes do
PROEJA Campus Panambi, observou-se a citacdao da palavra cultura em trés
falas; o sentimento de compaixdo referenciado em trés falas; uma fala
referente a exploracdo dos indigenas; trés falas citando o sentimento de
igualdade; uma fala mencionando o sentimento de carinho; uma fala
relatando orgulho pelos indigenas; e uma fala referente ao sentimento de
gratiddo. Percebeu-se também que duas falas relatam nao possuir nenhum
sentimento pelos indigenas, destacando-se a fala abaixo:

Nenhum (porque ndo tenho contato [com os indigenas]) (Estudante PROEJA
Panambi, 28/08/2018).
Os relatos dos estudantes do PROEJA Campus Panambi encontram-se

transcritos na integra no Apéndice R.

Percebe-se, portanto, através dos dados obtidos, como a Instituicao
escolar com suas praticas e acOes pedagodgicas, as experiéncias pessoais e
conhecimentos transmitidos pela sociedade acerca de um povo contribuem
para reforcar formas de pensamento e representacdes esteriotipadas. Apesar
da mudanca das representacdes sobre os indigenas atualmente, conforme
algumas falas dos alunos descritas nesse estudo observando que indigenas
sofrem preconceitos e que sdo individuos com os mesmos direitos que os
demais na sociedade, ainda assim, os povos indigenas sao vistos de maneira
muito rotulada e pré-concebida. Nota-se em algumas falas dos estudantes,
como ainda os indigenas sdo percebidos como povos dependentes e muitas
vezes pertencentes ao passado. Também podemos observar que os indigenas
sdao concebidos de maneira uniformizante, onde todos sdo iguais nao
considerando a diversidade presente dentro da sua cultura. Também se
constata muitas representacGes de estudantes consideram os povos indigenas

deveriam agir como seus antepassados indigenas, exemplificando o ndo
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entendimento, por parte dos estudantes, que os povos indigenas, assim como
os povos nao indigenas, estdao em constante evolugao.

Observa-se também como a influéncia e participacdo dos Educadores
contribui para a formacdo das representacdes que os estudantes possuiem
sobre as comunidades indigenas, bem como as ag¢des instituicionais.

Portanto, decorridos dez anos da implementacdo da Lei n 11.645/08
que tornou a temdtica indigena obrigatdria nas instituicdes escolares e
originou a implementac¢dao do NEABI no IFFar, ainda percebe-se a necessidade
de avangos por parte da escola como forma de garantir a reflexdao e
abordagem aprofundada das tematicas transversais dentro do curriculo
escolar. Faz-se importante que a temdtica sobre os povos indigenas influencie
e interfira no curriculo escolar como forma de valorizacdo, promocado e
preservacao da cultura indigena e também como meio de desmistificacdo
dessa cultura, pois somente através do conhecimento que os sujeitos podem

aprender a compreender e a respeitar os individuos diferentes.
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s.CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como propdsito investigar a representacdo dos
estudantes adultos do IFFAr sobre as comunidades indigenas da regido sul do
Brasil, considerando se suas visdes sobre esses povos e sobre a importancia
conferida a eles esta relacionada com o conhecimento ou desconhecimento
de sua histéria e cultura. A pesquisa teve como referéncia a Lei n?
11.645/2008, que incluiu no curriculo oficial da rede de ensino brasileira a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e cultura afro-brasileira e indigena”.

Para a realizacdo dessa investigacdo foi realizada uma pesquisa de
abordagem mista através da aplicacdo de questiondrios para os estudantes
dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e PROEJA dos campi Santo
Augusto e Panambi do IFFar. Também foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com servidores em educacdo dos referidos e campi e
analise documental do PPC dos cursos investigados e os dados obtidos foram
tratados por meio de andlise de conteudo.

Através da investigacdo que essa pesquisa se propds podemos concluir
gue em relagdo as disciplinas voltadas para educacdao em cidadania, grande
parte dos estudantes nunca teve contato com as mesmas, bem como a
grande parcela desses alunos nunca participou de projetos educativos
voltados para o desenvolvimento em cidadania pela Instituicdo e que existe
certo distanciamento dos servidores em educacdo pesquisados e os projetos
de extensao desenvolvidos. Além disso, apesar da implantagdao dos NEABI nos
campi pesquisados, grande parte de estudantes desconhece o nucleo e a
maioria dos servidores em educacgao entrevistados ndo participa das agdes ou
projetos desenvolvidos por esse nucleo influindo diretamente nesse
desconhecimento. Também concluimos que a tematica indigena e a Lei n?
11.645/08 ainda sdo conhecidas de forma superficial pelos servidores em

educacdo que também relatam deficiéncia na formacdo relacionada a essa
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area, além da existéncia uma diferenca de conhecimento entre os niveis dos
cursos pesquisados, onde os estudantes dos cursos superiores demostraram
maior conhecimento e contato com disciplinas voltadas para temas de
educagcdo multicultural. Complementa-se a isso a percepg¢ao de algumas
representacdes esteriotipadas dos estudantes que relacdo as comunidades
indigenas relacionando os povos indigenas ao passado, conferindo aspectos
de uniformizacdo cultural e de dependéncia de culturas ndo indigenas.

As limitacbes dessa pesquisa foram refletidas na dificuldade da
abrangéncia de maior nimero de estudantes na participacdo das respostas
aos questionarios, bem como na realizacdo das entrevistas de forma
presencial.

A relevancia desse estudo esta centrada no sentido de que a escola é
uma instituicdo promotora da educacdo da sociedade e deve preocupar-se
com a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e isenta de preconceitos,
pois somente através de uma educagdo multicultural e preocupada com as
diferencgas sociais promove-se a constituicdo de cidadaos conscientes de seu
papel social e comunitdrio com capacidade de enxergar e compreender o
outro nas suas particularidades.

Além disso, conforme evidenciado em vdérios estudos na literatura
cientifica, € de entendimento que somente através do conhecimento e
valorizacao de culturas diferentes a tolerancia e a desmisticacdo em relagao
aos povos indigenas pode ser obtida. Para isso, os curriculos escolares bem
com a formacdo dos professores devem estar voltados para uma educacao
critica que favoreca a construcdo da cidadania democratica garantindo o
acesso de conhecimentos como forma de promover a igualdade social.

Observamos ainda, que apesar da obrigatoriedade da Lei n2 11.645 e sua
implementacao datar do ano de 2008 ainda existe pouca formacao e reflexdes
sobre a temadtica indigena e se faz necessdrio maiores estudos sobre a
insercdo da tematica indigena no curriculo escolar e o impacto dessas
abordagens nas representacbes dos estudantes sobre as comunidades

indigenas.
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Pesquisador: DEBORA CRISTINA SPEROMI PHILIPPSEMN

Area Temética:

Versdo: 1
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Instituig3o Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADODS DO PARECER

Nimero do Parecer: 2.667.688

Apresentagio do Projeto:

Afravés dessa pesquisa visa-se perceber qual a representagio dos estudantes adultos do instituto federal
de educagio, ciéncia e tecnologia farroupilha possuem sobre as comunidades indigenas. Baseia-se o
estudo na Lei 11.645/2008 que inclui no curriculo oficial da rede de ensino brasileiro a obrigatoriedade da
tematica "Histdria e cultura afro-brasileira e indigena”™. Bem apresentado.

Objetive da Pesquisa:

A pesquisa que sera realizada tem como objetive analisar o conhecimento/desconhecimento que os
estudantes adultos do IFFar possuem sobre as comunidades indigenas e de que forma esses
conhecimentos/desconhecimentos influenciam na swa visdo e importdncia dessas comunidades.
Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos e beneficios bem definidos.

Comentarios & Consideragbes sobre a Pesquisa:

Pesquisa pertinente, uma vez que frata das representagies sobre comunidades indigenas.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatoriac

Todos apresentados.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

O projeto deve ser desenvohido.
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ANEXO B — Lei 11.645/08

LEIN®11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n®9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei
n®10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa
e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicfes nas areas social, econémica e politica, pertinentes
a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histéria brasileiras.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicago.
Brasilia, 10 de marco de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 11.3.2008.*
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ANEXO C — Mapa de Localizacdo de Sao Valério do Sul a Santo Augusto

» Angelo

Distancia Santo Augusto — Sao Valério do Sul

LLALRJS L8aS L s )
[as=]
2, (2e2]
Tk
% [Rsss]|
J o
Inhacora
RS-520
Chiapetta Saird,
Esquina
Aradjo
RS-315
Asss
Nova Ramada
Passo [xse]
Burmann
[Bss14]
Mambuca
=578 : [Essa]  Ajuricaba
Catuipe
> Panambi

Medir distancia
) o S [z85]
Distancia total: 14,61 km (9,08 mi)

Fonte: Fonte: Google Earth. Junho, 2018.

[aes) [3s8)

Sao Pedrc
das Missoe

Palmeira c
das Missoes

Disponivel em: https://www.google.com/maps/@-28.0055945,-53.7289418,88578m/data=!3m1!1e3?hl=pt-BR

Santa Barbz
do Sul

147


https://www.google.com/maps/@-28.0055945,-53.7289418,88578m/data=!3m1!1e3?hl=pt-BR

148



ANEXO D — Mapa de Localizacdao de Panambi a Salto do Jacui.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante, eu Débora Cristina Speroni Philippsen, aluna no
curso de Mestrado em Educacao - Especializacdo em Educacdo e Formacdo de
Adultos da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto,
Porto, Portugal estou realizando uma pesquisa, que tem por titulo:
“Representagdes dos Estudantes Adultos do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha sobre as Comunidades Indigenas da Regido
Sul Brasileira”.

1. JUSTIFICATIVA DA PESQUISA: A pesquisa tem como finalidade contribuir
para compreensdo da percepccdo que os estudantes adultos do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha possuem sobre as
comunidades indigenas. Baseia-se o estudo na Lei 11.645/2008 que inclui no
curriculo oficial da rede de ensino brasileiro a obrigatoriedade da tematica
“Histdria e cultura afro-brasileira e indigena”.

2. NATUREZA E OBIJETIVO DA PESQUISA: Vocé estd sendo convidado a
participar desta pesquisa, que tem por objetivo conhecer sua representacao
acerca das comunidades indigenas da Regido Sul Brasileira.

3. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardao desta pesquisa os estudantes
adultos do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha,
diretores de ensino e coordenadores do CAl (Coordenacdo de Acdes
Inclusivas).

4. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Para que seja possivel realizar essa
pesquisa, serd necessario que o (a) Sr. (a) responda a perguntas, por meio dos
seguintes instrumentos: entrevista (coordenadores de CAl, diretores de
ensino); inquérito por questiondrios (alunos). A sua colaboracdo é muito
importante por vocé fazer parte da comunidade educativa da Instituigao. No
momento da entrevista/questionario, a pesquisadora, com sua permissdo,
poderd gravar as conversas nos encontros, sendo que sua identificacdo sera
mantida em rigoroso sigilo. Vocé tem a liberdade de se recusar a participar
dessa pesquisa; e tem a liberdade de desistir de participar em qualquer



momento que decidir, sem qualquer prejuizo e nenhuma penalizacdo, uma
vez que a sua participacao, nessa investigacdo, é totalmente livre voluntaria.
No entanto solicitamos sua colaboragdao para que possamos obter melhores
resultados da pesquisa. Informamos, ainda, que vocé tera o direito de fazer
qualquer pergunta referente a pesquisa sempre que quiser. Mais informacdes
sobre este estudo poderdo ser obtidas junto a pesquisadora responsavel
Débora Cristina Speroni Philippsen, cujo o endereco é Rua Egon Herbert
Konig, n2 435, Bairro Getulio Vargas, Santo augusto/RS, CEP 98590-000 e pelo
telefone (55) 999292730 e/ou (55) 37813204, contato via email
debora.philippsen@iffarroupilha.edu.br.

5. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigacao
sao estritamente confidenciais e o seu nome ndo aparecera nesta pesquisa.
Os resultados desta investigacdo tém finalidades académicas e cientifica so
serao utilizados nesta dissertacdo de mestrado e em publica¢gdes e eventos
cientificos.

6. RISCOS E DESCONFORTO: Os riscos que poderdo passar os sujeitos da
pesquisa estdao relacionados ao desconforto ou nervosismo, num primeiro
momento do estudo, em relagcdo a exposi¢do, para a pesquisadora, na ocasiao
da aplicacdo dos instrumentos. A participacdo nesta pesquisa obedece aos
critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugao n2
196/96 do Conselho Nacional de Saude.

7. BENEFICIOS: a importancia dessa pesquisa serd de avaliar como o
conhecimento do contexto étnico racial possui na formacdao do pensamento
do individuo, sua percep¢dao de mundo que refletem diretamente nas suas
acdes na sociedade. Também se busca com esse trabalho valorizar a cultura e
diversidade dos povos indigenas. Os participantes terdo o beneficio de
contribuir para uma visao da forma como o ensino da tematica indigena esta
sendo desenvolvida no IFFar, considerando os resultados dessa pesquisa para
uma melhoria na aplicacdo das praticas e a¢des pedagdgicas.

8. FORMAS DE RESSARCIMENTO E INDENIZACAO: A aplicacdo do questiondrio
com o (a) aluno (a) sera realizada na escola, em dia e horario de frequéncia
normal do(a) aluno(a) neste ambiente de ensino, portanto, ndo havera
nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como a entrevista

152



sera também realizada com os diretores de ensino e coordenadores do CAl,
sem prejuizo das suas atribuicdes.Apds estes esclarecimentos, solicitamos o
seu consentimento, de forma livre, para participacdo nesta pesquisa. Para
tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

Fui informado (a) sobre o que a pesquisadora que fazer e porque precisa de
minha colaboragao e entendi a explicagao. Por isso eu concordo em participar
do projeto, sabendo que posso deixar de o fazer quando quiser. Estou
recebendo uma copia deste documento, assinada, que vou guardar. Eu sei
gue tenho a garantia de que a minha identificacdo ficara em segredo e so sera
revelada se eu desejar e autorizar.

Assinatura do(a) participante

Local e data:

Certa de vosso apoio e colaboracdo antecipadamente, agradeco.

Débora Cristina Speroni Philippsen
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APENDICE B - SOLICITACAO DE CARTA DE ANUENCIA

Prezado
(nome)

Diretor Geral do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha, Campus

Eu, Débora Cristina Speroni Philippsen, estou realizando a pesquisa:
Representa¢des dos Estudantes Adultos do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha sobre as Comunidades Indigenas da Regido
Sul Brasileira, cujo projeto encontra-se em anexo, venho através desta
solicitar sua autorizacdo para a coleta de dados em sua instituicdo através de
instrumentos de pesquisa de questionario com os Estudantes Adultos,
Entrevistas com o Diretor de Ensino, Coordenador da CAl juntamente com o
Presidente do NEABI e Coordenadores de curso. Informo que nao havera
custos para a instituicdo e, na medida do possivel, ndo irei interferir na
operacionaliza¢do e/ou nas atividades cotidianas da mesma. Esclareco que tal
autorizacdo é uma pré-condicdo bioética para execuc¢do de qualquer estudo
envolvendo seres humanos, sob qualquer forma ou dimensdo, em
consonancia com a resolu¢do 196/96 do Conselho Nacional de Saude.

Agradego antecipadamente seu apoio e compreensdo, certo de sua
colaboracgao para o desenvolvimento da pesquisa cientifica em nossa regiao.

Santo Augusto, de de 2018.

Débora Cristina Speroni Philippsen

Pesquisadora
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Representa¢des dos Estudantes Adultos do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha sobre as Comunidades
Indigenas da Regido Sul Brasileira”.

Pesquisadora: Débora Cristina Speroni Philippsen

Nome do Orientador: Prof. Doutor Jodo Pedro Queirds

Telefones: (55) 3781-3555 ramal 316 / (55) 99929-2730 / (55) 3781 3204
Contato por e-mail: debora.philippsen@iffarroupilha.edu.br

Endereco Comercial: R. Fabio Jodo Andolhe, 1100 — Floresta — Santo Augusto-
RS 98590-000

Endereco Residencial: Rua Egon Herbert Konig, n2 435. Bairro Getulio Vargas —
Santo Augusto — RS 98590-000

Prezado (a) Senhor
) R P PUPPUPURRRRN solicitamos seu
consentimento para que seu filN0...iii venha

participar da pesquisa intitulada “Representacdes dos Estudantes Adultos do
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha sobre as
Comunidades Indigenas da Regido Sul Brasileira”, realizada em “Santo
Augusto” e “Panambi”. A pesquisa tem como finalidade contribuir para
compreensao da percepc¢do que os estudantes adultos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha possuem sobre as comunidades
indigenas. Baseia-se o estudo na Lei 11.645/2008 que inclui no curriculo oficial
da rede de ensino brasileiro a obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura
afro-brasileira e indigena”. Ao concordar, a participacdo de seu filho poderd
ocorrer através de questiondrio ou entrevista. Todos os dados observados e
documentados n3o serdo expostos, e nem seu filho serd identificado (a). E
garantida também a privacidade e confidencialidade em relagdo aos dados
coletados na pesquisa. E garantida a preservacdo da identificacio em
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apresentacdes orais ou publicacdes em que os dados do estudo sejam
apresentados. Os riscos provenientes da situacdo de pesquisa sao minimos,
como, por exemplo, as observagdes serao feitas durante o periodo escolar,
sendo assim, ndo tera nenhum comprometimento durante na rotina de seu
filho. A importancia dessa pesquisa sera de avaliar como o conhecimento do
contexto étnico racial possui na formacao do pensamento do individuo, sua
percep¢dao de mundo que refletem diretamente nas suas a¢des na sociedade.
Também se busca com esse trabalho valorizar a cultura e diversidade dos
povos indigenas. O estudo ndo pretende causar nenhum tipo de prejuizo fisico
e/ou psicoldgico aos participantes. Sempre que achar necessario, vocé podera
solicitar esclarecimentos sobre aspectos da pesquisa, sendo também possivel
desistir da participacdo de seu filho em qualquer etapa do trabalho, sem que
isso venha Ihe trazer prejuizos.
Eu,

, RG informo

que fui esclarecido (a), de forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de
constrangimento ou coercao, sobre os objetivos, riscos e beneficios, além de
ser informado sobre os meus direitos ao termo de assentimento para
menores como participante desta pesquisa, da qual aceito autorizar livre e
espontaneamente.

Data: / /2018.

Assinatura do participante

Débora Cristina Speroni Philippsen — CRO/RS 15726

Pesquisadora Responsavel
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES

Mestranda pesquisadora: Débora Cristina Speroni Philippsen
Professor Orientador: Prof. Dr. Jodo Queirds

Projeto: Representagdes dos Estudantes Adultos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha sobre as Comunidades Indigenas
da Regido Sul Brasileira.

Caro aluno, esse questiondrio é um instrumento para coleta de dados
para a pesquisa intitulada: “Representa¢des dos Estudantes Adultos do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha sobre as
Comunidades Indigenas da Regido Sul Brasileira”. Sua participacdo é muito
importante e contribuird para a discussdao de politicas de ensino sobre a
inclusdo de estudo da histéria e cultura indigena. Esclareco que sera
assegurado total sigilo e anonimato dos participantes dessa pesquisa, que seu
nome nao serd divulgado e que irei me referir ao participante como ALUNO 1,
ALUNO 2, e assim sucessivamente. Também informo que ao preencher e
entregar o termo de consentimento esclarecido significa que vocé autoriza a
utilizacdo das informacdes contidas nas suas respostas, que serdo utilizadas
exclusivamente para as finalidades dessa pesquisa.

Muito obrigada pela sua contribuicdo!

1. Género: ( )Masculino ( )Feminino
2. Idade:

3. Naturalidade (cidade ou nasceu):

4. Cidade onde reside:

5. Campus do IFFar onde estuda
a) ( )Santo Augusto b)( )Panamb

6. Escolaridade:
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a)( )Ensino fundamental incompleto b) ( )Jensino fundamental
completo c) ( )ensino médio incompleto d) ( )ensino médio
completo e)( )ensino superior incompleto

f) ( )ensino superior completo

7. Curso: Ano/semestre de

ingresso:

8. Vocé ja teve contato com alguma disciplina de educagao para a cidadania
e/ou desenvolvimento comunitario? Assinale abaixo a (s) disciplina (s) que
voceé teve acesso:

a) () Direitos Humanos b)( ) A evolu¢do dos Direitos Humanos no Brasil

c)( ) Preconceito, racismo e desigualdade no Brasil d) ( )Outra.
Qual? e) ( )ndo tive contato com nenhuma dessas
disciplinas.

9. Vocé ja participou de algum projeto de educacao para o desenvolvimento
local no seu campus?

a) ( )Sim. Qual b)( )Nao

10. Vocé tem conhecimento da existéncia e atividade do NEABI (Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas) de seu campus?

a)( )Sim b)( )Nao

11. Em caso afirmativo, vocé ja participou de algum evento/acdo realizado
por esse Nucleo?

a)( )Sim b)( )Nao
12. Vocé conhece alguma comunidade indigena préxima ao seu Campus?

a) ( )Sim. Qual? b)( )N3o

13. Vocé ja teve alguma experiéncia pessoal ou possui algum contato com
alguma comunidade e/ou grupo indigena?

a) ( )Sim. Qual comunidade/grupo e qual experiéncia?
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b)( )Nao
14. Quais as principais etnias indigenas que fazem parte do RS?

a)( )caiapds, ianomamis b)( )kaingangs, ianomamis c)( )guaranis e
kaingangs d)( )NS/NR

15. Quando vocé escuta a palavra indio, quais as primeiras coisas que vocé
pensa? Assinale as 3 alternativas abaixo que mais se assemelham a sua
resposta:

a) ( ) Praticas culturais diferentes
b) ( )Natureza
c) ( )Direitos iguais, deveres iguais

d) ( )Legado histérico-cultural (deixaram herangas na nossa histéria e
sociedade)

e) ( ) Povos primitivos

f) ( ) Ndo sabem lidar com as pessoas da cidade.

g) ( )Recebem muitos beneficios sociais

h) ( ) Ndo possuem iniciativa para o trabalho

g) ( )Vivem em ocas e da caca e pesca

i) ( ) Dependem do homem “branco” para sobreviverem

16. Vocé teve acesso ao ensino sobre povos indigenas no IFFar?

a) ( )Sim b) ( )Nao

17. Alguma vez a tematica indigena foi trabalhada na sua sala de aula?

a) ( )Sim b) ( )Ndo



18. Vocé acha que os indios que vemos hoje em dia, nas cidades, é
semelhante aos indios retratados nos filmes e/ou livros?

a)( )Sim b) ( )N3o

19. Quando vocé pensa nos acontecimentos do Brasil, o que lembra em
relagdo aos indios?

a) () Quando os portugueses vieram para ca, periodo em que eles foram
escravizados, catequizacao dos indios.

b) ( ) Sofrimento dos indios

c) ( ) Demarcacdo de terras (luta contra os fazendeiros, conflitos pela terra,
gueima do indio em Brasilia) demarcacdo das terras da Amazonia.

d)( ) Festas indigenas, cultura, heranca cultural, desfiles indigenas e dia do
indio.

e) ( ) Existem desde o comeco, foram raiz de toda nossa raca, eram os donos
das terras quando o Brasil foi descoberto.

20. Vocé considera a participagao dos povos indigenas importante para a
construcao da sociedade atual?

a)( )sim b)( )ndo c) ( )NS/NR

21. Vocé considera que os povos indigenas tiveram um importante
significado no contexto histoérico cultural do Brasil?

a)( )sim b)( )ndo c) ( )JNS/NR

22. Qual o sentimento que vocé tem pelos indigenas?

Resposta:
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Mestranda pesquisadora: Débora Cristina Speroni Philippsen
Professor Orientador: Prof. Dr. Jodo Queirds

Projeto: Representagdes dos Estudantes Adultos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha sobre as Comunidades Indigenas
da Regido Sul Brasileira.

ROTEIRO GERAL PARA ENTREVISTA
1. Nome:
2.Sexo: ( )F ()m
3. Idade:
4. Formagao:
5. Profissao:
6. Naturalidade (local de nascimento):
7. Municipio que reside:
8. Funcdo exercida atualmente na Instituicdo:
9. Campus a qual pertence:

10. Vocé tem conhecimento da Lei 11.645? Se sim, sobre o que ela
regulamenta? Descreva suas experiéncias e impressdes sobre a
implementagao dessa lei.

11. Vocé tem conhecimento de algum projeto de extensdo no seu campus que
envolva a educacdo para a cidadania? Em caso afirmativo, vocé ja fez parte de
algum desse (s) projeto (s)?

12. Vocé conhece o NEABI (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas) do seu Campus? Caso conheca, ja participou de alguma ac¢do ou
evento do mesmo?
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13. Vocé tem conhecimento de acdes desenvolvidas no seu campus que visem
ao discente o conhecimento da histéria e cultura dos povos indigenas
brasileiros?

14. Vocé acredita que os conteudos ministrados e a¢des desenvolvidas pelo
em seu campus auxiliam na formagao do conceito que os estudantes adultos
do IFFas possuem sobre as comunidades indigenas? Em sua opinido esses
conteldos/a¢des sdo suficientes?

15. Vocé ja participou de algum curso de formacao sobre a tematica indigena?

16. Existe algum material sobre comunidades indigenas na biblioteca de sua
escola?

17. Vocé conhece algum autor indigena?

18. De que forma vocé percebe que as comunidades indigenas sdo vistas no
seu Campus, pelos alunos, docentes e servidores em geral? Quais os desafios
gue vocé acredita serem necessarios superar para a abordagem da tematica
indigena dentro do IFFar?

19. Qual sua opinido sobre as comunidades indigenas em relacdo ao ensino
escolar?

a) Existem professores indigenas em sua Instituicao?

b) E em relagdo aos alunos indigenas e/ou oriundos de comunidades
indigenas, vocé tem conhecimento de algum deles que frequente a
Instituicdo? Vocé tem conhecimento, e em caso afirmativo, qual a politica de
acolhimento da Instituicdo em relagao a esses alunos?
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APENDICE F - ANALISE DOCUMENTAL DOS PLANOS PEDAGOGICOS
DE CURSO DOS CURSOS PROEJA E LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DOS CAMPI SANTO AUGUSTO E PANAMBI

O curso de ensino médio Técnico em Agroindustria Integrado PROEJA
do Campus Santo Augusto possui uma duracdo total de trés anos e teve seu
Projeto Pedagdgico de Curso aprovado Curso pela Resolugdo CONSUP n2131
de 28 de novembro de 2014. Ao analisar-se o PCC encontram-se na
justificativa da Oferta de curso, os principios norteadores citados como:
“Valorizacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais;
Independéncia e articulagio com o Ensino Médio; Respeito aos valores
estéticos, politicos e éticos; Desenvolvimento de competéncias para a
laborabilidade; Flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizagdao”.
Podemos destacar desses principios fundamentais a questdo da
interdisciplinaridade e contextualizagdo que também ¢é citada no texto no
item que descreve os objetivos especificos: “Oferecer uma educacdo para
jovens e adultos, baseada na construcao coletiva do conhecimento, que
possibilite desenvolver o raciocinio para a resolucdo de problemas e que
possibilite a reflexdao permanente sobre a pratica de forma interdisciplinar e
contextualizada.” (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha [IFFar], 2014a, p. 16)

Dentre esses objetivos especificos ainda podemos listar os objetivos
abaixo que possuem relacdo direta com a educacdo para a cidadania e a
formacao sociocultural do educando:

“Oportunizar um ensino integrado, no qual vincule a formacdo de Ensino
Médio a formacgdo profissional, que promovam a inser¢dio no mundo do
trabalho pela aquisicdo de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos,
socioculturais e de linguagens. Articular as experiéncias de vida com os saberes
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escolares, preparando-os para exercerem a cidadania e para a educagao
continuada com vistas a inclusdo social.” (IFFar, 201443, p. 16)
Encontramos também na politica de apoio ao estudante referéncias a

educacao inclusiva na qual o NEABI esta descrito:

“O NEABI - Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas do Campus Santo
Augusto foi criado pela Portaria n2127 de Agosto de 2009, e esta voltado para
as acBes afirmativas e em especial para a drea do ensino sobre Africa, Cultura
Negra e Histéria do Negro no Brasil, pautado na Lei n? 10.639/2003 e das
questdes Indigenas, Lei n? 11.645/2008, que normatiza a inclusdo das
temadticas nas diferentes areas de conhecimento e nas ag¢des pedagdgicas.”
(IFFar, 2014a, p. 20).

Também nessa mesma parte do texto onde descreve o NEABI podemos

encontrar a seguinte referéncia:
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“Partindo destes pressupostos, e conscientes das dificuldades de implantacdo
e implementacdo da Lei 10.639/03, pretende-se promover palestras, oficinas e
discussoes reflexivas que sensibilizem e orientem a construcdo dos curriculos
dos cursos e de materiais pedagdgicos em todos os niveis de ensino do
Instituto Federal Farroupilha” (IFFar, 2014a, p. 20).



FIGURA 01 — Matriz Curricular 12 e 22 ano Técnico em Agroindustria

Integrado PROEJA do Campus Santo Augusto.

Periodos CH CH ndo CH total
ANO Disciplinas sema- presen- presen- disciplina
nais cial cial (h/a)*
- Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira | 2 80 [ 16 | 96
Sociologia 7 | 1 40 8 | 48
Fllosofia ' 1 40 8 | 48
- Matematica | 2 80 16 . 96
- Biologia | 2 80 16 | 96
g - Quimica | 2 80 16 [ 96
- - Informatica 2 80 16 ‘ 96
- Introducdo a Gestdo Agroindustrial | 1 40 8 | 48
- Compo:ic;de Alim;to;e Nutrigdo | 27 B BT Ts N ‘;
- Producgido Agropecudria 3 120 24 I 144
- Microbiologia de Alimentos 2 80 16 96
Subrtotal da carga hordria do ano 20 800 160 960
- Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 2 80 16 | 96
- Biologia | 1 40 8 | 48
- Quimica 2 80 16 | 96
- Fisica 2 80 16 | 96
- Matematica 2 80 16 ' 96
& - Educagao Fisica | 1 40 8 48
f‘ - Filosofia | 1 40 | 48
- Sociologia 1 40 8 48
- Analise Sensorial | 1 40 8 | 48
- Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal | 3 120 24 | 144
- Instalagdes e Operagdes Agro;ndustna;s 2 80 16 | 96
- Higiene e Controle de Qualidade 2 80 16 ‘ 96
Subtotal da carga horaria do ano 20 800 160 960

Fonte: Projeto Pedagdgico do curso Técnico em Agroindustria Integrado PROEJA Campus
Santo Augusto.

Disponivel em: https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedag%C3%B3gico-de-

curso/campus-santo-augusto
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Figura 02 — Matriz Curricular do 32 ano Técnico em Agroindustria Integrado

PROEJA do Campus Santo Augusto.

Peri‘o&os 7C HV El-i'néo i:Hrtotral

ANO Disciplinas sema- presen- presen- disciplina
nais cial cial (h7a)*
-7 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira | 1 | 40 | 8 | 48 1
. Lingua Espanhola 1 40 8 48
. Historia 2 80 16 96
. Geografia 2 80 | 16 » 96
. Arte 1 40 | 8 | 48
g . Filosofia 1 40 8 48
gl . Sociologia 1 40 8 48
. Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal Il 3 120 24 ' 144
. Gestao Agroindustrial 2 80 16 . 96
. Tecnologia de Produtos de Origem Animal 4 160 32 192
. Gestdo Ambiental e Tratamento de Residuos 2 80 16 96
Subtotal da carga horaria do ano |20 | 80 | 160 | 960
Carga Horaria total (hora aula) 2880
Carga Horaria total do curso (hora rel6gio) 2400
LEGENDA

- Disciplinas do Nucleo Basico - Disciplinas do Nicleo Politécnico - Disciplinas do Nicleo Tecnologico

Fonte: Projeto Pedagdgico do curso Técnico em Agroindustria Integrado PROEJA Campus
Santo Augusto.

Disponivel em: https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedag%C3%B3gico-de-

curso/campus-santo-augusto

O curso superior em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus
Santo Augusto possui uma duracdo de quatro anos, divididos em oito
semestres. Seu projeto pedagdgico de curso foi aprovado pela Resolugdo
CONSUP n? 079 de 15 de julho de 2015. No decorrer da analise do PCC

encontramos em descrito em seus objetivos especificos o seguinte propdsito

168


https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedag%C3%B3gico-de-curso/campus-santo-augusto
https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedag%C3%B3gico-de-curso/campus-santo-augusto

:“Conhecer a legislacdo e as politicas publicas da educacdo brasileira.”
(Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha [Iffar], 2015,
p.11)

Dentro do PPC encontramos também a Politica de Aten¢ao ao Discente
na qual é garantida a educagdo inclusiva, onde esta descrito o NEABI do
Campus. Sobre o NEABI encontramos a seguinte descricao:

“O NEABI - Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas, do Campus Santo
Augusto, desenvolve acbes afirmativas e em especial para a area do ensino
sobre Africa, Cultura Negra e Histéria do Negro no Brasil e questdes Indigenas.
Dentre algumas acdes do NEABI destacam-se: formacdo pedagdgica para
escolas do municipio e regido através de temas sobre o movimento negro e
indigena na sociedade; parceria com as comunidades a fim de promover
discussdoes com a comunidade em geral sobre o movimento negro; realizacdo
de atividades de extensdo como semindrios, conferéncias, painéis, simpdsios,
encontros, palestras, oficinas, Cursos e exposicées de trabalhos e atividades
artisticoculturais. A a¢cdo do NEABI vem de encontro com a Resolugdo n°
013/2014 que orienta a insercdo da Histdria e Cultura AfroBrasileira e Indigena
como conteudo obrigatério no ensino superior, contemplado em componentes
curriculares do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e/ou também
através de atividades desenvolvidas no decorrer do Curso.” (IFFar, 2015, p. 19).
Na organizagdo curricular, encontramos a divisao de nucleos

curriculares. O nucleo Dos “Fundamentos Filosoficos e sociais” é tem sua
importancia descrita como: “da suporte a atuagao profissional do egresso na
sociedade, com a consciéncia de seu papel na formacdo de cidaddos”. E nessa
descricdo do PPC que encontramos a seguinte referéncia ao ensino da
tematica indigena:

“Il — Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena — esta presente como
conteludo nas disciplinas de Histéria da Educagdo Brasileira e Diversidade e
Educacdo Inclusiva. Essa tematica também se fard presente nas atividades
complementares do Curso, realizadas no ambito da instituicdo, tais como
palestras, oficinas, semanas académicas, entre outras. Além das atividades
curriculares, o Campus conta com o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABI) que desenvolve atividades formativas voltadas para os
estudantes e servidores.” (IFFar, 2015, p. 26).
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Além das disciplinas da matriz curricular os alunos podem escolher trés
disciplinas eletivas, todas com carga hordria de 36 horas. Estdo disponiveis as
disciplinas eletivas especificas: Entomologia, Biogeografia, Genética Humana,
Salde Publica, Gestdo Ambiental, Anatomia e Fisiologia Animal. Os alunos
podem escolher também disciplinas eletivas pedagdgicas: O Professor e a
Gestdao Democratica, Indisciplina e a Mediagao de Conflitos em Sala de Aula e

Politicas de Educacdo Profissional (IFFar, 2015, p. 35).
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Figura 03 — Matriz Curricular do 52 e 62 semestres do curso superior

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Campus Santo Augusto.
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Fonte: Projeto
Augusto.

Disponivel

1" semestre

n

PeCC | Estdgio | Pré-requisito

3° semestre

Componentes Curriculares
| Histora da Educacdo Brasieis lss |
| Filosos ds Educech |36 .
| Metodologia Clentifica . 36
Ledura o Producdo Texus |
para Cincias Biiog | 3
Biologa Celuar 72
Pritca de Ensno de Boogia | - PeCC I ;
Total 4 50 1
Componentes Curriculares | CH. | PeCC | Estigio | Pré-requisito }
| Socoga da Eacacdo ls | | |
Pacolga s Eonacto | |
Fisica para 0 Ensino de Cdncias \x ‘ ‘.
Boestatistca “ % "
Merobokg lm | I
| Embriclogia o Hstologia Humana i 7 l |
Pratica de Ensino de Biokogla Il ~ PeCC | | 50 |
| Total |34 | % ‘
| Componentes Curmiculares v.“.‘ __| PeCC | Estigio ' Pré-requisito ‘
Posicas, Gestho n Organzaho o Eccao | I |
Sotuce lw | | |
,,,,,,,,,, = [ | | |
Zo0oga1 k2 | !
Anatomia ¢ Moologa Vegetal n | \ ‘
| Pritica de Ensino de Bokoga Il - PeCC | 50 l
Total 24 50 ‘
. . .
Componentes Curriculares | CH. | PeCC | Estdgio | Prérequisito |
| Didstca. Curriculo @ Organizago do Trabaiho P | | \‘ ]
| Metodologia do Ensino de Ciéncias l 2 | \'
Ficologla o |3 | ‘
Zodoga lm | | |
s o | | |
[prr— s | | ,J
Pratica de Ensino de Biologla IV - PeCC | 50 j
| Total |32 |50

Pedagoégico do curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Campus Santo

em: https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedag%C3%B3gico-de-

curso/campus-santo-augusto
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Figura 4 — Matriz Curricular do 52 e 62 semestres do curso superior

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Campus Santo Augusto.
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Fonte: Projeto Pedagégico do curso Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Campus Santo
Augusto.
Disponivel em: https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedag%C3%B3gico-de-

curso/campus-santo-augusto
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Figura 5 — Matriz Curricular do 72 e 82 semestres do curso superior

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Campus Santo Augusto.
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Fonte: Projeto Pedagégico do curso Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Campus Santo
Augusto.

Disponivel em: https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedag%C3%B3gico-de-

curso/campus-santo-augusto
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O curso de ensino médio Técnico em Edificagdes Integrado PROEJA do
Campus Panambi possui uma duracdo total de trés anos com oferta anual de
ingresso. Seu Projeto Pedagdgico do Curso aprovado pela pela Resolugdo
CONSUP n° 21, de 02 de julho de 2010 e Retificado pela Resolucao N.2 045, de
20 de junho de 2013. O Projeto Pedagdgico do Curso, posteriormente foi
Reformulado pela: Resolucdo Ad Referendum n2 16 de 20 de abril de 2011. A
Resolucao CONSUP n2 121, de 28 de novembro de 2014 aprovou o atual PCC
do curso. Podemos encontrar no texto do PPC na Justificativa para a oferta do
curso que o PROEJA tem como finalidade o aporte na formacdo de sujeitos
“comprometidos com a realidade social, auténomos e empreendedores” bem
como as disciplinas curriculares do curso “tem como diretriz a formacao
humana e a formacao profissional” (Instituto Federal de Educagdao Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha [IFFar], 2014b, p. 14-15).

Na descricdo dos objetivos gerais do curso podemos encontrar além da
finalidade de contribuicdo na formacdo de sujeitos “criticos, propositivos e
dinamicos na busca de novos conhecimentos, e que através da integracao da
formacdo humanistica e cultura geral a formacdo técnica, tecnoldgica e
cientifica”, podemos destacar o seguinte objetivo: “estimular a ética e o
desenvolvimento da autonomia de pensamento, a fim de contribuir para a
formacao de sujeitos que compreendam o contexto onde se inserem, através
da utilizagdo do trabalho como principio educativo capaz de levar o sujeito a
reconhecer-se como cidaddo.” (IFFar, 2014b, p. 16).

No que se refere ao apoio estudantil, observamos a mencdo a

Educacdo Inclusiva com descricdo do NEABI do campus:
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“O NEABI do Campus Panambi foi criado pela Portaria n? 57, de 30 de
novembro de 2010 e estd voltado para as acdes afirmativas e em especial para
a area do ensino sobre Africa, Cultura Negra e Histéria do Negro no Brasil,
pautado na Lei n2 10.639/2003 e das questdes Indigenas, Lei n2 11.645/2008,
gue normatiza a inclusdo das tematicas nas diferentes areas de conhecimento
e nas agdes pedagdgicas. O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas —
NEABI — tem os seguintes objetivos: | - promover encontros de reflexao e
capacitacao de servidores em educacao, para o conhecimento e a valorizacao
da histéria dos povos africanos, da cultura afro-brasileira, da cultura indigena e
da diversidade na construcdo histérica e cultural do pais; Il - promover a
realizacdo de atividades de extensdo como seminarios, conferéncias, painéis,
simpdsios, encontros, palestras, oficinas, cursos e exposicdes de trabalhos e
atividades artistico - -culturais; Il - propor a¢des que levem a conhecer o perfil
da comunidade interna e externa do Campus nos aspectos étnico-raciais; IV -
implementar a Lei n? 10.639/03 e n? 11.645/08 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico - -Raciais e para o
Ensino da Histéria e Cultura Afro - -Brasileira e Indigena, que esta pautada em
acdes que direcionam para uma educacdo pluricultural e pluriétnica, para a
construcdo da cidadania por meio da valorizacdo da identidade étnico-racial,
principalmente de negros, afrodescendentes e indigenas; V - fazer intercambio
em pesquisas e socializar seus resultados em publicacdes com as comunidades
interna e externas ao Instituto: universidades, escolas, comunidades negras
rurais, quilombolas, comunidades indigenas e outras instituicGes publicas e
privadas; VI - motivar e criar possibilidades de desenvolver conteudos
curriculares e pesquisas com abordagens multi e interdisciplinares, de forma
continua; VIl - colaborar em ag¢des que levem ao aumento do acervo
bibliografico relacionado a educacdo pluriétnica em cada Campus; VII -
incentivar a criagdo de grupos de convivéncia da cultura afro-brasileira e
indigena, em especial com os estudantes do Campus.” (IFFar, 2014b, p. 20).

Na organizac¢do curricular encontramos a estruturagdo do curso com as

disciplinas divididas nos trés anos de duracdo em “disciplinas da formacao
geral (por drea de estudo) do Ensino Médio e disciplinas técnicas especificas

da drea de Edificacdes.” (IFFAr, 2014b, p. 21-22) .
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Figura 6 - Matriz curricular do 12, 22 e 32 anos do curso de ensino médio

Técnico em Edificagdes Integrado PROEJA do Campus Panambi.
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Fonte: Projeto Pedagodgico do Curso Técnico em Edificagcdes Integrado PROEJA do Campus

Panambi.
Disponivel em:

curso/campus-panambi
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O curso superior em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus
Panambi possui uma duracdo de quatro anos, fragmentado em oito
semestres. Seu projeto pedagdgico de curso foi aprovado pela Resolugdo n°
048, do Conselho Superior, de 11 de setembro de 2014. No PPC encontra-se
descritos os objetivos especificos do curso, dentre eles: “Potencializar a
insercdo institucional na comunidade regional, visando o desenvolvimento
educativo, social, cultural, socioambiental e econémico;” (IFFar, 2014c, p. 6-
10).

Dentro do capitulo das “Politicas Institucionais no Ambito do Curso”
encontra-se a descricdo sobre as politicas de ensino, pesquisa e extensdo. E
tratando-se de projetos de ensino, podemos destacar:

“As acOes de extensdo constituem um processo educativo, cientifico, artistico-
cultural e desportivo que se articulam ao ensino e a pesquisa de forma
indissocidvel, com o objetivo de intensificar uma relacdo transformadora entre
o IF Farroupilha e a sociedade. Essas a¢gdes tém como objetivo geral incentivar
e promover o desenvolvimento de programas e projetos de extensao,
articulando-se com érgdos de fomento e consignando em seu orgamento
recursos para esse fim.” (IFFar, 2014c, p. 10-11).

Nas politicas de atengao ao discente descrita nesse PPC, observa-se a

citacdo do NEABI dentro da Educagao Inclusiva. Referente ao NEABI encontra-
se a seguinte escrita:

“O NEABI do Campus Panambi foi criado pela Portaria n? 57, de 30 de
novembro de 2010 e esta voltado para as a¢Ges afirmativas e em especial para
a area do ensino sobre Africa, Cultura Negra e Histéria do Negro no Brasil,
pautado na Lei n? 10.639/2003 e das questdes Indigenas, Lei n? 11.645/2008,
gue normatiza a inclusdo das tematicas nas diferentes areas de conhecimento
e nas a¢Oes pedagdgicas. O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas —
NEABI — tem os seguintes objetivos: | - promover encontros de reflexdo e
capacitacdo de servidores em educagdo para o conhecimento e a valorizagao
da histéria dos povos africanos, da cultura afro-brasileira, da cultura indigena e
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da diversidade na construcdo histdrica e cultural do pais; Il - promover a
realizacdo de atividades de extensdao como semindrios, conferéncias, painéis,
simpdsios, encontros, palestras, oficinas, cursos e exposi¢cdes de trabalhos e
atividades artistico-culturais; Ill - propor acdes que levem a conhecer o perfil
da comunidade interna e externa do Campus nos aspectos étnico-raciais; 1V -
implementar a Lei n? 10.639/03 e n2 11.645/08 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, que estd pautada em
acles que direcionam para uma educacao pluricultural e pluriétnica, para a
construcdo da Projeto Pedagdgico de Curso Superior | Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas 18 CIENCIAS BIOLOGICAS Campus Panambi cidadania por
meio da valorizacdo da identidade étnico-racial, principalmente de negros,
afrodescendentes e indigenas; V - fazer intercdmbio em pesquisas e socializar
seus resultados em publicagdes com as comunidades internas e externas ao
Instituto: universidades, escolas, comunidades negras rurais, quilombolas,
comunidades indigenas e outras instituicdes publicas e privadas; VI - motivar e
criar possibilidades de desenvolver conteldos curriculares e pesquisas com
abordagens multi e interdisciplinares, de forma continua; VII - colaborar em
acGes que levem ao aumento do acervo bibliografico relacionado a educagao
pluriétnica em cada Campus; VIl — incentivar a criacdo de grupos de
convivéncia da cultura afro-brasileira e indigena, em especial com os alunos do
Campus.” (IFFar, 2014c, p. 17-18).

No capitulo quatro, “Organizacao Didatico-Pedagdgica”, o PPC cita que

o perfil do aluno egresso, além do que consta nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas, deve ser de:
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“I. Generalista, critico, ético, e cidaddo com espirito de solidariedade; II.
Detentor de adequada fundamentagdo tedrica, como base para uma agdo
competente, que inclua o conhecimento profundo da diversidade dos seres
vivos, bem como sua organizagdo e funcionamento em diferentes niveis, suas
relacbes filogenéticas e evolutivas, suas respectivas distribuicGes e relacbes
com o meio em que vivem; lll. Consciente da necessidade de atuar com
qualidade e responsabilidade em prol da conservacdo e manejo da
biodiversidade, das politicas de salde, meio ambiente, biotecnologia,
bioprospeccao, biosseguranga, na gestdao ambiental, tanto nos aspectos
técnico-cientificos, quanto na formulagdo de politicas e de se tornar agente
transformador da realidade presente, na busca de melhoria da qualidade de
vida; IV. Comprometido com os resultados de sua atuagdo, pautando sua
conduta profissional por critérios humanisticos, compromisso com a cidadania



e rigor cientifico, bem como por referenciais éticos legais; V. consciente de sua
responsabilidade como educador, nos varios contextos de atuacdo
profissional; VI. Apto a atuar multi e interdisciplinarmente, adaptavel a
dindmica do mundo do trabalho e as situa¢des de mudanga continua do
mesmo; VII. Preparado para desenvolver ideias inovadoras e acgles
estratégicas, capazes de ampliar e aperfeicoar sua area de atuacdo.” (IFFar,
2014c, p. 19-20).

No capitulo da Organizagao Curricular, encontram-se as disciplinas que

estruturam trés nucleos de formacdo: “Nucleo Comum, Nucleo Especifico e

|II

Nucleo Complementar, os quais sdo perpassados pela Pratica Profissiona
Segundo esse PPC esses nucleos contém as disciplinas basicas exigidas pelo
curso, além dos conteudos especiais obrigatdrios exigidos por Lei. Podemos
destacar no texto a seguinte descri¢ao:

“Os conteldos especiais obrigatdrios, previstos em Lei, estdo contemplados
nas disciplinas e/ou demais componentes curriculares que compdem o
curriculo do curso, conforme as especificidades previstas legalmente: | —
Educacdo ambiental — esta tematica é trabalhada de forma transversal no
curriculo do curso, em especial na PeCC VIl (Pratica enquanto Componente
Curricular) e de forma mais especifica nas disciplinas de Biologia da
Conservacdo e Educacdo Ambiental e a Pratica Docente (eletiva), bem como
nas atividades complementares do curso, tais como workshop/palestras,
oficinas, semanas académicas, semana do meio ambiente entre outras,
constituindo-se em um principio fundamental da formag¢do do Licenciado. Il —
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena — estd presente como conteudo
em disciplinas que guardam maior afinidade com a tematica, como Histoéria da
Educacdo Brasileira e Diversidade da Educacdo Inclusiva. Esta tematica se fara
presente nas atividades complementares do curso, realizadas no ambito da
instituicdo, tais como palestras, oficinas, semanas académicas, entre outras.
Além das atividades curriculares, o Campus conta com o Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI) que desenvolve atividades formativas
voltadas para os estudantes e servidores. lll — Educagdo em Direitos Humanos
— estd presente como conteddo em disciplinas que guardam maior afinidade
com a temdtica, como Sociologia da Educacdo e Diversidade e Educagdo
Inclusiva. Essa temadtica também se fara presente nas atividades
complementares do curso, realizadas no ambito da instituicdo, tais como
palestras, oficinas, semanas académicas, entre outras. Além das atividades
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curriculares, o Campus conta com o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABI) que desenvolve atividades formativas sobre essa temdtica
voltadas para os estudantes e servidores.” (IFFar, 2014c, p. 22-23).
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Figura 7 — Matriz Curricular do 12, 22, 32 e 42 semestres do curso superior
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Fonte: Projeto Pedagdgico do curso Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Campus Panambi.
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Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Campus Panambi.

em: https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedag%C3%B3gico-de-

curso/campus-panambi
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Figura 8 — Matriz Curricular do 52 e 62 semestres do curso superior

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus Panambi.
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Fonte: Projeto Pedagdgico do curso Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Campus Panambi.

Disponivel em: https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedag%C3%B3gico-de-

curso/campus-panambi
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Figura 9 — Matriz Curricular do 72 e 82 semestres do curso superior

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus Panambi.
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Fonte: Projeto Pedagdgico do curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Campus Panambi.
Disponivel em: https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedag%C3%B3gico-de-

curso/campus-panambi
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APENDICE G — GRAFICOS DAS ANALISES DOS QUESTIONARIOS DOS
CURSOS SUPERIORES EM LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
DOS CAMPI SANTO AUGUSTO E PANAMBI

Respostas dos Estudantes dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

do Campus Santo Augusto e Panambi sobre seu género.

1.Género

H Masculino
M Feminino

m ndo respondeu

Respostas dos Estudantes dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

do Campus Santo Augusto e Panambi sobre sua idade.

2.ldade

m 18- 23 anos
W24 - 29 anos
m 30 -33 anos
M 34 - 38 anos
™ 39 - 43 anos
m 44 - 48 anos
M 49 - 53 anos

w54 - 58 anos

59 anos ou mais
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Respostas dos Estudantes dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

do Campus Santo Augusto e Panambi sobre sua naturalidade.

3.Naturalidade

m Uruguaiana

MW Santo Augusto

m Seberi

m Humaita

m Trés Passos

m Redentora

®m Chiapetta

= Tramandai

m Braga

m Boa Vista do Burica

m Planalto

= Trés de Maio

m Campo Novo

m Alto Araguaia/MT

m Coronel Bicaco

m Cascaveél/PR

m S3o Martinho

= Erval Seco

m Gramado

m Rio de Janeiro/RJ

o ljui

= Condor

M Pejucara

m Panambi

m Itaidpolis/SC

m Santa Maria
Sarandi

= Santa Barbara do Sul
Santo Angelo
Cachoeira Paulista/SP
Curitiba/PR
Carazinho
Presidente Prudente/SP
Americana/SP
Cruz Alta
Palmeira das Missdes
Joinville/SC

Respostas dos Estudantes dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

do Campus Santo Augusto e Panambi sobre a cidade onde residem.

4.Cidade onde reside

m Coronel Bicaco

m Santo Augusto

m Humaita

M Trés Passos

m Redentora

m Boa Vista do Burica

M Braga

m S3Jo Valério do sul

m Esperanga do Sul

M S3o Martinho

W Campo Novo

= Crissiumal
Panambi

Condor
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Respostas dos Estudantes dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

do Campus Santo Augusto e Panambi qual campus estudam.

5.Campus do IFFar onde estuda?

m Santo Augusto
m Panambi

W ndo respondeu

Respostas dos Estudantes dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

do Campus Santo Augusto e Panambi sobre sua escolaridade.

6.Escolaridade

M a)Ensino fundamental
incompleto

H b)ensino fundamental
completo

M c) ensino médio
incompleto

H d) ensino médio completo

M e)ensino superior
incompleto

m flensino superior
completo
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Respostas dos Estudantes dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

do Campus Santo Augusto e Panambi sobre qual semestre cursam.

ANO/SEMESTRE

m2
4

)
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APENDICE H — GRAFICOS DAS ANALISES DOS QUESTIONARIOS DOS
CURSOS DO ENSINO MEDIO PROEJA DOS CAMPI SANTO AUGUSTO
E PANAMBI

Respostas dos Estudantes do ensino médio PROEJA do Campus Santo

Augusto e Panambi sobre qual seu género.

1.Género

H Masculino
= Feminino

m ndo respondeu

Respostas dos Estudantes do ensino médio PROEJA do Campus Santo

Augusto e Panambi sobre sua idade.

2.ldade

W19 - 23 anos
|24 - 29 anos
m 30-33 anos
M 34 - 38 anos
m 39 -43 anos
m 44 - 48 anos

49 - 53 anos

W54 - 58 anos

59 anos ou mais
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Respostas dos Estudantes do ensino médio PROEJA do Campus Santo
Augusto e Panambi sobre sua

naturalidade

3.Naturalidade m Panambi
W Santo Augusto

m Condor
W [tapema/sC
o ljui
®m Palmeira das Missdes
m Seberi
m Santa Rosa
m Catuipe
W Curitiba/PR
B S3o Martinho
m Cruz Alta
®m Ponte Alta do Bom Jesus/TO
m S30 Gabriel do Oeste/MS
Inhacora
® Canoas
m Trés de Maio
Chiapetta
Tenente Portela
Coronel Bicaco
Chapada

Respostas dos Estudantes do ensino médio PROEJA do Campus Santo

Augusto e Panambi sobre a cidade que residem.

4.Cidade onde reside

= Panambi
M Santo Augusto
= Condor

m Chiapetta
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Respostas dos Estudantes do ensino médio PROEJA do Campus Santo

Augusto e Panambi sobre qual campus do IFFar estuda.

5.Campus do IFFar onde estuda?

M Santo Augusto
m Panambi

m ndo respondeu

Respostas dos Estudantes do ensino médio PROEJA do Campus Santo

Augusto e Panambi sobre sua escolaridade.

6.Escolaridade

m a)Ensino fundamental
incompleto

M b)ensino fundamental completo

® c) ensino médio incompleto

m d) ensino médio completo

m e)ensino superior incompleto

m f)ensino superior completo

m ndo respondeu
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Respostas dos Estudantes do ensino médio PROEJA do Campus Santo

Augusto e Panambi sobre qual ano do PROEJA cursam.

7.Ano/Semestre

1
-2

m3
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APENDICE | — GRAFICOS REFERENTES AS RESPOSTAS DOS
ESTUDANTES EM RELACAO AO CONTATO DOS ESTUDANTES COM
DISCIPLINAS VOLTADAS PARA A EDUCACAO PARA A CIDADANIA.

Grafico 1. Respostas sobre o contato com disciplinas de educagao para a
cidadania dos alunos do Curso Superior Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Campus Panambi

8.Vocé ja teve contato com alguma disciplina de educagdo para a cidadania
e/ou desenvolvimento comunitdrio? Assinale abaixo a (s) disciplina (s) que
vocé teve acesso M a)Direitos Humanos

0 m b)A evolugdo dos Direitos Humanos no Brasil

m c)Preconceito, racismo € desigualdade no Brasil
md)Outra. Qual?

me)ndo tive contato com nenhuma dessas

disciplinas
W ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 2. Respostas sobre o contato com disciplinas de educagdo para a
cidadania dos alunos do Curso Superior Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Campus Santo Augusto

8.Vocé ja teve contato com alguma disciplina de educacdo para a
cidadania e/ou desenvolvimento comunitdrio? Assinale abaixo a (s)
disciplina (s) que vocé teve acesso =a)Direitos Humanos

m b)A evolucdo dos Direitos Humanos
13 2 no Brasil
m c)Preconceito, racismo e desigualdade

no Brasil
m d)Outra. Qual?

m e)nio tive contato com nenhuma
dessas disciplinas
m ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 3. Respostas sobre o contato com disciplinas de educagao para a

cidadania dos alunos do Ensino Médio PROEJA Campus Santo Augusto.

8B.Vocé ja teve contato com alguma disciplina de
educac¢do para a cidadania e/ou desenvolvimento
comunitario? Assinale abaixo a (s) disciplina (s) que vocé
teve acesso m a)Direitos Humanos

= b)A evolucio dos Direitas
Hi

= c)Preconceito, racismo e
desigualdade no Brasil

= d)Outra. Qual?

™ e)ndo tive contato com nenhuma
dessas disciplinas.

= nio respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 4. Respostas sobre o contato com disciplinas de educagdo para a

cidadania dos alunos do Ensino Médio PROEJA Campus Panambi.

8.Vocé ja teve contato com alguma disciplina de educacao
para a cidadania e/ou desenvolvimento comunitdrio?
Assinale abaixo a (s) disciplina (s5) que vocé teve acesso

m a)Direitos Humanos

8]

™ b)A evolugdo dos Direitos
Humanos no Brasil

= c)Preconceito, racismo e
desigualdade no Brasil

™ d)Outra. Qual?

™ e)ndo tive contato com
nenhuma dessas disciplinas.

™ ndo respondeu

Fonte: A autora.
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APENDICE J — GRAFICOS REFERENTES AS RESPOSTAS DOS
ESTUDANTES SOBRE O CONHECIMENTO E POSICIONAMENTO DA
INSTITUICAO E DOCENTES E PARTICIPACAO DE ESTUDANTES
SOBRE PROJETOS DE EDUCAGAO PARA O DESENVOLVIMENTO
LOCAL.

Grafico 5. Respostas dos estudantes do Campus Santo Augusto sobre a sua

participacao em projetos de desenvolvimento local em seu Campus.

9.Voce ja participou de algum projeto de educagao para
o desenvolvimento local no seu campus?

El

- a)sim
= b)Nio

nio respondeu

Fonte: A Autora

Grafico 6 Respostas dos estudantes Curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Santo Augusto sobre a sua participa¢cdo em projetos

de desenvolvimento local em seu Campus.

9.Vocé ja participou de algum projeto de educacdo para
o desenvolvimento local no seu campus?

o

ma)sim
= b)Nio

ndo respondeu

Fonte: A Autora
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Grafico 7. Respostas dos estudantes do Campus Santo Augusto sobre a sua

participa¢ao em projetos de desenvolvimento local em seu Campus.

9.Vocé ja participou de algum projeto de educacgao para
o desenvolvimento local no seu campus?

- a)sim
= b)N3o

= n3o respondeu

Fonte: A autora

Grafico 8. Respostas dos estudantes do Campus Panambi sobre a sua

participacao em projetos de desenvolvimento local em seu Campus.

9.Vocé ja participou de algum projeto de educacdo para
o desenvolvimento local no seu campus?

™ a)Sim
m b)Nio

m ndo respondeu

Fonte: A Autora
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Grafico 9. Respostas dos estudantes Curso Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do Campus Panambi sobre a sua participacao em projetos de

desenvolvimento local em seu Campus.

9.Vocé ja participou de algum projeto de educac¢do para
o desenvolvimento local no seu campus?

ma)sim
m b)Nio

= ndo respondeu

Fonte: A autora

Grafico 10. Respostas dos estudantes do Panambi sobre a sua participacao

em projetos de desenvolvimento local em seu Campus.

9.Vocé ja participou de algum projeto de educacdo para
o desenvolvimento local no seu campus?

0

m a)Sim
m b)NZo

= ndo respondeu

Fonte: A autora
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APENDICE K — GRAFICOS REFERENTES AS RESPOSTAS DOS
ESTUDANTES EM RELACAO AO CONHECIMENTO SOBRE O NEABI E
PARTICIPACAO DO NUCLEO NA PROMOCAO DE ACOES DE ENSINO.

Grafico 11. Respostas dos estudantes do PROEJA Campus Santo Augusto

sobre o seu conhecimento do NEABI do seu Campus.

10.Vocé tem conhecimento da existéncia e atividade do
NEABI (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas)
de seu campus?

(o]

= 3)Sim
® b)N3o

ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 12. Respostas dos estudantes do PROEJA Campus Santo Augusto

sobre a participacdo de evento e/ou a¢do do NEABI do seu Campus.

11. Em caso afirmativo, vocé ja participou de algum
evento/acdo realizado por esse Nucleo?

2. 1

W a)Sim
M b)N3o

ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 13. Respostas dos estudantes da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
do Campus Santo Augusto sobre o seu conhecimento do NEABI do seu

Campus.

10.Vocé tem conhecimento da existéncia e atividade do
NEABI (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas)
de seu campus?

(o]

= a)Sim
H b)N3o

™ n3o respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 14. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Santo Augusto sobre a participagdo de evento e/ou

acao do NEABI do seu Campus

11. Em caso afirmativo, vocé ja participou de algum
evento/acdo realizado por esse Niicleo?

™ a)sim
= b)N3o

m ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 15. Respostas dos estudantes do PROEJA Campus Panambi sobre o

seu conhecimento do NEABI do seu Campus.

10.Vocé tem conhecimento da existéncia e atividade do
NEABI (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas)
de seu campus?

[e]

™ a)sim
m b)N3Jo

m n3o respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 16. Respostas dos estudantes do PROEJA Campus Panambi sobre a

participagdo de evento e/ou a¢do do NEABI do seu Campus

11. Em caso afirmativo, vocé ja participou de algum
evento/acdo realizado por esse Niicleo?

ma)Sim
m b)N3o

= ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 17. Respostas dos estudantes da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

do Campus Panambi sobre o seu conhecimento do NEABI do seu Campus

10.Vocé tem conhecimento da existéncia e atividade do
NEABI (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas)
de seu campus?

0

 a)Sim
mb)Ndo

W ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 18. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Panambi sobre a participagdo de evento e/ou ag¢do do

NEABI do seu Campus

11. Em caso afirmativo, vocé ja participou de algum
evento/ac3o realizado por esse Nucleo?

(o]

m a)sim
™ b)N3o

m ndo respondeu

Fonte: A autora.
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APENDICE L - GRAFICOS REFERENTES AS RESPOSTAS DOS
ESTUDANTES EM RELACAO A ABORDAGEM CURRICULAR DA

TEMATICA DA HISTORIA E CULTURA DOS POVOS INDIGENAS
BRASILEIROS.

Grafico 19. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Panambi sobre o acesso ao ensino sobre povos

indigena no IFFar

16. Vocé teve acesso ao ensino sobre povos indigenas no
IFFar?

0]

ma) Sim
m b) N3o

= ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 20. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas do Campus Panambi sobre a abordagem da tematica indigena em

sala de aula

17. Alguma vez a tematica indigena foi trabalhada na
sua sala de aula?

0

ma) Sim
m b) Nao

¥ ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 21. Respostas dos estudantes do curso ensino médio PROEJA do

Campus Panambi sobre o0 acesso ao ensino sobre povos indigena no IFFar

16. Vocé teve acesso ao ensino sobre povos indigenas no
IFFar?

o a) Sim
H b) N3o

= ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 22. Respostas dos estudantes do curso ensino médio PROEJA do

Campus Panambi sobre a abordagem da tematica indigena em sala de aula

17. Alguma vez a tematica indigena foi trabalhada na
sua sala de aula?

0

= a) Sim
m b) N3o

® ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 23. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Santo Augusto sobre o acesso ao ensino sobre povos

indigena no IFFar

16. Voceé teve acesso ao ensino sobre povos indigenas no
IFFar?

m a) Sim
m b) N3o

™ ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 24. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Santo Augusto sobre a abordagem da tematica

indigena em sala de aula

17. Alguma vez a tematica indigena foi trabalhada na
sua sala de aula?

o]

m a) sim
m b) Ndo

m ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 25. Respostas dos estudantes do curso ensino médio PROEJA do
Campus Santo Augusto sobre o acesso ao ensino sobre povos indigena no

IFFar

16. Vocé teve acesso ao ensino sobre povos indigenas no
IFFar?

ma) Sim
® b) Nio

= ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 26. Respostas dos estudantes do curso ensino médio PROEJA do
Campus Santo Augusto sobre a abordagem da tematica indigena em sala de

aula

17. Alguma vez a tematica indigena foi trabalhada na
sua sala de aula?

= a) Sim
H b) Nio

® ndo respondeu

Fonte: A autora.
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APENDICE M — GRAFICOS DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES
REFERENTES AO CONHECIMENTO SOBRE AS COMUNIDADES
INDIGENAS E EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES.

Grafico 27. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Santo Augusto sobre o conhecimento de comunidade

indigena préxima ao seu Campus.

12. Vocé conhece alguma comunidade indigena préxima
ao seu Campus?

o]

™ a)Sim. Qual?
M b)N3o

ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 28. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Santo Augusto sobre experiéncia ou contato pessoal

com comunidades e/ou grupos indigenas.

13. Vocé ja teve alguma experiéncia pessoal ou possui
algum contato com alguma comunidade e/ou grupo
indigena?

W a)Sim. Qual
comunidade/grupo e qual
experiéncia?

m b) N3o

ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 29. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Santo Augusto sobre quais as principais etnias

indigenas do RS.

14. Quais as principais etnias indigenas que fazem parte
do RS?

m a)caiapos, ianomamis

m b)kaingangs, ianomamis
W c)guaranis e kaingangs
= d)NS/NR

m ndo respondeu

Fonte: A Autora.

Grafico 30. Respostas dos estudantes do curso ensino médio PROEJA do
Campus Santo Augusto sobre o conhecimento de comunidade indigena

préoxima ao seu Campus.

12. Vocé conhece alguma comunidade indigena proxima
ao seu Campus?

m a)Sim. Qual?
M b)N3o

= ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 31. Respostas dos estudantes do curso ensino médio PROEJA do
Campus Santo Augusto sobre experiéncia ou contato pessoal com

comunidades e/ou grupos indigenas.

13. Vocé ja teve alguma experiéncia pessoal ou possui
algum contato com alguma comunidade e/ou grupo
indigena?

m 3)Sim. Qual
comunidade/grupo e qual
experiéncia?

m b) N3o

" ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 32. Respostas dos estudantes do curso PROEJA do Campus Santo

Augusto sobre quais as principais etnias indigenas do RS.

14. Quais as principais etnias indigenas que fazem parte
do RS?

m a)caiapds, ianomamis

m b)kaingangs, ianomamis
W c)guaranis e kaingangs
= d)NS/NR

m ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 33 Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Panambi sobre o conhecimento de comunidade

indigena préxima ao seu Campus .

12. Vocé conhece alguma comunidade indigena préxima
ao seu Campus?

o]

m a)Sim. Qual?
® b)N3o

= ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 34. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Campus Panambi sobre experiéncia ou contato pessoal com

comunidades e/ou grupos indigenas.

13. Vocé ja teve alguma experiéncia pessoal ou possui
algum contato com alguma comunidade e/ou grupo
indigena?

m a)Sim. Qual
comunidade/grupo e qual
experiéncia?

m b) Ndo

M ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 35. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas do Campus Panambi sobre quais as principais etnias indigenas do

RS.

14. Quais as principais etnias indigenas que fazem parte
do RS?

m 3)caiapos, ianomamis

m b)kaingangs, ianomamis
m c)guaranis e kaingangs
= d)NS/NR

m n3o respondeu

Fonte: A Autora.

Grafico 36. Respostas dos estudantes do curso ensino médio PROEJA do

Campus Panambi sobre o conhecimento de comunidade indigena proxima

ao seu Campus.

12. Vocé conhece alguma comunidade indigena proxima
ao seu Campus?

(o]

m a)Sim. Qual?
m b)N3do

m ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 37. Respostas dos estudantes do curso ensino médio PROEJA do
Campus Panambi sobre experiéncia ou contato pessoal com comunidades

e/ou grupos indigenas.

13. Vocé ja teve alguma experiéncia pessoal ou possui
algum contato com alguma comunidade e/fou grupo
indigena?

M a)Sim. Qual
comunidade/grupo e qual
experiéncia?

m b) N3o

m ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 38. Respostas dos estudantes do curso PROEJA do Campus Panambi

sobre quais as principais etnias indigenas do RS.

14. Quais as principais etnias indigenas que fazem parte
do RS?

m a)caiapds, ianomamis

m b)kaingangs, ianomamis
m c)guaranis e kaingangs
= d)NS/NR

m n3do respondeu

Fonte: A Autora.
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APENDICE N — GRAFICOS REFERENTES AS REPRESENTACAO
SOCIAL DOS ESTUDANTES ADULTOS DO IFFAR SOBRE OS POVOS
INDIGENAS

Grafico 39. Respostas dos estudantes da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

do Campus Panambi sobre o seu pensamento quando escuta a palavra indio.

15. Quando vocé escuta a palavra indio, quais as primeiras coisas
que vocé pensa? Assinale as 3 alternativas abaixo que mais se
assemelham a sua resposta: m a) Praticas culturais diferentes
1 m b) Natureza
olo1l m c) Direitos iguais, deveres iguais
m d) Legado histérico-cultural (deixaram
herangas na nossa histdria e sociedade)
m e) Povos primitivos
= ) NZo sabem lidar com as pessoas da
cidade.

g) Recebem muitos beneficios sociais

h) Ndo possuem iniciativa para o trabalho

i) Vivem em ocas e da caca € pesca

™ j) Dependem do homem “branco” para
sobreviverem

ndo respondeu

Fonte: A Autora.

Grafico 40. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas Campus Panambi em relagdo a sua opinidao de se os indios atuais

sdo semelhantes aos retratados em filmes e/ou livros.

18. Vocé acha que os indios que vemos hoje em dia, nas
cidades, é semelhante ao indios retratados nos filmes
efou livros?

ma) Sim
m b) N3o

ndo respondeu

Fonte: A Autora.
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Grafico 41. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Campus Panambi sobre os acontecimentos do Brasil em relagao

aos indios.

19. Quando vocé pensa nos acontecimentos do Brasil, o que
lembra em relacdo aos indios?

M a) Quando os portugueses vieram para c4,
periodo em que eles foram e scravizados,
catequizacdo dos indios.

m b) Sofrimento dos indios

m c) Demarcacdo de terras (luta contra os
fazendeiros, conflitos pela terra, queima do
indio em Brasilia) demarcac8o das terras da

] ﬁﬂfg.ét%rg?ﬁdigenas, cultura, heranga cultural,
desfiles indigenas e dia do indio.

m e)Existem desde o comeco, foram raiz de
toda nossa raca, eram os donos das terras
quando o Brasil foi descoberto.

™ ndo respondeu

Fonte: A Autora.

Grafico 42. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Campus Panambi em relagdo a sua opinidao sobre a participagao

dos povos indigenas na constru¢ao da sociedade atual.

20. Vocé considera a participacdo dos povos indigenas
importante para a constru¢do da sociedade atual?

o]

™ a) Sim
m b) N3o
= c)NS/NR

m ndo respondeu

Fonte: A Autora.
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Grafico 43. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas Campus Panambi em relagdo a sua opinidao sobre a importancia

dos povos indigenas no contexto histérico cultural do Brasil.

21. Vocé considera que os povos indigenas tiveram um
importante significado no contexto histdrico cultural do
Brasil?

ma) Sim
m b) N3o
m ) NS/NR

m ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 44. Resposta dos estudantes do ensino médio PROEJA do Campus

Panambi sobre o seu pensamento quando escuta a palavra indio.

15. Quando vocé escuta a palavra indio, quais as primeiras coisas
que vocé pensa? Assinale as 3 alternativas abaixo que mais se

assemelham a sua resposta:
™ a) Praticas culturais diferentes

® b) Natureza

m c) Direitos iguais, deveres iguais

m d) Legado histdrico-cultural (deixaram
herancas na nossa historia e sociedade)

m e) Povos primitivos

m f) Ndo sabem lidar com as pessoas da
cidade.

= g) Recebem muitos beneficios sociais

= h) Ndo possuem iniciativa para o
trabalho

i) Vivern em ocas e da caca e pesca

m j) Dependem do homem “branco” para
sobreviverem

ndo respondeu

Fonte: A Autora.
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Grafico 45. Respostas dos estudantes do ensino médio PROEJA Campus
Panambi em relagdo a sua opinido de se os indios atuais sao semelhantes

aos retratados em filmes e/ou livros.

18. Vocé acha que os indios que vemos hoje em dia, nas
cidades, é semelhante ao indios retratados nos filmes
e/ou livros?

™ a) Sim
= b) N3o

M ndo respondeu

Fonte: A Autora.

Grafico 46. Respostas dos estudantes do ensino médio PROEJA Campus

Panambi sobre os acontecimentos do Brasil em relagdo aos indios.

19. Quando vocé pensa nos acontecimentos do Brasil, o que

~ PPN
lembra em rEIagao aos indios? ma) Quando os portugueses vieram para ca,

periodo em que eles foram escravizados,
catequizacdo dos indios.

mb) Sofrimento dos indios

m c) Demarcacdo de terras (luta contra os
fazendeiros, conflitos pela terra, queima do
indio em Brasilia) demarcacdo das terras da
Amazodnia.

d)Festas indigenas, cultura, heranca
cultural, desfiles indigenas e dia do indio.

m e)Existem desde o comeco, foram raiz de
toda nossa raga, eram os donos das terras
quando o Brasil foi descoberto.

m nio respondeu

Fonte: A Autora.
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Grafico 47. Respostas dos estudantes do ensino médio PROEJA Campus
Panambi em relagdo a sua opinido sobre a participagao dos povos indigenas

na constru¢ao da sociedade atual.

20. Vocé considera a participacdo dos povos indigenas
importante para a construc3dao da sociedade atual?

o]

= a) Sim
W b) N3o
= c)NS/NR

m ndo respondeu

Fonte: A Autora.

Grafico 48. Respostas dos estudantes do ensino médio PROEJA Campus
Panambi em relagdo a sua opinido sobre a importancia dos povos indigenas

no contexto historico cultural do Brasil

21. Vocé considera que os povos indigenas tiveram um
importante significado no contexto histérico cultural do
Brasil?

= a) Sim
m b) N3o
™ c) NS/NR

® ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Grafico 49. Respostas dos estudantes da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
do Campus Santo Augusto sobre o seu pensamento quando escuta a palavra

indio.

15. Quando vocé escuta a palavra Indio, quais as primeiras
coisas que vocé pensa? Assinale as 3 alternativas abaixo que

mais se assemelham a sua resposta:
m a) Praticas culturais diferentes

(8]
1 o

= b) Nature za

m c) Direitos Iguais, deveres iguais

m d) Legado histérico-cultural (deixaram
herancas na nossa histdria e sociedade)

m e) Povos primitivos

= f) Nio sabem lidar com as pessoas da
cidade.

w g) Receberm muitos beneficios sociais

= h) NSo possuem Iniciativa para o trabalho

i) Vivern em ocas e da caca e pesca

= j) Dependem do homem “branco” para
sobreviverem
ndo respondeu

Fonte: A Autora.

Grafico 50. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Campus Santo Augusto em relagdo a sua opinidao de se os indios

atuais sdo semelhantes aos retratados em filmes e/ou livros.

18. Vocé acha que os indios que vemos hoje em dia, nas
cidades, é semelhante ao indios retratados nos filmes
efou livros?

M a) Sim
m b) Ndo

m ndo respondeu

Fonte: A Autora.
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Grafico 51. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas Campus Santo Augusto sobre os acontecimentos do Brasil em

relagdo aos indios.

19. Quando vocé pensa nos acontecimentos do Brasil, o que
lembra em rela¢3o aos indios?

m a) Quando os portugueses vieram para ca,
periodo em que eles foram escravizados,
catequizacdo dos indios.

m b) Sofrimento dos indios

m c) Demarcacdo de terras (luta contra os
fazendeiros, conflitos pela terra, queima do
indio em Brasilia) demarcacdo das terras da

zonia.
- Q{ngtas ?ndigenas, cultura, heranca
cultural, desfiles indigenas e dia do indio.

m e)Existem desde o comeco, foram raiz de
toda nossa raga, eram os donos das terras
quando o Brasil foi descoberto.

m ndo respondeu

Fonte: A Autora.

Grafico 52. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas Campus Santo Augusto em relagdo a sua opinido sobre a

participa¢ao dos povos indigenas na constru¢ao da sociedade atual.

20. Vocé considera a participacao dos povos indigenas
importante para a construgao da sociedade atual?

™ a) Sim
® b) Ndo
= c)NS/NR

® ndo respondeu

Fonte: A Autora.
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Grafico 53. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas Campus Santo Augusto em relagdao a sua opinido sobre a

importancia dos povos indigenas no contexto histérico cultural do Brasil

21. Vocé considera que os povos indigenas tiveram um
importante significado no contexto historico cultural do
Brasil?

™ a) Sim
m b) N3o
m c) NS/NR

m ndo respondeu

Fonte: A autora.

Grafico 54. Respostas dos estudantes do ensino médio PROEJA do Campus

Santo Augusto sobre o seu pensamento quando escuta a palavra indio.

assemelham a sua resposta:

15. Quando vocé escuta a palavra indio, quais as primeiras coisas
que vocé pensa? Assinale as 3 alternativas abaixo que mais se

™ a) Praticas culturais diferentes

m b) Natureza

m c) Direitos iguais, deveres iguais

m d) Legado historico-cultural (deixaram
herancas na nossa historia e sociedade)

m e) Povos primitivos

m f) Ndo sabem lidar com as pessoas da
cidade.

m g) Recebem muitos beneficios sociais

m h) Ndo possuem iniciativa para o
trabalho

i) Vivern em ocas e da caca e pesca

 j) Dependem do homem “branco” para
sobreviverem

ndo respondeu

Fonte: A Autora.
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Grafico 55. Respostas dos estudantes do ensino médio PROEJA Campus
Santo Augusto em relacdo a sua opinido de se os indios atuais sao

semelhantes aos retratados em filmes e/ou livros.

18. Vocé acha que os indios que vemos hoje em dia, nas
cidades, é semelhante ao indios retratados nos filmes
e/ou livros?

W a) Sim
H b) Ndo

M ndo respondeu

Fonte: A Autora.

Grafico 56. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Campus Santo Augusto sobre os acontecimentos do Brasil em

relacdo aos indios.

19. Quando vocé pensa nos acontecimentos do Brasil, o que
lembra em relacdo aos indios?

M a) Quando os portugueses vieram para cd,
periodo em que eles foram escravizados,
catequizacdo dos indios.

® b) Sofrimento dos indios

® c) Demarcacdo de terras (luta contra os
fazendeiros, conflitos pela terra, queima
do indio em Brasilia) demarcacdo das

terras da Amazdnia.
W d)Festas indigenas, cultura, heranca

cultural, desfiles indigenas e dia do indio.

W ¢)Existem desde o comecgo, foram raiz de
toda nossa raga, eram os donos das terras
quando o Brasil foi descoberto.

W ndo respondeu

Fonte: A Autora.
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Grafico 57. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Campus Santo Augusto em relacdo a sua opinido sobre a

participagao dos povos indigenas na construgao da sociedade atual.

20. Voceé considera a participacdo dos povos indigenas
importante para a construcio da sociedade atual?

W a) Sim
M b) Ndo
= c)NS/NR

M n3o respondeu

Fonte: A Autora.

Grafico 58. Respostas dos estudantes do curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Campus Santo Augusto em relagdo a sua opinido sobre a

importancia dos povos indigenas no contexto histérico cultural do Brasil.

21. Voceé considera que os povos indigenas tiveram um
importante significado no contexto histdrico cultural do
Brasil?

M) Sim
m b) N3o
m c) NS/NR

M ndo respondeu

Fonte: A autora.
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APENDICE O — RELATOS DAS FALAS DOS ESTUDANTES DO CURSO
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DO CAMPUS SANTO
AUGUSTO EM RELACAO A PERGUNTA SOBRE QUAL SENTIMENTO
POSSUIAM PELOS INDIGENAS.

Os estudantes pesquisados também foram inquiridos a responder qual
o sentimento eles possuiam pelos indigenas. Segue abaixo as respostas dos

estudantes do Campus Santo Augusto:

Sentimento de compaixdo, pois foram enganados e escravizados (Estudante 1
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto, 23/08/2018).

Sinto que os indigenas sofrem até hoje com a desigualdade social desde os
primdrdios e apoio as manifestagées que ocorrem em prol deles, afinal,
conforme a historia nos mostra, eles foram "enganados" pelos europeus, sendo
que até a atualidade lutam pelo direito de igualdade (Estudante 2 Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto, 23/08/2018).

Pessoas normais, que vivem muitas vezes calados pela sua cultura. Por terem
muita terra improdutiva, onde poderiam sobreviver produzindo sem ajuda do
governo e se destacar mais na sociedade (Estudante 3 Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas Santo Augusto, 23/08/2018).

Sdo seres humanos iguais as demais ragas, possuem uma cultura diferente. Sdo
pros a natureza. Acredito que fazem um papel importante na sociedade, ainda
que sGo um pouco menosprezados por parte da sociedade (Estudante 4
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Santo Augusto, 23/08/2018).

Acho que se tivesse mais contato e conhecimento sobre eles conseguiria
descrever mais facilmente. Mas acho que como todos eles tem direitos e
deveres, é a cultura que inicialmente se fez presente no Brasil, e esta deve ser
mais valorizada (Estudante 5 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo
Augusto, 23/08/2018).

Respeito (Estudante 6 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
23/08/2018).
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Tenho um sentimento de dé pelas criangas indigenas que passam frio e fome
(Estudante 7 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto, 23/08/2018).
Igualdade (Estudante 8 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
23/08/2018).

Tenho curiosidade em saber mais sobre a historia de cada etnia e sobre como
estdo na atualidade (Estudante 9 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo
Augusto, 23/08/2018).

Ndo sei, nunca pensei (Estudante 10 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo
Augusto, 23/08/2018).

Dé! (Estudante 11 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
23/08/2018).

Indiferen¢a (Estudante 12 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
23/08/2018).

Respeito como qualquer ser humano (Estudante 13 Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas Santo Augusto, 23/08/2018).

Respeito (Estudante 14 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
23/08/2018).

Respeito (Estudante 15 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
23/08/2018).

Respeito, pois eram donos da terra a qual encontramos hoje em dia. Donos de
uma cultura muito rica, que poderia ser mais estudada. Sinto também que
poderiam ter mais participagdo na comunidade, pois tém muito a acrescentar
(Estudante 16 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto, 21/08/2018).

Um sentimento de compaixdo e carinho, pois foram eles que ajudaram a
construir o Brasil e nos deixaram uma heranc¢a cultural muito rica e
diversificada dos seus costumes e de como amar e cuidar da natureza,
usufruindo-o dela e retirando seu sustento sem desmatd-la e agredi-la
(Estudante 17 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto, 21/08/2018).



Sinto que sofrem com a exclusdo e desigualdade do pais, gostaria que fosse
um povo mais valorizado, que houvesse mais politicas de inclusdo, pois
acredito que eles podem contribuir muito com a sociedade (Estudante 18
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Santo Augusto, 21/08/2018).

Embora ainda exista preconceito contra eles, o respeito deve prevalecer. Jd
convivi e tive a experiéncia de estudar com indigenas e tenho muita
consideragdo até hoje (Estudante 19 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo
Augusto, 21/08/2018).

Sdo pessoas como nds, sentimento de igualdade, sGo muito simpdticos, até
mais do que alguns "brancos" (Estudante 20 Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Santo Augusto, 21/08/2018).

Tenho sentimento de respeito, pois eles eram os primeiros colonizadores, e fico
com certa indignagdo ao vé-los da maneira que hoje sGo encontrados, porque
tudo o que hoje temos dominio um dia foi deles. Acho também que ndo temos
o direito de discrimind-los por manterem seus costumes e sua maneira de viver
(Estudante 21 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto, 21/08/2018).
Respeito, curiosidade (Estudante 22 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo
Augusto, 21/08/2018).

Muitas vezes tenho sentimento de pena pela falta de valorizagdo do mesmo. Jd
que foram um povo importante no contexto historico (Estudante 23
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Santo Augusto, 21/08/2018).

Agradecimento por fazerem parte da histéria/cultura do nosso pais (Estudante
24 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Santo Augusto, 21/08/2018).

Compaix@o, por serem um grupo tdo discriminado pela outra parte da
sociedade, mesmo que a anos atrds tenham sacrificado tanto pelo homem
branco (Estudante 25 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
21/08/2018).

Respeito, pela heranc¢a étnico e cultural que eles carregam e passam de

geragdo para geragdo (Estudante 26 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo
Augusto, 21/08/2018).
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Respeito (Estudante 27 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
21/08/2018,).

Respeito (Estudante 28 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
21/08/2018).

Sua cultura, muitas vezes exéntrica pode causar-nos espanto, mas com certeza
algumas de nossas prdticas também o fazem a eles. Assim como, por exemplo,
o desmatamento em massa. Quanto ao trabalho e/ou sua iniciativa para ele,
assim como alguns deles podem ndo demonstrar interesse, o povo "branco"
também apresenta estes individuos (Estudante 30 Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas Santo Augusto, 24/08/2018).

Quando as pessoas ouvem que os indios estdo acampados em algum lugar elas
ficam brabas, eu pessoalemnte lamento, pois as pessoas ndo ligam para como
funciona a cultura indigena e que todos os "direitos" que eles possuem é
merecido, pois quem mais sofreu com todo o desenvolvimento do Brasil foram
os indios, pois tiveram que abrir mdo de seu modo de viver; além do desprezo
que as pessoas tém deles (Estudante 31 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Santo Augusto, 24/08/2018).

Sinto que precisam ser educados de outra maneira, mas também acho que néo
podem modificar sua cultura (Estudante 32 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Santo Augusto, 24/08/2018).

O resgate da cultura passada, as historias contadas por eles hoje é uma das
maiores riquezas a qual devemos preservar e muita pena, que as doengas dos
brancos estejam afetando eles. E a vivéncia com os brancos é uma ameag¢a que
pode levar a uma extingdo de ragas (Estudante 33 Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Santo Augusto, 24/08/2018).

Possuem uma cultura diferente muitas vezes mal compreendida, mas pouco
esforco da parte deles para que esta situacdo mude (Estudante 34 Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto, 24/08/2018).

Indiferenca (Estudante 35 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
24/08/2018).



Um sentimento normal. Trato como pessoas normais de nossa sociedade. As
vezes fico (Estudante 36 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
24/08/2018).

Triste pela forma que outras pessoas os tratam. Espero que algumas pessoas
mudem suas opiniées (Estudante 37 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo
Augusto, 24/08/2018).

Respeito (Estudante 38 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
24/08/2018).

Acho que eles possuem os mesmos direitos e deveres que os outros povos e
suas culturas devem ser respeitados (Estudante 39 Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas Santo Augusto, 24/08/2018).

Pessoas comuns igual as outras, com diferente cultura e costumes (Estudante
40 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto, 24/08/2018).

Gratiddo e vergonha pelo homem branco invadir seu espa¢o, mexer na sua
culturaSentimento de apreco e afeicdo. Hoje vivem ou sobrevivem em "guetos'
criados pelos brancos a margem da sociedade (Estudante 41 Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto, 24/08/2018).

1

Respeito a cultura e suas doutrinas (Estudante 42 Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Santo Augusto, 24/08/2018).

Dificil dizer, fizeram muito pela nossa natureza e contribuiram bastante para a
nossa cultura (Estudante 43 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
24/08/2018).

Respeito (Estudante 44 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Santo Augusto,
24/08/2018).

Muitas vezes eles se aproveitam de ser indio para ndo cumprirem suas
obrigacées principalmente mandando seus filhos pedirem nas casas, acho
muito triste como vivem essas criangas (Estudante 45 Licenciatura em Ciéncias

Biolégicas Santo Augusto, 24/08/2018).

Trés estudantes inquiridos ndo responderam as perguntas.
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APENDICE P - RELATOS DAS FALAS DOS ESTUDANTES DO ENSINO
MEDIO PROEJA INTEGRADO TECNICO EM AGROINDUSTRIA DO
CAMPUS SANTO AUGUSTO EM RELACAO A PERGUNTA SOBRE
QUAL SENTIMENTO POSSUIAM PELOS INDIGENAS.

Os estudantes foram questionados sobre qual o sentimento que

possuiam pelos indigenas e as respostas foram:

que eles sdo importantes e tudo (Estudante 1 PROEJA Santo Augusto,
17/08/2018).

os indios tem vdrias regalias, ganham beneficios, tem muitas terras,
observamos que eles ndo trabalham, mulheres vivem ganhando filhos, etc.
(Estudante 2 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018).

as vezes sinto pena e as vez ndo, pois eles tém algumas regalias a mais que
nos”, “o mesmo que vejo as pessoas normais, mas vejo que eles foram muito
importantes para a histdria, cultural e festejo (Estudante 3 PROEJA Santo

Augusto, 17/08/2018).

que s@o a toa que ganham beneficios do governo, em cima das nossas costas
com o0s imposto que pagamos (Estudante 4 PROEJA Santo Augusto,
17/08/2018)

penso que deveriam ensinar seus filhos a ndo pedir esmolas nos semdforos,
assim ganhariam mais respeito e melhorariam a imagem que o branco tem dos
indios, é claro que Santo Augusto ndo tem semdforo, mas cidade grande tem

(Estudante 5 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018).

compaixdo, pois, sdo nosso proximo (Estudante 6 PROEJA Santo Augusto,
17/08/2018).

sem sentimentos (Estudante 7 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018).

indiferenca sobre ragas e etnias ser humano sdo iguais (Estudante 8 PROEJA
Santo Augusto, 17/08/2018).
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ndo tive nem um contato com o povo indigena, nem seus costumes e sua
cultura, por isso os povos indigenas sdo indiferentes para mim, mas ndo
irrelevantes (Estudante 9 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018).

bom ndo convivo com eles, mas ndo tenho nada contra a eles pois eles sdo
seres humanos conosco, de carne e 0sso como nds e acho sim que eles devem
viver como nds vivemos, eles podem estudar trabalhar ter casa como a nossas
(Estudante 10 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018).

pra mim sdo indiferentes (Estudante 11 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018).

de respeito por sua cultura (Estudante 12 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018).
normal conheci um indio trabalhei com até hoje quando a gente se vé sempre
se cumprimentamos ele é uma pessoa muito legal (Estudante 13 PROEJA Santo

Augusto, 17/08/.2018)

Respeito, pois, é aonde a historia comeca (Estudante 14 PROEJA Santo
Augusto, 17/08/2018).

Eles sGo como nds, sdo seres humanos (Estudante 15 PROEJA Santo Augusto,
17/08/2018).

Sdo pessoas normais como os brancos sé que com atitudes diferentes (culturas)
(Estudante 16 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018).

que foi gragas a eles que o brasil tem a cultura que temos hoje, eles governam
nosso territorio a cultura deles nunca deve ser rejeitada (Estudante 18 PROEJA

Santo Augusto, 17/08/2018).

Ndo tenho sentimentos por nenhum deles, apesar de eles serem seres humanos
como eu (Estudante 19 PROEJA Santo Augusto, 17/08/2018).

Cinco inquiridos ndo responderam as perguntas.



APENDICE Q - RELATOS DAS FALAS DOS ESTUDANTES DA
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGIAS DO CAMPUS PANAMBI EM
RELACAO A PERGUNTA SOBRE QUAL SENTIMENTO POSSUIAM
PELOS INDIGENAS.

Quando questionados sobre qual o sentimento que possuem pelos

indigenas, os estudantes responderam:

Ndo recebem os mesmos beneficios que outras pessoas (Estudante 1
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Panambi, 28/08/2018).

De compaixdo, o Brasil é na verdade deles e parece que eles ndo sdo
recnonhecidos como deveriam (Estudante 2 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Panambi, 28/08/2018).

Eles ndo tem muitas oportunidades, como por exemplo no mercado de
trabalho(Estudante 3 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi,
28/08/2018).

Percebo eles como seres humanos que vivem de uma forma cultural propria,
mas que estdo sendo afestados pela cultura capitalista (Estudante 4
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Panambi, 28/08/2018).

Empatia (Estudante 5 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Panambi,
28/08/2018,).

Desigualdade social, escolarizacdo (Estudante 6 Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Panambi, 28/08/2018).

Respeito (Estudante 7 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi,
28/08/2018,).

Respeito (Estudante 8 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi,
28/08/2018).
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Como os mesmos sdo vistos de forma "errada" pela maioria da sociedade, vejo
que eles estdo perdendo sua identidade. Acabam sendo vistos como "pedintes”,
"vagabundos" e ndo sdo reconhecidos por sua rica cultura, trabalhos
manuais... A sociedade os obrigou a "esquecerem"" suas raizes, por ndo
respeitar e ndo dar espago e valorizagdo a eles.

Sinceramente o Brasil é deles, sinto pena pois a maioria dos seus povos jd néo
existeem mais, foram brutalmente invadidos por uma outra cultura e hoje jd
estdo na beira da civilizagdo(Estudante 9 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Panambi, 28/08/2018).

Respeito, muito de nossos hdbitos foram heran¢as culturais que vieram dos
indios, desde culindria, palavras, etc (Estudante 10 Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas Panambi, 28/08/2018).

Gratiddo, pois com eles aprendemos vdrias coisas (Estudante 11 Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas Panambi, 28/08/2018).

Respeito apds todos os acontecimentos, alguns ainda lutam para manter sua
cultura (Estudante 12 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi,
28/08/2018).

Sentimento de carinho e compreensdo, pois deve ser dificil a sobrevivéncia dos
povos em cidades onde raramente ndo sdo bem vindos pelos homens brancos
(Estudante 13 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Panambi, 28/08/2018).

um povo sofrido, corrompido contra sua vontade, hoje jd sem identidade,
julgados pela sociedade que roubou sua inocéncia e que trata com indecéncia
0s reais proprietdrios dessa terra (Estudante 14 Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas Panambi, 28/08/2018).

Muitas vezes penas, pois muitas vezes sdo obrigados a se envolver com os
"brancos" por necessidade, por ndo ter o seu proprio local, ndo séo valorizados
(Estudante 15 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Panambi, 28/08/2018).

Orgulho e certa pena, visto que nos dias de hoje algumas pessoas
desconsideram uma "divida histérica” e acham natural que mesmo depois de
todos os acontecimentos, os povos indigenas ndo merecem sequer pequenos
pedagos de terra. Apesar de tudo, vejo esses povos com simbolo de resisténcia!
(Estudante 16 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Panambi, 28/08/2018).



Penso que a populagdo em geral deve respeito a eles, principalmente os
descendentes de imigrantes ja que as origens da histéria do nosso povo se dd
em grande parte por sua importdncia (Estudante 17 Licenciatura em Ciéncias
Bioldégicas Panambi, 28/08/2018).

Acho a cultura indigena fascinante, gostaria de ter contato direto com tribos,
aprender sobre sua histéria e seus costumes. Tenho um respeito imenso por
eles, nossos verdadeiros colonizadores e me ddi ver o quanto eles sofrem até
hoje lutando por pedacos de terra que sempre foram deles... (Estudante 18
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Panambi, 28/08/2018).

Admirag¢do, apreciacdo pela cultura e conhecimentos sobre a natureza,
medicina, sobrevivéncia (Estudante 19 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Panambi, 28/08/2018).

Respeito e igualdade. Apesar do que muitos pensam, ndo sGo pessoas
diferentes de nds da "cidade". Apenas possuem costumes, cren¢as, hdbitos e
cultura diferentes, o que muitas vezes por desconhecer, achamos que sGo
pessoas inferiores ou "estranhas" (Estudante 18 Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Panambi, 28/08/2018).

E um povo que sofreu e sofre ainda muito desrespeito e preconceito, além do
descaso do Pais com eles. Na escola vemos muito sobre a cultura de outros
povos, e a nossa sabemos tdo pouco, sabemos no mdximo o dia que é
comemorado (Estudante 19 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi,
28/08/2018).

Respeito (Estudante 20 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi,
28/08/2018).

Igualdade de direitos (Estudante 21 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Panambi, 28/08/2018).

Respeito (Estudante 22 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi,
28/08/2018).

Respeito (Estudante 23 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Panambi,
28/08/2018).
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Um povo com cultura diferente que precisa do auxilio da comunidade para que
tenha os mesmos direitos (trabalho, saude, educagéo, seguranga) (Estudante
24 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi, 28/08/2018).

Estdo perdendo a sua cultura aos poucos e isso é muito triste para os indigenas
(Estudante 25 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Panambi, 28/08/2018).

Piedade e Respeito (Estudante 26 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi,
28/08/2018).

Tristeza por algumas situa¢ées que eles vivem, mas ndo significa que acho que
eles sdo infelizes ou "menos" que qualquer outro (Estudante 27 Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas Panambi, 28/08/2018).

Piedade (Estudante 28 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi,
28/08/2018,).

Respeito (Estudante 29 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Panambi,
28/08/2018).

Respeito (Estudante 30 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Panambi,
28/08/2018,).

Um dos estudantes ndo respondeu a pergunta.



APENDICE R — RELATOS DAS FALAS DOS ESTUDANTES DO ENSINO
MEDIO PROEJA INTEGRADO TECNICO EM EDIFICACOES DO
CAMPUS PANAMBI EM RELACAO A PERGUNTA SOBRE QUAL
SENTIMENTO POSSUIAM PELOS INDIGENAS.

Quando questionados a descrever o sentimento que possuem pelos
indigenas, os estudantes do PROEJA do Campus Panambi responderam:

Aprendizado sobre o cultivo da terra e suas riquezas em diversidades de
remédios naturais e saude (Estudante 1 PROEJA Panambi, 28/08/2018).

Nenhum (porque ndo tenho contato) (Estudante 2 PROEJA Panambi,
28/08/2018).

Bom (Estudante 3 PROEJA Panambi, 28/08/2018).
Respeito (Estudante 4 PROEJA Panambi, 28/08/2018).
Cultura (Estudante 5 PROEJA Panambi, 28/08/2018).
Cultura (Estudante 6 PROEJA Panambi, 28/08/2018).
Nada (Estudante 7 PROEJA Panambi, 28/08/2018).
Cultura (Estudante 8 PROEJA Panambi, 28/08/2018).

Pena - estdo fora de suas tribos e morando na beira da rua (Estudante 9
PROEJA Panambi, 28/08/2018).

Que eles foram explorados (Estudante 10 PROEJA Panambi, 28/08/2018).
Sdo seres humanos como qualquer outro, eles tem direitos e devem ser
respeitados pela histéria que tem (Estudante 11 PROEJA Panambi,

28/08/2018).

Carinho (Estudante 12 PROEJA Panambi, 28/08/2018).
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Orgulho (Estudante 13 PROEJA Panambi, 28/08/2018).
D6 (Estudante 14 PROEJA Panambi, 28/08/2018).
D6 (Estudante 15 PROEJA Panambi, 28/08/2018).

Sdo pessoas comuns como qualquer outra (Estudante 16 PROEJA Panambi,
28/08/2018).

O sentimento é de terem sido donos desta terra e terem sido praticamente
dissiminados pelo homem branco. Seria como de repente chegasse alguém em
minha casa e mandasse eu sair e ficasse de dono (Estudante 17 PROEJA
Panambi, 28/08/2018).

Uma pessoa igual a todos nds perante a lei com costumes diferentes que as
vezes as pessoas ndo entendem muito bem (Estudante 18 PROEJA Panambi,
28/08/2018).

Sobre a sua histéria antiga tenho respeito, mas pelos indigenas de hoje ndo
tenho esse afeto, pois hoje eles s6 sabem ser desleais com o homem branco
tentando se apropriar de terras, cobrando peddgios impdprios e seus
problemas com o dlcool (Estudante 19 PROEJA Panambi, 28/08/2018).

Gratiddo (Estudante 20 PROEJA Panambi, 28/08/2018).

Respeito pela cultura (Estudante 21 PROEJA Panambi, 28/08/2018).



