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RESUMO

O presente relatdrio foi construido tendo em conta a prdtica educativa
supervisionada realizada pela mestranda, em contexto de creche e de jardim-
de-infancia, durante o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar.

Ao longo deste documento foram abordadas questdes de cariz legal e
tedrico que sustentaram toda a a¢do da formanda, incluindo os modelos
curriculares, as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar e os
Decretos-Leis n2240/2001 e n2241/2001. Concomitantemente, o seu plano de
acdo foi desenvolvido numa linha de aproximacdo a metodologia investigacado-
acdo, sendo que promoveram a cria¢cdo de uma atitude reflexiva que teve como
finalidade a compreensao de situacdes emergentes na pratica cuja pertinéncia
ambicionava a sua transformagdo e inovagao. Deste modo, a sua agdo foi
realizada em forma de espiral, que conteve as seguintes fases observar,
registar, documentar, planear, avaliar, comunicar, articular e refletir.

Em suma, a elaboracdo deste documento permitiu retratar o trabalho
desenvolvido pela mestranda e a sua consequente analise, sustentada pelo
guadro tedrico e metodolégico disponivel, permitiu revelar o desenvolvimento
das competéncias profissionais da formanda. Simultaneamente, demonstra a
construcdo de aprendizagens integradas e integradoras que atuaram na Zona
de Desenvolvimento Préximo das criangas contribuindo, assim, para a criacao

de aprendizagens significativas e uma Educacdo de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar, Educador de Infancia, Reflexao,

Desenvolvimento Profissional






ABSTRACT

This report was written considering the supervised educational practice
completed by the master’s student, on a daycare and on a preschool,
throughout the Preschool Education Master’s Degree.

During the master’s degree the matters of legal and theoretical nature
studied sustained the student’s practice, including several pedagogical models,
the Curricular Guidelines for Pre-School Education and the portuguese Decrees-
Laws no. 240/2001 and no. 241/2001. Concomitantly, her plan of action was
developed in a line of proximity to the action-research methodology, which
allowed the construction of a reflexive attitude that culminated in a
comprehension of all the situations which arose during teacher training and in
the transformation and innovation of the student’s pedagogical practice. In this
way, her action was developed in a spiral, which included several phases, such
as observing, registering, documenting, planning, evaluating, communicating,
articulating and reflecting.

In conclusion, the formulation of this document allowed the portrait of the
developed work by the master’s student and hers sustained analysis on the
available theoretical and methodological framework, and permitted
comprehending the student’s professional skills’ development. Simultaneously
comproved the construction of integrated and integrative learning that acted
on the children’s Zone of Proximal Development contributing, in the way, to

the foundation of significate learning and a quality Education.

Keywords: Preschool Education, Preschool Teacher, Reflexion, Professional
Development
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INTRODUCAO

O presente relatério foi elaborado no ambito da unidade curricular Pratica
Educativa Supervisionada, integrada no Mestrado em Educacao Pré-Escolar.

Esta formacao inicial atribui a formanda o grau de Mestre, ficando habilitada
a nivel profissional para a docéncia, mais concretamente, em Educagdo Pré-
Escolar, incluindo as valéncias de creche e de jardim de infancia.

Através do mestrado, a discente teve a oportunidade de, tal como o
Decreto-Lei n279/2014 menciona, reforcar e aprofundar a sua formacgdo
académica, “(...) incidindo sobre os conhecimentos necessdarios a docéncia nas
areas de conteldo e nas disciplinas abrangidas pelo grupo de recrutamento
para que visa preparar”. Para além disso, o mestrado constitui-se em praticas
supervisionadas, permitindo a estagiaria desenvolver o seu processo de
observacdo; colaborando em situacGes de educacdo e contactando com
experiéncias de planificagdo, de avaliagao e de reflexao. A PES edifica-se,
portanto, numa perspetiva de formacdo, através da “(...) articulacdo entre o
conhecimento e a forma de o transmitir visando a aprendizagem”, bem como
é concebida de forma a mobilizar as diversas competéncias, conhecimentos e
capacidades, adquiridas nas outras areas do ciclo de estudos e a proporcionar
o desenvolvimento dos formandos e a aprendizagem das criangas (Decreto-Lei
n279/2014, artigo 112, ponto 1).

Neste ambito, a realizacdo deste documento consiste em retratar o trabalho
desenvolvido pela mestranda na sua pratica educativa supervisionada e
consequente analise, sustentada pelo quadro tedrico e metodoldgico
apresentado, e demonstrando, assim, os processos reflexivos e investigativos
gue a mesma evidenciou. Simultaneamente, permite compreender o
desenvolvimento das competéncias profissionais da formanda, bem como a
construcao de aprendizagens integradas e integradoras que atuaram na Zona
de Desenvolvimento Préximo das criancas contribuindo, desta forma, para a

construcdo de aprendizagens significativas e uma Educacdo de qualidade.



Deste modo, o presente relatério encontra-se dividido em trés capitulos,
sendo fundamentais para a compreensdao de toda a pratica educativa da
estagiaria, bem como do seu desenvolvimento profissional.

O primeiro capitulo explana o Enquadramento Tedrico e Legal composto
pelos diferentes referentes tedricos e legais que suportam a acdo da formanda,
incluindo os modelos curriculares, as Orientacdes Curriculares para a Educacao
Pré-Escolar (OCEPE), os Decretos-Leis n2240/2001 e n2241/2001, a Lei de Bases
do Sistema Educativo e a Lei-Quadro para a Educagdo Pré-Escolar.
Concomitantemente, neste capitulo encontra-se uma reflexao sobre o papel
do/a Educador/a e a imagem de crianga.

No que concerne ao segundo capitulo, este destina-se a caraterizacdo dos
contextos da PES, bem como da metodologia de investigacao utilizada pela
formanda. Neste sentido, numa primeira instancia patenteiam-se as
caraterizagOes das instituicOes, tanto da valéncia de creche como de jardim de
infancia. Num momento posterior, verifica-se a caraterizagdo de ambos os
grupos de criangas, um com criancas de dois anos e o outro grupo com idades
compreendidas entre os trés e os seis anos. Este capitulo termina com a
realizacdo de uma breve analise sobre metodologia de investigacdo-acdo, uma
vez que a acdo da discente suportou-se numa linha de aproximacdo a respetiva.

Relativamente ao terceiro e ultimo capitulo, o mesmo compreende a
descricdo e a andlise de algumas atividades desenvolvidas ao longo das
diferentes praticas da mestranda, assim como a concretiza¢do do plano de a¢ao
das mesmas, permitindo o desenvolvimento das suas competéncias
profissionais e das aprendizagens evidenciadas pelas criancas.

Por fim, encontra-se a reflexdo final que consiste numa sintese integradora,
na qual a estagidria reflete sobre toda a sua formacao inicial, incluindo as
potencialidades, bem como os constrangimentos/limitacées sentidos no
percurso de formacao da mesma.

Ademais, em anexo encontram-se documentos que a formanda considera
gue sdo fundamentais a sua existéncia neste relatdrio, uma vez que permite

uma melhor compreensdo ao leitor do que é afirmado ao longo do mesmo.



1.ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

1.1.Educacdo pré-escolar em Portugal

A Educacdo Pré-Escolar (EPE), segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) e a Lei-Quadro para a Educacdo Pré-Escolar, faz parte do sistema
educativo portugués e estd confinada a criancas que tém idades
compreendidas entre os trés anos e a idade de ingresso no ensino bdsico.

Quando se fala em EPE em Portugal, importa referir que se deve ter em
conta a analise da sua evolugdo sdcio histérica que, por sua vez, ndo estd
dissociada da evolucdo do contexto sociopolitico que Portugal sofreu ao longo
dos anos (Teixeira & Ludovico, 2007). Ou seja, a EPE, ao longo dos anos foi
sofrendo alteragGes até ao momento que a mesma passou a pertencer ao
sistema educativo.

Em dezembro de 1996, foi aprovada pela Assembleia da Republica a Lei
n25/97 que iria ser publicada no ano seguinte como Lei-Quadro para a EPE.
Neste documento, em conformidade com a LBSE, a EPE é caraterizada como
sendo “(...) a primeira etapa do ensino bdsico no processo de educacdo ao longo
da vida (...)”, e salienta a importancia do papel participativo das familias em
processos de cooperac¢do. Assim, contribuem para “(..) a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca (...)”, tendo como principal objetivo
ajudar a crianca a viver numa sociedade democratica (Ministério da Educacao,
1997, p.15). Para além disso, a EPE, segundo o artigo 102 do capitulo IV da Lei-
Quadro, pretende promover a igualdade de oportunidades quer no acesso a
escola como no sucesso das aprendizagens; estimular o desenvolvimento
global da crianga, tendo como base as carateristicas de cada uma; disponibilizar

“(...) a cada crianca condicdes de bem-estar e de seguranca, nomeadamente,



no ambito da saude individual e colectiva”, entre muitos outros aspetos (Lei
n25/97, de 10 de fevereiro, p.672).

No presente ano, sdo, ainda, aprovadas as Orientag¢des Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE) que permitiu a EPE ser caraterizada pelo seu
carater educativo e a sua especificidade (Teixeira & Ludovico, 2007).

Este documento consiste num quadro de referéncia comum a todos/as os/as
Educadores/as de Infancia, que define com clareza os conteddos de
aprendizagem verificados na fase pré-escolar, ao mesmo tempo que, reflete
“(...) os saberes profissionais especificos ja existentes” (Teixeira & Ludovico,
2007, p.34). Ademais, auxilia os/as Educadores/as a exercer a sua pratica
profissional de forma mais adequada e criteriosa (Teixeira & Ludovico, 2007).

Deste modo, as OCEPE ndo sdo consideradas como um programa, mas sim
como “(...) um conjunto articulado de principios que permitam ao/a educador/a
fundamentar as decisdes sobre a sua pratica, isto é, destinam-se a apoiar o
planeamento e a avaliagdo do processo educativo a desenvolver com as
criangas” (Silva, 1996, citado por Teixeira & Ludovico, 2007, p.35). Portanto, ao
ser um documento de referéncia comum a todos/as os/as Educadores/as, este
permite, por um lado, possibilitar os mesmos a situarem a sua pratica e o
modelo pedagdgico que estdo a desenvolver e, por outro lado, facilita o didlogo
entre os/as Educadores/as e a comunica¢do entre os varios elementos do
sistema educativo, uma vez que os principios, os conteudos e os fundamentos
sdo os mesmos (Teixeira & Ludovico, 2007).

Neste sentido, é possivel compreender que as OCEPE constituem um

Ill

documento fundamental “(...) para a compreensao do processo educativo e
para a fundamentacdo de uma educacdo pré-escolar de qualidade” (Teixeira &
Ludovico, 2007, p.36). Assim como, integram-se num “(...) real suporte para a
praxis educativa do/a Educador/a, suportando-a cientificamente, dando outra
dimensao e rigor a sua pratica intuitiva e criativa, que serd desenhada de forma
mais substantiva e apresentara novas perspetivas (...)”, permitindo uma pratica

educativa e profissional mais apropriada e coerente (idem).



A EPE, em conformidade com as OCEPE, a LBSE e a Lei-Quadro para a
Educacgao Pré-Escolar, ndo sé amplia as capacidades e competéncias cognitivas
das criangas, como também fortalece e promove “(..) o desenvolvimento
social, emocional, ético e moral, promovendo a dignidade humana através do
respeito pelos direitos e liberdades fundamentais das (...)” mesmas (Roman &
Torracilla, 2010, p.5). Assim, pode-se definir Educacdo Pré-Escolar como sendo
um “(...) processo de ajudar o “eu” a reconstruir-se a si mesmo para niveis mais
elevados e melhores, ajudando-o a pensar e a escolher”, sendo que a mesma
apoia a crianga a construir e a viver um futuro melhor (Kilpatrick, 1936, citado
por Gambéa, 2011, p.51).

Para além disso, a EPE deve ser funcional, ou seja, deve ser direcionada
tendo em conta as necessidades e interesses das criancas e ndo as ideias pré-
estabelecidas e construidas pelo adulto (Meylanin, 1967, op. cit. Mendonga,
1994). Desta forma, tanto a valéncia de creche como do jardim de infancia deve
tentar, sobretudo, adaptar-se as carateristicas de cada crianca, de modo a

proporcionar-lhes aprendizagens significativas (Mendonga, 1994).

1.2. Papel do/a educador/a e imagem de crianga

A EPE ao considerar as carateristicas das criancas implica que o/a
Educador/a observe a crianca como o centro da atividade, ao invés dele/a
préprio/a (Mendonga, 1994). Pois, a crianga“(...) € o ponto de partida, o
centro e o fim” da educac¢ado, na qual se pode comprovar no seguinte slogan
da escola nova “a educacgdo néo é preparacdo para a vida é a propria vida”
(Dewey, s.a., citado por Gamboa, 2011, p.52).

A crianca ao contatar com as pessoas que a rodeiam constréi, desde logo
e de uma forma holistica, aprendizagens complexas sem que o/a Educador/a
tenha qualquer intervencdo sistemadtica ou sem a utilizacdo de algum

método. A crianca aprende através das “(...) suas infindaveis capacidades e



talentos que se auto-organizam a partir de interesses e necessidades
concretas” (Mendonga, 1994, p.26). Desta forma, Claparéde (1958), define

o conceito de crianga como

“(...) um ser com capacidades, necessidades e talentos em interac¢do
dindmica Unica e especifica, que fala e age a sua maneira, com um ritmo
proprio, a seu gosto afrontando os desafios a sua medida, vive o momento
presente do aqui e agora da situagdo de acordo com o que lhe é

caracteristico ou Unico” (citado por Mendonga, 1994, p.26).

Assim, pode-se verificar que a crianca ndo é uma tabua rasa ou uma folha
em branco, como afirmam as pedagogias transmissivas. Nestas, a principal
atividade da crianca é a memorizacdo dos conteldos apresentados pelo
adulto, sendo um ser passivo em vez de “(..) coconstrutor da sua
aprendizagem” (Formosinho, 2013, p.17). Pelo contrdrio, as pedagogias
participativas caraterizam-se pela envolvéncia das crianc¢as na experiéncia e
na construcdo da sua propria aprendizagem que, por sua vez, é continua e
interativa e envolve um trabalho colaborativo entre todos os elementos
educativos (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011; Bertram & Pascal,
2009). Assim, a crianca é caraterizada por um ser que experimenta,
expressa, sente, compreende, pensa e principia o sentimento de si proprio
enquanto sujeito com direitos (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

Ainda no que concerne a imagem de crianca, esta € um agente ativo e
participativo na sua prépria aprendizagem, sendo esta realizada através da
acdo e experimentacdo do seu corpo. A mesma “aprende fazendo,
coordenando os sentidos, acbes e sentimentos”, que através da constante
interacdo com o mundo fisico e social descobre e compreende o mundo,
constréi o seu conhecimento e aprende a aprender (Dias & Correia, 2012, p.2;
Formosinho, 2013).

E importante mencionar que, também a Convenc3o dos Direitos da Crianca

(1989) considera que a crianca tem um papel ativo na sua educacdo, uma vez



que nos direitos da cidadania a mesma tem: “(...) o direito de ser consultada e
ouvida, de ter acesso a informacao, a liberdade de expressdo e de opinido, de
tomar decisGes em seu beneficio e do seu ponto de vista ser considerado”
(Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.9). Desta forma, o/a
Educador/a deve dar a oportunidade a crianca de ser escutada e de participar
em todas as decisGes que estejam relacionadas com o processo educativo e
deve demonstrar a mesma confianca de que é capaz de orientar a sua
aprendizagem e de contribuir para a aprendizagem dos outros (Lopes da Silva
et al., 2016). Com isto, “(...) cada crianga aprende a defender as suas ideias, a
respeitar as dos outros e, simultaneamente, contribui para o desenvolvimento
e aprendizagem de todos (...)” (Lopes da Silva et al., 2016, p.9).

Deste modo, é possivel verificar que a interven¢cdo do/a Educador/a é
fundamental para a aprendizagem e desenvolvimento da crianga, no sentido
em que o seu papel é, sobretudo, de facilitador/a, organizador/a e iniciador/a
de situa¢Oes de aprendizagem que permite as criangas, a partir da experiéncia
e dos conhecimentos que extraem do seu quotidiano, o seu desenvolvimento.
Assim, o/a Educador/a ao ter um papel de organizador/a, é responsavel por
organizar todos os elementos que sao carateristicos e se encontram presentes
no dia-a-dia, quer na creche quer no jardim de infancia, respondendo a todas
as necessidades das criancas (Goldschmied & Jackson, 2007). Por sua vez, o de
facilitador/a estd relacionado com as aprendizagens das criangas, uma vez que
o adulto deve acompanhar todas as suas escolhas e orienta-las nas suas
atividades, ao invés de informar as mesmas a forma de como realizar a
atividade (Goldschmied, 2002). Por fim, o papel de iniciador/a consiste no/a
Educador/a guiar as atividades de grupo e dar indicagdes as criangas, com vista
a responder as necessidades das mesmas (idem).

Concomitantemente, o/a mesmo/a deve ouvir, refletir permanentemente,
observar e considerar o que é melhor para as criangas, tendo em conta que
todas as decisbes e acdes influenciam o futuro das mesmas (ibidem). Ao
assumir este tipo de intervencdo, o/a Educador/a mostra a crianca que ndo

detém o controlo ou o poder absoluto sobre as situacGes. A crianca tem a



possibilidade de considerar o adulto como uma “(..) ancora (..)” que
demonstra confianca e afeto, de modo a que esta se sinta “(...) tranquilizada,
orientada e cuidada”, diminuindo, assim, as situagdes de stress (Araujo, 2013,
p.51). Esta relacdo de companheirismo ajuda a crianga a envolver-se mais
facilmente em atividades de exploracdo e de descoberta (Araujo, 2013). Deste
modo, o/a Educador/a deve “(..) deter a capacidade para reconhecer, no
ambito das atividades do centro e sala, os acontecimentos que tém potencial
para dar resposta a curiosidade das criangas e para estimular a
experimentacao” (Gandini, 2001, citado por Araujo, 2013, p.56). Contudo,
este/atem, também, um papel preponderante “(...) na promogdo de uma maior
igualdade de oportunidades relativamente as condicbes de vida e
aprendizagens futuras (...)” das criancas, proporcionando que todas elas
estejam envolvidas e incluidas no contexto educativo (Lopes da Silva et al.,
2016, p.10).

Por fim é necessario que, o/a Educador/a ao longo da sua pratica educativa,
conceba e desenvolva o seu curriculo tendo em conta a observacao, uma vez
que observa cada crianga, assim como 0s pequenos grupos e o grande grupo
tendo, como objetivo criar uma planificacdo que vai ao encontro das
necessidades e interesses das mesmas; organiza o ambiente educativo, sendo
que deve organizar o espaco e os materiais de forma “(...) a proporcionar as
criangas experiéncias educativas integradas” (Decreto-Lei n2241/2001, anexo
n21, ponto Il, alinea 2), e o tempo de uma forma flexivel e diversificada; avalia
o ambiente educativo; estabelece relagdes com as criangas e com 0s outros
elementos da acdo educativa de forma a criar autonomia na crianga, de
favorecer a cooperacdo entre as criancas e de estimular a curiosidade da
crianca; e desenvolve um curriculo integrado “(...) no ambito da expressdo e da
comunicac¢do e do conhecimento do mundo” e da formacao pessoal e social da
crianca (Decreto-Lei n2241/2001, anexo n21, ponto lll, alinea 1). Ao ter em
conta estes aspetos evidenciados no Decreto-Lei n2241/2001 o/a mesmo/a
esta a promover o desenvolvimento global de todas as criancas, de forma a

tornando-as seres Unicos, auténomos e solidarios.



Para além disso, ao observar, planificar e avaliar quer o grupo como as suas
acOes promove a construgcao de aprendizagens integradas. Assim, é necessario
que a sua ac¢dao surja numa perspetiva praxiolégica, sendo que os
conhecimentos sdao construidos através de um processo co-construtivo, tendo
em conta a articulagdo entre a teoria, a pratica, os valores e as crengas, “(...)
mediante a andlise problematizada da sua pratica pedagdgica, a reflexdao
fundamentada sobre a construcdo da profissdo e o recurso a investigacao, em
cooperagdo com outros profissionais” (Decreto-Lei n2240/2011, anexo n21,
ponto V, alinea 1; Formosinho & Machado, 2009).

Nesta linha de pensamento e segundo Bronfenbrenner, através da sua
Teoria Ecolégica do Desenvolvimento Humano, o crescimento das criancas é
proporcionado pelo modelo Processo-Pessoa-Contexto-Tempo. Ou seja, as
criancas desenvolvem-se através da relacdo entre um processo proximal, as
carateristicas préprias da crianga, o contexto no qual estd inserida e o tempo
que ja estd “(...) exposta a um processo proximal especifico e ao ambiente”
(Bhering & Sarkis, 2009, p.8). A criancga através das atividades e das interagdes
“(...) torna-se capaz de dar sentido ao seu mundo, entender o seu lugar neste
mundo e, ao mesmo tempo em que nele ocupa um lugar, transforma-o”
(Tudge, 2008, p.4).

Relativamente ao contexto, segundo o mesmo autor, envolve sistemas
interrelacionados: o microssistema (quando a crian¢a passa muito do seu
tempo em atividades e interagbes, como por exemplo na creche, jardim de
infancia, casa), o macrossistema (cultura, sendo que os individuos
compartilham valores, crencas, estilos de vida) e o mesossistema (local na qual
as criancas passam uma quantidade de tempo significativo (Bhering & Sarkis,
2009).

Desta forma, é essencial que tanto o contexto familiar como o educativo
haja constantes e continuas trocas de informacdes, de modo a proporcionar
um melhor desenvolvimento das criancas. Contudo, o principal fator do

desenvolvimento da mesma continua a ser a familia que, por sua vez, esta é



afetada diretamente e indiretamente por outros contextos da sua cultura e
sociedade (Bronfenbrenner, 1986, op. cit. Bhering & Sarkis, 2009).

1.3.Modelos curriculares e perspetiva pedagdgica

Como ja foi referido, o/a Educador/a tem como suporte na sua pratica
educativa e profissional as OCEPE, no entanto, ndo utiliza somente este
documento, sendo que utiliza, também, os modelos curriculares. Estes podem
ser definidos como um “(...) referente tedrico para conceptualizar a criancae o
seu processo educativo e constitui um referencial pratico para pensar antes da
accdo, na ac¢do e sobre a ac¢ao” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.34) e ao ser um
conjunto “(...) de métodos e técnicas, processos e realizagbes (...)” permite
auxiliar o/a Educador/a ao longo da sua pratica (Bertram & Pascal, 2009, p.12).
Ao longo de toda a Pratica Educativa Supervisionada (PES) da formanda, a
mesma utilizou diferentes modelos curriculares que serviram de apoio a sua
pratica em conjunto com as OCEPE. Em contexto de creche, a mesma
identificou-se com os modelos pedagdgicos HighScope, Movimento da Escola
Moderna (MEM) e Elinor Goldschmied. Contudo, em contexto pré-escolar, a
mestranda seguiu, igualmente, as principais linhas de HighScope e MEM, bem
como realizou acdes relacionadas com os modelos pedagdgicos de Reggio
Emilia e Pedagogia-em-Participacdo, mais concretamente no que respeita a
abordagem Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP).

Foi possivel verificar a presenca de carateristicas do modelo pedagégico
HighScope em ambas as salas de atividades, sobretudo, no que diz respeito a
organizacdo do tempo, sendo que esta era flexivel e era de acordo com as
necessidades e interesses das criancas; a organizacdao do espaco e
denominacdo das dreas, uma vez que este modelo defende que a sala de
atividades deve ser dividida por dreas de interesse, de forma a permitir diversas

aprendizagens curriculares (Oliveira-Formosinho, 2013). Para além disso, e
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segundo a obra de Piaget, este modelo encara a crianca como o centro da acao
educativa, realizando a aprendizagem pela agdo, sendo que a crianga “(...)
através da sua acgao sobre os objectos e da sua interacgao com pessoas, ideias
e acontecimentos (...)” constrdi novos conhecimentos (Hohmann & Weikart,
2011, p.22). O papel do/a Educador/a é, neste sentido, fundamental,
principalmente na relagdo que cria com a crianga. Concomitantemente, este
modelo dd, também, uma grande importancia ao desenvolvimento da
autonomia da mesma.

Este modelo, em contexto de creche, serviu, também, de suporte para a
formanda no que concerne as experiéncias-chaves. Estas sdo um instrumento
essencial que ajuda o adulto no processo de avaliacdo, uma vez que as mesmas
permitem, através da observacdo, visualizar o que as criangas conseguem
realizar, assim como, os conhecimentos e competéncias que adquirem ao
explorar, experienciar e nas interagbes em que se envolvem.
Concomitantemente, permite ao/a Educador/a “(...) compreender o jogo da
crianga. Reconhecer e apoiar as suas capacidades, ter expectativas adequadas,
focalizar as observacgdes, guiar as decisOes e estabelecer parcerias com os pais”
(HighScope Educational Research Foundation, 1999, cotado por Araujo, 2013,
pp.60-61). Assim, as experiéncias-chave “(..) estdo organizadas em nove
dominios: sentido de si prdéprio, relagbes sociais, representacao criativa,
movimento e musica, comunicac¢do e linguagem, explora¢ao de objetos, nog¢ao
precoce da quantidade e de nimero, do espaco e do tempo” (Post & Hohmann,
2011, p.36).

Ainda no ambito do contexto creche, segundo o perspetiva pedagdgica
Elinor Goldschmied, existem duas atividades que sdo fundamentais para o
desenvolvimento das criancas, nomeadamente, o Cesto dos Tesouros que se
adequa mais as criangas com um ano e dois anos e o Brincar Heuristico as
criancas de dois e trés anos (Goldschmied & Jackson, 2007). No entanto, a
formanda so fara referéncia ao Brincar Heuristico, uma vez que a mesma no

ambito da sua PES so realizou esta atividade.
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As criangas quando tém dois anos, demonstram uma grande vontade de
explorar e descobrir por si préprias as diferentes formas que os objetos podem
ser manipulados nos diferentes espagos (idem). Deste modo, é necessario que
experienciem uma grande variedade de materiais que sejam
permanentemente novos e interessantes, surgindo, deste modo, o Brincar
Heuristico, que permite as criancas explorarem e brincarem livremente com os
materiais (ibidem).

Quando se fala nesta atividade é necessario ter em conta algumas
orientagdes: as criangas selecionam os materiais e trabalham com eles com
objetivos de forma concentrada; quando selecionam os materiais ndo estdo
preocupadas em como se utilizam corretamente, pois quando pegam neles
conseguem observar diretamente o que podem fazer ou ndo com eles; por
ultimo, com a grande variedade de materiais disponiveis a possibilidade da
presenca de conflitos entre as criangas é muito reduzida, levando, deste modo,
a ndo intervencgao do adulto (Goldschmied & Jackson, 2007).

As criangas quando envolvidas no Brincar Heuristico “(...) selecionam,
discriminam e comparam, arrumam em séries, colocam por meio de fendas e
empilham, rolam os objetos e testam o seu equilibrio, com concentracao,
habilidade de manipulacdo crescente e evidente satisfacdo” (Goldschmied &
Jackson, 2007, pp.151-152). Assim sendo, esta atividade possibilita o
desenvolvimento da capacidade de concentragao, levando ao desenvolvimento
cognitivo e ao progresso educacional (Goldschmied & Jackson, 2007).

No que concerne ao MEM, em ambos os contextos foi possivel verificar este
modelo na participacdo democratica das criancas, pois tanto as Educadoras
Cooperantes como as Educadoras Estagiarias tinham esse principio na sua acao
permitindo o desenvolvimento das criancas, de modo, a torna-las seres mais
auténomas e democraticas para uma melhor vivéncia na sociedade e no seu
futuro.

Em contexto de jardim de infancia, este modelo também foi observado
através da existéncia dos instrumentos de pilotagem. Estes caraterizam-se por

permitir organizar o dia-a-dia na sala de atividades, sendo que possibilita as
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criancgas a aquisicdo de um sentido de tempo e de continuidade, bem como a
resolverem autonomamente problemas que encontrem (Folque, 1997). Assim,
estes instrumentos sdao vistos como andaimes que ajudam as criangas a
trabalharem a sua Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP) (idem). ZDP,
segundo Vygotsky, verifica-se quando a criangca encontra um determinado
problema que é demasiado dificil para que consiga solucionar sozinha, sendo,
desta forma, necessario o auxilio do adulto ou de outra crianga mais
competente (Rogoff & Wertsch, 1984, op. cit. Seifert, 2002). Nesta dinamica, a
crianga estd a desenvolver-se, uma vez que se confrontou com uma situagao
que era complexa para ela (Seifert, 2002). Os instrumentos que estavam
presentes na sala de atividades eram, sobretudo, o quadro das presencas, o
guadro do tempo e o quadro das tarefas. Contudo, ao longo da PES Il da
formanda, a mesma prop6s o quadro das areas, sendo este uma linha de
aproximac¢do ao mapa de atividades de MEM, de forma a criar uma melhor
organizagdo das criangas pelas areas, bem como se as mesmas optam sempre
pela mesma area de interesse.

Por fim, quanto ao modelo pedagdgico Reggio Emilia, este foi verificado na
Metodologia de Trabalho de Projeto que foi trabalhada juntamente com o
modelo curricular Pedagogia-em-Participacdo, no entanto, a abordagem
Trabalho de Projeto sé sera retratada pela mestranda quando forem referidas
as interagdes com as familias, devido a constante envolvéncia das mesmas no
desenvolvimento dos projetos. Porém, Reggio Emilia, também, foi utilizado na
interacdo adulto-crianca. Esta interacdo, segundo as “pedagogias das relacdes”
e Reggio Emilia, tem um papel preponderante, sendo que o primeiro papel do/a
Educador/a é, sobretudo, a criagdo de um ambiente educacional de conforto,

Ill

confianca e motivacdo na qual “(...) a curiosidade, as teorias e a investigacdo
das criancgas sdo escutadas e legitimadas” (Lino, 2013, p.127). Nas “pedagogias
das relacdes”, a criangca é vista como um ser ativo, rico em recursos e
conhecimentos, competente, criativo, sujeito de direitos e produtor de cultura.
O primeiro verbo que orienta a acdo da crianca é o escutar, escutar ao longo do

seu processo de pesquisa e indagacdo (Rinaldi, 2006, op. cit. Lino, 2013).

13



Escutar, por sua vez, é estar atento ao que os outros dizem, é considerar que
os outros também podem contribuir para a investigacdo partilhada que tém
sobre o sentido e o significado das experiéncias que vivenciam (Lino, 2013).
Assim, escutar é visto como uma metafora, um verbo que implica atividade
e reciprocidade, ou seja “(...) escutar e ser escutado — ouvir, ndo sé com os
ouvidos, mas com todos os sentidos” (Lino, 2013, p.127). Deste modo, a crianca
guando escuta esta a interpretar, a dar sentido e significado as mensagens que

0s outros transmitem.

1.3.1.DIMENSOES PEDAGOGICAS

Como ja foi supramencionado, os modelos curriculares permitem esclarecer
as dimensdes curriculares, nomeadamente, a organizacdio do ambiente
educativo (inclusive a organizacdo do espaco e dos materiais, a organizacado e
gestdo do tempo e do grupo). Para além destas dimensdes, a mestranda
recorreu aos mesmos para esclarecer os dominios da planificagdo, da avaliagao,
da observacdo e da acdo (particularmente as atividades e projetos); e a
dimensao das interacdes. Desta forma possibilita a existéncia de um ciclo que
o/a Educador/a realiza na sua acdo e as diferentes interacdes (mais
concretamente, a interacdo adulto-crianca e a interacdo com as familias).
Assim, de seguida, segue-se uma breve fundamentacdo tedrica destas
dimensdes segundo os varios modelos curriculares.

Iniciando com a organiza¢ao do espaco, esta deve proporcionar as criangas
diferentes brincadeiras e atividades que vdo ao encontro dos interesses,
motivacdoes e gostos das mesmas, proporcionando “(...) a exploragdo sensorial,
construcdo, invencdo, teatralizacdo e jogos simples” (Hohmann & Weikart,
2011, p.164). Para que isto se verifique, é importante que a sala de atividades
esteja dividida em dreas de interesse para que as criangas possam desenvolver

atividades de acordo com os seus interesses e, ao mesmo tempo, permita o
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aumento da sua capacidade de iniciativa, autonomia e do estabelecimento de
relagdes sociais entre os seus pares (Hohmann & Weikart, 2011). Por sua vez, é
fundamental que o/a Educador/a reflita constantemente sobre a
funcionalidade e a adequacdao dos espagos, sendo que estes devem ser
modificados ao longo do ano de acordo com o desenvolvimento do grupo e das
necessidades e interesses do mesmo (Lopes da Silva et al., 2016). Esta
transformacdo da a oportunidade as criancas “(...) de fazerem escolhas, de
utilizarem os materiais de diferentes maneiras, por vezes imprevistas e
criativas, e de forma cada vez mais complexa” (Lopes da Silva et al., 2016, p.26).

Desta forma, a organizacdo e a escolha dos materiais disponiveis ndo é
menos importante que a organizacdo do espaco. Assim, o/a Educador/a deve
adquirir e construir materiais que vdo ao encontro dos interesses e
necessidades das criancas e, os mesmos devem ser modificados ao longo do
ano (Lopes da Silva et al., 2016). Por sua vez, o/a Educador/a ao escolher os
materiais deve ter em conta os critérios de qualidade e de variedade, tendo
como base a “(...) funcionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranca e valor
estético” (Lopes da Silva et al., 2016, p.26).

Ademais, os materiais devem oferecer as criangcas um variado numero de
atividades ludicas; estimular o interesse pelas artes (plastica, dramatica, musica
e motora) e pela Matematica e apoiar “(...) as experiéncias-chave das criangas
nos dominios da linguagem e literacia, da representacao criativa, das rela¢des
sociais, das semelhancas e das diferencas, da ordenacdao e dos padrdes, do
numero, do espaco, do movimento, da musica e do tempo” (Hohmann &
Weikart, 2011, p.174); o desenvolvimento da criatividade; e os materiais devem
permitir uma ligacdo com o real. Neste ultimo aspeto e segundo Vygotsky
(2012), quanto mais elementos da realidade a crianca tiver a disposi¢cdo na sua
experiéncia, mais importante e produtiva serd a sua atividade imaginativa
(como citado em Jorddo, 2015, p.20).

Relativamente a organizacdo do tempo, esta é constituida por segmentos de
tempo especificos destinados a certas atividades — momentos para as criancas

planearem, colocarem em pratica as suas intencoes e objetivos, participarem
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em atividades de grupo, brincarem no espaco exterior, comerem,
descansarem, entre outros. Por sua vez, a mesma, “(..) deve oferecer um
enquadramento comum de apoio as criangas a medida que elas prosseguem os
seus interesses e se envolvem em diversas atividades de resolugdao de
problemas” (Hohmann & Weikart, 2004, citado por Pereira, 2014, pp.29-30).
Desta forma, a rotina diaria deve ter uma distribuicdo flexivel respeitando os
diferentes ritmos das criancgas, assim como o seu bem-estar e as aprendizagens
das mesmas (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011b).

Para além disso, a rotina didria oferece seguranca e independéncia a crianga,
pois a mesma tem conhecimento de todos os momentos da mesma e a sua
sequéncia, organizando-se a partir dos mesmos, permitindo, deste modo,
apoiar a iniciativa da mesma (Oliveira-Formosinho, 2013; Hohmann & Weikart,
2011). Assim, a mesma possibilita a crianga fazer escolhas, tomar decisdes,
realizar agdes, assim como estabelecer diferentes tipos de interagdo (Oliveira-
Formosinho, 2013). No entanto, também, proporciona a mesma, tempo para
exprimir os seus objetivos e intenc¢des; “(...) para levar a cabo essas iniciativas
através da consideracdo das suas opcdes, da interaccdo com pessoas e
materiais, e da resolucdo de problemas que surjam; e para persistir nestes
esforcos até que esteja satisfeita com os resultados”, surgindo o processo
planear-fazer-rever (Hohmann & Weikart, 2011, p.224).

Com estes aspetos é necessario que o/a Educador/a ao longo de toda a sua
pratica e de acordo com a sua intencionalidade reflita sobre todas as concec¢des
e valores que estao ligados as finalidades da mesma. Desta forma, a reflexao
permite ao adulto “(...) atribuir sentido a sua acdo, ter um propdsito, saber o
porqué do que faz e o que pretende alcancar” (Lopes da Silva et al., 2016, p.13).
Portanto, o mesmo realiza ciclos sucessivos e interativos que promove uma
evolucdo da sua acao de acordo com as necessidades e interesses das criancas.
Ciclo esse que se designa por observar-registar-documentar-planear-avaliar-
comunicar-articular-refletir (Lopes da Silva et al., 2016).

Ao longo de toda a acdo do adulto é fundamental que este observe as

criancas para que o mesmo consiga identificar as necessidades, interesses e
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capacidades que as mesmas possuem, de modo a dar o apoio devido na
concretizagdo das atividades, agindo ao nivel da ZDP de cada crianga. A
observacdao desempenha, desta forma, um papel de grande relevo na
metodologia experimental e constitui a primeira etapa de uma formacao
cientifica mais geral e de uma intervencdo pedagdgica fundamentada que é
naturalmente exigida pela pratica quotidiana (Estrela, 1994).

Um instrumento que pode auxiliar o/a Educador/a na observacdo é o
designado Program Quality Assessment (PQA), em portugués Avaliacdo da
Qualidade do Programa, pertencente ao modelo pedagdgico HighScope. Este é
caraterizado por ser um formato de observag¢dao que permite “(...) avaliar o
ambiente educativo (...)”, bem como “(...) a implementacdo multidimensional
do programa (...)” (Machado, 2014, p.79). Para além disso, permite apoiar “(...)
na formacdo da equipa educativa e/ou assegurar a qualidade nos centros
educativos que prestam servicos em contexto de creche” (idem). Deste modo,
possibilita a todos os intervenientes que estdo envolvidos na pratica a
monitorizar o ambiente educativo, a planificar as atividades tendo em conta as
observacdes registadas e documentadas e a comunicar com as familias sobre
as concretizacdes dos seus filhos (Machado, 2014).

Por sua vez, esta observacdo e avaliacdo é constituida por sete categorias
(“(...) o ambiente fisico; os planos e rotinas; a interacdo adulto-crianga; a
observacdo e a planificacdo; o envolvimento parental; as qualificacbes
profissionais e o desenvolvimento profissional e [...] a gestdao do programa
(...)”), sendo que em cada uma delas possui itens que sdo avaliados numa escala
ascendente de um a cinco dependendo do grau de qualidade da instituicdo
(Machado, 2014, p.79). Portanto, este instrumento é utilizado para verificar
qual o perfil de qualidade que o estabelecimento demonstra. No entanto,
podem ser sé utilizados alguns dominios de acordo com as informacdes que
os/as Educadores/as pretendem alcancar (Machado, 2014).

Deste modo, as observacées realizadas pelo/a Educador/a caraterizam-se
por serem um excelente meio que permite recolher informacdo. Ademais, o

adulto para compreender a crianca no seu contexto é crucial que utilize e
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selecione diversas formas e meios de observacdo, assim como as formas de
registo. Assim, permite ver a crianca de diferentes angulos e de situar essa
“visdo” no desenvolvimento do processo de aprendizagem da mesma, levando
a cabo a construgao da documentacgdo pedagdgica (Lopes da Silva et al., 2016).

Desta forma, a documentacdo pedagogica carateriza-se por ser uma
narrativa em que estdo inseridas as experiéncias e as atividades que as criancgas
realizam ao longo do dia-a-dia. Posto isto, é possivel verificar que esta narrativa
é, sobretudo, construida pelas criancas e pelos adultos (Hoyuelos, 2006, op. cit.
Lino, 2013). No entanto, esta documentacdo ndo é neutra, pois a mesma
envolve a observagdao realizada pelo adulto que tem circunscrita os
sentimentos, as crengas e os valores do mesmo (Lino, 2013).

A documentacdo pedagdgica constitui-se num conteddo, uma vez que a
mesma ao ser realizada tendo em conta o que a crianca faz e diz e ao ser
registada de diferentes formas torna o trabalho da crianca visivel. Contudo, é
também um processo, pois é utilizada para o/a Educador/a “(...) refletir de uma
forma sistematica e rigorosa (...)” todo o seu trabalho pedagdgico (Rinaldi,
1998, citado por Lino, 2013, p.133). Desta forma, a documentacdo pedagdgica
ajuda o/a Educador/a a analisar e a interpretar as experiéncias e as a¢des que
as criancas realizam através da elaboracdo da projecao educacional e apoia o
mesmo na reflexdo que fundamenta a planificacdo e a avaliag¢do (Lino, 2013;
Lopes da Silva et al., 2016).

Uma outra etapa que o/a Educador/a tem na sua ac¢do é planificar/planear
gue é proveniente da observacdo. Segundo Ander-Egg (1989) planificar,
compreende em impregnar “(...) um conjunto de procedimentos mediante os
quais se introduz uma maior racionalidade e organizagdo nas agées e atividades
previstas de antemdo com as quais se pretende alcancar determinados
objetivos (...)" (citado por Diogo, 2010, p.64). Assim, o ato de planificar implica
refletir sobre as intengdes educativas do/a Educador/a; as formas de como as
adequar ao grupo em questdo, “(...) prevendo situacdes e experiéncias de
aprendizagem e organizando recursos necessarios a sua realizacdo” (Lopes da

Silva et al., 2016, p.15); antever o que é essencial desenvolver para ampliar a
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aprendizagem das criangas, bem como, permite agir sobre o que foi planeado
(Lopes da Silva et al., 2016). Para além disso, o/a Educador/a deve, também,
reconhecer todas as oportunidades de aprendizagem nao previstas como uma
forma de enriquecimento das criangas tirando partido das mesmas (idem).

Apds a concretizacdo da planificacdo existe a implementacdo da mesma. No
entanto, ao longo de toda a sua a¢do, o/a Educador/a deve “(...) questionar-se
sobre o que as criancas experienciaram e aprenderam (...)"”, se o que tinha sido
previsto correspondeu as expetativas e o que podia ser melhorado, levando
este questionamento a existéncia da avaliacdo (Lopes da Silva et al., 2016,
p.15). Deste modo, torna-se fundamental que o/a profissional avalie toda a sua
acdo, pois permite verificar se todos os seus objetivos foram alcancados, qual
foi o envolvimento das criancas na realizacdo da atividade e quais as
aprendizagens que alcancaram (Lopes da Silva et al., 2016).

Assim sendo, a avaliacdo deve ser encarada como um quadro de orientacgao,
ndo sé para a crianga mas, também, para o/a Educador/a, para que ambos
tenham a possibilidade de reformular a sua forma de agir, ao invés de ser
encarada como uma forma de atribuir notas, de avaliar e quantificar as criangas
(Diogo, 2010; Zabalza, 2000, op. cit. Cardona & Guimaraes, 2012). Deste modo,
a avaliacdo é caraterizada “(...) como uma forma de conhecimento direcionada
para a acao” (Lopes da Silva et al., 2016, p.15). Com efeito, a ferramenta
principal da avaliacao, deve ser o seu papel formativo, pelo que deve ter em
consideracao todos os momentos de uma dada atividade ao contrario de
selecionar apenas alguns (Diogo, 2012). Para além disso, a mesma é “(...)
centrada no desenvolvimento do processo e nos progressos da aprendizagem
de cada crianca (...)” (Lopes da Silva et al., 2016, p.18).

Ainda no que concerne a avaliagdo, existe um suporte que o/a Educador/a
se pode auxiliar para executar a mesma para além de o auxiliar, também, na
observacdo, sendo ele “Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias” (DQP). Este
para além de ser um referencial avaliativo é também um suporte prévio
importante, pois verifica-se a existéncia de um “(...) rigor quer na avalia¢do das

oportunidades de aprendizagem quer na avaliacdo da distribuicio dessas
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oportunidades pelas criancas” (Lemos et al., 2009, p.33). Para além disso, o
mesmo constitui num instrumento sério e relevante no que diz respeito a
avaliagdo e ao desenvolvimento da qualidade em educagdo que, inclui “(...) bem
estar emocional e aprendizagens significativas para as criangas,
desenvolvimento profissional e institucional e satisfacdo das familias” e
permite a participacdo de todos os intervenientes, uma vez que este é um
processo colaborativo que valoriza as necessidades e os saberes de cada um
(Santos, op. cit. Lemos et al., 2009, p.32).

Contudo, o processo de planeamento e de avalia¢ao deve ser realizado, com
todos os intervenientes, incluindo, também, as criancas. E, portanto, necessario
que o/a Educador/a crie um ambiente de comunicacdo em que todas as
pessoas sejam escutadas e que todas as suas opinides e ideias sejam
consideradas. O papel do adulto é de um ouvinte atento e de questionar,
percebendo melhor as ideias que surjam e tomando consciéncia dos
progressos, surgindo, desta forma a fase do ciclo comunicar (Lopes da Silva et
al., 2016). Por sua vez, o/a Educador/a ao comunicar com os pais sobre o seu
PCS e avaliacdo das criancas permite aos mesmos envolverem-se e “(...)
participarem no processo educativo do jardim de infancia (...)” em que os seus
e compreenderem as aprendizagens dos mesmos. Contribuem, também, de
certa forma na realiza¢do da avaliagdo, pois os pais podem acrescentar novas
evidéncias com o que observam em casa (Lopes da Silva et al., 2016, p.19).

Com a participacao de todos os elementos que fazem parte da sala de
atividades na reflexdo do processo pedagdgico e das aprendizagens das
criancas leva a que haja uma “(...) articulacdo e coeréncia entre praticas no
processo educativo”. Ao partilhar esta reflexdo com os outros elementos da
instituicdo permite o desenvolvimento profissional e as praticas dos mesmos
(idem). Apesar de o ato de refletir ser proveniente do ato de avaliar, é
indispensavel que o/a Educador/a a utilize na sua pratica, uma vez que a mesma
proporciona oportunidades de rever momentos e praticas ocorridas com o
objetivo de os aperfeicoar (Dewey, op. cit. Teixeira & Ludovico, 2007; Oliveira

& Serrazina, 2002). Para além disso, a reflexdo é caraterizada por ser “(...) uma
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forma especializada de pensar (...)” (Dewey, 1933, citado por Alarcdo, 1996,
p.175) ativa, voluntaria, persistente e rigorosa e uma pessoa reflexiva “(...) é ter
a capacidade de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido” (Alarcdo,
1996, p.175). E de salientar a existéncia de trés tipos de reflexdo, segundo
Oliveira e Serrazina (2002): reflexdo na acdo, reflexdo sobre a acdo e reflexdo
sobre a reflexdao na agao.

A primeira acontece durante a pratica que, por vezes, na realizacdo das
atividades, surgem situagdes que requerem que o/a Educador/a reflita no
momento levando, em certas alturas, a modificacdo das estratégias que o/a
mesmo/a tinha pensado adotar (idem).

A reflexdo sobre a acdo acontece depois do acontecimento, quando é revisto
fora do local em que ocorreu (ibidem). Para além disso, ao refletir sobre a sua
acdo permite ao/a Educador/a perceber melhor o que aconteceu e como
resolveu os imprevistos verificados (Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996).

Por fim, relativamente a reflexdao sobre a reflexdao na a¢do é aquela que
auxilia o/a profissional no desenvolvimento, aperfeicoamento ou até mesmo
na mudanca das suas praticas profissionais, tendo como objetivo perspetivar
novas praticas, formas de pensar, compreender, agir e equacionar problemas
(Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira & Vieira, 2009; Amaral, Moreira &
Ribeiro, 1996). Assim, permite que o/a Educador/a compreenda melhor as
situagdes provenientes na sua a¢do, encontrar solucdes para os problemas que
surjam e conduzir as suas praticas no futuro (Coutinho et al., 2009).

No que concerne a dimensdo das interacdes e, para além do que ja se tem
vindo a retratar sobre a interacdo Adulto-Crianca, esta é importante, uma vez
que é o/a préprio/a Educador/a que ajuda as criangas a tornarem-se atores do
seu préprio desenvolvimento, incluindo o “(...) desenvolvimento de relagbes de
confianca e de prazer através da atencdo, gestos, palavras e atitudes” (Portugal,
1998, p.198). O/A Educador/a ao estabelecer limites claros e seguros permite
a crianca “(...) sentir-se protegida de decisGes e escolhas para as quais ela ainda
ndo tem suficiente maturidade, mas que ao mesmo tempo permitam o

desenvolvimento da autonomia e autoconfianca sempre que possivel” (idem).
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Segundo Hohmann e Weikart (2011), em todas as interacdes de
colaboragdo, ambas as pessoas envolventes aprendem, ou seja, as criangas,
através da experiéncia, aprendem e constroem o seu préprio entendimento do
mundo. Por sua vez, os adultos aprendem “(...) acerca das capacidades de cada
crianca individual, de como interagir de uma forma genuina para apoiar o
desenvolvimento de cada uma dessas criancas, e do seu proprio potencial para
dar apoio adequado” (Hohmann & Weikart, 2011, p.75).

No entanto, e como afirma a Lei-Quadro, a Educacdo Pré-Escolar ao ser a
primeira etapa da crianga deve estar em constante cooperagdo com a familia
da mesma, de forma a promover o seu desenvolvimento equilibrado (Lei
n25/97, de 10 de fevereiro). Deste modo, as familias ao participarem permite
gue as mesmas tenham oportunidade de “(...) conhecer, escolher e contribuir
para a resposta educativa que desejam para os seus filhos” (Lopes da Silva et
al., 2016, p.29). Para além disso, o/a Educador/a ao encontrar-se com os pais
possibilita que seja realizada uma analise e reflexdo sobre as aprendizagens das
criangas e dos processos que estdo envolvidos. Permite, ainda, recolher, tratar
e interpretar as acles, os sentimentos, as preferéncias, os interesses e as
capacidades das mesmas (Post & Hohmann, 2011; Lino, 2013). Deste modo,
estes encontros constituem “(..) momentos 6timos de desenvolvimento
profissional para os educadores” (Lino, 2013, p.135) e, de “(...) aprendizagem
co-operativa, criando verdadeiras zonas de desenvolvimento préximo”
(Vygotsky, 1979, citado por Lino, 2013, p.135).

Ao longo do dia-a-dia as criancas no jardim de infancia, desenvolvem muitas
vezes projetos que, por sua vez, requerem uma forte ligacdo com as familias e
com a restante equipa educativa. No entanto, estas relagdes sao importantes
quer para as criancas como para os/as Educadores/as. As familias ao
envolverem-se na elaboracdo dos projetos compreendem o trabalho que é
realizado ao longo da Educacdo Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016).

O desenvolvimento de projetos, apesar de ser importante para os pais é,
sobretudo, essencial para as criangas, uma vez que as mesmas ao envolverem-

se em atividades e projetos permitem desenvolver a aprendizagem experiencial
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de conteudos e modos de aprender” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2013, p.50). Este envolvimento das criangas deve ser, assim, persistente e
duradouro, pois as mesmas realizam pesquisas explicitas para solucionarem um
problema (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

O uso da MTP assume, entdo, um papel fundamental no processo de ensino
e de aprendizagem de qualidade, pois os mesmos sdo elaborados tendo em
conta os estudos que sdo realizados “(...) em profundidade de conceitos, ideias,
interesses que emergem no ambito do grupo (...)” (Lino, 2013, p.130). Para que
haja este tipo de trabalho, deve haver uma situacao que desperte a curiosidade
e o interesse das criangas e que na mesma contenha em si problematicidade,
ou seja, que gere incerteza e duvida por parte das criancgas. Este trabalho deve
“(...) comegar por um problema e nao por um tema, [de forma a] tragar um
itinerdrio reflexivo [que faz] da pesquisa e dos seus atores [as criancas e 0s
adultos] o centro de uma aprendizagem” (Gamboa, 2011, p.56).

As criangas, segundo Vasconcelos (2012), ao terem o apoio atento do/a
Educador/a, tornam-se competentes, sendo “(...) capazes de saber fazer em
accao” (p.13), e sdo vistas como pequenos investigadores que querem
descobrir o mundo, que sabem que podem e devem resolver problemas. Neste
ambito, o/a Educador/a tem um papel, sobretudo, de “guia” no que diz respeito
as aprendizagens das criangas, uma vez que sao as crianc¢as que lideram todo o
trabalho que é desenvolvido e o adulto sé assume “(...) a responsabilidade de
apoiar as dinamicas cognitivas e sociais e providenciar os recursos para a
aprendizagem das criancas” (Hoyuelos, 2004, citado por Lino, 2013, p.131).
Segundo Marques (2016), o processo de ensino e aprendizagem estd
centralizado na crianca em vez de no conteldo e no/a Educador/a como
determina a pedagogia transmissiva, permitindo, assim, que a crianca se torne
cada vez mais auténoma e “(...) capaz de gerir o seu préprio processo de
aprendizagem” (p.5).

Quando o/a profissional trabalha a MTP é preciso ter em atencdo as fases
que o mesmo possui, contudo ndo sdo etapas cronoldgicas, com um

seguimento obrigatério ou estanques e isolaveis (Kilpatrick, 1926, op. cit.
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Gamboa, 2011). Segundo Kilpatrick, existem cinco fases que surgem no
trabalho de projeto, apesar de Vasconcelos (2012) afirmar que sé sdo quatro,
uma vez que a fase da divulga¢do e da avaliagdo estdo associadas.

Como a formanda ja mencionou, um trabalho de projeto deve iniciar por um
problema que suscite interesse por parte das criancas, constituindo, assim, a
primeira fase do projeto, ou seja, a fase de definicdo do projeto. Este momento
carateriza-se pela partilha dos saberes das criangas sobre um determinado
problema (Vasconcelos, 2012).

Apods ter sido detetado o problema e verificado que conhecimentos as
criangas possuem, surge a segunda fase, que consiste na planificacdo e no
desenvolvimento do trabalho. Nesta etapa, as criancas analisam o problema,
criam objetivos e hipdteses, definem o que querem fazer, por onde comecar,
como se vai fazer e dividem tarefas (Gamboa, 2011; Vasconcelos, 2012).

Posteriormente, as criangas passam para o processo de pesquisa que é
realizado através de experiéncias diretas, que tém como base os planos de a¢ado
que foram pensados anteriormente (fase da execucdo) (idem). Com estas
experiéncias vivenciadas, as criancas tém a oportunidade de discutir e
contrastar as ideias que tinham inicialmente, mais concretamente, os pontos
“o que sabiamos antes”, “o que sabemos agora” e “o que ndo era verdade”,
com o objetivo de encontrar uma resposta-solucao, apresentando essa mesma
resposta a restante comunidade educativa (restantes salas, comunidade
envolvente, familias, entre outros membros), dando a conhecer o que foi
apreendido e conquistado (Vasconcelos, 2012, p.16; Gamboa, 2011).

Por fim, verifica-se a fase da avaliacdo, que tal como o nome indica as
criancas com o apoio do/a Educador/a realizam a avaliagdo do projeto, sendo
que “(...)a conclusdo deve reconstruir uma visdo global do saber adquirido [e] é
preciso no final do projeto que “tudo o que tenha sido aprendido nas diversas
fases, possa ser afinal reunido ao seu ramo légico, a fim de formar um todo””
(Kilpatrick, 1971, citado por Gamboa, 2011, p.57).
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2. CARATERIZACAO DOS CONTEXTOS DE ESTAGIO E DA
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

2.1.Contextualizacdao do meio envolvente das instituicdes

As instituicbes que a mestranda esteve presente ao longo das suas Praticas
Educativas Supervisionadas sdo ambas Instituicbes Particulares de
Solidariedade Social (IPSS), situadas na cidade da Maia, pertencentes ao distrito
do Porto. Para além disso, sdo ambas instituicdes de natureza associativa.

O meio envolvente em que as institui¢cdes estdo inseridas é extremamente
importante no desenvolvimento das criangas, pois 0o mesmo que engloba a “(...)
localidade ou localidades de onde provém as criangas que frequentam um
determinado estabelecimento de educacdo pré-escolar, a propria insercao
geografica deste estabelecimento — tem também influéncia, embora indirecta,
na educacdo das criancas” (Ministério da Educacdo, 1997, p.33).

A cidade do Porto é um distrito com cerca de 2.395 km? e com 18 concelhos,
sendo que a Maia é um deles.

Por sua vez, a cidade da Maia esta dividida em 17 freguesias, com uma
densidade populacional de 1.447 hab./km?2. As freguesias sdo: Aguas Santas,
Barca, Folgosa, Gemunde, Gondim, Gueifdes, Maia, Milheirds, Moreira,
Nogueira, Pedroucos, Santa Maria de Avioso, Sdo Pedro de Avioso, S3o Pedro
de Fins, Silva Escura, Vermoim e Vila Nova da Telha.

Em termos de limites territoriais, o concelho da Maia esta limitado por
Matosinhos, Vila do Conde, Trofa, Santo Tirso, Valongo, Gondomar e Porto.

A Maia é caraterizada por um passado histdrico importante, um progressivo
desenvolvimento industrial e um grande mundo cultural, sendo que estdo

inseridos o Museu Etnografico, o Jardim Zooldgico, os Parques Urbanos, os
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Hortos, os Monumentos, as Igrejas, as Etar’s, as Lipor’s, entre outros edificios
(Maia Turismo, s.a.).

Com estes edificios e passado histérico, permite as instituicdes possuirem
parcerias. Deste modo, as mesmas tém parcerias autarquicas, formais, nao-
formais, informais e com algumas escolas primarias. Este contributo, por sua
vez, torna-se fundamental para o desenvolvimento das criancas, pois permite
promover as mesmas aprendizagens ao longo da vida e uma melhoria da

qualidade dos servigos que as instituicdes prestam.

2.2.Caraterizacao das instituicdes

2.2.1.CONTEXTO DE CRECHE

A instituicdo que a mestranda frequentou na sua PES | é constituida por:
guatro salas direcionadas para creche (uma para bercario, uma para a sala de
um ano e duas para a sala dos dois anos); duas casas de banho de apoio as salas
das criangas; uma dispensa de apoio; trés salas destinadas ao jardim-de-
infancia que dispde cada uma, de uma casa de banho e uma dispensa; duas
salas destinadas a ateliers (biblioteca, informatica, jogo dramatico/teatro e
musica); duas salas destinadas a ateliers para o ATL; uma copa de leites; um
gabinete de direcdo e secretaria; dois refeitdrios (um que é destinado ao
jardim-de-infancia e as salas de um e dois anos e o outro esta junto a sala dos
dois anos, no edificio separado); uma cozinha, que dispde, também, de uma
dispensa e de uma casa de banho; uma lavandaria e duas casas de banho para
os adultos e vestidrios para os funcionarios (Instituicdo cooperante, 2016a). No
entanto, todas as salas tém uma grande variedade de materiais adequados a

faixa etaria em questdo e sdo de facil acesso as criangas, promovendo a
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autonomia das mesmas. Relativamente ao espacgo exterior, a instituicdo possui
um parque infantil, patios cobertos e descobertos e jardins (idem).

Relativamente aos recursos humanos é composta por oito educadoras e
quatro professores de atividades extracurriculares (inglés, expressao musical,
educacao fisica e natacao (ibidem). No caso das duas salas dos dois anos tém
presente a expressao musical e a educacdo fisica. No que concerne ao pessoal
ndo docente é composta por uma escriturdria, onze ajudantes da acao
educativa, uma cozinheira, uma ajudante de cozinha, uma roupeira e trés
funcionarias de trabalho auxiliar (Instituicdo Cooperante, 2016a).

A instituicdo tem como horario de abertura as 7.30h, sendo que as criancas
sdo recebidas no polivalente pelas ajudantes da acdo educativa. A partir das Sh
as criancas sdo direcionadas para as respetivas salas, uma vez que as
educadoras entram em atividades a esta hora. Por sua vez, a acdo das
educadoras termina as 16h. Apds a saida das mesmas as criancas ficam a cargo
da auxiliar presente na sala e brincam nas dreas. A instituicao tem como horario
de encerramento as 19.30h (idem).

Esta IPSS pretende promover as criancas momentos privilegiados de
aprendizagens, tornando-as autdnomas, criativas, pessoas intelectuais e
moralmente sérias, cooperativas, solidarias, para que obtenham
conhecimentos e saberes para um futuro melhor. Para além disso, a instituicdo
desenvolve a sua a¢do educativa de acordo com o Projeto Educativo (PEIl) a que
pertence. Por sua vez, este é fundamentado nas Orientagdes Curriculares para
a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), no modelo pedagdgico HighScope
(nomeadamente, na resolucao de conflitos, no clima relacional baseado em
expetativas positivas, na organizacdo do espaco como catalisador de
aprendizagens ativas), no modelo pedagdgico Movimento da Escola Moderna
(MEM) (nos interesses e na participacdo democratica das criancas) e no modelo
pedagégico Pedagogia-em-Participacdo (no que concerne as diferentes
aprendizagens plurais e a construcdo da experiéncia dessa pluralidade),

utilizando paralelamente a metodologia do trabalho por projeto (ibidem).
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Por fim, relativamente ao projeto da instituicdo, este tem como tema “Arte
a Brincar”, permite que as criangas observem e apreciem obras de arte de
diferentes artistas, quer nacionais quer internacionais; experimentem diversas
técnicas de desenho e de pintura; organizem exposicdes de artes e de
concertos; criem instrumentos musicais; visitem bibliotecas; dramatizem
historias e promovam horas do conto (Instituicdo Cooperante, 2016a).

Agora debrucando-se na sala a que a mestranda esteve presente, a sala dos
dois anos, sendo esta constituida por 14 criangas.

Esta sala é um espaco espacoso e agradavel, que dispde iluminagdo natural,
de amplas janelas/portas com acesso ao espago exterior, de varios espagos de
arrumacado e tem acesso direto a casa de banho coletiva (idem). Para além
disso, esta organizada em diferentes areas de interesse que permitem
diferentes aprendizagens, na qual as criancas podem experienciar e evidenciar
diferentes papéis sociais e estabelecer relagdes interpessoais (ibidem). Desta
forma, a sala esta dividida em cinco areas, ou seja, Area da Casinha, Area da
Pista, Area dos Jogos e Construcdes, Area da Biblioteca e Area dos Brinquedos
(cf. Anexo A.1.). Em cada area possuia materiais adequados a faixa etdria e a
respetiva area que sao fundamentais para o desenvolvimento das criancas, pois
permite desenvolver a cooperacdo e a partilha, assim como, possibilita que as
criangas expressem os seus sentimentos e utilizem a linguagem para
comunicar. Por fim, a sala, também, é utilizada como dormitédrio, sendo que a
mesma é reorganizada para este efeito por uma auxiliar enquanto as criangas

estdo a almocar (Instituicdo Cooperante, 2016a).

2.2.2.CONTEXTO DE JARDIM-DE-INFANCIA

Ainstituicdo que a mestranda frequentou na sua PES Il é constituida por dois
pisos, um deles térreo e outro inferior. No primeiro piso encontra-se presente

a secretaria e as salas de atividades que contem uma casa de banho prdpria
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permitindo que cada crianga vd autonomamente a mesma sem ter que sair da
sala. No que concerne a sala de atividades, a nivel da creche é possivel
encontrar trés salas, uma para o bergdrio, outra é a sala de um ano e, por fim,
a outra é a sala dos dois anos. A nivel do pré-escolar existe, também, um total
de trés salas, nomeadamente, a sala A (que possui criancas com trés anos), a
sala B (com criancas de quatro anos) e a sala C (criancas com, maioritariamente,
cinco anos) (Instituicdo Cooperante, 2016b). Note-se que todas as salas tém
acesso a um corredor comum que é bem iluminado e acesso ao espaco exterior,
com excec¢do do bergario que ndo possui ligacdo com o exterior. Este ultimo
conduz a sala polivalente, que é utilizada para a rece¢do das criancas, e ao
refeitdrio, assim como, a cozinha e ao piso inferior (Instituicio Cooperante,
2016b). Por sua vez, o piso inferior, destina-se a casa das maquinas, a
lavandaria e uma sala destinada aos arrumos. Para além disso, este piso possui
uma porta que permite o acesso a um outro edificio com dois pisos, que se
pode encontrar um auditdrio e uma sala de exposi¢ées (idem).

Relativamente aos recursos humanos é composto por cinco educadoras e
guatro professores de atividades extracurriculares (inglés, expressdo musical,
educacdo fisica e xadrez). No que diz respeito ao pessoal ndo docente é possivel
verificar a existéncia de nove ajudantes de acdo educativa, duas pessoas
destinadas aos servicos gerais, mais concretamente, as tarefas de limpeza e de
lavandaria, uma cozinheira e uma ajudante de cozinha (ibidem).

A nivel da gestdao organizacional, mais concretamente, a organizacdao do
tempo, esta instituicdo tem como hordrio de abertura 7.30h, sendo que as
criancas sdo recebidas na sala polivalente por uma educadora de infancia
(sistema organizado de forma rotativa). A partir das 9h as criangas sao dirigidas
para as respetivas salas para dar inicio as atividades de componente letiva. O
término destas atividades efetua-se as 16h, pois é o hordrio que as educadoras
terminam a sua acdo. Apds este momento, as criancas frequentam as
atividades de componente de apoio a familia, nomeadamente, as atividades
extracurriculares (Instituicio Cooperante, 2016b). A organizacdo do tempo

educativo ao longo das atividades de componente letiva é de forma equilibrada
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e flexivel, sendo que a mesma esta organizada da seguinte forma: acolhimento
— tempo de grande grupo proposto pelo adulto — tempo de escolha livre —
espaco exterior (caso o tempo permita) — higiene — almogo — higiene — tempo
de grupo proposto pelo adulto — tempo de escolha livre — lanche — tempo de
escolha livre — atividades extracurriculares — atividades orientadas pela
Ajudante da Acdo Educativa. Para além disso, esta organizada de forma as
criangas puderem participar, de forma a propor modificacGes de acordo com as
suas necessidades e interesses (idem).

No que diz respeito as op¢des metodoldgicas, a instituicdo tém como base a
perspetiva construtivista, sendo que a crianga é ativa na construcdo do seu
conhecimento e é reconhecida como sujeito do processo educativo (ibidem).
Para além disso, esta IPSS exerce a sua acdo de acordo com o PEl a que
pertence. Este, por sua vez, tem como politicas que norteiam a sua agao, as
OCEPE, as metas de aprendizagem, o modelo pedagdgico HighScope (mais
concretamente, a aprendizagem pela agdo, a interacdo Adulto-Criang¢a, o
ambiente de aprendizagem, a rotina diaria e a avaliagdo), o modelo pedagdgico
MEM (nomeadamente na utilizacdo dos instrumentos de pilotagem) e o
modelo pedagoégico Pedagogia-em-Participacdo (no que concerne ao
desenvolvimento de projetos individuais e em grupo com as criancas)
(Instituicdo Cooperante, 2016b).

No que concerne ao projeto presente na instituicao, este tem como tema
“Cidadania: Eu, a Natureza e o Mundo”. O mesmo surgiu para que as criangas
conhecam e valorizem a natureza, aprendam a cuidar dos recursos naturais,
permitindo que vivam num mundo mais sauddvel e com melhor qualidade de
vida. Desta forma, a proposta estratégica cinge-se em ver e observar, conhecer,
investigar, experimentar, descobrir a natureza e a biodiversidade visivel na
instituicdo (idem). Para além disso, é valorizada a relacdo com a familia, sendo
gue a sua participacdo no projeto é fundamental, visto que a familia é o

primeiro educador das criancas (ibidem).
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Agora cingindo-se a sala a que a formanda foi confinada, a sala C, que
continha criangas com idades compreendidas entre os trés e os cinco anos, num
total de 23.

Esta sala é um espago espacoso e agraddavel, que disp&e iluminagao natural
proveniente da existéncia de amplas janelas que, por sua vez, tém acesso ao
espaco exterior (Instituicdo Cooperante, 2016b).

A organizacdo do espaco deve promover diferentes tipos de brincadeiras e
gue as criangas se envolvam em atividades individuais, em pequeno grupo e em
grande grupo. Desta forma, é importante que a sala esteja dividida em areas de
interesse permitindo que a crianga escolha o espago que pretende brincar,
assim como, os materiais que quer utilizar (idem). A sala em questdo estava
dividida em cinco dreas, ou seja, Area da Casinha, Area das Construcdes, Area
da Expressdo Artistica, Area dos Jogos de Mesa e Area da Biblioteca. Ao longo
da PES Il da formanda, houve a necessidade de criar uma nova area, devido as
criangas demonstrarem bastante interesse nos materiais, de experiéncias e de
explorar. Assim, a mestranda em colaboragdo com a sua diade e com as
criancas construiu-se a Area do Laboratério (cf. Anexo A.2.).

No que concerne aos materiais disponiveis em cada area, estes encontram-
se num numero variavel e suficiente para que as criancgas realizem diferentes
brincadeiras e atividades que vao ao encontro dos interesses, motivagdes e
gostos das mesmas. E possivel verificar a existéncia de tintas, fantoches, livros
com diferentes tematicas, materiais domésticos que refletem a vida das
familias das criancas, diferentes puzzles, legos, entre outros materiais. O
Educador deve ter especial atencdo, no que concerne a escolha dos materiais,
uma vez que os mesmos devem permitir que a crianca experiencie o Mundo
que a circunda de diferentes angulos, tornando essa experiéncia numa
aprendizagem significativa (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011a).

Também as relacdes entre a equipa educativa sdo fundamentais para criar
um ambiente harmonioso na sala de atividades. As mesmas realizam reunides
informais e semanais, de forma, a partilhar informacdes, problemas e

refletirem sobre os comentdrios das criancas e das suas acdes (Instituicdo
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Cooperante, 2016b). Para além disso, os adultos ao longo do tempo de escolha
livre tentam brincar juntamente com as criangas, observam, tentam que as
criangas dialogam com o adulto permitindo o desenvolvimento da linguagem e

apoiam nas ag¢des das criangas (idem).

2.3.Caraterizagao do grupo de criangas

2.3.1.CONTEXTO DE CRECHE

O grupo é constituido por 14 criancas, na qual quatro sdo do sexo masculino
e 10 do sexo feminino, com idades compreendidas entre dois e trés anos, sendo
que algumas ja completaram os trés anos. O mesmo é caraterizado por criangas
energéticas e dindmicas, sendo que, por vezes, um pouco irrequietas.

Em termos de atividades, as criancas tém uma grande dificuldade em
permanecer nas mesmas durante muito tempo, apesar de estarem
entusiasmadas e envolvidas (Instituicdo Cooperante, 2016a). O grupo
evidencia, também, muitas dificuldades a nivel da partilha e do respeito, uma
vez que quando estdo no tempo de escolha livre, as mesmas optam por
brincadeiras individualistas e, algumas delas demonstram pouca autonomia e
iniciativa, apesar de participarem ativamente em tudo o que lhes é proposto
(idem). Desta forma, é necessdrio trabalhar a capacidade de concentragdo,
autonomia, a tolerancia, a frustracdo, a cooperacdo e a partilha. Para além
disso, as mesmas apresentam, também, dificuldades a nivel da compreensdo e
aceitacdo de regras, sendo que as mesmas nao conseguem cumprir totalmente
as regras impostas na sala de atividades, como por exemplo ndo respeitar a vez

do outro e interrompem o mesmo (ibidem).
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Nesta faixa etdria é importante que as aprendizagens das criangas passem
muito pela experiéncia, pelo tocar, pelo sentir, pelo cheirar, pela exploragao
dos diferentes sentidos, entre outros aspetos (idem). Como a formanda
constatou, o grupo demonstrou realmente interesse por atividades deste
género, sendo que sdo atividades livres e espontaneas, com poucas regras, nao
evidenciando, desta forma, muitas dificuldades.

A nivel do desenvolvimento social, o grupo demonstra especial interesse em
ajudar os adultos na realizagdo de determinadas tarefas, sendo que ja sao
capazes de cumprir pedidos simples; gostam de brincar na Area das
Construgdes, no entanto, a brincadeira das mesmas é muito individualista.

Relativamente a area das expressdes, as criancas demonstram muitas
dificuldades a nivel da autorregulacdo, pois evidenciam dificuldades em
manusear, manipular e agarrar objetos. Apesar deste aspeto, apresentam,
também, dificuldades em saltar ao pé-coxinho, saltar a pés juntos para tras e
contornar objetos. No entanto, ja conseguem manejar um objeto com uma
mdo e de mudar um objeto de uma mao para a outra com facilidade e
evidenciam, interesse por atividades de encaixar materiais uns nos outros e de
desmontar coisas e volta-las a juntar.

Para além disso, todas as criancas brincam ao faz-de-conta (jogo simbdlico)
desempenhando papéis e/ou situagBes do quotidiano imitando os adultos.
Neste faz-de-conta, desempenham papéis dos adultos que lhes sao tidos como
modelos de referéncia (mae, pai, avd, avo, educadora).

Quanto ao subdominio da musica, as criancas sdo capazes de ouvir e
responder as musicas, reproduzindo os gestos que lhes sdo destinados. Em
algumas criancas ja se verifica a existéncia de competéncias de memorizacao,
sendo que demonstram a aquisicdo da letra e do ritmo de algumas cancdes.
Concomitantemente, algumas criancas ja conseguem realizar movimentos
alternados e produzir movimentos e sons lentos e fortes.

A nivel da linguagem oral, a maior parte das criancas revelam bastantes
dificuldades no dominio da comunicacdo, nas consciéncias fonoldgica,

pragmatica, sintdtica e semantica e concordancias verbais (conjugacoes dos
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verbos). Sendo que, s3o poucas as criangas que apresentam um
desenvolvimento linguistico elevado, com capacidade de terem um discurso
coerente com o adulto.

Por fim, no que concerne aos interesses das criangas pode-se verificar que
as mesmas demonstram bastante interesse na exploracao de livros, na musica,

na expressao plastica e animais

2.3.2.CONTEXTO JARDIM-DE-INFANCIA

Como ja foi referido anteriormente, o grupo presente no contexto de jardim-
de-infancia é constituido por 23 criangas, na qual 15 sdo do sexo feminino e
oito do sexo masculino, com idades compreendidas entre os trés e os cinco
anos. Sendo que, duas criangas tém trés anos, quatro tém quatro anos (na qual
uma delas esta sinalizada com Necessidades Educativas Especiais (NEE), mais
concretamente, Perturbacdo do Espectro do Autismo de nivel 1, antes
designado por Sindrome de Asperger) e as restantes tém cinco anos, apesar de
a maior parte completar os seis anos nos primeiros meses do ano 2017
(Instituicdo Cooperante, 2016b).

O grupo de criancas em questdo é caraterizado por ser um grupo constituido
por criancas energéticas, dindmicas e questiondveis e, na maior parte das
vezes, irrequietas (idem). O mesmo possui dificuldades a nivel da compreensao
e cumprimento das regras impostas na sala de atividades, mais concretamente,
em respeitar o turno de fala, respeitar o outro, interrompem quer o adulto
como outras criangas, entre outras regras pertencentes a sala.

Em termos de atividades, as criangcas tém uma grande dificuldade em
permanecer nas mesmas durante muito tempo, apesar de a maior parte
estarem envolvidas. Para além disso, a maior parte das criancas demonstram
bastante autonomia e iniciativa, sendo, por vezes, elas préprias a darem ideias

e sugestdes de atividades a realizar na sala de atividades. No entanto, é
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necessario trabalhar a concentracao, a frustracdo, a cooperacgao, a partilha e
ainda mais autonomia (em alguns casos) (ibidem).

A nivel do desenvolvimento social, o grupo demonstra especial interesse em
ajudar os adultos na realizagao de determinadas tarefas; gostam de brincar na
Area das Construcdes individualmente ou em pares, por quem demonstram
afeto e cumplicidade; realizam jogos de exercicio competitivo; e revelam
simpatia pelos amigos de brincadeira (Instituicdo Cooperante, 2016b).

Relativamente a area das expressdes, algumas criangcas demonstram
dificuldades a nivel da autorregulagdo, pois evidenciam dificuldades em
manusear, manipular e agarrar objetos, ao contrdrio de outras que ja tém
desenvolvida a pinca fina permitindo, desta forma, escrever, pintar, desenhar,
recortar, abotoar e usar os talheres com uma maior facilidade. No entanto, o
grupo é muito ativo e bem coordenado. Consegue correr e saltar sem
dificuldade, assim como subir e descer escadas com rapidez e eficacia (idem).

No que concerne a educacgao artistica, mais concretamente, as artes visuais,
algumas criangas demonstram um grande avango na capacidade de desenho,
pois ja desenham como forma de registo de um assunto dialogado, criando aos
poucos pequenas obras de arte (ibidem).

Para além disso, todas as criancas brincam ao faz-de-conta (jogo simbdlico)
desempenhando papéis e/ou situacdes do quotidiano imitando os adultos, a
nivel de atitudes e comportamentos. Por sua vez, o jogo socio dramatico é
realizado em grande grupo, sendo que as criangas cooperam entre si e dao
ordens umas as outras (Instituicdo Cooperante, 2016b).

Ao nivel da linguagem oral, todas as criancas, com excecdo de duas, ja
utilizam verbos com tempos variados, nomeadamente o futuro e o imperfeito,
formas interrogativas e frases independentes justapostas, conseguem narrar
acontecimentos com sequéncia e ldgica, assim como, ja conseguem executar
ordens com trés recados simples (idem). No entanto, com as duas criancgas que
demonstram dificuldades é necessario uma melhor estimulacdo por parte dos

adultos.
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Relativamente ao desenvolvimento da escrita, as mesmas ja adquiriram que
ha informagdes impressas e que ao saber ler compreendem o que esta escrito.
Quanto as fases da escrita, algumas criangas encontram-se na fase pré-escrita,
sendo que diferenciam o desenho da escrita e utilizam garatujas para imitar o
impresso. Outras criangas encontram-se numa fase mais avancada, a fase pré-
silabica, pois ja conseguem escrever algumas letras e que se as misturar
conseguem escrever pseudo-letras (ibidem).

Por fim, como problematicas/necessidades, o grupo apresenta algumas. A
primeira encontra-se no dominio da matemadtica, sendo que as criancas tém
tendéncia de formar grupos tendo em conta sé um atributo e as mesmas
apresentam dificuldades na identificacdo dos numeros, na qual ndo sdo capazes
de reconhecer a leitura dos niumeros a partir do 10 (Instituicdo Cooperante,
2016b). Para além disso, algumas delas apresentam dificuldades na sequéncia
numeérica e temporal.

A terceira necessidade esta relacionada com os desejos e interesses dos
outros, sendo que algumas criangas possuem uma certa dificuldade em
acomodar-se as restantes criancas, através do estabelecimento e de
modificacbes de regras (idem).

Para além disso, algumas criancas ainda sdo egocéntricas, uma vez que ndo
conseguem colocar no ponto de vista de outra pessoa, pois pressupdem que
todas as pessoas pensam, percebem e sentem da mesma forma que elas
precisando, desta forma, muito apoio dos adultos (InstituicGo Cooperante,
2016b; Papalia & Feldman, 2013). Isto deve-se ao estadio de desenvolvimento
em gue se encontram, sendo este o pré-operatério, segundo Piaget.

Por fim, como interesses o grupo apresenta os seguintes: o espago exterior,
mais concretamente, a Arvore da Montanha, na qual demonstram interesse em
procurar os animais que se encontram presentes nesse espaco e pela natureza
circundante; instrumentos musicais, pois o grupo gosta bastante de os

explorar; os animais; a culinaria e a escrita.
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2.4.Metodologia de investigacao

Ao longo da pratica supervisionada da mestranda, houve aspetos que foi
necessario a sua reflexdao, uma vez, que a mesma deve ser realizada tendo em
conta as necessidades e interesses das crianc¢as. Desta forma, foi imprescindivel
que a formanda contacta-se com processos investigativos, pois ndo existe “(...)
acdo sem investigacdo, nem investigacdo sem acdo” (Kurt Lewin, citado por
Sanches, 2005, p.127). Deste modo, a investigacdo tem como principal objetivo
a compreensdo e a resolugdo de problemas/interrogacdes que sdo encontrados
no decorrer do trabalho do adulto que, por sua vez, sao vitalizadores para a
sociedade, mais especificamente neste caso, as criancgas (Fernandes, 2006).

A metodologia de investigacdo que a formanda utilizou ao longo da sua
pratica, foi essencialmente, numa linha de aproximacdo com a investigacao-
acdo. Esta metodologia qualifica-se como sendo “(...) um processo dinamico,
interativo e aberto aos emergentes e necessdrios reajustes, provenientes da
analise das circunstancias e dos fendmenos em estudo” (Maximo-Esteves,
2008, p.82). Assim, a mesma é caraterizada por ser uma pratica reflexiva, que
tem como base um constante questionamento, com a finalidade de
compreender todas as situacdes surgidas permitindo, assim, uma mudanca e
inovacdo na pratica educativa (McKernan, 1996, op. cit. Vieira & Moreira,
2011). Ndo sé promove um desenvolvimento das criangas mas, também, uma
melhoria na pratica profissional do/a Educador/a, nomeadamente, nas “(...)
técnicas e estratégias que contribuem tanto para o desenvolvimento individual,
como para a construcdo de uma importante base de conhecimento
profissional, necessario para a reflexdo futura” (Maximo-Esteves, 2008, citado
por Mesquita-Pires, 2002, p.69).

Para além disso, esta metodologia é trabalhada em forma de espiral
reflexiva, sendo que estdo envolvidas certas fases que o Educador deve ter em
atencdo ao longo da sua pratica. Essas fases sdo sobretudo, a planificacdo, a
acdo, a observacao e a reflexdo sobre a acdo e, a sua consequente, avaliacdo
(Carr & Kemmis, 1986, op. cit. Vieira & Moreira, 2011).

37



Esta dindmica ciclica da acdo-reflexao, carateristica da investigacao-acao

“(...) faz com os resultados da reflexdo sejam transformados em praxis e esta, por sua
vez, dé origem a novos objectos de reflexdo que integram, ndo apenas a informacao
recolhida, mas também o sistema apreciativo do professor em formacdo. E neste
vaivém continuo entre acgdo e reflexao que reside o potencial da investigagdo-accao
enquanto estratégia de formacao reflexiva, pois o professor regula continuamente a
sua accdo, recolhendo e analisando informagdo que vai usar no processo de tomada
de decisGes e de intervencdo pedagogica.” (Esteves, 1986, citado por Sanches, 2005,

p.129).

No entanto, a mestranda realizou o seguinte movimento: observacdo-
planificagao-agdo-reflexao-avaliagdo, pois a mesma observou junto das
criangas as necessidades e interesses que elas demonstraram através das suas
acOes e comentarios. Apds a observacgao, realizou a planificacdo de acordo com
as suas observagdes. De seguida, implementou e, por fim, refletiu se o que
tinha desejado foi cumprido e, sobretudo, refletiu sobre as rea¢des das criancas
e, realizou, consequentemente, a avaliagdo das suas acdes e das criancas. E de
salientar que a acdo da mestranda estava organizada tendo em conta a
triangulacdo praxioldgica da pedagogia. Ou seja, a mesma desempenhava a sua
funcdo tendo em conta a articulagdo entre a acdo, as concegdes tedricas
(nomeadamente, as teorias e os saberes) e as crengas (especificamente, as
crengas, os valores e os principios). Deste modo, a mesma convocava crengas,
valores e principios, analisava as praticas observadas e usava saberes e teorias
nas a¢des com as criancas (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011).

Ao longo da formacdo da mestranda, foi possivel compreender a
importancia da observacdo, uma vez que ao observar os interesses e as
necessidades das criancgas, de uma forma individual, permitiu que as atividades
desenvolvidas fossem de acordo com as carateristicas do publico-alvo. Para
além disso, permitiu, também, desenvolver atividades com diferencia¢do

pedagdgica, uma vez que o grupo era heterogéneo era necessario criar
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atividades que promovessem o desenvolvimento de todas as criangas.
“Compreender a crianga no seu contexto implica que o/a educador/a selecione
e utilize diferentes formas e meios de observacgao e registo, que lhe permitam
“ver” a crianga sob varios angulos e situar essa “visdao” no desenvolvimento do
seu processo de aprendizagem” (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016,
p.14). Desta forma, a mestranda para a realizacdo da etapa da observacdo
recorreu aos didlogos com as orientadoras cooperantes, com a diade
pedagdgica e com as criangas, notas de campo, fotografias e videos.

Estas observagdes eram fundamentais para a realizagdo da planificacao,
uma vez que, assim, a mesma ia totalmente ao encontro das carateristicas das
criancas. Concomitantemente, a formanda na realizacdo da planificacdo
tentava manter uma coeréncia entre as atividades que realizava ao longo de
toda a sua PES; sempre que possivel utilizava técnicas, métodos, estratégias e
materiais diversificados de forma a promover a motiva¢ao de todas as criangas
e era tolerante a flexibilidade, sendo que as criangas podiam sempre que
pretendiam propor modificagbes, de acordo com os interesses que
demonstravam naquele determinado momento.

Apds a elaboracdo da planificacdo, seguia-se a execugdo dessas mesmas
propostas, sendo que eram observadas, avaliadas e refletivas, tendo como
objetivo uma melhoria das praticas da estagiaria. A formanda, ao longo de
todas as intervencgdes, pretendia desenvolver a autonomia e a iniciativa das
criancas e que fossem participativas, desenvolvendo, desta forma, uma
pedagogia inter-estruturada, promovendo o construtivismo. Nesta linha de
pensamento, as criancas tém oportunidades de experiéncias concretas e
contextualmente significativas, na qual levantam as suas proprias questodes,
gerem as suas proprias hipéteses e constroem “(...) os seus préprios modelos,
conceitos e estratégias”, testando-os na dtica da viabilidade (Fosnot, 1999, p.9).

A avaliacdo e a reflexao contribuiram de igual modo para uma melhoria do
desempenho profissional da estagidria, bem como o desenvolvimento das
criancas tendo como objetivo criar aprendizagens significativas para as

mesmas. Tornando, deste modo, a avaliacdo “(..) como uma forma de
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conhecimento direcionada para a a¢cdo” (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016, p.15). Assim, a mestranda realizou os diferentes tipos de reflexao que sao
apresentados por Oliveira e Serrazina (2002).

Ao longo da pratica da formanda, a mesma realizou muito a reflexao na
acdo, nomeadamente, em atividades que tinha previsto realizar na sua
totalidade na parte da manh3, no entanto, devido a participacdo e
envolvimento das criancas, essas mesmas atividades tiveram que ser
terminadas na parte da. Para além disso, como por exemplo, decorrente do
projeto que a mesma estava a trabalhar na sala de atividades, na fase da
recolha de dados, mais concretamente, na partilha por parte das criangas das
informagdes que tinham recolhido, a mesma observou que as informagdes
estavam a ficar um pouco “no ar” e, desta forma, refletiu sobre aquele
momento, passando a realizar um resumo no final da intervencdo das criancas.

No entanto, também utilizou a reflexdao sobre a agdo quando refletia apds o
acontecimento sobre o que tinha realizado ou observado, de forma a criar
novas estratégias para futuras implementacdes e modificacGes. Desta forma, a
mestranda recorreu também a reflexdo sobre a reflexdo na acdo, uma vez que
ao refletir permitia encontrar solu¢bes para os problemas com que era
confrontada levando a um aperfeicoamento ou até mesmo a mudanca das suas

praticas profissionais e educativas no seu futuro.
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3.DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E
DOS RESULTADOS OBTIDOS

O presente capitulo visa a descricdo e andlise de algumas das atividades
desenvolvidas em ambos os contextos da PES da formanda, assim como a
concretizagao do plano de agao da mesma, permitindo o desenvolvimento das
suas competéncias profissionais. E de salientar que, também, se fard a analise
dos resultados obtidos, relativamente a concretizacao das atividades a nivel da
evolucdo das competéncias da estagidria e das aprendizagens evidenciadas
pelas criangas, bem como o contributo das estratégias formativas no seu
processo de aprendizagem profissional.

Tal como referem as OCEPE “a intencionalidade do processo educativo que
carateriza a intervencdo profissional do educador passa por diferentes etapas
interligadas que se vao sucedendo e aprofundando (...)” (Ministério da
Educacdo, 1997, p.25). Deste modo, a intervencdo da mestranda passou por
diferentes referentes tedricos que, por sua vez, encontram-se articulados com
a pratica. Posto isto, a mesma utilizou os modelos curriculares referidos no
capitulo | deste relatério, os Decreto-Lei n2240/2001 e o n2241/2001, entre
outros documentos normativos e as OCEPE, como orientacdo e fundamentacao
das suas decisbes pedagdgicas ilustradas no seu plano de acdo.

No que concerne ao plano de acdo da formanda, sustenta-se numa
aproximacdo a metodologia investigacdo-acao, ja referida no capitulo Il, que
inclui o ciclo observar, planificar, agir, avaliar e refletir. Deste modo, para além
de desenvolver atitudes reflexivas com a finalidade de criticar, questionar e
refletir, bem como em certos momentos levar a transformacdo da pratica
educativa. Simultaneamente, a estagiaria teve a oportunidade de tomar
consciéncia, de forma gradual, da importancia de cada uma das fases referidas,

adaptando a sua intencionalidade aos contextos.
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Dando énfase a observacdo, a mesma foi crucial para compreender e
identificar os interesses, as capacidades, carateristicas e necessidades de cada
crianga, dos pequenos grupos e do grande grupo, uma vez que a discente
relacionou-se com criangas desde os dois até aos seis anos, permitindo, assim,
melhorar e ajustar o seu plano de acdo. Concomitantemente, o processo de
observacdo, possibilitou a recolha de informacdo do contexto familiar da
crianca, do contexto educativo e do meio sociocultural facilitando, assim, a
resposta as acOes da estagidria, melhorando a sua intencionalidade educativa.
Estas informagdes foram recolhidas, essencialmente, através da observagao
direta e participativa, da andlise do PEIl e do PCS, através de didlogos informais
com a Educadora Cooperante, os pais e as proprias criancas.

Para além destes recursos, na valéncia de creche, a mestranda utilizou o
instrumento PQA e na valéncia de jardim de infancia o manual DQP, na qual
informou a formanda no que respeita o envolvimento das criangas nas
atividades e nos projetos. Assim, importa referir, que a observagao é a primeira
etapa da intervencao pedagdgica e que ndo existe uma forma Unica ou modelo
de observar, mas sim um plano de observacdo que tem em conta todas as
dimensdes pedagdgicas.

Tornou-se, ainda, fundamental a partilha de informacao relevante, incluindo
as observacodes e a reflexao que a mestranda ia efetuando, com todos os atores
envolvidos no ato educativo. Esta interacdao permitiu a equipa educativa
debater diferentes pontos de vista circunscritos na a¢do, culminando numa
coeréncia das aprendizagens das criancas.

Tal como é mencionado no Decreto-Lei n2240/2001, o trabalho em equipa
constitui-se num “(...) factor de enriguecimento da formacdo [do Educador] e
da atividade profissional, privilegiando a partilha de saberes e de experiéncias”
(alinea V, ponto 2). Nesta linha de pensamento, verifica-se que o trabalho em
equipa foi uma mais-valia para a troca de conhecimentos, uma vez que
proporcionou o contacto com uma maior variedade de experiéncias e
testemunhos que possibilitaram uma evolugcdo ao nivel da intervencdo

pedagdgica. Deste modo, a comunicacdo foi um ponto essencial no trabalho
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em equipa, pois aprendeu-se a ter respeito mutuo, saber ouvir a opinido dos
outros e a expressar-se de uma forma mais articulada.

Por fim, as informagdes recolhidas foram registadas num bloco de notas e,
posteriormente, escritas no didrio de bordo. Neste ultimo foi realizada uma
descricdo contextualizada tendo em conta os factos e acontecimentos
observados, numa ordem cronoldgica, assim como nalgumas situa¢des uma
interpretagao e de reflexdao dos incidentes criticos. O uso destes instrumentos
pela formanda tornaram-se relevantes e reguladores da pratica da mesma, pois
permitiu-lhe identificar pontos criticos da sua acdo, as aprendizagens das
criangas e a evolug¢ao das mesmas.

Como todas as criancas sdo diferentes, ou seja, cada uma tem as suas
carateristicas e especificidades, foi necessario que a diade refletisse antes,
durante e apds a acdo de modo a planear atividades que contribuissem para o
desenvolvimento das mesmas. Um exemplo do que foi mencionado ilustra-se
aquando numa tabela de dupla entrada, na qual foi necessario dar o devido
apoio a algumas delas, com vista a cada criang¢a conseguir preencher o quadro,
sendo esta uma necessidade evidenciada pelas criancas em contexto de jardim
de infancia.

Assim, a recolha dos interesses, das necessidades e carateristicas das
criangas através da observacdo foram essenciais para a realizacdo das
planificagdes, resultando numa melhor adequacdo das aprendizagens
proporcionadas as criangas, com auxilio do uso de estratégias e materiais
diversificados. No entanto, ndo foram apenas estas observacdes que se
revelaram pertinentes para a realizacdo das planificacdes, mas também o
conhecimento dos diferentes quadros tedricos do curriculo e dos contetdos
dos varios dominios do saber, bem como as conversas informais com a
Educadora Cooperante.

Como foi mencionado no capitulo | deste documento, as OCEPE ao serem
“(...) um conjunto articulado de principios que [permitem] ao educador
fundamentar as decisdes sobre a sua pratica, [uma vez que se destinam] a

apoiar o planeamento e a avaliacdo do processo educativo a desenvolver com
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as criangas”, contribuiram num suporte de extrema relevancia para a
formanda, pois promoveu uma melhoria da sua pratica educativa e profissional,
revelando ser mais apropriada e coerente aos grupos de criangas em contexto
(Silva, 1996, citado por Teixeira & Ludovico, 2007, p.35).

Para além disso, as dreas de contelddo presentes nas OCEPE ao permitirem
diferentes tipos de aprendizagens, atitudes, disposicbes e saberes-fazer
possibilitaram a crianca realizar aprendizagens significativas, podendo estas
serem utilizadas pela mesma noutras situagdes quotidianas. Ademais, as
diferentes areas em questdo ao basearem-se “(...) nos fundamentos e principios
comuns a toda a pedagogia para a educa¢do de infancia [promoveu] o
desenvolvimento e a aprendizagem como vertentes indissocidveis do processo
educativo e uma construcdo articulada do saber (...)”, sendo que as mesmas
foram abordadas de uma forma integral e global (Lopes da Silva, Marques,
Mata & Rosa, 2016, p.31).

Relativamente ao contexto de creche, a estagidria demonstrou mais
dificuldades em planificar atividades devido a pouca experiéncia da mesma
com esta faixa etdria. Como o outro elemento da diade também ndo possuia
experiéncia neste contexto, ao longo de toda a sua PES, foi um constante
desafio. No que concerne a experiéncia em pré-escolar também obteve esta
dificuldade devido a presenca de um grupo heterogéneo e de uma crianga
sinalizada com NEE. Todavia, o contributo de todos os intervenientes da equipa
educativa da sala de atividades culminou num maior desenvolvimento nao sé
das criancas como da mestranda. A Educadora Cooperante ao possuir
conhecimentos acerca do grupo e, também, devido a sua experiéncia
profissional, possibilitou uma maior orientacdo da diade ao nivel das atividades
permitindo, desta forma, que fossem adequadas a faixa etdria em questao.

Concomitantemente, quando se planifica deve-se ter em conta os dados
recolhidos na observacdo e na avaliacdo, “(...) bem como as propostas explicitas
ou implicitas das criancas, as tematicas e as situagGes imprevistas emergentes
no processo educativo” (Decreto-Lei n2241/2001, anexo n21, ponto I, alinea

3). Contudo, a formanda verificou que ndo foram somente estes aspetos que
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contribuiram para o desenvolvimento das criancas mas, foi, também
importante, planificar a agdo com recurso a estratégias diversificadas,
disponibilizar e utilizar materiais estimulantes e estabelecer objetivos de
acordo com o que é pretendido, ao nivel do desenvolvimento de competéncias
de cada crianca. De facto, a utilizacdo de materiais variados foi fundamental,
pois promoveu a curiosidade das criangas, assim como as cativou, nao tornando
os momentos de aprendizagem mondtonos.

E ainda importante mencionar, que a discente verificou a importancia do
quanto a planificagdo deve ser flexivel, sobretudo em contexto de jardim de
infancia, uma vez que no desenrolar de determinadas atividades surgiram
situacOes mais estimulantes para a crianca, levando o desenrolar da atividade
para uma outra vertente que a mesma nao tinha pensado anteriormente.
Perante estas situacoes, a formanda refletiu na acdo e analisou as situacdes
imprevistas, integrando as propostas das criangas, e tendo consciéncia que
estas oportunidades também contribuem para o enriquecimento e
desenvolvimento das aprendizagens.

Ainda neste contexto, foi possivel constatar a importancia do adulto realizar
a planificacdo em conjunto com as criancas. Encarando a crianca como agente
do seu processo educativo no qual desempenha um papel ativo, o adulto deve
dar a mesma o direito de ser ouvida nas decisdes relacionadas com ela (Lopes
da Silva et al., 2016). Para além disso, estas mesmas situa¢des tornam-se
excelentes “(...) oportunidades de participacdo nas decisdes sobre o curriculo,
em que a criancga faz propostas, prevé como as vai por em pratica e com quem”
(Lopes da Silva et al., 2016, p.16). Desta forma, estas situa¢des constituiram-se
uma estratégia de aprendizagem para as criancas, bem como “(...) um meio de
formacao pessoal e social, de desenvolvimento cognitivo e da linguagem e
[permitiu], ainda, que o grupo [beneficiasse] da diversidade de capacidades e
saberes de cada crianga”, levando a que cada uma respeitasse as opinides das
outras (idem).

Por fim, a diferenciacdo pedagdgica foi uma outra carateristica que a

estagidria teve em atencdo aquando a elaboracdo das planificacdes, uma vez
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gue, como a mesma referiu anteriormente, cada crianca possui carateristicas e
necessidades especificas, sendo que nenhuma crianga é igual a outra. Ao longo
do percurso de formagdo, a formanda, ainda que consciente da importancia
desta carateristica demonstrou dificuldades inclui-la na planificagao. Contudo,
conseguiu verificar uma evolucdo da sua realizagcdo do contexto de creche para
o de jardim de infancia, devido as conversas formais realizadas com a
Educadora Cooperante e através das pesquisas autdnomas realizadas pela
discente. Note-se que o proprio modelo de planificacdo facultado a mestranda
permitia a presenca desta diferenciagdao, uma vez que do lado esquerdo do
mesmo, o documento possuia uma coluna destinada a descricdo das
necessidades, dos interesses e das aprendizagens de cada crianca, tanto de
uma forma individualizada como em pequenos grupos.

Apds observar as criancas e de planear atividades tendo em conta essas
observagdes, surge o momento de colocar em agdao essas mesmas atividades,
visando a promogdo de aprendizagens, quer para as criangas como para a
propria formanda.

Deste modo, de seguida serdo referidas algumas atividades realizadas ao
longo das PES da mestranda, que constituiram experiéncias marcantes para a
mesma e que levaram ao seu desenvolvimento profissional, bem como uma
reflexdo das aprendizagens das criangas e dos resultados obtidos nessas
mesmas atividades. Estas atividades serdao documentadas com fotografias que
se encontram em anexo de forma a ilustrar o que é mencionado.

Um dos aspetos que a discente teve em atencdo ao nivel da sua acdo foi a
organizagao do espaco e dos materiais, uma vez que 0s mesmos sao excelentes
recursos para o desenvolvimento curricular, e contribuem para o
desenvolvimento das criangas através de experiéncias educativas integradas
(Decreto-Lei n2241/2001). Para além disso, o espaco deve ser visto como um
“terceiro educador” em que a sua organizacdao deve ir ao encontro dos
interesses, motivacbes e gostos das criancas, proporcionando, assim,
diferentes oportunidades de brincadeiras e atividades (Lino, 2013; Hohmann &

Weikart, 2011). O facto de ambas as salas de atividades estarem divididas em
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areas de interesse permitiu as criancas desenvolverem a capacidade de
autonomia e iniciativa e o estabelecimento de relagdes sociais entre as
criangas, principalmente as que demonstravam ser mais timidas aquando em
conversas em grande grupo (Hohmann & Weikart, 2011).

Apesar de a estagidria ter a nocao da importancia da organizacdo do espaco
e que este deve ser modificado ao longo do tempo, esta constou ser uma lacuna
em contexto de creche. Ao longo da sua PES [, a intervencdo que a mesma
realizou ao nivel da organizacdo do espaco, foi a introducdo de dois novos
materiais na Area dos Jogos de Mesa, mais concretamente puzzles e garrafas
sensoriais, que teve como finalidade promover o gosto das criangas por este
género de jogos de forma a desenvolver a motricidade fina das criancas. Por
outro lado, no decurso da PES I, este constrangimento foi ultrapassado, uma
vez que houve um maior dominio e consciéncia no ambito de espaco/materiais
na forma de o/os adaptar ao contexto. Por exemplo, houve a criagdo de uma
nova area na sala de atividades (a Area do Laboratdrio que surgiu no decorrer
do projeto “Os Bichos da Casa”, orientado pela diade) e a reestruturagdo da
Area da Biblioteca. Neste sentido, verifica-se que a formanda esforcou-se no
sentido de tentar combater esta dificuldade com a qual se deparou em
contexto de creche, tomando consciéncia do quanto este processo é complexo
e dificil, mas necessario e fulcral, de desenvolver na acdo de um/a Educador/a.

Ainda no contexto de jardim de infancia, a mestranda verificou que o
momento do grupo de selecionar a area de interesse que queriam frequentar
constituia uma dificuldade para o mesmo. Apesar de as criancas terem criado,
em conjunto, uma regra que estabelecia um numero limite de criancas que
podiam brincar em cada drea e esta se encontrar identificada no local da
mesma, neste momento da rotina gerava-se sempre alguma confusdo e
desordem. As criangas ndo se concentravam nas escolhas das outras, ndo tendo
a percecao de quantas ja tinham selecionado uma darea e, consequentemente,
ndo sabiam se podiam ir ou ndo para a area pretendida.

A par desta situacdo, a mestranda observou que havia criancas,

principalmente as mais novas, que transitavam constantemente de uma area
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para outra, mesmo quando ja atingido o limite das mesmas nessa area. Deste
modo, urgiu a necessidade de a formanda refletir sobre esta problematica em
casa, deixando-a por escrito numa das suas reflexdes individuais a serem
entregues a orientadora (cf. Anexo A.8.). Apds algumas pesquisas pelos
referentes tedricos, a discente concluiu que uma das estratégias que podia
auxiliar as criancas a ultrapassar este obstaculo era a construcdo de um quadro
das areas, sendo este uma aproximacdo ao instrumento de pilotagem “mapa
de tarefas” proposto pelo modelo pedagdgico MEM. Posteriormente, e uma
vez que o ato reflexivo viso a transformacao da pratica, a mestranda sugeriu
esta estratégia a Educadora Cooperante, sendo que a mesma aceitou. Neste
seguimento, a formanda teve a oportunidade de a mobilizar para a agao.

Com esta atividade, a formanda verificou, por um lado, o quanto a
participacdo das criancas foi importante no desenrolar da atividade e, por outro
lado, que foi possivel observar outras dificuldades que as criangas possuiam,
nomeadamente ao nivel da designacao das areas, que ndo estava bem definida.
A estagiaria ao longo da concretiza¢do da atividade incentivou as criangas a
participarem, de forma a promover a autonomia e iniciativa das mesmas (cf.
Anexo A.3.). Deste modo, o seu papel foi, essencialmente, de escutar as
criangas, uma vez que as propostas das mesmas devem ser escutadas e
legitimadas. As criancas sdo seres ativos e, ao terem a oportunidade de
partilhar as suas sugestdes e conhecimentos, ou seja, ao serem respeitadas,
comecam igualmente a adquirir o sentido de respeito pelo outro. Para além
disso, no decurso da atividade a mestranda procurou mediar as interaces
entre as criancas para que todas participassem e acompanhassem o raciocinio
umas das outras.

Ao longo da PES Il da formanda, foi sempre necessdrio auxiliar as criancas
gue demonstravam dificuldades no preenchimento dos quadros presentes na
sala de atividades, nomeadamente, o quadro das presencas, o quadro das areas
e o quadro do tempo, atuando, deste modo, na ZDP das mesmas. No entanto,
devido a existéncia desses instrumentos de pilotagem, foi crucial a estagiaria

compreender a importancia dos mesmos, uma vez que estes permitem
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promover um espirito de organizacao e aprendizagem das criancas a realizarem
planos e a autorregularem-se no seu trabalho, progressivamente (Folque,
2014). Concomitantemente, a exploragdo das criangas dos respetivos quadros
envolveu a articulagdo com outras dreas de conteldo, mais concretamente, o
dominio da Matematica, através das tabelas de dupla entrada, e o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, que diz respeito ao desenvolvimento
da escrita, uma vez que no quadro das areas e as presencas as criancas
escreviam o seu nome. Ademais, no decorrer da PES Il da discente, as criangas
desenvolveram a autonomia, pois ja sabiam que antes de irem para a drea de
interesse tinham que escrever o seu nome no quadro e se a mesma ja tivesse
totalmente preenchida tinham que escolher outra. Como resultado final, este
momento do dia tornou-se muito mais calmo e organizado.

Relativamente ao dominio da acdo em contexto de creche, como foi a
primeira pratica educativa que a formanda teve, a mesma revelou, numa
primeira instancia, algumas dificuldades, que se verificaram no
desenvolvimento da sua primeira atividade. Esta consistiu na leitura da histéria
“A Fada da Cor”, de Diana Dias adaptada pela diade, através do auxilio da
televisao (cf. Anexo A.5., imagem 1).

Apds a leitura da histdria, a discente realizou a compreensdo da mesma,
sendo que a medida que ia avangando nas paginas ia realizando perguntas
sobre as cores e alguns outros elementos que estavam presentes na histéria.
Neste momento, a estagidria tomou consciéncia que era importante que a
compreensao da histéria fosse feita pdgina a pdgina, permitindo, assim,
orientar a atencdo da crianca para aspetos mais especificos, de forma a
organizar o seu pensamento e a criar relagGes entre o que é lido com
conhecimentos prévios, bem como entre o texto e as ilustracdes (Viana, et al.,
2010, op. cit. Viana, Ribeiro, Baptista, Brandao, Costa & Santos, 2014).

No entanto, esta situacdo tornou-se dificil para a formanda, uma vez que ao
longo da interpretacdo da histdria verificou que a mesma envolvia uma
compreensao demasiado complexa para as criancas, apesar de ter sido

adaptada previamente pelas estagiarias. Se a discente possuisse
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conhecimentos suficientes sobre o grupo de criangcas em contexto (ou mais
tempo para o conhecer) esta situagdo podia-se nao ter verificado. Mesmo num
momento anterior, aquando a realizacdao da planificagdo com a Educadora
Cooperante, a formanda demonstrou algumas dificuldades na apresentac¢ao de
possiveis atividades a desenvolver com as criancas de dois anos, dada a sua
complexidade. De acordo com a chamada de aten¢ao da Educadora
Cooperante para isso, a mestranda realizou uma adaptacdo da histdria,
contudo, nao foi bem-sucedida. Perante esta circunstancia, a estagidria tomou
consciéncia, que de facto, com criancas desta faixa etaria as atividades tém de
ser mais simples, tendo como base a experimentacao.

Este momento de reflexdo da formanda foi fundamental para o
desenvolvimento das atividades futuras, sendo que a partir dessa reflexao,
estas foram bem-sucedidas, uma vez que se recorreu a estratégias que
incentivaram o aumento da autonomia, curiosidade e experimentacao das
criangas. Relativamente as atividades de experimentagcdo, a mestranda
verificou a sua importancia para as criangas, pois através dos seus sentidos e
do seu corpo conseguiram investigar e conhecer o mundo que as rodeavam
(Post & Hohmann, 2011). Ao mesmo tempo, permitiu “(...) experimentar em
continuidade, em interacdo, em comunicacdo, em liberdade de escolha, e se
[sentiu] intrinsecamente competente e participante”, sendo que as mesmas
aprenderam fazendo (Araujo, 2013, p.38).

Um exemplo que ilustra o que foi supramencionado, é a atividade de
exploracdo do “Tapete das SensacGes”, no Tempo de Escolha Livre. Importa
referir, que para a concretizagao desta, a mestranda organizou o grupo para
que estivessem no tapete apenas duas criangas de cada vez, enquanto o
restante grupo brincava nas areas, evitando assim longos periodos de espera.

O tapete dispunha de um percurso com 17 janelas apetrechadas de diversos
materiais de diferentes texturas e cores (cf. Anexo A.5., imagens 2 e 3). E de
salientar, que o facto de os materiais estarem organizados desta forma, criou
um clima de suspense despertando interesse e curiosidade nas criancas. A

opcao de percurso favoreceu a passagem das criancas por todas as janelas,
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explorando todos os materiais através dos cinco sentidos e com qualquer parte
do corpo a sua escolha. Os materiais utilizados foram: papel EVA normal e com
brilhantes, algodao, 13, tecido tipo organza, pano de limpeza fofo, plastico de
bolhas, esponja de banho, saco de serapilheira, papel aluminio e crepe, rolhas
de plastico de iogurtes e de cortica cortadas a meio, bolas de esferovite
cortadas a meio, espuma floral, cartolina canelada e relva sintética. Esta
diversidade de materiais teve como objetivo proporcionar as criancas a
oportunidade de explorarem materiais com carateristicas Unicas e as estimular
a querer saber mais, sobre o que eram e o que faziam, pela razdo de que as
criangas exploram objetos de forma natural e com curiosidade de descobrir
novas particularidades e novas sensacdes (Post & Hohmann, 2011).

Ao longo do desenvolvimento da atividade, o papel da estagidria, foi,
sobretudo, de facilitadora e de organizadora. Facilitadora na medida em que
possibilitou a crianga escolher as agbes e os materiais que pretendia
explorar. Apesar de o tapete estar disposto em circuito a criang¢a podia nao
querer explorar determinados materiais. Ainda neste papel, ao longo de toda
a atividade, a formanda procurou estar atenta e com uma postura de
constante observacao, para verificar quais as acdes que a crianca realizava e
para a apoiar sempre que fosse necessario (Goldschmied & Jackson, 2007).
Por fim, de organizadora devido a preparagdo de um espac¢o adequado (mais
concretamente no espaco da Area da Casinha, uma vez que se encontrava
um pouco isolado dos restantes espacos) para a coloca¢do do tapete, de
forma a crianca poder estar concentrada a explorar.

No decorrer da atividade, a mestranda foi conversando com cada crianca
e como observou que, em certos casos, a mesma sO estava a realizar a
exploracdo com as maos, sugeriu que utilizasse também os pés, para que
pudesse comparar a sensagao que o material causara tanto nas maos como
nos pés. A crianca L., quando chegou a “estacao” das rolhas de cortica sé
experienciou com as maos, mas apos a formanda ter-lhe perguntado se

gueria com os pés, a mesma experimentou (cf. Anexo A.5., imagens 4 e 5).
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Ainda relativamente a esta crianca em questdo, pode-se dizer que
desenvolveu diferentes experiéncias-chave: sentido de si proprio,
nomeadamente, expressar iniciativa e fazer coisas por si propria, quando
explorou os materiais; movimento, sendo que movimentou o seu corpo a
medida que ia explorando janela a janela o tapete, bem como quando
chegou ao fim e decidiu voltar para tras para explorar novamente; musica
porque descobriu que certos materiais produziam som; explorar objetos,
uma vez que explorou os materiais com as maos e alguns com os pés; e o
tempo, pois repetiu uma agao para fazer com que algo voltasse a acontecer,
experimentando a sua causa e efeito, mais concretamente, quando tocava
em materiais que produziam som experienciava novamente essa agao. A
crianca ao descobrir que o plastico de bolhas dava para as rebentar e o raspar
das unhas na cartolina canelada, repetiu estas acdes varias vezes.

Na atividade em questdo, a crianga teve a oportunidade de realizar uma
série de escolhas, desde decidir se queria explorar aquele material ou nao,
de que forma o queria explorar, quanto tempo queria permanecer naquela
janela, entre outras opgdes.

Deste modo, a estagidria considerou importante o desenvolvimento de
atividades que proporcionem experiéncias interessantes, facultando
materiais que as criangas queiram experimentar ou outros novos, tornando,
assim, as mesmas agentes ativas na aquisicdao da sua prépria aprendizagem.
Concluiu que deve, sobretudo, apoiar as escolhas e as ideias que as criangas
tomem, de forma a compreender “(...) a necessidade que as [mesmas] tém
de aprender a sua prépria maneira através da manipulacdo direta” (Post &
Hohmann, 2011, p.291).

Para além disso, ao longo da realizacdo desta atividade a formanda
refletiu sobre duas questdes a ter em conta no seu desempenho profissional.
A primeira diz respeito a apresentacdo deste formato de atividades, sendo
gue a mesma deve “(...) apresentar a experiéncia as criancas através de uma
frase simples (...)” e estimulantes (como por exemplo, “estd aqui um tapete

muito giro e misterioso, querem explora-lo”) permitindo, assim, que a
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crianga tenha a total liberdade na escolha das a¢des (idem). A segunda ideia
centra-se, sobretudo, “(...) em fazer em vez de realizar (...)”, ou seja, ndo é
importante que a crianga explore bem o tapete com determinadas
perfeicbes mas sim que o explore (ibidem).

A par deste exemplo, existiu uma outra proposta de atividade, o Brincar
Heuristico, que foi essencial desenvolver no contexto de creche devido a sua
“(...) multiplicidade de experiéncias de aprendizagem(...)”, revelando ter sido
muito importante para o adulto e para as criangas (Araujo, 2013, p.39).

Para além de ser uma atividade de experimentagao que permitiu a crianga
utilizar os seus cinco sentidos, possibilitou também o desenvolvimento da
sua concentragdo, da sua persisténcia e do seu sentido cinético, “(...)
associado aos movimentos do corpo, ao dominio corporal, as possibilidades
de manipulacdo, exploracdo e descoberta” (idem). Ademais, permitiu que a
crianga desenvolvesse a liberdade de escolha dos materiais promovendo,
assim, a autonomia e a capacidade de partilha.

Quando esta atividade foi realizada, a sala de atividades foi modificada, uma
vez que foi necessdrio retirar os materiais pertencentes as areas para que nao
houvessem distracGes por parte das criancas. Concomitantemente, foram
dispersas latas de metal ao longo da sala e foram igualmente colocados 14
sacos, sendo que em cada possuia um material especifico (cf. Anexo A.5.,
imagem 6). Os materiais utilizados foram: flores, folhas, rolos de papel de varios
tamanhos, cones de costura pequenos e grandes, copos de plastico da marca
IKEA, rolhas de cortica, tampas de metal, pompons de 13, argolas de madeira e
de metal, bolas de ping-pong, correntes de diferentes tamanhos, rolos para o
cabelo de diferentes didmetros, tubos de eletricidade de diferentes tamanhos
e diametros e latas de diferentes tamanhos. Esta grande variedade de materiais
permitiu que as criancas selecionassem, discriminassem, comparassem e
arrumassem em “(...) séries, empilhassem, rolassem os objetos e testassem o
seu equilibrio, com concentracdo, habilidade de manipulacdo crescente e
evidente satisfacdao” (Goldschmied & Jackson, 2007, pp.151-152).
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Salientam-se agora algumas ac¢des que as criancas desenvolveram no
desenrolar da atividade, tendo como base a explora¢ao da grande variedade de
materiais existentes e de diversas formas.

Com o material copos de plastico, por exemplo, algumas criangas utilizaram-
nos para: andar com eles pela sala, contornando as latas que estavam no chao
(F.P.) (cf. Anexo A.5., imagem 7); empilhar diferentes copos uns nos outros,
experimentando sempre cada vez mais para ver se seguravam (F.S., I., K., B.);
colocar plantas dentro dos copos (I.) (cf. Anexo A.5., imagem 8); experimentar
colocar argolas de madeira dentro dos copos, no entanto, a crianca verificou
que so conseguia colocar uma dentro do mesmo (l.) (cf. Anexo A.5., imagem 9);
e explorar em pares, em que a crian¢a L. com dois copos, deu um a crianca K. e
brincaram ao faz-de-conta, uma vez que imitaram que estavam a beber.

Relativamente aos cones de costura, as acdes realizadas foram: empilhar os
cones pequenos uns nos outros (F.P., B., C.M., I.) (cf. Anexo A.5., imagens 10 e
11); utilizar o material em questao para fazer de binéculos (F.P., N., L.) (cf.
Anexo A.5., imagem 12); colocar dentro de uma lata (F.P.); utilizar como
baquetas para tocar tambor utilizando uma lata de metal para recriar esse
instrumento (F.P.); e colocar um cone pequeno dentro da lata, fechando-a e,
posteriormente, agitando-a (F.P.).

No que diz respeito aos tubos de eletricidade foram utilizados para: fazer de
conta que eram instrumentos musicais como o tambor e as clavas (pois a
crianga L. descobriu que se raspasse os dois tubos produzia som e, para além
disso, a crianca |. comecou a raspar os dois tubos imitando a acdo que faz nas
aulas de expressao musical com as garrafas musicais e a baqueta); encaixar ( as
criancas N. e |. ao pegarem em diferentes tubos verificaram que um cabia
dentro do outro e com esta descoberta exploraram os restantes tubos) (cf.
Anexo A.5., imagem 13)); e cantar (a crianca L. soprou para dentro do tubo
como se de um microfone se tratasse).

Através destes exemplos, foi possivel verificar que os diferentes materiais
disponiveis permitiram as criancas desenvolver diferentes experiéncias,

representando, até, situacGes do quotidiano recorrendo aos materiais que
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estavam ao seu alcance, tais como utilizar um copo e um tubo de eletricidade
e imitar que estava a mexer a comida (crianga K.) e a crianga N. ao pegar num
pompom e afirmar a crianga M.C. que era uma aranha.

A mestranda observou ainda situa¢gdes de partilha dos materiais e
brincadeiras cooperativas, como por exemplo, a crianga F.P. junto com outras
duas criancas (F.S. e B.) criaram uma escultura (cf. Anexo A.5., imagem 14). Esta
brincadeira cooperativa ndo tinha sido observada nas restantes atividades
desenvolvidas, e no Tempo de Escolha Livre pouco se tinha verificado. E de
ressalvar que sempre que essas brincadeiras cooperativas se sucediam, mais
tarde, acabavam sempre em conflito entre as criancgas, o qual ndo se verificou
aquando o Brincar Heuristico. Apesar disto, foi possivel verificar que a crianca
M.C. participou ativamente e verbalizou as suas acdes, algo que ndo tinha
observado noutro tipo de atividades.

Deste modo, pode-se verificar que a realizacao desta proposta beneficiou as
criangas, uma vez que permitiu o desenvolvimento da sua capacidade de
concentragao, levando ao desenvolvimento cognitivo e progresso educacional
(Goldschmied & Jackson, 2007). Para além disso, a formanda corroborou a
importancia da utilizacdo de materiais ndo estruturados, pois as criancas ao
interagirem com os mesmos ndo tinham a preocupacdo de como se utilizava o
respetivo material, permitindo, deste modo, realizar diversas a¢cdes com o
mesmo nao obedecendo a nenhum critério e de forma livre, como se pode
comprovar com os exemplos supramencionados.

De acordo com Goldschmied e Jackson (2007), o/a Educador/a, nesta
proposta, deverd estar sentado/a e em siléncio. Contudo, o seguir destas
orientacdes revelou-se uma dificuldade para a estagidria, na medida em que
algumas criancgas aproximavam-se dela e mostravam o que tinha na mao ou o
gue estavam a fazer. No entanto, passado alguns instantes concluiu que de
facto foi importante permanecer sentada numa cadeira, em siléncio, e ser
observadora, permitindo, assim, ndo direcionar a crianga para nenhuma acao.
Mas, ao mesmo tempo, estar preparada para intervir sempre que fosse

necessario (como por exemplo, na gestdo de um conflito entre criancas).
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Para além disso, é necessdrio, também, destacar as potencialidades desta
proposta no que respeita a criagdo de habitos de arrumagao e de organizagao
dos materiais. No desenvolvimento da atividade, a mestranda pensou que as
criangas iriam demonstrar dificuldades em associar o objeto ao respetivo saco,
pois tinham que observar o material que possuiam na mao e fazer corresponde-
lo a imagem presente no saco. No entanto, este momento permitiu a mesma
concluir que foi fundamental o adulto comecar a arrumar os materiais
previamente, permitindo que as criangas aos poucos se integrando nessa tarefa
ao mesmo tempo. Desta forma, a mestranda comegou a entregar o material a
crianga que estava mais proxima de si e questionava qual era o saco que ela
achava que correspondia ao material em questao.

Para além disso, existiram criancas que dirigiram-se a mesma a interrogar
qual o local certo onde deviam guardar o material que tinham na mao. Perante
este comportamento, a mestranda respondia “observa as imagens dos sacos e
procura, vé onde achas que é”. Posto isto, a crianga observava o objeto e depois
as imagens dos sacos revelando ser capazes de fazer a respetiva associa¢ao. A
estagidria ao ter esta atitude possibilitou que a crianca desenvolvesse o seu
pensamento, pois ndo lhe facultou a resposta. No mesmo sentido, a crianca
fortaleceu a capacidade de fazer correspondéncia “um para um”, pois a mesma
tinha que olhar para o objeto e colocar no saco correto desenvolvendo, assim,
a experiéncia-chave de nogao precoce da quantidade e de nimero.

Por fim, como a formanda ja referiu anteriormente, apesar de esta atividade
facultar muitas vantagens as criangas, existem alguns constrangimentos na sua
utilizagdo quotidiana, nomeadamente ser necessario um espag¢o livre na
instituicdo e de dois a trés adultos disponiveis. Ou seja, o facto de sé poder
estar um grupo na sala leva a que tenha que existir outro espaco disponivel e
um adulto para ir com o outro grupo que nao estd a realizar a atividade, sendo
gue em algumas instituicdes isso ndo é possivel porque sé tém um adulto por
sala disponivel na maior parte do dia.

Um outro aspeto que a formanda verificou na sua pratica foi a importancia

de desenvolver a MTP com as criangas, em contexto de pré-escolar. Esta
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metodologia proporcionou aprendizagens as criangas nas diferentes areas de
conteludo e a sua articulagdo; permitiu estimular a curiosidade das mesmas
pelo mundo que a circunda; promoveu a identificagdo de problemas e
consequente resolucao; e possibilitou o desenvolvimento de processos
democraticos de negociacdo, experimentacao e cooperacgao.

Concomitantemente, o desenvolvimento do trabalho de projeto viabilizou a
cooperacdo entre as criancas e a mestranda, da qual ambos os atores
aprenderam mutuamente. No caso concreto das criangas, através da
experiéncia, construiram conhecimentos sobre os animais. Relativamente aos
adultos, para além de edificarem igualmente conhecimentos sobre os animais
possibilitou, também observar as capacidades de cada crianca ficando, assim,
a conhecer melhor o grupo de criancas em questao.

Quando a formanda comecou a sua PES Il e apds duas semanas na
instituicdo, a Educadora Cooperante em conjunto com as restantes salas do
pré-escolar, decidiram realizar um peddy paper de acordo com o miniprojecto
“Os Bichos da Casa [da instituicdo]”, pertencente ao PEl e ao PCS. Neste peddy
paper, as criancas foram divididas em pequenos grupos, um total de seis
criancas em cada um. A atividade estava também dividida em cinco estacoes,
sendo que em cada uma era dada uma pista e as criancas com o auxilio de lupas
e binéculos (neste momento a familia esteve envolvida porque foram pedidos
os utensilios as mesmas) tinham que procurar o respetivo animal (cf. Anexo
A.6., imagens 1, 2 e 3). No desenrolar do peddy paper, as criangas ndo sé
encontraram os animais, homeadamente, o caracol, a minhoca, a aranha, o
melro e a lagartixa, como realizaram questdes relacionadas com curiosidades
sobre os mesmos.

Apds esta atividade, a estagiaria em conjunto com o seu elemento, ficaram
um pouco reticentes. Esta reticéncia prendeu-se com a duvida de saber se a
diade podia continuar com o projeto, uma vez que ndo foram as mesmas a
realizar o peddy paper. Para além desta incerteza, existia outra que consistia
na iniciacdo de um projeto através de uma situacdo desencadeadora, em vez

do surgimento de uma questdo problema. Neste sentido, a diade decidiu
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conversar e refletir com a Educadora Cooperante e com a supervisora
institucional sobre esta, chegando-se a conclusao de que as formandas tanto
podiam como até deviam prosseguir com este projeto, desvanecendo, assim,
as duvidas das mesmas. Esta afirmacao deve-se ao facto que todas as criangas
demonstravam-se bastante motivadas e interessadas em continuar com este
trabalho, levando até uma crianca (F.) a pedir uma lupa como prenda de
aniversario aos pais. Perante esta situacdo, a diade decidiu dar seguimento ao
projeto, designado por “Os Bichos da Casa”.

Posto isto, a diade reuniu o grupo na manta da sala de atividades, como
forma das criancgas partilharem o que tinham realizado no peddy paper, bem
como os conhecimentos que detinham sobre os animais em questdo. Estes
conhecimentos relacionavam-se, essencialmente, com a alimentacdo, o habitat
e as carateristicas fisicas dos animais. Este didlogo demonstrou que as criangas
ja possuiam alguns saberes sobre os mesmos.

Neste momento, também realizou-se um histograma com a divisdo das
criangas pelas equipas, trabalhando, deste modo, a matematica. Esta situacao
consiste na primeira fase do projeto, uma vez que se tracou um itinerdrio
reflexivo e a pesquisa e todos os atores envolvidos foram o centro da
aprendizagem (Gamboa, 2011). Foram também partilhadas as questes que
cada grupo pretendia descobrir. Nesta atividade, a estagiaria verificou que
alguns grupos tinham questdes iguais, tais como: “As minhocas vivem por baixo
da terra? E, por vezes, por baixo das pedras?”, “Para que serve a teia?” e
“Porque é que a carapaca do caracol é dura?” (cf. Anexo A.6., imagens 4, 5 e 6).
Porém, nesta fase do projeto, a formanda sentia-se um pouco receosa com a
participacdo das criangas mais novas na atividade. No entanto, esse receio foi
ultrapassado, uma vez que essas criangas mostraram-se bastante participativas
na procura dos animais aquando da realizacdao do peddy paper.

Apds terem sido partilhadas as questdes-problemas e os conhecimentos que
as criancgas ja detinham sobre o tema, surgiu a segunda fase do projeto, sendo
que neste momento as criangas refletiram como podiam pesquisar as respostas

das questdes apresentadas, chegando a conclusdo que podia ser através dos
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livros, da internet e através de didlogos com os pais e os avés (cf. Anexo A.6.,
imagem 7). Deste modo, foi solicitada a colaboragao dos pais através do Tempo
para Crescer (TPC, implementado pela instituicdao) para auxiliar os filhos a
responderem as perguntas. Note-se que cada crianga respondeu somente as
perguntas do seu grupo.

Nesta circunstancia, as criangas também decidiram o que pretendiam fazer.
Com um didlogo em grande grupo, as criancas foram referindo o que queriam
realizar, aparecendo as seguintes sugestdes: a constru¢ao de um livro para a
Area da Biblioteca (ideia sugerida pela crianca G.T., pronunciando “Podiamos
fazer um livro com os animais que nds encontrdmos”, e quando a estagidria
qguestionou qual o local que se podia colocar o livro, todas as criangas
afirmaram biblioteca); a construcdo de mobiles com materiais reutilizaveis dos
animais encontrados no peddy paper (sugestdo de S.R.) e a construcdo de
bilhetes de identidade dos animais (atividade proposta pelas formandas).

Relativamente a esta Ultima sugestdo, houve a necessidade de as estagidrias
mostrarem um bilhete de identidade verdadeiro, de forma as criangas
visualizarem como era. No entanto, o que as criangas iriam construir era um
pouco diferente, uma vez que deviam conter para além de uma fotografia e o
nome do animal, outras informacdes, nomeadamente, o grupo a que pertencia,
a alimentacao, o habitat, o revestimento do corpo, o tamanho, a reproducao,
se o animal era vertebrado ou invertebrado e podiam referir outras
carateristicas caso pretendessem. Importa mencionar que esta sugestao foi
elaborada em conjunto com os pais em casa, a0 mesmo tempo que a pesquisa
as questdes (no ambito do projeto TPC), em que cada crianca podia realizar o
Bl no formato que pretendesse.

Concomitantemente, a diade em didlogo com o grupo de formandas da sala
B (sendo que estas estavam também a trabalhar um projeto relacionado com
0s animais), sugeriram a realizacdo de uma visita a Quinta de Santo Indcio as
criancas de ambas as salas (B e C), tendo como principal objetivo a promocao
dos conhecimentos dos animais. Animais estes, a lagartixa e as aranhas, pois

eram os Unicos que as criangas estavam a abordar no projeto e que estavam
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presentes na quinta. Ao mesmo tempo, a respetiva visita permitiria as criancas
a oportunidade de observar e de alargar os seus conhecimentos acerca de
outros animais. Esta ideia foi aceite pelas criangas e pelos pais com um grande
grau de satisfacao.

Ademais, através de um disfarce de uma das estagiarias, realizou-se uma
atividade proposta pela diade — a visita do Explorador Valentim a sala de
atividades. Esta visita teve como finalidade as criangas pesquisarem e
descobrirem, através dos utensilios disponibilizados pelo explorador, mais
informacgdes sobre os animais que estavam a explorar, de uma forma mais
[udica (cf. Anexo A.6., imagem 8). Recorrendo a realizagdo de um novo peddy
paper, este momento permitiu as criancas relembrar os locais onde tinham
encontrado os animais no espaco exterior, aguando do primeiro peddy paper,
bem como entrar em contato com materiais de exploracdo, nomeadamente, a
lupa, o bindculo e a bussola e com materiais de componente cientifica, mais
concretamente, a lupa binocular, as caixas de petri, as pingas, os frascos de
observacgao e os frascos de amostra.

Esta experiéncia revelou-se importante para as criancas, uma vez que
permitiu as mesmas que desenvolvessem a sua curiosidade e “(...) o desejo de
saber mais sobre o mundo que a rodeia”, assim como desenvolver uma
linguagem mais cientifica, principalmente, no que concerne a designacao de
alguns instrumentos, pois algumas criangas evidenciaram ter conseguido reter
os nomes dos mesmos (Martins et al., 2009, p.12). Deste modo, a mestranda
verificou o desenvolvimento de atividades deste formato é importante, pois
leva a crianca a apreciar a ciéncia e proporcionar a mesma aprendizagens
concetuais, experienciando, simultaneamente, uma sensacdo “(..) de
admiracdo, entusiasmo e interesse pela ciéncia e pela atividade dos cientistas”
(Martins et al., 2009, pp.12-13).

Apds a visualizacdo inicial dos materiais, alguns deles foram utilizados na
recolha de alguns animais (caracdis, minhocas e aranhas) no espaco exterior
permitindo, posteriormente, observa-los mais nitidamente através da lupa

binocular. Neste momento, as criancas descobriram outras informacdes como
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por exemplo, que a aranha tinha oito patas (J.) e que era amarela e preta (L.)
(cf. Anexo A.6., imagens 9 e 10).

No momento seguinte, a estagidria questionou as criangas sobre o local
onde se poderiam colocar os materiais que o explorador Senhor Valentim lhes
tinha facultado. Apds uma longa discussdo sobre os sitios possiveis, entre as
varias hipdteses a crianga M. sugere criar uma nova area e, posteriormente, a
crianca M.L. apontou para um determinado espa¢o e mencionou que se podia
colocd-la naquele lugar. As restantes criangas concordaram com as ideias, uma
vez que as mesmas nao interferiam com as restantes areas. Deste modo,
decidiu-se 0 nome da nova area, surgindo opcdes como a “Area dos Cientistas”,
“Area das Ciéncias”, “Area do Laboratdrio” e “Area das Experiéncias”. Através
de uma votacdo democratica com auxilio de pratos e das cupulas das bolotas,
sendo que cada prato possuia o nome de uma drea sugerida, uma crianca de
cada vez colocava a cupula dentro do prato que pretendia, chegando-se a
conclusdo que o nome da nova area seria a “Area do Laboratério” (cf. Anexo
A.6., imagem 11).

Posto isto, as criangas evidenciaram ser fundamental a criacdo de regras a
semelhanca das restantes areas. Contudo, houve a necessidade de pesquisar o
significado da palavra “regras”, uma vez que havia criancas que ndo sabiam e
outras que demonstravam dificuldades em explicar. Este conceito foi,
posteriormente, escrito pelas criancas numa cartolina (cf. Anexo A.6., imagem
12). Para além disso, as criangas J. e B. referiram que se deviam fazer desenhos
dos materiais para colar nas gavetas, com o objetivo de, posteriormente,
conseguirem arrumar a area corretamente. Simultaneamente, a crianga G.T.
acrescentou que se devia, também, escrever o nome dos materiais.

Estando delineado o plano de agdo que as criangas pretendiam realizar, foi
a vez de executd-lo. O plano iniciou-se através da apresentacao da recolha de
dados que as criancas realizaram em casa com os pais, nomeadamente, as
respostas as perguntas e a construcdo do bilhete de identidade do animal
escolhido (cf. Anexo A.6., imagens da 13 a 25). Para este momento, a estagiaria

utilizou uma apresentacdao em power-point realizada por ela com fotos e videos
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dos animais, como estratégia de orientacdo na abordagem aos diferentes
animais. Esta circunstancia permitiu as criancas que discutissem e
contrastassem ideias umas com as outras possibilitando, deste modo, comecgar
aresponder a pergunta “o que descobrimos?” (cf. Anexo A.6., imagens 26 a 30).

Quanto a esta atividade, pode-se dizer que a formanda sentiu alguns receios.
Um deles era a possibilidade de os pais ndo participarem na recolha de
informacdes com as criancas e, desta forma, as mesmas ndo terem nada para
apresentar. Desta forma, a constru¢do da apresentagdo supramencionada
tinha, também, como objetivo combater este problema caso surgisse. Contudo,
este foi ultrapassado, uma vez que houve bastante aderéncia dos pais. Esta
participacdo foi fundamental, pois ficaram a conhecer o trabalho que estava a
ser desenvolvido com os seus filhos na sala de atividades e de cooperarem para
a realizacdo do mesmo, contribuindo, assim, para a aprendizagem de todas as
criancas (Lopes da Silva et al., 2016).

O outro receio que a mesma sentia relacionava-se com a concretiza¢ao da
atividade, por esta constituir-se na partilha de informacdes recolhidas pelas
criancgas, uma vez que verificou que as informacdes de cada animal estavam um
pouco dispersas e, deste sentido, através da reflexdo na acdo, a estagiaria
pensou de imediato numa estratégia a adotar. Esta consistiu na realizacdo de
uma sintese no final de cada abordagem de um animal, de forma as criangas
poderem relembrar as informacgdes recolhidas e organiza-las no seu
pensamento. A mestranda confirmou, portanto, que a reflexao na acgao foi
crucial visto que, tal como se pode comprovar com o exemplo supracitado, a
mesma ao refletir modificou a sua estratégia de acdo e consequentes
resultados, de um ponto de vista positivo, da atividade.

Ao longo da partilha de conhecimentos em questdo, surgiram trés novas
guestdes a investigar: “O que é um animal vertebrado e invertebrado?”, pois
nos Bl's apareceram estas definicdes e as criancas ndo sabiam o que
significavam; “O que é o meio rural?”, criada pela crianca S.R., uma vez que, em
casa, ao pesquisar o habitat das lagartixas se deparou com essa palavra; e “As

aranhas comem minhocas?”. Apds relembradas as questdes, as criangas
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utilizaram o computador existente na sala e o diciondrio para responder as duas
primeiras perguntas, sendo que as defini¢des foram escritas na cartolina das
novas palavras presente na Area da Biblioteca (cf. Anexo A.6., imagem 12).
Relativamente a ultima questdo, realizou-se uma comparagdo com as
informacgdes ja recolhidas sobre a alimentagdao das aranhas, registadas na
cartolina “O que descobrimos”, verificando-se que ndo era verdade.

No decurso desta atividade, acrescenta-se ainda que surgiu uma
problematica que proporcionou a realizacdo de uma reflexdao por parte das
criangas, pois duas criancas a G.T. e J., referiram que os seus pais em casa
colocavam os frascos com os animais que elas recolhiam no lixo. As estagidrias
surpreendidas com esta situacdo, questionaram as criancas se ndo impediam
os pais de procederem daquela forma. Perante isto, a crianca G.T. afirmou que
dizia a mae para ela ndo o fazer porque tinha que devolver os animais ao seu
habitat, no entanto, a mde continuava a ter o mesmo comportamento.

As estagiarias perguntaram, entdo, o que as criangas podiam fazer para que
os pais mudassem de atitude. Ao longo da discussdo, foram surgindo algumas
ideias, sendo a selecionada a sugerida pela crianca G.T., que afirmou o seguinte
“Podemos fazer fantoches com o que nds encontramos. Fantoches para um
teatro e dizer aos pais. Podemos fazer uma histdria prépria e depois fazer para
os pais.”. Note-se que as criangas, desde que ouviram a ideia, demonstraram
rapidamente muito entusiasmo para a realizacdo de uma peca de teatro.

Em seguida, a diade achou necessaria a realizagdo de um balango
intermédio, de forma a esclarecer tudo o que ja tinha sido realizado,
nomeadamente, o peddy paper, a recolha das informa¢cGes com os pais, a
construcdo do Bl do animal e a Area do Laboratério; o que ja tinha sido
descoberto e, por fim, o que faltava ainda ser feito. Quanto a este ultimo
aspeto, as criangas verificaram que faltava a construcdao dos mobiles com
materiais reutilizaveis para decorar a sala (proposta realizada pela crianga S.R.)
(cf. Anexo A.6., imagens 31, 32 e 33), a construcao do livro para a biblioteca
(ideia sugerida pela crianca G.T.) (cf. Anexo A.6., imagem 34) e a histéria para o

teatro (ja referida anteriormente). A mestranda constatou que o seu papel foi,
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sobretudo, de mediadora, pois a mesma aceitou as ideias das criancas ao
mesmo tempo que as desafiava com novas ideias.

Deste modo, procedeu-se a execugdo das restantes sugestées e, como as
criangas estavam divididas em pequenos grupos, estes momentos tornaram-se
mais simples e de melhor organizagdo na sua realizagdo (cf. Anexo A.4.).

Nesta fase do projeto, no que concerne a construcao dos mobiles, foram as
criangas que orientaram todo o trabalho a ser desenvolvido, incluindo a decisao
dos materiais a utilizar e como pretendiam construir. Quando surgia duvidas,
como por exemplo, nas carateristicas do animal, as mesmas com o auxilio das
mestrandas faziam pesquisas no computador. Este recurso disponivel na sala
de atividades foi realmente importante, porque quando as criangas pretendiam
pesquisar alguma informacdo podiam recorrer ao mesmo, conseguindo saber
a informagdo naquele momento. Neste contexto, a estagiaria verificou que o
seu papel foi, essencialmente, de “guia” e de mediadora, auxiliando as criangas
quando era necessdrio e apoiava-as, fornecendo recursos para a aprendizagem
das mesmas (Hoyuelos, 2004, op. cit. Lino, 2013). Ademais, ao participar nas
atividades teve a oportunidade de realizar “(...) novos questionamentos e a
estruturacao de novos conceitos que, progressivamente se aproximam dos
conceitos cientificos e promovem a literacia cientifica” (Santos, Gaspar &
Santos, 2014, p.53). Nesta instancia, mais uma vez as mestrandas procuraram
envolver as familias nesta fase, auxiliando na recolha de materiais reutilizaveis
gue iriam ser Uteis para as criangas.

Com o plano de acdo concretizado, passou-se para a quarta fase do projeto,
sendo ela a divulgacdo. Nesta circunstancia, surgiu uma conversa com as
criancas sobre como iria ser apresentado o projeto aos pais. As mesmas
afirmaram que podia-se fazer um teatro de fantoches no auditério, através da
leitura da histéria criada e apresentd-lo ndo sé aos pais, mas também as
restantes criancas da instituicdo. Simultaneamente, sugeriram que podia-se
colocar os mobiles contruidos por elas pendurados no teto da sala de
atividades. Também a estagiaria prop0s que se colocassem os cartazes que

tinham sido construidos no desenrolar do projeto, bem como os trabalhos e
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Bl’s realizados, no polivalente da instituicdo, sendo que as criancas
concordaram com a sugestao.

Relativamente ao teatro, realizou-se um didlogo com as criangas, com o fim
de relembrar os animais que entraram na histéria criada anteriormente, sendo
gue esta foi construida por um pequeno grupo de criancas com o auxilio das
mestrandas. Ao longo desta interlocucdo, as criancas chegaram a conclusao
gue o grupo devia ser dividido para uma melhor concretizacdo desta sugestao,
sendo que algumas criangas ficaram responsaveis pela construcdo dos
fantoches com materiais reutilizaveis (cf. Anexo A.6., imagens 35, 36 e 37),
outras pela construcao do fantocheiro (cf. Anexo A.6., imagens 38, 39 e 40) e
outras ficaram com a apresentacdo da histdria na peca de teatro utilizando os
fantoches previamente construidos. Concomitantemente, as criangas
sugeriram que no final do teatro podia-se cantar uma musica sobre o projeto.
Deste modo, as mesmas em conjunto com a equipa educativa da sala criaram
uma cancgao. Para além disso, houve a necessidade de criar convites para os
pais e a restante comunidade educativa, de forma, a que tomassem
conhecimento da peca (cf. Anexo A.6., imagens 41 e 42).

Posteriormente, apresentou-se o teatro a restante comunidade educativa
(salas A e B do pré-escolar, a sala dos 2 anos da valéncia de creche e a
supervisora institucional) e as familias das criancas, dando a conhecer todo o
processo do projeto desenvolvido e o que apreenderam e, sobretudo, mostrar
as familias a razdo pelo qual devem deixar de colocar os animais no lixo. A
entrada do auditério, colocou-se um livro de opinides para quem fosse assistir
a peca e pretendesse deixar alguma opinido o podia fazer, contribuindo como
recurso para a avaliacdo do projeto (cf. Anexo A.6., imagem 43). No entanto,
este recurso contribuiu para a avaliagao do projeto.

Deste modo, existiu a avaliacdo do mesmo constituindo, assim, a ultima fase
do projeto, que foi executada através das vozes das criancas, da familia das
mesmas e da comunidade educativa (cf. Anexo A.9.). Nas vozes das criancas, a
estagidria verificou que as mesmas adquiram conhecimentos sobre os animais

explorados e que ndo se devia colocar os animais no lixo, assim como gostaram,
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essencialmente, da realizacio do peddy paper e da criagdo da Area do
Laboratério. Relativamente as vozes dos pais, é importante mencionar que
felicitaram, sobretudo, o excelente trabalho realizado pela diade com as
criangas. Por fim, no que concerne as vozes da comunidade, a discente
pretende citar a deixada pela Supervisora Institucional, uma vez que se
constitui numa motivacdo no futuro da estagiaria. “Parabéns meninos da Sala
C! Parabéns aos Educadores pela iniciativa e apoio dos interesses das nossas
criangas. S3o estes momentos que nos fazem pensar como é bom trabalhar
com criangas! Bom trabalho.”

Em suma, este projeto teve como grandes intencGes pedagodgicas: a
estimulacdo da curiosidade das criancas para o desenvolvimento de novas
descobertas e conhecimentos sobre os animais que habitavam no espaco
exterior da instituicdo; a promocdo da cooperacdo entre as crian¢as no
processo de aprendizagem; o apoio e dinamiza¢ao de atividades que eram da
iniciativa da crianga; e o envolvimento das familias no processo de
aprendizagem dos seus filhos.

Concomitantemente, este projeto permitiu uma articulacdo entre as
diferentes dreas de conteuddo (com excecdo do Dominio da Educacgdo Fisica e
Subdominio da Danca), contribuindo para uma aprendizagem global das
criangas. Neste sentido, de seguida segue-se uma breve referéncia as areas de
conteldo que estiveram presentes no desenvolvimento do projeto e os seus
contributos para as criangas.

A Area de Formac3do Pessoal e Social permaneceu presente ao longo de todo
o projeto, uma vez que pretendia-se desenvolver a criatividade, as atitudes
(como por exemplo, a tolerancia, a cooperacao, a partilha, o respeito e a
sensibilidade) e as disposi¢Ges e valores; um melhoramento nas relagées que
as criancas estabelecem entre si e com o mundo; ajudar as criancas a
compreender e a viver numa sociedade democratica, através dos processos de
negociacdo; e tornar as criancas “(...) cidaddos autdnomos, conscientes e
solidarios” (Lopes da Silva et al., 2016, p.6). Para além disso, a mestranda

tentou que todas as criancas colaborassem entre si com o objetivo de cada
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criancga se sentisse valorizada e escutada contribuindo para o seu bem-estar e
autoestima (Lopes da Silva et al., 2016). Apds a concretiza¢cdo do projeto foi
possivel averiguar que as criangas passaram a ter um melhor comportamento
na sala de atividades, bem como a respeitar as regras da sala, como por
exemplo, consideracdo pelo outro, esperar pela vez de falar, entre outras.

Relativamente a Area de Expressdo e Comunicac3o, foi visivel a presenca do
Dominio da Educacdo Artistica, mais concretamente, os subdominios das Artes
Visuais, do Jogo Dramatico/Teatro e da Musica.

O primeiro subdominio foi observado em muitas atividades do projeto,
sendo elas: a construcdo dos mobiles, dos fantoches, dos cenarios e do livro
para a biblioteca; e a elaboracdo dos convites e das etiquetas dos materiais da
Area do Laboratério. As artes visuais revelam ser um dos meios que a crianca
encontra para representar e comunicar o modo como observa o mundo. Deste
modo, foi crucial que as mesmas contactassem com diferentes materiais e
técnicas de expressao plastica, de forma a alargar as suas experiéncias e de “(...)
desenvolverem a imaginacdo e as possibilidades de criacao” (Lopes da Silva et
al., 2016, p.49). Para além disso, foi possivel também o contacto com materiais
reutilizaveis, no qual permitiu que as criangas comecassem “(...) a perceber que
arte e a vida sdo indissocidveis” (idem).

No que concerne ao Subdominio do Jogo Dramdtico/Teatro, este esteve
presente, essencialmente, na peca de teatro “Os Amigos dos Animais” que as
criangas apresentaram aos pais € a comunidade educativa tornando, esta
expressao relevante para o projeto, pois foi através deste recurso que o mesmo
foi divulgado. Neste caso concreto, as criangas tiveram a oportunidade de
adquirir informacgGes da forma como é planeado todo o processo, desde a
construcdo da histdria, dos fantoches e dos cenarios até ao préprio ato de
representacdo do que planearam. As mesmas puderam, assim, experienciar os
procedimentos que a realizacdo de uma peca de teatro envolve, bem como a
apropriacdo da linguagem teatral (Lopes da Silva et al., 2016). Através do jogo

simbdlico e dramatico, tendo como base “(...) a expressao e o desenvolvimento
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motor, [possibilitou] desenvolver a capacidade narrativa e a comunicacao
verbal e ndo-verbal” (Decreto-Lei n2241/2001, anexo n21, ponto lll, alinea 2).

Na mesma linha de pensamento, também se verificou que o subdominio da
musica foi envolvido no teatro, sendo que, apds a contextualizagao do projeto,
as criancgas cantaram a musica que criaram com auxilio dos adultos. As criancas
ao contactarem com a musica desenvolveram as capacidades de escuta, de
analise e de apreciacdo musical. Ademais, desenvolveram a audicdo, a
interpretacdo e a composi¢cdo, uma vez que criaram a letra da cangdo através
do instrumental da musica “Gosto de flores”. Seguidamente, recorreram a
audicdo e a memorizacao da mesma e, por fim, realizaram a interpretacao, pois
ao cantarem foram realizando gestos, explorando, assim, o sentido ladico das
palavras. A criacdo da letra permitiu, ainda, uma ligacdo ao Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, sendo que as criancgas trabalharam as
rimas e desenvolveram a linguagem.

Apesar de este ultimo dominio referido estar presente nesta atividade,
também, integrou noutras atividades, mais concretamente, na constru¢do do
livro e do placar das novas palavras para a Area da Biblioteca, da histéria para
a peca de teatro e dos bilhetes de identidade dos animais. No entanto, ele foi
visivel em todo o projeto, devido aos momentos de partilha dos conhecimentos
e de sugestdes e em todos os didlogos surgidos. Considerando o que foi dito,
procurou-se desenvolver a capacidade comunicativa e o pensamento das
criangas, alargar o seu vocabulario, promover a compreensao de questdes e
fomentar o didlogo, facilitando a expressdo das mesmas e o seu desejo de
comunicar (Lopes da Silva et al., 2016). Também a competéncia da escrita foi
desenvolvida pelas criancas, uma vez que em determinados cartazes, nas
regras da Area do Laboratério e no nome dos materiais da mesma drea, foram
as criangas que evidenciaram o interesse de serem elas préprias a escrever.
Deste modo, as estagiarias permitiram que as crian¢as contactassem mais
facilmente com o cdédigo escrito, nomeadamente, com o alfabeto e de

desenvolverem o mesmo.
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Um outro dominio que esteve incluido na elaboracdo do projeto foi o da
Matematica, sobretudo na construgao de histogramas, quer nos cartazes como
no livro da biblioteca, e nos processos democraticos, tanto na decisao do nome
da nova area, como do titulo da histéria. Estas atividades permitiram que as
criancas desenvolvessem a sua apeténcia no diz respeito a organizacdo e
tratamento de dados, através da recolha de dados, da classificacdo, da
contagem e da comparacao (Lopes da Silva et al., 2016). Concomitantemente,
as criangas ao construirem histogramas e a recorrerem a processos
democraticos, as mesmas desenvolvem, ao mesmo tempo, a sua competéncia
de resolugao de problemas.

Por fim, verifica-se a Area do Conhecimento do Mundo, a qual foi trabalhada
ao longo de todo o projeto, sendo a base da construcdo do mesmo. Esta area,
possibilitou a crianca “(...) aprofundar, relacionar e comunicar o que ja
[conhecem, assim como o] contacto com novas situa¢des que suscitam a sua
curiosidade e o interesse por explorar, questionar, descobrir e compreender”,
através do uso e da manipulagdo de objetos (Lopes da Silva et al., 2016, p.85;
Santos, Gaspar & Santos, 2014).

O Conhecimento do Mundo teve como suporte a curiosidade inata da
crianca, bem como, o “(...) seu desejo de saber e compreender [0] porqué”
(Santos, Gaspar & Santos, 2014, p.89). Ademais, o contacto com a natureza e
com os seres vivos foram experiéncias estimulantes que permitiram as criangas
compreenderem e conhecerem as carateristicas, ou seja, os conteldos
relacionados com a biologia (Lopes da Silva et al., 2016). Assim sendo,
promoveu-se a evolucdo dos conhecimentos das criangas, assim como a
consciencializacdo da preservacao do ambiente e dos animais.

A formanda concluiu, desta forma, que os trabalhos de projeto assumem um
papel fundamental no processo de ensino e de aprendizagem de qualidade das
criangas, pois os mesmos sdo elaborados tendo em conta as pesquisas, a
exploracdo de conceitos, ideias e interesses das criancas e permite uma
articulacdo entre as dareas de conteddo (Lino, 2013). Nesta linha de

pensamento, as criangas sdo o centro da aprendizagem e agentes ativos.
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Outra competéncia que a mestranda desenvolver ao longo de toda a sua PES
foi a organizacdo e gestdao do tempo. Apesar de a estagidria ter a consciéncia
da importancia da rotina ser flexivel, a mesma, no inicio da sua PES I,
demonstrou algumas dificuldades, devido a rotina neste contexto educativo ser
mais flexivel do que na valéncia de creche. Para a formanda, foi mais simples
gerir o tempo nesta ultima, uma vez que o mesmo era constituido por tempos
especificos ao contrario do contexto de jardim de infancia.

Para além disto, o grupo de criancgas da valéncia pré-escolar evidenciava uma
grande necessidade de falar tornando o momento do acolhimento mais
duradouro e a terminar depois do tempo previsto. Consequentemente, as
atividades orientadas iniciavam-se mais tarde e nalguns casos, como as
atividades requeriam de mais atencdo por parte das criancas, dado que j3
permaneciam muito tempo sentadas, o grupo ja ndo estava totalmente
envolvido ndo sendo capaz de desenvolver, assim, aprendizagens significativas.
Apds a chamada de atencdo da Educadora Cooperante, a mestranda refletiu
sobre esta problematica e procurou mudar a sua atitude, sendo que quando
desenvolvia atividades em que era necessdrio que as criangas estivessem mais
concentradas, a formanda proponha preencher o quadro das presencas e o das
areas num momento posterior.

Por fim, um ultimo aspeto que a estagiaria teve em considerag¢do na sua acao
foi a interagdao com as criancas, incluindo as relagdes entre adultos-criancas e
entre criancas, tal como é mencionado no Decreto-Lei n2241/2001, em que o/a
Educador/a deve fomentar “(...) a cooperagdo entre as criangas, garantindo que
todas se sintam valorizadas e integradas no grupo”, desenvolvendo-as “(...)
individualmente, em pequenos grupos e no grande grupo, no ambito da escola
e da comunidade” (anexo n21, ponto ll, alinea 4).

Nas interacdes que estabelecia com as criancas, a discente procurava
promover interacbes pedagogicas de qualidade, tendo em conta a
sensibilidade, a estimulacdo e a autonomia. Como a tematica do
empenhamento do adulto sé foi abordada mais aprofundadamente nas aulas

de seminario aguando a PES Il, apesar de ter consciéncia que estes aspetos sao
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fundamentais desenvolver com as criancas desde cedo, sé quando trabalhou
esta abordagem nas aulas é que a formanda verificou como eram realmente
importantes. Deste modo, tendo em conta o que foi abordado nas aulas e na
analise da brochura “Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias” (DQP), a
mesma demonstrou uma melhoria da sua acdo de um contexto para o outro,
passando a integrar no seu processo de observacdo o nivel de envolvimento
das criancas nas atividades e brincadeiras.

A sensibilidade foi a interagdao que a mestranda foi capaz de desenvolver de
forma mais clara, sendo que desde o inicio da sua PES, a mesma tinha em conta
a segurancga, os sentimentos e o bem-estar emocional de cada crianga,
demonstrando empatia, respeito, sinceridade e autenticidade. Para além disso,
escutava a crianca, tratava-a com carinho e encorajava-a e apoiava-a nas suas
intencdes (Bertram & Pascal, 2009).

No entanto, relativamente ao aspeto da autonomia, a estagidria considera
qgue lhe foi mais complicado desenvolver. Apesar de a formanda ao longo da
sua acao ter a finalidade de promover a autonomia das criangas, em
determinadas atividades ndo foi capaz de o fazer integralmente,
principalmente, no que concerne as criangas mais novas (em ambos 0s
contextos). Apesar de, em certos momentos, a mesma conseguir oferecer o
devido apoio as mesmas, acontecia que, como por exemplo na construgdo dos
mobiles, a mestranda direcionava, de certa forma, a crianga mais nova para a
utilizacdo de determinados materiais, devido a grande variedade dos mesmos
disponivel, o que fazia com que a crianca ndo fosse capaz de selecionar,
autonomamente, os materiais necessarios para o seu mobile. Contudo,
aquando a construcdo dos fantoches, face a experiéncia que a estagidria obteve
na atividade anterior (constru¢cdo dos mobiles), o mesmo ja ndo sucedeu-se
visto que a quantidade dos materiais ja era mais reduzida. Todavia, é possivel
constatar que esta competéncia foi melhorada ao longo da sua pratica,
tornando-se benéfica tanto para as criangas como para a propria estagiaria.

Ainda ao nivel da autonomia, a discente sentia algumas dificuldades nesta

competéncia no ambito da resolucdo de conflitos, sendo visiveis em ambas as
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valéncias. Apesar de ter refletido sobre este assunto, através da construcao de
uma narrativa reflexiva individual a ser entregue a orientadora (cf. Anexo A.5.),
a mestranda concluiu que ndo foi o suficiente para ultrapassar esses
obstdaculos, sobretudo, no contexto de creche devido as idades das criangas
serem muito pequenas e ndo terem adquirido a capacidade de resolver
conflitos entre si autonomamente.

Em contexto de pré-escolar, apesar de esta dificuldade se manter, a
abordagem a resolugdo de conflitos que a mestranda adotou com as criangas
revelou-se diferente. A mesma incentivava as criancgas a serem elas préprias a
resolverem os seus problemas, promovendo a compreensao da importancia de
escutar e de respeitar as necessidades e sentimentos do outro, para que todos
os elementos envolvidos no conflito saissem beneficiados (Post & Hohmann,
2011). Ademais, nestas situacdes a formanda agiu normalmente sem
demonstrar que aquelas circunstancias eram comportamentos inaceitdveis,
através da adocdo de uma atitude calma e da utilizagdo de um discurso
apropriado (Araujo, 2013). Neste sentido, auxiliava as criangas a compreender
o motivo do problema e a pensar numa resolugdo para o mesmo.

Ao longo da PES Il, a mestranda refere que foi complexificando o seu
processo de observacao e avaliagdo, permitindo, assim, que conhecesse melhor
as criangas e verificasse quais eram as que apresentavam ter mais dificuldades
na resolucao de problemas e quais ja demonstravam alguma capacidade para
a resolucdo dos mesmos. Porém, a mestranda continuou a “(...) amparar as
tentativas da crianca para adquirir mais competéncia, ndo deixando, no
entanto, de lhe colocar desafios que a facam progredir no seu
desenvolvimento” atuando, desta forma, na ZDP da crianca (Vygotsky, 1956,
citado por Vasconcelos, 1997, p.37).

Por fim, no que concerne a competéncia da estimulacdo, a discente revela
gue ndo demonstrou dificuldades, tendo utilizado diferentes recursos e
estratégias com a finalidade de cativar e de motivar as criancas na realizacdo

das atividade e na participagcdo das mesmas no momento do acolhimento
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Uma outra competéncia que a mestranda considerou importante na sua
pratica foi ao nivel da avaliagdo. Esta constituiu-se num suporte que permitiu a
estagiaria melhorar a sua forma de agir, assim como refletir de que forma os
seus objetivos eram alcangados no desenvolvimento das atividades. A avaliagao
possibilitou, também, verificar qual o envolvimento das criangas, favorecendo
a aprendizagem das mesmas, uma vez que a avaliacdo centra-se, sobretudo,
nos progressos de aprendizagem das criancas.

Em contexto de creche, o contacto com as experiéncias-chave foram uma
mais-valia para a discente, visto que permitiu realizar a avaliagdo de cada
crianga de uma forma mais pormenorizada e individualizada. Esta aptidao foi
facilitada devido a estrutura da planificacdo disponivel, sendo que existia um
campo especifico para referir as aprendizagens evidenciadas pelas criangas.
Porém, este mesmo campo, inicialmente, contou-se numa dificuldade para a
formanda, pois era necessario um tipo de observacdo mais atenta e “(...)
continua dos progressos da crianga, indispensavel para a recolha de informacao
relevante, como forma de apoiar e sustentar a planificacdo e o reajustamento
da accdo educativa, tendo como vista a construcdo de novas aprendizagens”
(Circular n24/DGIDC/DSDC/2011).

Um ultimo aspeto que se sucedeu da acdo da estagiaria foi a reflexdo. No
decurso da sua PES, este foi o dominio que a mesma revelou mais dificuldades,
no entanto, apresentou uma evoluc¢do da transicdao do contexto de creche para
o pré-escolar, como se pode constatar na observacao das grelhas de avaliagao
da mesma (cf. Anexo A.10. e A.11.).

Tal como o Decreto-Lei n2240/2001 afirma, o/a Educador/a “reflecte sobre
as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigacdo e em outros
recursos importantes para a avaliacdo do seu desenvolvimento profissional,
nomeadamente no seu proprio projecto de formacdo” (alinea V, ponto 2). A
formanda ao longo da sua PES |, demonstrava uma atitude pouca reflexiva,
sendo que, nas reflexdes individuais construidas a mesma demonstrava
dificuldades em refletir sobre o seu prdprio desempenho profissional. Todavia,

a discente foi verificando que era necessario superar este obstaculo, pois
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através da reflexdo sobre, na e para acao podia melhorar as suas competéncias
e a sua forma de agir levando ao seu desenvolvimento, ao aperfeicoamento ou
até mesmo a mudanga das suas praticas educativas. Para além disso, tinha a
oportunidade de verificar como tinha resolvido os imprevistos surgidos, bem
como o desenvolvimento das préprias criancas (Coutinho, Sousa, Dias, Bessa,
Ferreira & Vieira, 2009; Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996).

Esta dificuldade foi sendo, assim, ultrapassada com o auxilio da restante
equipa educativa, assim como com o seu par pedagdgico. A estagiaria verificou
o quanto os didlogos entre todos os atores educativos sdao importantes para o
seu desenvolvimento, quer formais como informais, possibilitando a realizacao
de uma melhor e mais completa reflexdo da sua prépria acdo. As respetivas
conversas realizadas permitiram a mestranda comparar a sua pratica com a dos
outros elementos que possuem mais saberes e experiéncia promovendo,
assim, um “(...) enriquecimento da sua formacdo e da actividade profissional
(...)” (Decreto-Lei n2240/2001, alinea V, ponto 2).

No entanto, a formanda refere que é necessario continuar a desenvolver a
sua capacidade reflexiva, ao longo do seu futuro, sobretudo, na mobilizacdo
dos referentes tedricos e legais adequados a construcio de novos
conhecimentos acerca da sua pratica. No mesmo sentido, é necessario
fortalecer a sua postura indagadora e critica sobre a sua ac¢ao pela
problematizacdo de questdes emergentes.

Em forma de conclusdo, a estagiaria verifica que toda a experiéncia
proporcionada na pratica educativa supervisionada, em ambos os contextos,
bem como as reflexdes realizadas, contribuiram de forma significativa para o
desenvolvimento das suas aprendizagens profissionais. Porém, a mestranda
estd ciente que, apesar de esta experiéncia ter terminado, a sua formacado deve
ser um processo continuo, sendo que a mesma encontra-se em constante
desenvolvimento, aberta a construcdao de novos saberes e novas experiéncias,

bem como ao reforco de aprendizagens ja construidas.
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4.REFLEXAO FINAL

Apds terminado o processo de desenvolvimento de competéncias
profissionais através da PES, é necessario que a mestranda reflita sobre o seu
percurso, no qual se deparou perante multiplos desafios, constrangimentos e,
sobretudo, aprendizagens que contribuiram para um constante crescimento e
desenvolvimento da prépria.

Deste modo, segue-se uma breve reflexdao sobre o balanco positivo que a
estagidria obteve ao longo de toda a sua caminhada. Note-se que a mesma
inicia esta reflexdo tendo em conta uma citacdo do que é ser Educador/a, uma
vez que, infelizmente, estes profissionais sdo “(...) aqueles a quem a sociedade
reconhece menos poder e, consequentemente, aqueles cujas vozes tém sido
menos escutadas”, bem como sdo caraterizados por serem uma pessoa que
toma conta de criangas, que as deixam brincar e que as preparam para o ensino
do 19 ciclo (Vasconcelos, 1997, p.33). Porém, esta profissdo significa muito mais
do que isso, sendo que cabe a nds Educadores/as mudar a opinido dessas

pessoas, uma vez que ser Educador/a é

“(...) alguém que permite o desenvolvimento de relagGes de confianca e de prazer
através da atencdo, gestos, palavras e atitudes. [E] alguém que estabelega limites
claros e seguros que permitam a crianga sentir-se protegida de decisdes e escolhas
para as quais ela ainda ndo tem suficiente maturidade, mas que ao mesmo tempo
permitam o desenvolvimento da autonomia e autoconfian¢a sempre que possivel. [E
€] alguém verbalmente estimulante, com capacidade de empatia e de expansividade,
promovendo a linguagem da crianca através de interacGes reciprocas e o seu

desenvolvimento sécio emocional.” (Portugal, 1998, p.198)
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Neste sentido, é possivel verificar que ser Educador/a ndo é simplesmente o
cuidar de criangas, mas sim ajuda-las a desenvolverem-se, tornando o futuro
das mesmas melhor. A estagiaria ao longo da sua PES pretendeu promover nas
criangas a autoconfianga, a autonomia e a iniciativa das mesmas, de forma a
torna-las seres autéonomos, democraticos e solidarios.

No decurso da sua pratica, a formanda concluiu que os contextos de creche
e de jardim de infancia constituem, de facto, uma etapa da vida da crianca
importante, devido a estes serem um espa¢o educativo no qual a crianga
podera continuar a desenvolver as suas competéncias, capacidades e
experiéncias para além das ja adquiridas em casa. Deste modo, foi fundamental
gue a acao da mesma passa-se pelo despertar da curiosidade e do interesse,
através das interacdes e das atividades que desenvolveu promovendo, assim,
um crescimento pessoal e social das criangas. Ademais, a discente ao ter
permitido a crianga falar, brincar, jogar, ser escutada, pintar, entre outras
acOes, possibilitou a mesma a aquisicdo de ferramentas que irdo ser precisas,
mais tarde, noutras conquistas.

Quando a estagidria iniciou a sua PES, sendo esta em contexto de creche, os
receios foram alguns, pois a mesma nunca tinha desenvolvido pratica nesta
valéncia, mais concretamente com criancas com dois anos de idade. Apesar de
algumas destas ja verbalizarem, a mesma encontrava-se receosa, pois nao
sabia de que forma seria a sua abordagem quando desenvolvesse atividades.
Todavia, a mestranda demonstrou-se bastante motivada e empenhada, sendo
gue iria constituir numa experiéncia nova permitindo a aquisicdo de novas
aprendizagens e competéncias, quer a nivel pessoal quer profissional.

Relativamente a valéncia de pré-escolar, a formanda, inicialmente,
demonstrou-se mais confortavel, uma vez que a mesma ja possuia alguma
experiéncia (pelo facto de a sua formacdo de nivel de secunddrio de educacdo
se ter realizado através de um curso profissional — Animador Sociocultural — e,
por isso, desenvolvido também uma pratica educativa supervisionada) com
esta faixa etaria. No entanto, este sentimento foi-se modificando apds a

primeira semana de PES I, pelo grupo de criancas em questdo revelar ser um
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grupo irrequieto e demonstrar muitas dificuldades no respeito pelas regras da
sala de atividades. Para além desta evidéncia, o0 mesmo era heterogéneo,
constituido por criangas com idades entre os trés e os cinco anos, sendo que
uma das criangas estava sinalizada com uma Perturbag¢ao do Espectro do
Autismo de nivel 1. Deste modo, esta pratica supervisionada constituiu-se num
constante desafio para a estagiaria, pela razdo de que a mesma tinha a
consciéncia que teria de adotar estratégias diversificadas de forma a criar
aprendizagens significativas promovendo, assim, a diferenciacao pedagodgica.

No ambito da observacdo, a formanda compreendia o quanto era
fundamental observar cada crianga, bem como os pequenos grupos e o grande
grupo contribuindo, assim, para uma planificacdo mais adequada ao grupo de
criangas em questao. A mesma revelou, portanto, uma evolugao neste aspeto,
do contexto de creche para jardim de infancia, sendo que neste ultimo
contexto, a discente demonstrou uma atitude mais atenta e observadora a
todas as necessidades e interesses que as criangas evidenciavam, apoiando-as
sempre que necessario. Ainda neste dominio, importa mencionar que a
mestranda patenteou a auséncia da realizacdo da hetero-observacao
sobre/com todos os atores do processo, em contexto de creche. Por sua vez, a
mesma, ao longo da sua acdo na PES Il, verificou que a hetero-observacao
também é crucial para o seu desenvolvimento profissional e para o seu par
pedagégico, bem como uma melhoria na realizacdo de atividades significativas
para as criangas. Deste modo, a estagidria comecgou a realizar este processo
realizando, constantemente, uma reflexdao com o seu par pedagdgico e com a
Educadora Cooperante.

No que concerne ao dominio da planificacdo, a mestranda planificava a sua
acao educativa de forma congruente com os objetivos do PCS, recorrendo a
estratégias e recursos diversificados com a finalidade de cativar as criangas em
todos os momentos de aprendizagem disponibilizados. No entanto, a formanda
evidenciou dificuldades, na PES I, na planificacdo de atividades adequadas ao
grupo de criancas em questdo, devido a sua experiéncia inexistente com

criancas tdo pequenas. Contudo, esta dificuldade foi ultrapassada através das
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conversas informais realizadas com a Educadora Cooperante e de um melhor
conhecimento do grupo de criangas.

Para além desta complicagao sentida, aquando a realizagdo da grelha de
avaliagdo no final da PES | verificaram-se outras duas que a discente
demonstrou ao longo da sua acdo, nomeadamente, na sistematizacdo no
processo de previsdo de situagdes imprevistas e no processo de planificacdo a
nivel da diferenciacdo pedagdgica. Desta forma, na sua PES Il, a estagiaria
tentou combater estas lacunas, sendo que no desenvolvimento das atividades,
a mesma se sentia mais confiante e disponivel para as situa¢Ges imprevistas
que surgiam. No entanto, no que diz respeito a diferenciacdao pedagdgica, a
formanda continuou a demonstrar dificuldades a inclui-la na planificagao, uma
vez que a mesma planificava atividades para todo o grupo, ao invés de planificar
atividades para um pequeno grupo que revelava certas necessidades.

Relativamente a este dominio, é importante mencionar, ainda, que a
mestranda verificou um constrangimento, sendo este relacionado com a
abordagem a Metodologia de Trabalho de Projeto no contexto de pré-escolar.
Apesar de fundamental para o desenvolvimento das criangas nesta valéncia, a
formanda verificou que ocupou a maior parte das horas da PES Il sendo, assim,
impossivel trabalhar todas as necessidades evidenciadas pelo grupo.
Acrescenta-se que, algumas delas foram possiveis de laborar através do mesmo
e através do momento do acolhimento, mas ndo o suficiente para a estagiaria
afirmar que foi capaz de responder a todas as necessidades demonstradas
pelas criancas.

No que diz respeito ao dominio da acdo, é possivel verificar que existe uma
evolucdo da discente no que concerne a organizacao do espaco e dos materiais,
ao envolvimento da familia e da comunidade na elaboracdo das atividades e
dos projetos e na concretizacdo das interacdes pedagdgicas de natureza
colaborativa com todos os atores da equipa e do centro educativo.
Relativamente ao primeiro aspeto, apesar de a formanda ter conhecimento que
a sala de atividades deve ser modificada ao longo do tempo, de acordo com os

interesses evidenciados pelas criancas, consistiu num constrangimento para a
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mestranda, uma vez que ndo desenvolveu nenhuma reorganizacao da sala. Esta
situagdo surgiu devido ao grupo nao ter demonstrado nenhum interesse que
levasse a essa transformacao na sala de atividades. Apds a chamada de atengao
na reunido de avaliagdao no final da PES |, a estagiaria ao longo da sua PES I,
esforcou-se para que essa lacuna fosse ultrapassada, sendo que esse esfor¢o
foi observado, uma vez que houve a introducdo de uma nova area e a
reestruturacdo da Area da Biblioteca.

Quanto ao envolvimento das familias, a mestranda foi capaz de o promover
aquando a realizacdo do trabalho de projeto, designado por “Os Bichos da
Casa”. Ao longo da concretizacdo das atividades, as familias foram tomando
conhecimento sobre o que estava a ser desenvolvido na sala de atividades, bem
como contribuindo de uma forma equilibrada para o desenvolvimento dos seus
filhos.

A situacdo supramencionada para além de contribuir para o envolvimento
das familias possibilitou, também, a existéncia de intera¢des pedagdgicas entre
as restantes estagidrias presentes na instituicdo. Pela razao de que se realizou
uma visita de estudo a Quinta de Santo Indcio com a sala B, um peddy paper
com todas as criancas da valéncia de pré-escolar e um power point, construido
pelas estagiarias, cooperativamente, sobre o peddy paper desenvolvido.

Por fim, o dominio da reflexdo foi o que a estagidria considera que
demonstrou mais dificuldades, apesar de ter evidenciado uma evolug¢ao do
contexto de creche para o pré-escolar. A mesma ao longo da sua pratica,
apresentou uma atitude pouca reflexiva, sobretudo na acdo e na reflexdo sobre
o seu desempenho profissional. Todavia, a discente ao constatar a importancia
gue a mesma tem no desenvolvimento da sua acdo, comecou a realizar um
esforco para combater esta dificuldade sentida levando, em algumas situacdes,
a mudanca da sua pratica educativa e a adog¢do de novas estratégias. Ademais,
a mestranda estd ciente que é necessario continuar a desenvolver esta
competéncia no seu futuro permitindo, assim, uma melhoria das suas praticas

educativas e profissionais.
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Porém, estas dificuldades e receios sentidos em ambas as valéncias
possibilitaram o desenvolvimento da formanda. Note-se que, este foi,
igualmente, proporcionado devido a colaboragdao com o seu par pedagdgico,
através das conversas formais e informais com as Educadoras Cooperantes e
da constante reflexdo que foi exigida a discente com vista ao entendimento dos
resultados obtidos e dos imprevistos verificados, bem como uma melhoria das
suas praticas educativas e profissionais.

Para além das estratégias formativas referidas, a mestranda também
construiu um portefdlio de aprendizagem profissional, em contexto de creche,
que permitiu a mesma refletir e perceber o trabalho desenvolvido, quais as suas
dificuldades, as suas aprendizagens, bem como o seu desenvolvimento
profissional e pessoal. O portefélio para além de constituir um instrumento de
avaliagdo reflexivo para a formanda, foi utilizado como uma estratégia que teve
como finalidade realizar e facilitar os processos de reflexdao sobre a pratica
educativa da estagiaria.

Em suma, fecha-se esta porta através de uma longa formacdo e da PES, e
abre-se uma nova, cheia de novas aprendizagens e desafios constantes. Como
afirma Alonso e Rolddo (2005), é no terreno que o/a Educador/a “(...) tem a
oportunidade Unica, e de grande utilidade para a sua formacdo, de se
confrontar com o real, de refletir sobre essa realidade, de comunicar
experiéncias (...)”, e de perceber, sobretudo, que a aprendizagem de um/a
Educador/a nunca termina (p.36). Desta forma, esta porta que se abrira estara
incluida a constante formacdo ao longo da vida que englobard a passagem por
novas formacoes e workshops ligadas a Educacdo de Infancia. Ademais, por
uma possivel passagem por um Mestrado relacionado com Educacdo Especial
devido a, hoje em dia, cada vez mais ser presente, nas salas de atividades de
Educacdo Pré-Escolar, criancas com Necessidades Educativas Especiais, pois ao
longo da PES da mestranda esta abordagem ndo foi especificada tornando,

assim e na opinido da mesma, necessario adquirir mais formacdo nesta area.
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