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RESUMO

O Relatoério de Estagio que se apresenta configura-se como um dos requisitos formais
para admissdo a prova publica e, consequentemente, a obtencdo do grau de Mestre. Este
Relatoério integra-se na Unidade Curricular Prdtica de Ensino Supervisionada, pertencente ao
2.2 ano do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e em Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico, e tem como objetivo geral descrever e
analisar o processo de desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e valores
desenvolvido pelo estagiario enquanto docente em formacao ao longo da pratica educativa.
Sendo o Mestrado enquadrado pelo Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, profissionaliza
para a docéncia no 1.2 CEB e em Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.2 CEB. Apods
a Introducgdo geral, que iniciara este Relatério, far-se-4, no Capitulo [, uma reflexdo acerca da
formacao docente, com enfoque nas fungdes do professor. De modo a cumprir o objetivo geral
deste documento, no Capitulo II, descrever-se-ao os contextos em que a pratica educativa foi
desenvolvida, desde o contexto geral associado as questdes sanitarias e as suas consequéncias
para o ensino, no presente ano, até aos contextos mais especificos: Agrupamento, escola e
turmas em que o mestrando realizou a sua intervenc¢do educativa. No Capitulo III, apresentar-
se-4 uma andlise reflexiva, fundamentada teoricamente, sobre as praticas, as atividades e os
recursos educativos, em que a articulagdo se revela importante, sendo estruturadora da
Unidade Didatica que caracteriza as intervengdes do estagidrio. No Capitulo IV, que antecede a
reflexdo geral deste Relatério, apresentar-se-do as notas de um projeto educativo iniciado,
Preocupagdes ambientais no ensino do Portugués, e ainda, em formato de artigo cientifico, um
estudo de percegdes de professores, alunos, pais e encarregados de educagdo sobre a
relevancia das competéncias comunicativas e de literacia digital no ensino, aprendizagem e
avaliacdo, durante o momento de Ensino a Distincia de emergéncia, no ambito do

confinamento obrigatério em virtude da COVID-19.

Palavras-chave: pratica educativa supervisionada; ser docente; ensino do 1.2 CEB;
ensino de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.2 CEB; percecdes de agentes

educativos.



ABSTRACT

The Internship Report that is presented is one of the formal requirements for admission
to public exam and, consequently, to obtain a Master's degree. This Report is part of the
Practical Course of Supervised Teaching, belonging to the 2nd year of the Mestrado em Ensino
do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do
Ensino Bdsico, and its general goal is to describe and analyze the process of developing
knowledge, skills and values developed by the trainee as a teacher in training throughout the
educational practice. As the Master is framed by Decree-Law no. 79/2014, of 14 May, he
professionalizes for teaching in the 1st CEB and in Portuguese and History and Geography of
Portugal in the 2nd CEB. After the General Introduction, which will start this Report, in
Chapter I, there will be a reflection on teacher training, focusing on the teacher's functions. In
order to fulfill the general objective of this document, in Chapter II, the contexts in which the
educational practice was developed will be described, starting with the general context
associated with health issues and its consequences for teaching in this year, to more specific
contexts: group, school and classes in which the master's student carried out his educational
intervention. In Chapter III will be present a reflective analysis, theoretically based, about
educational practices, activities and resources, where articulation is important, being the
structurer of the Didactic Unit, which characterizes the intern's interventions. In Chapter IV,
which precedes the general reflection of this Report, the notes of an educational project that
was initiated, Environmental concerns in the teaching of Portuguese, will be presented, as
well as a study of the perceptions of teachers, parents and students on the relevance of
communicative skills and digital literacy in teaching, learning and assessment during
emergency Distance Learning, within the scope of mandatory confinement under COVID-19,

in the form of a scientific article.

Keywords: supervised educational practice; be a teacher; Primary School teaching;
Portuguese and Portuguese History and Geography teaching of Primary Education (2nd

Cycle); perceptions of educational agents.
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INTRODUCAO

O presente Relatorio de Estagio (RE) é elaborado no ambito da Unidade Curricular (UC)
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), inserida no plano de estudos do 2.2 ano do curso de
Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, no cumprimento do disposto no artigo 7.2 do Anexo I
do Complemento Regulamentar Especifico de Curso (CREC), com descricdo do trabalho
desenvolvido nos dois niveis de ensino para os quais profissionaliza o mestrado e nos quais o

mestrando desenvolveu a sua intervengao educativa.

Este 2.2 ciclo de estudos habilita para a docéncia profissionais com um perfil duplo, em
ensino no 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e no 2.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) (Decreto-Lei
n.2 79/2014, de 14 de maio). O Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, aprovou o regime
juridico da habilitagdo profissional para a docéncia na Educagao Pré-escolar e nos ensinos
Basico e Secunddrio e, entre outras medidas, procedeu ao desdobramento do mestrado
generalista em Ensino do 1.2 e do 2.2 Ciclos do Ensino Basico, separando a formacdo de
docentes do 2.2 Ciclo de Portugués, Historia e Geografia de Portugal da formacao de docentes

do 2.2 ciclo em Matematica e Ciéncias Naturais.

Por seu turno, o funcionamento do referido mestrado é regulado, em conjunto, pelo
Regulamento de Frequéncia e Avaliacdo (RFA), o Regulamento Geral dos Cursos (RGC) da
Escola Superior de Educacdo do Politécnico do Porto (ESE/PP) e pelo CREC, de acordo com o
consignado na alinea b) do n.2 2 do artigo 11.2 dos Estatutos da ESE/PP.

De acordo com o Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, o Despacho n.2 10116/2015
de 8 de setembro e nos termos do CREC, o curso tem a duragdo de dois anos/quatro
semestres, e desenvolve-se em dois contextos que se articulam: a instituicao de formacao
(ESE/PP) e as instituicdes de Estagio. Neste sentido, a PES, enquanto interface entre a
formacgdo e o exercicio profissional (n.2 1 do artigo 3.2, Anexo I, do CREC), integra formacgao e
Estagio. A PES, enquanto UC, envolveu 1323 horas de trabalho do docente estagiario,
distribuidas pelas seguintes tipologias: i) Estagio - 400 horas, ii) Seminario - 30 horas, iii)

Orientacdo tutorial - 64 horas e iv) Trabalho autonomo - 829 horas.

Pois bem, a componente Estagio, da PES, enquanto componente de Iniciacao a Pratica
Profissional, com vista a capacitar os estudantes para um exercicio profissional adequado e

progressivamente auténomo (n.2 2 do artigo 2.2 do Anexo I do CREC), realizou-se em escolas
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de 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico e compreendeu as seguintes atividades: observacao
participante das agdes educativas; intervencdo educativa nas turmas; reunides em equipa
educativa, integrando momentos de reflexao pré- e pds-intervencao; intervencao individual e

colaborativa em atividades da comunidade educativa.

Na perspetiva do futuro professor, a PES, como iniciacao a pratica profissional que é,
permite, desde logo, uma articulagdo entre os conhecimentos de natureza mais tedrica e os de
natureza mais aplicada, constituindo-se como uma experiéncia impar na formac¢do do
professor e complemento e experienciacdo pratica dos conhecimentos cientificos,
pedagogicos e didaticos adquiridos. Igualmente, permite o contacto direto com a realidade
escolar e iniciar a reflexdo sobre o que de melhor podera ser feito no futuro e tracar varios

objetivos para a vida profissional.

Isto posto, em obediéncia ao disposto na alinea b) do n.2 1 do artigo 20.2 do Decreto-Lei
n.2 74/2006, de 24 de margo, alterado pelos Decreto-Lei n.2 107/2008, de 25 de junho,
230/2009, de 14 de setembro, e 115/2013, de 7 de agosto, o presente Relatério vai ao
encontro do estabelecido nestes diplomas, onde se indica que o ciclo de estudos conducente
ao grau de mestre integra uma dissertacdo de natureza cientifica ou um trabalho de projeto,
originais e especialmente realizados para este fim, ou um Estagio de natureza profissional
objeto de relatério final, consoante os objetivos especificos visados, nos termos que sejam
fixados pelas respetivas normas regulamentares, a que corresponde um minimo de 35% do

total dos créditos do ciclo de estudos.

Ora, é no Anexo 1 do CREC e no RFA, concretamente nos artigos 7.2 e 16.9,
respetivamente, que se encontram fixados os termos do Relatorio de Estagio (RE), definindo
que o mesmo deve integrar a descricdo e andlise do processo de desenvolvimento de
conhecimentos, competéncias e valores em escolas de 1.2 e 2.2 CEB, como resultado dos
Estagios integrados na UC PES. Neste sentido, a elabora¢do deste documento correspondera a

uma sumula reflexiva de todo o trabalho desenvolvido pelo mestrando no Estagio da PES.

No decorrer deste RE, evidencia-se, ainda, a articulacdo de diferentes areas do saber, ndo
apenas no ambito do 1.2 CEB, em que a monodocéncia possibilita uma maior flexibilizagdo do
curriculo, mas também ao nivel do 2.2 CEB, uma vez que o modelo formativo deste Mestrado
privilegia a articulacio também no 2.2 CEB. Conseguiu-se, assim, ndo s0 uma articula¢do
horizontal, mas também uma articulacao vertical, visivel no cruzamento entre os anos de

escolaridade e, consequentemente, entre ciclos de ensino.
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O Estagio desenvolveu-se em duas Escola de um Agrupamento de Escolas do Porto, uma
com ensino do 1.2 CEB e uma outra onde foi desenvolvido o Estagio de 2.2 CEB, em periodos
de responsabilizacao progressiva do mestrando. A turma de 1.2 CEB em que desenvolveu a
sua pratica educativa era do 3.2 ano de escolaridade, enquanto no 2.2 CEB realizou estagio em
duas turmas de 6.2 ano. O contacto com estas turmas decorreu entre outubro de 2019 e junho
de 2020, sendo que desde mar¢o de 2020 houve uma interrupcdo da atividade letiva

presencial, motivada por questdes de saude publica.

Devido a situacdo epidemiolégica provocada pelo novo Coronavirus, COVID-19, que
tornou o presente ano muito peculiar, muitas das medidas estabelecidas nos documentos
referidos anteriormente foram adaptadas. No dia 13 de margo de 2020, o Governo Portugués,
entre outras medidas excecionais, decretou a suspensao das atividades letivas e nao letivas
com presenca em estabelecimentos de ensino, conforme se pode constatar no Decreto-Lei n.2
10-A/2020, de 13 de margo. Sucede que tais medidas ndo determinaram a completa
interrupgdo das atividades letivas, tendo continuado o ano letivo, e naturalmente a pratica
educativa do mestrando, com a utilizacdo de métodos ndo presenciais, designadamente o
Ensino a Distancia (E@D). Foi planeada uma Unidade Didatica, UD IV, precisamente pensada
para a sua aplicacdo a distancia, dando continuidade ao Estagio, a aprendizagem dos alunos e
a formacgdo do mestrando, tentando ultrapassar os aspetos menos positivos, que mais a frente
se pormenorizam e que caracterizam o E@D. Posteriormente, também foram elaboradas duas
tarefas, propostas pelo Coordenacao de Curso, juntamente com os professores supervisores,
para colmatar algumas dificuldades formativas provocadas por esta situagdo que ao longo do

relatorio se apresentam.

Esta situacdo também teve influéncia no projeto de investigacdo que foi, a seu tempo,
pensado e desenhado, na medida em que invalidou a ideia inicial, o desenvolvimento de um
projeto que envolvesse preocupacdes ambientais no Ensino do Portugués, situacdo que se
explora no inicio do capitulo IV deste Relatério de Estagio. Mas, por outro lado, criou a
oportunidade de estudar as percecoes de professores, alunos, pais e encarregados de
educacdo sobre a relevancia das competéncias comunicativas e de literacia digital no ensino,
aprendizagem e avaliacdo durante o momento de Ensino a Distancia de emergéncia, no

ambito do confinamento obrigatorio em virtude da COVID-19.

E importante referir, por se refletir neste percurso, que esta formagdo que se conclui

com a apresentacdo deste Relatorio, é antecedida, por parte do mestrando, de uma

18



Licenciatura de Ensino Basico, variante Matematica e Ciéncias da Natureza. Esta licenciatura
foi concluida em 2007, na Escola Superior de Educag¢do do Politécnico do Porto, e permite ao
mestrando, ja docente profissionalizado, lecionar no 1.2 CEB e, ainda, as disciplinas de

Matematica e Ciéncias da Natureza no 2.2 CEB.

O percurso profissional do mestrando, nestes 13 anos posteriores a sua
profissionalizacdo, por via de uma Licenciatura Pré-Bolonha, passou pelo ensino publico
portugués, sempre no 2.2 CEB, o que lhe permitiu, por um lado, alguma experiéncia em varios
contextos e zonas geograficas de Portugal, no que se refere a interacdo com os alunos, as
rotinas do dia-a-dia, as hierarquias institucionais, ao trabalho fora de sala de aula, as
interacdes entre o conselho de turma, entre outros aspetos. Essa experiéncia ja adquirida foi
canalizada para o Estagio. Assim, foram vivenciadas experiéncias novas, relacionadas com as
areas disciplinares especificas do Mestrado, Portugués e Historia e Geografia de Portugal,
onde o mestrando teve a oportunidade de por em pratica o conhecimento cientifico sélido
adquirido nas UC do Mestrado que compdem a componente tedrica, conferindo a este curso

uma exigéncia, especificidade e um rigor de exceléncia.

0 gosto pelo ensino a alunos das faixas etarias para as quais o Mestrado habilita, aliado
ao gosto pessoal pelas areas disciplinares as quais o mestrando se vai poder candidatar e,
ainda, a possibilidade de colocagdo préxima da residéncia num futuro préximo, que o grupo
200 ird proporcionar, constituem os motivos pelos quais o mestrando realizou a sua inscri¢do

no presente Mestrado e consequente conclusdo do mesmo.

Este RE foi elaborado com base em pressupostos legais e tedricos e organiza-se em
quatro capitulos, os quais se subdividem em pontos considerados importantes para

organizacdo e orienta¢do da leitura e compreensdo do mesmo.

Deste modo, o primeiro capitulo, intitulado Formagdo Docente, apresenta a ideia do
mestrando quanto ao que é ser professor e o papel do Estiagio na formacdo inicial,
fundamentada teoricamente. O segundo capitulo, Caraterizagdo dos contextos de Estdgio,
refere-se ao espago de contextualizacdo do Estagio, iniciando pelo contexto geral muito
marcado pelo ensino a distancia e, seguidamente, sucede-se um apontamento referente a
aspetos essenciais do Agrupamento, das escolas e das turmas, do qual dependeram muitas
decisdes da acdo educativa do docente em formacao, visando uma pratica que promovesse o
desenvolvimento integral dos alunos neste contexto. O terceiro capitulo, Prdtica de Ensino

Supervisionada: andlise reflexiva sobre prdticas, atividades e recursos educativos, contempla a
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apresentacdo e analise reflexiva de momentos da pratica educativa do mestrando, dando
énfase as metodologias e as estratégias usadas, sendo que se pretende, também, dar eco ao
reflexo que as mesmas tiveram no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e na
formacao do professor. O quarto, e ultimo, capitulo, Entre a intervengdo educativa e a
investigacdo, é dedicado especificamente a componente de investigacdo, sendo que se
apresentara um estudo de percec¢des de professores, alunos, pais e encarregados de educagado
sobre a relevancia das competéncias comunicativas e de literacia digital no ensino,
aprendizagem e avaliagdo durante o momento de Ensino a Distdncia de emergéncia. Este
estudo serd apresentado em formato artigo cientifico, sendo que a divulgacdo dos dados
recolhidos sera realizada por meio de uma futura publicacdo. Este Relatério de Estagio
termina com a compilacdo das diversas referéncias, as quais se recorreu ao longo da
elaboracdo deste documento, antecedidas pela Reflexdo geral, constrangimentos e projetos
futuros a que o Estagio permitiu chegar, centradas nas diversas experiéncias que o contacto
com os alunos, com os espac¢os e os demais intervenientes educativos proporcionaram e o

impacto destas no futuro docente de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, e o docente

de 1.2 CEB que desta nova formagao sai, com certeza, mais enriquecido.
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CAPITULO I - PROFISSAO DOCENTE

1.1. FORMACAO DOCENTE

A profissdo docente sofreu consideraveis modificagdes na sequéncia das diversas
transformacdes da sociedade ao longo dos ultimos anos e, em consonancia, na sequéncia de
nova legislacdo. Numa sociedade em rapida mudanga, importa questionar e refletir sobre a

importancia da educagdo escolar, bem como sobre o papel atribuido aos professores.

O mundo globalizado apresenta muitos desafios ao cidadao e na educagdo escolar
manifesta-se a necessidade de se romper com modelos tradicionais de ensino. Aqui importa
salientar as consideragdes sobre a educacdo para o século XXI, tecidas pela UNESCO, em que
sdo indicados quatro pilares da educagdo contemporanea, que o mestrando em formagdo
considerou na atividade letiva desenvolvida na formagao ministrada aos alunos, como pessoas
e como cidadaos: aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a
conhecer. Nesta relagdo entre os quatro pilares do sistema de educacdo, considerando a
celeridade com que ocorrem as mudangas na area do conhecimento, verifica-se a necessidade
de atualizacdo ininterrupta, o que implica novas exigéncias para os professores. Deste modo,
num periodo caracterizado pelo crescimento exponencial da informagdo que caracteriza a
atualidade, é importante que os professores usem as suas capacidades de pensamento critico
para enfrentar e reagir eficazmente a complexidade das situagdes a que estdo sujeitos, bem
como para lidar com as ideias e os valores politicos e sociais subjacentes as mudancas. Assim,
os professores e a educagdo que promovem assumem um papel ainda mais relevante e

insubstituivel, tendo, como tal, uma responsabilidade acrescida.

As transformacoes sociais dos ultimos anos tiveram reflexo na massificagcao do ensino, o
que, por sua vez, provocou grandes modificacdes na classe docente, originando um rapido
aumento do nimero de alunos, de escolas e de professores, com consequentes questdes
associadas a esta situacdo (Jesus, 2000). Se, por um lado, a massificagdo do ensino reflete um
crescimento do nivel educacional das populagdes; por outro lado, implica que a escola e os
professores consigam trabalhar com um publico muito mais diferenciado e assegurar um
nivel cada vez mais exigente de aprendizagens em sociedades social, cultural e
economicamente mais complexas, que reconhecem a todas as pessoas o direito a educagdo

(Roldéo, 2000).
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Apesar das modificagdes do ensino, vindas a referir, segundo Rolddo (2007), a acao de
ensinar é entendida como a forma de fazer aprender alguma coisa a alguém. Admitiu-se, como
referem Alarcdo, Freitas, Ponte, Alarcio e Tavares (1997, p. 5), que a “competéncia do
professor ndo se constréi por justaposicdo, mas por integra¢do entre o saber académico, o
saber pratico e o saber transversal”, significando que, a formacdo inicial deve estimular a
“mobilizacdo e a integracdo dos conhecimentos e problematicas que proporcionem a
capacidade do real através da observacdo e da intervencao” (Alarcdo et al., 1997, p. 5). Sendo
assim, e de uma forma genérica, pode definir-se o professor como aquele que ensina, que ndo
significa aquele que transmite informacdo, porque, caso assim fosse, as tecnologias de
informagdo seriam suficientes para as pessoas aprenderem, mas é precisamente porque
aprender é um processo complexo e interativo que surge a necessidade do profissional de

ensino, ou seja, o professor (Roldao, 1998).

A assinatura da Declaragdo de Bolonha (1999) foi a base das novas politicas de formacao
de professores, havendo a remodelacdo dos modelos de formagdo de Professores respeitando
os ciclos de estudos recomendados pelo Processo de Bolonha. Do ponto de vista legal, este
modelo de formacdo é justificavel, sobretudo por assegurar uma maior qualificacdo dos
futuros professores, com a transformacdo da estrutura dos ciclos de estudos do ensino
superior, no contexto do Processo de Bolonha, este nivel sera agora o de mestrado, o que
demonstra o esfor¢o de elevacdo da qualificacdo do corpo docente visando o reforgo e a
valorizacdo do estatuto sécio-profissional (Decreto-Lei n? 43/2007, de 22 de fevereiro,

preambulo).

Para se partir para o tema Ser professor, € necessario, antes de mais, focar no processo
de aprender a ensinar, onde se encontram as perspetivas sobre a forma como as criangas
aprendem, os principais objetivos do ensino e as definicdes do que é um professor eficaz. E
objetivo primordial do ensino promover nos alunos a independéncia e autorregulacao do
conhecimento e, por isso, o ensino eficaz requer um profissional academicamente
competente, que desperta a curiosidade, desenvolve a autonomia, estimula o rigor intelectual
e cria as condi¢des necessdarias para o sucesso da educacao formal e permanente, além de que
deve fazer da escola um espaco mais atraente e aprazivel, preocupando-se com o bem-estar

das criangas (Arends, 2008).

E, ainda, incontestavel que os professores sao profissionais que se formam a partir da

sua experiéncia académica e de vida, processo que acaba por ser comum a todas as profissoes,
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integrando saberes advindos de contextos mais formais e mais informais. Deste modo, pensar
em formacao consiste em refletir
sobre a forma como os adultos se apropriam de um determinado tempo e espago educativos e o
integram no seu percurso de formagao; sobre aquilo que é de facto significativo e formador na

vida de cada um; sobre a maneira como as experiéncias e os saberes profissionais, sociais e

culturais podem ser mobilizados no processo global de formagdo. (Amiguinho, 1992, p. 34)

Importa, ainda, atentar na definicdo legislativa do perfil geral de desempenho
profissional do professor, constante do Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, criado com as
finalidades de estabelecer um quadro de orientacdo na organizacdo dos cursos de formagdo
inicial de educadores de infancia e de professores dos ensinos basico e secundario, de garantir
a certificagdo da qualificacdo profissional para a docéncia e a acreditacdo legal dos
supramencionados cursos e que assenta em quatro tipos de formacgao: i) Formacdo na area de
docéncia que visa complementar, refor¢ar e aprofundar a formacdo académica, incidindo
sobre os conhecimentos necessarios a docéncia nas areas de conteudo e nas disciplinas
abrangidas pelo grupo de recrutamento e o aprofundamento do conhecimento das matérias
relacionadas com a educagdo pré -escolar e com as areas de docéncia, incidindo sobre a sua
fundamentacdo avangada, mesmo quando sejam matérias elementares; ii) Formacdo na area
educacional que abrange os conhecimentos, as capacidades e as atitudes comuns a todos os
docentes relevantes para o seu desempenho na sala de aula; iii) Formacdo em didaticas
especificas que abrange os conhecimentos, as capacidades e as atitudes relativos as areas de
conteddo e ao ensino das disciplinas do respetivo grupo de docéncia; iv) Iniciacdo a pratica
profissional que inclui a observa¢do e colaboracdo em situacdes de educagdo e ensino, a
pratica supervisionada na sala de aula, a planificagdo, ensino e avalia¢cdo; v) Formagao na area
cultural, social e ética que abrange, a sensibilizagcdo para os grandes problemas do mundo
contemporaneo, incluindo os valores fundamentais da Constituicdo da Republica, da liberdade
de expressao e de religido, e do respeito pelas minorias étnicas e pelos valores da igualdade de
género; o alargamento a areas do conhecimento, da cultura, incluindo a cultura cientifica, das
artes e das humanidades, diferentes das da sua area de docéncia; o contacto com os métodos
de recolha de dados e de analise critica de dados, hipoteses e teorias; e a consciencializacao

das dimensoes ética e civica da atividade docente.

No contexto de formacdo inicial, o primeiro encontro entre a pratica educativa e a teoria

concebida acontece na Pratica de Ensino Supervisionada (PES), uma vez que para além de
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propiciar a criagdo de modelos praticos e renovadores nos futuros docentes (Mesquita,
Formosinho, & Machado, 2012), a PES permite experienciar a realidade escolar, de forma a
estimular a consciencializacdo e a integracdo dos diversos saberes que definem a pratica
profissional, criando uma conexdo entre duas realidades bem diferentes, a escola e a
instituicdo de formag¢do. Formosinho (2009) argumenta que “quanto mais auténoma e
assumidamente profissional for a Pratica Pedagogica, mais consciencializa os estudantes da
realidade escolar” (p. 56). Efetivamente, a PES revelou-se primordial na formagdo do
mestrando, pois promoveu “uma atitude orientada para a permanente melhoria da
aprendizagem” (alinea e), n.2 1 do artigo 11.2 do Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio),
possibilitando-lhe a concretizacdo de momentos de reflexdo sobre as op¢des tomadas durante
o processo de aprendizagem, de forma a ultrapassar as dificuldades sentidas e aperfeigcoar a
praticas educativas, procurando estratégias que impulsionassem mudangas positivas ao longo
de todo processo formativo. Comprovando o exposto, o proprio documento - Complemento
Regulamentar Especifico de Curso (CREC) - referencia que a Pratica de Ensino Supervisionada
deverd proporcionar ao aluno “a mobilizagio de conhecimentos cientificos, técnicos e
pedagdgico-didaticos numa perspetiva de desenvolvimento articulado da profissionalidade e
da pessoalidade, valorizando a sua experiéncia pessoal, convic¢des, valores e saberes” (CREC,
artigo 2.9). Assim, a PES permite efetivar uma articulagdo entre saberes e metodologias, de
modo a atribuir sentido as aprendizagens, fomentando uma aproximacdo entre a Escola, as

praticas educativas e a sociedade.

Como ja foi referido anteriormente, o docente em formacao, para além de ja possuir uma
licenciatura, profissionalizante para o ensino, em area distinta desta a que, agora, se propde,
encontra-se habilitado a lecionar no grupo 110 (1.2 ciclo) e o grupo 230 (Matematica e
Ciéncias Naturais 2.2 ciclo) e possui alguns anos de experiéncia no ensino. A habilitagao
anterior e a experiéncia profissional do docente em formacdo mostraram-se relevantes nas
op¢des tomadas ao longo de todo o Estagio, sendo que a sua experiéncia profissional abarcou
sucessivas tentativas de resolucao de problemas concretos, similares aos colocados durante o
Estagio. Apesar disto, deve realcar-se que o Estagio desenvolvido permitiu uma aproximacao
a realidade que a sala de aula proporciona, concretamente no que as disciplinas de Portugués
e de Histdria e Geografia de Portugal diz respeito, criando uma ponte entre a componente
tedrica do curso e a sua aplica¢do pratica, sendo que o Estagio foi o principal espago para a
reflexdo sobre a identidade do professor de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, pois

contribui para sua constituicao e consolidacao, a partir de experiéncias em contextos reais de
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ensino, “ao promover a presenca do aluno estagiario no cotidiano da escola, abre espaco para
a realidade e para a vida e o trabalho do professor na sociedade” (Pimenta & Lima, 2012, p.

67).

Seguindo esta linha de pensamentos, a formacdo de professores apresenta-se como um
método concebido para adaptar a Escola as mudancas constantes e de garantir a melhoria da
qualidade de ensino, Morgado (2011) que defende que a formacdo continua pode ser
encarada como

um contributo educativo valioso para compaginar pensamento e ac¢do, reformular e actualizar a
preparacdo dos professores, questionar as praticas de ensino, identificar problemas e

necessidades dos docentes e das escolas e desenvolver (...) novos modos de trabalho. (Morgado,

2011, p. 803)

Retomando o facto de que o futuro mestrando ja é professor, este Mestrado surge, entao,
tanto como formacgao inicial, como formagdo continua, uma vez que muitas das dificuldades
sentidas na primeira licenciatura, agora ja nao se verificam devido a sua experiéncia enquanto

docente.

Em jeito de conclusdo, a forma¢do docente, numa pratica colaborativa, devera
alicercar-se a partir de processos de analise, de reflexdo e de avaliacdo que permitam o
desenvolvimento de competéncias profissionais, pessoais e sociais do docente que, numa
perspetiva de formagdo continua, permitam que as suas praticas educativas progridam e que
a identidade profissional docente, enquanto processo de desenvolvimento humano, se efetue
como uma aprendizagem ao longo da vida, pois, como salientam Pacheco & Flores (1999), “os
professores sdo atores indispensaveis no processo curricular e porque deles depende, em

grande medida, qualquer propdsito de inovagdo educativa” (p. 10).

1.2. SER PROFESSOR

O saber profissional do professor resulta da producdo, mobilizacao e aplicacdo de
multiplos saberes pedagdgico-didaticos, saberes cientificos, organizacionais e técnico-praticos

estruturados e integrados adequadamente em fungdo da acdo concreta a desenvolver em cada
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situacdo de pratica profissional. Enquanto a componente académica do curso influi
parcamente nas perspetivas e praticas do formando, as experiéncias praticas tém uma
influéncia potencialmente mais significativa (Rodriguez, 1995), cuja aquisicio se fez
maioritariamente no Estdgio. O docente estagiario, a semelhanca de todo seu percurso
enquanto professor, procurou elevar as suas capacidades técnicas, designadamente o dominio
dos contetidos e capacidades pedagoégicas, por exemplo, conjugando com muitas outras
capacidades, especificamente de persuasao, de trabalhar em equipa, de lideranca, de motivar,
de entender a comunidade onde estd inserido, de interpretar e avaliar o futuro, mantendo

uma atitude positiva, assertividade e com empreendedorismo.

Isto posto, investigando perspetivas, no que concerne os papéis do professor, Mufioz
(2008), referido por Mendes (2011, p. 208), identifica, na profissao docente, trés papéis
fundamentais: i) o técnico, em que o docente deve orientar a aprendizagem dos alunos em
concordancia com regras que considere adequadas e que engloba fun¢des que ndo se
encontram na chamada docéncia classica, nomeadamente, a tutoria, a gestdo didatica e a
inovacdo; ii) o associado aos aspetos éticos e socializadores da profissdo, em que o professor
tem um papel relevante como referéncia para os alunos, no sentido em que as atitudes, os
valores e outras pautas de conduta que o professor determina e veicula sdo exemplos a seguir
pelos seus alunos: e, por fim, iii) o papel que se relaciona com a satisfagdo das necessidades de
autorrealizagdo dos alunos e das suas demandas de bem-estar, assumindo-se o docente como

precetor ou terapeuta.

Neste padrdo, o mesmo autor, citado por Mendes (2011), entende, ainda, que o papel do
professor “passara de expositor a guia do conhecimento e a administrador de meios de
comunicac¢do” (p. 209). Esta nova fun¢do docente implica a evolugdo de um modelo educativo

tradicional ou classico.

Ao refletir sobre a pratica de ensino, ou a funcdo do professor, situada num periodo que
se caracteriza por permanente transformacdo, numa sociedade envolta num complexo
processo de transformacao, enfatiza-se a maxima de um ensino que trabalhe os contelddos
promovendo relagdes com outros conceitos ou conhecimentos relativos a outras disciplinas e
ao contexto dos alunos, tal como refere Tavares (1996), a qualidade nas interagdes e relacoes
é determinante para a qualidade do desenvolvimento, das aprendizagens e de toda a agao
pedagdgica educativa. Hoje, o ensino rege-se por uma tonalidade em que cada conteudo deve

ter relagdo com a vida do aluno e, quando tal ndo se verifica, formar-se-dao individuos
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treinados para repetir conceitos e aplicar férmulas, sem, porém, reconhecer possibilidades de
utilizar no quotidiano essas aquisicoes. O emprego das aprendizagens em contextos diversos
daqueles em que foram adquiridas, como refere Micotti (1999), exige muito mais do que a
mera memorizagdo ou a solu¢do mecanica de exercicios. Assim, realgca-se a necessaria
contextualizacdo que se relaciona diretamente com a motivacao do estudante, pois, consegue
dar significado ao trabalho de sala de aula.

A aprendizagem sé ocorre se quatro condi¢des basicas forem atendidas: a motivacdo, o

interesse, a habilidade de compartilhar experiéncias e a habilidade de interagir com os

diferentes contextos. (Santos 2008, p. 33)

Segundo Brosseau (1996), o professor, no seu trabalho de sala de aula, precisa de
encontrar situacdes que atribuam sentido ao que é trabalhado, transformando-se numa
aprendizagem significativa. Neste sentido, os professores devem planear a sua aula por forma
a que o novo conhecimento se relacione com determinado aspeto essencial da estrutura
cognitiva do aluno, promovendo uma interacao entre a nova informacao e uma estrutura de
conhecimento especifica ja presente, despertando razdes para a aprendizagem significativa, o
interesse pelas aulas, o trabalho com contetidos pertinentes para que possam ser
compartilhados noutros contextos, e tornar a aula num espaco estimulante para a

aprendizagem.

No fundo, o professor devera preparar o aluno para que este possa aprender, de forma
auténoma, ao longo da vida e, com isto, poder, a cada momento, exercer plenamente o
conceito de cidadania. O professor ndo se deve limitar a ensinar uma determinada disciplina
ou conteddo, mas sim ensinar a aprender esse contetido, dando, dessa forma, ao aluno
autonomia de aprendizagem, desenvolvendo competéncias essenciais de plenos cidadaos,
como sugerem as Aprendizagens Essenciais de Cidadania e Desenvolvimento,

os professores tém como missdo preparar os alunos para a vida, para serem cidadios
democraticos, participativos e humanistas, numa época de diversidade social e cultural

crescente, no sentido de promover a tolerancia e a nio discriminacdo, bem como de suprimir os

radicalismos violentos. (DGE-MEC, 2018, p. 2)

A tudo isto acresce a essencialidade da cooperagdo entre professores, face a evolugdo da
escola nos ultimos tempos, que deve fazer parte da rotina nas escolas e fez parte da rotina
entre o par pedagogico no decorrer do Estagio: “Trabalhar em equipa, é, portanto, uma

questdo de competéncia e pressupde igualmente a convic¢do de que a cooperagdo é um valor
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profissional” (Perrenoud, 2000, p. 81) e, também, um valor essencial para a vivéncia em
sociedade. Com o aparecimento de novos e especificos papéis que os professores
desempenham, suscitam-se novas formas de cooperacdo, designadamente, partilha de
recursos, pareceres, praticas e, no contexto de Estdgio, alunos, espacos, professores
cooperantes e supervisores/orientadores. A cooperacdo pode comprometer o trabalho em
equipa, a elaboracao de projetos e, ainda, o sucesso coletivo e individual, pois o valor da
cooperacdo s6 se desenvolve quando se conhece e se desenvolve o valor individual de cada
um, pois, como refere Silva (2002), “cooperar significa, igualmente, partilhar” (p. 171). Desta
forma, as competéncias solicitadas aos profissionais do ensino sdo aquelas que permitem ao
grupo de trabalho analisar em conjunto e resolver problemas e situagdes complexas para
beneficio dos alunos. O professor que coopera com os seus colegas de trabalho resolve com
mais facilidade os seus problemas de sala de aula, tem mais oportunidades de aprendizagem e

oferece mais oportunidades de aprendizagem aos seus alunos.

No conceito de profissional, Alarcdo (2001) condensa tudo quanto foi exposto relativo a
atividade profissional, apresentando um conjunto de caracteristicas que descrevem o que é
ser professor, como sendo: detentor de um saber profissional préprio e de uma cultura
partilhada; possuidor de habilitacdes relevantes, que certificam a sua preparagdo para o
ensino; gestor responsavel pelo curriculo escolar dos alunos; investigador da sua proépria
atividade; conhecedor e consciente que, para além da formacdo inicial, tem de realizar
formacao ao longo da sua atividade, onde se inclui a formacdo continua e especializada;
promotor de um trabalho colaborativo e em equipa, tendo em vista a consecucao de projetos
comuns, contrariando a tendéncia do isolamento profissional; interveniente ativo na
comunidade onde se insere profissionalmente; maior interveniente nos processos de
organizacdo da escola; elemento argumentativo e critico; e consciente das preocupagdes

éticas e deontoldgicas de uma corporacgdo profissional.

O 1.2 CEB diferencia-se do 2.2 CEB, desde logo pelo facto de se tratar de um regime de
monodocéncia. De acordo com Rolddo (2000), a monodocéncia abrange a iniciacdo as
aprendizagens académicas, de forma integrada curricularmente, e direcionada para uma visao
global e sendo indispensavel para, posteriormente, o aluno aceder aos conhecimentos
especializados. Este regime desvia-se dos restantes niveis de ensino, pois envolve uma pratica
diaria e continua com os mesmos alunos, possibilitando uma maior proximidade,

conhecimento e acompanhamento dos alunos por parte do professor. Esta situacao da origem
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a que o professor tenha uma responsabilidade quase total sobre a pratica educativa do aluno.
O professor do 1.2 CEB, sendo inteiramente responsavel pelo seu grupo de alunos, tem
obrigatoriamente de ser polivalente, ser competente na gestdo das intera¢des dentro e fora da
sala de aula, capaz de coordenar o ensino e adequa-lo as necessidades dos alunos. Neste
sentido, no caso do professor do 1.2 CEB a sua formacdo é abrangente, feita em diversas areas,
sendo uma preparag¢do um pouco mais generalista do que a que é exigida aos professores de
uma area especifica. Contudo, ndo podera deixar de ser uma preparacao cientifica rigorosa.
Como defende Maria do Céu Roldao (2005), a exigéncia cientifica deve ser acrescida na
formacao de todos os professores, diferindo entre ciclos e niveis apenas a énfase ou o grau e

campo de especializacao e nunca o nivel cientifico.

Em concomitancia com o exposto e independentemente do ciclo de ensino, torna-se
essencial que o docente adote o curriculo como seu e adquira um papel ativo no seu
desenvolvimento, tornando-se investigador da sua prépria a¢do, para que dessa forma possa
construir praticas apropriadas aos perfis de mudanca pretendidos (Lopes at al, 2014) na
gestao curricular, uma vez que na perspetiva de Morgado (2000) “o curriculo é concebido
como um campo de comunica¢do entre a teoria e a pratica, campo este em que o professor é
um investigador activo” (p. 25). Subjacente a esta gestao auténoma do curriculo e de forma a
potenciar um ensino cada vez mais de qualidade, surgiu o “projeto de autonomia e
flexibilidade curricular”, enquadrado no Despacho n.2 5908/2017 de julho de 2017, que
outorgou aos estabelecimentos de ensino a possibilidade de gerirem o curriculo através de
principios curriculares-base sustentados nos conhecimentos, capacidades e atitudes que
contribuam para o alcance das competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdria, ganhando os docentes mais autonomia e responsabilidade.

Para terminar, e como a fun¢do do professor é, também, conhecer os alunos e o seu
contexto, revela-se, portanto, indispensavel fazé-lo, pelo que no Capitulo seguinte se fara a

caraterizacdo dos contextos onde o Estagio do mestrando, componente da PES, decorreu.
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CAPITULO II - CARATERIZACAO DOS CONTEXTOS DE
ESTAGIO

2.1. CONTEXTO GERAL: DO ENSINO PRESENCIAL AO ENSINO A
DISTANCIA

Sempre que se deseja refletir sobre uma atividade e um percurso, é basilar que nao se
olvide o contexto em que se desenvolvem. Anteriormente a essa reflexao, é, assim, de extrema
importancia contextualizar para melhor poder conhecer, perceber e refletir. Neste capitulo, tal
como o proéprio titulo indica, caracterizam-se, descrevem-se e enumeram-se as carateristicas,
consideradas importantes, do contexto em que a componente Estdgio, da UC PES, se
desenvolveu. Na acdo educativa, as carateristicas do contexto de Estagio podem ser muito
diversas e, por isso, é fundamental enunciar as carateristicas do meio que envolve o
Agrupamento de Escolas, assim como, as escolas e as trés turmas onde se desenvolveu a

pratica educativa.

Importa, antes disso, asseverar que o presente ano letivo foi, no minimo, peculiar, pois

na sequéncia da declaragdo, pela Organizagdo Mundial de Satde, no dia 30 de janeiro de 2020,

de estado de emergéncia de satde publica e da classificacdo da situacdo mundial relativa ao

virus SARS-CoV2 como pandemia, no dia 11 de margo de 2020, o Governo Portugués, entre as

varias medidas excecionais e tempordrias relativas a situacdo epidemiolégica do novo

Coronavirus — COVID-19, constantes do Decreto-Lei 10-A/2020, de 13 de marco, decretou a
suspensao das

atividades letivas e nio letivas e formativas com presenca de estudantes em estabelecimentos

de ensino publicos, particulares e cooperativos e do setor social e solidario de educacio pré-

escolar, basica, secundaria e superior e em equipamentos sociais de apoio a primeira infiancia ou

deficiéncia, bem como nos centros de formacdo de gestdo direta ou participada da rede do

Instituto do Emprego e Formacao Profissional. (artigo 9.2, Decreto-Lei n-2 10-A/2020, de 13 de

margo)
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Acresce que, as medidas excecionais vindas de referir, seguiu-se a declaracdo de estado
de emergéncia nacional, a 18 de marco de 2020, que, entre outras medidas, determinou a
limitacao dos direitos de deslocacao da populagdo, concretamente na via publica e suspensao
de atividades econémicas (como por exemplo: encerramento de estabelecimentos comerciais)

0 que, por sua vez, determinou a “quarentena” de grande parte da populagdo portuguesa.

Ora, no periodo compreendido entre o dia 13 de margo de 2020 e o final do 3.2 periodo
letivo, todos os estabelecimentos de ensino foram encerrados até ao desconfinamento; no
entanto, a atividade letiva ndo ficou paralisada totalmente durante este hiato temporal.
Conforme resulta da letra da lei supratranscrita, a suspensado decretada refere-se a “atividades
letivas e ndo letivas com presenca em estabelecimentos de ensino”, o que determinou a
continuacao do periodo letivo e, consequentemente a utilizacdo de métodos ndo presenciais

em todo o ensino portugués, designadamente o Ensino a Distancia (E@D).

Antes de mais, devera referir-se que, apesar de se tratar de uma modalidade de ensino ja
prevista no nosso pais, regulamentada pela Portaria 359/2019, de 8 de outubro, conforme
previsto na alinea a) do n.2 1 do artigo 8.2 do Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, destinado
a “filhos ou educandos de profissionais itinerantes”, “alunos-atletas”, “alunos que, por razoes
de sadde ou outras consideradas relevantes, ndo possam frequentar presencialmente a escola
por um periodo superior a dois meses” e “alunos que se encontram integrados em entidades
ou em instituicdes publicas, particulares e cooperativas que estabelecam acordos de
cooperacao com uma escola E@D, com vista a assegurar o cumprimento da escolaridade
obrigatéria” (artigo 3.2 da Portaria 359/2019, de 8 de outubro), a verdade é que o sistema de
ensino portugués, excluindo o ensino superior, ndo se encontrava preparado para modificar,
de forma tdo abrupta e em escala nacional, o método de ensino presencial em ensino nao
presencial. Alids, esta mudanca tem implicacdes para toda a comunidade educativa,

envolvendo profundas mudanc¢as na vida profissional e pessoal de alunos, professores e

encarregados de educacao.

Se, por um lado, nos dias de hoje, videos educativos, jogos e exercicios para
aprendizagem e plataformas digitais se encontram acessiveis através da Internet e, ndo
obstante estes recursos pedagogicos (pagos ou gratuitos) tenham sido rapidamente indicados
como opg¢oes pela imprensa, pela UNESCO e pelo préoprio Ministério da Educagao, o E@D nao
deixou de representar, por outro lado, um grande desafio para todos os envolvidos na

comunidade educativa.
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Pois bem, 13 de marc¢o de 2020, varios paises, entre os quais a Italia, Noruega, Japao,
China e Irdo, ja tinham suspendido as atividades letivas presenciais em todo o seu territorio,
encerrando os seus estabelecimentos de ensino e ja mais de 296 milhdes de criangas estavam
sem aulas presenciais. E, por essa razdo, a 6 de mar¢o de 2020, a UNESCO publicou “10
recomendacoes de ensino a distancia” que, por sua vez, serviram como base para o “Roteiro -
8 Principios Orientadores para a Implementacao do Ensino a Distancia (E@D) nas Escolas”, da
Direcao Geral da Educac¢do (DGE): mobilizar para a mudanga; comunicar em rede; decidir o
modelo de E@D; colaborar e articular; metodologias de Ensino; selecionar os meios

tecnolégicos de E@D; cuidar da comunidade escolar; acompanhar e monitorizar.

Importa aqui efetuar uma reflexdo sobre o E@D, no contexto de emergéncia e
isolamento social, sobre as suas vantagens e desvantagens, a preparacdo dos docentes
portugueses para este método de ensino e as suas pressuposicdes socioecondémicas. E
inegavel que, face a esta situacdo de emergéncia do pais e as medidas tomadas, importando
aqui, ndo s6 a suspensdo de atividades letivas presenciais, como também as restantes
medidas, nomeadamente a preferéncia pelo teletrabalho, encerramento de estabelecimentos
comerciais e industriais e de servicos, o E@D se revelou a unica solugdo viavel para
continuidade do ensino. No entanto, o E@D tem repercussoes diretas na aprendizagem e nos
resultados escolares, quer por carateristicas préprias dos docentes, que por caracteristicas

dos alunos, da comunidade em que se inserem e das suas condi¢des socioeconémicas.

Vejamos, fora do contexto de emergéncia, ha vantagens no E@D que saltam a vista de
qualquer pessoa, designadamente no que a organizacdo do sistema educativo diz respeito,
sendo notério que o E@D se afigura como uma forma de poupanga de recursos, humanos
(professores e funcionarios) e logisticos (edificios e a sua manutengao). Todavia, sdo apenas

estas as vantagens evidentes do E@D, sobressaindo as desvantagens.

Uma das desvantagens 6bvias da E@D foi a mais debatida logo apés a suspensdo das
atividades letivas. Contrariamente ao ensino presencial, o E@D implica custos para as
familias, requer equipamento, nomeadamente computador e ligacdo a Internet e,
consequentemente, alunos com perfil socioeconémico mais baixo sdao aqueles que tém piores
condi¢cOes em casa para usar as tecnologias, podendo, assim, aumentar as desigualdades entre
os diferentes grupos socioecondmicos. Para além desta caréncia tecnologica derivada dos
contextos socioecondmicos dos alunos, existem também desigualdades territoriais de acesso a

tecnologia concretamente a Internet. Em Portugal, de acordo com Organizacdo para a
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Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), nas cidades, 83% das residéncias tém

acesso a Internet; no entanto, sao apenas 63% as residéncias com Internet em areas rurais.

A primeira vista, nos dias que correm, a caréncia econémica e as desigualdades
territoriais que resultam na falta de meios tecnoldgicos das familias (essenciais ao E@D) pode
parecer exagerada. Mas a verdade é que, de acordo com os ultimos dados do Instituto
Nacional de Estatistica (INE), em novembro de 2019, cerca de 5,5% dos agregados familiares
com criangas até aos 15 anos afirmava ndo ter acesso a internet em casa, 0 que, se se
considerar que no ensino basico estdo inscritos perto de um milhdo de alunos, tal podera
significar que um universo de 50 mil ndo tera acesso a Internet e, consequentemente, recursos
educativos online, ndo se incluindo nestes estudos alunos que ndo tém equipamento
adequado em casa. Trata-se de um niimero intoleravel para um pais que tem como principio o

ensino universal, obrigatério e gratuito, consagrado na Constituicdo da Republica Portuguesa

e na Lei de Bases do sistema Educativo (Lei n.2 46/86).

Ora, toda esta situacdo agudiza-se quando as familias se deparam com estes custos no
contexto de emergéncia vivido, sem qualquer oportunidade anterior de atenuacdo desta
caréncia tecnoldgica. Acresce que as carateristicas geracionais dos docentes portugueses
constituem, igualmente, um entrave ao E@D. Por um lado, é sabido que, em Portugal, o corpo
docente se encontra envelhecido e, portanto, se encontra numa faixa etaria em que a
adaptacdo a tecnologia e as ferramentas digitais de ensino podera ser particularmente dificil.
Por outro lado, a familiarizacdo tecnolégica por parte de alguns dos alunos portugueses, pode
conduzir a um choque entre os conhecimentos tecnoldgicos destes e dos professores, com
consequéncias na capacidade de motivacdo dos alunos e na capacidade de gestao das

interacdes e dos papéis/funcdes e no desenvolvimento de conhecimentos disciplinares.

Passando para o plano concreto, o balanco do E@D no primeiro periodo desta suspensao
do ensino presencial, desde 16 de margo até ao final do ano letivo, como seria de esperar,
revelou pontos positivos e pontos negativo. Na verdade, o E@D nao foi aplicado de forma
uniforme em todo o pais, consequéncia natural da urgéncia com que surgiu e da falta de
orientacdo de toda a comunidade escolar, para além das 10 recomendag¢des da UNESCO e dos
8 principios orientadores da DGE suprarreferidos, e bons e maus exemplos foram
reconhecidos na forma como os docentes e os alunos conduziram/encararam o E@D. De

acordo com o balan¢o da Confederagao Nacional de Associa¢des de Pais (CONFAP),
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Ha bons exemplos. Professores que estabeleceram um horario com os seus alunos para
comunicarem, professores que regularmente enviam trabalho e interagem com os seus alunos,
seja por video seja por texto, em que efetivamente existe um acompanhamento diario para
realizar e cumprir tanto quanto possivel os objetivos a que se propuseram, mesmo antes da
crise. (...) e exemplos menos bons. Situagdes de envio de trabalho por atacado, com quase
nenhuma interacdo. Temos também situac¢des de familias e professores que nao perceberam que
estamos em atividade letiva, s6 que em vez de o fazermos na escola, apoiamos e acompanhamos
para que tenham a escola em casa. Sim, ainda é preciso, e esperamos que seja possivel
conseguir-se nos préximos dias, ajustar e evoluir para que este novo método de trabalho que se
nos impde, ndo seja improdutivo, pelo contrario seja, e pode ser, o mais eficiente possivel.”.

(COVID-19 Balango na Educacgaon)

Quanto a dificuldades decorrentes de falta de acesso a Internet e a equipamentos
tecnolégicos essenciais para o E@D, a CONFAP também exprimiu a sua preocupagdo: “Nem
todas as familias tém meios para implementar via tecnoldgica o ensino a distancia. Sabemos
que ha ja varias solugdes a serem estudadas, mas urge concluir esse processo antes do inicio

do 3¢ periodo?”.

Como sera especificado mais a frente, o meio socioeconémico, a que pertence o
Agrupamento de Escolas em que o estagidrio desenvolveu a sua pratica educativa, é
desfavorecido, e, em consequéncia de tal facto, o E@D no 1.2 CEB foi praticamente inexistente,
ndo havendo aulas sincronas durante todo esse periodo. Neste ciclo, eram enviadas,
semanalmente, propostas de trabalho para os alunos, eram disponibilizadas fichas de trabalho
na escola-sede para que os encarregados de educacao as fossem recolher para os seus
educandos, ndo havendo, portanto, contacto direto professor-alunos. No 2.2 CEB, inicialmente,
cerca de 60 % dos alunos teve acesso a tarefas enviadas pelos professores de cada disciplina,
tornando-se residual a aula sincrona e existindo um contacto, maioritariamente, apenas via
chat; depois, veio a verificar-se que alguns alunos precisam do auxilio de um adulto aquando
da utilizacdo do computador e nem sempre tinham acesso a ele em consequéncia do
teletrabalho desempenhado por alguns membros do agregado familiar necessitando do
mesmo para faze-lo. De salientar que os alunos, de ambos os ciclos, foram incentivados a

assistir as aulas do #EstudoEmCasa. Depois de cada aula, os professores propunham

1 Acedido em: http://www.confap.pt/conteudo/noticias/covid-balanco-educacao, consultado em 25/05/2020).

2 Acedido em: https://www.publico.pt/2020/03/26/politica/noticia/coronavirus-suspender-avaliacoes-alargar-calendario-trazer-3-
periodo-1909519 https://tvuol.uol.com.br/video/trailer-do-documentario-karingana--licenca-para-contar-04028C1A3572C8996326,
(consultado em 22/04/2020).
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atividades decorrentes dessas aulas para os alunos realizarem, em acrescento ao trabalho

realizado durante as sessdes do programa.

Consequentemente, dada a mudanga ocorrida em todo o mundo e, em particular, em
Portugal, verificou-se a impossibilidade de continuacao da intervenc¢ado educativa em contacto
direto com os alunos, pelo que surgiu a necessidade de adaptacdo do Estagio a situacao de

E@D.

2.2. CONTEXTO ESPECIFICO: 0 AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

O Agrupamento de Escolas onde se realizou a componente de pratica educativa - Estagio
- da UC PES, localiza-se na cidade do Porto, encontra-se instalado num polo de
desenvolvimento industrial e empresarial e é frequentado por um total 748 alunos,
distribuidos pelos quatro estabelecimentos de ensino, todos pertencentes a freguesia em que
se insere: Escola Basica 2.2 e 3.2 ciclo, escola sede do Agrupamento, e trés Escolas Basicas 12

ciclo com Jardim de Infancia.

O Agrupamento era frequentado por alunos, em numero significativo, mas nao
maioritario, que viviam em contextos familiares com condi¢cdes de vulnerabilidade, quer a
nivel socioeconémico, quer a nivel da vivéncia da cidadania. Segundo o Projeto Educativo 2019
do agrupamento, 67% dos alunos eram apoiados pela agdo social escolar, existindo uma

predominancia das classes sociais baixa e média baixa.

Constatou-se, por outro lado, que a maioria dos pais e encarregados de educacao possuia
formacao escolar baixa e o nimero com habilitacdo superior era muito reduzido. De acordo
com os dados constantes do PE, durante o ano letivo 2018/2019, apenas 118 encarregados de
educacdo possuiam Licenciatura/Bacharel/Pés-Graduagdo e 650 encarregados de educagao

possuiam formacao basica (2.2 e 3.2 ciclo).

Pois bem, desde ano letivo 2006/07, o Agrupamento faz parte do Programa Territérios
Educativos de Interven¢do Prioritaria (TEIP), implementado atualmente em 137
agrupamentos de escolas/escolas ndo agrupadas que se localizam em territérios econémica e
socialmente desfavorecidos, marcados pela pobreza e exclusdo social, onde a violéncia, a
indisciplina, o abandono e o insucesso escolar mais se manifestam.
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Criado em 1996 (Despacho n.2 147 - B do Ministério da Educacdo), este programa
acreditava que os contextos sociais em que as escolas estdo inseridas podem e condicionam
muitas vezes o sucesso educativo e, consequentemente, tinha implicita uma filosofia de
discriminacdo positiva, para as escolas e as populagdbes mais carenciadas, e de
territorializacdo da acdo educativa, porquanto reconhecia os obstaculos com que se deparam
muitas escolas, quer em zonas rurais isoladas, quer nos meios urbanos e suas periferias. O
principal objetivo desta medida educativa

E a promocio da igualdade no acesso e no sucesso educativos da populagdo escolar em idade de

frequéncia do ensino basico, universal e gratuito, muito em particular das criancas e dos jovens

em situacdo de risco de exclusao (social e escolar). (Costa, Sousa & Mendes, 2000, p. 83)

Volvidos dez anos desde a sua criacao, concretamente em setembro de 2006, o Governo
anunciou o relancamento do programa - TEIP2. Assim, o programa foi retomado pelo
Ministério da Educagdo a partir do ano letivo de 2006/2007 e visava a apropria¢ado, por parte
das comunidades educativas particularmente desfavorecidas, de instrumentos e recursos que
lhes permitissem orientar a sua acdo para a reinserc¢do escolar dos alunos. Orientado para as
escolas e Agrupamentos de Escolas localizados nas areas metropolitanas de Lisboa e Porto,
com elevado ndmero de alunos em risco de exclusao social e escolar, o programa TEIP2, tinha
como principais: a prevencao e reducao do abandono escolar precoce e do absentismo, a

reducdo da indisciplina e a promocao do sucesso educativo de todos os alunos.

Atualmente, o programa TEIP ja entrou na terceira geragdo (TEIP3) e desenvolveu-se a
partir do ano letivo de 2012-2013, sendo que “os agrupamentos de escolas ou escolas nao
agrupadas que, a data da publicacio do despacho normativo n.2 20/2012, integram o
Programa TEIP2 mantém-se no ambito deste Programa, sem necessidade de qualquer outra
formalidade, sem prejuizo de outros agrupamentos que venham a ser incluidos” (n.2 2 do
artigo 2.2 do Despacho normativo n.2 20/2012). Ora, conforme suprarreferido, o AE aqui
visado, ja se encontrava abrangido pelo Programa TEIP2 e assim se mantém, tendo definido
como metas de para o periodo 2018/2021: promover a melhoria dos resultados escolares dos
alunos; reduzir os niveis de indisciplina; reduzir os casos de abandono ou absentismo escolar;
criar a identidade do agrupamento de escolas; promover a captacao e fidelizacao dos alunos

no agrupamento de escolas.

O Programa TEIP tem, assim, grande influéncia no Projeto Educativo (PE). Revisto em
2019, encontra-se cimentado em diferentes documentos produzidos pelo Agrupamento,
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nomeadamente: relatérios de monitorizagdo interna, agdes estratégicas incluidas no Projeto
de Intervencdo do Diretor, Planeamento e Gestdo Curricular do Agrupamento e resultados do
processo de monitorizacao externa no ambito do Projeto TEIP, nos ultimos trés anos. No
ambito do lema “Construindo caminhos para uma escola de sucesso” (p. 16), o Projeto
Educativo tem como principais objetivos: dar corpo a uma vida escolar mais estimulante
intelectualmente e mais participada pelos alunos e aumentar as expectativas em relacdo ao

trabalho escolar dos discentes.

Sendo o maior desafio de qualquer Agrupamento de Escolas garantir o efetivo sucesso
de todos os alunos, o Agrupamento, no seu PE estabeleceu como missdo “proporcionar a todos
os seus alunos um percurso educativo de sucesso que permita o desenvolvimento pleno das

suas capacidades e aptiddes” (Projeto Educativo, 12 Revisao, p. 16).

Nesta senda, salta a vista o trabalho ja desenvolvido por este Agrupamento por forma
aumentar o sucesso dos seus alunos no contexto social em que o AE se insere. O préprio PE
apresenta um diagndstico estratégico, identificando Pontos Fortes e Pontos Fracos, antes de
avancar com a estratégia e medidas, destacando-se os fracos resultados escolares, elevado

nivel de indisciplina e elevado niimero de alunos com medidas de inclusao.

Ora, como medidas de promo¢do do sucesso escolar, principal objetivo, o PE prevé:
Medidas de apoio a aprendizagem, como apoio pedagdgico acrescido obrigatério as
disciplinas de Portugués, Inglés e Matematica para os alunos propostos na reunido de
avaliacdo de Conselho de Turma de final de ano letivo e para os alunos propostos durante o
1.9, 2.2 e 3.2 periodo, nas Reunides de Equipa Pedago6gica ou nos Conselhos de Turma; Salas de
estudo voluntarias ou indicadas por professor destinadas ao 2.2 e 3.2 ciclo; Medida Ser+, que
consiste em apoio tutorial como estratégia de orientagdo social, pessoal e académica; Gabinete
de Mediacdao Disciplinar; Educacdo Especial; Servicos de Psicologia; Biblioteca Escolar;
Desporto Escolar; Educacdo para a Saude; Atividades de Animacdo e de Apoio a Familia

a
(AAAF) - Pré- Escolar e Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) - 1.2 ciclo;

Projetos/Clubes; Envolvimento Parental; e Parcerias e protocolos.

Os projetos ou clubes oferecidos pelo Agrupamento, de acordo como PE, apontam para a
inclusdo, a solidariedade, o sucesso, a democratizacdo, a consciencializacdao ecologica e a
construcdo positiva de uma identidade do Agrupamento. Efetivamente, nao se desenvolveram

varios projetos/clubes devido ao cancelamento das aulas presenciais, embora estes fossem
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potencializadores de experiéncias e de aprendizagens significativas. O AE previu os seguintes

projetos com estabelecimento de parcerias e de protocolos com diversas entidades:
A Camara Municipal do Porto (CMP) auxiliou nos seguintes projetos:

- Projeto SEI - Sociedade, Escola, Investigacao - que visa desenvolver o gosto pela ciéncia
e pela investigacdo, através da promoc¢ao de situagdes-problema que levam os alunos a

desenvolver procedimentos e atitudes fundamentais em investigagdo;
- Caga Sons 3.0 - workshop de ritmo e introdugdo a tecnologia musical;

- Cientistas na escola: Era uma vez...o 0sso - com vista a promoc¢do da Educacao cientifica

e o Estudo do Meio;

- Cinema de animagdo - que enfoca a Educagdo artistica, a Expressdo plastica e Expressao

dramatica;

- Despertar artistico - um espaco de estimulo do autoconhecimento através da

descoberta do mundo das artes;

- Filosofia com criancas - promoc¢ao do saber pensar, da oralidade, do poder de

argumentacao e da escuta;
- Politicos por um dia - trabalhando a educagdo para a cidadania e Estudo do meio;

- Trabalho coral em grupo alargado - audic¢ao, interpretacdo e invencao sonora e musical

em grande grupo;

- Yoga, trabalha o corpo e a mente para desenvolver competéncias e habilidades nas

areas cognitiva, interpessoal e intrapessoal;
- Herdis da Fruta, promocgao de habitos de vida saudavel;
- Promoc¢ao da saude oral e prevencao da carie dentaria;

- Brago Direito - Um dia no teu Futuro, durante um dia, os alunos acompanham um

colaborador da empresa parceira da escola, participando nas suas tarefas quotidianas;

- Junior Achievement Portugal (JA), programas de formacdo em cidadania e literacia
financeira lecionados em contexto de sala de aula por colaboradores das empresas parceiras,

em regime de voluntariado;

- Matemadtica Fora de Portas, atividades de aproximacao entre a matematica ensinada
numa sala de aula e a matematica aplicada a vida real;
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- Universidade Jtnior, iniciacdo ao ambiente universitario de jovens que permite explorar

as areas de que mais gostam através de cursos baseados em experiéncias e oficinas tematicas;
- Bebe Agua do Porto, Sensibilizacio para a importancia da 4gua na satide do organismo;

- e ainda, Caravana Rodovidria, educa as criangas numa atitude civica e responsavel na

estrada perante pedes e conducao, através de atividades com componente tedrica e pratica.

O Centro de saide que dinamizou: Rastreios e sessdes de formacdo no ambito da
alimentacgao e exercicio fisico, boletim de vacinas, cuidados com o sol, bullying /saide mental

e oftalmologia.

O Espaco T que desenvolve a Danga Inclusiva, manifestagdes culturais e artisticas para
reforgar a coesdo social, o didlogo entre diferentes e estimular o desenvolvimento pessoal e

interpessoal, promovendo assim a mudanga social.

O Plano de Educacgdo e Intervengdao Ambiental (LIPOR) com os projetos Geragdo + (PLG+)
e Semana Europeia da Prevengdo dos Residuos, otimizagcdo de processos, consciencializando

sobre a eficiéncia na gestao de recursos.

A APAV, associacdo de apoio a vitima que impulsiona a Hora de Ser, sensibiliza e educa
para os relacionamentos, desenvolvendo atividades de interacdo que promovem a reflexdo

pessoal e a expressao de emogoes.
A prépria escola desenvolveu atividades em clubes como:

- A Cantina em Movimento, que promove hdabitos de alimentacdo saudavel em sa

convivialidade e incentivo a frequéncia regular da cantina;

- Todos juntos podemos ler e Concurso de leitura - leitémetro, promovendo de habitos de

leitura e melhoria do ensino e da aprendizagem;
- Ciéncia A3, desenvolvimento de competéncias cientificas;

- No Poupar estd o Ganho, projeto Educacdo Financeira onde os alunos adquirem

conhecimentos sobre o valor do dinheiro e de habitos de consumo mais responsaveis;

- Clube das Artes e do Ambiente, ensino do manuseamento basico de instrumentos de

expressao plastica e promogao e organizacdo de eventos de manifestacoes artisticas;

39



- Desporto Escolar, nas modalidades de Corridas e Pericias em Patins, Badminton e
Futsal que desenvolve as capacidades fisicas e motoras, fomenta habitos de convivéncia,

contribui para um estilo de vida saudavel;

- e Erasmus + e Projeto BEHAVE - Behaviour management models across Europe (2017 a
2020), um intercambio de praticas inovadoras, incentivando a inclusao, para grupos em risco,

como as criangas com dificuldades sociais, emocionais e comportamentais.

Ainda que muitos dos projetos/clubes elencados tivessem sido cancelados, ha outros
que iniciaram e desenvolveram atividades até serem interrompidos por via da pandemia,
sendo que o docente em formacdo teve a oportunidade de participar em alguns projetos,
designadamente: Yoga, acompanhando a turma de 1.2 CEB, onde se trabalhou o corpo e a
mente, desenvolvendo competéncias e habilidades nas areas cognitiva, interpessoal e
intrapessoal; Herdis da Fruta, contribuindo com fruta e decoracdo da cantina da escola sede,
promovendo uma alimentacdo saudavel; Ciéncia A3, acompanhando a turma de 1.2 ciclo a
escola sede e planeando algumas atividades desenvolvidas, desenvolvendo competéncias

cientificas.

Foi, ainda, estabelecida a participacdo do formando no projeto Clube das Artes e do
Ambiente, onde se desenvolviam capacidades de expressao plastica e promocao e organizagao
de eventos de manifestacGes artisticas relacionadas com a educagao ambiental. Na articulacao
com este clube, inseria-se, aquando do ensino presencial, o tema de investigacdao-intervencao,
que se apresentara no capitulo IV deste documento. Esta parceria ndo teve continuidade dada

a suspensao das atividades letivas presenciais.

2.2.1. DA ESCOLA DE 1.2 CEB A CARACTERIZACAO DA TURMA
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A Escola EB1, onde decorreu a pratica educativa, localizava-se a 2,7 km da escola sede e
integrava 127 alunos do 1.2 CEB e 77 do Pré-escolar, maioritariamente daquela zona

geografica, distribuidos por sete turmas do 1.2 CEB.

O edificio apresenta uma infraestrutura moderna, composto por um unico bloco de dois
pisos: no rés-do chao, existiam quatro salas reservadas a Educa¢do Pré-escolar, um gabinete
para a equipa multidisciplinar de apoio a educagdo inclusiva, uma sala destinada a
coordenacdo da escola, instalagdes sanitarias, a cantina, um pequeno espago de leitura no
atrio da entrada, um polivalente, onde decorriam as aulas de Educacdo Fisica e algumas
atividades extracurriculares, e a biblioteca escolar; por sua vez, no 1.2 piso encontravam-se
sete salas de aulas para o 1.2 CEB, casas de banho, uma sala para os funcionarios, uma

enfermaria, uma sala dos professores e uma sala de arrumos.

Salienta-se a existéncia de uma biblioteca, equipada com um abrangente conjunto de
livros de Literatura para a Infancia e juventude e alguns computadores. Ainda, a biblioteca
desenvolveu, ao longo de todo o ano letivo, diferentes atividades integradas no Plano Anual de
Atividades das Bibliotecas do Agrupamento, nomeadamente: Projeto Todos Juntos Podemos
Ler - Requisicdo domicilidria; Leitura em Vai-e-Vem; Leitura em familia; Hora do conto;
Livros...Janelas para o Mundo; Na onda da leitura com o Bau Andarilho; Concurso Nacional de

leitura; Conto Contigo! e Semana da leitura.

No que se refere ao espaco exterior, o espaco disponivel para o recreio era amplo,
cimentado e circundava toda a escola, sendo composto por um campo de jogos, provido de
balizas e cestos de basquetebol, um parque infantil e uma area de livre circulagdo. No entanto,

no recreio, eram escassos os espagos verdes, sendo visiveis apenas algumas arvores.

Relativamente aos recursos humanos, esta escola contava com 11 assistentes
operacionais, nove assistentes técnicos, quatro educadores no pré-escolar e 18 docentes no

1.2 Ciclo.

Quanto aos servigos disponibilizados em momentos extraletivos, a Escola proporcionava
apoio educativo, no periodo da manh3, e prolongamento, no periodo da tarde, bem como

Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC).

As AEC eram atividades de caracter facultativo e de natureza eminentemente ludica,
formativa e cultural, destinadas aos alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, que incidem,

nomeadamente, nos dominios desportivo, artistico, cientifico e tecnolégico, de ligacdo da
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escola com o meio, de solidariedade e voluntariado e da dimensao europeia da educagao. No
caso desta Escola, como em outras, a Junta de Freguesia a qual a escola pertence, é a entidade
gestora das AECS, com quem o agrupamento estabeleceu um protocolo, através do qual a
totalidade da comparticipagdo financeira concedida pelo Ministério de Educacdo é transferida
diretamente para a referida entidade, que a gere autonomamente, abrindo concurso para a
contratacdo dos técnicos necessarios ao desenvolvimento das atividades aprovadas em
Conselho Pedagogico e em Conselho Geral. Assim sendo, foi oferecido aos alunos do 1.2 ciclo:
iniciacdo ao ensino da lingua estrangeira (Inglés, 1.2 e 2.2 anos), atividade fisica e desportiva,

oficina de emog¢des e musica.

Isto posto, a pratica educativa no 1.2 CEB foi realizada com uma turma do 3.2 ano,
constituida por dezoito alunos, sendo sete do sexo masculino e onze do sexo feminino, com
idades compreendidas entre os oito e os dez anos, sendo um aluno de origem mogambicana e

um outro de nacionalidade espanhola.

Dentro deste grupo de alunos, 11 eram subsidiados pelo Ac¢do Social Escolar (ASE),

evidenciando algumas dificuldades econdmicas.

Segundo os documentos de caracterizacdo da turma, fornecidos pelo professor titular de
turma, baseado nos inquéritos feitos aos Encarregados de Educacdo, dos 18 alunos que
constituem esta turma sete vivem com ambos os pais, os restantes com a mae e com outros
familiares diretos (avds, irmaos e padrasto). As habilitagdes académicas dos pais situam-se
entre o 3.2 ano e licenciatura. Em termos de empregabilidade 12 dos pais encontram-se sem

emprego e o pai de uma aluna encontra-se num estabelecimento prisional.

0 acompanhamento familiar do desempenho escolar dos alunos nem sempre é regular e,
segundo Piaget, e citado por Olimpio (2007):

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva a muita coisa mais que a

uma informacdo mutua: este intercimbio acaba resultando em ajuda reciproca e,

frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das

preocupacgdes profissionais dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse

pelas coisas da escola, chega-se a uma divisdo de responsabilidades. (p. 50)

Este foi um aspeto que mereceu relevancia por parte do professor titular de turma, este,
por saber que a divisdo de responsabilidades era benéfica e necessaria para a sucesso dos
alunos, marcou varias reunioes formais e informais para reportar informagdes dos alunos aos

encarregados de educacdo que nem sempre compareciam.
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Neste grupo de alunos existiam trés estudantes que beneficiavam de medidas seletivas,
para além das medidas universais, ao abrigo do Decreto-Lei n.2 54, de 6 de julho de 2018,
tendo os alunos défice de atencdo e de concentracdo a que se associavam a dificuldades na
aprendizagem. Estes alunos ndo trabalhavam os mesmos conteudos nas disciplinas de
Portugués e Matematica que os restantes colegas de turma, de forma a colmatarem as lacunas
existentes dos anos anteriores. Assim, e tal como estd descrito nos Relatérios Técnico
Pedagogicos (RTP), cada aluno usufruia de 250 minutos semanais de apoio com o professor
de ensino especial nas disciplinas de Portugués e Matematica e de um acompanhamento mais
individualizado na sala de aula. A par disto, a estes alunos segmentavam-se os enunciados

mais extensos e efetuavam-se revisoes sistematicas dos contetidos abordados.

Uma outra aluna padecia de paralisia cerebral, sem autonomia fisico-motora e, por isso,
realizava as atividades diarias, em sala de aula, com auxilio do seu computador e do Tobii Eye -
tecnologia que permite que o computador leia o movimento dos seus olhos e identifique onde
os seus olhos estdo focados, reagindo em conformidade. Esta ferramenta permitia-lhe o
controlo de movimentos do cursor na area de trabalho. Assim, através do seu computador,
trabalhava de forma dinamica com simbolos, imagens, texto e contetidos construidos a
medida da sua aprendizagem. Ndo obstante as suas dificuldades fisicas, a aluna tinha uma
participacdo ativa em sala de aula e é uma aluna empenhada, precisando apenas de um
periodo mais alargado do que outros elementos da turma. Esta aluna frequentava a sala de
aula com uma professora de educacdo especial e em alguns momentos ja conseguia estar

sozinha.

Os docentes estagiarios sempre participaram na programacdo e/ou adaptagdo das
atividades de sala de aula, na deslocagdao da aluna dentro do recinto escolar, entre outros
aspetos, para que esta aluna pudesse desempenhar todas as atividades com a turma e, assim,
ultrapassar as dificuldades fisicas. Acresce que, em todos os momentos, recorremos a uma
linguagem apropriada a sua idade, a mesma linguagem utilizada para os restantes colegas,
pois o professor titular de turma informou-nos que esta aluna ja assinalou a frase “Sou uma

menina de nove anos, ndo fales comigo como se eu fosse um bebé” para uma funciondria.

Esta turma do 1.2 CEB era uma turma heterogénea, existindo alunos com bom
aproveitamento e outros que demonstram bastantes dificuldades de aprendizagem e com

empenho e interesse reduzido pelas atividades letivas.
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Tendo presente que o rendimento escolar esta intimamente ligado ao aproveitamento,
ao comportamento e ao empenho dos alunos na sala de aula, durante as regéncias o formando
procurou encontrar os meios e as estratégias mais apropriadas para melhorar os resultados
de aprendizagem e comportamento, no sentido de tornar os alunos mais participativos e
integrados na aula e, desta forma, modificar a postura em relacao a seu empenho pessoal no

processo escolar.

Durante as regéncias, atento o insucesso de alguns elementos da turma, procurei tornar
explicito a utilidade dos contetidos e competéncias trabalhadas em aula seguindo de perto a
ideia de Gomes (2002): “os erros das atividades realizadas, sdo provenientes da falta de
compreensado por parte do aluno do que ele esta aprendendo, ou seja, o para qué e porqué do
processo de ensino e aprendizagem” (pp. 114-115), entendendo que o insucesso escolar é tido
como momentaneo, podendo originar sucesso escolar quando o professor compreende seu
papel e transmite aos seus alunos diretrizes claras, fazendo da sua aula um momento de
reflexdo e andlise das varias diferencas intelectivas, emocionais e sociais existentes em sala de

aula (Gomes, 2002).

A grande maioria dos alunos desta turma eram bastante desconcentrados e
conversadores, dispersando-se com facilidade, sendo necessario estar sempre a chama-los a
atencao para modificarem o seu comportamento, persistindo a dificuldade de toda a turma em

manter-se concentrada durante longos periodos.

Pese embora todos os alunos se encontrassem a frequentar o 3.2 ano pela primeira vez,
esta turma apresentava trés alunos com retencoes no 2.2 ano. Sendo certo que estas retengoes
vao ao encontro da realidade vertida no Relatério do Estado da Educacao (2018) de que:

O insucesso escolar precoce, em Portugal, tem uma expressdo particularmente dramatica no
segundo ano de escolaridade. Durante décadas, todos os anos, uma percentagem sempre
superior a 10% de alunos com sete anos de idade, no 2.2 ano de escolaridade, iniciava um

percurso educativo marcado pela repeténcia e pelo insucesso, do qual é dificil recuperar. (p.

205)

Ressalvando que este insucesso nao abrange de forma idéntica todas as escolas do pais,
manifesta-se de forma desigual no territdrio nacional, parecendo estar associado as

desigualdades territoriais e sociais que caracterizam a sociedade portuguesa.

Relativamente ao estudo diario, eram alunos com poucos habitos de trabalho, embora

cumpridores dos trabalhos propostos para casa, uma vez que os realizavam no
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prolongamento da escola, onde estdo acompanhados por um professor, conforme o observado

durante o Estagio e confirmado através dos documentos descritivos e relatos do professor.

Os alunos procuravam a Biblioteca Escolar, principalmente quando a escola promove
atividades, nomeadamente: leitura criativa de historias, hora do conto, rececao de algum
autor, entre outras atividades, ocasionalmente, promovidas neste local. O professor titular de
turma também estimula a requisicdo de um livro e disponibiliza tempo de aula,
quinzenalmente, para que os alunos se dirijam a BE para o efeito. No momento de entrega
desse mesmo livro, os alunos falavam sobre o mesmo aos colegas da turma, alimentando desta

forma o gosto pela leitura.

De acordo com o Plano Anual de Atividades (PAA), a escola definiu a dinamizac¢do de
varias atividades, designadamente: Semana da Alimenta¢do; Dia da Biblioteca Escolar; S.
Martinho/Magusto; Dia do Pijama; Dia Internacional da Pessoa com Deficiéncia; Festa de
Natal; Carnaval - Cortejo/desfile de Carnaval. Os alunos da turma, globalmente, eram

participativos nas atividades e recetivos a novos desafios.

2.2.2. A ESCOLA DE 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO

A escola onde foi desenvolvido o Estagio de 2.2 Ciclo, quer na area curricular de
Portugués, quer na area curricular de Histdria e Geografia de Portugal, é considerada escola
sede do Agrupamento e disponibilizava diversas instalagdes a comunidade educativa, assim

como, recursos humanos para facilitar o processo ensino aprendizagem.

Seguindo para os servi¢os oferecidos pela escola, que também serve de resenha das sua
infraestruturas, a mesma oferece servigos essenciais de apoio aos alunos e a toda a
comunidade escolar, como: i. Papelaria - um servico de A¢ao Social Escolar e visa a operacgao
de Caixa - carregamento de cartdes eletrénicos e venda de produtos de papelaria, reprografia
e bufete; a venda de edi¢des publicadas pelos servigos do Ministério da Educacgao, ainda que
adquiridos pelo Conselho Administrativo; a venda de materiais escolares elementares de
apoio as disciplinas; e outros servicos de apoio a atividade escolar; ii. Servico de reprografia -
assegurado por um funcionario responsavel durante todo o periodo de funcionamento deste

espaco e o preco da reproducdo de originais encontra-se afixado; iii. Refeitorio - constitui um

45



servico de Acao Social Escolar destinado, primordialmente, a assegurar aos alunos uma
alimentacdao correta e saudavel, podendo ser utilizado pelos professores, funcionarios e
alunos do Agrupamento de Escolas, assim como elementos de outras comunidades educativas
em visita de estudo e para quem possa ser conveniente tomar a refeicdo do almogo na escola
sede do Agrupamento de Escolas. O acesso as refei¢coes, semanalmente definidas e cuja
informagdo se encontrava exposta nas instalacdes e no local de marca¢do de senhas, faz-se
através da passagem do cartdo eletronico, sendo que a aquisi¢do da refeicao pode ser feita até
as 10:30h do proprio dia da refeicdo, mas com um agravamento de uma taxa fixada
oficialmente. No que respeita a qualidade das refeices servidas nesta instalacdo, deve

realcar-se a elevada qualidade, com pouca frequéncia de reclamacgdes.

Tratando-se a escola de um espaco social que frequentado diariamente e durante um
significativo nimero de horas, por diversas faixas etarias, devem considerar-se os espacos e
convivio da escola sede do Agrupamento: i) a sala de Professores da Escola Sede - espaco de
convivio e de trabalho dos docentes que pode ser utilizada pelo pessoal ndo docente ou outros
elementos da comunidade desde que devidamente autorizados. Igualmente, revela-se como
um local de informacdo para os professores que ai encontram expositores de informagao
relativos a legislacdo, convocatérias; formacao continua; informacao sindical e planificacdes
de atividades escolares; ii) o bar da Escola Sede - constitui um servico de alimentagao
destinado a toda a comunidade escolar do Agrupamento, pais, Encarregados de Educacao e
visitantes desde que devidamente autorizados. O respetivo horario de funcionamento esta
exposto em local visivel, assim como, o preco dos produtos e para o funcionamento do bar
encontra-se destacado um Assistente Operacional, sendo que nos intervalos das atividades
letivas da manha sdo destacados outros dois Assistentes Operacionais; iii) a sala dos alunos da
Escola Sede - espaco que pode ser utilizado por todos os alunos e destina-se ao convivio e a
realizacdo de eventos, quando devidamente autorizados pelo Diretor. Vigiado por funcionario
que assegura o cumprimento das normas de utilizacdo deste espaco, designadamente de
conservacao e limpeza, os alunos encontram, aqui, um placard de informagdes diversas, uma
televisdao que dever ser utilizada para visionamento de programas educativos. Iv) recreio -
area utlizada por todos os membros da comunidade escolar, onde os alunos podem interagir
durante os intervalos. Assim como o recreio, o espago amplo do corredor do rés-do-chao é

utilizado por toda a comunidade escolar como local de convivio.

46



Prosseguindo para as instalagdes especificas, assim definidas no RI do Agrupamento,
escola sede oferece: i) sala de Atendimento a Pais ou Encarregados de Educagao; ii) sala de
Trabalho dos Diretores de Turma; iii) Laboratério de Ciéncias (Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Naturais); iv) Laboratério de Ciéncias Fisico-Quimica; v. Sala de Educacgdo Visual; vi.
Salas de Educagdo Visual e Educacdo Tecnoldgica; vii) Salas de Educacao Tecnoldgica; viii)
Sala TIC; ix) Sala de Musica; x) Biblioteca Escolar; xi) Gimnodesportivo e espacos desportivos;
xii) Sala de aula de Educag¢do Especial; xiii) Gabinete de Mediacdo Disciplinar; xiv) Gabinetes
dos Técnicos Especializados; onde os alunos podem usufruir dos servigos que estes locais

oferecem (RI, 2018, p. 44).

Das instalagdes especificas supra enumeradas, importa destacar a Biblioteca Escolar
(BE), pela sua importancia como uma estrutura gestora dos recursos educativos associados a
atividades curriculares e extracurriculares, como espago de informag¢do, documentagdo e
dinamizacdo das atividades de ensino aprendizagem e, consequentemente, um excelente
espaco potenciador de conhecimento que, neste agrupamento, traduz-se num veiculo
privilegiado para prosseguir os seus objetivos e missdo, com a proposta de um conjunto
diversificado de atividades. Na verdade, de acordo com Calixto (1996) (citado por Balga,

2011),

A biblioteca escolar desempenha dois papéis. Em primeiro lugar, é o recurso de informacgao
prioritario da escola; em segundo, é o local privilegiado para o desenvolvimento, nas criangas e
nos jovens, de capacidades e de competéncias designadas por habilidades de informacao, que
consistem num conjunto de etapas de trabalho intelectual, constituidas pelo planeamento,
localizacdo e recolha, seleccdo e avaliacdo, organizacdo e registo, comunicacdo e realizacdo,

avaliacao. (p. 209)

A importancia deste espaco/recurso é reconhecida com a criagcdo do Plano Nacional de
Leitura (PNL), em 2006, medida de politica publica mais importante no dominio da literacia,
que contou, como parceiro, com a Rede de Bibliotecas Escolares (RBE). Segundo o relatério do
quadro estratégico PNL 2027, contou com as bibliotecas escolares “enquanto base de
sustenta¢do nas escolas do trabalho de promocgdo da leitura e das literacias.” (XXI Governo
Constitucional, 2017, p. 4), sendo uma das areas de foco do PNL 2027 o “5. Desenvolvimento
da colaborac¢do com as bibliotecas escolares, municipais e do ensino superior” (XXI Governo

Constitucional, 2017, p. 19).
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Desta feita, foi efetuado pelo Agrupamento um levantamento dos pontos fracos
identificados na biblioteca e elaborado um do Plano de Melhoria, com plano de atividades que
visa o desenvolvimento do curriculo, literacias e aprendizagem, leitura e literacia, projetos e

parcerias e gestdo da BE.

No que respeita as salas de aula, estas oferecem um conjunto de materiais de apoio a
pratica letiva designadamente: 1 quadro branco; 1 quadro interativo; 1 projetor multimédia
ligado a um computador; 1 placard de cortiga, com calendarizacdo dos testes afixada; as
mesas, que se encontram-se dispostas em 4 filas; uma mesa do professor; caixotes de lixo com

separacdo de residuos; e luz solar que atravessa pelas 4 janelas.

De acordo com Loughlin e Suina, ja em 1987, citado por Forneiro (2005):

O ambiente da sala de aula é muito mais do que um lugar para armazenar livros, mesas e
materiais. Cuidadosamente e organizadamente disposto, acrescenta uma dimensao significativa
a experiéncia educativa do estudante, atraindo o seu interesse, oferecendo informagao,
estimulando o emprego de destrezas, comunicando limites e expectativas, facilitando as
atividades de aprendizagem, promovendo a prépria orientacdo e apoiando e fortalecendo

através destes efeitos o desejo de aprender. (p. 237)

Os corredores desta escola merecem destaque, porquanto, enquanto locais de passagem
e de acesso as varias salas e setores, localizados na drea destinada a pratica letiva, devem ser

considerados zona de siléncio.

Ora, para além dos efeitos na saide e no bem-estar, no contexto escolar o ruido tem
influéncia no processo de ensino-aprendizagem, concretamente um efeito negativo sobre o
mesmo e, consequentemente, sobre o rendimento do aluno (Dockrell & Shield, 2003; Dockrell
& Shield, 2008). Por um lado, um ambiente ruidoso na sala de aula constitui um obstaculo na
comunicacao oral, reduzindo a inteligibilidade do discurso, dificultando a audicdao e
compreensdao da fala pelos alunos. Interfere ainda com a capacidade de concretizacao de
tarefas que requerem maior demanda em termos de atencdo e memdria, colocando em causa
o desempenho do aluno (Dockrell & Shield, 2006). Por outro lado, os professores sao os que
mais sofrem com as situagdes de ruido excessivo nas escolas, pois que, para além de, tal como
alunos e funcionarios, estarem sujeitos a niveis de ruido pouco recomendados para a saude,
cuja tolerancia diminui com a idade, tém de se fazer ouvir acima do ruido ambiental sendo
obrigados, ndo raras vezes, a elevar a voz com consequéncias nocivas para o aparelho fonador

de que resultam doencas profissionais cada vez mais comuns.
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Pois bem, nesta escola, a circulacdo era feita de forma ordenada, sem atropelos, sem
correrias e em siléncio, condi¢des garantidas pela presenca de funcionarios e, grande maioria
das vezes, o Diretor do Agrupamento. A circulacdo nas escadas e corredores efetua-se
preferencialmente pela direita, evitando-se, desta forma, os constantes atropelos e permitindo
uma melhor circulagao para todos. Tendo em conta a trajetéria realizada pelos alunos para se
dirigirem ao piso superior, os alunos do 3.2 ciclo utilizam as escadas do lado direito e os
alunos do 2.2 Ciclo utilizam as do lado esquerdo, dado que, os tempos de entrada na sala de
aulas sdo diferentes para os 2.2 e 3.2 ciclos. A circulagdo dos alunos para a Biblioteca Escolar,
durante os tempos letivos, é efetuada pelas escadas mais préximas, para evitar perturbar o
funcionamento das aulas. Desta forma, o ruido externo as salas, mas proveniente do
estabelecimento, é significativamente menor nesta escola, permitindo melhores condi¢cdes de

comunicagdo entre alunos e professores durante as aulas.

Por fim, e ndo menos importantes, os recursos humanos que a escola sede
disponibilizava aos 242 alunos que frequentam os 2.2 e 3.2 ciclos, eram 65 docentes, 14

assistentes operacionais, seis assistentes técnicos e dois psicélogos.

2.2.2.1. TURMA I - PRATICA EDUCATIVA DE PORTUGUES

A pratica educativa no 2.2 CEB, na area disciplinar de Portugués, foi realizada numa
turma de 6.2 ano de escolaridade, doravante referida como turma I, constituida por 20 alunos.
Os mesmos 20 alunos permanecem juntos desde o ingresso no 1.2 ano do 1.2 CEB, sendo nove

do sexo masculino e 11 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 10 e os 11 anos.

De acordo com os documentos de caracterizacdo da turma, fornecidos DT, sustentados
nos inquéritos elaborados aos Encarregados de Educagdo, dos 20 alunos, 19 viviam num
agregado familiar constituido por trés a cinco elementos, sendo que, o outro aluno integra
uma familia monoparental. As habilitagdes académicas dos pais e encarregados de educagao
variam entre o 2.2 Ciclo e a Licenciatura e relativamente a espectativas futuras, os alunos

pretendem ingressar no ensino superior.

Dentro deste grupo de alunos, sete eram subsidiados pelo ASE, evidenciando algumas

dificuldades econémicas. Importa dizer que, dois alunos eram de Educac¢do Inclusiva,
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abrangidos pelo Decreto-Lei n.2 54/2018 de 6 de julho, beneficiando das medidas seletivas.
Um dos alunos, conforme constava no respetivo Relatério Técnico-Pedagdgico (RTP),
apresenta um quociente intelectual global inferior a média, dificuldades significativas no
controlo motor do lapis (comprometendo a rapidez de execucdo e a forma dos grafismos), e
tem, ainda, dificuldade em seguir instrugdes espaciais. No relatério médico, era referido que
se tratava de uma crianca com critérios para uma Perturba¢ao de Hiperatividade com Défice
de Atencgdo, a que se associa um défice cognitivo. Acresce que a fungdo mental psicossocial que
permite o aluno construir a capacidade interpessoal de estabelecer relagdes reciprocas
encontrava-se limitada e comprometida. Este aluno tinha coadjuvacdo em sala de aula nas
disciplinas de portugués e de inglés. O outro aluno apresentava dificuldades significativas ao
nivel da consciéncia fonémica, da leitura e da escrita, compativeis com um quadro de
perturbacdo de aprendizagem especifica da Leitura e da Escrita, manifestando dificuldades
em exprimir-se corretamente ao nivel l6gico-concetual e de conexdo frasica e interfrasica. Ao
nivel do vocabulario e da ortografia, constatavam-se omissdes, trocas de letras e de silabas,
dificuldade em associar alguns fonemas a grafemas, e, ainda, dificuldade na escrita
compositiva. Deve referir-se que ambos estavam bem integrados no grupo-turma e tiveram
uma evolugdo muito positiva, visivel pelo estagidrio em momentos de observacdo naturalista,

ao longo do Estagio com intervenc¢ao presencial.

Importa ressaltar, ainda, que cinco alunos da turma integravam o Ensino Articulado de
Musica e Danca, na Performing Arts School & Conservatory (PALLCO), situada no grande
Porto. Destes, trés alunos estudavam um instrumento (violino, flauta transversal e guitarra) e
duas alunas estudavam Ballet, com uma carga horaria que lhes exige muito empenho,
disciplina e organizagdo, de forma a conseguirem compatibilizar o ensino da formacgao geral e

o ensino da componente vocacional artistica.

Com respeito ao aproveitamento da turma, o Conselho de Turma, na reuniao do final do
1.2 periodo, classificou-o como Bom, tendo sido propostos para o Quadro de Honra 17 alunos.
Efetivamente, todos os alunos da turma sdo assiduos e pontuais, com habitos de trabalho,
manifesto pela sistematica realizacdo dos trabalhos propostos para casa. Especificamente
sobre os habitos de trabalho, a maioria dos alunos, segundo os inquéritos realizados no inicio
do ano letivo pela Diretor de Turma (DT), afirmou que estudam, em média, uma a duas horas
por dia e que frequentam a sala de estudo da escola, ou entao, um centro de estudos particular

em horario pés-letivo.
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Ainda de acordo com aos inquéritos elaborados aos alunos, cedidos pelo DT, como
disciplinas preferidas foram destacadas o Portugués, a Educacdo Fisica e as Ciéncias Naturais.
No que concerne a atividades desenvolvidas em sala de aula, esta turma revelou preferéncia
por aulas com material audio/video, trabalho de grupo, trabalho de pares e pesquisa. Os
alunos procuravam muito a Biblioteca Escolar e alguns deles, inclusivamente, receberam, no

ano letivo anterior, o prémio de melhor leitor.

A turma, globalmente era muito participativa nas atividades propostas pelo Plano Anual
de Atividades do Agrupamento e muito recetiva a novos desafios. Dez alunos frequentavam os
Clubes disponibilizados pela escola, em horario pés-letivo: dois estavam no Clube das Artes e

do Ambiente, dois alunos no Futsal e seis alunos no Clube de Patinagem.

Os alunos que compunham esta turma tinham apoio familiar consistente e os seus
Encarregados de Educacdo faziam um acompanhamento regular do seu desempenho escolar

mediante uma comunica¢do de proximidade com a DT, via correio eletrénico ou telefone.

Nesta turma, destaca-se, ainda, que os alunos demonstravam uma curiosidade natural
pelo mundo que os rodeia, revelando-se nas intervenc¢des pertinentes durante as aulas, na

forma como comunicavam e interagiam entre si e com os outros.

2.2.2.2. TURMA II - PRATICA EDUCATIVA DE HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Na area disciplinar de Histéria e Geografia de Portugal, no 2.2 CEB, o Estagio foi
desenvolvido, também, numa turma de 6.2 ano de escolaridade, aqui designada de turma II,
constituida por 18 alunos, sendo que 16 destes alunos permaneciam juntos desde o ingresso
no 5.2 ano, sendo 10 do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas
entre os 10 e os 14 anos. Cinco alunos desta turma apresentavam reten¢des no 1.2 CEB e um

aluno no 2.2 CEB, estando a repetir o 6.2 ano.

Segundo os documentos de caracterizacdao da turma, disponibilizados pelo DT, apoiados

nos inqueéritos elaborados aos encarregados de educagao, dos 18 alunos que compunham esta
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turma, sete viviam com ambos o0s pais, os restantes com a mae e com outros familiares diretos,

sendo a média de idade dos pais de 38 anos.

Existiam dois alunos que, além das medidas universais, beneficiavam de medidas
seletivas, ao abrigo do Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho, tendo um dos alunos
Perturbacdo de Hiperatividade com Défice de Atengdo, a que se associava a um défice
cognitivo, e um outro aluno apresentava défice cognitivo. Assim, e de acordo com os seus
Relatérios Técnico Pedagdgicos (RTP), cada um deles beneficiava de apoio do professor de
Educacdo Especial, em contexto de sala de aula nas disciplinas de Portugués e de Matematica,
de adaptagdes curriculares significativas e nos momentos de avaliagdo nas diferentes
disciplinas, de apoio pedagogico acrescido nas areas de Portugués e de Matematica, bem como
de acdo tutorial. A par disto, os docentes facultavam-lhes mais tempo para a realizacdo das
tarefas propostas, valorizavam a participacdo oportuna na aula, através de reforgos positivos.
Contudo, de acordo com a opinido da Professora Cooperante, ndo existia qualquer
necessidade de diferenciacdo pedagogica no decorrer das aulas e, por isso, o mestrando nado

precisou de realizar atividades especificas para esses alunos.

Quanto ao aproveitamento, o Conselho de Turma, na reunido no final do 1.2 periodo,
classificou-o como satisfatério. De modo geral, os alunos desta turma eram assiduos e
pontuais; no entanto, dentro de sala de aula, surgiam momentos de desconcentragao,
interrupc¢des de professores e colegas de forma inapropriada e incumprimento de algumas
normas de conduta da sala de aula, sendo imprescindivel, ao longo da PES, criagdo momentos
de aprendizagem que fossem ao encontro do gosto do grupo, de forma a motiva-los para a

aprendizagem.

Relativamente ao estudo diario, eram alunos com poucos habitos de trabalho e que nem
sempre faziam os trabalhos propostos para casa. Em conformidade com os inquéritos
elaborados pelo DT, apenas sete alunos referiram que estudam todos os dias, quatro que
estudavam num centro de estudos particular, em horario po6s-letivo, oito alunos referiram que
gostam de estudar, sete alunos disseram que estudavam “as vezes” e trés alunos afirmaram

que “ndo gostavam de estudar”.

Ainda de acordo com os inquéritos, os alunos ndo mostraram preferéncia pela disciplina
de Historia e Geografia de Portugal, mas sim pelas disciplinas de Portugués, Matematica e
Educacao Fisica. Quanto a atividades desenvolvidas em sala de aula, os alunos preferiram o

trabalho de grupo, o trabalho de pesquisa e as aulas com material audio/video.
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A turma, globalmente, era participativa nas atividades propostas pelo Plano Anual de
Atividades do Agrupamento e recetiva a novos desafios. Alguns alunos procuravam a
Biblioteca Escolar, principalmente quando a escola promovia atividades de dinamizacao e

promogdo da Leitura.

O acompanhamento familiar do desempenho escolar dos alunos nem sempre foi regular,

fazendo-se com a Diretora de Turma, via mail, telefone ou presencialmente.

2.3. REFLEXAO FINAL

O contexto em que se desenvolveu o Estigio é de extrema importancia para melhor
podermos conhecer, perceber, refletir e ir ao encontro das verdadeiras necessidades dos
alunos, s6 assim o professor envolve os alunos na sua aula, provocando a participagdo, ao
utilizar estratégias que despertem o interesse e, consequentemente, aprendizagens

significativas.

Neste capitulo apresentou-se o contexto do Ensino a Distancia, um contexto peculiar que
marcou, de forma intensa, a vida de todos e o estagio ndo foi exce¢do. Tal facto estara bem

patente e na base das decisdes tomadas no Capitulo IV deste Relatoério de Estagio.

Importa ainda dizer que embora o Agrupamento de Escolas onde se desenvolveu o
Estagio seja TEIP e considerado por varios agentes educativos e a comunidade envolvente de
“dificil”, para o professor estagiario o “dificil” converteu-se em desafiador e motivador,

contribuindo para o sucesso destes alunos.
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CAPITULO III - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA:
ANALISE REFLEXIVA SOBRE PRATICAS, ATIVIDADES
E RECURSOS EDUCATIVOS

3.1. ORGANIZACAO E PROGRAMACAO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

A componente Estagio, integrada na UC PES, como referido na Introdugdo a este
Relatério, enquanto componente que visa capacitar os estudantes para um exercicio
profissional adequado e progressivamente auténomo (n.2 2 do artigo 2.2 do Anexo I do CREC),
realizou-se, tal como descrito no Capitulo II, em escolas de 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico e

compreendeu as seguintes atividades:

i) Observagdo participante das acdes educativas, depois de os professores cooperantes
apresentarem o par pedagogico as turmas e esclarecerem o propoésito da sua presenca na sala
de aula, teve lugar durante quatro semanas consecutivas, que se iniciaram a 14 de outubro de
2019, a observacdo das acdes do professor cooperante, auxiliando-o sempre que fosse
necessario o professor no seu trabalho, num regime de observagdo-cooperagdo. Estas
semanas também foram uteis para conhecer os alunos através de informagdes e documentos
cedidos pelos professores cooperantes. Neste periodo, ainda, ocorreram breves intervenc¢oes
enquadradas nas atividades educativas dos professores cooperantes previamente acordadas e

planeadas com os mesmos.

ii) Reunides de reflexdo pré-intervencdo, com a participacdo dos respetivos
supervisores, cujo objetivo foi a clarificacdo da dinamica e dos procedimentos intrinsecos ao
desenvolvimento do Estagio e a analise de planificacdes e de recursos didaticos elaborados

pelo docente em formacgao.

iii) Intervencdo educativa nas turmas, que se iniciou a cinco de fevereiro de 2020
terminando a 26 de junho do mesmo ano. Esta intervenc¢do assentou na planificacao de cinco

Unidades Didaticas, trés destas foram operacionalizadas presencialmente, uma outra a
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distancia, devido a contingéncia referida no ponto 2.1. do Capitulo II deste Relatério, uma
outra fez parte de uma atividade alternativa ao Estagio presencial, que mais a frente se
descreve, e que ndo contou com qualquer tipo de experienciacdo em contexto real. Foram,
também, realizadas pequenas atividades em colaboragcdo com os professores cooperantes,
para manter a ligacdo aos alunos e a continua formagdo do estagiario. Cada UD contemplou,
em média, 10 horas de intervengdo, envolvendo simultaneamente o ensino do 1.2 CEB, nas
diversas componentes curriculares, e das disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.2 CEB, sendo que todas as acdes desenvolvidas foram objeto de observacao e
analise por parte dos professores cooperantes e do par pedagogico e previamente analisadas
pelos supervisores institucionais, que sdo docentes da UC PES. As intervenc¢des foram
programadas ou planificadas tendo como critérios a adequacdo cientifica e pedagdgica, a
articulacdo vertical e horizontal, a selecdo e articulacdo légica de contetidos, a definicao de
objetivos e competéncias, a selecdo e diversificagdo de estratégias e materiais, a gestdo do

tempo, e a previsdo de momentos, formas e instrumentos de avaliagao.

iv) Reunides de reflexdo poés-intervencdo nos locais de Estadgio com a presenc¢a do par
pedagogico e dos professores cooperantes, de forma a refletir acerca das intervengdes no
processo de ensino-aprendizagem, designadamente a adequacdo da prdatica educativa a
planificacdo prevista, a utilizacao de linguagem precisa e adequada, o estabelecimento de boa
relacdo e clima de trabalho, a organizacao do espaco-aula, a gestdao do tempo, a utilizagdao de
diferentes métodos e técnicas de ensino, a utilizacdo pedagoégica e didatica do erro, a
utilizacdo adequada dos materiais selecionados, o encadeamento légico das diferentes etapas

de aula, a promog¢do da autonomia do aluno.

v) Intervencdao em atividades da comunidade educativa, reunides nas instituicoes
cooperantes com fins pedagdgicos e organizacionais e atividades no ambito do
desenvolvimento do Projeto Curricular das instituicdes cooperantes. Deve, de imediato,

referir-se que algumas destas atividades ndo foram finalizadas dado ser um ano peculiar.

Neste capitulo, faz-se a apresentacao da pratica educativa promovida pelo estagiario,
individualmente e em cooperacdao com o par pedagogico, durante o Estagio. Deste modo, sdo
analisados criticamente recortes das interven¢des educativas realizadas nos dois ciclos de
ensino e nas diferentes componentes/areas disciplinares, sendo todas as opgoes sustentadas
em conhecimentos cientifico-pedagdgicos e em evidéncias dos resultados de praticas

educativas anteriores.
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A estrutura do capitulo, que aqui se introduz, passa pelo subponto designado Da
especificidade disciplinar a articulagdo nas prdticas educativas, que se bifurca, apresentando-
se, inicialmente, a especificidade disciplinar, ponto alinhado com o conhecimento dos
documentos normativos e reguladores do ensino, e, posteriormente, a articulacao entre as
varias dareas disciplinares, que fundamenta a planificacdo por Unidades Didaticas com
articulacdes horizontal e vertical. E, portanto, um ponto fundamental que se refletiu na pratica
educativa que o mestrando implementou durante o Estagio. De seguida, apresentam-se as
Reflexées sobre a Prdtica Educativa no 1.2 CEB e no 2.2 CEB, tanto a Portugués como a Histéria
e Geografia de Portugal. Neste capitulo, insere-se também uma breve descrigdo das atividades
propostas pela Coordenacdo do Mestrado em complemento do Estagio presencial
desenvolvidas a distancia e, ainda, uma breve reflexao descritiva acerca dos recursos e
materiais utilizados ao longo do Estagio, terminando com uma breve reflexdo sobre todo o

trabalho desenvolvido.

3.2. DA ESPECIFICIDADE DISCIPLINAR A ARTICULACAO NAS
PRATICAS EDUCATIVAS

3.2.1. 0 LUGAR DAS ESPECIFICIDADES DISCIPLINARES NAS PRATICAS
EDUCATIVAS

Aquando da entrada na escola, enquanto ensino formal, os alunos ja detém um
conhecimento da sua Lingua Materna, adquirido de forma espontinea, natural e quase
automatica, resultado do contacto com o meio linguistico, que permite aos alunos interagir,
comunicar e satisfazer as suas necessidades (Amor, 2003). A aprendizagem e a mestria de

uma lingua requerem o contacto com a mesma, envolvendo exposicdo passiva e ativa, ouvindo
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os outros a falar entre si e a interagindo com os pares (Sim-Sim, 1998). Ao longo do processo,
a aquisicao e a aprendizagem assumem-se como mecanismos pertinentes que tém de ser
estudados de um ponto de vista independente e, simultaneamente, interrelacionados; por
isso, a mesma autora distingue aquisicao de aprendizagem. A aquisi¢do refere-se ao “processo
de apropriacdo subconsciente de um sistema linguistico, via exposicao, sem que para tal seja
necessario um mecanismo formal de ensino” (p. 28) e, por sua vez, a aprendizagem é o
processo em que, através da experiéncia ou da pratica, de forma mais ou menos consciente, se
instalam alteracdes no desempenho do sujeito. A aprendizagem engloba, assim, a
consciencializacdo do conhecimento que se apreende e um nivel de explicitacao e andlise de
quem ensina. Sim-Sim (1998) salienta, ainda, que, embora a aquisicdo e aprendizagem se
relacionem, os produtos resultantes por cada uma delas sdao distintos, “os obtidos por
aquisicao sao mais fluentes e automaticos, enquanto os resultantes da aprendizagem refletem
niveis superiores de consciencializagdo na apreensao do conhecimento” (p. 29). Face ao
exposto, as aulas de Portugués foram pensadas de modo a que os alunos, para além do
contacto com a lingua portuguesa que utilizam para se expressarem, desenvolvam,
igualmente, o conhecimento da sua Lingua Materna como objeto de estudo, alvo de

aprendizagem e de reflexdo (meta)linguistica.

A aula de Portugués abrange o desenvolvimento das competéncias comunicativas e
linguisticas dos alunos nos dominios da Lingua Materna, na modalidade oral e escrita, tanto
na vertente da compreensdao como na vertente da expressdo, permitindo e estimulando os
alunos a “saber fazer coisas com as palavras”, conforme corrobora Lomas (2006, p. 12). Neste
sentido, as Unidades Didaticas elaboradas pelo mestrando (e, em varios momentos, em
colaboragcdo com o par pedagdgico) conferiram um carater laboratorial ou oficinal, na linha
dos pressupostos de Duarte (1992), a aula de Portugués, de forma a que os alunos
assumissem um papel ativo, sendo agentes do seu préprio conhecimento, e realizassem

atividades diversificadas e intelectualmente desafiadoras (Barca, 2004).

Além do desenvolvimento das competéncias de comunica¢do no que ao dominio do oral
diz respeito, a pratica letiva do estagiario pretendeu também enfatizar o papel fundamental
que o texto apresenta na aula de Portugués, segundo Pauliukonis e Santos (2006). Conforme
defende Fonseca (1992), a “analise e a producdao de textos constituem, sem duvida, um
momento central, regularmente presente, no ensino da lingua materna” (p. 227). Também

Duarte (2008), corroborando a mesma perspetiva, refere que as aulas de Portugués, além de
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estarem abrangidas pelo tema agregador, caracteristica comum a Unidade Didatica, devem ter
um elemento central, designadamente o texto, enquanto base para o desenvolvimento das
competéncias de compreensdao na Leitura e a determinacdo dos possiveis conteudos a
abordar, nos restantes dominios, e de forma alguma encarado como um pretexto para abordar

m determinado contetido.

Importa referir que o texto é entendido como

Unidade linguistica concreta (percetivel pela visdo ou audi¢do) que é tomada pelos usudarios da
lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma situagdo de intera¢do comunicativa, como uma
unidade de sentido e preenchendo uma fun¢do comunicativa reconhecivel e reconhecida,

independentemente da sua extensdo. (Koch & Travaglia, 1995, p. 9)

Os modelos tradicionais de ensino concediam ao texto literdrio uma presenga constante

ou mesmo exclusiva na aula de Portugués. Fonseca afirma até que
Erigido em exemplo, em objeto de veneragdo ou de admiragdo “por encomenda”, era usado quer
como modelo de boa linguagem, quer como veiculo ideoldgico, quer como suporte tematico e

documental, quer como apoio do ensino da historia literaria, quer como matéria para exercicios

de andlise gramatical. (Fonseca, 2000, p. 37)

Ora, segundo Reis et al. (2009), que continua a ser uma referéncia no que se refere ao
ensino do Portugués,

Os alunos devem contactar com multiplos textos em diferentes suportes e formatos, de

diferentes tipos e com finalidades distintas, considerando o dominio do literario e o do nido

literario. Tal op¢do emerge de dois pressupostos: i) a constru¢do de uma cultura literaria

partilhada por todos os alunos; ii) o papel fundamental dos textos nao literarios na construcio e

organizacdo do conhecimento, tendo em conta que os alunos estdo a descobrir o mundo e a

aprender a classifica-lo. (p. 62)

O Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico enuncia como objetivo
14, “interpretar textos orais e escritos, de expressao literaria e nao literaria, de modalidades
gradualmente mais complexas” (Buescu et al, 2015, p. 5), embora evidencie uma “perspetiva
integrada de desenvolvimento dos dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita (com
incidéncia, ano a ano, em textos predominantemente nao literarios, de diferentes categorias e
géneros), e da sua articulacdo com a Educacao Literaria e com a Gramatica” (Buescu et al,

2015, p. 38).
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O texto literario usa a linguagem literaria, com objetivos estéticos para suscitar o
interesse do leitor, sendo que “é um instrumento fundamental da constru¢do da identidade e
da socializagdo” (Pereira, 2010, p. 83) da crianca e é sabido que o conhecimento do mundo, a
posse de habilidades sociais, éticas e afetivas sao afetados positivamente pelo texto literario.
Neste sentido, o estudo destes textos na aula de Portugués desenvolve a competéncia
comunicativa (Fonseca, 1994), dado que tem como objetivo despertar no aluno a consciéncia
dos varios recursos da lingua e conduzi-lo a exploragdo desses recursos com vista a “obtencao
de uma melhor adequacdo as circunstancias que determinam a especificidade tipolégica dos
discursos” (p. 108). Reis (2010) evidencia que o texto literario, antes de ser utilizado em sala
de aula, deve ser alvo de um conhecimento amplo, por parte do professor, havendo uma
preparagdo tedrica e uma leitura critica, tratando-se de uma conexao entre o “saber e o saber
dar” que ira fortalecer as estratégias didaticas a implementar. Assim sendo, a utilizacdo do
texto literdrio na aula requer ferramentas e métodos diferenciados que se sobrepdem ao

conhecimento da literatura (Reis, 2010).

Assim, o texto ndo literario, surge ligado a “situagdes de comunicacdo da vida real”
(Pereira, 2010, p. 76) e tem a funcdo de informar, convencer, explicar, responder, ordenar,
entre outras intencionalidades comunicativas. Ou seja, “devem ser considerados textos que
possibilitem o contacto com diferentes formas de representar e de organizar a informagao”
(Reis et al., 2009, p. 63), sendo também de incluir “neste dominio os textos do quotidiano, aos
quais recorremos para nos inserirmos no meio em que vivemos: noticias, bilhetes,
formuldrios, instrugdes, horarios, informagdo que consta nas embalagens dos produtos de
consumo habitual, etc” (p. 63), porquanto sdo “ferramentas linguisticas cruciais no processo
de integracdo do individuo na realidade social especializada, isto é, na sua atuagdo

especializada no quotidiano social nao escolar e escolar” (Pereira, 2010, p. 78).

Face ao exposto, no decorrer de todo o Estagio, o conjunto das Unidades Didaticas desta
area do saber integrou textos literarios de variados autores, assim como textos nao literarios,
promovendo uma pluralidade textual e discursiva (Fonseca & Fonseca, 1977), sendo que o
texto e a sua leitura assumiram-se como momento “fundamental e fundamentante da
disciplina” (Sousa, 1993, p. 14). Importa, ainda, destacar que, para se abordar um texto
literario na sala de aula, este deve proporcionar aos alunos a descoberta, a satisfagdo da

literatura, a fruicao da leitura, permitindo que os alunos desfrutem dele. Portanto, a tarefa do
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professor sera a promocao de interacdes frutuosas ou, mais precisamente, de transagdes entre

os leitores individuais e as obras literarias individuais.

Ademais, ler consiste, sobretudo, em ensinar a extrair informacao de um texto escrito,
ou seja, dotar os alunos de estratégias eficazes para a abordagem dos textos e para a
compreensao do que esta escrito, visto que, segundo Inés Sim-Sim (2007), a compreensado na
leitura é a atribuicdo de significado ao que se 1, quer sejam palavras, quer sejam frases ou um
texto. Esta autora afirma, ainda, que existe uma boa compreensdo na leitura de textos de
acordo com a convergéncia de quatro fatores, a destacar: a eficicia na rapidez e na precisao da
identificacdo de palavras; o conhecimento da lingua de escolarizacao; a experiéncia individual
de leitura e as experiéncias; e conhecimento do mundo por parte do leitor, sendo estes fatores
determinantes na planificacdo das atividades ao longo de toda a pratica educativa do docente

em formacao.

No que respeita ao dominio Gramatica, o docente estagidrio procurou que a sua pratica
se centralizasse numa abordagem transversal aos restantes dominios (Figueiredo, 2005) e em
articulacdo com os textos tratados em aula, com o objetivo de que o estudo da gramatica fosse
no uso e para o uso da lingua no contexto, a fim de permitir aos alunos serem leitores criticos
(Silva, 2014). Ainda, tudo o que foi realizado neste dominio focou-se na importancia da
articulacdo entre as areas da semantica e da sintaxe, para o desenvolvimento da compreensao
na leitura. Por fim, importa evidenciar que a lingua materna ndo se esgota unicamente na aula
de Portugués, pois o saber linguistico carateriza-se pela sua transversalidade, na sua condigao
de suporte funcional e estruturalmente integrado nos demais saberes (Amor, 2003). Ou seja, a
lingua é encarada como um instrumento necessario de acesso a todos os saberes e o
mestrando procurou refletir nas suas Unidades Didaticas esta transversalidade, incluindo na

investigacdo mais tarde apresentada.

A Matematica assume-se como uma componente integrante no Curriculo do ensino
obrigatério, mas, ao mesmo tempo, afirma-se como uma ciéncia fundamental para o
desenvolvimento social e cultural de uma pessoa (Alves & Brito, 2013), repleta de
significados, os quais permitem que esta ciéncia seja considerada “um patrimodnio cultural da
humanidade e um modo de pensar, sendo a sua apropriacao um direito de todos” (Abrantes,
Serrazina & Oliveira, 1999, p. 16). Portanto, nenhum individuo deve ser privado da literacia
matematica, conforme defende o principio da equidade exposto pelo National Council of

Teachers oh Mathematics (NCTM, 2007). Ademais, de acordo com Abrantes, Serrazina e
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Oliveira (1999) “o mundo em que vivemos esta cada vez mais matematizado” (p. 18) e, por
isso, a integracdo de um individuo na sociedade atual depende, em certa medida, do
conhecimento matematico que detém. Corroborando o referido, a educagdo Matematica pode
contribuir de forma significativa e insubstituivel “para ajudar os alunos a tornarem-se
individuos nao dependentes, mas pelo contrdrio competentes, criticos e confiantes nos
aspetos essenciais em que a sua vida se relaciona com a Matematica” (Abrantes, Serrazina &
Oliveira, 1999, p. 16). Efetivamente, quando se observa a realidade envolvente, encontram-se
imensuraveis aplicacdes da Matematica na sociedade, como, por exemplo, na necessidade de
se fazer uma contagem relativa a uma compra, nas fragoes presentes nas receitas, na analise
de uma noticia que se baseia em graficos, entre outros, e, por isso, o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica deve basear-se em atividades que envolvam o contacto com o
real, de forma a que os alunos compreendam conceitos, propriedades e construam
mentalmente as suas relagdes matematicas (Fernandes, 1994), uma vez que a aprendizagem
da Matematica deve ajudar os estudantes a desenvolverem capacidades, destrezas,
habilidades, conhecimentos, valores e atitudes, que contribuam para o sucesso da vida
(Carvalho, 2009). Face ao exposto, torna-se essencial um equilibrio entre a Matematica e o
quotidiano e desenvolver a autoconfianca, proporcionando atividades estimulantes e praticas
nas quais os alunos sintam necessidade de aprender, de participar ativamente e de investigar.
Aprender a investigar proporciona a crianca o desenvolvimento e a utilizacdo de diferentes
estratégias e, consequentemente, de diversas aprendizagens (Ribeiro, 2010; Dante, 2010).
Assim, o professor deve analisar e compreender o modo de pensar dos alunos para que, de
forma planeada e fundamentada, possa construir situagdes de aprendizagem significativas
para todos e promover a reflexdo sobre essas mesmas experiéncias e esses conhecimentos

(Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999).

Seguindo este quadro de pensamentos, o docente desempenha um papel decisivo na
formacao da literacia matematica dos seus estudantes; contudo, para aprender, o aluno nao
pode ser um simples assistente, ou seja, o processo de ensino e aprendizagem deve ser
encarado como um processo de construc¢ao ativa do conhecimento (Abrantes, Serrazina &
Oliveira, 1999) e, para isso, o professor deve abandonar a perspetiva tradicional do processo
de ensino-aprendizagem, o qual se centra na transmissdao de contetudos pelo professor e na
adogdo, por parte dos alunos, de um papel passivo. Estes fatores desencadeiam resolu¢des
mecanizadas de tarefas que impossibilitam a compreensao e a reflexao sobre os contetidos a

explorar. Por sua vez, o ensino da Matematica deve envolver os alunos nas atividades, na
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resolucdo de problemas, no debate e na manipulacdo de materiais (Moch, 2002). Esta
perspetiva vai ao encontro das teorias construtivistas que defendem que os conhecimentos
ndo podem ser transmitidos unilateralmente aos alunos, mas, pelo contrario, devem ser o
produto da interagdo, da observacdo e da exploracdo empirica dos materiais de ensino
(Moyer-Packenham et al, 2013). De igual forma, de acordo com a referida teoria, “o
conhecimento prévio do sujeito constitui uma espécie de andaime sobre o qual se edificam ou
constroem as aprendizagens posteriores e condiciona os niveis de atenc¢do, percecdo,
compreensao e organizacdo da nova informacgdo a aprender” (Ribeiro, Almeida & Gomes,
2006, p. 127), ou seja, ao professor compete partir sempre dos conhecimentos prévios, uma
vez que a Matematica tem como objetivo primordial conduzir os alunos a compreenderem as
novas aprendizagens e a estabelecerem relagdes entre o novo conhecimento e o ja adquirido
(NTCM, 2007). Neste sentido, o docente, durante todo o processo de ensino e de
aprendizagem, deverad garantir que a utilizagio de um determinado material possibilite o
reconhecimento de saberes pré-existentes do aluno para que, desta forma, consiga
desenvolver e aprofundar a sua compreensdao (Rocco, 2010). Portanto, a utilizacdo de
materiais é constantemente indicada como uma ferramenta que promove o interesse e
empenho dos alunos na construcdo do seu proprio conhecimento, visto que, a partir de
modelos concretos, o aluno constroéi, transforma, inclui, interage com o mundo fisico e com os
seus pares, e aprende fazendo, ao mesmo tempo que desmistifica a conotagao negativa que se
imputa a drea da Matematica (Caldeira, 2009). Todavia, ndo é apenas a utilizacdo de materiais
manipulaveis que impulsiona a aprendizagem, pois segundo a mesma autora, para que exista
construcdo do conhecimento, o estudante quando esta envolvido em atividades significativas,
deve refletir sobre as agdes que esta a desenvolver e, ainda, de acordo com Fernandes (2017)
0 mais importante é a intencionalidade pedago6gica dos materiais didaticos e nao a sua
quantidade. Seguindo o0 mesmo quadro de pensamentos, os documentos oficiais inerentes ao
ensino desta area do saber, apontam os materiais manipulaveis como um recurso fulcral no
processo de ensino e de aprendizagem, porém o docente deve ter conhecimento das suas
potencialidades e métodos de utilizacdo, bem como da forma mais eficiente de os usar tendo

por base os conteudos curriculares que pretende explorar.

O ensino da Matematica pressupde, entdo, um carater dinamico, com o intuito de
fomentar o interesse dos alunos pelo estudo e de proporcionar uma interacdao quer entre
professor-aluno quer entre pares, a fim de melhorar a compreensdo dos principios

matematicos.
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O Estudo do Meio é uma componente curricular de carater holistico, inscrita no
curriculo do 1.2 CEB, porquanto integra diferentes areas cientificas, como a Historia, as
Ciéncias, a Geografia, entre outras, que se articulam numa légica propria com objetivos
comuns (Prats, 2006), de forma a “contribuir para a compreensdo progressiva das inter-
relagdes entre a Natureza e a Sociedade” (Ministério da Educagdo, 2004, p. 101). Embora o
programa se apresente estruturado por blocos de contetidos de acordo com uma determinada
ordem, o préoprio documento oficial (Ministério da Educacao, 2004) sugere que aqueles blocos
“deverdo recriar o programa, de modo a atender aos diversificados pontos de partida e ritmos
de aprendizagem dos alunos, aos seus interesses e necessidades e as caracteristicas do meio”
(Ministério da Educacao, 2004, p. 102) sendo passivel “alterar a ordem dos conteudos,
associa-los a diferentes formas, variar o seu grau de aprofundamento ou mesmo acrescentar
outros” (Ministério da Educagdo, 2004, p. 102). Seguindo esta perspetiva, também Hohmann
et al (1992) defendem que:

o curriculo ndo é um “pacote de medidas” preparado por uma elite de “peritos” e aplicado
automaticamente por uma massa de técnicos de pedagogia, mas é antes um conjunto de ideias e

atitudes que todos os que nele estido seriamente implicados utilizam como base do seu préprio

pensamento e desenvolvimento. (p. 2)

Desta forma, e segundo Rolddo (1995), a disciplina de Estudo do Meio apresenta
potencialidades capazes de funcionar como um eixo estruturador do curriculo do 1.2 ciclo,
disponibilizando um conjunto de contetidos tematicos que possibilitam uma articulacao

integrada entre as aprendizagens das restantes areas, por meio de uma gestdo assertiva.

Importa, ainda, sublinhar que, de acordo com a mesma autora (Roldao, 1995), a
promocdo de atitudes corresponde a uma das areas primordiais de aprendizagem na
disciplina de Estudo do Meio, que procura sensibilizar os alunos para o respeito pela
diversidade e pelas regras democraticas. Torna-se, entdo, essencial que, na escola, sejam
abordadas as regras e a sua relevancia para a convivéncia social, para que os alunos possam
desenvolver o respeito por si mesmos e pelos outros, para que dessa forma consigam

integrar-se e conviver com os distintos grupos da comunidade (Mateus, 2008).

A pratica docente, na disciplina de Estudo do Meio, deve proporcionar aos alunos

momentos de observacdo, analise e interpretacao de aspetos do meio envolvente, com o
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proposito de, no futuro, serem capazes de compreender, intervir criticamente e transitarem

do conhecimento do meio para o conhecimento do mundo (Carvalho & Freitas, 2010).

O Programa de Histéria e Geografia de Portugal do 2.2 CEB figura como um documento
que auxilia no desenvolvimento dos conhecimentos e das capacidades dos discentes através
da area disciplinar de Estudo do Meio, difundindo o conhecimento do meio local para o
conhecimento do meio nacional, revelando-se, por isso, como os contetidos mais complexos a
trabalhar e caracterizados por uma maior exigéncia na compreensdo do espago e do tempo

(Ministério da Educacao, 1991).

Neste quadro, importa ainda referir que o Programa da disciplina de Histéria e Geografia
de Portugal patenteiam o equilibrio “entre o saber e o saber-fazer”, com o intuito de
consciencializar os alunos acerca dos problemas da sociedade onde se encontram, de
fomentar nos jovens uma andlise critica sobre a realidade envolvente, recomendando um
estudo dos fenémenos histdricos locais, de facilitar a organizacdo de um pensamento histérico
que os auxilie na conce¢do de um quadro de referéncias que promova a tomada de consciéncia
do lugar que ocupam no processo de evolugdo espacial e temporal das comunidades locais e,
consequentemente, nacionais (Manique & Proenca, 1994), pois de acordo com Matoso (2002),

o exercicio do espirito critico e o aperfeicoamento do seu rigor por meio de um estudo

cuidadoso das regras de inferéncia é um dos principais contributos da Histéria para a cultura

contemporanea e para o exercicio de uma cidadania verdadeiramente responsavel. (p. 96)

Ademais, a elaboracdo dos planos de aula de Histéria e Geografia de Portugal
fundamentou-se em trés momentos essenciais: o0 momento inicial, o desenvolvimento e a
consolidacdao. O momento inicial, igualmente designado por motivagao, entende-se, segundo a
perspetiva de Bzuneck (2000), como “aquilo que move uma pessoa ou que a coloca em agao
ou a faz mudar de curso” (p. 9) e detém grande relevancia, uma vez que é através deste
momento que se consegue estimular a curiosidade dos estudantes, desde o primeiro instante
da aula, conduzindo-os a aprendizagem mediante a formacdo de expetativas e curiosidades
(Peterson, 2003). Neste momento de aula, torna-se essencial que os alunos expressem o que
pensam acerca das diferentes situacdes para que, dessa forma, seja possivel ao professor
conhecer as suas conviccoes e concegdes prévias. Compete, assim, ao docente conceber
momentos que estimulem no aluno a necessidade de aprender, motivando-o a conquistar esse
mesmo objetivo. Mais adiante, neste capitulo, iremos ter a percecdo de como este momento
inicial teve relevancia nas aulas de Historia e Geografia de Portugal implementadas.
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3.2.2. AARTICULACAO COMO ESTRUTURADORA DA UNIDADE
DIDATICA

Nos dias de hoje, a escola depara-se com um enorme desafio de habilitar os jovens de
conhecimentos, capacidades, atitudes e valores, competindo-lhe, por isso, a promoc¢do de
competéncias transdisciplinares e a mobilizagdo de literacias diversas. Ora, o quadro
legislativo atual ja destaca a promoc¢do da articulacdo entre as varias areas do saber,
valorizando a “gestdo e lecionacdo interdisciplinar e articulada do curriculo, designadamente
através do desenvolvimento de projetos que aglutinem aprendizagens das diferentes
disciplinas” (alinea f, n.2 1 do artigo 4.2 do Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho). Até mesmo
o Despacho n.2 5908/2017 de 5 de julho, determinou a possibilidade de, a partir do ano letivo
2017/2018, as escolas se associarem, em regime de ensaio pedagdgico, ao projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular, permitindo-lhes conduzir o curriculo de modo a
incluirem estratégias que fomentem aprendizagens em contextos especificos e segundo as
necessidades de cada aluno e, ainda, assegurarem que todos os alunos adquiram as
competéncias definidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al.,
2017). Porém, ndo basta a predisposicdo do poder central para aumentar as margens de
autonomia, é necessaria a colaboracdo dos professores para o processo, permitindo-lhes
espac¢os de manobra que estdo na sua esséncia, tendo em conta que, também os professores,
mesmo com um curriculo oficial, operacionalizam esse curriculo de acordo com as suas
crencas e os seus valores, a sua experiéncia pedagégica, o seu conhecimento cientifico, a sua
formacao, bem como a sua atitude perante a profissao (Diogo & Vilar, 2000). Entdo a solucao
sera “uma redefinicdo da politica curricular capaz de alterar a natureza do curriculo prescrito
e de apelar a um maior protagonismo da Escola no que a elaboracao do curriculo diz respeito”

(Diogo & Vilar, 2000, p. 24).

A articulacdo curricular é dificil de realizar nas Escolas portuguesas, especialmente

tendo em conta os programas, a falta de tempo para pensar essa articulacdao, bem como o
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desconhecimento do programa das outras disciplinas, sendo realizada a partir de um tema ou

atividade comum a escola ou a turma (Mendes, 2013).

O mestrando promoveu a articulagdo entre unidades disciplinares do mesmo ano de
escolaridade (articulacdo horizontal) e entre anos de escolaridade diferentes (articulacao
vertical). A articulagdo curricular afigura-se como uma oportunidade de alterar a
fragmentacdo existente no sistema educativo, permitindo a globalizagdo do conhecimento e a
transicdo de contetidos de forma mais clara, dando sentido a sequencialidade do percurso
escolar dos jovens. Na perspetiva de Morgado e Tomaz (2009), o processo de transi¢do
assume duas dimensoOes distintas, designadamente a articulacdo curricular horizontal e a
articulacdo curricular vertical. De acordo com os mesmos autores, a articulacdo curricular
horizontal estd relacionada com “a identificacdo de aspectos comuns e a conjugacdo
transversal de saberes oriundos de varias areas disciplinares (ou disciplinas) de um mesmo
ano de escolaridade ou nivel de aprendizagem” (Morgado & Tomaz, 2009, p. 3) e, por sua vez,
a articulacdo curricular vertical define-se como “a interligacdo sequencial de contetudos,
procedimentos e atitudes, podendo esta verificar-se tanto ao nivel de um mesmo ano de
escolaridade, como de anos de escolaridade subsequentes” (p. 3). Neste sentido, torna-se
fulcral a existéncia de uma articulagdo entre ciclos, para que estes “estejam bem ligados entre
si, cujas influéncias ndo se neutralizem ou curto-circuitem, mas que se complementem
mutuamente, proporcionando, no seu conjunto, oportunidades ricas e polivalentes”
(Formosinho, 2000, p. 12). Consequentemente, esta sequencialidade impde ao corpo docente
a promoc¢ao da “gestdo integrada do curriculo, do tempo, dos espacos e das actividades
escolares” (Formosinho & Machado, 2008, p. 41), por forma a que a escola trabalhe de forma

unissona para um desenvolvimento consonante e global dos seus alunos.

De referir, ainda, que o processo de articulacdo entre as diferentes componentes/areas
curriculares deve ser planificado de acordo com os programas curriculares e estar em
consonancia com os interesses dos discentes, promovendo o desenvolvimento de
competéncias e valores que lhes permitam intervir na sociedade e tomar decisdes livres e
fundamentadas acerca de variados assuntos, preparando-os para uma participagdo ativa e
consciente (Martins et al., 2017), sendo estas competéncias um eixo orientador das atividades

propostas, pelo mestrando, ao longo de todo o percurso.
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Ademais, ao docente incumbe entender as relacdes concetuais e metodolédgicas
existentes entre as variadas disciplinas e conceber possiveis pontos de intersecdo, tal como
defende Zabalza e Arnau (citado por Leite, 2012),

o professor devera utilizar uma metodologia variada com sequéncias didaticas enfocadas sob o
método de projetos, convivendo com analise de casos, pesquisas do meio, etc. e com
intervengdes expositivas convencionais [..] o objetivo ndo serd a variedade, mas a utilizagdo

apropriada de estratégias e métodos coerentes com o conhecimento disponivel sobre como sdo

produzidas as aprendizagens. (p. 91)

A pratica docente acarreta novos desafios, recomendando que o ensino deixe de ser uma
cadeia de atividades soltas sem significado para os alunos. Desta forma, esperam-se atividades
cada vez mais, ativas e significativas, onde o docente ndo se limite a ser apenas um “emissor
de ordem, corretor de processos e avaliador de produtos” (Abreu et al, 1990, p. 73) e ofereca,
aos discentes, atividades em que estes possam ser ativos e delas retirem significado. Na
verdade, s6 quando os alunos compreendem a utilidade de determinada aprendizagem, surge
a motivacdo para aprender e é aqui que o professor assume um papel, porquanto, tal como
menciona Arends (1995), “as estruturas e os processos que os professores escolham para
aplicar nas turmas influenciam a forma como estas se desenvolvem” (p. 109). Neste sentido,
as Unidades Didaticas procuram ir ao encontro de uma aprendizagem ativa e significativa,
sendo um instrumento que auxilia a organizacdo das aprendizagens e a articulagdo dos
conhecimentos, ou seja, “organizam o conteido em fung¢do dos objetivos do estudo a que nos
propomos” (Maestros, 2009, p. 13). Pois bem, esta organiza¢do torna-se motivadora uma vez
que, a partir de um elemento integrador, os alunos constroem novos conhecimentos em todas
as areas curriculares. Conforme entende Not (1991), a preparacao da Unidade Didatica incide
sobre os conteddos a adquirir, os comportamentos a suscitar, as motivagdes a procurar, ela é
desenvolvida segundo um tema e inclui todos os dominios de aprendizagem das varias areas

curriculares, tendo uma duragao temporal variavel.

Assim, durante a concecdo das Unidades Didaticas implementadas no contexto de
Estagio, a escolha do tema ou do titulo agregador teve sempre como base os interesses dos
alunos, em conformidade com Zanon e Estaire (2010), pois a selecdo do tema de uma Unidade
Didatica deve ser pensada “tendo em conta os interesses, necessidades, caracteristicas, etc.
dos alunos” (p. 412), para assim proporcionar aos alunos aulas mais motivadoras, uma

participacao mais ativa e aprendizagens significativas.
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Seguindo esta linha de pensamentos, ao longo de das praticas educativas desenvolvidas
na PES, foram implementadas praticas de articulagdo vertical, através das quais se criaram
conexdes entre o 1.2 e 0 2.2 ciclos de ensino, e praticas de articulacao horizontal, a partir das

quais se conceberam relacdes entre as diversas areas do saber.

No que concerne a articulacao vertical, destaca-se, agora, a Unidade Didatica (UD) com o
titulo agregador “Africa com Sentidos!” (UD III), este titulo agregador permitiu unificar a
abordagem de contetidos e de competéncias constantes nos documentos legais e orientadores
dos 1.2 e 2.2 ciclos, comprovando-se que, a partir de um estudo cuidado dos documentos
legais de ambos os ciclos, foi possivel encontrar temas em comum nos dois anos de
escolaridade (3.2 e 6.2 anos de escolaridade) e explora-los em simultineo, embora com
perspetivas diferentes, de modo a promover competéncias especificas, quer das areas
disciplinares envolvidas em cada ano de escolaridade, quer competéncias transversais e
fundamentais de modo a promover o desenvolvimento e o conhecimento conforme o

promulgado pelo Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al.,, 2017).

Esta UD incluiu dois blocos de 50 minutos de Portugués - 6.2 ano, operacionalizados no
dia quatro de marc¢o de 2020, um bloco de 50 minutos de Historia e Geografia de Portugal - 6.2
ano, no dia seis de mar¢o, e duas manhas no 3.2 ano de escolaridade, dinamizadas nos dias
cinco e nove de mar¢o do mesmo ano, sendo possivel abordar, neste ano do 1.2 CEB,
contetdos das disciplinas de Portugués, Matematica e Estudo do Meio. E importante referir
que “Africa com Sentidos!” se caracterizou por ser a ultima UD experienciada presencialmente

e, por isso, alvo de uma importante reflexdo neste relatorio.

A Portugués, quer no 3.2, quer no 6.2 anos, foi efetuada a leitura dramatizada da obra “A
que sabe a Lua?”, de Michael Grejniec, autor e ilustrador, acompanhada pela projecdo das
proprias ilustracdes da obra, e pela audicdo de uma coletanea, feita pelo formando, de som
real dos animais, seguindo-se, apds a pré-leitura, a compreensdo da obra através do
levantamento de questdes usando a aplicagdo Plickers. Esta articulagdo vertical demonstrou
que uma determinada obra pode ser abordada em qualquer ano de escolaridade, desde que as
atividades implementadas, quer para a sua compreensao, quer para a exploragao, se revelem
apropriadas, pertinentes e significativas para o nivel de escolaridade a que se destinam e as

competéncias a desenvolver. No 6.2 ano, foi explorado um trailer do documentario "Karingana
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- Licenca para Contar"s com abordagem das tradicdes mocambicanas e da lingua portuguesa, e
a leitura e andlise do poema “A prenda”, de Mia Couto, autor mog¢ambicano, em que se

explorou os sentidos presentes no poema através de uma atividade de escrita.

A disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, no 6.2 ano, exploraram-se, em pequenos
grupos de trabalho, diversas fontes histéricas, nas quais se verificava a disputa dos paises
europeus pelos territorios africanos e a queda da Monarquia em Portugal, culminando na
elaboracdo, em grande grupo, de um mapa conceptual e na apresentacao do mesmo através da
aplicac¢do Padlet.

\

Relativamente a articulacdo horizontal, decorreram vérias regéncias, sob a forma de
Unidade Didatica, baseadas em metodologias desafiadoras e motivadoras, em abordagens
adequadas aos 3.2 e 6.2 anos escolares e no uso de recursos apropriados que fomentassem a
articulacdo de saberes, nas quais se proporcionaram atividades que ligavam as diferentes
componentes do curriculo, nomeadamente Portugués, Matematica, Estudo do Meio e
Educacdo Artistica, no 1.2 Ciclo de Ensino Basico, e Portugués e Histéria e Geografia de

Portugal, no 2.2 CEB.

A titulo de exemplo, convoca-se a articulagio horizontal realizada no 1.2 CEB,
nomeadamente concebida para a disciplina de Matematica, no 3.2 ano, e numa perspetiva de
articulacdo horizontal com Portugués e Estudo do Meio, em que foram explorados trés applets
do GeoGebra (software de Geometria dindmico), para medicdo da altura de diferentes animais
presentes na obra “A que sabe a Lua?”, com utilizacdo de unidades de medida ndo
convencionais e convencionais. Assim, foi exposta na sala, em formato fisico, a ilustracao da
girafa (com um metro de altura) presente na obra, uma das personagens da historia, e medida
(com um lapis e com o metro de madeira). Apresentaram-se, ainda, diferentes videos,
produzidos pelo par pedagégico, que enfatizavam a multiculturalidade e o metro como uma
unidade de medida convencional e universal, onde se percebeu que pessoas de diferentes
continentes medem a altura da girafa através do uso de lapis de diferentes comprimentos e
com um metro de madeira. Os alunos ainda organizaram, num diagrama de Venn, os animais
presentes na obra segundo o seu regime alimentar, fazendo, assim, a articulacdo com Estudo

do Meio.

3 https://tvuol.uol.com.br/video/trailer-do-documentario-karingana--licenca-para-contar-04028C1A3572C8996326; (consultado em
04/03/2020).
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No ambito da UD "Africa com sentidos!”, sucintamente descrita na Figura 1, foram
pensadas articulacdes entre diferentes componentes curriculares, e, por vezes, nao
curriculares, de ambos os anos letivos em que a pratica letiva do estagiario se desenvolveu,

tornando-se a articulagdo uma caracteristica da sua pratica.

Também em outras Unidade Didaticas foram pensadas no momento da conce¢do e
executadas, no momento da intervencao, diversas formas de articulacdo e integracdo de

saberes, como teremos oportunidade de verificar, pontualmente, no ponto seguinte.

3.3. REFLEXOES SOBRE A PRATICA EDUCATIVA

Neste subponto, continuar-se-4 a reflexdo sobre a pratica educativa, ou seja, a
intervencdo educativa nas turmas das escolas onde o Estagio decorreu. Como algumas destas
intervencodes foram planificadas e/ou operacionalizadas em par pedagdgico, os momentos de
reflexdo pré- e pds-acdo em par pedagodgica e/ou em equipa educativa constituiram espacos
de partilha de opinides, sentimentos e fundamentagdes cientifico-pedagdgicas que
justificaram as opg0es e as atuagdes mais positivas e as menos positivas, resultando anotagdes
e registos colaborativos que se encontram espelhados, naturalmente, nos relatérios de ambos

os estagiarios que formaram o par pedagdgico.

Esta reflexdo apoia-se na intervencdo educativa nas trés turmas em que decorreu o
Estagio, sendo que, como ja revelado anteriormente, foram concretizadas presencialmente
trés UD. A cada uma destas UD foi atribuido um titulo que espelhasse o tema agregador dos

saberes e das aprendizagens promovidos, sendo eles: UD I - Expressédes idiomadticas com
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Histéria: A grande e a Francesa!; UD 11 - Histéria(s) de pernas para o ar! (Apéndice A); UD III -

Africa com sentidos! (Apéndice B).

A UD IV - Devagar se vai ao longe! - foi aplicada a distancia, com metodologia sincrona,
envolvendo apenas as turmas de 2.2 ciclo, quer a que o estagiario desenvolvia a pratica
educativa de Portugués, quer a de Histéria e Geografia de Portugal. E, finalmente, a UD V -
Europa 100 fronteiras! (Apéndice C)- inserida na atividade 2, como complemento ao Estagio

ndo presencial, pormenorizada no ponto 3.4, deste Capitulo do Relatério de Estagio.

Seguidamente, tecem-se algumas consideracdes e reflete-se sobre algumas das opg¢des
pedagégicas tomadas durante a concecdo e a operacionalizacdo das Unidades Didaticas
concretizadas no 1.2 ciclo e, de seguida, no 2.2 ciclo, nas areas disciplinares Portugués e

Historia e Geografia de Portugal.

3.3.1. INTERVENCAO NO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

De forma a refletir sobre a pratica educativa realizada no 1.2 CEB, e tendo em conta o
referido no ponto anterior sobre as especificidades disciplinares e a relevancia das
articulacdes horizontal e vertical, selecionaram-se, do conjunto das varias UD elaboradas,

alguns momentos ilustrativos do percurso do mestrando.

Conforme o referido, a Unidade Didatica com o titulo "Africa com sentidos!”, para além de
permitir abordar contetidos e promover competéncias e conhecimentos das varias
componentes/areas disciplinares, também enfatizou o papel fundamental que o texto literario
apresenta na aula de Portugués (Pauliukonis & Santos, 2006) e a inseparabilidade da lingua e
da literatura (Fonseca, 2000), por se ter estruturado em torno da obra “A que sabe a lua?“,
texto e ilustracdo da autoria de Michael Grejniec e do poema “A prenda” de Mia Couto. O

mesmo acontece, por exemplo, na UD II, cujo titulo agregador foi “Histdria(s) de pernas para o
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ar!”, em que a obra central e unificadora da UD foi “Seis historias as avessas”, de Luisa Ducla
Soares, mais precisamente o conto “O Monstro”; e na UD V “Europa 100 fronteiras”, abordou-
se “Uma longa viagem”, de Daniel Chambers. Todas estas obras tiveram um papel fundamental
na aula de Portugués do 3.2 ano de escolaridade e estavam em consonancia com os titulos

agregadores das UD.

Neste sentido, a aula de Portugués, relativa a UD III supracitada (“Africa com sentidos!”),
iniciou-se com a visualizacdo de um video com o titulo “Savana Africana”+, através do qual se
pretendeu contextualizar o ambiente da savana africana, local onde decorre a histéria da
referida obra. Neste video, os alunos puderam observar varios animais e a interacdo destes
com o meio envolvente. Importa salientar que, antes da visualizacao do video, foi preparada
uma visualizacdo orientada, de modo a que a atividade funcionasse como motivacdo e
estimulo para a antecipacdo do tema da UD. Foram, neste contexto, entregues a cada aluno
duas perguntas de resposta multipla, para que, durante a visualizacdo do documentario,
assinalassem os animais presentes no respetivo video, selecionados de entre varios, entre eles
outros animais intrusos (ausentes do video) e nomeassem os aspetos do meio ambiente
(temperatura, humidade, relevo e vegetacao) que definiam a savana africana. Assim sendo,
esta atividade enquadrou-se no dominio da Leitura, especificamente no momento da pré-
leitura, no qual se pode também integrar a atencdo e compreensdo visuais, essenciais para o
desenvolvimento de literacias multiplas, tendo havido necessidade de se visualizar o video

por duas vezes, para se selecionar a resposta correta para cada questao colocada.

Na UD II (“Histéria(s) de pernas para o ar!”), para contextualizar a obra abordada, foi
projetada e analisada a capa da obra “Seis historias as avessas” e identificados os elementos
paratextuais presentes na capa (autor, ilustrador, titulo da obra e editora) e, ainda, foram
interpretados o titulo da obra e a ilustracdo da capa, caracterizados pelo humor, fantasia e

non-sense.

Como “a musica é uma forma de expressao, € manifestacdo de sentimentos, um meio de
comunicacdo existente na vida dos seres humanos, devido a sua importancia, deve ela estar
presente no contexto educacional” (Caetano, 2012, p. 4) e integra as Expressoes Artisticas e
Fisico-motoras, componente curricular no 1.2 CEB, na UD III, analisou-se a letra da musica

“Adivinha quanto gosto de ti”, de André Sardet, depois de se ter visualizado o respetivo

3 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=X1KTKdNARRU; (consultado em 04/03/2020).
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videoclips, e procedeu-se, com base na letra da musica escrita, ao preenchimento de uma parte
da letra da mesma que se encontrava com lacunas no texto fornecido. Importa sublinhar que a
audicdo da referida musica decorreu em trés momentos distintos: a pré-audi¢do, através da
qual os alunos foram orientados sobre o que iam escutar e acerca das informacgdes pertinentes
e a reter, suscitando desta forma a atencdo dos alunos; a audicdo, na qual os estudantes
efetuaram o registo dos elementos da letra da musica em falta; e a p6s-audicao que permitiu a
confirmacao da compreensao e da aquisicdo da informacao, realizando-se uma nova audicao,
embora fragmentada, de forma a que os estudantes pudessem confrontar o que escutavam

com o que registaram (Sousa, 2006).

Ainda na UD II, os alunos ouviram uma gravacao que incluia dados biobibliograficos da
autora da obra e responderam a um questiondrio, de resposta de escolha multipla. Conforme
0 exposto, estas atividades enquadram-se no dominio da oralidade, no evento comunicativo, o
ouvinte, mesmo em siléncio, ocupa, também, um papel ativo no processo de producao de
sentido e, por isso, a escuta constitui um elemento fundamental na aprendizagem da
oralidade. Considerando que “escutar nao é uma habilidade da lingua tao simples quanto
parece” (Sa & Luna, 2016, p. 34) e que, conforme defende Rubem Alves (1999), citado por Sd e
Luna (2016, p. 34), as pessoas querem aprender a falar, mas ninguém quer aprender a ouvir e
tém dificuldade em ouvir e ainda que, a “aprendizagem de procedimentos da fala e de escuta
eficazes deve ser vivenciada na escola, caso contrario os alunos ndo poderao tornar-se
usuarios competentes da lingua oral” (Fléres & Rolla, 2001, citadas por Braga et al., 2008, p.

2).

Ademais, na UD III, antes da apresentacdo da obra, ainda se procedeu a descoberta do
titulo da obra a trabalhar “A que sabe a lua?”, sendo que cada letra que compde o mesmo foi,
antecipadamente, colada por baixo das mesas dos alunos. O jogo e a criatividade sao estimulos
para a aprendizagem por meio da ludicidade,

As atividades ludicas podem colocar o aluno em diversas situacdes, onde ele pesquisa e
experimenta, fazendo com que ele conheca suas habilidades e limita¢des, que exercite o didlogo,

lideranca seja solicitada ao exercicio de valores ético e muitos outros desafios que permitirao

vivéncias capazes de construir conhecimentos e atitudes. (Dohme, 2003, p. 113).

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=z231D0BYPfs; (consultado em 04/03/2020).
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Apés a descoberta pelos estudantes das respetivas letras, estas foram coladas, de forma
aleatdria, no quadro, para que o titulo da referida obra fosse encontrado, esta tarefa
desenvolve competéncias metalinguisticas e reflexdao sobre as propriedades da linguagem e da
escrita. Simultaneamente e de forma a auxiliar esta tarefa, foi apresentada a ilustragdo da capa
do livro, através da qual foram explorados os elementos presentes, onde foi possivel analisar
aspetos como: o olhar da lua para a girafa, o olhar da girafa para a lua, assim como a
proximidade entre a girafa e a lua (Figura 2). Portanto, quer o titulo, quer a ilustracao foram
elementos usados para que os alunos deduzissem a ideia principal da obra, trabalhando dessa

forma a compreensao inferencial (Giasson, 1993; Viana et al. 2010).

Nesta senda, na UD III, procedeu-se a leitura dramatizada da referida obra pelo
professor e pelos alunos, acompanhada pela projecdo das ilustracdes e do som real dos

animais, de acordo com a entrada das personagens na histdria.

A leitura dramatizada configura uma pratica mais enriquecedora do que as habituais
formas de leitura, sendo que o aluno devera ler e escrever para fruicdo estética (Buescu et al,
2015). A leitura dramatizada de textos literarios faz com que os alunos adquiram o gosto pela
leitura, esta pratica ndo s6 constituiu um excelente motivo de interesse, atencdo e motivacao
para os alunos, mas também orientou para uma eficiente compreensao do texto, revelando-se
importante. De acordo com Jorge Antdo (1997), na leitura dramatizada, os leitores leem como
se estivessem a representar, sendo necessario para isso uma boa expressividade e

compreensao do texto.
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Note-se que houve preparacdo da leitura. Sendo que, na obra, os animais estavam
personificados e entravam em dialogo uns com os outros, a fala de cada animal foi associada a
um aluno para que cada um deles efetuasse a leitura dramatizada do respetivo momento
dialégico e, ainda, em grande grupo, protagonizou-se como que uma leitura em coro,
chamando-se pelo animal correspondente (ex: “oh ledaddo!”) sempre que era lido o excerto “e
chamou...”. Segundo Jorge Antdo (1997), na leitura coletiva, o texto é dividido em partes,
sendo umas lidas em coro e outras de forma individual, participando um nimero elevado de
alunos. Esta estratégia de leitura serve para se colocar em destaque determinada parte do
texto e quebrar a monotonia. Também, na parte final da leitura, na qual os animais surgem
enumerados, foram selecionados, no proprio momento, trés alunos para que referissem os
nomes dos animais presentes na histéria pela ordem em que aparecem na mesma e, em

simultaneo, esta leitura dramatizada foi sendo gravada.

Face ao exposto, de acordo com Sa e Luna (2017), a gravagao da leitura é um bom
instrumento de avaliacdo, sendo esta essencialmente formativa (note-se que a gravacao foi
analisada com os alunos na aula seguinte), através da qual se identificaram os pontos fortes

(que se reforcam), os pontos fracos (que se pretenderam eliminar nas UD seguintes).

De modo semelhante, na UD II, os alunos ouviram ler a primeira parte do texto “O
Monstro” feita pelo professor estagiario em conjunto com os alunos; estes receberam as falas
das personagens, sem indicacdo da personagem a que pertenciam, a medida que surgiam as
falas no texto faziam a leitura, em voz alta, quando recebiam a indicacdo do professor para o
fazer, o colega sentado ao lado do aluno, no final da leitura teve a funcdo de identificar e
memorizar a profissdo da respetiva personagem para, no final da leitura, revelarem e
identificarem o tipo de frase que compdem as falas (tipo exclamativo). Os alunos estiveram
muito interventivos na leitura e atentos em todos os momentos desta para poderem
concretizar a tarefa que lhes foi proposta. A parte final do conto foi abordado de forma
diferente, os alunos visualizaram uma leitura ilustrada elaborada por um grupo de alunos da

sua idades.

Acrescenta-se, ainda, que na UD III, para avaliar a compreensao da leitura, se explorou a
aplicacdo digital Plickers, na qual os alunos responderam a questdes de resposta multipla

acerca da obra ja mencionada e através das quais foi possivel a abordagem dos valores

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=por-F7RxT0o; (consultado em 17/02/2020).
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presentes na historia trabalhada, nomeadamente, a solidariedade, a cooperagdo e a forca da

unido. Apresentam-se na Figura 3, dois dos registos ocorridos durante a realizacao da tarefa.

A referida aplicacdo constituiu uma estratégia pedagédgica privilegiada, uma vez que,
para além de se afigurar como uma atividade de aprendizagem estimulante e envolvente, a
aplicacdo surtiu o efeito desejado (compreensdo da obra) de modo que foi utilizada de novo

na compreensao do texto na UD V.

Neste sentido, considerara-se que também as Tecnologias de Informac¢do e Comunicagao
(TIC) alteram o contexto social, influenciando o modo como se pensa, se adquire
conhecimentos e se relaciona com os outros, quer de forma positiva, quer de forma negativa.
Ainda, Barbeiro e Tavares (2011) arrogam a importancia das TIC no ensino da lingua, na
medida em que, segundo estes autores, é crucial que os professores “acedam a novos meios,
através dos recursos digitais, e integrem as tecnologias no seu espago de aula, recriando, deste
modo, o espaco de aprendizagem” (p. 8). Desta forma, na Unidade Didatica destacada
promoveram-se as potencialidades que as TIC, e as ferramentas educativas a elas associadas,
trazem para a comunicac¢do na sala de aula e para a promog¢ao das aprendizagens, visto que
estas fomentam a “melhoria da concentracdo, da organizacao, do empenho, da participagao e
do interesse dos alunos pelo trabalho desenvolvido em sala de aula (...) a aprendizagem com
recurso as TIC aumenta a motivacao dos alunos” (Lemos, 2011, p. 2). Assim, a atividade foi
pensada para que existisse na aula de Portugués um equilibrio ludico-didatico, sendo notério

aquando da substitui¢cdo do termo «atividade» pelo termo «jogo» pelos alunos, comprovando-
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se desta forma que o uso da aplicagdo «contaminou» positivamente aquilo que foi estudado,
fazendo com que os alunos se divertissem, comunicassem, aprendessem e partilhassem os

seus conhecimentos.

Com o espirito da articulacao horizontal, na UD III, desenvolveram-se competéncias e
abordaram-se conteudos matematicos. Em concomitancia com os pressupostos expostos no
ponto 3.2.1. deste Capitulo, durante toda a pratica de ensino supervisionada foram elaboradas
planificagdes de aulas para o 3.2 ano de escolaridade tendo em conta quatro momentos
essenciais, nomeadamente, a conce¢do, o desenvolvimento, a sistematizacdo e a avaliacao
(Fernandes, 2013). No primeiro momento, a conce¢do, o docente deve realizar o
enquadramento programatico dos contelidos a explorar e definir a metodologia a utilizar no
percurso de aprendizagem, de acordo com o contexto educativo no qual se insere. Neste
sentido, tendo por base os documentos oficiais, Programa e Metas Curriculares de Matematica
do Ensino Basico (Ministério da Educacdo, 2013) e Aprendizagens Essenciais (DGE-MEC,
2018) em Articulagdo com o Perfil dos Alunos (Departamento de Educacdo Basica, 2018),
implementaram-se diferentes regéncias apoiadas em estratégias e recursos diversificados que
envolvessem a participacdo ativa dos estudantes na constru¢dao e no desenvolvimento de
aprendizagens significativas, existindo sempre o cuidado de articular os contetdos
matematicos numa perspetiva vertical, uma vez que a Matematica, no 1.2 ciclo do Ensino

Basico, é estrutural para os ciclos subsequentes (Fidalgo & Ponte, 2004).

Posto isto, destaca-se um momento de aprendizagem inserido na Unidade Didatica
“Africa com Sentidos!”, que se centrou no contetido “Unidades de medida de comprimento do
sistema métrico - conversodes”, enquadrado no dominio da Geometria e Medida, que permitiu
estabelecer um momento de interdisciplinaridade entre as componentes curriculares de
Portugués e de Matematica. Tendo como fio condutor a obra “A que sabe a Lua?”, de Michael
Grejniec, considera-se que, na linha de Menezes (2011), a introducdo de textos literarios na
aula de Matematica, enquanto recurso didatico, se torna vantajosa para o desenvolvimento de
recursos e para a inovacdo das praticas educativas na sala de aula, concorrendo, inclusive,
para a operacionalizacdo das articulacdes horizontais e para a valorizagdo da lingua na sua

transdisciplinaridade.

Ademais, na perspetiva de Caraca (2000), medir corresponde a uma das operacgoes
realizada com maior frequéncia no quotidiano de cada individuo e, por isso, se compreende a

introducdo das grandezas e das medidas no curriculo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, uma vez
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que se torna fundamental que as criancas desenvolvam a capacidade de medir, comparar e
ordenar (NCTM, 2007). Apresentam-se na Figura 4, dois dos registos fotograficos ocorridos

durante a realizacao da tarefa.

Ademais, na perspetiva de Caraga (2000), medir corresponde a uma das operagdes
realizada com maior frequéncia no quotidiano de cada individuo e, por isso, se compreende a
introducdo das grandezas e das medidas no curriculo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, uma vez
que se torna fundamental que as criancas desenvolvam a capacidade de medir, comparar e
ordenar (NCTM, 2007). Apresentam-se na Figura 3, dois dos registos fotograficos ocorridos

durante a realizacao da tarefa.

Igualmente, a mesma UD permitiu trabalhar, também, o contetido relativo a area
curricular de Matematica “Representacdo e Interpretacdo de dados”, integrado no dominio
Organizacao e Tratamento de Dados, através da organizacdo num diagrama de Venn dos
animais que constituem as personagens da obra supracitada, de acordo com o seu regime
alimentar. Desta forma, foi possivel estabelecer mais um momento de interdisciplinaridade
entre as componentes curriculares de Portugués, de Matematica e, ainda, de Estudo do Meio,
uma vez que, segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, a pratica de articulacdo de saberes
permite o “desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos” (Decreto-

Lein?249/2005, de 24 de fevereiro).

Quanto ao segundo momento, o desenvolvimento, este compreende a motivac¢ao inicial
da aula que deve provocar a curiosidade e a vontade de aprender dos alunos pela envolvéncia

ativa nas tarefas desenvolvidas, a ativacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e a
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proposta das tarefas de aula, ao longo das quais o docente deve ter apenas o papel de
mediador. Assim, enfatiza-se a atividade de motivacdo inserida na Unidade Didatica
supracitada que consistiu na exploracdo, em pares, de um applet do GeoGebra , visto que, na
perspetiva de Batista et al (2017), os recursos tecnoldgicos digitais em contexto educativo
permitem “melhorias a nivel da motivagao, da concentragao, do comportamento, da confianca
e do dominio dos contetidos e estimulam a aprendizagem colaborativa e a partilha de
opinides” (p. 5). Corroborando a mesma ideia, Flores e Ramos (2016) referem que as “TIC sdao
instrumentos poderosos na educagdo para dar sentido a aprendizagem, criam emoc¢do no
processo de constru¢do do conhecimento, sendo que estimulam a curiosidade e a atengdo” (p.
202), proporcionando, desta forma, ambientes de aprendizagem diferentes e motivadores e o
desenvolvimento de intimeras competéncias transversais ao curriculo. Ademais, no caso
particular do GeoGebra, a escolha desta ferramenta recaiu na necessidade de colocar o aluno
num papel ativo na constru¢do do seu préprio conhecimento, “harmonizando os objetivos do
dominio cognitivo, social e humano, e estabelecendo relagdes com a realidade envolvente”
(Melo, 2012, p. 11). Neste sentido, o GeoGebra, ao possibilitar que o estudante “aprenda
fazendo, experimentando e manipulando, contribui para a diminuicdo dos mecanismos de
memorizacdo em prol da compreensdo das relagdes e conexdes entre objetos geométricos”
(Figueiredo, Lima & Couto, 2019, p. 4). Deste modo, através deste programa é possivel, de
forma célere, testar hipoteses, realizar demonstragdes, comprovar propriedades geométricas
e manipular construc¢des, salvaguardando as suas carateristicas (Figueiredo, Lima & Couto,
2019). Em simultaneo, através da utilizacdo do applet realizou-se a medi¢cao do comprimento
das diferentes alturas de alguns dos animais (elefante, macaco, ledo e rato) existentes na obra
“A que sabe Lua?”, manipulando-se numa primeira fase unidades de medida nao
convencionais (lapis e palmos) e num segundo momento unidades de medida convencionais
(metro, decimetro e centimetro), visto que “atividades praticas que envolvem comprimentos,
(...) de maneira ndo padronizada ou ndo convencional, podem ser realizadas até que seja
possivel inserir as unidades reais de medida” (Lippmann, 2009, p. 118). Durante a exploracao
do applet, a tarefa foi complementada com uma tabela de registo das medi¢des efetuadas, de
forma a que os alunos pudessem retirar as suas préprias conclusdes, na medida em que estas
tarefas, com recurso ao GeoGebra, potenciam o poder de argumentacao do aluno sobre o que
constroéi e sobre o processo de resolucdo das tarefas, visto que de acordo com NCTM (2007),
“um dos desafios mais importantes no ensino da Matematica refere-se ao papel que a

demonstracdo e a justificagdo desempenham, sobretudo em ambientes cada vez mais
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tecnologicos” (p. 368). Ainda, no decorrer da referida tarefa, realizou-se um dialogo orientado
através da colocacao de varias questdes que pretendiam aferir os conhecimentos prévios dos
alunos acerca da importancia da utilizagdo de unidades de medida ndo convencionais e da
necessidade de se utilizar unidades de medida convencionais, pois tal como Nogueira (2004)
defende:
as diversas situacoes de exploracao deverdo fazer com que o aluno se aperceba que o valor da
medida depende da unidade escolhida e que essa unidade devera ser escolhida e/ou definida

para cada situacdo concreta. E assim particularmente importante guiar os alunos na descoberta

da necessidade de utilizagao das unidades convencionais. (p. 28)

Assim sendo, com recurso as TIC foram projetados videos, pensados e gravados pelo par
pedagédgico, de diferentes individuos que habitavam em distintos continentes, a medirem a
altura de uma girafa (personagem da obra supracitada) com lapis de diferentes comprimentos
e com um metro de madeira. De igual forma, em representacdo do continente europeu foi
exposta a imagem da mesma girafa construida pelo professor estagiario, com um metro de
altura, para que um aluno medisse o seu comprimento, utilizando os mesmos instrumentos de
medida que as pessoas presentes nos videos. Desta forma, com esta atividade, pretendeu-se
que os alunos concluissem que o metro é uma unidade de medida convencional e universal,
embora ndo seja empregado de forma mundial, uma vez que na perspetiva de Muniz, Batista e
Silva (2008), citados por Silva (2011), o trabalho realizado com unidades de medida deve

partir da dimensao cultural para que desta forma se consiga chegar a ciéncia e ndo o inverso.

Ademais, através da manipulacdo de um outro applet no GeoGebra realizou-se a medigcao
do comprimento da altura da girafa (explorada anteriormente e com um metro de altura)
utilizando como instrumentos de medicdo a imagem de um rato (personagem da obra
supracitada), com um decimetro de comprimento, e uma fita métrica graduada em
decimetros. Em simultaneo, a tarefa foi orientada através da colocacdo de questdes (Quantos
ratos cabem na altura da girafa?; Quantos decimetros mede a altura da girafa?; Quantos
decimetros mede o rato?..) que pretendiam conduzir os alunos para a necessidade de se
utilizarem unidades de medida menores do que o metro para se medir comprimentos mais
pequenos. Seguindo a mesma estratégia, a partir da exploracao de um terceiro applet no
GeoGebra, realizou-se a medicao do comprimento do rato (trabalhado anteriormente) através
da manipula¢do da imagem do peixe (personagem da obra supradita), com um centimetro de

comprimento, e uma fita métrica graduada em centimetros. Tal como na tarefa anterior,
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promoveu-se um dialogo orientado através da colocagdo de varias questdoes (Quantos peixes
cabem no rato?; Quanto mede o peixe?; Quantos centimetros mede o rato?...) que conduzissem
os alunos para a necessidade de se utilizar uma unidade de comprimento menor do que o
decimetro, uma vez que, na perspetiva de Nogueira (2004),
a aplicacdo sucessiva e repetida de uma unidade padrdo pressupde que a crianga tenha
interiorizado a no¢do de que o todo é constituido por partes, que essas partes podem ser iguais e

que com a aplicacdo de uma parte sobre as outras podera reconstituir o todo, iniciando-se dessa

forma a construgao de um sistema de medida. (p. 22)

Importa, ainda, salientar que em ambas as tarefas, a exploracdo dos applets foi
complementada com uma tabela de registo para que os alunos pudessem retirar as suas
proprias conclusdes, uma vez que o registo efetuado ao longo das tarefas ajuda a organizar as

ideias e o pensamento e revalida os conhecimentos contruidos (Estanqueiro, 2012).

Conforme foi referenciado, também a manipulagdo de materiais se destaca como um
recurso muito importante no processo de ensino e de aprendizagem nas aulas de Matematica,
uma vez que potenciam a compreensao de conceitos, propriedades e relagdes, promovendo,
deste modo, o desenvolvimento de capacidades fundamentais na aprendizagem. Face ao
exposto, realizaram-se medi¢cdes de diferentes objetos presentes na sala de aula através da
manipulacdo de uma régua graduada e de um metro de madeira, uma vez que a utilizagdo de
instrumentos de medicao usados no quotidiano, nomeadamente réguas, potencia excelentes
oportunidades de articulagdo com as vivéncias do dia a dia do estudante (Nogueira, 2004).
Ainda, segundo a mesma autora,

Durante os primeiros anos do ensino basico, a compreensio do processo de medicdo deve ser
especialmente direcionada para a realizacdo de experiéncias concretas de comparagido e de
utilizacdo de medigdes. Essas experiéncias deverao ser realizadas pelas criangas através do

contacto e consequente manipulacdo de diversos objetos de forma a neles reconhecerem a

existéncia de diferentes atributos, nomeadamente os mensuraveis. (p. 21)

Similarmente, as medi¢des efetuadas foram registadas numa tabela e convertidas
noutras unidades de medida (decimetro e metro), sendo corrigidas a partir de um conversor
digital de medidas de comprimento, visto que a utilizacdo de ferramentas digitais constitui
uma oportunidade para a renovagdo de praticas educativas, uma vez que “boas praticas com
TIC impulsionam mudancas positivas no modelo didactico, no sentido de formar cidadaos

para o século XXI” (Flores, Escola & Peres, 2011, p. 438). Efetivamente, a introducao de
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materiais manipulaveis e de tecnologias tornou-se essencial para a aprendizagem significativa
dos alunos, uma vez que se verificou, por parte dos mesmos, um grande entusiamo e
envolvéncia ao longo de toda a aprendizagem. No entanto, reconhece-se a dificuldade e o
receio sentido no recurso as TIC, uma vez que, conforme foi referido no Capitulo II deste
Relatorio, a sala de aula ndo continha recursos multimédia e, por outro lado, a maior parte dos
alunos, provavelmente por pertencerem a um contexto socioeconémico baixo, ndo possuia
computador em casa e, por isso, ndo esta habituada a trabalhar com esse recurso tecnolégico.
Este facto poderia ter sido uma limitacdo na implementacdo das tarefas delineadas; contudo,
tal ndo se verificou, uma vez que os alunos se adaptaram de imediato aos novos desafios
propostos, foi evidente um elevado grau de motivacao, interesse e empenho ao longo de todo

o processo de ensino e de aprendizagem.

Na terceira fase, a sistematizacao, o professor deve consolidar os contetidos abordados,
sendo fundamental a concretizacdo de registos significativos que possibilitem estabelecer
uma conexao com a motivagao inicial. Desta forma, no decorrer da realizacdo de cada uma das
tarefas, apresentadas anteriormente, e do respetivo registo, procedeu-se a discussdo, em
grande grupo, de cada uma delas para que os alunos pudessem tirar as suas ddvidas e explicar
os seus raciocinios aos restantes colegas, promovendo, assim, uma atitude critica e reflexiva
face aos problemas explorados, de forma individual e colaborativa. Neste momento, foi
evidente o entusiasmo dos alunos pela aprendizagem, visto que a maioria dos estudantes quis
expressar as suas ideias e foram capazes de as fundamentar, até mesmo aqueles que intervém

com pouca frequéncia.

Por ultimo, a avaliagdo consiste num momento de reflexdo individual e coletiva, por
parte do docente, que patenteia a construcao e o desenvolvimento do conhecimento, pelo que
deve ser diversificada, formativa e evolutiva, de forma a avaliar desde os conhecimentos
prévios até a consolidacio dos mesmos. Para isso, recorreu-se a observacdo direta e

naturalista dos conhecimentos, das atitudes e dos comportamentos dos alunos.

Também no 1.2 CEB, uma outra componente trabalhada foi o Estudo do Meio, uma area
disciplinar de carater holistico, como referido anteriormente. Embora o programa se
apresente estruturado por blocos de contetidos, de acordo com uma determinada ordem, o
proprio documento oficial sugere uma operacionalizacdo adequada “aos ritmos de
aprendizagem dos alunos, aos seus interesses e necessidades e as caracteristicas do meio”

(Ministério da Educagao, 2004, p. 102), mesmo que para tal seja necessario proceder a uma
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reorganizacdo dos contetudos e a uma diversificacdo de graus de aprofundamento. Seguindo
esta perspetiva, na UD “Africa com sentidos!”, iniciaram-se as atividades com a exploracdo de
um video com o titulo “Savana Africana”, local onde decorre a histéria da referida obra, como
ja foi analisado em momentos anteriores deste ponto, e duas perguntas de resposta multipla
para que os alunos reconhecessem e assinalassem os animais presentes, assim como os
aspetos do meio ambiente (temperatura, humidade, relevo e vegetacdo) que definem a savana
africana. Esta atividade, desenhada no Ambito da escuta ativa, envolveu contetidos de Estudo
do Meio trabalhados em unidades anteriores, tendo-se realizado com recurso a colagem de

um esquema no caderno didrio e a proje¢do do mesmo (Figura 5).

De forma semelhante, ao abordar o conteddo relativo a componente curricular de
Matematica “Representacdo e Interpretacdo de dados”, através da organizagdo num diagrama
de Venn dos animais que constituem as personagens da obra “A que sabe a lua?”, de acordo
com o seu regime alimentar, foram revistos os contetudos relativos aos regimes alimentares
(conforme ilustrado na Figura 6), sendo possivel estabelecer mais um momento de
interdisciplinaridade entre as areas curriculares de Portugués, de Matematica e de Estudo do
Meio, ainda que ndo esquecendo as especificidades disciplinares e o rigor cientifico-

pedagogico necessarios a cada pratica educativa promovida.

83



3.3.2. INTERVENCAO NO 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO

3.3.2.1. PORTUGUES

Neste ponto, serdo apresentados recortes da pratica letiva do docente em formacdo no
que se refere a disciplina de Portugués, desenvolvida com uma turma de 6.2 ano de

escolaridade, a Turma I, como referido no Capitulo II, ponto 2.2.2.1..

Na aula de portugués relativa a UD II], "Africa com sentidos!”, além de serem abordados
textos também trabalhados no 1.2 CEB, demonstrando que uma obra pode ser abordada em
qualquer ano de escolaridade, utilizando atividades que se revelem apropriadas, pertinentes e
significativas para o nivel de escolaridade a que se destinam, como dissemos em outros
pontos deste Relatério, foram abordados outros textos que envolviam o mesmo tema
agregador “Africa com sentidos!”, nomeadamente um trailer do documentério "Karingana -
Licenca para contar” e o poema “A prenda”, de Mia Couto. Na UD 1V, “Devagar se vai ao longe!”
foi trabalhada a fabula de la Fontaine “A Lebre e a Tartaruga” (ilustrada por Madalena

Matoso) e, ainda, o artigo “Cagados «invasores» ameacam espécies portuguesas”, de Isabel
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Pereira, acedidos no site Ciéncia 2.0". Na UD I, “Expressées idiomdticas com Histéria: A grande e
a Francesa!”, foram trabalhados excertos das obras “Expressdes com Historia”, de Alice Vieira,
“Puxar a brasa a nossa sardinha”, de Andreia Vale e, ainda, a musica “Nao ha estrelas no céu”,
de Rui Veloso. Na UD V, “Europa 100 fronteiras!”, foi planeada a abordagem da reportagem “Os
refugiados que Portugal abandonou”, da SIC Noticias, a obra “Uma longa viagem”, de Daniel

Chambers, e o poema “Lagrima de preta”, de Anténio Gedeao.

De acordo com Sa e Luna (2016, p. 37), na selecdo dos textos ndo se deve recorrer
aqueles que foram concebidos para ensinar, mas aqueles que sdo produzidos numa situagao
de interacao comunicativa, com fun¢des comunicativas reconheciveis, independentemente da
sua extensao, isto é, curtos, formado por uma unica palavra, ou longos, podendo ainda ser na
modalidade da lingua falada ou escrita, veiculada por qualquer suporte (TV, revista, livro...),
de qualquer dominio discursivo (humoristico, escolar, literario, etc.), de qualquer género
textual (poema, resumo, etc.) e que, na sala de aula, sejam relevantes as reflexdes
sociolinguisticas a partir do texto, no nivel da frase, da palavra, dos morfemas e fonemas, que
tenham em conta a diversidade. Assim, ndo se distanciam as reflexées estruturais sobre a
lingua dos seus possiveis contextos de uso. De acordo com estes autores ainda, o professor
deve selecionar textos variados, produzidos na modalidade oral ou na modalidade escrita,
mas oralizados em algum momento, que pertencam a géneros diversificados, patentes em
diferentes dominios sociais e que sejam divulgados em suportes distintos (ex.: radio,

televisao, internet).

Posto isto, na UD III, durante a visualiza¢do do trailer do documentario "Karingana -
Licencga para contar”, procedeu-se ao preenchimento de um texto com lacunas, sendo que esta
atividade de compreensdo explorou o significado e o pais de origem da expressdo
“Karingana”, a importancia da lingua portuguesa e, ainda, aspetos importantes acerca dos
escritores/poetas que surgem no trailer, nomeadamente, Mia Couto, autor Mogambicano

(Figura 7).

Importa, entdo, referir que a oralidade corresponde a um meio difusor do patriménio

oral, tradicional e literario e nao deve ser esquecido, tal como relembra o trailer, que ainda

6 Acedido em:
https://ciencia20.up.pt/index.php?option=com_content&view=article&id=136:tartaruga&catid=8:interno&Itemid=101, (consultado em
22/04/2020).
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hoje as literaturas africanas sdo fortemente marcadas por esta componente oral, alias os
contos de Mia Couto ou os poemas de José Craveirinha - escritores mocambicanos - sdo
exemplos disso mesmo. Ainda, antes de se proceder a leitura do poema, foi pronunciada a
expressao “caringana”, como um pedido para contar a proxima histdria, ou seja, o poema “A
prenda”, de Mia Couto, que os alunos ouviram ao som de tambores africanos. Ap6s a leitura do
poema, seguiu-se a sua exploracdo por meio de um dialogo professor-aluno, em grupo turma,
em que foram abordados varios aspetos através da colocacdo de varias questdes,
designadamente: Qual a rea¢do inicial do menino perante a prenda que recebeu?; Por que
manifestou essa reacdo? Indica duas expressdes que o justifiquem.; O que o fez mudar de

reacdo? Por que o “olhar” foi importante? e Qual o talento referido no texto? E qual o dom?.

Ademais, de acordo com Silva (1986, p. 37), a maioria das pessoas considera que “quem
fala bem escreve bem”; contudo, e de acordo com a mesma autora, existem muitas excegdes e
“todos conhecemos casos de pessoas que comunicam oralmente com clareza, mas que sentem
dificuldades significativas quando tém de escrever qualquer texto, mesmo pequeno” (Silva,
1986, p. 37). Sucede que, muitas vezes, também se verifica o oposto, ou seja, pessoas que
escrevem corretamente, expressam-se com clareza por escrito, mas evidenciam muitas
dificuldades em expressar-se oralmente. Ora, é evidente que cada forma de expressao tem as
suas caracteristicas e dificuldades inerentes e existem, nitidamente, diferencas entre a
Oralidade e a Escrita; contudo, os dois dominios devem ser valorizados de igual modo, porque
Escrita e Oralidade devem interligar-se e, assim, proporcionar ao individuo o melhor modo de
comunicar, nos seus desenvolvimentos mais complexos e corretos cientificamente. Veja-se
que Silva e Flores (2005), citado por Braga et al. (2008, p. 2), consideram que, quanto mais
escrevemos, “mais nos especializamos na producao de determinados tipos de textos orais e

escritos”.

Efetivamente, a produgdo escrita ndo é uma atividade facil para os alunos e exige “apuro
técnico, disciplina e autocontrole, capacidade de distanciacdo critica” (Amor, 2003, p. 131) e,
por isso, surgiu a necessidade de se planificar a sua preparacdo através da utilizacdo de
atividades de escrita colaborativa. Neste sentido, em grupo turma e de forma oral, foi
disponibilizado na versao escrita o poema supracitado aos alunos e pedido, aos mesmos, que
identificassem no mesmo todas as expressoes que aludissem aos sentidos, sendo exploradas
as varias expressoes que pudessem ser utilizadas para caracterizar cada um dos sentidos,

sendo esta uma atividade de alargamento de vocabulario e de preparacao para a escrita. O
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alargamento de léxico e as estratégias que utilizadas para o promover e para o organizar,
também, fazem parte do dominio da gramatica. Este tipo de escrita ofereceu intimeras
vantagens, nomeadamente a troca de opinides e argumentos, a procura por alternativas,
desenvolvendo dessa forma o espirito de grupo, e a oportunidade de observar a forma como
os colegas solucionaram diferentes situagdes que foram surgindo (Barbeiro & Pereira, 2007).
Posto isto, a atividade de escrita proposta designou-se “Escrita a maneira de Mia Couto”,
através da qual se alteraram alguns versos do poema de forma a que combinassem com as
expressoes que aludiam aos sentidos. De facto, o desenvolvimento desta atividade constituiu
uma estratégia de escrita diretamente ligada a leitura, promovendo a motivagdo dos alunos
para momentos de escrita, os quais demonstraram grande interesse e vontade em

participarem.

De modo similar, na UD 1V, foi proposta a produ¢do de um texto escrito, tendo em conta
os dados obtidos num grafico de linhas, anteriormente analisado, e ainda, outras sugestdes
fornecidas acerca dos animais (personagens da obra lida e analisada), dos espacos, do tempo e
dos didlogos existentes entre as personagens. Esta atividade mobilizou conhecimentos de
matematica e foram selecionados dois textos para serem publicados num Blog em articulacdo

com a Biblioteca Escolar funcionando como motivacao para a escrita.

A aula de portugués da UD III terminou com a construcdo de um cartaz (ver Figura 8),
onde foi exposta a ilustracdo da lua, pertencente a obra “A que sabe a lua?”, sendo que nessa
ilustracdo faltavam algumas partes que foram entregues a cada aluno para que pudessem
escrever a prenda que desejavam receber dos olhos de alguém, de acordo com os valores
trabalhados na obra “A que sabe a lua?” e no poema “A prenda”. Neste sentido, cada pedaco de
papel foi colado, na ilustragcdo da obra, sendo posteriormente afixado o cartaz na sala de aula,
trabalhando, também, a consciéncia estética. A exposicdo deste cartaz, assim como de outros
trabalhos dos alunos, tornou-se de facto importante e, por isso; o professor e a escola
precisam de pensar em espagos para que os alunos possam expor as suas producoes e sentir

que o trabalho desenvolvido por eles merece destaque.

Face ao exposto, durante todo o Estagio, as Unidades Didaticas apresentaram uma
atividade final que se pretendia que sistematizasse os assuntos abordados ou que fosse a sua
sumula, de forma a que fosse elaborada por todos os alunos da turma, e exposta na sala de

aula para que, durante o ano, os estudantes pudessem recordar os temas trabalhados e
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sentissem satisfacdo e orgulho pelo trabalho concretizado, uma vez que, de acordo com
Oliveira (2010),
n6s educadores necessitamos lutar para criar espagos especificos, sejam eles salas de artes ou

espacos expositivos, para que as produgdes dos estudantes possam ser mais evidenciadas (...)

para que sintam mais prazer em produzir nas aulas de Artes. (p. 14)

Importa ainda referir que esta atividade e outras implementadas vao ao encontro do
Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria, que se afirma como referencial para as
decisdes a adotar por decisores e atores educativos ao nivel dos estabelecimentos de
educacdo e ensino e dos organismos responsaveis pelas politicas educativas, dado que sdo
trabalhadas competéncias associadas a relacionamento interpessoal e implicam que os alunos
sejam capazes de:

adequar comportamentos em contextos de cooperagdo, partilha, colaboracio e competicao;
trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede;
interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes

pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade. (Martins,

2017, p. 25)

Finalmente, importa referir que o insucesso escolar na escolaridade basica, podera ser
justificado pelo facto de os alunos nao desenvolverem de modo eficiente as competéncias da
area do Portugués, sendo a lingua portuguesa a nossa lingua de comunicagdo e, para a maioria
dos alunos, a lingua materna. Segundo Valadares (2003, p. 31), a “lingua Portuguesa, através
do desenvolvimento das suas competéncias essenciais, desempenha um papel de relevo na
aquisicao de saberes nas diversas disciplinas” e ser competente, nos diversos dominios da
lingua materna, é fundamental para o processo educativo. Assim sendo, a Lingua Portuguesa
teve um lugar de destaque na UD implementada ndo s6 nas aulas de Portugués, mas também
nas restantes areas disciplinares uma vez que as competéncias desta drea promovem um
melhor desempenho nas outras areas, uma integracao social efetiva e uma aprendizagem mais
significativa. A relevancia deste facto vai ser explorada na componente investigativa, no

capitulo IV deste Relatorio.
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3.3.2.2. HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Dando continuidade ao explanado sobre Historia e Geografia de Portugal, no ponto da
Especificidades Disciplinares, é determinante que o ensino da Historia ndo se sustente apenas
no passado, deve, também, proporcionar, apds a concecdo de conhecimentos acerca do
passado, a alteracao do presente numa area de experiéncias e a criagdo do “futuro como um
horizonte de expectativa” (Alves, 2009, p. 25). Assim, salienta-se a necessidade de integrar,
além da correlacao existente entre o presente e o passado, uma perspetiva de futuro (Maia,

2010).

As questdes-problema foram formuladas de forma a apresentar problemas atuais,
designadamente, na UD IV, “Devagar se vai ao longe!”, em que os alunos tomaram
conhecimento de duas noticias online, uma alusiva a abstencdo nas legislativas de 2019 e,
outra ao abandono escolar, e através das quais foi levantada a seguinte questdo-problema:
Sera que tivemos sempre direito a educagdo e ao voto?, servindo a continuacdo da aula como
uma forma de obtencdo de informacdo para esta questdo, analisando varias fontes alusivas as
medidas tomadas pelos governos da Primeira Republica. Na UD V, os alunos visualizaram
fotografias que retratavam a situacao de refugiados, acompanhadas pela audicao do hino da
alegria, seguidas do levantamento da questdo-problema: “O que é que a Europa tem para
oferecer aos refugiados: muros ou oportunidades?”. O percurso de aula deu a conhecer, aos
alunos, as dificuldades que os refugiados enfrentam em Portugal, assim como a igualdade
entre todos os cidadaos, ao mesmo tempo que conheciam a Unido Europeia (UE) como uma
das organizacgOes internacionais em que Portugal se integra. Na UD II, os alunos assistiram a
uma reportagem “Cimeira do clima junta representantes de 195 paises.”s, onde foi levantada
pelo professor estagidrio a seguinte questdo: “Serd que a maquina a vapor, que surgiu na
Revolucdo Industrial portuguesa do sec. XIX, causou poluicao?”. Nesta aula, os alunos
perceberam que a poluicdo ndo é um problema recente, conhecendo os niveis de poluicao da
cidade do Porto na Revolugao Industrial Portuguesa, assim como as consequéncias desta para

o operariado.

Neste sentido, torna-se fundamental o desenvolvimento de percursos de aula que

incitem uma metodologia de ensino pela descoberta centrada no aluno, indagando uma

7 Acedida em:

https://www.rtp.pt/noticias/mundo/cimeira-do-clima-junta-representantes-de-195-paises_v1189346; (consultado em 17/02/2020).
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estratégia norteada pela procura do conhecimento, com o apoio da realizacdo de questoes-

problema que estimulem o estudante na procura do saber historico de forma auténoma.

Nesta perspetiva, o destaque dado a aprendizagem incide sobre o aluno e sobre o papel
do docente, obstando a uma aprendizagem sustentada em técnicas de memorizacao que nao
instituem qualquer vinculo com o presente (Schmidt & Barca, 2009), transitando para um
conjunto de conhecimentos descobertos e (re)construidos de forma auténoma pelos alunos,
por meio de tarefas que o professor lhes imputa (Félix, 1998). Deste modo, o docente detém o
papel de orientador, dirigindo todo o processo de constru¢do de conhecimentos, de forma a
que todos os estudantes experimentem situagdes de aprendizagem, sendo essencial a adogao
de novas ferramentas e estratégias facilitadoras dessa aprendizagem, pois tal como defende
Barton (2004),

Se esperamos ensinar Histéria dentro deste leque de perspetivas, temos de reconhecer a
legitimidade de diferendos de ideias acerca do passado, e temos de dar aos alunos as
ferramentas intelectuais necessarias para que eles possam tirar delas o seu proprio significado.

(...) Esta forma de entendimento histérico flexivel e til ird beneficiar mais os alunos do que

decorar (e depois esquecer) uma lista de contetdos histéricos. (p. 25)

Assim, ao longo do Estagio, assumiu-se um papel de investigador reflexivo sobre as
praticas pedagdégicas delineadas, de forma a que se pudesse reexamina-las e ajusta-las,
sempre que se considerasse oportuno, ao grupo de alunos. De acordo com os pressupostos
expostos, a planificacdo das aulas implementadas sustentou-se na ado¢do de metodologias
ativas de ensino da Histdria, para além da andlise dos documentos oficiais, nomeadamente, o
Programa e Metas Curriculares (Ribeiro et al, 2013) e as Aprendizagens Essenciais de

Historia e Geografia de Portugal do 2.2 CEB (DGE-MEC, 2018).

Além disso, e ja abarcado no ponto da Especificidades Disciplinares, a elaboragdo dos
planos de aula de Histdria e Geografia de Portugal pautou-se por trés momentos essenciais: o
momento inicial, o desenvolvimento e a consolidagdo. O momento inicial, também designado
por motivacdo detém grande pertinéncia, uma vez que é através deste momento que se
consegue estimular a curiosidade dos estudantes para o tema em estudo, conduzindo-os a

aprendizagem.

Na aula de Histéria e Geografia de Portugal, enfatizou-se o momento de motivacao, por
exemplo, na atividade inserida na UD III, “Africa com sentidos!”, que se concentra nos
conteudos “O Mapa Cor-de-Rosa” e o “Ultimato Inglés”. Assim, foi projetada uma caricatura, da
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autoria de Bordalo Pinheiro, alusiva a John Bull e ao Ultimato inglés contra Portugal (Figura 9)
e através da qual foi feita a seguinte questdo-problema: “Por que ndo somos uma

Monarquia?”.

Seguiu-se um diadlogo orientado através da colocacdo de varias questdes que pretendiam
aferir os conhecimentos prévios dos alunos acerca dos contetidos a trabalhar, pois, de acordo
com Arends (1995), o “ensino, numa perspetiva construtivista, ndo é entendido como o relato
ou transmissdo de verdades estabelecidas aos alunos, mas sim como proporcionar-lhes
experiéncias relevantes e oportunidades de didlogo de modo a que a construgido de
significados possa emergir” (p. 4). Portanto, foi essencial focar as questdes para dirigir a
atencdo dos alunos para os pormenores que a caricatura ostentava, nomeadamente, o pais
que estava a empunhar uma arma e contra que pais essa arma estava a ser apontada, as
dimensoes exageradas de Inglaterra face a Portugal e o continente disputado entre os dois
paises, com o intuito de se direcionar o aluno para a descoberta dos conhecimentos
pretendidos. Importa, ainda, salientar que, no instante em que a caricatura foi projetada,
mesmo antes de serem questionados, os alunos come¢aram de imediato a transmitir as suas
ideias sobre o que visualizavam, o que evidenciou a envolvéncia imediata na aula por parte da

turma e a motivacao manifestada pela mesma.

Na UD I, “Expressoes idiomdticas com Historia: A grande e a Francesa!”, foram abordadas
as Invasdes Napoleonicas e as suas consequéncias em Portugal, como momento de motivacao,

os alunos observaram uma imagem do Castelo de S. Jorge com a bandeira francesa hasteada e
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colocada a questdo seguinte: “Sera que Portugal ja teve um rei francés?”, esta simples questao
incitou nos alunos curiosidade, acerca da resposta a questao e fez com que estivessem atentos

ao percurso da aula para poderem verificar se um dia Portugal teve, ou ndo, um rei francés.

A segunda parte das aulas de Histéria e Geografia de Portugal constituiram o momento
em que os conteidos programaticos foram trabalhados de forma mais pormenorizada,
baseando-se na exploracao de diversas estratégias de ensino-aprendizagem, destacando-se o
recurso a variadas fontes histéricas como elemento integrante e crucial na construcdo do
conhecimento histérico (Maia, 2017). Posto isto, no decorrer da elaboracdo dos planos de
aula, pretendeu-se que os estudantes fossem confrontados com diferentes tipos de fontes,
tentassem interpreta-las, produzindo inferéncias e deducdes e se vissem confrontados com o
facto de que, cada um deles, poderia retirar conclusdes diferentes sobre uma mesma fonte,
uma vez que na perspetiva de Barton (2004),

Numa democracia pluralista, ndo podemos impor uma unica visio do bem comum aos
estudantes ou ensinar-lhes um unico julgamento sobre a Histéria, mas numa democracia

deliberativa, nas discussdes dos trabalhos em grupo podemos comprometé-los no

desenvolvimento dos seus proprios julgamentos e das suas proprias visoes. (p. 25)

Procurou-se que a partilha destes pontos de vista levasse os alunos a admitirem algumas
realidades, como, por exemplo, o reconhecimento de a mesma fonte poder ser objeto de
interpretacdes diferentes e que nenhuma delas tem, necessariamente, de estar errada, o que
Cooper (2012) “considera ser essencial para o desenvolvimento do pensamento democratico”
(p. 60). Importa ainda referir que esta atividade vai ao encontro do Perfil dos alunos a saida
da escolaridade obrigatéria, dado que sdo trabalhadas competéncias associadas a

relacionamento interpessoal.

Neste sentido, a implementacdao de qualquer planificacdo que coloque particular énfase
na constru¢do do conhecimento e desenvolvimento de competéncias de aprendizagem, tendo
por base o uso de fontes historicas e historiograficas diversas, é, com certeza, uma mais-valia
e contribui, segura e eficazmente, para a formacdo pessoal, intelectual, civica e social dos
alunos, na medida em que a Histdria é uma das disciplinas que melhor permite compreender a
complexidade da vida em sociedade (Mattoso, 1999). Pois bem, na UD III, a analise e discussdo
das diversas fontes historicas realizou-se, inicialmente, em pequenos grupos de alunos que

tiveram de preencher um esquema interpretativo referente a cada fonte, note-se que cada
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grupo trabalhou temas e fontes diferentes (Figura 10), visto que, na perspetiva de Alves
(2001),

Mais do que o fornecimento do saber é importante dota-los, neste nivel de aprendizagem, de
capacidades para procurar; (...) dar-lhes a conhecer as fontes de informagdo é garantir-lhes a
autonomia pessoal; permitir-lhes a apresentacao das suas pesquisas - de forma individual ou
coletiva, por escrito ou oralmente - é desenvolver-lhes a sociabilidade e criar-lhes condigdes
para uma intervengao responsavel na vida social e politica. A Histéria tem de ser um pretexto

para o crescimento intelectual, para a autonomia pessoal e para a solidariedade civica. (p. 28)

Importa, também, referir que, durante a elaboragdo dos planos de aula, se tiveram em
atencao as dificuldades acrescidas por parte de dois alunos que beneficiavam de medidas
seletivas e, por isso, os dois esquemas cujas fontes eram mais diretas e, por isso, envolviam
um menor grau de complexidade, foram trabalhados pelos grupos aos quais esses alunos
pertenciam. Ainda neste momento da aula, os alunos tiveram oportunidade de apresentar a
turma o trabalho desenvolvido através da aplicagdo padlet que constituiu uma estratégia
pedagégica privilegiada, uma vez que se afigura como uma atividade de aprendizagem
estimulante, pois a utilizacdo das Tecnologias de Informac¢do e Comunica¢do revela-se como
uma ferramenta metodoldgica imprescindivel para a concretizacdo de multiplas atividades
propostas dentro e fora da sala de aula (Ministério da Educac¢do, 2001) e, ainda, tal como
afirma Belloni (2001), “o avango tecnolégico no campo das comunicagdes torna indispensavel
e urgente que a escola integre esta nova linguagem audiovisual - que é a linguagem dos
alunos - sob pena de perder o contacto com as novas geragoes”’(p. 69). Efetivamente, o
recurso as TIC revelou-se, mais uma vez, uma estratégia pedagdgica privilegiada, na medida
em que criou momentos de motivacdo por parte dos alunos, até mesmo daqueles que
normalmente se manifestavam desinteressados perante os conteidos escolares.
Paralelamente a cada apresentacdo, através da projecdo dos esquemas elaborados, formou-se,
em grande grupo, um mapa concetual sobre o tema abordado, de forma a potenciar, durante a
aprendizagem, o interesse, a atencdo e a participacdo dos alunos, na medida em que, segundo
as perspetivas de Valadares e Gracga (1998), citado por Gongalves (2012), a “construcao de
mapas conceptuais desperta o entusiasmo, suscita a curiosidade de aprender, particularmente
em alunos pouco motivados pelo ensino memoristico a que muitas vezes sao sujeitos, mas
capazes de representar os seus conhecimentos de forma criativa e significativa.” (p. 27). De

facto, ao longo da elaboracdao do mapa conceptual, constatou-se a existéncia de uma grande
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predisposicdo, por parte de todos os alunos, para discutir, participar e demonstrar os
conhecimentos que possuiam acerca dos conteiudos em questdo. Em simultaneo, este
momento da aula ficou marcado pelo registo individual do mapa concetual criado,
imediatamente a seguir a apresentacao de cada esquema, uma vez que se tornou fundamental
sistematizar, por escrito, as ideias centrais e coletivas, evitando-se, assim, uma aula marcada
sobretudo pela oralidade, ja que, sem este tipo de tarefa, a concentracdo acaba por dissipar-se,

sendo que os registos escritos norteiam e organizam o estudo posterior dos alunos.

No momento final da aula em questdo, correspondente a consolidagdo dos
conhecimentos, valorizou-se, mais uma vez, o didlogo, em grande grupo, de forma a que os
alunos inferissem a resposta a questao-problema supracitada. Assim, este momento permitiu
aos alunos uma consolidagdo de conhecimentos mais significativa, reforcando conceitos e

esclarecendo e/ou relembrando as principais ideias dos conteddos explorados naquela aula.

Face ao exposto, o trabalho colaborativo e cooperativo foi valorizado ao longo de todas
as Unidades Didaticas, apresentando-se como uma realidade observada e praticada, uma vez
que se torna uma metodologia essencial para a descoberta de estratégias pedagdgico-
didaticas que facilitam o sucesso das aprendizagens dos alunos. De acordo com Lopes e Silva
(2009), a permanéncia numa metodologia tradicional, quase exclusivamente focada nas
aprendizagens concetuais, tem como consequéncia o individualismo, a competicio nao
saudavel entre os alunos, o refor¢o a exclusao social, a inadaptacdo dos alunos menos capazes,
ndo preparando as criancas para os exigentes desafios colocados pela sociedade e cultura

atuais.

3.4. ATIVIDADES COMPLEMENTARES AO ESTAGIO EM ENSINO
NAO PRESENCIAL

Como foi referido no ponto 2.1, do Capitulo II deste Relatério de Estagio, devido a
declaracao da Organizacdo Mundial de Saude, no dia 30 de janeiro de 2020, que decreta o
estado de emergéncia de saude publica e a classificacdo da situacado infeciosa relativa ao virus
SARS-CoV2 como pandemia, no dia 11 de margo de 2020, o Governo Portugués, entre outras
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medidas excecionais e temporarias relativas a situagao epidemiolégica do novo Coronavirus
— COVID-19, decretou a suspensao das atividades letivas e ndo letivas e formativas com
presenca de estudantes em estabelecimentos de ensino publicos, particulares e cooperativos e
do setor social e solidario de educagdo pré-escolar, basica, secundaria e superior (artigo 9.9,

Decreto-Lein.2 10-A/2020, de 13 de mar¢o).

Apesar do E@D se ter revelado a tnica solu¢do viavel para a continuidade do ensino,
uma das desvantagens 6bvias, de imediato apontada, foi a implicagdo de custos para as
familias. Requerendo equipamento como computador e ligacdo a Internet, os alunos com
perfil socioeconémico mais baixo sao os mais prejudicados, o que resultou no aumento de
desigualdades entre os diferentes grupos socioeconémicos, havendo a necessidade de pensar

numa alternativa para os alunos que ndo possuiam os meios tecnol6gicos necessarios ao E@D.

A alternativa tao necessaria foi o projeto #EstudoEmCasa, que nasceu de uma parceria
entre o Ministério da Educacdo e a RTP, no sentido de produzir conteudos televisivos que
serviriam de complemento ao E@D, que se verificou obrigatério. Estes contelidos emitidos
pela televisdo ndo garantiam aprendizagem por si sd, sendo necessario o acompanhamento e
a orientacdo pelas vias possiveis, designadamente, pelos seus professores, porquanto de
acordo com o Ministério da Educacao e da Ciéncia “O #EstudoEmCasa ndo é a substituicao da
escola. E uma escola que se faz préxima sempre em articulagio com aquela que hoje tem as

portas fechadas, mas que tem os profissionais em linha para encurtar distancias™.

Consequentemente, dada a mudanca ocorrida em todo o mundo e a impossibilidade de
continuacdao da PES em contacto direto com os alunos, surgiu a necessidade de adaptar o
Estagio, tendo sido propostas duas tarefas: Tarefa 1, Observagdo, andlise e replanificagdo,

#EstudoEmCasa, e a Tarefa 2, Planificacdo e simulagdo de uma aula.

A primeira destas consistiu na observacdo e andlise reflexiva de seis aulas do
#EstudoEmCasa (Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 2.2 CEB; Portugués, Estudo
do Meio, Matematica, Educagao Artistica do 1.2 CEB) dos anos correspondentes ao Estagio (32

e 6.2 anos).

Esse estudo reflexivo foi dividido em trés blocos: o Bloco I - Portugués, o Bloco II -
Estudo do Meio e Historia e Geografia de Portugal, e o Bloco III - Matematica e Educacao

Artistica. Em cada um dos blocos, foi efetuada a sinopse e a reflexdo critica de duas aulas

8 Disponivel em: https://estudoemcasa.dge.mec.pt/; (consultado em 07/04/2020).
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sobre o percurso concretizado (estratégias, recursos didaticos utilizados, apresentacdo e
sequencializa¢do das atividades), seguindo-se de uma replanificacdo de uma atividade de uma
dessas duas aulas, respeitando os moldes do projeto #EstudoEmCasa, com elaboracao dos

recursos utilizados.

Tendo presente o carater urgente da producdo dos contetidos do #EstudoEmCasa e o
facto de os professores ndo estarem familiarizados com estidios de gravacdo, na reflexdo
efetuada, ndo foram considerados, na analise destas gravacdes, aspetos causados por maior ou
menor habilidade tecnolégica e pelo nervosismo. Houve seguramente aspetos que poderiam
ser melhorados, mas o importante foi ndo deixar nenhum aluno para tras e desta forma
chegar a todos eles, cumprindo o promulgado na Constituigdo Portuguesa, o ensino universal,

gratuito.

Esta atividade permitiu um olhar reflexivo sobre o trabalho dos professores, as
atividades e os recursos utilizados no #EstudoEmCasa e, assim, melhorar a proépria pratica, a
observacao pode ser entendida como uma ferramenta fundamental para relacionar a teoria
com a pratica, possibilitando ao futuro docente o contato com a realidade e a pratica docente,
fazendo um diagnéstico da mesma como forma de identificar as principais dificuldades e se

preparar melhor para exercer a futura profissao.

A segunda tarefa consistiu na elaboracao de uma Unidade Didatica, em didlogo com os
professores cooperantes e com os professores supervisores, que contemplasse uma aula de
Portugués de 2.2 CEB, uma aula de Historia e Geografia de Portugal de 2.2 CEB e duas manhas
de 1.2 CEB, englobando Portugués, Estudo do Meio, Matematica e Educagdo Artistica. Esta UD,
ja anteriormente mencionada, foi a quinta elaborada pelo estagiario e foi denominada “Europa
100 fronteiras!”. Como a sua conclusdo coincidiu com a ultima semana do ano letivo, ndo
houve a oportunidade de concretizar com os alunos, em E@D, os planos elaborados. No
entanto, estas aulas foram simuladas pelo professor em formacgao e gravadas, como registo e

avaliacdo da supervisao por parte dos professores supervisores.

Andloga a outras UD elaboradas, esta foi pensada de forma a articular os diferentes
conteudos. Na aula de Histdria e Geografia de Portugal e Estudo do Meio foi explorada uma
reportagem da abertura do telejornal da RTP e uma publicacao do Diario de Noticias, da época
que retrata a adesao de Portugal a CEE; uma apresentacao acerca dos paises fundadores da
Unido Europeia e dos seus sucessivos alargamentos, os simbolos da Unido Europeia e dos

direitos dos cidadaos europeus.
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Na aula de Portugués, foi programada a exploragdo de uma reportagem, “Os refugiados
que Portugal abandonou”, da SIC Noticias; da obra “Uma longa viagem”, de Daniel Chambers,
acompanhada pela projec¢do das ilustragdes. Esta obra é constituida por duas viagens que se
cruzam no oceano, a viagem dos gansos para Sul e a viagem dos refugiados até a Europa, para
Norte. Foi ainda lido e explorado o poema “Lagrima de preta”, de Anténio Gededo, que aborda

0 racismo.

Na aula de Matematica, foi abordado o euro, projetando uma visita de estudo ao centro
do Porto, com o intuito de aprender matematica fora da sala de aula. Foram resolvidos, na
aplicagdo Math City Map, desafios envolvendo a manipulacdo de moedas, determinagdo de
despesa total, determinacdo de troco, orientagdo no espacgo, calculo mental, resolucdo de
problemas, promog¢do da comunicagdo matematica, entre outros aspetos. Sobre esta tematica,
os autores Ponte & Quaresma (2012) refletem acerca da natureza e do papel dos contextos no
ensino da Matematica, considerando que:

A corrente da “educagdo matematica realistica”, iniciada por Hans Freudenthal (1973), d4 uma
atengdo especial aos contextos das tarefas. Para esta corrente, as situacdes que constituem
pontos de partida para a aprendizagem da Matematica devem fazer parte da realidade dos
alunos. Para Freudenthal (1991) a realidade é o que é experienciado como real pelos alunos, ou
seja, as situagdes que eles compreendem e a que atribuem significado, e onde se incluem

situa¢des puramente matematicas, ao lado de situagdes extra-matematicas, que se podem referir

a atividade da vida corrente. (p. 200)

Como se pode verificar, nesta corrente da educacdo matemadtica, o contexto da tarefa é
determinante para envolver o aluno numa construcao ativa do conhecimento. Defende-se que
o ponto de partida deve ser familiar aos alunos para que possam iniciar a atividade a partir do
que ja conhecem e lhe atribuam significado, s6 depois podem enfrentar novos desafios e
estabelecer conexdes com o que ja sabem, seja na Matematica ou na “vida real" e, assim,

reorganizar o seu pensamento e progredir no seu conhecimento

Na Educacdo Artistica, além de ser trabalhado o hino da alegria, nona sinfonia de
Beethoven, foram abordadas as caracteristicas da Pop Art e, em grupo, utilizando imagens
decorrentes do percurso de aula (imagens dos gansos, refugiados, mapas da Europa, bandeira
da UE, notas ou moedas do euro), foi planeada a producao de séries de imagens respeitando

as caracteristicas deste tipo de arte.
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Nesta tarefa 2, estava incluida a gravacdo da simulacdo das aulas planeadas, cada
simulac¢do de aula do 2.2 CEB teve entre 30 e 40 minutos e a simula¢do de cada manha de 1.2
CEB teve cerca de 45 minutos, evidenciando a articulacdo entre as areas curriculares
presentes. Embora a planificacdo fosse pensada para ser concretizada presencialmente, esta
simulacdo assemelhou-se muito ao trabalho desenvolvido pelos professores do
#EstudoEmCasa, o tipo de discurso que o estagiario usou foi o mesmo, simulando a presenca
dos alunos a sua frente e imaginando possiveis respostas e dividas que os mesmos pudessem

ter.

A gravacdo da simulacao foi util, no sentido em que permitiu ao professor em formagao
consciencializar-se dos vicios de linguagem que possui, as chamadas muletas discursivas, a
coeréncia/incoeréncia do seu discurso, as repeticdes que faz, entre outros aspetos. Neste
sentido, atendendo as varias gravacoes que fez e a posterior visualizacdo, foi uma atividade
que promoveu a autorreflexdo e autoavaliacdo no que se refere ao discurso pedagogico e a

atuacao cientifico-pedagégica como um todo.

A elaboracdo das tarefas foi muito enriquecedora e util para os professores em
formacao. Foram propostas para colmatar a impossibilidade de continuacdo do Estagio
presencial, mas nao promoveram o contacto com os alunos, como era suposto, mesmo que

nao presencial.

3.5. MATERIAIS E RECURSOS EDUCATIVOS

Na Escola de hoje, acessivel a todos os alunos, independentemente do seu meio
socioeconomico e familiar, importa utilizar todos os recursos que favorecam aprendizagens
significativas e a aquisicao de competéncias. De acordo com Blanco (1994), existem beneficios
em pensar no material curricular como algo nem demasiado amplo, nem demasiado restrito,
permitindo abranger materiais de laboratorio e materiais de uso corrente e, por isso, define

materiais curriculares como “todos aqueles ‘artefactos’, impressos ou nao, cuja fungao é a de
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servir como veiculos para ensinar e aprender algo, que sao utilizados no desenvolvimento dos

processos de ensino-aprendizagem e, portanto, de uso nas aulas” (Blanco, 1994, p. 264).

Atualmente, sdo muitos os recursos educativos, impressos ou nao, fisicos e digitais, a

disposicdo e que servem toda a comunidade educativa.

Deve, desde logo, destacar-se que, atualmente, os recursos educativos digitais (RED) sdo
aqueles que mais tém relevo, quer porque sao cada vez mais diversificados, quer porque sdo
cada vez mais acessiveis e, ainda, porque sdo considerados como recursos motivadores do
aluno no processo de ensino e aprendizagem. Efetivamente, o uso dos RED pode contribuir e
facilitar o desenvolvimento de novas abordagens educativas, uma vez que permitem novas
propostas de atividades e novas abordagens pedagdgicas. De acordo com Hylén (2011), estes
instrumentos podem contribuir para uma oferta diversificada de recursos de aprendizagem,
uma vez que podem incluir ficheiros de texto, imagens, sons, videos em formato digital. Neste
sentido, a utilizacdo destes instrumentos pode ser um agente potencializador de novas
estratégias de ensino possibilitando, por isso, a inovagdo das praticas pedagdgicas e um maior
envolvimento dos alunos durante o processo de aprendizagem. Acresce que, alguns dos
recursos contidos nos RED, possuem uma componente que se pode assumir como tendo um
carater mais lddico, o que conduz a maior adesdo dos alunos a este tipo de propostas, que
tendem a apreciar esta valéncia e, por sua vez, facilita o seu envolvimento nas atividades

propostas pelo professor.

O docente em formacgdo utilizou alguns RED na concec¢do e concretizagdo das suas UD,
designadamente: videos, apresentacdes em PowerPoint interativas, padlet, applet do
GeoGebra, plickers, blog, ourboox, hangaut, entre outros. Durante o Estagio, a utilizacdo destes
RED revelou-se, na perspetiva do docente em formagao, um fator de motivacdo dos alunos, um
maior envolvimento dos mesmos no processo de ensino e aprendizagem e ainda um fator

decisivo para atingir os objetivos propostos em cada area disciplinar.

Apesar da importancia crescente dos RED em contexto educativo, ndo deve ser
descurado o papel dos materiais impressos utilizados, com especial enfoque no manual
escolar, até porque este recurso assumiu grande importancia durante o periodo de Estagio,

como se explanara.

Antes de mais, torna-se pertinente, aqui, distinguir os materiais impressos elaborados
pelos professores, tendo em conta as especificidades da turma, e os manuais escolares, que

sdo regulados ministerialmente e editados por empresas comerciais, de modo a concretizar os
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objetivos, os contetidos e as sugestdes metodolégicas dos programas que regulam a pratica
educativa. O Decreto-Lei n.2 369/90, de 26 de novembro (Ministério da Educacao, 1990),
diploma que regulamenta a politica dos manuais escolares, define, no artigo 2.2, 0 manual
escolar como:
instrumento de trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que visa contribuir para o
desenvolvimento de capacidades, para a mudanca de atitudes e para a aquisicdo dos
conhecimentos propostos nos programas em vigor, apresentando a informag¢do bdsica
correspondente as rubricas programaticas, podendo ainda conter elementos para o

desenvolvimento de atividades de aplicacdo e avaliacdo da aprendizagem efetuada. (artigo 2.2

do Decreto-Lei n2 369/90, de 26 de novembro)

De facto, o manual escolar tem um lugar de referéncia na sala de aula. Segundo a autora
Gerard (1998), o manual escolar continua a ser o suporte de ensino mais eficaz, apesar dos
indmeros suportes que surgem fruto das tecnologias da informacdo e comunica¢do. Neste
sentido, o manual segue a constituir um dos recursos de trabalho mais utilizado, ndo sé de

alunos, mas também de professores.

Ora, os manuais escolares nao sdo concebidos unicamente para os alunos, sdo-no
também para os professores, sendo a estes a quem cabe a decisdo de adog¢do. Na verdade, o
manual escolar pode ser utilizado pelo professor como fonte de informacao cientifica geral e
pedagdgica e ainda como auxilio na gestdo das aulas, sendo que, muitas vezes, constitui o
Unico recurso utilizado na pratica letiva, orientando as atividades, sendo a sua presenca na
sala de aula indispensavel, determinando os contetidos, as estruturas e os ritmos. Acresce que
o manual escolar é ainda utilizado pelos professores para interpretar e seguir sugestdes dos
programas, assim como para selecionar exercicios e organizar os conteudos (Barbosa, 2004).
Desta forma, ao planificarem, os professores nao trabalham diretamente com os programas,
mas com manuais escolares, que funcionam como orienta¢des estruturantes e organizadoras

da aula, embora o manual ndo seja o programa.

Importa ainda esclarecer que, dependendo do uso que o professor faz deste material
didatico, é a este que compete a ponte de ligacdo entre a escola a familia, dando a
possibilidade aos pais de acompanhar e verificar as aprendizagens dos filhos e as tarefas

realizadas nas aulas (Fernandes & Gongalves, 2009).

Tendo presente, atualmente, a gratuitidade dos manuais escolares na escolaridade

obrigatoria na rede publica de ensino, a sua funcdo primordial de desenvolver competéncias
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dos alunos e por se revelar um auxiliar util no processo de ensino aprendizagem, enquanto
recurso didatico, o manual foi utilizado nas UD implementadas, tendo sido analisadas
criteriosamente as propostas utilizadas e as “reinterpretagdes” que este fez dos documentos
normativos. Desta forma, conhecer os manuais escolares trouxe beneficios durante a PES, no
sentido em que desempenharam um papel fundamental no desenvolvimento pessoal e social
de cada aluno, nunca tendo sido aplicado algo organizado e decidido pelos autores do manual,

tendo o estagiario assumido um papel interventivo e, sobretudo, reflexivo.

Acresce que o manual escolar, durante determinado periodo em que decorreu o Estagio,
veio assumir um papel de maior importancia, depois que, conforme ja exposto em 2.1., do
Capitulo II deste Relatério, a pandemia, subsequente declaragdo de estado de emergéncia e
consequente encerramento de todos os estabelecimentos, determinaram o E@D generalizado.
Com o E@D generalizado, ndo obstante a utilizagdo de muitos outros recursos associados as
tecnologias da informacao (TIC), os recursos educativos digitais, o manual escolar representa

a mais importante forma de ligacao entre a escola (e professor) e a familia (e o aluno).

Tal como referem Rego, Gomes e Balula (2010):

mesmo com as potencialidades que a Sociedade da Informagio e do Conhecimento oferece ao
nivel do acesso a uma diversidade de recursos, a importancia do manual escolar, enquanto
ferramenta centralizadora e condutora dos processos de ensino-aprendizagem, é amplamente

reconhecida pelos varios actores do contexto educativo. (p. 5)

Com enorme relevancia para a fase de E@D generalizado, devera ter-se em conta que,
conforme considera Rego, Gomes e Balula (2010) (sobre a avaliagdo e certificagdo dos
manuais escolares), o manual escolar constitui um dos principais meios para atingir objetivo
de uma educacgao de qualidade para todos, desde logo porque se trata de um recurso que esta
disponivel a todos os intervenientes educativos, nomeadamente os alunos,
independentemente do seu estatuto cultural, socioecondmico ou regido. Ora, na fase de E@D
generalizado, muitos foram os problemas que se colocaram e, inclusive, verificaram, sobre as
condi¢des socioeconémicas dos alunos, acesso as tecnologias de informagao e conhecimentos

sobre as mesmas.

O E@D implica a necessidade de equipamento, como computador e ligacdo a Internet, o
que, por sua vez, implica custos para as familias. E é aqui que o manual escolar, enquanto
recurso impresso comum e gratuito, a nivel nacional, assume um papel mais preponderante

na ligacdo entre a escola e a familia. Para muitos alunos da turma do 12 CEB, com perfil
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socioecondmico mais baixo, o manual escolar constituiu o tnico elo de ligacao entre a escola a
e familia no periodo em causa, possibilitando a continuidade do ensino e da aprendizagem, o
acompanhamento pelos encarregados de educac¢do/familia, bem como o apoio destes aos
alunos na realizacdo de atividades propostas pelo manual escolar, auxiliou mitigando as
desigualdades entre estes alunos e outros de grupos socioeconémicos mais favorecidos, com

acesso a outros recursos.

Acresce que a importancia do manual escolar ndo se revela apenas nos casos de caréncia
tecnoloégica proveniente de falta de recurso econdémicos, mas também devera considerar-se o
ambito dos conhecimentos digitais dos alunos que, na grande maioria dos casos, se resume ao
dominio de ferramentas informaticas que nada tém que ver com a ferramentas necessarias ao
processo de ensino-aprendizagem, designadamente os conhecimentos sobre jogos

informaticos ou redes sociais informaticas desadequadas ao E@D.

Ora, todos estes problemas apenas conseguem ser minorados pelos manuais escolares,
enquanto veiculo centralizador e condutor do processo de ensino-aprendizagem, comum e

acessivel a todos.

Ademais, considerando que o acompanhamento dos alunos durante o E@D foi feito
pelos pais e/ou encarregados de educacdo e familiares, ndo é desprezivel referir que, de
acordo com as conclusdes do estudo realizado pelo Observatorio dos Recursos Educativos
(ORE), “Os manuais escolares na relagdo escola-familia”, de Julho de 2009, “Uma significativa
maioria dos pais (96,76%) considera que os manuais escolares sdo importantes para o
acompanhamento do trabalho escolar dos seus educandos” , bem como que “O manual escolar
é o recurso educativo mais mobilizado pelos encarregados de educacdo quando querem
auxiliar os seus educandos nos estudos.” e ainda que “os encarregados de educacao preferem
claramente (79,17%) que os seus educandos estudem mais por estes do que dispersamente
por outros recursos educativos: fotocopias, sitios da Internet, livros técnicos, enciclopédias,
dicionarios, etc.”. 0 mesmo estudo revela ainda que

“A maioria dos alunos gosta de estudar por manuais escolares. O valor que exprime a referida
maioria cifra-se na ordem dos 70% e, desta percentagem, 19,30% (alunos do 1.2 e 2.2 ciclos do
ensino basico) afirmam mesmo gostar muito de estudar pelo recurso educativo em analise”. (p. 22)

Trata-se, entdao, de um estudo que demonstra a visao positiva e preferéncia das familias

pelo manual escolar, e até mesmo dos alunos, o que deve ser considerado no contexto do E@D

obrigatorio.
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3.6. REFLEXAO FINAL

A reflexdo consiste num exercicio fundamental na formagdo inicial e continua do
professor, ocorrendo antes, durante e apos a sua acdo (Alarcao & Canha, 2013), auxilia numa

alteracao de atitudes e, naturalmente, conduz ao aperfeicoamento das suas praticas.

E importante referir a orientacio dada pelos professores supervisores no processo de
planificacao, em que foi privilegiada partilha de ideias, assim como o papel dos professores
cooperantes, aqueles que melhor conheciam os alunos e auxiliavam o mestrando na tomada

de decisbes acertadas.

Simultaneamente, ha que real¢ar o facto de, por meio da observacdo desenvolvida e da
reflexdo das proprias aulas, ter desenvolvido competéncias para planificar atividades e adotar
estratégias cada vez mais diversificadas, impulsionadoras de uma aprendizagem consistente e
significativa, que asseverasse o envolvimento de todos os alunos, sem exce¢do. As
metodologias adotadas foram sustentadas cientifica e pedagogicamente, foram adequadas
face aos documentos oficiais de ensino e ao desenvolvimento dos alunos, os recursos
construidos e selecionados foram pertinentes e apropriados perante os objetivos e as

competéncias trabalhados em cada UD, bem como face ao grupo de alunos.

Em jeito de conclusao, e tendo por base tudo o que foi exposto neste Capitulo III, durante
todo o Estagio houve o cuidado de se integrar nas planifica¢des, atividades, estratégias e
recursos variados, que proporcionassem a construgao e o desenvolvimento de um conjunto de
conhecimentos e de competéncias essenciais, através da articulacdo e da contextualizacao dos
saberes, tornando, dessa forma, o processo de ensino e de aprendizagem mais efetivo e
significativo. Em todos os momentos e todas as atividades que o mestrando desenvolveu no
Estagio, colocou a sua esséncia, o seu cunho pessoal, articulando os documentos oficiais, a

individualidade dos alunos, com o que o mestrando entende por correto, justo e concretizavel.
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CAPITULO IV - ENTRE A INTERVENCAO EDUCATIVAE A
INVESTIGACAO

4.1. DOS CONSTRANGIMENTOS AS OPCOES

Neste capitulo, serdo apresentadas notas para um projeto educativo intitulado
Preocupagdes ambientais no ensino do Portugués, sendo que este projeto foi iniciado pelo
mestrando, havendo evidéncias disso nas UD concretizadas, no ponto 4.2 dar-se-do mais
informagdes acerca do projeto e apresentar-se-a o constrangimento que levou a interrupgao

do mesmo.

O constrangimento que paralisou o projeto, designado anteriormente, motivou o estudo,
de cariz investigativo, realizado no ambito de uma investigacdo aplicada, integrada no
desenvolvimento do Relatério de Estagio da Unidade Curricular Prdtica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, ministrado na Escola Superior de
Educacdo do Instituto Politécnico do Porto, e apresentado no ponto 4.3. Esta investigacdo,
intitulada Estudo de percegdes de professores, alunos, pais e encarregados de educagdo
pretende estudar as perce¢des de professores (de varias areas disciplinares), de alunos e de
pais sobre a importancia das competéncias em Lingua Portuguesa (compreensao e expressao
orais e escritas) e de literacia digital para o sucesso dos processos de ensino e aprendizagem
durante o Ensino a Distdncia (E@D), no ambito do confinamento obrigatério em virtude da

COVID-19.

A aplicacdo do instrumento deste estudo - inquérito por questionario - coincidiu com a
ultima semana de aulas, apds a entrega da Tarefa 2 de complemento ao Estagio, sendo que o
terminar do ano letivo é caracterizado pela azafama, tal facto impediu a obtencdao de um

numero superior de respostas aos inquéritos, sendo um constrangimento identificado.
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4.2. PREOCUPACOES AMBIENTAIS NO ENSINO DO
PORTUGUES: NOTAS PARA UM PROJETO EDUCATIVO

Durante a observacao participante das acdes educativas, aquando da observacdo das
acoes dos professores cooperantes em contacto com os alunos, foram recolhidas e registadas
informagdes acerca das turmas e surgiu a oportunidade de desenvolvimento de um projeto
que envolvesse a Educacdo ambiental. Alguns alunos das turmas participavam num clube,
Clube das Artes e do Ambiente, em que o objetivo principal era o ensino do manuseamento
basico de instrumentos de expressdo plastica e promocdao e organizacdo de eventos de
manifestacdes artisticas. Através do contacto com os alunos participantes e com os
professores responsaveis pelo clube, surgiu a hipétese de desenvolvimento de um projeto do

com a colaborac¢do do docente estagiario.

Este projeto tinha como objetivo principal confrontar os alunos com situagdes reais,
promovendo o seu envolvimento e pensamento critico em relacdo aos dilemas éticos
colocando os alunos na posicdo de atores com o poder de atuar sobre elas, dando-lhes
liberdade de pensamento e de opinido, compreendendo, assim, a forma como se posicionam
em relacdo as preocupacdes ambientais. Este projeto iria envolver as artes e as preocupacgdes
com o ambiente, prop6sito do clube, assim como a lingua portuguesa e o seu contributo para a
sensibilizacdo e preservacao do meio combatendo atitudes que o prejudicam. Este projeto ia,
assim, ao encontro do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoéria, mais precisamente
o Principio G. que se refere a sustentabilidade, em que se pode constatar que a Escola

contribui para formar nos alunos a consciéncia de sustentabilidade, um dos maiores desafios
existenciais do mundo contemporaneo, que consiste no estabelecimento, através da inovagao
politica, ética e cientifica, de relagcdes de sinergia e simbiose duradouras e seguras entre os

sistemas social, econémico e tecnoldgico e o Sistema Terra, de cujo fragil e complexo equilibrio

depende a continuidade histdrica da civilizagio humana. (Martins etal.,, 2017, p. 14)

Sendo assim, o projeto promove valores, mudanca de atitudes e de comportamentos face
ao ambiente, comportamentos de reduzir, reciclar e reutilizar, levando os alunos a
compreender a importancia da ética e da cidadania nas questdes ambientais e da

sustentabilidade.
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A planificagdo das Unidades Didaticas concebidas e concretizadas foram comtemplando
momentos em que esta tematica se inseria, enquadrados no titulo agregador das mesmas,

como a seguir se refere.

Na UD II “Histéria(s) de pernas para o ar!”, no 1.2 CEB, foi analisado o conto “O monstro”,
da obra “Seis historias as avessas” de Luisa Ducla Soares. Neste conto, o mostro alimentava-se
de petréleo e derivados e foi o herdi apdés um derrame petrolifero. Foram projetadas e
analisadas imagens reais com as consequéncias de derrames de produtos petroliferos, essas
consequéncias foram registadas pelos alunos em tiras de papel usadas para integrar um
cartaz com varios elementos abordados na aula. Os alunos foram questionados no sentido de
se perceber como poderiam tornar-se herois na sua rua, assim como o monstro se tornou o
her6i do mar de Cascais; enumeraram atitudes de prevencao para assim proteger o meio que
envolve as suas casas; essas atitudes, no final, serviram para complementar o cartaz iniciado

anteriormente.

Na mesma UD, agora em Histéria e Geografia de Portugal, no 2.2 CEB, foi abordada a
Revolugdo Industrial portuguesa do Século XIX e a localizacao das principais zonas industriais
da época, sendo que o plano de aula incluiu a projecao e a andlise de imagens das ilhas do
Porto, assim como uma noticia da época que retrata a polui¢do da cidade, como consequéncia

da Revolucgdo Industrial.

Na UD 1V, “Devagar se vai ao longe”, na turma de Portugués, no 2.2 CEB, foi analisada a
fabula de la Fontaine “A Lebre e a Tartaruga”, sendo que uma das atividades propostas se
designava “A Tartaruga terrestre, que desta vez, perdeu a corrida”. Esta atividade consistiu na
leitura individual do artigo “Cagados «invasores» ameacam espécies portuguesas”, de Isabel
Pereira, acedidos no site Ciéncia 2.0. Com a leitura deste artigo, pretendeu-se que os alunos se
apercebessem que nem sempre a Tartaruga ganha a corrida, visto que, neste caso, as
Tartarugas Autoctones de Portugal estdo a perder a corrida para outras Tartarugas Exoéticas
(oriundas de outros habitats e libertadas pelo Ser Humano em Portugal), podendo provocar a
sua extin¢do. Foi apresentado aos alunos um modelo de panfleto informativo que incluia
imagens e alguns topicos de orientacdo para a abordagem dos conteudos relevantes a

trabalhar. O preenchimento do panfleto, apresentado anteriormente, incluia interpretacao do

9 Acedido em: https://ciencia20.up.pt/index.php?option=com_content&view=article&id=136:tartaruga&catid=8:interno; (consultado em

22/04/2020).
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artigo, e, ainda, frases persuasivas em relacdo ao tema, de forma a apelar para ndo libertar as
Tartarugas Exoticas na natureza, contribuindo, assim, para a mudan¢a de comportamentos.
No link onde os alunos acediam ao artigo, também se encontrava um audio de José Teixeirall
que continha informacdes essenciais para finalizar o preenchimento do panfleto. Dos
panfletos criados foram selecionados alguns para publicacdo no Blog da escola em articulacdo

com as atividades da Biblioteca Escolar.

Estas atividades foram sendo construidas e aplicadas ao longo das regéncias do
mestrando com o intuito de se adensarem e iniciar a colaboracao com o Clube das Artes e do
Ambiente. No entanto, dado o encerramento das atividades letivas presenciais, este projeto
ndo reuniu as condi¢des necessarias para ser concretizado, tornando-se apenas notas de um

projeto que guiaram, de forma unificadora, parte da pratica letiva do estagiario.

10 Acedido em:

https://ciencia20.up.pt/index.php?option=com_content&view=article&id=136:tartaruga&catid=8:interno; (consultado em 22/04/2020).
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4.3. ESTUDO DE PERCECOES DE PROFESSORES, ALUNOS, PAIS
E ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Este estudo de percecbes apresenta-se sob a forma de artigo de investigacdo cientifica,

sendo que serd submetido para publicacdo em revista especializada.
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4.3.1. RESUMO DO ARTIGO CIENTIFICO

O presente estudo tem como finalidade conhecer as percecdes de professores, alunos,
pais e encarregados de educacdo sobre a importancia das competéncias em Lingua
Portuguesa, compreensao e expressdo orais e escritas, e de literacia digital para o sucesso dos
processos de ensino-aprendizagem durante o Ensino a Distancia (E@D) de emergéncia em
algumas escolas portuguesas, em virtude do confinamento obrigatério, decorrente da COVID-
19. O estudo procura perceber as repercussdes diretas no processo ensino-aprendizagem,
quer por carateristicas préprias das praticas dos docentes, quer por caracteristicas da
intervencdo dos alunos, da comunidade em que se inserem e das suas condigdes
socioeconomicas. Neste sentido, teve como questdo de partida: o desenvolvimento de
competéncias comunicativas em Lingua Portuguesa e de literacia digital foi considerado e
promovido por professores de diferentes disciplinas, no 2.2 CEB, durante o E@D de emergéncia,
em virtude do confinamento obrigatdrio, decorrente da COVID-19? Os dados indicam que os
inquiridos dos trés grupos tém a percecdo de que foram desenvolvidas competéncias
comunicativas, sendo consensual que o dominio da Oralidade nao revelou dificuldades, nem o
dominio técnico e de literacia digital. A compreensdo na Leitura ndo revelou muitas
dificuldades na percec¢do dos professores, mas na dos pais e encarregados de educagdo sim; as
atividades de producado Escrita levantaram dificuldades e foram dificeis de implementar na
Otica dos professores. No geral, os tés grupos de inquiridos atribuiram importancia as

competéncias orais e escritas nos processos de ensino e de aprendizagem.
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ABSTRACT

This study aims to understand the perceptions of teachers, students and parents and
guardians about the importance of Portuguese language skills, oral and written
comprehension and expression and digital literacy for the success of teaching-learning
processes during the Emergency Distance Learning (E@D), due to mandatory confinement,
resulting from COVID-19. The study seeks to understand the direct repercussions in the
teaching-learning process, either by characteristics specific to the practices of teachers, or by
characteristics of the intervention of students, the community in which they operate and their
socioeconomic conditions. In this sense, this study had as a starting point: the development of
communicative skills in Portuguese and digital literacy was considered and promoted by
teachers from different disciplines, in the 2nd CEB, during the emergency E @ D due to the
mandatory confinement arising from COVID-19? The data indicate that the respondents of the
three groups have the perception that communicative skills have been developed, being
consensual that the domain of Orality did not reveal difficulties, nor the technical and digital
literacy domain. Reading comprehension did not reveal many difficulties in the perception of
teachers, but did reveal in the perception of parents and guardians; Writing production
activities raised difficulties and were difficult to implement from the perspective of teachers.
In general, the three groups of respondents gave importance to oral and written skills in the

teaching and learning processes.

Keywords: linguistic competences; digital literacy; Distance learning; teaching at the 2nd

Cycle of Primary Education; perceptions of educational agents.
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4.3.2. ENQUADRAMENTO TEORICO: CONHECIMENTO
DOCENTE, COMPETENCIAS COMUNICATIVAS E ENSINO A
DISTANCIA

No presente subponto, apresentar-se-A& o enquadramento tedrico, tendo,
fundamentalmente, a preocupacao de responder a questdo de investigacao e aos objetivos do
estudo. Aqui, importa percecionar a importancia dos varios tipos de conhecimento do
docente, da comunicacdo e do trabalho interdisciplinar em ambientes virtuais de
aprendizagem, a sua influéncia no ensino-aprendizagem, bem como a influéncia que as TIC

tém no desenvolvimento da competéncia comunicativa e da literacia digital.

Os saberes constituem o cerne do ensino e da profissdo docente, determinando, por
consequéncia, as vias de formacdo e de profissionalizagdo dos professores (Estrela, 2005). De
acordo com Estrela (2005), esses saberes continuam a alargar-se ao longo dos tempos, pelo
progresso dos saberes a ensinar e dos saberes emergentes das novas ciéncias, permitindo
uma nova percecdo das situagdes de ensino. Assim, o ensino passa “a incorporar uma
componente técnica baseada na aplicagdo da Ciéncia” (Estrela, 2005, p. 435). Ensinar é,
segundo Perrenoud, “fabricar artesanalmente os saberes tornando-os ensinaveis, exercitaveis
e passiveis de avaliagdo no quadro de uma turma, de um ano, de um horario, de um sistema de

comunicacao e de trabalho” (Perrenoud, 1993, p. 25).

Esta transposicdao dos saberes para situacdes de ensino-aprendizagem obriga o
professor as reorganizagdes do saber, a transformacdo em tarefas, interrogacdes e projetos.
Quanto a este tema, importa evidenciar o modelo projetado por Shulman (1986), que muito
contribuiu para o avanco da investigacdo sobre o pensamento e conhecimento profissionais
do professor. Na coordenacdo do programa de investigacdo Knowledge Growth in Teaching,
Schulman salientou a problematica do estudo dos contetidos do ensino e a forma como esses
conteuidos sdo transformados em ensino. Ora, de acordo com este autor, apesar de existir um
discurso sobre o conhecimento base que um professor deve ter, “raramente é especificado o
caracter de tal conhecimento” (1986, p. 4). Na verdade, ainda hoje, ndo existe uma
especificacdo clara do que os professores devem saber, fazer, perceber ou transmitir, que

permita tornar o ensino como mais do que uma forma de trabalho individual.
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O mesmo autor produziu uma argumentac¢do em torno do caracter, conteddo e origens
do conhecimento base do professor, que aponta algumas respostas as questdes de bases
intelectuais, praticas e normativas relacionadas com a profissionalizagdo docente. Assim,
Shulman (1986) carateriza o conhecimento profissional docente baseando-se em sete
dimensodes: conhecimento i) do contetdo, ii) pedagégico do contetdo, iii) pedagdgico geral, iv)
do curriculo, v) dos materiais e programas, vi) dos alunos, vii) do contexto e dos fins,

propdsitos e valores educativos.

Segundo Shulman, a base do professor e primeira fonte de conhecimento é o
conhecimento do contetido, assente em dois pontos: a acumulacao de saberes advindos dos
estudos e da literatura sobre os contetidos nas diferentes areas e a historia e filosofia sobre a
natureza do conhecimento nesses campos de estudo. O que Shulman pretende transmitir é
que o professor deve estar a par de tudo o que envolve a disciplina que se esta a lecionar, pelo
que deve ser um perito nessas matérias; por exemplo, se leciona Lingua Portuguesa, devera
ter um conhecimento profundo, entre outros, acerca da Histéria da Linguas, da Literatura, da
Linguistica, deverd dominar a linguagem escrita e oral bem como a compreensdo de toda a
estrutura da Lingua. Isto porque “o professor tem a especial responsabilidade na relacdo com
o conhecimento do contetido, servindo como o primeiro recurso dos estudantes no que

respeita a aquisicao das matérias de ensino” (1986, p. 8).

Aqui importa alerta para o caso do professor do 1.2 CEB, cuja preparacao é feita em
diversas areas, mais generalista comparada a preparagdo exigida aos professores de uma area
especifica. Pois bem, ndo obstante esta diferenca, a preparacao cientifica ndo podera deixar de
ser rigorosa. Alids, como defende Rolddo (2005), a exigéncia cientifica deve ser acrescida na
formacdo de todos os professores, diferindo entre ciclos e niveis apenas a énfase ou o grau e

campo de especializacdo e nunca o nivel cientifico.

Pese embora a importiancia do conhecimento do conteddo, Shulman (1986) nao
considera apenas essencial o conhecimento do conteddo enquanto preparacido cientifica do
professor sobre a area especifica que leciona. A verdadeira distincdo entre um “perito na
matéria” e o professor encontra-se, para este autor, na capacidade de transformacido do
conteudo. Trata-se do conhecimento pedagogico, que Shulman definiu como aquele
conhecimento que

vai além do conhecimento da matéria em si e chega na dimensdo do conhecimento da matéria

para o ensino. Eu [Shulman] ainda falo de contetido aqui, mas de uma forma particular de

113



conhecimento de contetido que engloba os aspectos do contetido mais proximos de seu processo
de ensino.[..] dentro da categoria de conhecimento pedagoégico do contelido eu [Shulman]
incluo, para os topicos mais regularmente ensinados numa determinada area do conhecimento,
as formas mais uteis de representacdo dessas ideias, [...] numa palavra, os modos de representar

e formular o tépico que o faz compreensivel aos demais. (Shulman, 1986, p. 9)

Pode, entdo, dizer-se que os conhecimentos tedricos correspondem os conhecimentos
produzidos nos diferentes departamentos das areas especificas, jA os conhecimentos
pedagogicos sdao compreendidos como a ligacdo entre o saber académico na area das Ciéncias
da Educacgdo e o saber experiencial. Os saberes didaticos sao enriquecidos pela acumulagao da
pratica profissional, sendo a constru¢do do modo como se transmitem os conhecimentos, de
como se ensina. E o conhecer da aprendizagem, de conhecer mais e melhor, do aprender a
ensinar e a ser professor de determinados saberes. Saberes estes que se traduzem pela
compreensdo que fazemos da pratica docente, de aprender e apreender o significado da
situacdo didatica, o espago das relacdes pedagogicas, e a refletir sobre as formas desse
conhecimento, revitalizando os processos humanos em fluxo. Durante os dltimos dois anos de
Mestrado, o professor em formagdo teve a possibilidade de se desenvolver profissionalmente,
construindo saberes de docéncia préprios e que associados aos referenciais teéricos e a
experiéncia de situacdes reais nos contextos de pratica permitiram construir o seu

conhecimento (Duarte & Canha, 2017).

Tomando como exemplo a Matematica, area especifica da licenciatura anterior do
mestrando, os professores, para além de precisarem de possuir um amplo conhecimento do
conteido matematico, precisam também de ter o conhecimento de varias formas de
representar ideias e processos matematicos, de forma a tornar os diferentes contetdos
percetiveis aos seus alunos, permitindo-lhes a abordagem e a exploracdo dos contetidos com
verdadeira compreensdo e nao somente como reproducdo de um conjunto de regras,
procedimentos e/ou caracteristicas. Importa, assim, deixar claro que a transposicao do
conhecimento cientifico para ensinar nunca podera dar espago a imprecisdes ou erros. As
debilidades do conhecimento cientifico do professor poderdao conduzir a que muitas das
conce¢des incorretas se espelhnem no discurso pedagdgico, transparecendo-se no

conhecimento e nas representacdes que se constroem nos alunos.

Isto posto, é através da comunicacao, oral e escrita, que o processo de ensino-

aprendizagem se realiza, pelo que é fundamental retificar, fortalecer e aprimorar as
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competéncias linguisticas do aluno durante todo o percurso escolar. Valadares (2003) refere
que
tendo em conta que toda a experiéncia escolar é, em larga medida, uma experiéncia linguistica e
que os alunos precisam de desenvolver capacidades para funcionar, efetivamente, com a lingua

escrita e falada, entdo temos de assumir as tarefas de educagao linguistica como projeto coletivo,

transversal. (p. 13)

Encontra-se aqui o conceito da transversalidade, intimamente ligado aos conceitos de
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, que importa perceber

para melhor compreensao do primeiro.

A pluridisciplinaridade corresponde a uma associagdo entre duas ou mais areas
curriculares, com a consequente necessidade de trabalho colaborativo entre os docentes de
cada area curricular. Pombo et al (1994) exemplifica este modo de integracao curricular como
o caso em que dois ou mais professores estipulam o momento para trabalhar em aula um
contetldo comum as disciplinas que lecionam, ou conteidos diferentes em cada uma, mas cuja
aprendizagem tem, nessas disciplinas, implicacdes reciprocas (por exemplo, a construgdo de
figuras geométricas em Matemadtica e em Educacdo Visual ou estudo da Idade Média na

disciplina de Histéria e o estudo da poesia medieval em Portugués).

Ja a interdisciplinaridade “ultrapassa a simples coordenacdo entre disciplinas,
caracterizando-se antes por uma combinacdo dos saberes convocados para o estudo sintético
de um determinado assunto ou objeto, sem que, no entanto, se exija a fusdo ou dissolucao das
fronteiras disciplinares” (Pombo et al, 1994, p. 37) e, ao contrario da pluridisciplinaridade,
envolve, para além do trabalho cooperativo entre professores, a reorganizacdo do processo de
ensino-aprendizagem. Como afirma Roldado (1999, p. 44), “criar uma cultura interdisciplinar,
na escola, ndo passa por opod-la as disciplinas, mas por organizar as disciplinas e todos os

campos curriculares de outro modo”.

Por fim, a transdisciplinaridade pode ser definida como a

unificagdo de duas ou mais disciplinas tendo por base a explicitagdo dos seus fundamentos
comuns, a construcdo de uma linguagem comum, a identificagdo de estruturas e mecanismos
comuns de compreensao do real, a formulacdo de uma visdo unitaria e sistematica de um sector

mais ou menos alargado do saber. (Pombo et al, 1994, p. 13)
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Carateriza-se, assim, pela fusao das disciplinas envolvidas, que importa um elevado nivel de

integracdo entre areas curriculares.

O aumento do insucesso escolar na escolaridade basica decorre, em grande medida da

falta de desenvolvimento eficiente das competéncias da area do Portugués. Ora, sendo a

lingua portuguesa a lingua de comunicagao, é decisivo formar e preparar docentes eficientes

na operacionalizagdo da transversalidade da lingua materna. Seguindo esta linha de
pensamento, Castro (2008) refere que,

num quadro cada vez mais complexo, em que a escola é colocada perante desafios, exigéncias e

pressdes a que frequentemente ndo é capaz de dar a resposta socialmente adequada, e em

circunstancias em que as questdes relativas ao ensino do Portugués aparecem com grande

visibilidade, habitualmente pelo lado mais negativo dos diagnésticos, urge construir uma

resposta que seja adequada a complexidade dos desafios que se colocam. (p. 388)

Nesta senda, também Valadares (2003, p.31) afirma que a “lingua portuguesa, através do
desenvolvimento das suas competéncias essenciais, desempenha um papel de relevo na
aquisicao de saberes nas diversas disciplinas” e, ja Fonseca e Fonseca (1997), revelam que é
fundamental um dominio eficaz e completo da lingua portuguesa, ja& que funciona como
“suporte e instrumento fundamentais do desenvolvimento cultural, da descoberta e
reinvencdo do mundo, da capacidade de andlise critica e de participacdo, da vontade de
intervencdo. Em suma, da capacidade, que se deseja plenamente assumida, de transformacao

da vida individual e coletiva” (pp. 17-18).

Atento o vindo de expor, exige-se a maxima necessidade de se operacionalizar e de se
trabalhar a lingua portuguesa de forma transversal e, consequentemente, uma abordagem
transversal de todo o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Neves (2004, p. 48),
“o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Materna pode desenvolver competéncias nos
alunos que poderdo ser postas ao servico da aprendizagem doutras disciplinas do curriculo e
que, consequentemente, serdo essenciais na sua formacgao geral” Assim, a transversalidade da
lingua materna pode revelar contributos reciprocos entra as areas curriculares, pois a area
curricular de Portugués pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias das outras
areas curriculares e, por sua vez, outras areas curriculares podem contribuir para o
desenvolvimento de competéncias que implicam um melhor dominio da lingua portuguesa.
Valadares (2003, p. 31) acrescenta que “s6 desenvolvendo capacidades a nivel da leitura,

compreensao e expressao orais e escritas, em Lingua Portuguesa, os alunos estarao aptos a
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construir a sua aprendizagem, em processos significativos, noutras areas, e a alcangar o
sucesso escolar e social”. Conforme se disse, todas as areas curriculares podem contribuir
para que o aluno domine melhor a sua lingua, conquanto os docentes planifiquem atividades
que possibilitem ndo sé aprendizagem de um conteddo especifico, mas também o
desenvolvimento das competéncias comunicativas. De referir, ainda, Emilia Amor, que
considera que a aprendizagem da lingua materna é propoésito que dirige toda a organizacdo
das atividades desenvolvidas na aula da respetiva area e considera certo que o aluno seja, a
todo o momento, exposto e confrontado, nas diversas disciplinas do curriculo, com
experiéncias de comunicacdo que lhe proporcionam diversas aprendizagens de indole
linguistica. E ainda Pereira (2003), que considera nitido o interesse atual da area curricular de
Portugués estreitar a colaboragdo com as restantes areas, de modo que a aprendizagem da
lingua possa “permeabilizar-se” para outras areas tradicionalmente ditas de contetdo, e que,
por sua vez, o ensino possa efetivamente retirar melhores resultados do instrumento mais
valioso de que se dispde: a lingua materna, a portuguesa, neste caso. Os autores
supramencionados salientam a relagdo que deve existir entre as varias areas curriculares e o
Portugués e evidenciam que, se todas cooperarem para o desenvolvimento das competéncias

associadas a sua Lingua Materna, o aluno obtera maior sucesso nas varias areas do curriculo.

Face a tudo quanto vai exposto, é possivel afirmar que o desenvolvimento integral do
aluno, a aquisicdo de outros conhecimentos e, ainda, a inclusdo na sociedade em que esta
inserido promove-se com o dominio da lingua, valorizando a transversalidade da lingua
materna e promovendo as competéncias elencadas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridades Obrigatéria, principalmente, Linguagens e textos e Informagdo e comunicagdo
(Martins et al.,, 2017). Posto isto, torna-se indispensavel que os professores possuam um
conhecimento sélido sobre a estrutura e o funcionamento da lingua, com a finalidade de a
poderem descrever (Choupina et al., 2014; 2017) e de levar os alunos a sua descricao,

compreensdo e dominio, evidenciando as suas potencialidades de comunicacao e de fruicao.

Neste sentido, um outro aspeto a considerar é a leitura, incluindo a sua necessdaria
carateristica transversal a todas as disciplinas do curriculo e o lugar de destaque que ocupa no
ambito do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Tendo presente que os alunos
necessitam, quando em contexto escolar, de desenvolver competéncias que lhes permitam o
melhor dominio possivel da lingua, quer a nivel oral, quer escrito, pode afirmar-se que toda a

experiéncia escolar se caracteriza por ser predominantemente uma experiéncia linguistica e,
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por isso, "temos que assumir as tarefas de educacdo linguistica como projeto coletivo e

transversal" (Valadares, 2003, p. 13).

De acordo com Sa (2004),

a compreensdo na leitura é, obviamente, uma competéncia transversal, que [desempenha] um
papel primordial na aprendizagem de outras disciplinas do curriculo dos alunos e na vida
extraescolar. Ler e compreender textos sdo operacdes importantes no dia-a-dia do cidadado

perfeitamente integrado na sociedade. (p. 58)

E, na perspetiva de Snow, Burns e Griffin (1998, citados por Sim-Sim, 2006):

a fluéncia de leitura, ou seja, a precisdo e rapidez na descodificacdo, constitui um dos factores
responsaveis pela compreensao daquilo que é lido, sendo determinante nido apenas nas fases
iniciais de aprendizagem da leitura, mas continuando a assumir um importante papel na
compreensdo mesmo para os leitores nao principiantes. Sdo a rapidez e precisdo na

descodificacdo que determinam a compreensao, e ndo o contrario. (Sim-Sim, 2006, p. 53)

Ou seja, a leitura deve ocupar, grande parte do tempo letivo global, porquanto, como
ferramenta transversal do curriculo que é, deve ser promovida nas diversas areas curriculares
com vista ao desenvolvimento de capacidades relativas ao exercicio da leitura funcional.
Contudo, Amor (1997) considera também que ndo deve ser afastada, pela forma eficiente com
que a leitura funcional se expde nas vdarias areas curriculares, a ideia de que, nas diversas
disciplinas, outras modalidades de leitura sdo também possiveis e desejaveis. Cabe, portanto,
aos professores a andlise das situagdes de ensino-aprendizagem, para que nestas situagoes
sejam introduzidas leituras motivadoras e de alargamento das experiéncias culturais do

aluno.

Aqui chegado, importa considerar a leitura noutros contextos, que assume maior
preponderancia no Ensino a Distancia de emergéncia, em que as tecnologias ganharam ainda
maior dimensdo. Se ja até aqui cada vez mais o ser humano era confrontado com novas e
diferentes maneiras de ler que influenciam a forma como se compreende e interage com os

textos, presentemente estas diferentes formas de leitura sdo mais recorrentes.

As diferentes formas de leitura sdo ja consideradas no préprio Quadro Estratégico Plano
Nacional de Leitura 2027, que estabelece como area de foco a valorizacdo de todas a literacias,

porquanto
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0s novos cenarios de leitura reclamam um novo sujeito leitor, apto a dominar as literacias
multiplas proprias dos ambientes informacionais e mediaticos em que atualmente vivemos e
nos movimentamos, exigindo processos de aprendizagem e de formag¢do que valorizem a
aquisicio e o desenvolvimento de novos conhecimentos, capacidades, atitudes e valores,
comummente designados de competéncias do século XXI. A leitura e a escrita sdo uma

componente chave transversal destas competéncias. (XXI Governo Constitucional, 2017, p. 22)

Igualmente, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al,,
2017) se refere a pretensdo de que os alunos adquiram as multiplas literacias que lhes
permitam analisar e questionar a realidade com espirito critico, avaliar e selecionar a

informacdo, formular hip6teses e tomar decisdes fundamentadas no quotidiano.

Em resposta aos desafios complexos deste século e, presentemente, aos desafios do
Ensino a Distancia, é essencial uma reflexdo sobre as praticas e uma adequagdo das mesmas a
realidade e ao contexto atual. Deste modo, para além da essencialidade de se desenvolverem
praticas educativas que oferecam aos alunos uma visao unificada do conhecimento que, por
seu turno, possibilitem uma recuperacao mais célere da informacao, uma motivacdo crescente
ao longo da aprendizagem e um processo de aprendizagem significativo, pois, desta forma, é
atribuido sentido a uma realidade contextualizada (Pombo, 2005; Leite, 2012). Ainda, devem
também ser integradas as TIC como meios didaticos, enquanto estratégia pedagégica para
motivar e desenvolver as diferentes componentes envolvidas na compreensdo dos textos
(Viana et al., 2010), mas também como um contributo para o ensino da prépria gramatica

(Mateus et al., 2003).

Se até ao presente ano ja se tinha como assente que os professores ndo devem estar
alheados dos constantes desafios que a escola coloca, que decorrem em grande parte, e entre
muitos outros fatores, do facto de atualmente vivermos numa sociedade caracterizada pelo
conhecimento em rede e digital (Flores, Escola & Peres, 2009), conforme ja referido no inicio
do capitulo III, a mudanc¢a do ensino presencial para o Ensino a Distancia, ocorrida neste ano
letivo, veio colocar muitos desafios a Educagao. Agora e mais do que nunca, o professor tem de
se reinventar, incluindo no dominio do uso das TIC, que se torna fundamental para chegar aos

alunos.

De acordo com No6voa (2007), se por um lado as TIC ndo se revelam como apenas mais
uma ferramenta ao servico do trabalho escolar, também nao devem ser consideradas como

“uma soluc¢do magica”. Se por um lado, as politicas educativas de modernizacdo das escolas -
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caso do Plano Tecnolégico, aprovado em agosto de 2007, pelo Governo Portugués - aludem a
um refor¢co das competéncias TIC de alunos, docentes e ndo docentes, como forma de
preparar as novas geracoes para os desafios da sociedade do conhecimento, a verdade é que
simples modernizag¢do das escolas com um maior nimero de computadores por aluno, ou
maior velocidade de rede, ndo significa que os profissionais do ensino estejam cientes que
existe a necessidade de adotar novas abordagens metodoldgicas, baseadas em processos
interativos, no desenvolvimento da autonomia da aprendizagem, no desenvolvimento de
aprendizagens. Ou seja, como altera Albano (2010) a simples introducdo dos artefactos
tecnolégicos, na sala de aula, ndo garante a realizacdo da fun¢do educativa. S6 com uma nova
forma de relacdo educativa, perspetivada numa relacao com o saber e partindo da criacdo de
objetos de aprendizagem que estimulem e confiram sentido as aprendizagens é possivel obter

sucesso no processo de introducao das TIC.

Para além de nao bastar a introducdo de materiais tecnolégicos na sala de aula, é
preciso também atentar na literacia informatica. Existe todo um conjunto de tecnologias que
utilizamos com base no pressuposto de que o dominio dos seus multiplos instrumentos - seja
o email, uma pagina Web ou um processador de texto — é o suficiente para a apropriacao
dessa tecnologia. Podemos introduzir na sala de aula apresentacdes em PowerPoint, remeter
para pesquisas na internet ou utilizar o e-mail que isso ndo tem nada de educativo e até
implica uma visdao redutora das TIC, na medida em que se centra nos instrumentos

assumindo, acriticamente, que eles tém um impacto pedagégico (Albano, 2010, p. 58).

Miranda (2007) considera que o objetivo da literacia informatica, deveria ser o de apoiar
os professores e os estudantes a iniciar ou a melhorar as suas competéncias e conhecimentos,
nesta area da tecnologia educativa. O papel do professor, ao incluir as TIC no processo de
ensino e aprendizagem, devera ter como premissa, a utilizacdo e exploracdo destas, com os
alunos, passando a inclui-las nas suas praticas letivas, promovendo atividades desafiadoras e
criativas, que explorem ao maximo as potencialidades desta tecnologia. Nesta 6tica, Albano
(2010) afirma ainda, que neste processo de introduc¢ao das TIC, no ensino, deve-se procurar
evidenciar ndo o objeto, mas os modos de agir e a significacdo que a tecnologia/produto tem

para o utilizador, procurando criar autonomia, necessaria em tempos de Ensino a Distancia.
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4.3.3. METODO

4.3.3.1. QUESTAO DE PARTIDA E OBJETIVOS

Tendo em consideragdo as motivagdes supramencionadas e o enquadramento tedrico
realizado, delineou-se a seguinte questdo de partida: o desenvolvimento de competéncias
comunicativas em Lingua Portuguesa e de literacia digital foi considerado e promovido por
professores de diferentes disciplinas, no 2.2 CEB, durante o E@D de emergéncia, em virtude do

confinamento obrigatdrio, decorrente da COVID-19?

Ademais, e de forma a dar resposta a questdo de partida enunciada, tornou-se essencial

delinear os seguintes objetivos, que orientaram o presente estudo:
a) Conhecer a percecao de professores de 2.2 CEB de varias areas disciplinares sobre

i) o desenvolvimento de competéncias de comunicacdo, orais e escritas, que
promoveram nas suas praticas durante o E@D de emergéncia;

ii) arelevancia que atribuem a Lingua Portuguesa enquanto instrumento de ensino
e de aprendizagem transversal ao curriculo;

iii) o nivel de literacia digital dos alunos.
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b) Conhecer a percecao de alunos do 2.2 CEB acerca

i) do desenvolvimento de competéncias de comunica¢do, orais e escritas,
desenvolvidas durante o E@D de emergéncia;

ii) darelevancia que atribuem a Lingua Portuguesa enquanto instrumento de ensino
e de aprendizagem transversal ao curriculo;

iii) do nivel de literacia digital que possuem.

c) Conhecer a percecdo de pais e encarregados de educagdo sobre

i) o desenvolvimento de competéncias de comunicagdo, orais e escritas,
promovidas durante o E@D de emergéncia nas aulas do seu educando;

ii) arelevancia que atribuem a Lingua Portuguesa enquanto instrumento de ensino
e de aprendizagem transversal ao curriculo;

iii) o nivel de literacia digital do seu educando.

4.3.3.2. DESENHO DA INVESTIGACAO E METODOLOGIA

A compreensdao desta realidade complexa seguiu uma perspetiva quantitativa e
qualitativa de pesquisa que tem como objetivo conhecer as perce¢cdes de professores, alunos,
pais e encarregados de educacdo sobre a importdncia das competéncias em Lingua
Portuguesa, compreensdo e expressdo orais e escritas, para o sucesso dos processos de
ensino-aprendizagem no contexto de Ensino a Distancia (E@D). Nesta abordagem, pretendeu-
se interpretar a realidade tal como é vivida pelos participantes. Bogdan e Biklen (1994)
atestam que a abordagem qualitativa permite descrever um fenémeno em profundidade
através da apreensdo de significados e dos estados subjetivos dos sujeitos pois, neste estudo,
hd sempre uma tentativa de capturar e compreender, com pormenor, as perspetivas e os

pontos de vista dos individuos sobre determinado assunto.

A investigacdo quantitativa decorre de um processo experimental, hipotético-dedutivo e
estatisticamente comprovado, apesar disso, procura-se, ndo deixar ir demasiado longe a
subjetividade desse envolvimento para ndo enviesar o conhecimento e a interpretacao da

realidade. Assim, através do rigor e da abrangéncia da recolha e analise dos dados, de uma
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leitura articulada com uma contextualizacao tedrica e de uma postura de omissao de opinidoes

pessoais (Bogdan & Biklen, 1994) foi elaborado o estudo apresentado.

Os inquéritos por questionario aplicados neste estudo eram constituidos por questdes
fechadas e abertas, sendo que, as primeiras, estdo limitadas as propostas de respostas
inscritas e, as segundas sdo unicamente da responsabilidade do inquirido permitindo uma
maior liberdade de resposta ao inquirido, e uma obtenc¢do de mais informacgao, a par de uma
dificuldade acrescida da sua analise (Takona, 2002), neste estudo. O tratamento de dados nas
respostas as questdes de carater aberto recorre a analise de conteddo que tem duas
dimensodes especificas, uma descritiva que traca o que foi apresentado pelos participantes e
uma dimensao interpretativa que decorre das interrogacdes tracadas, de acordo com o objeto
em estudo e com recurso a um quadro tedrico-analitico cuja articulacdo permite tecer
conclusdes inferenciais (Guerra, 2006; Silva, 2013). Sobre a técnica de andlise de contetido,
Bardin (1979), com varias obras publicadas sobre a tematica e sendo, ainda, uma referéncia
internacional, considera-a uma descricdo organizada do contetido de mensagens e Cury
(2013) destaca, neste processo, a pré-andlise das mensagens, na qual sdo formulados objetivos
de anadlise e a descri¢do analitica que envolve um estudo aprofundado de um corpus que
permitird definir a unitarizacdo (reler o material para definir as unidades de andlise) e a
categorizacdo (cada unidade é individualizada e separada do corpus para, em seguida, se

proceder a categorizacao).

O método de estudo de casos vem sendo cada vez mais utilizado no ambito das ciéncias
humanas e socais como procedimento de analise da realidade (Serrano, 2004; Yin, 2005), num
estudo de caso, o investigador colhe informag¢des pormenorizadas a partir de instrumentos de
recolha de dados durante um periodo, esta estratégia de pesquisa diverge das restantes por
admitir ao investigador delinear e ajustar o seu projeto de acordo com a necessidade de
resposta aos objetivos propostos (Meirinhos & Osoério, 2010). De acordo com Yin (2005) o
estudo de caso é “uma investigacdo empirica que estuda um fenémeno contemporaneo dentro
do contexto vida real de vida, especialmente quando as fronteiras entre o fenémeno e o
contexto ndo sao absolutamente evidentes” (Yin, 2005, p. 13). Sendo assim, a presente

investigacdo é quantitativa e segue o método de estudo de caso.

4.3.3.3. PARTICIPANTES
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O estudo foi realizado com trés grupos de participantes: professores, alunos, pais e

encarregados de educacao.

O grupo dos professores integrou 30 inquiridos, em exercicio das suas fun¢des docentes,
em trés zonas geograficas do pais (Figura 11), no presente ano letivo, sendo trés do sexo

masculino e 27 do sexo feminino.

Os professores participantes lecionavam em varios grupos de recrutamento do 2.2 CEB,
nove dos quais no grupo 200 (Figura 12) e, portanto, lecionavam ou podiam lecionar a
disciplina de Portugués, realcando a importancia da transversalidade da lingua portuguesa
nas suas respostas ao inquérito. A moda de tempo de servico estava compreendida entre os

10 e os 20 anos (Tabela 1).

Tabela 1. Distribuigdo dos professores inquiridos em categorias de tempo de servigo (Fonte: Elaboragdo prépia)

Tempo de | Numero de
servico (anos) professores
menos de 5 2
de5a10 8
de10a 20 9
de20a30 7
de30a40 3

mais de 40 1
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Dos alunos e respetivos pais e encarregados de educacdo, participantes neste estudo, 20
eram provenientes da escola onde se desenvolveu o Estagio de 2.2 CEB (Norte do pais) e 11 de
outra escola do Centro do pais, também do mesmo ciclo de ensino. Dos 31 alunos, 19 eram do
sexo masculino e 12 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 10 e os 13 anos de
idade, dos quais 17 frequentavam o 5.2 ano e 14 o 6.2 ano de escolaridade, conforme pode ser

observado na Tabela 2.

Tabela 2 - Distribui¢cdo dos alunos inquiridos por ano de escolaridade e sexo (Fonte: Elaboragio prépria)

Sexo masculino Sexo feminino Total
5.2ano 11 6 17
6.2ano 8 6 14
Total 19 12 31

No que concerne aos pais e encarregados de educagdo, seis eram do sexo masculino e 25

do sexo feminino, havendo 33% com formagao superior (Figura 13).

Figura 13: Distribui¢do percentual dos pais e encarregados de educagio inquiridos por nivel de

escolaridade (Fonte: Elaboragédo prépria)

4.3.3.4. INSTRUMENTOS
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O estudo, que aqui se explana, envolveu a aplicagdo de trés inquéritos por questionario,
a um grupo de professores, a um grupo de alunos e a um grupo de pais e encarregados de
educacdo desses mesmos alunos. Este instrumento de recolha de dados “pode ser definido
como uma interrogacdo particular acerca de uma situacdo englobando individuos, com o
objectivo de generalizar” (Ghiglione & Matalon, 2001, p. 7). Os inquéritos por questionario
usados foram elaborados, exclusivamente, para este projeto, pelo que houve a preocupacao de
formular questdes claras, simples e curtas de forma a nao provocar davidas aos inquiridos,

principalmente nos inquéritos aplicados aos alunos e encarregados de educacao.

Os trés questionarios elaborados apresentavam trés grupos de questdes, o primeiro
grupo foi designado Autorizagdo, em que os inquiridos aceitavam (ou ndo) responder ao
questionario e autorizavam a divulgacao anénima dos dados recolhidos, em contextos bem
aclarados no seu inicio; no segundo grupo de questdes, Dados de Contextualizagdo, foram
colhidas informagdes acerca dos inquiridos, utilizadas na caracterizacdo dos participantes; as
questdoes do ultimo grupo foram elaboradas para trabalhar o objetivo do projeto de
investigacdo que aqui decorre, sendo importante referir que este grupo de questdes, em
termos de conteudo, foi semelhante nos trés inquéritos, a sua formulacao adequada a cada
grupo de inquiridos, sendo constituidos por 12 questdes de respostas de opgdo sim ou ndo,
trés de escala de Likert (escala bipolar com 4 niveis), com diversos subitens, e ainda duas de
respostas curtas. A opcdo pela escala de Likert deveu-se ao facto de este tipo de escala
psicométrica permitir, combinando a estatistica com a psicologia, medir atitudes,
comportamentos e o grau de conformidade dos inquiridos relativamente aos aspetos

especificos alvo de investigacao.

4.3.3.5. PROCEDIMENTO DE RECOLHA DE DADOS E
CONSENTIMENTO INFORMADO

Apds a concecao dos guides de inquérito, foram elaborados os inquéritos por
questionario através da plataforma Google Forms. Seguidamente, procedeu-se a uma testagem

aos instrumentos com uma amostra reduzida de participantes. Analisados os dados da
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testagem, fizeram-se as alteracdes consideradas necessarias para a elaboracdo final do
inquérito por questionario. A plataforma utilizada para alojamento dos instrumentos de
recolha de dados possui um sistema de relatério onde sdo registados os acessos de cada
inquirido e as respetivas respostas, que decorreram entre os dias 22 de junho e 7 de julho. Os

dados individuais foram recolhidos e sujeitos a tratamento estatistico.

Os inquéritos por questionario foram enviados por correio eletrénico aos Diretores de
Turma dos alunos inquiridos, depois da aprovacao dos respetivos Diretores do agrupamento.
Posteriormente, os DT enviaram os links dos inquéritos, também por correio eletrénico, aos
pais e encarregados de educagdo para serem respondidos e, no caso destes autorizarem os
seus educandos a responder ao questionario, os préprios enviaram aos alunos. Foi ainda
estabelecido um grupo inicial de questdes no questionario designado de Autorizagdo, em que
os inquiridos manifestaram vontade em responder e prestaram autorizacdo de divulgacdo dos
dados, tendo sido, no cabegalho, devidamente informados sobre os objetivos, o ambito da
investigacdo e os fins a que se destinava: "Os dados recolhidos por este inquérito destinam-se
exclusivamente para fins de investigacdo académica, cujos resultados serdo apresentados,
anonimamente, em espacos académicos e de divulgacdo cientifica, na forma de Relatério de
Estagio e prova publica académica, artigo cientifico e conferéncia.” (Cabecalho dos inquéritos

por questionario).

4.3.4. APRESENTACAO DOS DADOS OBTIDOS

Ao longo do presente subponto faz-se a apresentacdo e andlise dos dados obtidos
mediante a aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados: Percecdes dos professores,
Percegcdes dos alunos e Percecbes de pais e encarregados de educacdo. A apresentacdao dos
dados relativos a algumas questdes sera feita através de tabelas e de graficos, alguns dos quais
permitirdo uma andlise baseada nas medidas de tendéncia central (média e mediana), nas
medidas de dispersao (amplitude interquartis) e nos quartis, na sua maioria, observaveis na

boxplot'2, apresentados em questdes particulares.

12 Este grafico pode também designar-se por diagrama de extremos e quartis, diagrama de caixa, caixa de bigodes.
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4.3.4.1. PERCECOES DOS PROFESSORES

As respostas dadas ao item 9 (primeiro item do terceiro grupo) pelos professores,
relativas a perce¢do do grau de dificuldade dos seus alunos, durante o E@D, quanto a varios

parametros estao discriminadas na Figura 14.
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Neste campo, os professores consideraram que os seus alunos, durante o E@D,
manifestaram mais dificuldades na expressado escrita e menos dificuldades nos campos que
envolvem os dominios da Oralidade, prevendo que a Oralidade ndo foi o dominio mais
prejudicado no E@D. Note-se que, no parametro da Ortografia e convengdes de escrita, o nivel
1 (muito dificil) foi selecionado por trés professores e a sua maioria (18) considerou o
parametro dificil. Com uma opinido analoga estava o parametro da Estrutura morfossintdtica
da lingua, que difere apenas na existéncia de um professor que o considera nada dificil em vez
de pouco dificil. A Expressdo escrita possui o maior nimero de avaliacdes de muito dificil (6)
pelos professores, apesar de haver um numero superior aos anteriores de consideragdes de

nada dificil (3).

Para melhor compreender a perce¢do dos professores relativamente as dificuldades dos
alunos, foram elaborados parametros mais especificos no item 10, que se apresentam na

Tabela 3.

Tabela 3: Parametros do item 10, do inquérito aos professores relativos a competéncias desenvolvidas pelos seus alunos (Fonte: Elaboragio
propria)

Parametros (P)

P1 Compreensdo dos conteudos abordados em aulas expositivas sincronas.

p2 Compreensdo dos contetidos abordados em aulas expositivas assincronas.

P3 Compreensdo das instrugdes orais para a realizagio das tarefas.

P4 Compreensao das instrugdes escritas para a realizagdo das tarefas.

P5 Compreensdo das instrugdes para o manuseamento de ferramentas e aplicagdes digitais.

P6 Participagdo e interacdo oral nas aulas sincronas (professor- aluno e aluno- aluno).

P7 Apresentacio oral de trabalhos.

P8 Realizacdo de trabalhos e de tarefas que envolviam muita concentragido e longos periodos de leitura e/ou escrita.
P9 Expressao de opinides e defesa de pontos de vista.

P10 Compreensao de textos de tipologias diferentes (narrativos, descritivos, expositivos, ...).

P11 | eituras auténomas (obras literarias, enciclopédias, dicionarios, blogues, sites informativos, fontes histéricas, ...).

P12 Expressio escrita (escrita criativa, narrativas, relatorios, roteiros, descri¢cdes de imagens, legendagens, esquemas, ...).

P13 Dominio das Tecnologias da Informagdo e Comunica¢do (dominio dos programas basicos de escrita e de calculo Word,
Excel, PowerPoint).

P14 Manuseamento de ferramentas on-line utilizadas no Ensino a distancia.

P15 Disponibilidade de materiais tecnoldgicos.
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Os graus de conformidade dos professores quanto aos parametros relativos a competéncias
desenvolvidas pelos alunos encontra-se exposta na Figura 15, onde é possivel observar que,
relativamente aos parametros de compreensao, comparando o P1, Compreensdo dos contetidos
abordados em aulas expositivas sincronas, com P2, Compreensdo dos contetidos abordados em
aulas expositivas assincronas, os professores consideram que a compreensao dos conteddos
abordados em aulas sincronas é menos dificil do que em aulas assincronas, podendo aferir-se
que os professores consideram as aulas sincronas mais rentaveis; do mesmo modo, a
Compreensdo das instrugées orais para a realizagdo das tarefas (P3) é considerada uma tarefa
com menor grau de dificuldade comparada com a Compreensdo das instrugdes escritas para a
realizagdo das tarefas (P4), reafirmando a percecao da relativa facilidade no dominio da
oralidade, ou seja, o apurado em P1 e P2; a Compreensdo das instrugdes para o manuseamento
de ferramentas e aplicagées digitais (P5) é atribuido, por nove professores, o nivel 1 ou 2 de
dificuldade, considerando a maioria dos professores o nivel 3 ou 4, niveis de menor
dificuldade, revelando nao ter sido o principal problema nesta modalidade de aulas; na
Compreensdo de textos de tipologias diferentes (narrativos, descritivos, expositivos, ...) (P10)
verifica-se uma notoéria incidéncia nos niveis 2 ou 3, niveis intermédios de dificuldade. No que
concerne a Participagdo e interagdo oral nas aulas sincronas (professor- aluno e aluno- aluno)
(P6), apenas um professor o considerou como muito dificil (nivel 1) e 19 dos professores
considerou-o pouco ou nada dificil, sendo que a maioria dos professores nao viu como entrave
na E@D a participacao e interagdo com os alunos; os dados, de percecdo dos professores,
apresentam um maior grau de dificuldade na Apresentacdo oral de trabalhos (P7)
comparativamente com a Expressdo de opinibes e defesa de pontos de vista (P9). Assim, a
apresentacdo de trabalhos oralmente nao foi, durante o E@D, considerado facil, embora a
compreensdo do oral tivesse sido, anteriormente, o dominio de menor dificuldade, a

expressao oral demonstra aqui maior dificuldade.

Quanto a Realizagdo de trabalhos e de tarefas que envolviam muita concentragdo e longos
periodos de leitura e/ou escrita (P8), 13 professores consideram nivel 1 ou 2, mas este
parametro demonstra dificuldade mesmo nas aulas presenciais; nas Leituras auténomas
(obras literdrias, enciclopédias, diciondrios, blogues, sites informativos, fontes historicas, ...)
(P11), apenas 11 professores consideram nivel 1 ou 2, revelando-se menos dificil que o
parametro anterior; a Expressdo escrita (escrita criativa, narrativas, relatorios, roteiros,
descrigbes de imagens, legendagens, esquemas, ...) (P12) é o parametro tratado com maior

incidéncia nos dois niveis de maior dificuldade, assim classificado por 50 % dos professores
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inquiridos, revelando que as atividades de expressdo escrita, durante o E@D, foram as mais

dificeis de implementar.

Os parametros elaborados para aferir o uso das TIC foram: Dominio das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (dominio dos programas bdsicos de escrita e de cdlculo Word, Excel,
PowerPoint) (P13); Manuseamento de ferramentas on-line utilizadas no Ensino a distdncia
(P14); Disponibilidade de materiais tecnoldgicos (P15). Destes parametros, os professores
consideram haver menos dificuldade no P13, considerado por 10 professores nivel 1 ou 2; 12
dos professores consideraram nivel 1 ou 2 nos P14 e P15, muito embora o P14 tenha maior
incidéncia de niveis 4. Os resultados revelam que no E@D as maiores dificuldades nao foram

no dominio das TIC.

Figura 15: Percegdo dos professores relativamente ao grau de dificuldade dos alunos quanto

aos parametros do item 10 (Fonte: Elaboragédo prépria)

Procedendo agora a uma andlise comparativa das respostas aos itens desta questao, é
possivel observar que, estatisticamente, ha respostas que tém o mesmo comportamento
(Figura 16). Assim, através da boxplot verifica-se que as percecdes dos professores
relativamente aos parametros P1, Compreensdo dos contetidos abordados em aulas expositivas
sincronas, e P3, Compreensdo das instrugdes orais para a realizagdo das tarefas, possuem 0

valor minimo coincidente com o 1.2 quartil, bem como a mediana e o 3.2 quartil, ou seja, 25%
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dos professores consideram estes parametros dificeis (nivel 2) e, no extremo oposto, outros
25% consideram-nos nada dificeis (nivel 4). Na mesma perspetiva, nos parametros P2, P4 a
P11 e P13 a P15, 50% professores consideram-nos muito dificeis ou dificeis (niveis 1 ou 2)
havendo mesmo 25% que os classificam como muito dificeis, no entanto, 25% avaliam-nos
como nada dificeis (nivel 4). O P12 tem um comportamento distinto dos parametros
anteriores, mas simétrico entre si, ou seja, 50% dos professores possuem percecdo de niveis 1

ou 2 acerca da expressao escrita.
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Figura 16: Analise comparativa da percecdo dos professores
relativamente ao grau de dificuldade dos alunos quanto aos pardmetros do

item 10 (Fonte: Elaboragao prépria)

O grupo de questdes que agora se trata inclui questdes de resposta Sim ou Ndo. No item
11, questionavam-se os professores acerca da valorizacdo da compreensdo e expressao de
Lingua Portuguesa nas suas aulas, e apenas um professor, do grupo 550 (EMRC), considerou
ndo valorizar a compreensao e expressdo de Lingua Portuguesa. A promog¢do de uma
abordagem transversal do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa, item 12, nao foi
valorizada nas aulas de E@D por quatro professores, que lecionaram as disciplinas de
Matematica, Inglés e EMRC. O item 13, Valorizou no ensino e aprendizagem da sua drea
curricular a promogdo do desenvolvimento de competéncias comunicativas orais e escritas?, o
item 14, Considera as competéncias comunicativas orais e escritas essenciais para o0 Sucesso
escolar do aluno na sua drea curricular?, e o item 15, Considera as competéncias comunicativas
orais e escritas essenciais para o sucesso escolar do aluno e o exercicio de uma Cidadania ativa?;

foram respondidos com Sim, unanimemente, revelando percecdo da importancia das
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competéncias orais e escritas nos processos de ensino e de aprendizagem pelos professores

inquiridos.

No item 16, os professores foram questionados acerca do grau de concordancia

relativamente as afirmacgdes elencadas na Tabela 4.

Tabela 4: Afirmagdes do item 16 do inquérito aos professores relativas a relagdo causa-efeito dominio de competéncias em lingua
portuguesa e dificuldades sentidas pelos seus alunos (Fonte: Elaboragao prépria)

Afirmacgoes (A)

A1

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

0 desenvolvimento de competéncias essenciais em lingua portuguesa determina o sucesso académico noutras disciplinas.

Os alunos com mais dificuldades em compreensao e expressado orais revelaram mais dificuldades na adaptagdo ao Ensino a
Distancia.

Os alunos com mais dificuldades em compreensio e expressdo escritas demonstraram mais dificuldades na adaptagdo ao
Ensino a Distancia.

Os alunos com maior dominio das competéncias de compreensio e de expressio orais demonstraram mais facilidade na
adaptagido ao Ensino a Distancia.

Os alunos com maior dominio das competéncias de compreensio e de expressio escrita demonstraram mais facilidade na
adaptagdo ao Ensino a Distancia.

Os alunos com maior competéncia no ambito da compreensdo na leitura executaram mais facilmente as tarefas propostas.

Os alunos que participaram nas aulas do Ensino a Distincia mantiveram o nivel de participagdo e de intervengio que
apresentavam no ensino presencial.

Os alunos com baixas competéncias em Lingua Portuguesa apresentaram menos motivagdo para a realizacdo das tarefas
propostas.

Os alunos com boas competéncias em Lingua Portuguesa apresentaram mais motivacdo para a realizagdo das tarefas
propostas.

Os resultados da percecdo dos professores referentes as afirmacgdes anteriores podem

ser observados na Figura 17.
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A afirmagdo 1 (A1), O desenvolvimento de competéncias essenciais em lingua portuguesa
determina o sucesso académico noutras disciplinas, é, de todas, aquela com a qual os
professores mais concordam, nove dos professores dizem concordar (nivel 3), sendo que os
restantes concordam totalmente (nivel 4), evidenciando a importdncia das competéncias

linguisticas no sucesso escolar.

A percecao sobre a adaptacdo dos alunos ao E@D é explorada pelas afirmacdes A2 a A5,
nenhum inquirido revelou discordar de nenhuma destas afirmagdes, constatando que sdo
fatores que influenciam a adaptacdo ao E@D. Segundo os professores inquiridos, a adaptacao
parece depender de A2, Os alunos com mais dificuldades em compreensdo e expressdo orais
revelaram mais dificuldades na adaptagcdo ao Ensino a Distdncia, revelando, em média, um
maior grau de concordancia, segue-se a A5, Os alunos com maior dominio das competéncias de
compreensdo e de expressdo escrita demonstraram mais facilidade na adaptagdo ao Ensino a

Distdncia.

A6, A7, A8, e A9 referem-se a execucdo das tarefas propostas e a Unica afirmag¢do em que
ha discordancia, por trés professores, é A7, Os alunos que participaram nas aulas do Ensino a
Distdncia mantiveram o nivel de participagdo e de intervengdo que apresentavam no ensino
presencial, revelando que nem todos os alunos mantiveram o nivel de participagdo e

intervencao.

No que concerne ao item 18, nove dos 30 inquiridos, cerca de 30%, entendem que nem
todos os alunos desenvolveram as aprendizagens essenciais na sua disciplina. Relativamente
ao item 19, As aprendizagens que promoveu ficaram comprometidas pelas dificuldades na
interagdo oral decorrentes do Ensino a Distdncia?, igualmente apenas nove dos inquiridos
entendem que nao, revelando-se, aqui, uma fragilidade do E@D. O item 20, As aprendizagens
que promoveu ficaram comprometidas pela falta de literacia digital dos seus alunos?, 22 das
respostas foram afirmativas, revelando alguma falta de literacia digital dos alunos. Note-se
que, anteriormente, e comparado com outros parametros, este ndo foi o considerado mais
dificil. Quanto ao item 21, apenas quatro professores responderam nao ter valorizado
interacOes orais e estratégias colaborativas, revelando a importancia destas. No item 22,
quatro professores admitem nao ter implementado estratégias de inclusdo e de pedagogia
diferenciada durante as aulas de E@D. No item 23, todos os professores consideram ter
implementado estratégias de motivacao durante o periodo de E@D, promovendo o interesse e

participacao dos alunos.
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O item 24 solicitava aos professores que indicassem o grau de relevancia dos
parametros elencados na Tabela 5, relativamente as estratégias desenvolvidas durante o

E@D.

Tabela 5: Parametros do item 24 relativos a estratégias desenvolvidas pelos professores na sua pratica durante o
E@D (Fonte: Elaboragdo propria)

Parametros (P)

P1 Sistematizagdo escrita dos contetidos abordados.

P2 Sistematizagdo oral dos contetidos abordados.

P3 Reflexdo sobre as tarefas realizadas e a realizar.

P4 Praticas de avaliacdo formativa das aprendizagens.

P5 Praticas de avaliagdo sumativa alternativas as tradicionais.
P6 Praticas de autoavaliagdo das aprendizagens.

P7 Praticas de autorregulacdo dos processos de ensino e aprendizagem.

Como é possivel observar na Figura 18, os pardmetros sao classificados,
maioritariamente, com nivel 3 ou 4 em comparagdo com o nivel 1 e 2, sendo que os
professores inquiridos, na generalidade, atribuem relevancia aos parametros elencados.
Apenas um professor atribuiu nivel 1 ao P5 e P7, ou seja, ndo atribui relevancia a praticas de
avaliacdo sumativa alternativas as tradicionais e a praticas de autorregulacdo dos processos
de ensino e aprendizagem. O parametro a que os professores atribuiram mais relevancia foi
ao P4, atribuindo, assim, importancia a avaliacdo formativa. Note-se que, entre a
sistematizagdo escrita dos contetidos abordados (P1) e a sistematiza¢do oral dos conteddos
bordados (P2), é atribuida mais importancia a sistematizacdo oral dos conteidos durante o

E@D.
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O inquérito termina com duas questdes de resposta aberta, sendo elaborada uma analise

de conteiudo das respostas a este tipo de questdes. Na primeira destas foi pedido aos

professores que indicassem as dificuldades que sentiram no desenvolvimento da sua pratica

educativa durante o periodo de Ensino a Distancia de emergéncia. As principais dificuldades

indicadas pelos inquiridos podem integrar-se em cinco categorias de analise, sendo elas: i) a

nivel da utilizagcdo das TIC; ii) a nivel da interacao professor-aluno; iii) a nivel de gestao de

tempo e espaco; iv) a nivel de articulagdo com #EstudoEmCasa; v) a nivel de avaliagdo. As

respostas dos professores inquiridos, relacionadas com cada uma destas categorias, foram

transcritas para a Tabela 6, dada a sua relevancia.

Tabela 6: Respostas dos docentes inquiridos por categoria de andlise, quanto as dificuldades sentidas no desenvolvimento da

sua pratica educativa durante o E@D de emergéncia, item 25 (Fonte: Elaboragdo prépria)

Respostas por categorias de analise (CA)

“Falta de acesso e/ou diferengas nos equipamentos.”

“A maior dificuldade sentida foi mais de 50% dos alunos ndo ter qualquer acesso a informatica e ndo participaram
no ensino a distdncia. As poucas diretrizes do Ministério da Educacdo gerou bastante confusido entre os

CAi) o ‘. = .
professores, foram utilizadas varias plataformas para a mesma turma, fazendo com que o aluno nao conseguisse
dominar nenhuma.”

“As dificuldades foram muitas sobretudo na adaptagio as novas tecnologias.”
“A maior dificuldade foi a interacdo aluno professor. Os alunos estavam com as suas cdmaras desligadas

CAii) impedindo-me de observar a sua postura enquanto lecionava
“Interagoes professor-aluno-pais, (...)”

“Enquanto docente, senti que deixei de ter espaco de trabalho: a minha casa passou a ser o meu trabalho e, com
isso, vieram as horas extensas de trabalho, e o facto de ndo ter horario, fez com que trabalhasse mais do que oito
CA iii) horas por dia. Os recursos foram todos meus: até tive de comprar computador novo. Tentei a0 maximo estar
sempre disponivel para os meus alunos e motiva-los”
“Tempo sincrono muito reduzido com os alunos”
“A articulagdo com as sessdes do programa estudo em casa foi inexistente, uma vez que a matéria lecionada ja tinha
sido das por mim ha algum tempo, e ndo estava enquadrada com a que tinha que dar até ao final do ano.”
CAiv)
“As sessoes do #EstudoEm casa foram muito expositivas e apresentadas com uma sequéncia demasiado rapida que
nao motivou os alunos.”
“Consegui cumprir no programa, mas ndo sei se os meus discentes aprenderam como aprenderiam
CAV) presencialmente. E muito dificil avaliar...

“Dificuldades na avaliagdo justa, correspondente ao real trabalho produzido.”.

A ultima questdo dos questionarios aos professores solicitava que os inquiridos

referissem quais as competéncias do ambito das aprendizagens essenciais disciplinares e do
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ambito das competéncias transversais que ficaram comprometidas com o Ensino a Distancia
de emergéncia. As respostas a esta questao aberta foram tratadas por categorias de analise,
tendo incidido em quatro categorias: i) interacdao e relacionamento interpessoal entre os
agentes educativos; ii) competéncias comunicativas, orais e de escrita; iii) competéncias de

trabalho auténomo; iv) trabalho colaborativo.

4.3.4.2. PERCECOES DOS ALUNOS

As respostas dadas, pelos alunos, ao item 7, o primeiro item do terceiro grupo, apontam
para uma percec¢do do grau de dificuldade de varios parametros, durante o E@D. Estas estdo

discriminadas na Figura 19.

Figura 19: Perce¢do dos alunos relativamente ao grau de dificuldade sentido quanto aos

parametros do item 7 (Fonte: Elaboragdo prépria)
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Nestes campos, os alunos consideraram que, durante o E@D, tiveram maiores
dificuldades no cumprimento de regras para a participagdo em espagos colaborativos a
distancia, cinco dos alunos inquiridos atribuem a este parametro nivel 1 ou 2, sendo o
parametro com maior frequéncia destes niveis, muito embora seja também o pardmetro com

mais niveis 4, sendo um parametro que nao reuniu consenso.

Nos campos que envolvem os dominios da Oralidade, ndo se verifica o nivel 1, mas a
expressao oral denota mais niveis 2 que a compreensao oral. Com uma opinido analoga estava
o parametro da Estrutura morfossintdtica da lingua, que difere apenas na existéncia de um

professor que o considera nada dificil em vez de pouco dificil.

Para melhor compreender a perce¢do dos alunos relativamente as suas dificuldades,

foram elaborados novos parametros no item 8, que se apresentam na Tabela 7.

Tabela 7: Pardametros do item 8 relativos a estratégias desenvolvidas nas aulas durante o E@D, perce¢do dos alunos (Fonte: Elaboracdo
propria)

Parametros (P)

P1 Compreensdo dos contetidos abordados em aulas expositivas sincronas (hangout).

P2 Compreensdo dos contetidos abordados em aulas expositivas assincronas (mail).

P3 Compreensido das instrugdes orais para a realizagio das tarefas.

P4 Compreensdo das instrugdes escritas para a realizacdo das tarefas.

P5 Compreensdo das instrugdes para o manuseamento de ferramentas e aplicagdes digitais.

P6 Participagdo e interacdo oral nas aulas sincronas (professor- aluno e aluno- aluno).

P7 Apresentacdo oral de trabalhos.

P8 Realizacdo de trabalhos e de tarefas que envolviam muita concentragdo e longos periodos de leitura e/ou escrita.
P9 Expressdo de opinides e defesa de pontos de vista.

P10 Compreensdo de textos de tipologias diferentes (narrativos, descritivos, expositivos, ...).

P11 Leituras auténomas (obras literarias, enciclopédias, dicionarios, blogues, sites informativos, fontes histéricas, ...).

P12 Expressdo escrita (escrita criativa, narrativas, relatdrios, roteiros, descri¢des de imagens, legendagens, esquemas,

).

P13 Dominio das Tecnologias da Informac¢do e Comunicagdo (dominio dos programas basicos de escrita e de calculo
Word, Excel, PowerPoint).

P14  Manuseamento de ferramentas on-line utilizadas no ensino a distancia.

P15  Disponibilidade de materiais tecnolégicos.

A avaliacdo destes parametros encontra-se exposta na Figura 20, onde é possivel
observar que, relativamente aos parametros de compreensao, confrontando o P1,

Compreensdo dos contetidos abordados em aulas expositivas sincronas, com P2, Compreensdo
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dos conteudos abordados em aulas expositivas assincronas, os alunos atribuiram mais dois
niveis 4 (nada dificil) ao P1, revelando que consideram a compreensao dos conteudos
abordados em aulas sincronas um menor grau de dificuldade que em aulas assincronas,
porém o nivel 1 é atribuido com mais frequéncia ao P1, podendo tratar-se de alunos com mais
dificuldade em expor as suas ideias; a Compreensdo das instrugées orais para a realizagdo das
tarefas (P3), é considerada uma tarefa com menor grau dificuldade comparada com a
Compreensdo das instrugées escritas para a realizagdo das tarefas (P4) a que foi atribuida
maior frequéncia de niveis de maior dificuldade (nivel 1 ou 2); a Compreensdo das instrugdes
para o manuseamento de ferramentas e aplicagdes digitais (P5) é atribuido, por quatro alunos,
o nivel 1 ou 2 de dificuldade, considerando a maioria o nivel 3 ou 4, niveis de menor
dificuldade, revelando nao ter sido o principal problema nesta modalidade de aulas; O
parametro P10, refere-se a compreensdo de textos de tipologias diferentes e apenas seis

alunos atribuiram os niveis de maior dificuldade.

Figura 20: Percecdo dos alunos relativamente ao grau de dificuldade sentido quanto aos pardmetros do

item 8 (Fonte: Elaboragio prépria)

No que concerne a Participagdo e interagcdo oral nas aulas (P6), apenas um aluno o
considerou como muito dificil (nivel 1) e 22 dos alunos consideraram-no pouco ou nada dificil;
a Apresentagdo oral de trabalhos (P7) foi considerada nada dificil por 15 alunos; e a Expressdo
de opinibes e defesa de pontos de vista (P9) mereceu o nivel 4 de 16 alunos, sendo assim a

maioria destes alunos nao viu como entrave no E@D a expressao oral.
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Quanto a Realizagdo de trabalhos e de tarefas que envolviam muita concentragdo e longos
periodos de leitura e/ou escrita (P8), apenas 10 alunos consideraram nivel 4, sendo este o
parametro com menor frequéncia de niveis 4 deste item; nas Leituras auténomas (obras
literdrias, enciclopédias, diciondrios, blogues, sites informativos, fontes histdricas, ...) (P11),
apenas dois alunos atribuiram o nivel 1, os restantes consideram nivel 3 ou 4; a Expressdo
escrita (escrita criativa, narrativas, relatdrios, roteiros, descricées de imagens, legendagens,

esquemas, ...) (P12) é considerada muito dificil ou dificil por nove alunos.

Quanto aos parametros para aferir o grau de dificuldade quanto ao uso das TIC, os
alunos julgam haver mais dificuldade no P13, Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo
(dominio dos programas bdsicos de escrita e de cdlculo Word, Excel, PowerPoint), considerado
por cinco alunos nivel 1 ou 2; o P15, Disponibilidade de materiais tecnoldgicos, foi o parametro
com maior numero de niveis 4 (nada dificil), pois o inquérito foi respondido através de meios

informaticos prevendo-se, assim, que os alunos inquiridos tenham acesso aos mesmos.

Procedendo a andlise comparativa das respostas aos parametros desta questao, observa-
se que, estatisticamente, hd parametros que tém o mesmo comportamento de resposta
(Figura 21). De novo, através da boxplot, observa-se que os dados obtidos nestes parametros
sdo maioritariamente assimétricos negativos, o que na pratica significa que os alunos

avaliaram com niveis 3 e 4 expressando reduzida dificuldade.
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Figura 21: Andlise comparativa da percec¢io dos alunos relativamente
ao grau de dificuldade sentido quanto aos parametros do item 8 (Fonte:

Elaboragao proépria)
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Nas questdes de resposta Sim ou Ndo, o item 9 questionava os alunos acerca da
valorizacdo a compreensao e expressao de lingua portuguesa nas suas aulas e quatro alunos
considerou ndo ser valorizada a compreensao e expressao de Lingua Portuguesa. A promocao
de uma aprendizagem da lingua portuguesa para o desenvolvimento de competéncias
comunicativas orais e escritas, item 10, ndo foi considerada valorizada, nas aulas de E@D,
apenas por dois alunos. No item 11, Valorizou-se o contributo no ensino aprendizagem nas
diferentes disciplinas para promover o dominio da lingua portuguesa?, dois alunos
responderam que Ndo; no item 12, Considerou-se a comunicagdo oral e escrita essencial para o
sucesso escolar e para o exercicio de uma cidadania ativa?, todos os alunos responderam
unanimemente Sim, revelando perce¢do da importancia das competéncias orais e escritas nos

processos de ensino e de aprendizagem.

No item 13, os alunos foram questionados acerca do grau de concordancia relativamente

as afirmacdes elencadas na Tabela 8.

Tabela 8: Afirmagdes do item 13 do inquérito aos alunos, relativas a relagdo causa-efeito dominio de competéncias em lingua portuguesa e
dificuldades sentidas (Fonte: Elaboragao proépria)

Afirmacgoes (A)

Al 0 desenvolvimento de competéncias essenciais em Lingua Portuguesa determina o meu sucesso escolar noutras disciplinas.

Tenho dificuldades na compreensio e expressio orais e, por isso, tive dificuldades em acompanhar as aulas e em adaptar-
me ao Ensino a Distancia.

A2

A3 Tenho dificuldades na compreensao e na expressdo escrita e, por isso, tive dificuldades na adaptagido ao Ensino a Distancia.

Tenho boas competéncia no ambito da compreensdo na leitura e realizei facilmente as tarefas propostas em todas as

A4 Co
disciplinas.

A5 Participei nas aulas do Ensino a Distancia e mantive o grau de participacdo e de interven¢do que apresentava no ensino
presencial.

A6 Participei nas aulas do Ensino a Distancia e diminui o grau de participagdo e de intervenc¢do nas atividades propostas ao
longo do Ensino a Distancia.

A7 Nao participei nas atividades educativas durante o Ensino a Distancia porque tenho muitas dificuldades na Leitura e na

Escrita em Lingua Portuguesa.

Os resultados da percecao dos alunos referentes as afirmacdes anteriores podem ser

observados na Figura 22.
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Figura 22: Percegdo dos alunos relativamente ao grau concordancia sentido quanto as afirmagdes

do item 13 (Fonte: Elaboragdo prépria)

A afirmacdo 1 (A1), O desenvolvimento de competéncias essenciais em lingua portuguesa
determina o meu sucesso escolar noutras disciplinas, é, de todas, aquela com a qual os alunos
mais concordam, trés alunos concordam pouco (nivel 2) e os restantes optam pelos niveis 3

ou 4, evidenciando a importancia das competéncias linguisticas no sucesso escolar.

A adaptacdo dos alunos ao E@D é explorada pelas afirmagdes é A2, Tenho dificuldades na
compreensdo e expressdo orais e, por isso, tive dificuldades em acompanhar as aulas e em
adaptar-me ao Ensino a Distdncia, e A3, Tenho dificuldades na compreensdo e expressdo orais e,
por isso, tive dificuldades em acompanhar as aulas e em adaptar-me ao Ensino a Distdncia, em

que 11 alunos discordam destas afirmacgdes, revelando nao terem dificuldade de adaptacdo ao

E@D.

Nenhum aluno discorda da afirma¢dao A4, Tenho boas competéncia no dmbito da
compreensdo na leitura e realizei facilmente as tarefas propostas em todas as disciplinas,
considerando ter tido um bom desempenho no E@A, por terem boas competéncias da

compreensao na leitura.

Quando confrontados com a afirmacdo, Participei nas aulas do Ensino a Distdncia e
mantive o grau de participagdo e de intervengdo que apresentava no ensino presencial (A5),
apenas dois alunos discordam e a maioria dos alunos considera ter mantido a participacao e

intervencgao. A afirmacdo A6 era contraditoria a afirmacao A5 e por isso teve maior frequéncia
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de niveis 1. Quanto a afirmacao A7, Ndo participei nas atividades educativas durante o Ensino a
Distdncia porque tenho muitas dificuldades na Leitura e na Escrita em Lingua Portuguesa, 22

alunos discordam evidenciando a sua participa¢do no E@D.

No que concerne ao item 14, apenas quatro dos 31 inquiridos entendem que nao
desenvolveram as aprendizagens essenciais a todas as disciplinas. Relativamente ao item 15,
As tuas aprendizagens foram prejudicadas pelas dificuldades na interagdo oral decorrentes do
Ensino a Distdncia?, 15 dos inquiridos (cerca de 48%) entendem que sim, revelando-se, aqui,
uma fragilidade do E@D. O item 16, As tuas aprendizagens ficaram comprometidas pela falta
competéncias digitais (TIC)?, nove das respostas foram afirmativas, revelando alguma falta de
literacia digital dos alunos. Note-se que, anteriormente, e comparado com outros parametros,
este ndo foi o considerado mais dificil. Quanto ao item 17, 13 dos alunos responderam Ndo,
ndo foram valorizadas interacdes entre colegas e os trabalhos de grupo. No item 18, trés
alunos admitem nao ter sido valorizados momentos de respostas individuais durante as aulas
de E@D. O item 19, trés alunos desempenharam tarefas diferentes dos restantes colegas,
evidenciando algumas estratégias de inclusdo e de pedagogia diferenciada. O item 20, apenas
trés alunos declaram que os professores niao implementaram estratégias de motivacdo

durante o periodo de E@D, promovendo o interesse e participagao dos alunos.

O item 21 questionava os alunos sobre se, nas aulas de E@D, existiu: Sistematizagdo e
sintese escritas dos contetdos abordados?, ao que seis alunos responderam ter existido;
Reflexdo sobre as tarefas realizadas e a realizar?, ao que cinco alunos referiram a inexisténcia
de momentos reflexivos sobre as tarefas realizadas; Avaliagdo formativa (fichas de trabalho e
tarefas) das aprendizagens?, apenas um aluno referiu ter existido; Avaliagdo sumativa (fichas
de avaliagdo) alternativas as tradicionais?, 11 alunos afirmam nao ter existido; Autoavaliacdo
das aprendizagens?, apenas um aluno referiu a ndo existéncia de autoavaliacdo; Didlogo sobre
a forma como as aulas estavam a correr e o que havia a alterar?, seis referiram a inexisténcia
de autoavaliacdo. Constatando, numa amostra de 31 alunos, que a maioria dos professores
destes alunos continuou com sinteses escritas e reflexdo sobre as tarefas, quanto a avaliagcdo
foi dada importancia a formativa e existiu, também, avaliacdo sumativa alternativa a usada no

ensino presencial.

Este inquérito termina, também, com duas questdes de resposta aberta, sendo elaborada
uma analise de contetudo a este tipo de questdes. A primeira interrogava os alunos sobre as

dificuldades sentidas durante o periodo de Ensino a Distancia de emergéncia. As principais
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dificuldades indicadas pelos alunos (Tabela 9) integram-se, igualmente, em categorias de
analise, formuladas anteriormente na analise dos resultados dos professores, sendo elas: i) a
nivel da utilizagcdo das TIC; ii) a nivel da interacao professor-aluno; iii) a nivel de gestao de

tempo e espaco; iv) a nivel de articulacdo com #EstudoEmCasa; v) a nivel de avaliac¢ao.

Tabela 9: Respostas dos alunos inquiridos por categoria de andlise, quanto as dificuldades sentidas no desenvolvimento das suas aulas

durante o E@D de emergéncia, item 22 (Fonte: Elaboragdo prépria)

Respostas por categorias de analise (CA)

“NAO ENTENDER AS FERRAMENTAS DE INFORMATICA”
CAi) “Internet lenta”

“Estar presente no hangout. Porque néo tinha computador na minha avé.”

“Ndo existe tanta comunica¢do entre professor e aluno, logo ndo conseguimos expor as nossas dificuldades na
totalidade.” “Existem poucas aulas sincronas por semana.”
CAii) « = I ] | ”
Interagdo professor aluno e com os colegas.

“Faltavam os meus amigos e a professora”

“Tive dificuldade em concentragdo porque sinto que o ensino e a aprendizagem dentro da sala de aula é mais
eficaz.”

CA iii) “Dificuldade em entregar os trabalhos devido a terem de ser quase todos entregues na mesma data”
“Gerir o tempo.”

“Por ndo tinha como tira divida na hora”

As dificuldades dos alunos nao passaram pelas categorias iv) a nivel de articulacdo com
#EstudoEmCasa e v) a nivel de avaliacdo, distinguindo-se das dificuldades sentidas pelos

professores.

Na ultima questdo, pediu-se aos alunos que sugerissem alteragdes, se fosse necessario
continuar com as aulas neste sistema de Ensino a Distancia. As respostas destes incidiram
bastante no aumento da interacdo com o professor em aulas sincronas, e do trabalho
colaborativo, estando em conformidade com as suas perce¢des sobre as competéncias que

entenderam ficar mais penalizadas durante este momento de ensino - a interagdo oral.
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4.3.4.3. PERCECOES DOS PAIS E ENCARREGADOS DE
EDUCACAO

As respostas dadas ao item 9 (primeiro item do terceiro grupo) pelos pais e
encarregados de educacao, relativas a avaliacao do grau de dificuldade dos alunos quanto a

varios parametros, durante o E@D, estdo discriminadas na Figura 23.

Figura 23: Percecdo dos pais e encarregados de educagio relativamente ao grau de dificuldade dos
parametros do item 9 (Fonte: Elaboragao prépria)

Neste campo, os pais e encarregados de educagao consideraram que os seus educandos,
durante o E@D, manifestaram maiores dificuldades na leitura para informacao e estudo e
compreensdo da leitura e menores dificuldades nos campos que envolvem os dominios da
oralidade, prevendo que a oralidade nao foi o dominio mais prejudicado no E@D. Com efeito,
apesar nos parametros da Ortografia e convengées de escrita e estrutura morfossintdtica da
lingua, o nivel 1 (muito dificil) ter sido selecionado por dois encarregados de educacdo, a sua
maioria (18) considerou os parametros nada dificil (nivel 4). Sendo que, o nivel 2 (dificil) tem

maior expressao nos parametros leitura para informacao e estudo e compreensao da leitura.

Para melhor compreender a percecdao dos pais e encarregados de educacao
relativamente as dificuldades dos alunos, foram elaborados parametros mais especificos no

item 10, que se apresentam na Tabela 10.
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Tabela 10: Parametros do item 10 relativos a estratégias desenvolvidas nas aulas dos seus educandos, durante o E@D (Fonte: Elaboragdo
proépria)

Parametros (P)
P1 Compreensdo dos contetidos abordados em aulas expositivas sincronas (hangout).
P2 Compreensdo dos contetidos abordados em aulas expositivas assincronas (mail).
P3 Compreensdo das instrugdes orais para a realizacdo das tarefas.
P4 Compreensdo das instrugdes escritas para a realizacdo das tarefas.
P5 Compreensdo das instrugdes para o manuseamento de ferramentas e aplicagdes digitais (TIC).
P6 Participagdo e interagdo oral nas aulas sincronas (professor- aluno e aluno- aluno).
P7 Apresentacdo oral de trabalhos.
P8 Realizacdo de trabalhos e de tarefas que envolviam muita concentragdo e longos periodos de leitura e/ou escrita.
P9 Expressdo de opinides e defesa de pontos de vista.
P10 Compreensdo de textos de tipologias diferentes (narrativos, descritivos, expositivos, ...).
P11  Leituras auténomas (obras literarias, enciclopédias, dicionarios, blogues, sites informativos, fontes histdricas, ...).

P12  Expressdo escrita (escrita criativa, narrativas, relatérios, roteiros, descricdes de imagens, legendagens, esquemas,

).

P13 Dominio das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (dominio dos programas basicos de escrita e de calculo
Word, Excel, PowerPoint).

P14  Manuseamento de ferramentas on-line utilizadas no ensino a distancia.

P15  Disponibilidade de materiais tecnolégicos.

A avaliagdo destes parametros encontra-se exposta na Figura 24, onde é possivel
constatar que o parametro em que os pais e encarregados de educacdo entenderem haver
maior dificuldade é o parametro P8, Realizagcdo de trabalhos e de tarefas que envolviam muita
concentragdo e longos periodos de leitura e/ou escrita, pois, apesar de ndo se tratar do
parametro com maior expressao do nivel 1 (muito dificil), trata-se do parametro com maior
expressao de nivel 2 (dificil) e menor expressao do nivel 4 (nada dificil). Para além deste
parametro, sdo os parametros P9 e P12, Expressdo de opinides e defesa de pontos de vista e
Expressdo escrita, respetivamente, aqueles que revelam maior grau de dificuldade, com mais

pais e encarregados de educagdo a atribuir o nivel 1 (muito dificil) e nivel 2 (dificil).
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Figura 24: Percecdo dos encarregados de educagdo relativamente ao grau de dificuldade dos parametros
do item 10 (Fonte: Elaboragdo prépria)

No que respeita aos parametros elaborados para recolha de perce¢des quanto ao uso das
TIC, os pais e encarregados de educacdo consideram haver menos dificuldade no P14,
Manuseamento de ferramentas on-line utilizadas no Ensino a distdncia (P14), considerado por
13 encarregados de educagdo com nivel 4 (nada dificil); com menos atribui¢ées de nivel 4,
mas ainda assim com grande incidéncia deste nivel os parametros P5, Compreensdo das
instrugcées para o manuseamento de ferramentas e aplicagées digitais (TIC), P13, Dominio das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (dominio dos programas bdsicos de escrita e de

cdlculo Word, Excel, PowerPoint), revelaram menor dificuldade no dominio das TIC.

Mais uma vez, através da boxplot, na anadlise comparativa das respostas aos parametros
desta questdo, observa-se que, estatisticamente, ha parametros que tém comportamentos de
resposta semelhantes (Figura 25), constata-se que 75% dos pais e encarregados de educagao
consideram os parametros P1, P2, P3, P4 e P15 pouco ou nada dificeis (niveis 3 ou 4). P8, P9,
P10 e P12 sdo considerados por 50% deste grupo de inquiridos muito dificil ou dificil (nivel 1

ou 2).
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Figura 25: Analise comparativa da percec¢io dos encarregados de educagdo relativamente
ao grau de dificuldade dos parametros do item 10 (Fonte: Elaboragdo propria)

No item 15 os pais e encarregados de educagdo foram questionados acerca do grau de

concordancia relativamente as afirmacdes elencadas na Tabela 11.

Tabela 11: Afirmagdes do item 15 do inquérito aos pais e encarregados de educagdo relativas a relagdo causa-efeito dominio de
competéncias em lingua portuguesa e dificuldades sentidas pelos seus educandos (Fonte: Elaboragio prépria)

Afirmacgoes (A)

Al

A2

A3

A4

A5

A6

O desenvolvimento de competéncias essenciais em lingua portuguesa determina o sucesso escolar do seu educando
noutras disciplinas.

0 meu educando tem dificuldades em compreensdo e expressdo orais e, por isso, demonstrou dificuldades na adaptagdo ao
Ensino a Distancia.

0 meu educando tem dificuldades na compreensdo e na expressdo escrita, e, por isso, demonstrou dificuldades na
adaptacdo ao Ensino a Distancia.

0 meu educando tem boas competéncias no ambito da compreensao na leitura e na escrita e, por isso, realizou facilmente
as tarefas propostas.

0 meu educando participou nas aulas do Ensino a Distincia e mantive o grau de participacdo e de intervencdo que
apresentava no ensino presencial.

0 meu educando nio participou nas atividades educativas durante o Ensino a Distincia porque tem muitas dificuldades na
Leitura e na Escrita em Lingua Portuguesa.

Os resultados da percecdo dos pais e encarregados de educacao referentes as afirmacoes

anteriores podem ser observados na Figura 26.
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Figura 26: Percecdo dos encarregados de educagdo relativamente ao grau concordancia sentido
quanto as afirmagdes do item 15 (Fonte: Elaboragéo prdpria)

A afirmacdo 1 (A1), O desenvolvimento de competéncias essenciais em lingua portuguesa
determina o sucesso académico noutras disciplinas, é, de todas, aquela com a qual os pais e
encarregados de educacdo mais concordam, 26 deles dizem concordar totalmente (nivel 4),
sendo que os restantes concordam (nivel 3), evidenciando a importancia das competéncias

linguisticas no sucesso escolar.

A adaptagdo dos alunos ao E@D é explorada pelas afirmagdes A2 a A5. Neste ponto, os
pais e encarregados de educacdo revelaram discordar da existéncia de dificuldades na
compreensdo e expressdo oral e escrita e, consequentemente, das dificuldades de adaptacao
dos seus educandos ao E@D. Nao obstante, ndo demonstraram, com a mesma expressao, que
as boas competéncias de compreensdo oral e escrita contribuiram para a facilidade na

realizacao de tarefas (A4).

A5 e A6 referem-se participagdo no E@D, em comparagdao com a participacdao no ensino
presencial e relacionando a falta de participacdo com dificuldades leitura e escrita em Lingua
Portuguesa. No que respeita a comparagao de participacdo no E@D com a participa¢do no
ensino presencial (A5), mais de 50 % dos pais e encarregados de educa¢gdao demonstraram que
a participagdao dos seus educandos no E@D foi menor do que a participagdo no ensino
presencial. Ja quanto a falta de participacao decorrente de dificuldades de leitura e escrita em

Lingua Portuguesa, a grande maioria dos pais e encarregados de educacgdo parece excluir essa
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hipétese, pelo que, conjugando as respostas a estas suas afirmacgdes (A5 e A6), resulta menor
participacao no E@D, face ao ensino presencial, mas ndo relacionada (na opinido dos pais e
encarregados de educag¢do) com dificuldades de leitura e de escrita em Lingua Portuguesa dos

seus educandos.

No item 22, solicitava-se aos pais e encarregados de educagdo que indicassem o grau de

relevancia atribuidos aos parametros elencados na Tabela 12.

Tabela 12: Parametros do item 22 relativos a estratégias desenvolvidas nas aulas dos seus
educandos, durante o E@D (Fonte: Elaboragio prépria)

Parametros (P)

P1 Sistematizagdo escrita dos contetidos abordados.

P2 Reflexdo oral sobre as tarefas realizadas e a realizar.

P3 Praticas de avaliagdo formativa das aprendizagens.

P4 Praticas de avaliagdo sumativa alternativas as tradicionais.
P5 Préticas de autoavaliagdo das aprendizagens.

P6 Préaticas de autorregulacdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

Como é possivel observar na Figura 27, os parametros sdo classificados,
maioritariamente, com nivel 2 ou 3, o que evidencia que os pais e encarregados de educacao
inquiridos consideram ter sido dada alguma ou bastante relevancia a estes parametros. Os
parametros P1 e P2, referentes a sistematizacdo e reflexdo de contetudos, sdo classificados,
com expressdo, no nivel 1 (nenhuma), revelando pouca importancia dada a reflexdo e
sistematizacdo e contetdos. Quanto as praticas de autoavaliacdo das aprendizagens (P5),
foram consideradas como objeto de maior relevancia nas aulas do E@D, ndo tendo sido
atribuido qualquer auséncia de relevancia e a maioria considerou ter sido atribuida bastante

ou muita relevancia a este parametro.
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Figura 27: Percegdo dos encarregados de educagdo relativamente ao grau de relevancia dos

pardmetros do item 22. (Fonte: Elaboragdo prépria)

A semelhanca dos inquéritos anteriores, foram formuladas duas questdes de resposta
aberta, sendo elaborada uma analise de conteddo das respostas a este tipo de questdes, sendo
que a primeira interroga os inquiridos sobre as dificuldades sentidas durante o periodo de
Ensino a Distdncia de emergéncia. As principais dificuldades indicadas pelos pais e
encarregados de educacdo (Tabela 13) incorporam-se em categorias de andlise, formuladas
anteriormente na analise dos resultados dos professores, sendo elas: i) a nivel da utilizacdo
das TIC; ii) a nivel da interacdo professor-aluno; iii) a nivel de gestdo de tempo e espaco; iv) a
nivel de articulagdo com #EstudoEmCasa; v) a nivel de avaliacao.

Tabela 13: Respostas dos pais e encarregados de educagdo inquiridos por categoria de andlise, quanto as dificuldades sentidas no

desenvolvimento das aulas dos seus educandos durante o E@D de emergéncia, item 23 (Fonte: Elaboragdo prépria)

Respostas por categorias de analise (CA)

“A Unica dificuldade foi no facto de haver muitos aparelhos a usar a mesma capacidade de Wi-Fi”
CAi) “Dificuldade com programas informaticos”

“Acesso ao computador”

“Falta de intera¢do com professores (...)"

CAii) B
“Pouca interagio professor-aluno”
“Gestdo do tempo para a realizagdo das tarefas”
“As dificuldades que sentimos foi mais na gestdo do espago e do computador.”
CAiil)  «conciliar o teletrabalho com o apoio no ensino a distancia”
“Como estava também em teletrabalho as dificuldades que senti foram mais de partilha de espago e o sinal de
internet que estava muitas vezes fraco.”
CAiv)  -—---
“(...) e falta de avaliagdo”
CAV)

“Faltaram os testes”

As percecdes dos pais e encarregados de educacdo sobre as dificuldades dos seus
educandos ndo passaram pela categoria iv) a nivel de articulacdo com #EstudoEmCasa,
distinguindo-se das perce¢des dos professores, mas ja surgiram respostas referentes a

avaliac¢ao.

Na ultima questdo, pediu-se aos pais e encarregados de educacdo que referissem as
competéncias do ambito das aprendizagens essenciais disciplinares e do ambito das

competéncias transversais que ficaram comprometidas com o Ensino a Distancia de
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emergéncia, sendo que as respostas destes incidiram em competéncias linguisticas e na

socializagao.

4.3.5. TRIANGULACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Apés o levantamento e a apresentacdo dos dados obtidos pelos instrumentos utilizados,
importa, agora, proceder a discussdo e a triangulacdo dos dados, realizando um cruzamento
com a fundamentacao tedrica, anteriormente, apresentada, bem como retomar a questdo de

investigacdo formulada num momento inicial.

0 ensino, segundo Perrenoud, implica “fabricar artesanalmente os saberes tornando-os
ensinaveis.” (Perrenoud, 1993, p. 25). Esta transposi¢do dos saberes para situacdes de ensino-
aprendizagem obriga o professor as reorganizagdes do saber, a transformacao em tarefas, de
acordo com as particularidades dos seus alunos e com as circunstancias, o desafio dos
professores inquiridos foi adaptarem-se as novas circunstancias para ndo comprometer as
aprendizagens dos alunos. De acordo com o item 23, todos os professores consideram ter
implementado estratégias de motivacdo durantes o periodo de E@D, promovendo o interesse
e participacdo dos alunos; os alunos concordam com os professores, atestando no item 20,
que os professores implementaram estratégias de motivacdo durantes o periodo de E@D,
assim como os seus pais e encarregados de educagdo. No item 24, somente um professor
atribuiu nivel 1 ao P5 e P7, ou seja, quase todos os professores atribuiram relevancia a
praticas de avaliacdo sumativa alternativas as tradicionais e a praticas de autorregulacdo dos

processos de ensino e aprendizagem, adaptando-se as novas circunstancias.

A comunicacdo, oral e escrita, permite e suporta o processo de ensino-aprendizagem,
pelo que é fundamental retificar, fortalecer e aprimorar as competéncias linguisticas do aluno
durante todo o percurso escolar (Valadares, 2003). Os dados obtidos revelam que os
professores consideraram que os seus alunos, durante o E@D, manifestaram maiores
dificuldades na expressao escrita, e menores dificuldades nos dominios da Oralidade. No que
concerne a participa¢do e interagdo oral nas aulas sincronas (professor- aluno e aluno- aluno),
apenas um professor o considerou como muito dificil (nivel 1), 19 dos professores

considerou-o pouco ou nada dificil, embora os dados de percecio dos professores
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apresentassem um maior grau de dificuldade na apresentacdo oral de trabalhos. professores,
alunos, pais e encarregados de educacao consideram as competéncias comunicativas orais e
escritas essenciais para o sucesso escolar, e ainda para o exercicio de uma Cidadania ativa,
sendo que todos os professores inquiridos o consideraram, e a maioria dos pais e
encarregados de educacdo e alunos também, revelando percecdo da importancia destas

competéncias no processo de ensino e de aprendizagem.

O desenvolvimento de competéncias essenciais em lingua portuguesa determina o sucesso
académico noutras disciplinas, os professores concordam com a afirmacdo, nove dos
professores dizem concordar sendo que os restantes concordam totalmente, evidenciando a
importancia das competéncias linguisticas no sucesso escolar, como salienta Neves, “0
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Materna pode desenvolver competéncias nos
alunos que poderao ser postas ao servigo da aprendizagem doutras disciplinas do curriculo e
que, consequentemente, serdo essenciais na sua formacao geral” (Neves, 2004, p. 48). Assim,

de acordo com os pressupostos tedricos e com os resultados obtidos, a drea curricular de

Portugués contribui para o desenvolvimento de competéncias das outras areas.

Também as TIC foram o veiculo das intera¢des ocorridas no processo de ensino e
aprendizagem no E@D, se até entdo ja se tinha como certo que a sociedade se caracteriza pelo
conhecimento em rede e digital (Flores, Escola & Peres, 2009), em momento de E@D as TIC
ganharam relevo e por isso foram alvo de analise neste estudo. No item 9, dos inquéritos aos
professores, foi formulado o parametro da compreensao das instru¢des para o manuseamento
de ferramentas e aplicagdes digitais, a este é atribuido, por nove professores, o nivel 1 ou 2 de
dificuldade, considerando a maioria dos professores o nivel 3 ou 4 (niveis de menor
dificuldade) revelando nao ter sido o principal problema nesta modalidade de aulas. Ainda na
mesma tematica, a maioria dos professores consideraram nao haver dificuldade no dominio
dos programas basicos de escrita e de calculo (Word, Excel, PowerPoint). O grau de dificuldade
aumentou no manuseamento de ferramentas on-line utilizadas no Ensino a Distancia e na
disponibilidade de materiais tecnol6gicos, mas, mesmo assim, estes ndo foram os parametros
com maiores niveis de dificuldade indicando uma satisfatdria literacia digital dos alunos com
os quais os professores inquiridos trabalharam. Os questionarios elaborados aos alunos,
revelam que estes nao admitem niveis de dificuldade tao elevados quanto o dos professores, a
disponibilidade de materiais tecnologicos foi o parametro com maior nimero de niveis 4

(nada dificil), justifica-se pelo facto do questionario ser respondido através de materiais
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informaticos prevendo-se, que os alunos inquiridos tenham todos acesso aos mesmos, o que
ndo é uma realidade universal pois, a questao de resposta aberta, um professor, aponta que “A
maior dificuldade sentida foi mais de 50% dos alunos ndo ter qualquer acesso a informdtica e
ndo participaram no ensino a distdncia (...)". Os pais ou encarregados de educacdo admitiram
dificuldades no dominio das TIC, “Dificuldade com programas informdticos”; “Acesso ao
computador”; “A unica dificuldade foi no facto de haver muitos aparelhos a usar a mesma

capacidade de Wi-Fi”.

De forma a confrontar as perce¢des de professores, alunos, pais e encarregados de
educacdo, foram elaborados os préximos graficos, através da boxplot, que apresentam a
percecdao dos trés grupos de inquiridos relativamente ao grau de concorddncia com a
afirmacgdo O desenvolvimento de competéncias essenciais em lingua portuguesa determina o
sucesso académico noutras disciplinas (Figura 28) e quanto ao grau de dificuldade do

manuseamento de ferramentas on-line utilizadas no Ensino a Distancia (Figura 29).

Professores

Alunos ‘

Pais

Figura 28: Analise comparativa da percecdo dos trés grupos de inquiridos relativamente a influéncia das

competéncias essenciais em lingua portuguesa no sucesso académico de outras disciplinas (Fonte: Elaboracdo

prépria)

Como é possivel observar no grafico da Figura 28, os alunos possuem nesta matéria uma
percecdo muito distinta dos restantes grupos de inquiridos, pois encaram as diversas
disciplinas de uma forma isolada, considerando as competéncias essenciais em lingua
portuguesa tém pouca influéncia e ndo determinam o sucesso académico noutras disciplinas,
25% dos alunos atribui nivel 2 (concordo pouco); ao contrario, 50% dos professores e, mais

ainda, 75% dos pais e encarregados de educacgao referem que concordam.
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Frofessores

Alunos

Fais

Figura 29: Analise comparativa da percecdo dos trés grupos relativamente ao grau de
dificuldade do manuseamento de ferramentas on-line utilizadas no E@D (Fonte:

Elaboragdo proépria)

Quanto ao grau de dificuldade no manuseamento de ferramentas on-line utilizadas no
Ensino a Distancia, em todos os casos a distribuicdo dos dados é assimétrica negativa, o que
significa que as percecdes estdo concentradas maioritariamente nos niveis 3 e 4, ou seja,
pouco ou nada dificil, mais especificamente 50% dos alunos consideram nivel 4, 50% dos
professores e dos pais consideram os niveis 3 ou 4. Apesar da evolucdo da sociedade e das

TIC continuam a existir em todos os grupos 25% de inquiridos a atribuir nivel 1, muito dificil.

Retomando a questdo de partida, O desenvolvimento de competéncias comunicativas em
Lingua Portuguesa e de literacia digital foi considerado e promovido por professores de
diferentes disciplinas, no 2.2 CEB, durante o E@D de emergéncia, em virtude do confinamento
obrigatdrio, decorrente da COVID-19?, e aos objetivos delineados, os dados que se
apresentaram apontam que os inquiridos dos trés grupos tém a percecdo de que foram
desenvolvidas competéncias comunicativas nas diferentes disciplinas do 2.2 CEB, sendo
consensual que o dominio da Oralidade nao revelou dificuldades, nem o dominio técnico e de
literacia digital. A compreensao na Leitura ndo revelou muitas dificuldades na percecao dos
professores, mas na percecao dos pais e encarregados de educac¢do sim; as atividades de

producao Escrita levantaram dificuldades e sendo dificeis de implementar na 6tica dos
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professores. No geral, os tés grupos de inquiridos atribuiram importancia as competéncias

orais e escritas nos processos de ensino e de aprendizagem.

Através deste estudo, e mesmo com um numero reduzido de inquiridos, foi possivel
perceber as principais perce¢des com que os diferentes grupos de estudo encaram e analisam
o E@D e, desse modo, elaborar uma metafora explicativa dessa realidade. Porém, seria
pertinente prosseguir o estudo, ampliando o numero de inquiridos de modo a perceber-se a

pertinéncia do estudo e da metafora construida.

Resta declarar, no que concerne a formacdo cientifico-pedagégica do mestrando, que a
realizacdo deste projeto de investigacao foi desafiante e enriquecedor, tendo sido o primeiro
contacto com atividades cientifica e pedagogicamente desenhadas e planificadas para
implementagdo real em torno do desenvolvimento de competéncias comunicativas em Lingua

Portuguesa e de literacia digital no contexto recente e tinico até entao.

4.3.6. REFERENCIAS

Por questdes de gestdo de espaco, as referéncias relativas ao artigo cientifico sdo

apresentadas junto das referéncias do Relatério.
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REFLEXAO GERAL, CONSTRANGIMENTOS E PROJETOS
FUTUROS

O Relatério de Estagio, que agora se encerra, teve como principal designio refletir sobre
o percurso de formacdo, as op¢des tomadas, de forma contextualizada e fundamentada, e o
crescimento cientifico-pedagégico do mestrando. Em todos os momentos e todas as atividades
que o mestrando desenvolveu no Estagio, colocou a sua esséncia, o seu cunho pessoal,
articulando os documentos oficiais, a individualidade dos alunos, com o que o mestrando

entende por correto, justo e concretizavel.

O ingresso neste mestrado foi marcado sempre por determinacgao, foco, empenho e muito
trabalho. Durante o Mestrado foram desenvolvidas muitas competéncias que, aliadas a
experiéncia no ramo do ensino, acumulada em 13 anos de trabalho, permitiram excelentes
resultados. De salientar que em todo o percurso deste ano, além de corresponder ao que foi
exigido com o maximo de dedicagdo possivel, o mestrando teve sempre a iniciativa de avangar
em colaboracdo com os professores cooperantes. Enquanto decorreu o Estagio presencial,
planeou e aplicou trés Unidades Didaticas e chegou a ter uma aula de 1.2 CEB supervisionada.
Depois da interrupc¢do do Estdgio presencial, o mestrando planificou, por iniciativa proépria,
mais uma Unidade Didatica (UD). A aplicacdo dessa UD foi a distancia e coincidiu com a
elaboracdo da Atividade 1, proposta pela Comissao de Mestrado, e ainda com um problema de
saude que afetou muitos portugueses, incluindo a familia do mestrando, tendo, mesmo assim,
sido cumpridos os prazos estabelecidos. Refere-se ainda, que a UD elaborada para a Atividade
2 foi construida de raiz e que os contetidos planeados tinham o propoésito de serem aplicados,
contudo, como a data de entrega da atividade coincidiu com a ultima semana de aulas e
estando ja programadas outras atividades para os alunos, tal nao foi possivel, sendo esta a

quinta Unidade Didatica e Unica ndo implementada.

Durante o Estagio, o mestrando planificou sempre as suas aulas em forma de Unidade
Didatica, como sugere o Mestrado. Todas as UD elaboradas tiveram em consideracdao a
adequacao cientifica e pedagogica, a articulagdo vertical, notoria no cruzamento de temas e

conteados entre os anos de escolaridade e, consequentemente, entre ciclos de ensino,
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respeitado sempre as diretrizes dos documentos orientadores de cada ano escolar. O
mestrando conseguiu, ainda, a articulacio entre as varias disciplinas de cada ano,
proporcionando, no seu conjunto, oportunidades ricas e polivalentes de aprendizagem,
visando o rompimento das barreiras, que ainda subsistem entre as diferentes disciplinas,
beneficiando a aprendizagem pela relacao entre contetidos promotora de “uma leitura das situacoes

reais o mais préxima possivel dessa realidade” (Leite, 2012, p. 88) e facilitando a formacdo de cidaddos

para a sociedade do conhecimento - articulacdo horizontal.

Nem todos os contetidos abordados foram selecionados pelo mestrando, mas sim
acordados com os Professores Cooperantes, assim como, os objetivos e competéncias
trabalhadas em cada UD. Houve o cuidado de conciliar o que era imposto, com recursos
apelativos e originais diversificando estratégias e utilizando outras que demonstraram
sucesso anteriormente, gerando aprendizagens significativas. No que respeita a gestao de
tempo, os planos elaborados adequaram-se aos tempos previstos, na grande maioria das
vezes, decorrente da experiéncia adquirida. Foi dada a devida importancia a avaliacdo em
cada aula implementada, com previsdio de momentos de avaliacdo e construcdo de

instrumentos de avaliagdo de facil registo ao longo de cada aula, anexados a cada UD.

Nas aulas implementadas houve adequacdo da pratica a planificacdo prevista, ocorrendo
pontualmente situagdes imprevista, mas superadas, como o caso de uma aluna conhecer a

obra abordada e tal facto ter sido aproveitado no decorrer da aula.

A organizacdo do espacgo-aula era feita de forma a respeitar a planta da sala estabelecida
pelos professores cooperantes, havendo exce¢des aquando da elaboragdo de grupos de
trabalho. Foi estabelecida sempre, sem excecdo, e em todas as turmas, boa relacdo com as
mesmas, assim como, com os professores cooperantes, o par pedagogico e toda a comunidade
educativa, criando na aula um clima de trabalho marcado pela descontracao, cooperagao,

entreajuda e trabalho.

O mestrando utilizou linguagem precisa, sem erros cientificos, adequada aos alunos. As
aulas caracterizaram-se por serem estruturadas, dindmicas, utilizando diferentes métodos e
técnicas de aprendizagem adaptadas aos alunos, com exploracdo apropriada dos recursos
selecionados e encadeamento 16gico das diferentes etapas de aula, seguindo o fio condutor
estabelecido no plano. O erro foi sempre oportuno nas aulas implementadas e foi encarado
como oportunidade de aprendizagem visando a crescente autonomia dos alunos, como

sempre ocorreu na pratica profissional do mestrando.
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Quanto a intervencao em atividades educativas fora da sala de aula, o mestrado
mostrou-se totalmente disponivel para auxiliar em todas as atividades em que necessitassem
de colaboracao, designadamente, na dinamizando uma atividade designada Cartas com Afeto,
em comemoracao do dia de S. Valentim; na organizacdo de um sarau literario, no final do 2.2
periodo, com entrega de prémios aos alunos que participaram no Concurso Nacional de
Leitura; na publicagdo, no site da Biblioteca Escolar do Agrupamento, de trabalhos de alunos
produzidos nas UD implementadas pelo estagiario, especialmente o panfleto que apelava ao
ndo abandono de cdgados na natureza; no acompanhamento a turma de 1.2 CEB a escola sede
para participar no projeto Ciéncia A3; na colaboragdo com a cooperante de HGP no apoio dos
alunos, na biblioteca escolar, para realizacdo de um trabalho de grupo; na partilha com todo o
grupo disciplinar UD 1V, sendo esta implementada em todas as turmas de 6.2 ano do
agrupamento, por ser planificada para ser aplicada a distancia. Ainda, por iniciativa prépria, e
dado que alguns alunos das turmas de 2.2 CEB participavam num clube, Clube das Artes e do
Ambiente, surgiu a oportunidade de desenvolvimento de um projeto, em colaboracdao com este
clube, envolvendo as artes e as preocupacdes com o ambiente, propésito do clube, assim
como, a lingua portuguesa e o seu contributo para a sensibilizacdo e preservacdo do meio
existindo atividades nas UD com o propdsito de estreitar esta colaboragdo que terminou com
as aulas presenciais. Mesmo durante o ensino nao presencial o mestrando manteve a sua total

disponibilidade.

Ao longo do Estagio, o mestrando transformou as dificuldades sentidas em metas a
atingir, e considera que as superou com sucesso. O acesso a muitas referéncias, por via das
fontes primarias, foi condicionado por causa do isolamento, tendo optado por referéncias on-
line e por aquelas que ja tinha consultado antes do confinamento. A utilizagdo de novas e tao
diversificadas tecnologias acabou por estar muito presente nas UD concretizadas, explorando
ao maximo as vantagens destas em ambos os ciclos, sendo esta uma limitacdo que o
mestrando ultrapassou. O acesso a materiais informaticos, para usufruto dos alunos,
principalmente do 1.2 CEB, também constituiu um constrangimento ultrapassado, com a

requisicdo de fora da escola.

Quanto ao projeto de cariz investigativo, considera-se que futuras investigacdes poderao
utilizar um grupo de participantes mais amplo, quer incidindo nestas faixas etarias, quer
alargando o ambito a outros ciclos de ensino. Também, acredita-se que, com um periodo

temporal mais alargado, teria sido possivel uma otimizac¢ao do trabalho desenvolvido. Por fim,
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dada a importancia do tema, considera-se que ha ainda muito a percorrer nesta area da
investigacdo, sendo, portanto, um campo fértil para continuacdo da investigacio pelo

mestrando ou, mesmo, por outros investigadores.

Enfatiza-se, de novo, o facto de, pela experiéncia profissional ja adquirida, ter adotado
estratégias mais diversificadas, promotoras de uma aprendizagem consistente e significativa,
que asseverassem o envolvimento de todos, sem excec¢do; ter procedido a uma adequada
exploragdo de conteudos e metodologias, sendo estas ultimas suportadas cientifica e
pedagogicamente; e ter construido ou selecionado recursos pertinentes e apropriados
perante os objetivos e as competéncias definidos para as varias UD, assim como os alunos
visados. E importante frisar que as aprendizagens adquiridas pelo mestrando, durante a PES o
capacitaram nas areas de especializacdo do Mestrado, mas também o tornaram um melhor

professor de Matematica e de Ciéncias Naturais.

O objetivo geral deste Relatério de Estagio foi cumprido, aqui se descreve e analisa o
processo de desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e valores desenvolvido pelo
estagidrio enquanto docente em formacgdo ao longo da pratica educativa. Esta reflexdo final
termina com a certeza de que o professor se constréi através da articulacio de diversos
conhecimentos, o conhecimento cientifico, o0 conhecimento cientifico-pedagogico e a investigacio-
acdo, que o prepararam para lecionar autonomamente e em colaboragcdo com outros docentes
as areas especificas do Mestrado, com o devido rigor, consciente de que existe mais a
aprender para dar continuidade aos niveis de crescimento cientifico-pedagdgico e estar

preparado para assegurar o sucesso académico, social e ético dos alunos com que se cruzara.
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APENDICES

Apéndice A: Unidade Didatica Il, Histdria(s) de pernas para o ar!
Apéndice B: Unidade Didatica III, Africa com sentidos!

Apéndice C: Unidade Didatica II, Europa 100 fronteiras!
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“Historia(s) de pernas para o ar!”

Unidade Curricular: Prética Ensino Supervisionada

Docentes Supervisores: Professor Doutor José Anténio Costa
Professor Doutor Fernando Lima
Professora Doutora Paula Flores

Discente: Gilberto Soares

Centro de estagio: Agrupamento de Escolas do xxx
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Ano/Turma: 32A

. s yzae . ez Data:
o U ”
Unidade Didatica: “Histdria(s) de pernas para o ar! 17/02/2020
Disciplina: Portugués — 32 ano Cooperante:
XXXXX

Tempo: 50min

Dominios

Contetidos Competéncias Percurso de aprendizagem Recursos Avaliacao
) o o Visualizagdo da capa da obra “Seis histérias as avessas” de Luisa Livro “Seis
Ouvir e ler obras literarias. B . histérias s
. Ducla Soares, que estara projetada.
Educagao R . , avessas”  de
R Fazer a leitura dramatizada | © ldentificagcdao dos elementos da capa (autor, ilustrador, titulo da ) L
Literaria L . . R . Luisa Ducla | Participagdo
de obras literarias. obra e editora), os alunos receberdo um cartdo, com a imagem da Soares:
7’
capa da obra (Apéndice 1), que colardo no caderno, para identificar
Interpretar o essencial de estes elementos.
discursos orais.
o Audi¢io de uma gravacdo referente 3 autora da obra (Apéndice 11). | Audio
i Identificar, organizar e .. s i Afi
Oralidade . g .| o Entrega de um questionario, de resposta de escolha multipla biografico de | Interesse
registar informacdo o . N Luisa Ducla
relevante em funcio dos (Apéndice Ill) e audigdo da gravacgdo para que procedam ao Soares:
objetivos de escuta. preenchimento das informacgdes necessarias. ’
o Corregdo do questionario.
Fazer inferéncias, esclarecer L
duvidas Questionario
o Interpretagdo, em grande grupo, do titulo da obra. Ao visualizar a referente ao Empenho

Gerir adequadamente a
tomada de vez na
comunicagdo oral, com
respeito pelos principios da
cooperagdo e da cortesia.

capa da obra e decorrendo da ultima questdo, em que a escrita da
autora se caracteriza pelo humor, fantasia e non-sense, serio
colocadas aos alunos as seguintes questoes:

O que aqui ndo faz sentido?

Qual o significado de as avessas?

audio;

Desempenho na
tarefa




Leitura

Leitura

Gramatica

Oralidade

Escrita

Antecipar o] assunto
mobilizando conhecimentos
prévios com base em
elementos paratextuais.

Ler textos com entoagdo e
ritmo adequados.

Mobilizar as suas
experiéncias e saberes no
processo de construgdo de
sentidos do texto.

Distinguir tipos de frase
Identificar o tema e o

assunto do texto ou de
partes do texto.

Interpretar o essencial de
discursos orais.

Registar e organizar ideias.

Registar e organizar ideias
na planificacdo de textos

estruturados com
introducao,
desenvolvimento e

o Audicdo da primeira parte da leitura do texto “O Monstro” feita
pelo professor (até “a nagdo precisa de petréleo”). Os alunos
receberdo as falas que surgem no texto para fazerem a leitura, em voz
alta, quando receberem a indicacao do professor. O colega sentado ao
lado do aluno que fara a leitura terd a funcao de identificar e
memorizar a profissdo da respetiva personagem.

o Verificagdo/correcdo do exercicio anterior através da visualizacdo
de um diagrama de setas que sera exposto (Apéndice V).

o Identificacdo do tipo de frase que comp&em as falas (tipo
exclamativo) e identificacdo das sensag¢Ges que as personagens
exprimem.

o Divisdo da turma em trés partes, cada parte da turma ird captar
diferentes informac¢des durante a préxima leitura com tomada de
notas no caderno diario.

12 parte- O que o bicho ndo gosta de comer?

22 parte- O que o bicho gosta de comer?

32 parte- O que aconteceu ao monstro?
o Audicdo da leitura ilustrada por um grupo de alunos, acedida em:
https://www.youtube.com/watch?v=por-F7RxT0o

o Construcdo de um esquema no quadro, em grande grupo, sobre a
alimentacdo do bicho.

o Em didlogo com os alunos sera referido que na histdria, assim
como nos contos populares, hd sempre uma tragédia que transforma
0 monstro num herdi.

o Preenchimento de uma tabela (Apéndice V) baseado na estrutura
do texto narrativo com os acontecimentos ocorridos (situacdo inicial,

Diagrama de
setas;

Audio da
leitura
ilustrada;
Tabela da

estrutura do
texto
narrativo;

Resposta as
solicitacbes do
professor

Participagao

Interesse

Desempenho na
tarefa
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conclusdo.

peripécia, situaces posteriores e desenlace).

o Projecao de imagens reais com as consequéncias de derrames de
produtos petroliferos (Apéndice VI), andlise dessas imagens com
registo em tiras de papel dessas consequéncias para integrar num
cartaz.

o Assim como o bicho se tornou herdi do mar de Cascais, os alunos
serdo questionados de como poderao tornar-se herdis na sua rua. Os
alunos terdo de enumerar atitudes de prevenc¢do para assim proteger
0 meio que envolve as suas casas. Essas atitudes servirdo para
complementar o cartaz iniciado anteriormente.

PPT -
Consequéncias
de derrames
petroliferos;

Cartaz.

Resposta as
solicitacbes do
professor
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Dominio: Portugal na segunda metade do século XIX

Subdominio: O desenvolvimento da industria

Ano: 6° A
Data: 14/02/2020

Cooperante:
Sumario: O desenvolvimento da industria portuguesa na segunda metade do séc. XIX.
XXXXXX
Motivagao/Contextualizagao: Visualiza¢do da reportagem: Cimeira do clima junta representantes de
195 paises.
Situacao -
Serd que a maquina a vapor, que surgiu na Revolugao Industrial portuguesa do sec. XIX, causou polui¢ao?
Problema
Questodes - Orientadoras Conceitos:
Em que se distingue a produgdo artesanal da produgdo industrial? —_
q & P ¢ P ¢ IndUstria
Qual a fonte de energia que veio revolucionar a industria portuguesa no séc. XIX? mecanizada
Onde se localizavam as zonas industriais em Portugal? .
Operariado
. Objetivos de oA . . .. .
Conteudos J Experiéncias de Aprendizagem Aprendizagens Essenciais Avaliagao

Aprendizagem

Definicao da questdo-problema:

o Visualizagdo de uma reportagem “Cimeira do clima junta
representantes de 195 paises.”, acedida em:
https://www.rtp.pt/noticias/mundo/cimeira-do-clima-junta-

representantes-de-195-paises v1189346, (até 1:18 m) onde sera feita a

seguinte questdo: “Serd que a maquina a vapor, que surgiu na
Revolucgdo Industrial portuguesa do sec. XIX, causou polui¢cao?”

Relacionar o
desenvolvimento da
producdo industrial nas zonas
de Lisboa/Setubal e
Porto/Guimar3es com as
inovacoes tecnoldgicas
ocorridas, nomeadamente a
introducdo da energia a
vapor e a expansdao do

Participagao

Interesse
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Desenvolvimento
da industria em
Portugal

Consequéncias
do
desenvolvimento
da industrial em
Portugal.

Distinguir a
producao
industrial da
produgao
artesanal.
Conhecer as

principais zonas

industriais em
Portugal na
segunda metade
do séc. XIX.

Conhecer as

consequéncias
negativas da
revolucdo
industrial.

Producgao artesanal e produg¢do industrial.

o Visualizacdo de um PowerPoint, exploracdo de varias fontes
iconograficas (Apéndice VII), sobre a producgdo artesanal e a produgao
industrial, assim como um trecho do filme “Charlie Chaplin Tempos
Modernos”. Os alunos terao de colar uma tabela no caderno que devera
ser preenchida ao longo da exploragao destas fontes para sistematizagao
de conteudos (Apéndice VIII).

Zonas industriais.

o Projecdo e explora¢do de um mapa do manual da pag. 66 (Anexo 1), de
forma a que os alunos localizem as principais zonas industriais em
Portugal na segunda metade do séc. XIX.

Condigbes habitacionais dos operdrios do Porto e poluicio da mesma
cidade.

oProjecdo e andlise de imagens das ilhas do Porto, assim como uma
noticia da época que retrata a poluicdo da cidade (Apéndice XIX), andlise
das mesmas fontes.

oResposta a questao-problema.

caminho de ferro;

Explicar as migracoes
oitocentistas (campos para as
cidades), relacionando-as

com o crescimento
populacional e com o

processo de Industrializagao;

Referir o aparecimento de

grupo
a progressiva

um  novo social
(operariado),
perda de privilégios da
nobreza e a ascensdo da

burguesia.

Competéncias de acordo com
o Perfil do Aluno:
A,B,C,DeG

Empenho

Desempenho na
tarefa

Respostas as
solicitagdes do
professor

Resposta a
questdo- problema
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Africa com sentidos!

Unidade Curricular: Pratica de Ensino Supervisionada
Docentes Supervisores: Professor Doutora Ana Simao
Professor Doutor José Antdnio Costa
Professora Doutora Paula Flores
Discentes: Gilberto Soares e Marisa Oliveira

Centro de estagio: Agrupamento de Escolas do Viso
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Ano/Turma: 62B

Disciplina: Portugués

Data: 4/03/2020
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Cooperante: xxxx

Tempo: 50min

Dominios Al . . —
, Competéncias Percurso de aprendizagem Recursos Avaliagao
Conteudos
Participagao
Documentario “Savana Africana”:
Registar informacao; Exploragao de um video com o titulo “Savana Africana” (0,45seg a L.
Documentario
3,15seg), acedido em: https://www.youtube.com/watch?v=X1KTKdNARRU. Antes “Savana
. s , . Africana” Interesse
| da visualizagdo do video sera entregue aos alunos duas perguntas de
Interpretar textos orais
breves; escolha multipla (Apéndice 1), nas quais terdo de assinalar os animais
Oralidade . L ,
que surgem no video entre outros animais intrusos (ausentes no video)
e de nomear aspetos do meio ambiente que o identifiquem como | Questdes de
Savana Africana. Os alunos irdo visualizar duas vezes o video para escolha Empenho
Identificar informacao : P multipla

explicita e dedugdo de
informacao;

responderem as questdes colocadas.

Corregdo, em grande grupo, da tarefa anterior.

Descoberta do titulo da obra “A que sabe a lua?”:

Desempenho na tarefa

Participacao

187
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Educagao
literaria

Leitura

Exprimir reagdes
subjetivas enquanto
leitor;

Fazer inferéncias;

Interpretar
adequadamente os
textos de acordo com
o género literario;

Realizar diferentes
tipos de leitura em voz
alta;

Fazer inferéncias a

Descoberta do titulo do livro a trabalhar, sendo que cada letra que
compde o mesmo serd, antecipadamente, colada por baixo das mesas.
Os alunos deverdo verificar os tampos da mesa, descolar as respetivas
letras e cold-las, de forma aleatdria, no quadro, de forma a que
consigam chegar ao referido titulo. Para auxiliar nesta descoberta, sera
apresentada a ilustra¢do da capa do livro, na qual serdo explorados os
elementos presentes, nomeadamente o olhar da lua para a girafa e o
olhar da girafa para a lua, assim como, a proximidade entre girafa e a
lua (Apéndice Il).

Apresentacdo e exploracdao oral em grande grupo dos elementos

paratextuais da capa da obra.

Leitura da obra “A que sabe a lua?”:

Leitura parcial da obra pelo professor e pelos alunos, acompanhada
pela projecdo das ilustragdes e do som real dos animais de acordo com
a entrada das personagens na histéria (Apéndice Il). Antes da leitura,
cada animal serd associado a um aluno tendo, cada um, de efetuar a
leitura da respetiva fala (leitura realizada de forma dramatizada). Em
grande grupo, os alunos terdo de chamar o animal correspondente (ex:
“oh ledo000"”) sempre que é lido “e chamou...”. Na parte final da leitura,

na qual os animais surgem enumerados, trés alunos terdao de referir os

Obra “A que
sabe a Lua?”

Letras que
formam o titulo
da obra

[lustracdo da
capa da obra

Obra “A que
sabe a Lua?”

Telemovel

Interesse

Empenho

Desempenho na tarefa

Participagao
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partir de informagdo
prévia ou contida no

nomes dos animais presentes na histéria pela ordem em que aparecem

na mesma (Tartaruga, Elefante, Girafa, Zebra, Ledo, Raposa, Macaco,

[lustracdes dos

texto;
Rato). Em simultaneo, esta leitura dramatizada sera gravada. animais
Sequenciados os animais da histdria, serdo afixadas as respetivas
imagens no quadro, para que os alunos indiguem os que ndo estavam Interesse
. no video visualizado no inicio da aula.
Leitura
Compreensao da obra “A que sabe a Lua”:
Utilizacao da aplicacdo “Plickers”, através da qual os alunos terdo de
. ~ - Plickers Empenho
responder a um conjunto de questdes de resposta multipla acerca da
Explicitar o sentido histéria trabalhada. Através destas perguntas serdo abordados os Telemovel
global de um texto; o o ~
valores destacados na histéria como a solidariedade, a cooperacgdo e a
Computador
forga da unido.
Desempenho na tarefa
"Karingana - Licenca para Contar" Participacdo
Registar informacso; Exploragao de um trailer do documentario "Karingana - Licenga para
Trailer do

Contar" acedido em: https://tvuol.uol.com.br/video/trailer-do-documentario-

documentario

Interesse
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Oralidade

Leitura

Interpretar textos
orais breves;

Identificar
informagdo explicita
e dedugdo de
informacao;

Exprimir reagOes
subjetivas enquanto
leitor;

Interpretar
adequadamente os
textos de acordo com
o género literario;

Fazer inferéncias a
partir de informacgao
prévia ou contida no

karingana--licenca-para-contar-04028C1A3572C8996326.

Antes da visualizacdo do video, sera entregue aos alunos um texto
com lacunas (Apéndice Ill) para preenchimento. Este texto explorara o
significado e o pais de origem da expressdao “Karingana”, a importancia
da lingua portuguesa e, ainda, escritores/poetas que surgem no trailer.
Os alunos irdo visualizar duas vezes o video para conseguirem preencher

o texto.

Leitura do poema “A prenda” de Mia Couto:

Antes da leitura do poema, o professor pronunciard a expressao
“karingana” dirigindo-se a turma, esperando resposta de acordo com o
trailer analisado anteriormente.

Posteriormente o professor, ao som de tambores africanos (acedido

em: https://www.youtube.com/watch?v=4u_ibsX-NzY), iniciara a leitura do

poema “A prenda” de Mia Couto (Anexo |).
Exploracdo oral e em grupo turma do poema, serdo abordados varios
aspetos colocando as questdes seguintes:
- Qual a reagdo inicial do menino perante a prenda que recebeu?
- Por que manifestou essa reacdo? Indica duas expressdes que o
justifiqguem.
- O que o fez mudar de reacao? Por que o “olhar” foi importante?

- Qual o talento referido no texto? E qual o dom?

"Karingana -
Licenga para
Contar"

Texto com
lacunas

Som de fundo
de tambores
africanos

Poema “A
prenda” de Mia
Couto

Empenho

Desempenho na tarefa

Participagao

Interesse

Empenho
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https://www.youtube.com/watch?v=4u_ibsX-NzY

Escrita

Escrita

texto;

Explicitar o sentido
global de um texto;

Manipular frases e
segmentos textuais;

Produzir textos de
opinido com juizos de
valor sobre situagoes

vividas e sobre
leituras feitas;

Escrita a maneira de Mia Couto:

Em grupo turma e de forma oral, depois de entregar o poema aos
alunos, serd pedido aos mesmos que identifiguem no poema todas as
expressoes que aludem aos sentidos.

Exploragao oral das varias expressdes que podem ser utilizadas para
caracterizar cada um dos sentidos, atividade de alargamento de
vocabulario e preparagdo para a escrita.

Execucdo de exercicio de escrita (Apéndice 1V), em que os alunos
terdo de alterar alguns versos do poema para que estes concordem com
as alteracdes das expressdes que aludem aos sentidos.

Leitura das produgdes escritas a turma.

Que prenda desejo receber dos olhos de alguém?

Exposicao da ilustracdo da lua, pertencente a obra “A que sabe a
lua?”, a esta ilustracdo faltard algumas partes. Cada uma dessas partes
serd entregue a cada aluno para que possam escrever a prenda que
desejam receber dos olhos de alguém, de acordo com os valores
trabalhados anteriormente na obra “A que sabe a lua?” e no poema “A
prenda”. Cada pedaco de papel serd colado, posteriormente, na imagem

gue sera exposta na sala de aula.

Exercicio de
escrita

Cartaz

Desempenho na tarefa

Participagao

Interesse

Empenho
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[lustracdo da lua

Desempenho na tarefa

Areas Curriculares: Portugués e Matematica

Contextualizagdao: Este grupo de alunos é bastante heterogéneo, existem alunos aplicados que manifestam interesse pela
aprendizagem tendo um bom aproveitamento, mas também existem outros alunos desmotivados e com interesse reduzido pelas
atividades escolares. De um modo geral, estes alunos sdao pouco auténomos, nao apresentam habitos de estudo e manifestam um
comportamento satisfatério. Nesta turma existem trés estudantes com défice de atencdo e de concentragdo a que se associam

dificuldades na aprendizagem e um outro aluno com paralisia cerebral e sem autonomia fisico-motora e, por isso, beneficiam de
medidas seletivas e adicionais, respetivamente.

Ano/Turma: 32A
Data: 05/03/2020

Prof. Cooperante:

XXXX

Tempo: 140min

Dominios n . Tempo i
. Competéncias Percurso de aprendizagem P Recursos Avaliacao
Contetdos
.. . i “« Participacao
. Documentario “Savana Africana” Video “Savana pag
Oralidade Africana”
COMPREENSAO DO ~ , ; “ . ”
o Exploracdo de um video com o titulo “Savana Africana” (0,45seg a 25’ Interesse
ORAL 3,15seg), acedido em: https://www.youtube.com/watch?v=X1KTKdNARRU.
- Identificar, organizar Antes da visualiza¢do do V|.cleo sera en.tregue aos a|lenOS duas . Questdes de
e registar informacio | Perguntas de escolha multipla (Apéndice 1), nas quais terdo de assinalar escolha multipla
0s animais que surgem no video entre outros animais intrusos Empenho
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- Escutar para aprender
e construir

conhecimentos.

relevante em fungdo
dos objetivos de
escuta.

(ausentes no video) e de nomear aspetos do meio ambiente que o
identifiguem como Savana Africana. Os alunos irdo visualizar duas
vezes o video para responderem as questdes colocadas.

o Correcado, em grande grupo, da tarefa anterior.

Desempenho
na tarefa

Educacao Literaria

- Vocabulario relativo
ao livro.

- Identificar o tema e o
assunto do texto ou de
partes do texto.
Interpretar o essencial
de discursos orais.

- Registar e organizar
ideias.
Antecipar o assunto
mobilizando
conhecimentos prévios
com base em
elementos

paratextuais.

Descoberta do titulo da obra “A que sabe a lua?”

o Descoberta do titulo do livro a trabalhar, sendo que cada letra
gue compde o mesmo serd, antecipadamente, colada por baixo das
mesas. Os alunos deverao verificar os tampos da mesa, descolar as
respetivas letras e cola-las, de forma aleatdria, no quadro, de forma a
gue consigam chegar ao referido titulo. Para auxiliar nesta descoberta,
serd apresentada a ilustracdo da capa do livro, na qual serao
explorados os elementos presentes, nomeadamente o olhar da lua
para a girafa e o olhar da girafa para a lua, assim como, a proximidade
entre girafa e a lua (Apéndice Il).

o Apresentacdo e exploracdo oral em grande grupo dos
elementos paratextuais da capa da obra.

llustracdo da capa
da Obra “A que

sabe a lua?”

Capa da Obra

Participagao

Interesse

Leitura da obra “A que sabe a lua?”
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Leitura

- Ler textos diversos.

Geometria e medida

- Unidades de medida
de comprimento do

sistema métrico;

- Ouvir e ler obras
literarias.
-  Fazer a leitura

dramatizada de obras
literdrias.
- Ler textos com
entoagdo e  ritmo

adequados.

- Mobilizar as suas
experiéncias e saberes
no processo de
construcdo de sentidos
do texto.

- Medir comprimentos
utilizando e
relacionando as
unidades de medida do

SI, em contextos
diversos
- Utilizar materiais

manipulaveis

o) Leitura parcial da obra pelo professor e pelos alunos,
acompanhada pela projecao das ilustracdes e do som real dos animais
de acordo com a entrada das personagens na historia (Apéndice Il).
Antes da leitura, cada animal serd associado a um aluno, tendo cada
um de efetuar a leitura da respetiva fala (leitura realizada de forma
dramatizada). Em grande grupo, os alunos terdo de chamar o animal
correspondente (ex: “oh ledo000”) sempre que é lido “e chamou...”.
Na parte final da leitura, na qual os animais surgem enumerados, trés
alunos terdo de referir os nomes dos animais presentes na historia
pela ordem em que aparecem na mesma (Tartaruga, Elefante, Girafa,
Zebra, Ledo, Raposa, Macaco, Rato). Em simultdneo, esta leitura
dramatizada serd gravada para, posteriormente, apresentar a turma.

o Sequenciados os animais da histdria, os alunos deverao
indicar os que também se encontravam no video visualizado no inicio
da aula.

Nogdo de metro

o Apresentacdo de um applet do Geogebra (acedido em:
https://www.geogebra.org/m/uazjgjw3), no qual os alunos deverdo

medir diferentes animais da histéria trabalhada (elefante, macaco, ledo
e rato) através de unidades de medida ndo convencionais (lapis e
palmos). Em simultaneo, sera entregue a cada aluno uma tabela para
gue possam registar as medi¢des efetuadas. Com todas as medicGes
feitas, sera pedido aos alunos que escrevem o nome dos animais por
ordem crescente de comprimento (Apéndice V).

Obra “A que sabe a
lua?” e Powerpoint
com ilustragdes

Telemovel

Applet do

Empenho

Desempenho

na tarefa

Participagao

Interesse

Empenho
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conversoes.

Geometria e medida

- Unidades de medida

estruturados e nao
estruturados e
instrumentos variados.

- Exprimir, oralmente e

por escrito, ideias
matematicas, e
explicar raciocinios,
procedimentos e
conclusdes.

- Medir comprimentos
utilizando e
relacionando as
unidades de medida do

SI, em contextos
diversos.
- Utilizar materiais

manipulaveis
estruturados e ndo
estruturados e

o Correcdao em grande grupo da tarefa desempenhada e didlogo
com os alunos sobre os diferentes resultados obtidos.

o Dialogo com os alunos sobre a importancia da utilizacao de
unidades de medida ndao convencionais e a necessidade de se utilizar
unidades de medida convencionais, de forma a se uniformizar as
medidas de comprimento.

o Exposicao, no quadro, da imagem de uma girafa com 1metro de
altura. O professor e um aluno terdao de medir a altura da girafa
utilizando lapis com diferentes comprimentos e um metro de madeira,
registando os resultados numa tabela exposta no quadro.

o Apresentagao de diferentes videos através dos quais os alunos
visualizam pessoas de variados continentes a medirem a altura da
girafa utilizando lapis distintos e um metro de madeira, sendo essas
medicOes registadas na tabela anterior, de forma a que os alunos
concluam que o metro é uma unidade de medida convencional e
universal (Apéndice VI).

Nogdo de decimetro

o Apresentacdo de umaimagem de um rato, com 1
decimetro de comprimento, e didlogo com os alunos que
conduzam a necessidade de se utilizar unidades de medida
menores para medir comprimentos menores.

o Manipulagdo do applet no geogebra (acedido em:
https://www.geogebra.org/m/jrku7p7r), no qual os alunos terdo de

resolver o desafio proposto, sendo disponibilizados: a imagem de uma

Geogebra

Imagem da girata

Metro de madeira

Video multicultural

Imagem do rato

Desempenho
na tarefa

Participagao

Interesse

Empenho
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de comprimento do

sistema
conversoes.

métrico;

instrumentos variados.

- Exprimir, oralmente e
por escrito, ideias
matematicas.

girafa (1m), aimagem de um rato (1dm) e uma fita métrica graduada
em decimetros. Em simultaneo, sera entregue a cada aluno uma tabela
(Apéndice VII) com as seguintes questdes de exploragédo do applet:

- Quantos ratos cabem na altura da girafa?
- Quantos decimetros mede a altura da girafa?

- Quantos decimetros mede o rato?

o Correg¢do, em grande grupo, da ultima atividade e
conclusdo da mesma com a construgdo de um cartaz, a expor
na sala de aula, utilizando os recursos, agora fisicos,
trabalhados na tarefa anterior, de forma a se sintetizar a
informacao adquirida (1m = 10dm).

Applet do

Geogebra

Cartaz

Desempenho
na tarefa
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Areas Curriculares: Portugués e Matematica

Contextualizagdao: Este grupo de alunos é bastante heterogéneo, existem alunos aplicados que manifestam interesse pela
aprendizagem tendo um bom aproveitamento, mas também existem outros alunos desmotivados e com interesse reduzido pelas
atividades escolares. De um modo geral, estes alunos sdo pouco auténomos, ndo apresentam habitos de estudo e manifestam um
comportamento satisfatério. Nesta turma existem trés estudantes com défice de atengao e de concentragdo a que se associam
dificuldades na aprendizagem e um outro aluno com paralisia cerebral e sem autonomia fisico-motora e, por isso, beneficiam de
medidas seletivas e adicionais, respetivamente.

Ano/Turma: 32A
Data: 09/03/2020
Prof. Cooperante:
XXXX

Tempo: 140min

Dominios a . . Tempo I
. Competéncias Percurso de aprendizagem P Recursos Avaliacao
Conteudos
Participagao
Oralidade

- Identificar, organizar e | Atividade de Motiva¢do:

COMPREENSAO DO ORAL registar informag&o

~ o Visualizag¢do do video produzido pelos alunos na 5
relevante em func¢do dos

objetivos de escuta ultima aula, de forma a que se possa relembrar a histéria “A
que sabe a lua?” abordada na aula anterior.

- Escutar para aprender e

construir conhecimentos. - Compreender/selecionar o
essencial dos textos
escutados;

Video com a leitura
dramatizada feita
pelos alunos.

Interesse

Empenho

Desempenho
oma tarefa




Leitura

- Ler textos diversos.

Leitura
- Relacionar o texto
conhecimentos  anteriores

compreendé-lo.

com

e

- Ouvir e ler obras
literarias.

- Fazer a leitura
dramatizada de obras
literarias.

- Ler textos com
entoagao e ritmo
adequados.

- Mobilizar as suas

experiéncias e saberes no
processo de construgdo
de sentidos do texto.

- Mobilizar as  suas
experiéncias e saberes no
processo de construcdo de

sentidos do texto.

Continuagdo da histdria “A que sabe a lua?”:

o Leitura, realizada pelo professor, da parte final da
obra que sera complementada pelas ilustra¢des do livro
(Apéndice II). Tal como aconteceu na aula anterior, esta
leitura sera acompanhada pelos alunos, sendo que um
aluno serd responsavel pelo didlogo da ultima personagem a
aparecer na histéria (o peixe) e oito alunos terdo de
representar, novamente, um dos animais presentes na
histéria embora desta vez tenham de referir o seu nome
pela ordem em que as migalhas foram atingindo cada
animal, ou seja desde o ultimo animal a aparecer na histodria
até ao primeiro (Rato, Macaco, Raposa, Ledo, Zebra, Girafa,
Elefante e Tartaruga). Em simultaneo, esta leitura
dramatizada sera gravada para finalizar o video iniciado na
aula anterior.

Compreensao da obra “A que sabe a Lua?”:

o Utilizacado da aplicagdo “Plickers”, através da qual os
alunos terdo de responder a um conjunto de questdes de
resposta multipla acerca da histdria trabalhada. Através
destas perguntas serdo abordados os valores destacados na
histéria como a solidariedade, a cooperacao e a forca da
unido.

[lustragdes do livro

Telemovel

Aplicacao

“Plickers”

Participagao

Interesse

Empenho

Desempenho
na tarefa
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Oralidade

COMPREENSAO DO ORAL

- Selegdo de informagdo

relevante em fungdo dos
objetivos de escuta e registo por

meio de técnicas diversas.

Escrita

- Registo de informacao.

- ldentificar, organizar e
registar informacao
relevante em fung¢do dos

objetivos de escuta.

- Compreender/selecionar o
essencial dos textos

escutados;

- Escrever de acordo com
uma finalidade;

Musica “Adivinha quanto gosto de ti” de André Sardet

o Visualizagdo do videoclip da musica “Adivinha quanto
gosto de ti” de André Sardet (acedido em:
https://www.youtube.com/watch?v=mL6B5xXcyAO0):

= audi¢do integral da musica, sendo dito aos
alunos que deverao estar atentos a letra, porque de seguida
terdo de realizar uma tarefa sobre a mesma.

. escuta apenas das duas primeiras estrofes da
musica. Neste momento, os alunos receberdo essas estrofes
com lacunas para preencherem com as palavras em falta
(Apéndice V).

] escuta das estrofes anteriores para que os
alunos possam confirmar o que escreveram. Neste
momento, as duas estrofes da musica serdo projetas para
que os alunos possam corrigir o que escreveram (Apéndice
1X).

Cartaz “A que sabe a lua?”:

o Exposicdo, no quadro, da imagem da lua da histéria,
sem algumas partes, com o titulo “A que sabe a lua?”. Cada
uma dessas partes sera entregue a cada aluno (como sendo
o pedaco retirado pelo rato da histéria) para que possam
escrever um dos valores trabalhados anteriormente. Cada
“pedaco” de papel serd colado, posteriormente, na imagem

25’

15’

Musica “Adivinha

qguanto gosto de ti”

Letra da musica

com lacunas

Imagem da Lua

“Pedacos” de papel

Participagao

Interesse

Empenho

Desempenho
na tarefa
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gue serd exposta na sala de aula.

Organizagao e tratamento de

dados

- Representagdo e interpretagao
de dados.

- Analisar e interpretar

informacdo de natureza
estatistica representada de

diversas formas.

Os animais num diagrama de Venn:

o Visualizagao de um powerpoint com as imagens dos
animais presentes na histéria trabalhada e com um
diagrama de Venn (Apéndice X). De acordo com o regime
alimentar (Herbivoro, Omnivoro e Carnivoro) de cada
animal, os alunos através da utilizacdo de um rato sem fios
deverao organiza-los num diagrama de Venn, arrastando

Computador

Rato sem fios

Participagao

. . A , i Interesse
cada imagem para o local correto. Em simultaneo, os 20 Diagrama de Venn
alunos receberao o mesmo diagrama para o preencherem
com o nome dos animais que vdo sendo agrupados e a
conclusdo retirada (Apéndice XlI). Este diagrama sera
colado no caderno didrio.
Nogao de centimetro:
- Medir comprimentos . o . Empenho
utilizando e relacionando as o Visualizagdo, no quadro, das imagens do rato
Geometria e Medida unidades de medida do SI, | (1decimetro de comprimento) e do peixe (1centimetro de
em contextos diversos comprimento). Utilizando como unidade de medida o rato,
os alunos deverdo medir o peixe, de forma a que percebam a 35
- Unidades de medida de . . . .
) ) necessidade de se utilizar uma unidade de comprimento Imagens do rato e
comprimento do sistema | - Utilizar materiais ,
. T menor do que o decimetro. do peixe
metrico. manipulaveis estruturados e . . .
. o Manipulagdo do applet no geogebra (acedido em: h
- Conversdes ndo estruturados e ] | | N Desempenho
instrumentos variados. https://www.geogebra.org/m/jrku7p7p), no qual os alunos terdo na tarefa
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- Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,
procedimentos e

conclusoes.

de resolver o desafio proposto, sendo disponibilizados: a
imagem do rato (1dm), aimagem de um peixe (1cm) e uma
fita métrica graduada em centimetros. Em simultaneo, sera
entregue a cada aluno uma tabela (Apéndice XIl) com as
seguintes questdes de explora¢do do applet:

- Quantos peixes cabem no rato?

- Quanto mede o peixe?

- Quantos centimetros mede o rato?

Corregdo, em grande grupo, da Ultima atividade e
finalizagdo da mesma através da conclusdo da
elaboragdo do cartaz iniciado na aula anterior, utilizando
0s recursos, agora fisicos, trabalhados na ultima tarefa,
de forma a se sintetizar a informac¢do adquirida (1dm =
10cm).

o Utilizagdo, em pares, de uma régua graduada e de
um metro de madeira para medicdo de diferentes objetos
presentes na sala de aula (comprimento da capa do caderno
diario, da capa do manual, da perna da cadeira e do tampo
da mesa). Estas medig¢Ges serdo registadas numa tabela que
sera colada no caderno didrio (Apéndice XllI). Ainda, os
alunos terdo de converter essas mesmas medidas de
comprimento, em centimetro, para o decimetro e para o
metro, registando os resultados na referida tabela. Estas
conversdes serao corrigidas, pelos alunos, utilizando o tablet
para usufruirem do conversor de medidas de comprimento
(acedido em: http://www.conversorfacil.com.br/conversor-de-

medidas/unidades-de-comprimento).

Aplicagao no

“Geogebra”

Tabela

Tablet

Ferramenta de

conversoes

Participagao

Interesse

Empenho

Desempenho
na tarefa
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Dominio: Portugal do século XX

Subdominio: Da Revolugao Republicana de 1910 a Ditadura Militar de 1926

Sumario: O Mapa Cor-de-Rosa e o Ultimato Inglés

Ano: 6°
Data: 06/03/2020
Docente

Cooperante: xxx

Motivagao/Contextualizagao:

Caricatura alusiva a John Bull e ao Ultimato inglés contra Portugal.

Situagao - Problema

Por que ndao somos uma Monarquia?

Conceitos:
6es — Orientador;
Questodes - Orientadoras Mapa Cor-de-
O que levou a crise da Monarquia?
Rosa
Como foi Portugal prejudicado na Conferéncia de Berlim? .
Ultimato
Por que aconteceu o Ultimato Inglés? s
Republica
Conteudos Objetivos de Aprendizagem Experiéncias de Aprendizagem Apé::::]zce:giesns Avaliacao
Os alunos serdao distribuidos por grupos de
trés/quatro elementos e o professor coordenara
As razoes da queda da S .
a participacdo de cada grupo, para que todos os | Explicar como o L
monarquia: elementos participem ativamente em todas as | desgaste da Participagdo
Identificar os motivos do | atividades. monarquia

- 0 descontentamento da
populagdo portuguesa;

- 0 Mapa Cor-de-Rosa;

- 0 Ultimato Inglés.

crescente descrédito da

instituicdo monarquica.

Definicao da questdo-problema:

o Visualizagdo de uma caricatura alusiva a
John Bull e ao Ultimato inglés contra Portugal,
através da qual sera feita a seguinte questao:
“Por que ndo somos uma Monarquia?”

constitucional
conduziu a revolugao
republicana:

A,B,CD,EF,I

Interesse
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As razoes da queda da

monarquia:

- 0 descontentamento da
populagdo portuguesa;
- 0 Mapa Cor-de-Rosa;

- 0 Ultimato Inglés.

Relacionar os interesses das
poténcias industriais
europeias em Africa com a
Conferéncia de Berlim e com o

Mapa Cor-de-Rosa.

Relacionar o Mapa Cor-de-

Rosa com o Ultimato Inglés.

Relacionar a humilhacgdo
sentida pelo povo portugués,
devido a cedéncia ao

Ultimato Inglés, com o
aumento dos apoiantes do

partido republicano.

(Apéndice XIV).

O Mapa Conceptual na exploragao de fontes:

o Entrega, a cada grupo, de um envelope com
a distribuicao das tarefas por cada aluno, de um
cartdo com duas fontes, documental e
iconografica, e de um esquema interpretativo
sobre cada uma (Apéndice XV). Cada grupo
ficara responsavel por explorar apenas um dos
conteudos a trabalhar ao longo da aula. Embora
os alunos se encontrem em grupo, cada aluno
recebera um cartdao com a respetiva fonte, de
forma a que todos os alunos a consigam
visualizar facilmente.

o Preenchimento do esquema referente a cada
fonte. Os dois esquemas mais simples de
preencher serdo entregues aos grupos que
incluem os dois alunos que beneficiam de
medidas seletivas.

o Exposicdo de cada esquema preenchido
através da aplicagdo Padlet e apresentac¢do do
mesmo por parte de cada grupo. No decorrer
das apresentacoes, cada aluno recebera um
mapa conceptual (Apéndice XV) que englobara
todos os esquemas trabalhados, para ser
completado com a informacao referente ao

Explicar como o
desgaste da
monarquia

constitucional
conduziu a revolugao
republicana:

A,B,CD,EFI

Empenho

Desempenho na

tarefa
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trabalho desenvolvido pelos restantes grupos.

Cada apresentacdo sera complementada com
outras fontes expostas através de um
powerpoint (Apéndice XIV).

Consolidagdo de Contetdos:
o Resposta a questdao-problema.

Resposta a questao-
problema

204




Europa
100 Fronteiras!

Unidade Curricular: Pratica de Ensino Supervisionada
Docentes Supervisores: Professor Doutora Ana Simao
Professor Doutor José Antdnio Costa
Professora Doutora Paula Flores
Discente: Gilberto Soares

Centro de estagio: Agrupamento de Escolas do xxx
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Ano/Turma: 62B

Disciplina: Portugués 2.2 CEB

Data: 22/06/2020

Cooperante: xxxx

Tempo: 50 min

SlelullifeE CoEet s Percurso de aprendizagem Recursos Avaliacao
Conteudos (AE) P g ¢
Interp.retar textos | upg refugiados que Portugal abandonou”
orais breves; Participa¢do
Visualizagdo de uma reportagem “Os refugiados que Portugal
Identificar
informacsio abandonou” da SIC Noticias, acedida em:
explicita e https://sicnoticias.pt/especiais/afeganistao-capital-dos- “Os refugiados
deducgdo de . ] que Portugal
informacio errantes/2019-04-23-Os-refugiados-que-Portugal-abandonou  (até abandonou
implicita a partir | 1,59 min). Empenho
de pistas textuais; d isualizacio d id ~ |
Oralidade Antes da visualizagdo do video, serdo entregues aos alunos

Selecionar
informacao
relevante para um
determinado
objetivo;

Analisar textos
para distingao
entre facto e
opinido;

guatro questdes de escolha multipla (Apéndice |), nas quais terdo de
assinalar as op¢oes corretas de acordo com o que visualizardo na
reportagem. Os alunos irdo visualizar duas vezes o video para
responderem as questdes colocadas.

Corregdo, em grande grupo, da tarefa anterior.

Descoberta do titulo da obra “Uma longa viagem”

Questdes de
escolha multipla

Desempenho na
tarefa
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Educagao
literaria

Registar
informacdo;

Fazer inferéncias;

Identificar
informacao
explicita e
dedugdo de
informacao;

Exprimir reagOes
subjetivas
enquanto leitor;

Interpretar
adequadamente
os textos de
acordo com o
género literdrio;

Descoberta do titulo da obra a trabalhar através do jogo da forca.
Serd dado, aos alunos, o numero de letras das palavras que
constituem o titulo para que lancem as possibilidades de letras que o
constituem. A forca sera desenhada no quadro, tal qual como os
alunos a jogam. Para auxiliar nesta descoberta, serd apresentada a
ilustracdo da capa do livro (Anexo |), para exploragdo dos elementos

presentes na ilustragdo, nomeadamente as aves, o mar e o barco.

Audicao da leitura parcial da obra “Uma longa Viagem”:

Audicdo da leitura parcial da obra, acompanhada pela projecdo
das ilustragdes (Apéndice Il). A obra é constituida por duas viagens
gue se cruzam no oceano, a viagem dos gansos para Sul e a viagem
dos refugiados até a Europa, para Norte. Em primeiro lugar, os
alunos ouvirdo apenas a histdria dos gansos e, apds a leitura desta
parte, serdo questionados acerca das semelhancas existentes entre a
histéria ouvida e a reportagem inicial, “Os refugiados que Portugal
abandonou”, em formato de brainstorming, com exposicao das
encontradas através do bubbl.us

semelhancas programa

https://bubbl.us/10902934.

Audicdo e leitura integral da obra “Uma longa viagem”:

Obra “Uma
longa viagem”

llustragdo da
capa da obra

Obra “Uma
longa viagem”

llustracdes da
obra

Aplicacdo
bubbl.us

Tablet

Participagao

Empenho

Desempenho na
tarefa
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Leitura

Educagao
literaria

Educagao
literaria

Fazer inferéncias a
partir de
informacgdo prévia
ou contida no
texto;

Explicitar o
sentido global de
um texto;

Utilizar
procedimentos de
registo e
tratamento de
informacao.

Audicdo da leitura integral da obra, acompanhada pela projecao
das ilustracGes e fotografias reais que retratam as mesmas situacoes

(Apéndice IlI).

Compreensao da obra “Uma longa viagem”:

Utilizagao da aplicagdo Plickers, através da qual os alunos terdo
de responder a um conjunto de questdes (Apéndice IV) de escolha
multipla acerca da histéria trabalhada. Através destas perguntas
serdo abordados os acontecimentos da histéria: o que motiva as
viagens e os valores destacados na histéria como discriminagdo e

desigualdade entre povos.

Audicdo da leitura do poema “Lagrima de preta”:

Audicdo da leitura do poema “Lagrima de preta”, de Antdnio
Gededo (Anexo Il). Enquanto ouvem a leitura os alunos irdo observar
o professor a fazer uma pequena encenag¢do do poema. O professor
colocar-se-4 no lugar de um cientista, usando materiais de
laboratdério mencionados no poema, o tubo de ensaio, frascos de
acidos e bases, e a lamparina para aquecimento, encenando os

procedimentos relatados no poema.

Telemovel

Plickers

Poema “Lagrima
de preta”

Bata e materiais
de laboratdrio

Participagao

Empenho

Desempenho na
tarefa

Participacao
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Escrita

Identificar
informacdo
explicita e
dedugdo de
informacdo;

Exprimir reagdes
subjetivas
enquanto leitor;

Interpretar
adequadamente
os textos de
acordo com o
género literdrio;

Redigir textos de
ambito escolar;

Utilizar
sistematicamente
processos de
planificacao,
textualizacdo e
revisdo de textos.

Exploracdo oral e em grande grupo do poema, serdo levantadas
as seguintes questodes:
- Por que é que se analisa a lagrima?
- Qual a profissao sugerida no poema?
- Que estrofes nos apresentam os procedimentos da experiéncia?
- Que estrofe descreve o resultado da experiéncia?

- A lagrima “de branca” terd a mesma constitui¢ao?

Compreensao do poema “Lagrima de preta” e preenchimento do

relatério experimental:

Preenchimento de um Relatério Experimental (Apéndice V), em
grupo de dois elementos. Através do poema, os alunos terdo de
definir o objetivo, a lista de materiais, a lista de procedimentos, o
resultado e a conclusdo, respeitando o modelo caracteristico do
Relatério Experimental.

Leitura do Relatdrio Experimental a turma.

Relatério

Experimental

Empenho

Desempenho na
tarefa

Instrumento de
avaliacdo

- Grelha de registo
(Apéndice XIV)
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Realizar percursos
pedagdgico-
didaticos
interdisciplinares,
com Ciéncias

Naturais.
Ano/Turma:
4 - ~ . 7 g . . 39A
Areas Curriculares: Portugués, Estudo do Meio, Matematica e Artes Visuais 1.2 CEB
Data:
Contextualizagdo: O grupo de alunos visado é bastante dissemelhante, existem alunos aplicados que manifestam interesse | 22/06/2020
pela aprendizagem tendo um bom aproveitamento, mas também existem outros alunos desmotivados e com interesse “
reduzido pelas atividades escolares. De uma forma holistica, estes alunos sdao pouco auténomos, ndo apresentam hdbitos de XISEN
estudo e manifestam um comportamento satisfatério. Nesta turma existem trés alunos com défice de atencdao e de | xxxx
concentragao a que se associam dificuldades na aprendizagem e um outro elemento com paralisia cerebral e sem autonomia h
fisico-motora e, por isso, beneficiam de medidas seletivas e adicionais, respetivamente. Tempo: 3
Danles Competéncias (AE) Percurso de aprendizagem Tempo Recursos Avaliagdo
Conteudos P P & P §
“Os refugiados que Portugal abandonou”:
Visualizacdo de uma reportagem “Os refugiados que Portugal Participacdo
Interpretar o essencial abandonou da SIC Noticias, acedida em:
Oralidade de discursos orais sobre | https://sicnoticias.pt/especiais/afeganistao-capital-dos- Reportagem
temas conhecidos. tes/2019-04-23-Os-refugiad Portugal-aband (até “0s Empenho
A errantes -04-23-0s-refugiados-que-Portugal-abandonou até , .
COMPREENSAO DO 8 9 8 25 refugiados
ORAL Identificar informacdo | 1,59 min). que Portugal
relevante - em fungdo Antes da visualizacdo do video, serd entregue aos alunos quatro abandonou”
dos objetivos de escuta. ’ Desempenho
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EDUCACAO
LITERARIA

LEITURA

Fazer inferéncias,
esclarecer duvidas,
identificar  diferentes

intencionalidades
comunicativas.

Antecipar o(s) tema(s)
com base em nogdes
em elementos do
paratexto e em textos
visuais (ilustraces).

Ouvir, ler obras
literdrias.

Ler integralmente
narrativas.

Compreender textos.

Distinguir nos textos
caracteristicas da
noticia.

Manifestar ideias,

sentimentos e pontos

guestdes de escolha multipla (Apéndice VI), nas quais terdo de
assinalar a opcdao correta entre trés opcdes, de acordo com a
reportagem. Os alunos irdo visualizar trés vezes o video para
responderem as questdes colocadas.

Correcao, em grande grupo, da tarefa anterior.

Descoberta do titulo da obra “Uma longa viagem”:

Descoberta do titulo da obra a trabalhar através do jogo da forca.
Serd dado, aos alunos, o numero de letras das palavras que
constituem o titulo para que lancem as possibilidades de letras que o
constituem. A forca serd desenhada no quadro, tal qual como os
alunos a jogam. Para auxiliar nesta descoberta, serd apresentada a
ilustracdo da capa do livro (Anexo |), para exploracdao dos elementos

presentes, nomeadamente as aves, omareo barco.

Audicdo da leitura parcial da obra “Uma longa viagem”:

Audicdo da leitura parcial da obra, acompanhada pela projecgdo
das ilustracGes. A obra é constituida por duas viagens que se cruzam
no oceano, a viagem dos gansos para Sul e a viagem dos refugiados
até a Europa, para Norte. Em primeiro lugar, os alunos ouvirdo

apenas a histdria dos refugiados (Apéndice VII).

15

25’

[lustracdo da

capa da obra

“Uma longa
viagem”

Leitura
parcial da
obra “Uma
longa
viagem”

na tarefa

Participagao

Empenho

Desempenho
na tarefa
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ESCRITA

LEITURA

de vista suscitados
pelas histdrias ouvidas
ou lidas.

Registar e organizar
ideias na planificagao
de textos.

Ler textos com
caracteristicas
narrativas e descritivas,
associados a diferentes
finalidades

Mobilizar as suas
experiéncias e saberes
no processo de
construcdo de sentidos
do texto.

Identificar o tema e o
assunto do texto ou de
partes do texto.

Exprimir uma opinido

Apds a leitura desta parte, serdo questionados acerca das
semelhangas existentes entre a histéria ouvida e a reportagem inicial,
“Os refugiados que Portugal abandonou”, em formato de
brainstorming, com escrita das semelhangas encontradas numa
estrela amarela. As estrelas aqui construidas servirdo para compor a

bandeira da Unido Europeia que, mais a frente, surgird na aula.

Audicao e leitura integral da obra “Uma longa viagem”:

Audicdo da leitura integral da obra feita pelo professor,
acompanhada pela projecdo das ilustragdes e fotografias reais que

retratam as mesmas situagoes (Apéndice Il).

Compreensao da obra “Uma longa Viagem”:

Utilizacao da aplicacdo Plickers, através da qual os alunos terdo de
responder a um conjunto de questdes de escolha multipla (Apéndice
VIIl) acerca da histéria trabalhada. Através destas perguntas, serdo
abordados os acontecimentos da histdria, as dificuldades, os valores

destacados na histdria e o que motiva as viagens.

10

30°

Estrelas
amarelas

PPt — Leitura
integral da
obra “Uma

longa
viagem”

Plickers

Questoes
para o
Plickers

Participagao

Empenho

Desempenho
na tarefa
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SOCIEDADE

critica acerca de
aspetos do texto (do
conteido e/ou da
forma).

Reconhecer e valorizar
a diversidade de etnias
e culturas existentes na
sua comunidade.

Identificar alguns
Estados Europeus,
localizando-os no mapa
da Europa.

Reconhecer a existéncia
de semelhangcas e
diferencas entre os
diversos povos
europeus, valorizando a

Analise do PPT sobre a Unido Europeia:

Exploracdo em grupo da apresentacdo PPT (Apéndice IX), acerca
dos paises fundadores da Unido Europeia e dos seus sucessivos
alargamentos, acompanhada pelo preenchimento de um esquema,
parcialmente preenchido, interpretativo acerca do mesmo (Apéndice

X).

Simbolos da Uniao Europeia

Audicdo do hino da alegria, nona sinfonia de Beethoven.

Ainda a decorrer a audi¢cdo da do hino da alegria, os alunos serdo
guestionados acerca dos simbolos identitdrios de um pais,
nomeadamente Portugal, a medida que os alunos os vao descrevendo
serao expostos os simbolos da Unido Europeia, designadamente:

- 0 hino, que os alunos ja estardo a ouvir;

- a bandeira, que os alunos construirdo recortando as estrelas

para colar numa cartolina azul;

-odia,

- a moeda.

Jogo do euro:

Proposta de um jogo acedido em

https://www.teachingmoney.co.uk/eurosite/games/coinxEURO.html,

20

20

25’

PPT sobre a
Unido
Europeia

Esquema —
UE

Simbolos da
Unido
Europeia

Participagao

Empenho

Desempenho
na tarefa
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MEDIDA:

Dinheiro

APROPRIAGAO E
REFLEXAO

INTERPRETACAO E
COMUNICAGCAO

EXPERIMENTAGCAO
E CRIAGCAO

sua diversidade.

Conceber e aplicar
estratégias na
resolugdo de problemas
envolvendo grandezas,
em contextos
matemdticos e ndo
matematicos, e avaliar
a plausibilidade dos
resultados.

Observar os diferentes
universos visuais
(pintura e multimédia),
utilizando um
vocabulario especifico e
adequado.

Apreciar as diferentes
manifestacOes artisticas
e outras realidades
visuais.

Manifestar capacidades
expressivas e criativas

nas producdes
evidenciando os
conhecimentos
adquiridos.

sera dado um valor, em euros, aos alunos e estes terdo de chegar a
esse valor utilizando um determinado nimero de moedas, definidas
pelo jogo, assim os alunos poderdao manipular moedas para formar
determinadas quantias. Os alunos vao, ainda, registar o valor e como

podem chegar ao mesmo.

Pop arte com elementos da aula:

o Visualizagdo de exemplos deste tipo de arte (Apéndice Xl), que
se caracteriza pela aproximacdo da arte com a vida quotidiana; pela
utilizagdo de cores intensas e vibrantes; pela imitacdo da estética
industrial; pela reproducao em série do mesmo tema; pelo uso da
imagem de celebridades e é encontrada em pecas publicitarias.

Em grupo de trés elementos e utilizando imagens decorrentes do
percurso de aula (imagens dos gansos, refugiados, mapas da Europa,
bandeira da UE, notas ou moedas do euro), os alunos terdo de
produzir séries de imagens com o auxilio de ferramentas como o

Paint e colorir de acordo com as caracteristicas deste tipo de arte.

45’

Jogo do
Euro

Esquema de
registo

Tablet

PPT - Pop
art

Participagao

Empenho

Desempenho
na tarefa

Instrumento
de avaliacdo

- Grelha de
registo
(Apéndice
XIV)
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Areas Curriculares: Portugués, Estudo do Meio, Matematica e Artes Visuais 1.2 CEB

Contextualizagao:

O grupo de alunos visado é bastante dissemelhante, existem alunos aplicados que manifestam interesse pela

aprendizagem tendo um bom aproveitamento, mas também existem outros alunos desmotivados e com interesse reduzido pelas

Ano/Turma: 32A
Data: 22/06/2020

Prof. Cooperante:

atividades escolares. De uma forma holistica, estes alunos sdo pouco auténomos, ndo apresentam habitos de estudo e manifestam | XXXXXX
um comportamento satisfatorio. Nesta turma existem trés alunos com défice de atencdo e de concentracdo a que se associam | Tempo: 3 h
dificuldades na aprendizagem e um outro elemento com paralisia cerebral e sem autonomia fisico-motora e, por isso, beneficiam
de medidas seletivas e adicionais, respetivamente.
Dominios A . . Tempo i
Contetidos Competéncias Percurso de aprendizagem P Recursos Avaliacao
Conceber e aplicar estratégias na resolugao
de problemas envolvendo grandezas, em | y/ia0am matematica ao centro do Porto - Math City Map:
contextos matematicos e ndo matematicos, e Partici =
. - pacado
avaliar a plausibilidade dos resultados.
Visita ao centro do Porto com o intuito de aprender
Utilizar materiais manipuldveis estruturados e i i i d la d la. Sers truid
MEDIDA: ndo estruturados, e instrumentos variados, | arematica fora da safa de aula. >erac construidos na Telemovel £ h
Lo o . ) . ) mpenho
L incluindo os de tecnologia digital. aplicacdo Math City Map um conjunto de desafios que os P
Dinheiro
Utilizar unidades de medida convencionais do | alunos, em grupo de quatro elementos, terdo de resolver A
SI em contextos diversos. . o . 3 PR Desempenho
envolvendo a manipula¢do de moedas, determinacdo de Aplicagdo Math P
City Map na tarefa
Interpretar calendarios e horarios e relacionar | despesa total, determinag3o de troco, orientacdo no espaco,
medidas de grandezas com os numeros
racionais n3o negativos, em situacdes do | calculo mental, resolucdo de problemas, promogdo da
uotidiano. . -
q comunicacdo matematica entre outros aspetos. (Esta
Realizar tarefas de natureza diversificada | aplicagdo é ainda pouco utilizada em Portugal, foi promovida 216

(projetos, exploracgGes, investigacodes,
resolucdo de problemas, exercicios, jogos).

pelo ISEP e pode-se perceber melhor assistindo ao video




MEDIDA:

Dinheiro

Desenvolver interesse pela Matematica e
valorizar o seu papel no desenvolvimento das
outras ciéncias e dominios da atividade
humana e social.

Desenvolver confianga nas suas capacidades e
conhecimentos matematicos, e a capacidade
de analisar o proéprio trabalho e regular a sua
aprendizagem.

Desenvolver persisténcia, autonomia e a-
vontade em lidar com situagdes que
envolvam a Matematica no seu percurso
escolar e na vida em sociedade.

https://www.youtube.com/watch?v= rn 8QS352Q)

Durante a viagem matematica os grupos terdo de
preencher um didrio de bordo (Apéndice Xll), onde poderdo
comentar aspetos importantes da viagem matematica, fazer
apontamentos que auxiliem a resolucdo dos desafios
propostos, inserir fotos que ilustrem os varios momentos da
mesma viagem, entre outros aspetos.

A Viagem Matematica inclui uma busca por uma
bandeira da Unido Europeia, que se encontra no edificio da

Camara Municipal do Porto.

Diario de bordo

Material de escrita

Instrumento
de avaliacdo

- Grelha de
registo
(Apéndice
XIV)
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Dominio: Espaco em que Portugal se integra.

Subdominio: Conhecer a Unido Europeia (UE) como uma das organizacdes internacionais em que Portugal se integra.

Sumario: A Unido Europeia (UE).

Ano: 6°
Data: 22/06/2020

Cooperante: xxxx

Motivagao/Contextualizagao:

Fotografias dos refugiados

Situagao - Problema

O que é que a Europa tem para oferecer aos refugiados: muros ou oportunidades?

Questodes - Orientadoras

Conceitos:

O que é a UE? Unido Europeia

Quais os paises que Compdbe a UE? Valores

Quais os valores e direitos dos cidaddos europeus? Refugiados
Conteudos ST el Experiéncias de Aprendizagem APETEIECELS Avaliacao

Aprendizagem

Essenciais/ Metas

Espacos em que Portugal se

Integra.

Conhecer a Unido Europeia

(UE) como uma das

organizagdes internacionais

em que Portugal se integra.

Identificar a  UE
COmMOo um espago em
que Portugal se

integra;

Defini¢ao da questao-problema:
Visualizacdo de fotografias que retratam os refugiados,

acompanhadas pela audicio do hino da alegria,

levantamento da questdo-problema: “O que é que a Europa
tem para oferecer aos refugiados: muros ou
oportunidades?”.

Exploracdao oral do conteldo das fotografias e dos

conceitos — muros, oportunidades e refugiados.

Entrada de Portugal na CEE:

Espagos em que

Portugal se integra

1. Conhecer a
Unido Europeia
(UE) como uma das
organizagles

internacionais em
que Portugal se

integra

Participagao

Empenho
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Espacos em que Portugal se

integra.

Conhecer a Unido Europeia

(UE) como uma das

organizagdes internacionais

em que Portugal se integra.

Referir os principais
objetivos que
presidiram a criacdo

da UE

Identificar a  UE
COmMOo um espago em
que Portugal se

integra;

Identificar os paises

que constituem a UE

Visualizacdo da reportagem da abertura do telejornal da
RTP e de uma publicacdo do Didrio de Noticias, da época,
gue retrata a adesao de Portugal a CEE.

Utilizacao da aplicacdo Plickers, através da qual os alunos
terdo de responder a um conjunto de questdes de resposta
multipla acerca das fontes.

- Em que ano Portugal entrou na Comunidade Europeia?

- Quanto tempo demoraram as negociagoes?

- Em que edificios decorreram as assinaturas desta
adesdo?

- A populagao portuguesa esperava melhorias ou
prejuizos com esta entrada?

- O que afirmou o Presidente da Republica?

Paises fundadores e paises membros da UE:

Exploracdo em grupo da apresentacdao PPT (Apéndice
XIll), acerca dos paises fundadores da Unido Europeia e dos
seus sucessivos alargamentos, acompanhada pelo
preenchimento de um esquema interpretativo (Apéndice X)
acerca do mesmo, onde os alunos registardo os paises e as

datas da fundacdo e dos alargamentos da Unido Europeia.

2. ldentificar os
paises que
constituem a UE.

3. ldentificar os
sucessivos
alargamentos da
UE.

4. ldentificar as
principais
instituicdes
europeias.

A,B,CD,EF,I

Desempenho nas
tarefas
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Espacos em que Portugal se

Integra.

Conhecer a Unido Europeia

(UE) como uma das

organizagdes internacionais

em que Portugal se integra.

Identificar

sucessivos

0os

alargamentos da UE;

Identificar

simbolos da UE;

[N

Simbolos da Unidao Europeia:

Retoma da audicdo do hino da alegria, nona sinfonia de
Beethoven.

Ainda a decorrer a audicdo da do hino da alegria, os
alunos serdo questionados acerca dos simbolos identitarios
de um pais, nomeadamente Portugal, a medida que os
alunos os vao descrevendo serdo expostos os simbolos da
Unido Europeia, designadamente:

- 0 hino, que os alunos ja estardo a ouvir;

- a bandeira;

- o dia;

- a moeda.

Direitos dos cidadaos europeus:

Exploracdao de fontes, designadamente, preambulo da
Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia, em que
os alunos terdo de identificar os direitos de todos os

cidadaos da UE.

Espacos em que
Portugal se Integra

1. Conhecer a
Uniao Europeia
(UE) como uma das
organizagles

internacionais em
que Portugal se

integra

2. ldentificar os
paises que

constituem a UE.

3. Identificar os
sucessivos
alargamentos da
UE.

Participagao

Empenho

Desempenho nas
tarefas
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Espagcos em que Portugal se

integra.

Conhecer a Unidao Europeia

(UE) como uma das

organizagdes internacionais

em que Portugal se integra.

Identificar
dos

europeus.

direitos

cidadaos

A vinda dos refugiados para a Unido Europeia:

Visualizacdo de uma reportagem “Os refugiados que

Portugal abandonou” da SIC Noticias, acedida em:

https://sicnoticias.pt/especiais/afeganistao-capital-dos-

errantes/2019-04-23-0s-refugiados-que-Portugal-

abandonou (até 1,59 min). Esta reportagem dé a conhecer o

que os refugiados procuram na Europa e, ainda, as
dificuldades “muros” que estes encontram em Portugal.
Resposta, em grande grupo, a questdo-problema lancada

no inicio da aula.

4. ldentificar as
principais
instituicdes
europeias.

A B,CD,EFI

Resposta a questao-
problema

Instrumento de
avaliacdo

- Grelha de registo
(Apéndice XIV)
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