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Resumo

O bilinguismo ainda suscita duvidas entre terapeutas da fala, especialmente ao nivel dos
procedimentos necessdrios para avaliacao de linguagem e de diagndstico diferencial com
criancas  bilingues. E fundamental considerar aspetos que irdo surgir desde a
sinalizacao/referenciacdo da crianca até ao diagndstico diferencial.

Para estabelecer guidelines para avaliacao e diagndstico diferencial com criancas bilingues é
necessario esclarecer defini¢oes, identificar caracteristicas do desenvolvimento destas,
especificar aspetos que deverao constar no processo de avaliacao e desmistificar conceitos que
podem influenciar a decisao clinica do terapeuta da fala aquando da atribuicao de diagndstico.
Como tal, realizou-se uma revisao de literatura e aplicou-se uma entrevista a terapeutas da fala
especialistas, a exercer em Portugal.

Recorreu-se ao cruzamento de dados obtidos, através da andlise de conteldo, de forma a
identificar a informacao crucial a considerar no processo de avaliacao. Aspetos como dados a
recolher na anamnese, mitos a esclarecer, barreiras no contexto terapéutico, materiais utilizados,
areas de linguagem a abordar, necessidade de tradutor e diagndstico diferencial foram
devidamente analisados e explanados. Deste modo, a informacao obtida foi organizada de forma
a facilitar a sua utilizacao pelos terapeutas da fala, através da delineacao de guidelines para

avaliacao de linguagem e diagndstico diferencial de criangas bilingues.

Palavras-chave: Bilinguismo; linguagem; guidelines; avaliacao; Terapeutas da Fala



Abstract

Bilingualism still raises doubts amongst speech and language therapists, especially regarding the
necessary procedures for language assessment and differential diagnosis with bilingual children.
Itis fundamental to consider aspects since the child's referral up unto the differential diagnosis.
In order to establish guidelines for assessment and differential diagnosis with bilingual children, it
is necessary to clarify definitions, identify developmental characteristics, specify aspects that
need to be included in the assessment process and demystify concepts that can influence the
speech and language therapist's clinical decision when establishing a diagnosis.

Therefore, a literature review was carried out, as well as an interview with specialist speech and
language therapists, working in Portugal.

Cross-referencing of data was obtained through content analysis in order to identify the crucial
information to be considered throughout the assessment process. Aspects like parental
questionnaire data, clarifying myths, therapeutical context barriers, used materials, language
areas to address, need for a translator and differential diagnosis were duly analyzed and
explained. This way, the obtained information was organized in order to facilitate its use by speech
and language therapists, through the establishment of guidelines for language assessment and

differential diagnosis of bilingual children.

Keywords: Bilingualism; language; children; assessment; Speech and Language Therapists.
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1. Introducao

0 bilinguismo é, cada vez mais, uma realidade crescente por todo o mundo, uma vez que, muitas
criancas, a nivel mundial, crescem a utilizar duas ou mais linguas, sendo que estima-se que a
populacao bilingue na Europa atinja 0s 67% da populacao, o que indica que o hilinguismo é comum
e encontra-se em crescimento (Byers-Heinlein et al., 2019). Como tal, é fundamental que todos
0s que contactam regularmente com criancas bilingues estejam atualizados cientificamente
relativamente a este tema e todas as suas particularidades.

Qualquer pessoa com uma perturbacao de comunicagao, linguagem, fala ou degluticao também
poderd ser bilingue, uma vez que bilingues e monolingues tém a mesma probabilidade de
desenvolver estas perturbacdes (Winter, 2001; Stow & Dodd, 2003; Mennen et al., 2005).

O bilinguismo nao causa nem contribui para qualquer tipo de perturbacao, mas, para um bilingue,
ou seu familiar, 0 acesso aservicos e aexperiéncias adequadas ao desenvolvimento hilingue pode
ser impedido por profissionais bem intencionados, mas pouco informados. Muitos mitos
extremamente negativos sao associados ao bhilinguismo e encontram-se presentes nas
comunidades bilingues (Pert & Bradley, 2018).

Umas das grandes barreiras de trabalhar com bilingues prende-se com a necessidade de
aprimorar o conhecimento linguistico (e.g. inventario fonético, aspetos morfossintaticos) e
conhecimento cultural (Pert & Bradley, 2018).

Como profissionais defensores de uma pratica baseada na evidéncia (PBE), os terapeutas da fala
(TF) dedicam-se a correlacionar pesquisa cientifica sobre bilinguismo com a sua pratica clinica e
com as perspetivas e crencas da pessoa bilingue e dos seus cuidadores (Sackett, Gray, Haynes &
Richardson, 1996 cit in Pert & Bradley, 2018).

Assim, para este trabalho, considerando uma PBE pretende-se correlacionar o descrito na
literatura, esclarecendo conceitos e atualizando nomenclatura, com a experiéncia clinica. Para tal,
foram realizadas entrevistas a TF com experiéncia em bilinguismo. Apds analise e discussao dos
resultados, a luz da literatura, foi possivel delinear Guidelines para Avaliacao e Diagndstico

Diferencial de Linguagem em Criancas Bilingues, como objetivo final deste trabalho.



1.1. Bilinguismo: Defini¢oes gerais

Na pesquisa bibliogrdfica constata-se que existem inimeras definicdes de bilinguismo, sendo
que os primeiros artigos definem o termo como o “dominio perfeito de duas linguas, ou seja,
encaram a competéncia bilingue como um grau idealizado de conhecimento a atingir em ambas
as linguas” (Bloomfield, 1933 citin Almeida & Flores, 2017, pp. 275).

Atualmente, é consensual que a definicao de bilinguismo ja nao depende do conceito de
proficiéncia idealizada, sendo que o bilinguismo passa a ser definido como a capacidade de
compreender e/ou utilizar duas ou mais linguas e que o termo multilinguismo, conhecimento
e/ou uso de muiltiplas linguas, é englobado neste primeiro (Pert & Bradley, 2018; Almeida &
Flores, 2017).

0 bilinguismo é um termo complexo que é influenciado por multiplos fatores, tais como idade de
aquisicao da segunda lingua (L2), exposicao continua a primeira lingua (L1), competéncias em
cada lingua e as circunstancias em que cada lingua é adquirida (Gottardo & Grant, 2008 cit in
Summer, 2020). Ainda segundo Summer (2020), apesar da sua complexidade, o bilinguismo, na
sua forma mais simplista, pode ser definido como conhecer duas linguas (Valdez & Figueroa,
1994, cit in Pasquarella et al., 2012). Para se ser hilingue nao é necessario ter igual fluéncia, ou
mestria, em ambas as linguas (Baker, 2000, Meisel, 2004, Myers-Scotton, 2006, Romaine, 1995
cit in Pert & Bradley, 2018). Contudo, é sempre necessario que o falante tenha contacto regular
com duas (ou mais) linguas durante um determinado periodo para que o conhecimento linguistico
se construa (Almeida & Flores, 2017). De acordo com Kohnert (2010), as criancas bilingues sao
operacionalmente definidas como individuos que recebem um input reqular em duas ou mais
linguas durante o periodo mais dinamico do desenvolvimento comunicativo — entre o nascimento
e a adolescéncia.

A lingua é o amago da identidade e cultura de um individuo e, como tal, o uso de outras linguas
deve ser valorizado, respeitado e encorajado, uma vez que o impacto de abandono da lingua, para
um individuo ou comunidade, pode acarretar consequéncias negativas e permanentes nos
conceitos de identidade, respeito prdprio e heranca cultural (Pert & Bradley, 2018).

Mais do que esta complexidade terminoldgica, a chave para a compreensao do fendmeno do
bilinguismo estd nas prdprias varidveis, sendo que impedem um acordo claro sobre a sua
definicdo e que sdo essenciais para considerar em cada caso (Nieva, 2015). Entre essas varidveis
destacam-se: 0 momento de aquisicao de cada lingua, as exigéncias do meio, o tipo de exposicao
(imersao vs formal; familiar vs ndo familiar), a composicao familiar, o tempo e quantidade de
exposicao as linguas, a competéncia linguistica, pragmatica e sociolinguistica, e a competéncia

oral, escrita e/ou académica (Nieva, 2015).



E de extrema importancia realcar que o hilinguismo nao constitui um desafio significativo e que
nao ha evidéncia cientifica que este cause ou contribua para perturbacdes da comunicacao,
linguagem ou fala, sendo que as criangas bilingues apresentam trajetdrias de desenvolvimento
similares as observadas em criancas monolingues ((Hohle et al., 2019).

Na prdtica, existe um conflito entre os profissionais e os investigadores para diferenciar as
particularidades do desenvolvimento linguistico bilingue, mais especificamente as dificuldades
que poderdo originar patologias de linguagem (Nieva, 2015).

Pearson (2013) sugeriu alguns aspetos a considerar na avaliacdo de linguagem de criancas
bilingues para diferencia-las dos falantes tardios. Em primeiro lugar, € importante distinguir se os
resultados obtidos ao nivel da linguagem sao mais baixos ou se se trata de um desfasamento
temporal representativo no inicio da aquisi¢ao, sendo que esse desfasamento pode ocorrer tanto
em bilingues como monolingues. Em segundo lugar, evitar generalizar aquisi¢oes isoladas como
competéncias de producao, pois a relacao entre varidveis nao tem de ser necessariamente a
mesma para hilingues.

Kohnert (2010) propds uma teoria relativamente ao desenvolvimento de linguagem em criancas
bilingues, na qual se constatava que nos bilingues as competéncias de linguagem estao por norma
equiparadas entre as linguas, mas com capacidades desiguais, decorrentes das associacoes
entre linguas e das variacoes individuais de cada bilingue.

Relativamente a idade de aquisicao, sabe-se tamhém que, quanto mais cedo for adquirida a L2,
mais eficaz serd a sua aquisicao (Petitto, 2009). Tendo este aspeto em consideracao,
investigadores concluiram que a proficiéncia de bilingues tardios decrescia drasticamente se a
exposicao a L2 ocorresse ap6s a puberdade (Pettito & Dunbar citin Summer, 2020). E de salientar
que estudos recentes afirmam que bilingues atingem patamares educacionais e sdcio-
emocionais semelhantes aos dos seus pares monolingues (Mcleod, Harrison, Whiteford & Walker,
2016 cit in Mcleod & Verdon, 2017). O bilinguismo equilibrado, tambhém designado de
equilinguismo, ocorre quando os individuos sao igualmente fluentes nas duas linguas, ou seja,
com proficiéncia nativa em ambas (também designado de verdadeiro hilinguismo), sendo que
este tipo de bilinguismo é raro, uma vez que a maioria dos hilingues tem uma lingua dominante
(Summer, 2020).

Perante esta variabilidade de definicoes associadas ao hilinguismo, é possivel constatar que as
definicoes gerais nem sempre sao suficientes a nivel clinico, pelo que o TF deve conhecer e
compreender essas variantes que podem influenciar a aquisicao de duas ou mais linguas (Nieva,

2015).



A complexidade de avaliar criancas bilingues tem vindo a ser debatida e inclui
referenciacao/sinalizacdo, avaliagao, intervencao, competéncia cultural, conhecimento de outras
linguas, treino e colaboracao com intérpretes (McLeod, Verdon, Bowen & International Expert
Panel on Multilingual Children’s Speech [IEPMCS], 2013 citin Mcleod & Verdon, 2017). Os TF tém
conhecimento e competéncias para avaliar criancas bilingues, devendo ter em consideragao
varidveis adicionais quando avaliam criancas em linguas nao dominantes/minoritarias e dialetos
(Mcleod & Verdon, 2017). Deste modo, os TF sdao desafiados a providenciar avaliacdo e
intervencao a criancas hilingues com perturbagdes da comunicacao, linguagem ou fala (Grech &
Dodd, 2011).

A variacao do tempo de exposicao, por exemplo, pode traduzir-se em variacoes de
processamento, ja que as diferencas entre bilingues e monolingues sao mais ou menos amplas
nos momentos distintos de desenvolvimento, o que converte esta varidvel num critério mais
recomendavel que a idade cronoldgica (Golberg et al., 2008). O diferente tempo de exposicao as
linguas do hilingue tem influéncia nos processos de aquisicao, que deverao ser tidos em conta na
abordagem da avaliacao e intervencao em Terapia da Fala, independentemente da lingua em que
se intervenha (Hammer et al, 2014). Os diferentes estudos sobre o desenvolvimento da
linguagem e hilinguismo tém objetivos comuns: a compreensao das caracteristicas e variedade
do input linguistico e a sua influéncia no desenvolvimento dos hilingues (Hoff & Core, 2013 cit in
Nieva, 2015).

E importante denotar que nao é papel do TF “ensinar” uma lingua adicional, pois se a crianca
adquiriu L1, isto significa que ela possui 0s mecanismos necessarios para analisar e adquirir a L2
(Pert & Bradley, 2018). Estas criancas, com exposicao linguistica suficiente, irdo adquirir a L2 sem

necessitar de intervencao de um especialista (Pert & Bradley, 2018).

1.1.1 - Barreiras e desafios na avaliacao de criancas hilinques

0 bilinguismo pode ser um fator que complique o diagndstico de uma criangca com alteracoes de
linguagem, sendo que, potencialmente, podera influenciar um diagndstico errado (Bedore & Peiia,
2008; Grimm & Schulz, 2014; Salameh, Nettelbladt, Hakansson & Gullberg, 2002; Smeets,
Driessen, Elfering, & Hovius, 2009 citin Boerma & Blom, 2017). Quando avaliada em apenas uma
lingua, uma crianga bilingue poderd obter resultados consideravelmente inferiores aos dos seus
pares monolingues (Thordardottir, E., Rothenberg, A, Rivard, M., & Naves, 2006) e a causa desta
diferenca de resultados, seja por uma perturbacao de linguagem latente, seja por exposicao

insuficiente a lingua avaliada, poderd ser dificil de determinar (Kohnert, 2010).



Os TF tém de ter conhecimento das influéncias de diferencas linguisticas, como por exemplo, o
usoinadequado de palavras e erros gramaticais, bem como diferentes sistemas fonéticos, podem
levar a uma quebra na comunicacao, contudo, estas diferencas nao sao, obrigatoriamente,
indicativas de perturbacgao ao nivel da linguagem ou da fala (Grech & Dodd, 2011).

Os hilingues exibem similaridades e diferencas comparativamente a monolingues de qualquer
uma das linguas que estes dominam, sendo que nao é recomenddvel recorrer a valores
normativos de instrumentos aferidos para monolingues para avaliar linguagem em criancas
bilingues (Yavag M. & Goldstein, 2006). No entanto, tem sido vastamente reportado que, em
avaliacoes formais de linguagem, especialmente no que concerne ao desenvolvimento da
linguagem, criancas de ambientes hilingues tendem a ter cotacoes inferiores as dos seus pares
monolingues em provas estandardizadas (Thordardottir et al cit in Grech & Dodd, 2011).

A pesquisa sugere que mau score a nivel de vocabulario, em tenras idades, nao devera ser,
necessariamente, indicador de perturbacao da linguagem, sendo que é importante diferenciar
entre perturbagao da comunicacgao e/ou linguagem, do processo de adquirir uma lingua adicional
(Grech & Dodd, 2011).

De um modo geral, as guidelines para bilingues, emitidas por diversas organizacdes (International
Association of Communication Sciences and Disorders (IALP), American Speech-Language-
Hearing Association (ASHA) e Royal College of Speech and Language Therapists (RCSLT))
referem que a crianca bilingue devera ser avaliada nas duas ou mais linguas que possua, pois é
errado assumir que hilingues e monolingues tenham um desempenho idéntico (ASHA, 2004;
Jordaan, 2008; Pert & Bradley, 2018). Um diagndstico adequado de perturbacao da linguagem em
bilingues é resultado da avaliacdo em ambas (ou todas) as linguas da crianga, uma vez que a
perturbacao de linguagem afeta todas as linguas consolidadas (Boerma & Blom, 2017). De acordo
com os mesmos autores, a multitude de combinacdes de linguas possiveis, em contexto
terapéutico, dificulta a referenciacao de valores normativos em bilingues, pois a heterogeneidade
da populacao bilingue condiciona a atribuicdo de padrdes normativos para cada crianca bilingue.
E de realcar que, na avaliacdo de criancas bilingues, a traducdo ou adaptacdo de baterias de
avaliacao padronizadas para monolingues nao é recomenddvel, uma vez que tais traducoes
poderao nao incluir as estruturas linguisticas relevantes de outras linguas (Fredman, 2006).

As criancas hilingues estao em risco de ser mal diagnosticadas como tendo perturbacées de
linguagem, mas também correm o risco de serem subdiagnosticadas a nivel de fala (Stow & Dodd,
2005 citin Grech & Dodd, 2011). Isto demonstra que ha uma necessidade urgente de informacao

sobre o tema.



Caso os TF nao estejam despertos para estas ‘caracteristicas bilingues’ ha o perigo de
diagnosticar erradamente alteraces de linguagem, mesmo para TF bilingues, que nao sao
necessariamente ‘biculturais’ ou sensiveis a variagoes culturais, especialmente se nao adquiriram
as suas linguas num ambiente cultural auténtico (Stow, Carol & Dodd, 2010). De acordo com Grech
& Dodd, 2011, o desenvolvimento de competéncias necessdrias para uma avaliacao e intervencao
competente com criangas hilingues depende do modo como a formacao dos TF incide nas

questdes de bilinguismo/multiculturalismo.

1.1.2 - Vantagens e desvantagens do hilinguismo

Das primeiras questdes que os investigadores abordaram foi o impacto do bilinguismo no
desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianca bilingue, sendo que os primeiros estudos na
area datam do inicio do século XX (Almeida & Flores, 2017).

Nos estudos iniciais considerava-se que o bilinguismo acarretava apenas dificuldades e
desvantagens. Por exemplo, Epstein (1977) referia que, ao serem incentivadas a utilizar duas
linguas, as criancas eram forgadas a dirigir a atengao maioritariamente para as palavras e, com
menos frequéncia, para as ideias, assim, quando falavam, expressavam-se numa lingua, mas
pensavam noutra. Do mesmo modo, Huse (1945) referiu que, supostamente, o bilinguismo causa
atraso no desenvolvimento cognitivo e impede o individuo de atingir as suas capacidades
intelectuais por completo. Ainda, Macnamara (1966) concluiu que, de modo geral, o bilinguismo é
nefasto para as criancas, pois estas apresentam resultados inferiores aos das criancas
monolingues em habilidades linguisticas e em capacidades de inteligéncia verbal. Este autor
afirma que a exposicao a duas linguas é prejudicial, pois nao sé o processo de aquisicao de duas
linguas é mais moroso, como podem surgir interferéncias ou um desenvolvimento mais rapido de
um sistema linguistico em relagao a outro.

Estudos mais recentes refutam estas afirmacdes, evidenciando aspetos metodoldgicos nos
estudos iniciais, sendo que raramente os investigadores tinham em consideracao o contexto
linguistico das criancas, comparavam grupos de hilingues e monolingues ndo homogéneos (e.g.
com variacao no perfil sécio-econdmico) e consideravam o desempenho das criancas bilingues
em apenas uma das linguas (Almeida & Flores, 2017).

Cada vez mais dispomos de uma maior evidéncia empirica na defesa dos beneficios de ser
bilingue e este é um tema de interesse atual, quer nos média, quer no ambito da investigacao
(Bialystok, 2015). Convém realcar que os efeitos positivos do bilinguismo nao sao sistematicos,
sendo que alguns estudos evidenciam efeitos benéficos do hilinguismo em tarefas cognitivas,

outros efeitos negativos e outros, ainda, nenhum efeito, o que indica que os efeitos dependem,

6



ndo s6 da tarefa, como do nivel de proficiéncia em cada lingua (Almeida & Flores, 2017). O
desenvolvimento da competéncia bilingue das criancas na lingua materna e na lingua dominante
desempenha um papelimportante naidentidade cultural destas, no seu bem-estar e no seu auto-
conceito (De Houwer, 2015; Puig, 2010 cit in Mcleod & Verdon, 2017). Falar vérias linguas podera
ter beneficios académicos, incluindo competéncias cognitivas (e.g. funcionamento executivo e
memdria de trabalho), beneficios sociais, incluindo relacionamentos alargados (e.g. com avés) e
participacdo em atividades comunitdrias (Adesope, Lavin, Thompson, & Ungerleider, 2010;
Nguyen & Astington, 2014; Park & Sarkar, 2007 citin Mcleod & Verdon, 2017).

Entre varias competéncias cognitivas referidas como vantagens do bilinguismo, como a atencao
ou a planificacao, a que parece diferir mais entre bilingues e monolingues é a capacidade de
inibicao, ou seja, a capacidade de ocultar informacdo na execucao de uma tarefa, que decorre da
capacidade de inibicao de um dos seus sistemas linguisticos quando utilizam apenas um
(Pearson, 2009 cit in Almeida & Flores, 2017). Também é geralmente descrito que as criancas
bilingues apresentam niveis de desempenho mais elevados em tarefas de consciéncia linguistica,
0 que se traduz numimpacto positivo na aprendizagem da leitura e da escrita (Genesee et al, 2004
citin Almeida & Flores, 2017).

As criancas bilingues tém uma maior consciéncia das propriedades de arbitrariedade da
linguagem desde muito cedo, uma maior consciéncia fonémica (ja que as linguas podem ter
inventdrios fonoldgicos distintos), maior abertura e flexibilidade a outras linguas e culturas
(entendendo que a sua perspetiva é uma entre outras perspetivas possiveis), beneficios de
adaptacao a comunidade e melhores opc¢des de trabalho e mobilidade (Pearson, 2010 citin Nieva,
2015).

Ellen Bialystok (2011), centrou a sua investigacao em estudos experimentais sobre tarefas de
controlo inibitdrio, mudanca de tarefa, resolucao de tarefas com conflito e tarefas que requerem
inibicao de resposta habitual, sendo que defende a hipdtese que os hilingues sao capazes de
compensar mediante a sua reserva cognitiva, criando uma rede mais difusa, bilateral e eficiente.
Os futuros avancos na investigacao permitirao qualificar estes resultados e comprova-los em
populacoes distintas, para que possam ser de maior utilidade para a Terapia da Fala em criancas

bilingues (Nieva, 2015).

1.2. Bilinguismo em Portugal
0 bilinguismo faz parte da histdria da cultura portuguesa desde os meados do século XV até ao
inicio do século XVIII, altura em que se extingue a ultima geracao educada antes da época da

restauracao de 1640, formada no contexto da politica espanhola (Haffner, 2009).



E possivel afirmar que os fluxos migratérios, em especial os das tltimas décadas do século
passado, motivados pela globalizacao e pelas facilidades comunicativas, levaram Portugal a
deixar de se considerar um pais monolingue (Lopes, 2014). Este fluxo introduziu no panorama da
sociedade portuguesa uma dimensao multilinguistica e multicultural, previamente desconhecida,
que coloca desafios constantes na procura de fazer da diversidade um fator de coesao e de
integragao social (Mateus, 2011).

No ano de 2022, e segundo o ultimo RIFA — Relatdrio de Imigragao, Fronteiras e Asilo -, publicado
pelo Servico de Estrangeiros e Fronteiras (SEF), verificou-se, como observado nafigura1,“(..) pelo
sétimo ano consecutivo, um acréscimo da populacao estrangeira residente, com um aumento de
11,9% face a 2021, totalizando 781.915 cidadaos estrangeiros titulares de autorizacao de

residéncia” (SEF, 2022, pp.8).

Tendéncia Evolutiva de Estrangeiros Residentes

781.915

662.095 698887
: 11,9%

590.348
5,6%
12,2%
480.300

421.711 R

13,9%
6,0%

2017 2018 2019 2020 2021 2022

Figura1- Tendéncia Evolutiva de Estrangeiros Residentes (SEF, 2022)

Ao nivel das nacionalidades mais representativas em Portugal, sequndo o SEF (2022), a
nacionalidade brasileira mantém-se como a principal comunidade estrangeira residente (30,7%)
e 0 Reino Unido mantém-se como sendo a segunda nacionalidade estrangeira mais

representativa em Portugal, conforme observado na figura 2.
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Figura 2 - Nacionalidades mais representativas (SEF, 2022)

Desta forma, é possivel afirmar que, em Portugal, ja existe um ndmero considerdvel de linguas e
culturas distintas, o que, inevitavelmente resultara num novo paradigma de avaliacao e

intervencao em Terapia da Fala.

1.3. Terminologia - Criancas

- Definicdes de hilinguismo (tipo e modo)

A duracao, a quantidade e a qualidade da exposicao as linguas influencia o nivel de proficiénciaem
cada uma das linguas que a pessoa domina (Mcleod & Verdon, 2017). Kohnert (2010) propds uma
teoria relativamente ao desenvolvimento da linguagem em bilingues/multilingues, no qual se
identificavam trés caracteristicas desenvolvimentais comuns, entre os diferentes tipos de
bilingues: competéncias (skills) distribuidas e capacidades (abilities) desiguais; associacoes
trans-linguisticas e variacao individual. Estas caracteristicas tém importantes implicacées na
avaliacao de criancas hilingues (Mcleod & Verdon, 2017).

Uma vez que o bilinguismo é um fendmeno complexo, de grande variabilidade individual, devera
entender-se como um continuo, sendo que, num extremo se situaria o bilinguismo simultaneo,
seguido de diferentes situacdes de aquisicao de uma L2, como o bhilinguismo sequencial
(relacionados com modelos de escolarizagao ou mudancas de pais/casa) e no outro extremo se
encontrariam os casos de hilinguismo subtrativo (onde uma das linguas estd em situacao de

desequilibrio) (Nieva, 2015).

- Bilinguismo simultaneo e sequencial
Uma crianga pode tornar-se hilingue por aquisicao de L2 de forma simultanea ou sequencial. Uma
crianca que, até aos trés anos, seja exposta a duas ou mais linguas, por norma, experiencia

aquisicao simultanea e se a exposicao a outras linguas ocorrer apds os trés anos de idade,
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considera-se que a aquisicao foi sequencial (Summer, 2020; Mcleod & Verdon, 2017;Pert &
Bradley, 2018). Assim, os hilingues simultaneos sdo expostos a muiltiplas linguas desde o
nascimento, enquanto que os bilingues sequenciais, por norma, estabelecem a L1 em ambiente
familiar e depois adquirem as linguas adicionais em contextos educativos ou comunitdrios
(Mcleod & Verdon, 2017).

Quando as duas linguas sao partilhadas pela comunidade, geralmente possuem o mesmo nivel de
prestigio, no entanto, ha comunidades hilingues em que uma das linguas (e.g. lingua nao oficial) é
tida como minoritdria (Almeida & Flores, 2017). Segundo estes autores, quando existe utilizacdo
de uma lingua de imigracao, pode designar-se de bilinguismo de heranca e que quando uma das

linguas da crianca é utilizada apenas em contexto familiar, designa-se de bilinguismo familiar.

-L1ele

Muitas criancas nao possuem vocabuldrio equivalente em ambas as linguas, pois, por norma,
adquirem cada lingua com pessoas diferentes e/ou em contextos diferentes (Genesee, 2007 cit
in Summer, 2020).

Diferencas entre hilingues e monolingues existem, mas nada tém a ver com perturbacades, sendo
que, mesmo que estas diferencas persistam até aidade adulta, devemos ter em consideracao que
os hilingues sao capazes de comunicar e funcionar em duas linguas, enquanto que monolingues

apenas funcionam em uma (Genesse, 2012 citin Summer, 2020).

- Lingua e dialetos

A lingua e a identidade estao intimamente ligadas, o que significa que ideologias de identidade
regional ou nacional, bem como status social, podem afetar o “rétulo” linguistico utilizado por um
falante particular (Grosjean, 1982; Stow, 2006, Pert, 2007 citin Pert & Bradley, 2018).

Segundo alguns autores, apenas 45% das criancas bilingues tiveram as suas linguas
corretamente identificadas no formulario de encaminhamento terapéutico, mostrando assim que
o termo dialeto é subjetivo e que os TF deverao considerar que os dialetos de outros paises sao
funcionalmente diferentes e, como tal, devem ser intervencionados como linguas distintas (Stow,

2006 citin Pert & Bradley, 2018).

- Monolinguismo
Monolinguismo € o uso de apenas uma lingua, sendo que é tipico apenas para uma minoria da
humanidade (Pert & Bradley, 2018). No entanto, 0 monolinguismo é, erradamente, considerado o

estado ‘natural’ ou ‘normal’ dos falantes, sendo que o bilinguismo foi, durante muito tempo,
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considerado como uma ameaca para o sucesso da aquisicao da lingua maioritaria (Pert & Bradley,
2018).

- Lingua dominante/maioritdria

A lingua dominante refere-se a lingua que o usudrio melhor domina num determinado momento,
nao sendo necessariamente a primeira lingua que adquiriu (Nieva, 2015).

Quanto a padrdes de desenvolvimento, ha concordancia em que os hilingues demonstram um
ritmo de desenvolvimento morfossintdtico, na sua lingua dominante, equivalente ao dos

monolingues (De Houwer, Bornstein & Leach, 2005 cit in Nieva, 2015).

- Alternancia de cddigo (Code Switching)

E natural que criancas bilingues experienciem alternancia de cédigo, sendo que este processo é
definido como o uso alternado de duas ou mais linguas dentro do mesmo enunciado ou durante a
mesma situagao conversacional (Dulm, 2007 citin Summer, 2020).

Este processo é um aspeto natural, tipico e fundamental do discurso bilingue, sendo que a
pesquisa indica que a alternancia de cédigo nao tem efeito negativo na aquisicao da linguagem
em hilingues (Zentella, 1997; Pert & Letts, 2006 cit in Grech & Dodd, 2011). Um termo importante
a referir é a alternancia de cddigo situacional, ou transacional, na qual linguas diferentes sao
direcionadas para situacoes distintas, como por exemplo, uma lingua em casa e outra no local de
trabalho, sendo que a etiqueta conversacional, no entanto, requer o uso de apenas uma lingua de
cada vez (Adebola, 2011 cit in Summer, 2020). Os TF deverao ter em consideracao a alternancia
de cddigo quando avaliam competéncias comunicativas em criancas bilingues (Grech & Dodd,
2011).

- Transferéncia de cddigo (Code Transfer)

Associacoes translinguisticas entre criancas bilingues sao comummente conhecidas como
transferéncias de cddigo, sendo que estas podem ocorrer a nivel fonoldgico, lexical/semantico e
morfossintatico (Mcleod & Verdon, 2017). Os efeitos da transferéncia de cddigo podem ser
positivos (facilitando a performance linguistica) ou negativos (impedindo performance
linguistica), com a extensao da transferéncia dependendo do quao similares sao as linguas
utilizadas (D6pke, 2000 cit in Mcleod & Verdon, 2017). Os efeitos do processo de transferéncia
revelam que multiplas linguas sao mediadas através de um mecanismo central de
processamento de linguagem, mesmo quando as linguas sao funcionalmente diferentes

(Blumenfeld & Marian, 2009 cit in Mcleod & Verdon, 2017).

n



Variagoes individuais considerdveis, em aquisicao de linguagem em bilingues, bem como o
desenvolvimento de competéncias, sao devidas a fatores linguisticos, pessoais e ambientais,
sendo que a melhor pratica para avaliar criancas bilingues requer medidas multiplas para avaliar

todas as linguas, em mdiltiplos pontos no tempo (Kohnert, 2013 cit in Mcleod & Verdon, 2017).

- Periodo silencioso

O periodo silencioso refere-se a uma altura especifica, numa fase inicial da aquisicao de uma L2,
onde a lingua falada e as instrucdes nessa lingua nao sao compreendidas (Bligh & Drury, 2015).
Nem todas as criancas bilingues irao passar por um periodo silencioso, pois nem todas as criancas
bilingues experienciam negligéncia relativamente a sua lingua materna (Bligh, 2011).

Apesar de existir muita informacao contraditdria relativamente ao periodo de tempo esperado
para uma crianca bilingue experienciar o periodo silencioso, muitos investigadores veem a
experiéncia de passar pelo periodo silencioso como uma fase expectdvel no processo de
aquisicao de uma L2 (Clarke, 1997; Tabors, 1997 citin Bligh & Drury, 2015).

Tipicamente este periodo inicia-se quando a crianca se apercebe que a sua lingua materna nao é
compreendida na escola e que as suas competéncias linguisticas em L2 sao ausentes ou
insuficientes, o que pode fazer com que a crianca deixe de falar, por completo, em alguns dos
ambientes, nomeadamente na escola (Toppelberg et al., 2005). Estudos sugerem que, por norma,
o periodo silencioso dura menos de 6 meses, € comum entre 0s 3 e 0s 8 anos de idade e é mais
prolongado em criancas mais jovens (Tabors, 1997 cit in Toppelberg et al., 2005).

E muito importante, aquando da avaliacdo de uma crianca hilingue que o periodo silencioso nao
seja confundido com Mutismo Seletivo. Apesar do diagndstico diferencial de Mutismo Seletivo ser
dificil de diagnosticar em criancas bilingues, importa referir que 0 DSM-IV exclui do diagndstico de
Mutismo Seletivo todas as criancas que nao estejam familiarizadas ou confortaveis com a lingua
do seu novo pais, uma vez que podem recusar falar neste novo ambiente, pelo que este
comportamento nao deve ser diagnosticado como Mutismo Seletivo (American Psychiatric

Association, 1994 cit in Toppelberg et al., 2005).

- Etnia e bilinguismo

0 conhecimento sobre a perspetiva do mundo de uma familia, bem como as suas referéncias, sao
essenciais para a prestacao de servicos de Terapia da Fala que sejam significativos e relevantes
para familias culturalmente e linguisticamente diversificadas (Mcleod & Verdon, 2017).
Consideracoes sobre as crencas culturais das familias e das comunidades também requerem ao

TF que este reflita sobre a sua prépria competéncia cultural (Mcleod & Verdon, 2017).
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1.4. Vulnerabilidade e riscos em criancas

-Instrumentos padronizados vs instrumentos nao padronizados

Os TF recorrem auma variedade de ferramentas para avaliar alinguagem em criancas, sendo que,
na sua maioria, os instrumentos estandardizados encontram-se aferidos apenas para criancas
monolingues, nao possuindo dados normativos para criancas bilingues, o que seria dificil, dada a
heterogeneidade (lingua, proficiéncia em L1 e L2, idade, histdria familiar e tipo de bilinguismo) da
populacao hilingue (Goral & Conner, 2013). Hd um consenso geral a nivel académico de que
instrumentos estandardizados para monolingues nao sao apropriados para avaliagao clinica de
criancas hilingues (Armon-Lotem, 2012; Bedore & Pefia, 2008; Kohnert, 2010; Paradis, Genesse
& Crago, 2011; Thordardottir, 2015 cit in Scheidnes & Tuller, 2019).

E também globalmente aceite que, para avaliar adequadamente uma crianca hilingue, todas as
suas linguas deverao ser avaliadas, o que implica que a comparabilidade dos instrumentos em
diferentes linguas é fundamental (Goldstein, 2000; Kohnert, 2008 citin Goral & Conner, 2013). No
entanto, muitos profissionais continuam a depender de instrumentos estandardizados
monolingues para identificar alterac6es de linguagem, o que se revela um grande desafio para o
TF, especialmente para a interpretacao dos resultados destes, sabendo que, tipicamente, as
criancas hilingues obtém scores inferiores aos dos seus pares monolingues (Scheidnes & Tuller,
2019)

E também importante perceber quem ird administrar o instrumento, pois nao é igual ter um
examinador monolingue, versus um examinador bilingue, idealmente da mesma comunidade, a
avaliar em todas as linguas da crianca, ou seja, avaliar bilingues num contexto hilingue ira dar
resultados distintos de avaliar bilingues num contexto monolingue (Goral & Conner, 2013).
Importa referir que a dominancia da lingua nao é um construto estatico e varia de acordo com a
idade, parceiros conversacionais, contextos comunicacionais e oportunidades para desenvolver
determinadas competéncias em cada lingua (Mcleod & Verdon, 2017). Assim, uma avaliacao de
cada lingua podera demonstrar diferentes dreas fortes em determinada lingua ou dominio que
poderd estar distribuido de forma heterogénea entre as linguas, enfatizando assim a necessidade
de avaliar, regularmente, todas as linguas da crianca, de forma a obter uma perspetiva fidedigna
das suas capacidades linguisticas (Mcleod & Verdon, 2017).

Dada a grande dificuldade que existe em interpretar resultados de criancas bilingues em
instrumentos estandardizados para a norma monolingue, investigadores sugeriram que
amostras de discurso espontaneo deveriam ser uma parte essencial da avaliagao de linguagem
de uma crianca bilingue (Gutiérrez-Clellen & Simon-Cereijido, 2009 cit in Scheidnes & Tuller,

2019). Vérios investigadores descobriram performances similares entre monolingues e bilingues
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na andlise de producao adequada de propriedades morfossintdticas como flexao verbal, uso de
cliticos e flexao de género (Gutiérrez-Clellen, Simon-Cereijido & Wagner, 2008; Paradis & Crago,

2000, 2004; Paradis, 2004 cit in Scheidnes & Tuller, 2019).

- Referenciagao tardia e falhas de sinalizacao

As criancas hilingues estao em risco constante de ser, quer sub-referenciadas, quer sobre-
referenciadas, pelos servicos de Terapia da Fala e de Educacao Especial (MacSwan & Rolstad,
2006; Stow & Dodd, 2005 cit in Mcleod & Verdon, 2017). Estas criancas podem aparentar ter
padrdes de fala e aquisicao de linguagem que difere das criancas monolingues (e.g. dificuldade na
aquisicao de encontros e grupos consonanticos devido a processos de transferéncia de L1 que
nao possui encontros e grupos consonanticos), sendo assim sobre-referenciados para Terapiada
Fala(Mcleod & Verdon, 2017). Contudo, criangas bilingues com perturbacdes de linguagem ou fala
podem nao ser referenciadas para apoio terapéutico pois as suas dificuldades comunicativas (e.g.
fala ininteligivel) podem ser mal interpretadas ou mal diagnosticadas como fazendo parte do
expectavel para uma crianca bilingue (Kritikos, 2003; Shakan, Watson & Lof, 2007 cit in Mcleod
& Verdon, 2017). Os TF deverao envolver-se na comunidade hilingue da crianca para debater
preocupacoes parentais e aumentar a consciéncia sobre o desenvolvimento bilingue, uma vez
que providenciar educacao sobre estas especificidades podera reduzir os niveis de sobre- e sub-

referenciacdo (Mcleod & Verdon, 2017).

- Confusao entre alteracdes clinicas da linguagem e desenvolvimento caracteristico

A perspetiva tradicional preconizava que os bebés hilingues exibiam um desfasamento no
desenvolvimento da linguagem ou confusao linguistica, porque achava-se que possuiam uma
representacao Unica e fundida das suas duas linguas. Esta perspetiva veio a ser contrariada, uma
vez que criancgas hilingues, muito jovens, tém representacoes distintas das suas linguas de input
desde os seus primeiros passos no processo de aquisicao da linguagem (Petitto, 2002 cit in
Summer, 2020).

Ao considerarmos hilinguismo e desfasamento no desenvolvimento da linguagem é importante
diferenciar entre o termo popular de “atraso” em referéncia a uma crianca que comeca a falar mais
tarde que o esperado, mas que estd dentro do expectdvel a nivel de desenvolvimento da
comunicacao verbal oral, contrariamente a uma crianca que clinicamente apresenta alteracdes no
desenvolvimento da linguagem (Fenson, 1994; King & Fogle, 2006 cit in Summer, 2020). Sem
esta diferenciacdo, poderd haver interpretacdo incorreta dos dados. E preciso ter em

consideracao que, terminologia a parte, a investigacao é bem clara, quando refere que nao ha
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evidéncia empirica que relacione o bilinguismo com qualquer tipo de desfasamento ou
perturbacao de linguagem (Summer, 2020).

A falta de normas adequadas para criancas bilingues € um problema grave, dado que o TF deverd
avaliar comunicacao, linguagem e fala em todas as linguas que a crianga usa, pois quando uma
criancatem dificuldades em apenas umalingua, estadificuldade tipicamente resulta de processos
de transferéncia ou de falta de exposicao a essa lingua (Kohnert, Yim, Nett, Kan & Duran, 2005;
Paradis, Genesee & Crago, 2011 citin Mcleod & Verdon, 2017).

Quando nao ha normas para um pais, os cuidadores ou intérpretes (entre outros) podem ser
capazes de indicar se os padroes de discurso observados na lingua dominante ocorrem para
individuos da mesma faixa etdria ou até mesmo com adultos, sendo que, quando os padroes
indicam uma ligeira diferenca do padrao, mas nao perturbacao, a intervencao terapéutica poderd
nao fazer sentido (Mcleod & Verdon, 2017).

Segundo alguns autores, existem padrdes de erro tipicamente bilingues, nomeadamente: a nao
diferenciacdo entre sons que numa lingua sao atonos e noutra nao (e vice-versa), a substituicao
de fonemas da L1por outros da L2, o uso de um ritmo nao dominante numa lingua (e.g. um bilingue
espanhol-francés pode usar um ritmo tipicamente francés para palavras em espanhol) e erros na
duracao e tom das silabas (Yavas & Goldstein, 1998 cit in Nieva, 2015).

Globalmente, o nimero de criancas com perturbacdes de linguagem, que falam mais que uma
lingua, estd a crescer rapidamente, no entanto, pesquisa sobre a prevaléncia destas perturbacoes
nestas populacoes é praticamente ausente, o que demonstra que esta drea é extremamente sub-
explorada (Kambanaros et al, 2015). Na verdade, apesar de haver alguma pesquisa, as
capacidades de linguagem de criancas bilingues com Perturbacao do Desenvolvimento da
Linguagem (PDL) continuam a ser dificeis de definir, o que ndo acompanha a realidade atual, uma
vez que, nas salas de aula a nivel mundial, continuam a aumentar o nimero de criancas hilingues
e o encaminhamento destas para a Terapia da Fala tem sido crescente (EFA report UNESCO,
2010; Jordaan, 2008; Schulte, 2010 cit in Kambanaros et al., 2015).

Grande parte dos estudos sobre o desenvolvimento linguistico em criancas bilingues tém-se
centrado na PDL, sendo que existe evidéncia que estas dificuldades tém de se manifestar em
todas as linguas da crianca e que o0s erros que estas criancas cometem sao similares aos de
criancas monolingues com PDL (Ebert, Kohnert, Pham, Disher & Payesteh, 2014; Jacobson &
Schwartz, 2005 citin Nieva, 2015).

No entanto, identificar adequadamente PDL pode ser dificil, mesmo para criancas monolingues,
sendo que para criancas hilingues a dificuldade é ainda mais significativa (Armon-Lotem, de Jong

& Meir, 2015; Kohnert, 2013 cit in Ebert & Kohnert, 2016).
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Uma abordagem para tornar mais preciso o diagndstico de PDL em bilingues é a identificacao de
marcadores clinicos, ou de tarefas que sejam sensiveis e especificas para a PDL através dos
diferentes estadios desenvolvimentais e das diferentes linguas (Kohnert et al., 2009). Trés dos
principais marcadores clinicos sao transversais para monolingues e para bilingues, podendo,
eventualmente, haver algum ajuste, sendo eles: dificuldades na repeticao de nao palavras;
dificuldades na repeticdo de enunciados e omissao dos morfemas de flexao verbal (Archibald &
Joanisse, 2009 cit in Kohnert et al., 2009). Alguns investigadores também sdo da opinido que
erros de concordancia entre sujeito e verbo ocorrem de forma similar entre bilingues e
monolingues (Rothweiler, Chilla & Clahsen, 2012; Clahsen et al. 2014 cit in Ebert & Kohnert, 2016).
No entanto, é necessaria mais investigacao para estabelecer critérios de diagndstico adequados
de PDL em bilingues, até para marcadores clinicos que parecam promissores, sendo que estes
marcadores irao necessitar de ser identificados e verificados para cada lingua e para cada faixa
etdria (Jacobson & Livert,2010; Ooi & Wong, 2012; Morgan et al 2013 cit in Ebert & Kohnert, 2016).
Alguns estudos também confirmam a necessidade de recorrer a recursos de proficiéncia
linguistica (mais fraca em criancas hilingues) e de recursos executivos (mais forte em hilingues
gue em monolingues, pelo menos a nivel de memdria de trabalho) (Bialystok & Feng, 2009).
Observou-se que as criancas bilingues com PDL obtém resultados equivalentes aos de criancas
monolingues com PDL, tanto em processamento cognitivo, como em competéncia
morfossintdtica (Kohnert, Windsor & Ebert, 2009: Paradis, 2007 cit in Nieva, 2015). Estes
resultados sugerem que é importante comparar as criangas bilingues com PDL com os bilingues
de desenvolvimento tipico e com os monolingues com PDL, pelas particularidades que os
bilingues apresentam a nivel de processamento (Nieva, 2015).

Assim, a definicao de PDL é por norma baseada no output de discurso espontaneo e na
performance em tarefas linguisticas especificas, que englobem componentes de diferentes
linguas a nivel de: pesquisa de palavras, morfologia, fonologia, semantica, pragmatica e sintaxe
(Kambanaros et al., 2015). Ha dados crescentes que sugerem que criancas com PDL podem
apresentar diferentes padroes de perturbacao da linguagem que sao dependentes dos mddulos
linguisticos que se encontram alterados ou inalterados (Bishop, 2004; Friedmann &

Novogrodsky, 2008; Leonard, 2010 cit in Kambanaros et al., 2015).

- Recomendaco6es prejudiciais
No passado, alguns professores e profissionais de saude, a nivel mundial, aconselhavam,
erradamente, os pais imigrantes a nao criar os seus filhos em ambientes bilingues, por

considerarem que diminuia a sua capacidade de adquirir a lingua do pais (Summer, 2020),
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recomendando que os pais nao falassem a sua lingua com os filhos em casa, de modo a dar
primazia a lingua usada na escola. Surpreendentemente, ainda hoje em dia, ha profissionais que

continuam a dizer o mesmo aos pais de criancas hilingues (Summer, 2020).

1.5. Intervenientes em casos de bilinguismo em criancas

- TF e 0 seu papel (Anamnese + Avaliagao + Diagndstico)

Uma vez que nao hd duas criancas bilingues iguais, o TF, aquando da anamnese, tera de fazer um
levantamento (minucioso e culturamente sensivel) da histdria clinica e societal da crianca, que
tenha em conta os ambientes culturais e linguisticos, passados e presentes (Shipley & McAfee,
2009 citin Mcleod & Verdon, 2017). Atitudes relativamente a lingua falada em casa e afalada na
escola deverdo ser debatidas, uma vez que os pais poderao ter absorvido mitos sobre hilinguismo
(e.g. sentir que a lingua falada na escola é mais importante que a falada em casa, sem saber o
impacto que seria para a crianca negligenciar a lingua falada em casa) (Pert & Bradley, 2018).
Para além da informacao de anamnese normalmente recolhida para criancas monolingues (e.g.
dados familiares, marcos desenvolvimentais, preocupacdes e objetivos da familia), € importante
gue a anamnese também inclua um perfil linguistico da crianga (Mcleod & Verdon, 2017). Assim,
informacao sobre a quantidade e qualidade de input linguistico é de extrema importancia para
determinar se as dificuldades de linguagem de uma crianca bilingue se devem a uma perturbacao
de linguagem ou a fatores ambientais (Boerma & Blom, 2017). Ainda segundo Mcleod & Verdon,
(2017), o perfil linguistico a tracar deverd incluir: aidade em que a crianca foi exposta a cada lingua;
a quantidade de exposicao e uso de cada lingua, num dia tipico; as pessoas que falam com a
crianca e em que linguas (e.g. pais, irmaos, professor, avds); os contextos em que se fala cada
lingua (e.g. casa, igreja, escola, aulas extracurriculares); a lingua preferencial da crianca (e.g. para
musicas, sonhos, contagens, pensamentos) e as linguas dominantes da crianca (que poderao
variar de acordo com o propdsito conversacional, parceiro comunicativo e contexto). A
dominancia linguistica nao é um construto estatico e modifica-se com acao do tempo, idade,
tarefa e modalidade, sendo que o input e o output linguistico, bem como a proficiéncia, deverao
ser recalculados cada vez que um TF realiza uma avaliacao (Kohnert, 2010).

Um perfil linguistico é importante porque a proficiéncia da crianca em cada lingua serd
influenciada pelas varidveis supracitadas e a informacao devera ser utilizada para guiar o TF na
interpretacao dos resultados da avaliacdo, para estabelecer objetivos de intervencao e para
desenvolver contextos para generalizacao de novas competéncias (Shipley & McAfee, 2009 cit

in Mcleod & Verdon, 2017).
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E de realcar que informacdes parentais sdo um método valido para obter informacéo sobre o
desenvolvimento da linguagem de uma crianca bilingue, o que é particularmente relevante
quando a avaliacao direta das varias linguas da crianca nao é possivel (Paradis, Emmerzael,
Sorenson & Duncan, 2010: Tuller 2015 citin Boerma & Blom, 2017).

Vdrios autores referem que o timing das etapas desenvolvimentais iniciais, reportadas pelos pais,
é o indicador mais forte de presenca de alteracdes de linguagem, sendo que ha consenso que as
etapas desenvolvimentais sao compardveis entre bilingues e monolingues, o que demonstra que
o desenvolvimento da linguagem nao € afetado pela exposicao precoce a duas ou mais linguas
(Paradis et al., 2010; De Houwer, 2009: Hoff et al., 2012 cit in Boerma & Blom, 2017).

Ha um consenso geral que uma avaliagao completa devera considerar todas as linguas da crianga
bilingue (Gutierrez-Clellen & Simon-Cereijido, 2010; De Lamo White & Jin, 2011; Kohnert, 2013 cit
in Ebert & Kohnert, 2016). Uma vez que a avaliacdo deve contemplar todas as linguas da crianca,
0 momento avaliativo ird requerer uma maior recolha de informacao e, consequentemente, mais
tempo que a avaliagao de uma crianca monolingue (Gildersleeve-Neumann & Goldstein, 2012 cit
in Mcleod & Verdon, 2017). E importante avaliar nas varias linguas da crianca porque: as linguas
diferem em estruturas fonoldgicas e fonotaticas (consoantes, vogais, tipos de silabas, formato de
palavras e tracos suprasegmentares); as criancas hilingues poderdo nao exibir as mesmas
competéncias fonoldgicas nas vdrias linguas; o uso da lingua pode variar de crianca bilingue, para
crianca hilingue (i.e. quantidade de input e output de cada lingua), bem como a proficiéncia (i.e.
qualidade de input e output de cada lingua) e a histdria linguistica da crianca para cada lingua
(podem adquirir diferentes linguas em diferentes contextos e tempos, resultando em processos
de aquisicao distintos para cada uma) (Holm, Dodd, Stow & Pert, 1999 cit in Mcleod & Verdon,
2017). Avaliagdo em todas as linguas da crianca ird assegurar um diagndstico valido e fidvel, com
objetivos definidos numa PBE, caso a intervencao seja necessdria (Mcleod & Verdon, 2017).
Uma avaliacao completa deverd incluir a anamnese, questiondrios a docentes, tarefas de
processamento como repeticdo de nao-palavras, avaliacdo estatica da linguagem (e.g. testes
estandardizados apenas parareferéncia), avaliacao dinamica dalinguagem e amostra de discurso
(especialmente narrativas) (Kohnert et al. 2009). Avaliacao dinamica implica avaliar a criancaem
dois momentos distintos com uma fase de intervencao/aprendizagem entre estes momentos,
sendo que se a crianca tiver um progresso significativo em resposta a intervencao, é provavel que
esta se encontre dentro do processo de desenvolvimento da linguagem apropriado a faixa etaria,
caso contrario, poderd ser indicativo de perturbacao de linguagem (Freeman & Schroeder, 2022).
A avaliacao dinamica é utilizada para avaliar diferentes dominios da linguagem, incluindo

competéncias lexicais, morfossintdticas e de narrativa (Freeman & Schroeder, 2022).
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Amostras de discurso sao tarefas ecologicamente vdlidas e podem providenciar um contexto
familiar e de suporte para elicitar as capacidades de producao de linguagem (Constanza-Smith,
2010; Cleave et al, 2010 cit in Kohnert et al., 2009). Estas amostras de discurso tém-se
demonstrado pertinentes como ferramenta de avaliacdo, pois numa Unica tarefa (analise de
discurso espontaneo) é possivel analisar erros gramaticais, producao linguistica, fluéncia verbal,
desenvolvimento lexical e até, eventualmente, alguma transferéncia de cddigo entre linguas
(Gutierrez-Clellen et al, 2008; Bedore et al 2010 cit in Kohnert, 2010). Os resultados da avaliagao
poderao variar entre os obtidos num teste estandardizado e amostras de discurso espontaneo, o
gue sugere que as amostras sejam uma fonte rica de informagdo numa avaliacdo (Cleave et al
2010; Ebert & Scott, 2014 cit in Ebert & Kohnert, 2016). Andlise de amostras de discurso, ou
andlise de narrativas envolvem elicitacao, gravacao, codificacao e andlise do discurso da crianca
num contexto naturalista, em que, por exemplo, a crianca reconta uma narrativa/histdriae o TF
avaliard o numero de palavras diferentes utilizadas, a constru¢ao gramatical dos enunciados, bem

como a sua extensao média do enunciado e complexidade (Freeman & Schroeder, 2022).

- TF bilingue vs TF monolingue

Avaliar o vocabulario compreensivo e expressivo, a morfologia, a sintaxe, a fonologia e as
competéncias comunicativas de uma crianca bhilingue, em linguas que o TF nao domina,
representa um grande desafio para este profissional (Mcleod & Verdon, 2017). O facto de ser
monolingue nao exclui o TF de trabalhar com criancas bilingues e com as suas familias, sendo que
deverao recorrer a intérpretes ou tradutores (mesmo que familiares) para poder fornecer o seu
servico na lingua da crianca e da familia (Pert & Bradley, 2018).

O TF monolingue devera ter conhecimento das diferencas culturais e das expectativas, deverd
saber determinar o perfil linguistico, saber que instrumentos de avaliacao usar e se hd
necessidade de recorrer a um TF bilingue ou a um intérprete/tradutor (American Speech-
Language-Hearing Association, 2010). Os TF monolingues deverdo assegurar-se que nao se
baseiam no seu conhecimento de apenas uma lingua (a sua, e.g. portugués) e que ndo comparam
as restantes com a sua, pois nao € a sua que € o padrao (Pert & Bradley, 2018). Estes tambhém
deverao ter um insight pessoal sobre a importancia do hilinguismo, bem como conhecimento
linguistico e cultural das linguas que falam (Pert & Bradley, 2018).

Assim, o TF devera ter a capacidade de: descrever o processo de aquisicao de linguagem e de fala
para hilingues e monolingues (e a manifestacao oral e escrita destes processos); administrar e
interpretar instrumentos de avaliacao padronizados e nao padronizados de forma a distinguir

entre diferencas de linguagem e perturbacoes da linguagem; aplicar estratégias de intervencao
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adequadas nal(s) lingua(s) da crianca e reconhecer fatores culturais que possam afetar a

prestacao de servicos do TF (American Speech-Language-Hearing Association, 2010).

- Intérpretes

Quando ocorre necessidade de intervencao com uma crianca bilingue, o TF podera trabalhar com
um falante nativo para selecionar um conjunto de palavras que contenha todos os fonemas alvo
e a maioria das estruturas de palavras, selecionando imagens culturalmente sensiveis para
elicitar palavras (Mcleod & Verdon, 2017).

A tecnologia e os dispositivos eletrénicos (computadores, tablet, telemdvel) também poderao ser
utilizados para ajudar com a avaliagao, principalmente de fala, em midiltiplas linguas (Schaefer,
Bowyer-Crane, Herrman & Fricke, 2016 cit in Mcleod & Verdon, 2017). Noutros paises, como no
Reino Unido, prevé-se a presenca de um intérprete na sessao, que devera ser assegurado pelo
governo (Pert & Bradley, 2018).

Infelizmente, em Portugal, ndo é possivel ter, de forma consistente, um intérprete na sessao, pelo
que essa tarefa poderd ser dificultada, contudo, é importante que exista sempre um mediador
conversacional, que domine as linguas da crianca e que nao interfira no processo de avaliacao da
crianca.

Durante a avaliacdo que recorra a um intérprete/mediador, o TF deverd estar alerta a pistas nao
verbais, mesmo que ndo compreenda a lingua da crianca, pois aresponsabilidade é sempre do TF,

o papel do intérprete/mediador é apenas o de dar suporte (Mcleod & Verdon, 2017).

1.6. Educacao e formacao dos intervenientes

- Formacao de base dos TF

Os clientes bilingues sao mais vulneraveis devido a falta de conhecimento de aspetos “tipicos” no
bilinguismo, como caracteristicas especificas de fala, linguagem e de competéncias
comunicativas, pelo que é recomendado que pelo menos um membro da equipa a trabalhar com
a crianca bilingue tenha formacao em bilinguismo, idealmente o TF (Pert & Bradley, 2018).

De forma a intervir eficazmente em prdtica multicultural, o TF deverd considerar o impacto das
linguas, culturas e crencas das familias com que trabalha, de forma a guiar o seu pensamento,
tomada de decisao e acoes, para providenciar um ambiente culturalmente sequro para as familias
(Sepctor, 1985; Verdon, McLeod & Wong, 2015b; American Speech-Language-Hearing
Association, 2004 cit in Mcleod & Verdon, 2017).
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Todos os estabelecimentos de ensino superior que tenham formacao de base para TF (quer a
nivel de licenciatura, quer a nivel de mestrado), deverdo incluir formagao sobre trabalho com
clientes bilingues, especialmente ao nivel de estudo de casos (Pert & Bradley, 2018).

Para trabalhar competentemente com bilingues nao é necessdrio saber muitas linguas, mas sim
ter sensibilidade para a grande diversidade entre familias, culturas e identidades e como esta
diversidade pode afetar interacdes na pratica clinica (Mcleod & Verdon, 2017). Competéncia
cultural requer um nivel basico de conhecimento da cultura da crianca, bem como de estruturas e
caracteristicas de linguagem (e.g. fonologia, semantica, morfologia, sintaxe e pragmatica)
(Mcleod & Verdon, 2017).

E altamente provavel que os TF encontrem clientes bilingues, sendo que deverdo possuir
conhecimento cientifico para poder esclarecer mitos, por exemplo, sendo que deverao fazer
formacao regular e atualizada em bilinguismo, competéncias culturais e igualdade e diversidade

cultural (Pert & Bradley, 2018).

- Formacao de base dos professores

Ha lacunas na formacao de base dos professores relativamente as competéncias necessarias
para trabalhar com criancas bilingues que podem influenciar o sucesso académico das criancas
bilingues (Nieva, 2015). Para que o professor possa dar respostas as constantes necessidades de
uma educacao de criangas bilingues este “necessita, antes de mais, ter um conhecimento sdlido
da matéria que se propde ensinar, de modo a poder transmitir imagens, perspetivas e pontos de
vista que desmistifiquem esteredtipos e preconceitos e promovam aliberdade e a valorizacao das

diferentes culturas convergentes no espaco-aula ou na sua escola. Deve ainda envolver-se em

processos de aquisicao de |
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