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de caso
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Resumo

A Lei de Bases do Sistema Educativo n. °46/1986 prevé uma sequencialidade intraciclos de
modo a dinamizar um sentido de relacéo entre diferentes anos e ciclos de escolaridade, como
forma de minimizar l6gicas de fragmentacdo curricular. Essa sequencialidade pode ser
promovida e respeitada através de uma dimensao da articulacdo curricular fundamental para
se pensar e analisarem as distintas experiéncias pedagdgico-curriculares: a articulacdo
vertical. O presente artigo resulta, entdo, de uma ponderada reflexdo sobre o modo de como
esta dimensao é perspetivada pelos distintos agentes escolares, em particular os docentes, e
0 modo como a da articulagdo curricular se institui como impulsionadora de aprendizagens
significativas. Inicialmente, desenvolveu-se uma discussao conceptual e normativa associada
a articulagé@o curricular vertical. Posteriormente, decorrente do contacto com a realidade
educativa e como eixo estruturante do presente estudo, recolheram-se dados, através de um
inquérito por questionario, num agrupamento de escolas, da regido Norte de Portugal, para
se compreender as concecdes e praticas dos profissionais. Os dados preliminares evidenciam
uma prevaléncia discursiva assente na sequencialidade entre os ciclos, que induz, nos
profissionais, a valorizagcédo de dimensdes relacionadas com (i) o trabalho colaborativo, (ii) o
conhecimento curricular dos ciclos anteriores e ulteriores e (iii) a existéncia de horarios que
facilitem a construcdo de projetos comuns.

Palavras-chave: Curriculo; Desenvolvimento Curricular; Articulagdo Curricular Vertical; Acao

Docente; Experiéncias Pedagdgico-curriculares.

Abstract

The Portuguese Lei de Bases do Sistema Educativo n. 46/1986 projects a hight level of intra-
cycle sequentially in order to dynamize a sense of relationship between different school years
and cycles as a way of minimizing the logic of curricular fragmentation. This sequentially can
be promoted and respected through a dimension of curricular articulation that is fundamental
for thinking and analysing the different pedagogical-curricular experiences: the vertical
curricular articulation. The present article is the result of a thoughtful reflection on the way in
which this dimension is perceived by different school agents, particularly teachers, and the
way in which curricular articulation is instituted as a driver of meaningful learning. Initially, we
developed a conceptual and normative discussion associated with vertical curricular
articulation. Subsequently, because of the contact with the educational reality and as a

structuring axis of the present study, data were collected, through a questionnaire survey, in a



group of schools, in the North region of Portugal, to understand the conceptions and practices
of teachers. Preliminary data show a discursive prevalence based on the sequentially between
the cycles, which induces, in professionals, to value dimensions related to (i) collaborative
work, (ii) curricular knowledge of previous and subsequent cycles and (iii) the existence of
schedules that facilitate the construction of common projects.

Keywords: Curriculum, Curriculum Development 2, Vertical Curricular Articulation, Teachers
Action; Pedagogical-curricular experiences.



A articulacao vertical representa uma questao relevante associada a gestao do curriculo e
a promocao de aprendizagens significativas. A percecdo de uma experiéncia educativa
integrada, por parte dos alunos, depende da realizacdo de medidas de articulacao curricular,
muitas das vezes potencialmente exequiveis com a contribuicdo da equipa diretiva de cada
agrupamento. Sem esta contribuicdo e motivacao, processos burocraticos podem transformar
este ideal descrito em documentos legislativos numa utopia ao invés de uma realidade
alcancéavel. No presente artigo, exploraremos estas questdes, com especial aten¢do ao modo
como a articulagdo vertical pressupbe bons mecanismos de trabalho colaborativo entre

docentes e como beneficiam os alunos destas préticas.

1. O que entendemos por Articulacdo Curricular Vertical

Perante a seccdo introdutéria do presente trabalho, ndo nos permitimos avancar para uma
definicdo do conceito de articulacdo vertical sem previamente destinar algumas palavras a
definicédo de articulag&o curricular, no seu sentido mais lato. Segundo Carvalho (2010, citado
por Leite, 2012), a articulagdo curricular deve ser interpretada como um processo que se
constitui na interligacdo de saberes de diferentes areas de conhecimento, respeitando e
promovendo uma sequencialidade que reconhece como progressivo o desenvolvimento de
capacidades e de competéncias de cada individuo. Decorrente deste pensamento, podemos
reconhecer distintas formas de relacionar este conceito nas realidades educativas,
nomeadamente através da articulacdo vertical, da articulacdo horizontal e da articulacao
lateral. Dado o foco do presente estudo, centramos as aten¢des na que intitula este artigo.
Recorrendo a perspetiva de Rolddo (2020), podemos definir o conceito de articulacao
curricular vertical como uma organizagéo de contetdos em ambito de complexidade crescente
que torna coerente a progressao do processo cognitivo. Este crescendo e coeréncia levam a
gue as novas aprendizagens fagam sentido e se enquadrem nas anteriormente consolidadas.
Completando o indicado com as palavras de Diogo (2021), este modo de articulagéo situa-se
numa disciplina ou numa area curricular que requer a sequenciacao intraciclos e interciclos.
Associada a questao de inter ou intraciclos, é de salientar que na Lei de Bases do Sistema
Educativo n.° 46/1986 a articulagc&o entre os ciclos- intraciclos- segue uma ideia de progresséo
e de sequencialidade, uma vez que cada ciclo tem “a funcado de completar, aprofundar e
alargar o ciclo anterior” (Lei n.° 46/86, art 8.°, n.° 2, p.3070). A propdsito deste enquadramento
normativo, importa destacar alguns dos seus principais artigos.

Comecamos com o0s pontos 4 e 5 do art. 2.° que se relacionam com a funcéo da escola para
a formagédo de um cidad&o livre, autbnomo, responsavel, solidario e valorizador da dimensao

humana do trabalho. Estabelecem, igualmente, a funcdo primordial da educacdo no
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desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, que visa respeitar as ideias dos outros,
a predisposicdo para o didlogo e a troca de opinides. Do que acabamos de descrever, é
possivel relacionarmos com dois aspetos que, para Carreira (2018), se estabelecem como os
alicerces para a articulacdo vertical: o trabalho colaborativo e o reforco das relacdes
interpessoais. Se se pretende formar cidaddos com as competéncias e valores referidos,
institui-se como fundamental que os docentes também o sejam. Assim, estimula-se também
a humanizacao do curriculo em si.
Quando a procura e o envolvimento nas trocas e na agéo profissional se tornarem um habito
natural para a grande maioria dos professores, saberemos que nos estaremos a aproximar das
culturas de trabalho colaborativas. (Fullan & Hargreaves, 2001, citados por Carreira, 2018, p.
67).
Continuando a discussao em redor da legislagdo portuguesa, consideramos o Despacho n.°
5908/17 e o Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho como outros recentes documentos
relevantes para o entendimento sobre articulagéo vertical.
Do Decreto-Lei n.° 55/2018, no artigo 4.°, salientamos aspetos das alineas que nos permitem
assumir que o curriculo deve estar ao servigo das experiéncias educativas. De acordo com
tal enquadramento, os professores sdo entendidos como agentes curriculares, com a
capacidade de o avaliar e de refletirem se determinados aspetos do mesmo se aplicam ao
contexto de ensino em que se encontram. O curriculo deve também ser gerido de modo a
promover uma maior articulacdo entre os trés ciclos do ensino béasico e secundario,
conferindo-lhe assim a sua natureza articulada e sequencial. No fundo, reconhece-se que 0
sucesso educativo decorre da co-autoria curricular e da responsabilidade partilhada.
No que concerne ao Despacho 5908/17, evidenciamos a primeira alinea do artigo 2.° que
estabelece o desenvolvimento do curriculo como uma relagdo entre as Aprendizagens
Essenciais e o Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria (PASEO) (Martins, 2017).
Esta relacdo demonstra-se importante e exequivel através da articulacdo vertical. Revisitando
a definicdo que construimos através de trés autores, esta modalidade de articulacao
pressupbe uma complexidade crescente que torne coerente a progressdo do processo
educativo, ou seja, requer uma sequencialidade. Uma vez que PASEO conjetura
determinadas competéncias a serem desenvolvidas durante os 12 anos de escolaridade
obrigatoria, é essencial que os docentes as potenciem no ciclo em que lecionam. Mas
reconhecer as potencialidades dos ciclos anteriores ou subsequentes também deve integrar
o conhecimento dos professores aquando do desenvolvimento destas competéncias.
Salientamos aqui um aspeto novo para a realizacdo da articulagdo vertical- o0 conhecimento

dos ciclos anteriores e ulteriores.
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Carreira (2018) constatou a falta de conhecimento dos ciclos subsequentes, no contexto
portugués, o que ndo facilita a boa dinamizac¢éo de préticas de articulacéo vertical (e curricular,
no seu todo). No mesmo estudo, refere que o trabalho mais proximo de praticas de articulacéo
vertical incide nos anos de transicdo, nomeadamente da educacao pré-escolar para o 1.° Ciclo
do Ensino Basico (1.° CEB). O trabalho desenvolvido entre os educadores e os professores
do 1.° CEB, consistia numa Unica reunido por periodo que priorizava o didlogo sobre aspetos
relevantes para preparar e acompanhar a transicao dos alunos para o 1.° CEB. Mas qual é a
razao para a maior aproximacao se verificar apenas no ano de transi¢cdo das criancas para a
escolaridade obrigatéria? N@o se considera relevante a passagem para 0s outros anos ou
ciclos? Acreditamos serem perguntas as quais devemos tentar encontrar respostas,
salientando a pertinéncia da articulagéao vertical durante toda a escolaridade.

Como temos vindo a referir, importa valorizar o trabalho colaborativo entre os docentes,
fomentando a confianga entre si. Como é que se constroem relacbes de confianga?
Potenciando, por exemplo, a comunicacao informal entre os professores em tempo letivo, ou
seja, uma comunicagdo sem a pressdo da formalidade nas reunifes que realizam com
determinado proposito. Alicergando-se neste tipo de comunicagdo que quebra as barreiras da
formalidade, a probabilidade dos momentos de partilha de preocupagdes, de metodologias e
de perspetivas sobre a sua prética profissional vai construindo a confianga no trabalho uns
dos outros. A mesma autora (Carreira, 2018) realgca que o desenvolvimento de projetos entre
ciclos visa a construgdo de boas relagfes interpessoais entre os profissionais e fortalece a
identidade da cultura escolar, para ndo constatar apenas o 6bvio: o cariz potenciador de
articulagéo vertical sustentavel e significativo para os professores e alunos. Relacionando o
desenvolvimento destes projetos com a perspetiva de Leite (2012), a contribuicdo e a
integracd@o de pontos de vista de distintas areas do saber para a construgao de conhecimento,
cultivam uma compreensdo mais alargada e soélida das diversas situagcbes com que 0sS
professores tém de lidar, superando as limitacées de uma visao “monodisciplinar”, como nos
descreve Beane (2003, p.37):

Quando o conhecimento é visto como uma simples colecdo de fragmentos e retalhos de
informacéo e destrezas organizados por disciplinas separadas, a sua utilizacdo e o seu poder

estao confinados pelas suas proprias fronteiras, e por isso mesmo, diminuidos.

Como se constata da citacdo anterior, Beane (2003) perspetiva o conhecimento como algo
que nao é desintegrado e que se vai construindo e moldando com o contributo de varias
informacgBes das mais diferentes areas do saber que, no caso da escola como a conhecemos
hoje, se distribui por multiplas disciplinas. Compreendemos assim que € necessario criar

relacbes entre as varias componentes curriculares para resultar num conhecimento mais
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integrado para o aluno e para a visdo de que os saberes especificos de cada area néo se
encerram em sim mesmos.

Importa, contudo, ndo reduzir o debate a sua dimensdo pedagogico-didatica, sendo
fundamental salientar o papel das equipas diretivas dos agrupamentos na motivacdo para
concretizacao da articulacéo vertical. Segundo Fullan (2007, citado por Carreira, 2018, p.71),
“o diretor influencia a mudanga e, neste sentido, pode fomentar a articulagao vertical’. Em
sintonia, Bolivar (2012, p.57) afirma que a lideranga escolar “desempenha uma posicéo
estratégica pela capacidade em articular diferentes variaveis que, de um modo isolado, teriam
pouco impacto na aprendizagem, mas integradas, produzem sinergias que incrementam
notoriamente o respetivo impacto”. Encontrando-nos a explorar o tema da articulag&o vertical,
0 uso do verbo articular na citacdo do autor permite-nos, de imediato, estabelecer uma ponte
direta para a potencialidade desta dimens&o da curricular de tornar significativos e integrados
os conteudos lecionados que, de outro modo, podem cair no esquecimento, por parte dos
alunos. Para evitarmos que tal aconteca e que as escolas continuem a ser denominadas como
“debilmente articuladas” (Bolivar, 2012, p.58), o diretor e a sua equipa diretiva devem apoiar-
se na sua autonomia para fomentar praticas de trabalho colaborativo entre eles e os docentes
das escolas.

Sintetizando, a articulacdo curricular surge como um eixo estruturante e dialdgico com a
propria articulagdo organizacional de cada estabelecimento educativo. Neste sentido,
devemos considerar dois aspetos. No primeiro ponto, apoiamo-nos em Bolivar (2012), quando
esclarece que a autonomia escolar se aprende. Nao se mostrando como uma relagéo direta,
mas uma vez que as escolas incluem criangas, podemos assemelhar o desenvolvimento da
autonomia de uma escola ao de uma crianga, pelo facto de ambas pressuporem uma
aprendizagem. Relativamente a uma crianca, a autonomia e o0s estimulos para o
desenvolvimento da mesma séo apontados desde as OCEPE (2016) até ao PASEO (Martins,
2017), que reconhece o “Desenvolvimento Pessoal e Autonomia” como uma area de
competéncias.

Paralelamente, a escola, com o envolvimento de todos, deve igualmente procurar construir
caminhos personalizados de aprendizagem, potenciados pelas dimensdes da articulacdo
curricular, nomeadamente da articulacéo vertical. E fundamental que cada escola conheca o
contexto com o qual interage para que, apoiada em a¢fes autbnomas, procure encontrar

respostas para a sua escola, adequando-as conforme as suas necessidades.
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2. Estudo de Caso: Como Perspetivam

2.1. Metodologia e contexto de estudo

O presente trabalho estabelece-se como um estudo de caso. Nesta linha de pensamento,
Amado (2014) refere que na &rea da educacéo os estudos de caso séo valorizados pois ndo
pretendem generalizar a situacdo estudada, mas antes compreendé-la e depois tentar aplicar
noutro contexto o conhecimento adquirido. Outro aspeto que nos pareceu fundamental para
a justificacdo da opcado deste tipo de estudo foi o facto de este método refletir a perspetiva
dos participantes que se encontram envolvidos, o que vai ao encontro de um dos nossos
propositos: compreender as perspetivas dos professores sobre as praticas de articulacéo
vertical. Para isso, selecionamos um agrupamento de escolas da regido Norte de Portugal.
Acrescentamos que este estudo também se enquadra num panorama qualitativo, uma vez
que respeita uma andlise interpretativa dos dados. Esta opcao, para além de se associar ao
tipo de estudo que pretendemos realizar, considera “uma descricéo e analise de elementos
especificos de informacédo, que sao considerados individualmente para compreender a sua
significancia e gerar uma visao sobre (...) o conceito em que se enquadram” (Leite, 2013, p.
75), permitindo os investigadores acederem a uma concecado sobre a articulagdo vertical, no
contexto selecionado.

De forma sumaria, o presente estudo intitulado de “Como perspetivam os docentes a
articulagao vertical?” foi realizado num estabelecimento escolar da zona de Vila Nova de
Gaia. Ao inquérito! realizado através da ferramenta MicrossoftForms, obtivemos 16
respostas, num total de 20 possiveis. O processo de recolha de dados decorreu entre os
meses de marco e de abril do decorrente ano de 2022 e, como condicdo definida para se
poder recolher os dados, ndo foram estabelecidas quaisquer questdes relativamente a

caracterizacao individual dos inquiridos.

2.2. Analise de dados

A andlise que se segue encontra-se, essencialmente, divida em duas secg¢des: numa primeira,
apresentar-se-4o0 os dados obtidos através do inquérito por questionario; na segunda,
procuraremos discutir os dados apresentados, favorecendo o dialogo com outros trabalhos de

natureza tedrico ou empirica.

! Link do inquérito “Como perspetivam os docentes a articulagdo curricular vertical?”:
https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=luUd1aBFpUqgg2EfRyVigMoPIHZmztQxGgTXBAIiHjPudU
NE9QYVThONEJHVEVHTDFUWEXFTEFGSTJIHTS4u .
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Os termos utilizados na primeira questao solicitavam aos inquiridos que classificassem numa
escala de 0 a 3 (sendo que ao 0 correspondia a classe de “nao esta associado” e ao 3 a classe
de “esta completamente associado”). Os resultados levam-nos a crer que a perspetiva dos
docentes inquiridos sobre este conceito de articulacdo curricular ndo se distancia muito do
que construimos com apoio a Diogo (2021) e a Roldao (2017). De facto, a interdisciplinaridade
opde-se a monodisciplinaridade e os resultados abaixo representados no grafico apresentam
essa oposicéo:

Gréfico 1: Interdisciplinaridade Gréfico 2: Monodisciplinaridade

© ¢

sl ml w2 m3 ml nl m2 3

Como se ilustra pelo grafico 1, 56,3% dos inquiridos associam completamente o termo
“interdisciplinaridade” ao conceito de articulagdo curricular vertical, a par que no segundo
grafico é notério que a “monodisciplinaridade” é classificada em 50% como nao associada ao
conceito curricular em estudo. A este propdsito, recordamos que a superacdo de uma visao
dos conteudos tendencialmente menos segmentada responde ao trabalho de articulagdo
promotor de aprendizagens mais significativas e integradas, como nos explica Beane (2003).
Contudo, ainda que o conceito de interdisciplinaridade tenha sido alvo de associagdo para 0s
docentes inquiridos, tal apresenta uma relacdo mais evidente com a ideia de articulagdo
curricular horizontal. Sobre este particular, e sem negar a possibilidade de dinamicas de
interdisciplinaridade na articulacdo curricular vertical, recuperamos a perspetiva de Diogo
(2021) quando refere que a articulagdo horizontal pode ser conhecida por articulagédo
interdisciplinar. De forma complementar, Leite (2012, p.88) reconhece um nivel que se adequa
mais ao conceito curricular em estudo: o nivel intradisciplinar, ou seja, aquele que ocorre
dentro da mesma area do saber, possibilitando uma interligacdo e um “encadeamento em
espiral de aprofundamento de complexidade crescente dos conteudos disciplinares”. No

entanto, ressalvamos a importancia de o termo da interdisciplinaridade ser associado a
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articulacdo curricular, revelando que ndo € um termo propriamente desconhecido. Pode,
contudo, precisar de um melhor esclarecimento e do seu contraste com a intradisciplinaridade,
igualmente relevante.

O termo que se solicitava para ser classificado de seguida era a sequencialidade das
aprendizagens. A este propdésito, verificAmos que ninguém o classificou entre os niveis zero
e um, e que a maioria de 68,8% dos inquiridos considera que “esta completamente associado”.
Efetivamente, retomando a perspetiva de Leite (2012) previamente citada, a sequencialidade
€ um termo diretamente relaciondvel com a articulagédo curricular vertical, que reconhece
como progressivo o desenvolvimento de capacidades e competéncias de cada individuo.
Refletindo em breves palavras sobre a pertinéncia da sequencialidade, acreditamos que tal &
uma ideia estruturante, no meio educativo. Sem a presente ideia de sequencialidade, os
conhecimentos prévios ndo seriam tao valorizados. Ausubel (1978, citado por Rolddo, 2017),
salienta esta relevancia ao esclarecer a importancia de uma qualquer experiéncia formativa
que “parta de onde o aprendente esta” (p.9).

Numa dimens&o complementar, o trabalho colaborativo entre docentes e o refor¢co das suas
relagbes interpessoais foram outros dois termos pedidos para classificar e, para além de
nenhum ser alvo de desassociacdo do conceito de articulagdo curricular vertical, sdo ambos
marcadamente perspetivados como aspetos importantes desta modalidade de articulagédo
curricular, como se evidencia pelos seguintes graficos:

Gréfico 3: Trabalho colaborativo Gréfico 4: Reforgo das relagdes
entre docentes interpessoais entre docentes

) ml =7 m3

g =l mZe3

Importa esclarecer a relagédo dos temas indicados com o estudo. De forma particular, Carreira
(2018) equaciona que a soma das trés parcelas — trabalho colaborativo, confianga e reforco
das relagbes interpessoais — corresponde aos alicerces basilares da articulacdo curricular

vertical.
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Reafirmando o que escrevemos nos paragrafos iniciais, a escola vive de constantes
interacdes entre seres humanos e participa ativamente na (re)construcao identitaria dos seus
alunos. Deste modo, promover relacfes entre os docentes corresponde a um bom exemplo
para os alunos com guem contactam. O trabalho colaborativo possibilita a articulacdo
curricular vertical porque articular € interligar de forma coerente, é perceber os beneficios que
advém da entreajuda e da comunicacdo de perspetivas diferentes e semelhantes para a
construcao de um trabalho integrado (Carreira, 2018). Assim como John Donne nos disse que
nenhum homem é uma ilha isolada, também nenhum professor o deve ser.
Contudo, e como teremos oportunidade de refletir novamente, é crucial o fortalecimento de
boas relac6es entre os docentes: relagdes de confianca, de sinceridade e de partilha (Bolivar,
2019).
Prosseguindo com a apresentacédo dos dados a propdsito da ‘autonomia curricular’, metade
dos inquiridos associa completamente o termo a articulagdo curricular vertical, mas uma taxa
de 18,8% avalia-o em nivel 1. A autonomia curricular reconhece a heterogeneidade dos
contextos educativos, conferindo aos professores autonomia para tomarem as decisdes mais
adequadas ao seu contexto escolar que respeitem e valorizem as particularidades de cada
aluno. Reiterando o que j4, menciondmos e cruzando com o trabalho de Diogo (2021), deve-
se valorizar este reforco do protagonismo do professor enquanto agente do curriculo,
afirmando que a autonomia e flexibilidade curricular atribui as instituicbes de ensino e aos
seus respetivos professores uma reelaboragdo curricular que potencia a adequacdo do
curriculo nacional no seu contexto escolar.
O dultimo termo que requeria classificagdo era o conhecimento dos ciclos anteriores e
ulteriores. Cremos que a alinea f do Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho atende a esta
necessidade de um conhecimento amplo sobre os varios ciclos de ensino. Todos os inquiridos
associaram o termo a modalidade de articulacdo curricular em estudo: 75% perspetivam que
“‘esta completamente associado” (nivel 3) e os restantes 25% apenas o associam ao termo
(nivel 2). Em paréagrafos prévios, tecemos uma breve reflex@o sobre este exercicio da procura
de conhecimento sobre os ciclos que antecedem ou se seguem ao ciclo de ensino em que 0
professor se encontra a lecionar.
Neste sentido, Carreira (2018, p.16) alerta que
Um curriculo contextualizado e centrado nas motivagdes e dificuldades dos alunos pode ampliar
0 seu conceito de cariz disciplinar, podendo abarcar competéncias transversais e incorporar
conhecimento de diversas disciplinas. Este atual conceito de curriculo poderéa desbloquear alguns
muros comunicacionais entre professores de areas disciplinares e ciclos diferentes.
A segunda questdo do inquérito decorria de uma resposta aberta a pergunta “Na sua

perspetiva, como definiria a articulacéo curricular vertical?” recebeu multiplas respostas.
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Sem citarmos a todas as respostas, 10 em 16 inquiridos perspetivam a articulacao curricular
vertical como um exercicio de colaboracdo entre professores para a definicdo de uma
sequencialidade de conteudos de uma determinada area disciplinar nos diferentes niveis de
ensino, convergindo para uma melhor qualidade das aprendizagens dos alunos que se
esperam ser significativas, como se constata nos seguintes excertos:

Identificar os contelidos programaticos, por area disciplinar, fundamentais para definir uma

sequencialidade curricular pelos varios anos de escolaridade e ciclos de ensino, cuja coeréncia

possam favorecer aprendizagens mais consolidadas. [P6]

Articulacdo e sequenciacdo dos conteldos curriculares de forma que aprendizagem seja

aprendida com sentido. [P9]
A perspetiva dos professores inquiridos ndo se distancia muito da posicdo conceptual
assumida por Diogo (2021) ou Roldao (2017) que reconhecem a articulacao curricular vertical
como uma organizagdo de conteudos numa disciplina ou componente curricular que
sequencial e progressivamente se demonstram cognitivamente mais complexos, resultando
de aprendizagens significativas e integradas que partiram de outras anteriormente
consolidadas.
Efetivamente, e como anteriormente expusemos recorrendo a Ausubel, partir de
conhecimentos prévios para construir e consolidar novas aprendizagens deve ser um principio
pedagdgico a considerar que, de algum modo, é assumido e defendido pelo poder central
desde 1986, através da Lei de Bases do Sistema Educativo. A melhoria da pratica letiva, numa
gualquer componente curricular, € também mencionada explicitamente por um dos
professores inquiridos: “Melhorar a forma de lecionar uma disciplina” [P13].
Decorrente destas respostas, é possivel reconhecer que, na perspetiva dos inquiridos, a
articulacéo curricular vertical pode favorecer melhorias na pratica pedagdgica ou no sucesso
educativo de uma determinada &rea curricular. Fica, igualmente, possivel questionar-se onde
€ que pode surgir esta melhoria da qualidade do ensino? Uma das respostas possiveis é o
trabalho colaborativo. Como j& mencionamos, a colaboracdo efetiva entre docentes é um
marco para uma educacédo de qualidade. Associamos assim, um aspeto que importa destacar,
emergente de uma outra resposta: a planificacdo conjunta.
Complementando o referido, Hargreaves (1998, mencionado por Carreira, 2017) identifica as
oportunidades de aprendizagens entre docentes como uma das situacdes se demonstra mais
importante no contexto educativo. A planificacdo conjunta — que pressupde colaboragéo,
cooperacao, dialogo e partilha— é uma dessas oportunidades. O autor advoga ainda que para
além da partilha de conhecimentos, o estabelecimento de uma interagédo entre os docentes €,
por si sO, um fator de enriquecimento individual e conjunto. Esta mesma perspetiva €,

igualmente, defendida por Bolivar (2019).
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A terceira pergunta tinha como finalidade perceber de que modo os docentes integravam a
articulacao curricular vertical nas suas praticas. Duas respostas evidenciam a valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos:

Através da recuperacédo de aprendizagens para integrar novos conhecimentos. [P1]

Faco sempre a ponte entre o que os alunos ja sabem e o0 que vao aprender de novo. [P3]
Para além indicado, um aspeto que ainda ndo foi aqui invocado € o sentimento de validacéo
do conhecimento que os alunos sentem quando o0s seus professores partem dos seus
conhecimentos. Num recente artigo (Hernandez & Darling-Hammond, 2021), esclarece-se
gue, quando as criangas aprendem, estabelecem conexdes com a informacédo ja conhecida e
sdo capazes de fazer inferéncias perante um novo conhecimento. Em simultaneo, adiantam
que as criancas constroem ativamente o seu conhecimento através das suas relacoes,
experiéncias e pelo contexto social em que se encontram integradas. Nesta linha de
pensamento, um dos inquiridos considera que a organiza¢do de forma sequencial € a sua
forma de substantificar a articulacdo curricular vertical: “A aprendizagem é sequencial” [P6].
Por conseguinte, a sequencialidade constitui-se como uma caracteristica que para 0s
docentes se encontra indissociavel do conceito em estudo.
Pela leitura das respostas, apercebemo-nos que existem duas que entram em concordancia
uma com a outra e, a0 mesmo tempo, completam-se. Em conjunto, admitem a “troca de
recursos e de experiéncias entre professores da mesma area” [P6] e ainda de “instrumentos
de avaliagao” [P15]. Encontramos ainda uma outra que, apesar de nao fazer alusdo as
praticas anteriores, admite integrar a articulacdo curricular vertical pela pesquisa e pelo
contacto com o0s outros colegas. A colaboragéo € assim mencionada de forma explicita.
Apenas duas respostas reconhecem que se envolvem em praticas da articulagédo curricular
vertical, através do conhecimento da sua area disciplinar nos diferentes ciclos de ensino. Nas
suas perspetivas, este “conhecimento” concretiza-se na consciéncia dos “programas”, na
didatica de cada area ou contetdo e na atencéo as dificuldades manifestadas pelos alunos
mediante um certo contelido ou conjunto de conteudos.
Encontramos ainda uma resposta que, de forma implicita, nos remete para um estudo de
Carreira (2018): “Principalmente nos momentos de transicéo entre ciclos” [P11], o que, de
certo modo, reflete a desvalorizag&o da articulag&o curricular intraciclos e a aposta na atengéo
da articulag&o curricular vertical nos anos finais de ciclo e o ano inicial do ciclo seguinte. Sobre
este particular, surgem assim alguns possiveis “bindmios” frequentes da integracdo da
mencionada modalidade de articulacao curricular: a educacgédo pré-escolar e o 1° ano do 1.°

CEB;04.°anoeo05.2ano; 06.2anoe o0 7.2ano; 0 9.°2ano e 0 10.° ano.
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A pendltima pergunta pressupunha a selecéo de aspetos entendidos como mais importantes
na articulacao curricular, de acordo com a perspetiva de cada inquirido.

Dez docentes valorizam o “Tempo no horario letivo para reunir em projetos escolares com
outros colegas”. Que pode ser explicado pelo facto de, neste agrupamento de escolas, todos
os docentes tém no seu horario marcadas duas horas por semana para reunirem em grupo
no “horario de estabelecimento”.

O envolvimento de docentes em projetos escolares conjuntos € defendido por Bolivar (2012)
como “uma forma inicial apropriada para efetuar a transicido do individualismo para uma
comunidade profissional” (p. 140). E, portanto, essencial abrir caminho para a criagdo de um
espaco sociopolitico que se compde de rotinas deste tipo de trabalho e de momentos
destinados para a resolucao dos possiveis conflitos e constrangimentos.

Trés dos inquiridos [P11, P14 e P16] que selecionaram a opc¢do acima mencionada,
contemplaram simultaneamente a “Melhoria dos canais de comunicagdo entre os anos de
transicdo de ciclos” e o “Maior incentivo e acompanhamento da Direcdo da
escola/agrupamento para o desenvolvimento de projetos que incluam diferentes anos
escolares”. Dois dos anteriores reconheceram ainda os “Momentos de convivéncia entre
docentes para fortalecimento de relagbes de confianga” como um fator importante a juntar a
equacao de agles para a concretizacdo da sua perspetiva de articulagdo curricular vertical.
Este ultimo aspeto é crucial para as dinAmicas de trabalho colaborativo entre docentes, como
oportunamente temos indicado. Hernandez e Darling-Hammond (2021) refletem sobre a
capacidade destas préaticas conferirem uma maior estabilidade entre os docentes.
Corroborando o apontado: as boas relagfes interpessoais, baseadas na confianca e na
colaboracdo demonstram-se como condi¢cbes fundamentais para as préticas educativas e
para a melhoria das experiéncias pedagogico-curriculares.

Relativamente ao “Maior incentivo e acompanhamento da Dire¢do da escola/agrupamento
para o desenvolvimento de projetos que incluam diferentes anos escolares”, Bolivar (2012)
refere que “A lideranga desempenha uma posi¢ao estratégica pela capacidade em articular
diferentes variaveis que, de um modo isolado, teriam pouco impacto na aprendizagem, mas
integradas produzem sinergias que incrementam notoriamente o respetivo impacto” (p. 57).
A este prop6sito, o autor esclarece a existéncia de diferentes variaveis que influenciam as
dindmicas pedagdgico-curriculares. Evidencia-se, assim, que o0 incentivo e 0
acompanhamento do envolvimento dos professores para realizarem projetos que abranjam

diferentes anos escolares e os relacionam entre si, € um exemplo a valorizar.
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A Ultima questédo do inquérito, de resposta aberta, permitia que os inquiridos descrevessem,
de acordo com a sua perspetiva, de que forma o seu estabelecimento de ensino de potencia
praticas pedagdégicas de articulacao curricular vertical.

Sobre esta reflexdo pedagogica, o tempo de trabalho de grupo foi identificado como uma
pratica promovida benéfica para as praticas da modalidade de articulacdo curricular em
estudo por trés docentes, ainda que um inquirido considera o tempo pouco, como se pode
constatar no excerto que se segue: “Trabalho de grupo, mas pouco” [P12].

Outros dois inquiridos referem que é através da organizagcdo dos professores por
departamento e por &reas disciplinares que se promovem as praticas pedagogicas
mencionadas no paragrafo anterior: “Os departamentos agrupam professores da mesma
disciplina a lecionar anos diferentes” [P10].

Em suma, constatamos que o trabalho de grupo, a realizacdo de projetos, as reunides entre
docentes e a organizacdo dos docentes por areas disciplinares sdo a concretizacao de
praticas pedagogicas de articulagdo curricular vertical no agrupamento de escolas

selecionado para o presente estudo.

3. Considerac0Oes Finais

O presente trabalho procurou descrever o conceito de articulagdo curricular vertical
dialogando com diferentes autores que se debrugaram sobre esta dimenséo da articulagéo
curricular.

Decorrente do estudo desenvolvido, é possivel sintetizar cinco ideias. Os professores
reconhecem a articulacao curricular vertical como uma prética pedagogica com potencialidade
para a promocdo de aprendizagens significativas. Os dados parecem evidenciar a
necessidade de facilitar dinamicas de reflexdo sobre a intradisciplinaridade, em
complementaridade com a ideia de interdisciplinaridade, dada a sua particular relevancia nos
processos e praticas de articulacdo curricular vertical. A organizacdo por departamentos (ou
areas disciplinares) concorre para o trabalho intradisciplinar na 6tica da articulagdo curricular
vertical. O trabalho colaborativo e o cultivo de boas relacdes interpessoais séo, igualmente,
encaradas como dois fatores envolventes das praticas de articulagdo curricular vertical. Daqui
decorre a importancia de a direcdo do agrupamento criar ou favorecer momentos e espacos
que contribuam para o dialogo e o trabalho colaborativo. A sequencialidade e a valorizacdo
dos conhecimentos prévios sdo ambos elementos que se complementam e que respeitam um

sentido de aprendizagem. A sua associagcdo a articulagdo curricular vertical e a sua

21



incorporacéo, por parte dos professores inquiridos, nas praticas pedagdgicas, salienta a sua
importancia e coeréncia.

Por fim, constatamos que o0s processos de desenvolvimento curricular, assentes em praticas
de articulacdo curricular, se implicam em distintos dominios, nomeadamente a acdo e
desenvolvimento profissional docente, a gestdo organizacional dos estabelecimentos de
ensino e a deliberacdo pedagdgica-curricular. Nesse sentido, o estudo ilustra a importancia
de se prosseguirem com outras investigagcdes, neste ambito, tomando como referéncia a

interacao e interdependéncia entre estes trés dominios identificados.
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