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A Crianga

Toda a crianga
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Tenha nascido seja onde for

Ela tem direito

A ser para o homem a
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Mas ha criancas que

Nasceram diferentes

E tudo devemos fazer para que

Isto ndo aconteca
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Todos
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O seu amor
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E ser a forca do Mundo

Mesmo que frageis continuem
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RESuMO

O presente Relatério de Estagio tem como principal objetivo
demonstrar através do sistematico exercicio de reflexdo a mobilizagdo de
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, didaticos e investigativos nas praticas
pedagdgicas em contexto de 1.2 Ciclo do Ensino Basico durante o periodo de
intervengdo educativa desenvolvida no Colégio Novo da Maia, com a turma do
2.2 C. Nele, pretende-se analisar as a¢Ges desenvolvidas pela mestranda a luz
de referenciais tedricos e legais que regem e regulam a profissionalidade
docente.

Deste modo, o presente documento aborda o enquadramento tedrico-
legal que fundamentou a pratica pedagdgica desenvolvida pela estagidria,
bem como a analise, de forma critica e reflexiva, das atividades desenvolvidas
no decorrer na sua a¢ao, demonstrando qual o contributo do presente estagio
para o desenvolvimento de competéncias profissionais. Neste sentido,
importa salientar que a pratica pedagdgica aqui retratada desenvolveu-se
segundo a metodologia de investigacdo-acdo. Esta é sustentada por quatro
eixos principais, sendo eles a observacao, planificacdo, acdo e avaliacdo, onde
a reflexdo mostra-se transversal a todo o processo. Aqui o docente é
convidado a realizar uma constante mudancga das suas praticas, tendo, por
isso, a necessidade de adotar uma postura investigativa

Simultaneamente, importa, neste documento, invocar, caracterizar e
refletir sobre o desenvolvimento profissional e pessoal da mestranda que se
assumiu como um dos principais propulsores do desenvolvimento holistico
dos alunos com quem partilhou a sua pratica pedagodgica, tornando-os
cidadaos conscientes, ativos, livres, autdnomos, responsaveis numa mutavel

sociedade

Palavras-chave: Investigacdo-acd; Desenvolvimento profissional; Pratica

Pedagdgica






ABSTRACT

This Internship Report has as main objective to demonstrate through
the systematic exercise of reflection mobilizing scientific knowledge,
pedagogical, didactic and investigative in teaching practices on the context of
Primary School in the educational intervention period developed on the Novo
Colegio da Maia, with the class 2 C. It is intended to analyze the actions
developed by the graduate student in the light of theoretical and legal
frameworks that govern and regulate the teaching profession.

Thus, this paper deals with the theoretical and legal framework justified by
the pedagogical practice developed by the intern, as well as the analysis of
thecritical and reflective way, the activities were developed during the course
of their action, showing the contribution this stage has to the development of
professional skills. In this regard, it should be noted that the pedagogical
practice here portrayed was developed according to the methodology of
research-action. This is supported by four main pillars, namely the
observation, planning, action and evaluation, where reflection is shown across
the entire process. Here teachers are invited to conduct a constant change in
their practices, and therefore there is a need to adopt an investigative
approach.

Simultaneously, in this document, it is important to call down, characterize
and to reflect on the personal and professional development of the graduate
student who took over as one of the key drivers of the holistic development of
the students who shared their practice, making people aware, active, free ,

autonomous, and responsible in a changing society

Keywords: Investigacdo-action; Professional development; Teaching

Practice
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade curricular (UC) de Pratica Pedagdgica
Supervisionada em contexto de 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), que integra o
plano de estudos do 3.2 semestre do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, faz parte das metodologias de trabalho
desenvolver na tipologia de Orientagdo Tutorial e de Semindrio, a construcao
do presente Relatdrio de Estagio.

O Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico, tal como referido na ficha curricular UC (2014), em complemento com
a licenciatura em Educacdo Basica, tem como objetivo conferir a habilitacdo
para a docéncia nos niveis educacionais acima referidos. Deste modo, este
orienta-se para formar docentes com comprovadas competéncias no dominio
cientifico e praxioldgico, com capacidade de intervir na ecologia da infancia,
mais especificamente no que compete a educacao de criangas entre os 3 e 0s
10 anos. Ao longo do presente mestrado, é proporcionado aos formandos
uma preparacdo que viabilize uma atitude investigativa, capaz de contribuir
para a inovacdao no campo do conhecimento pedagégico e da pratica
educativa na referida faixa etaria.

O presente mestrado caracteriza-se entdo por dar a conhecer aos seus
estudantes curriculos em vigor em Portugal, promover o desenvolvimento de
competéncias de desempenho docente constantes nos perfis gerais do
educador de infancia e do professor do ensino basico (Dec. Lei 240/2001) e
nos perfis especificos do educador de infancia e do professor do 12 Ciclo do
Ensino Basico (Dec. Lei 241/2001) e, simultaneamente, desenvolver uma
formacao cientifica nas diversas areas do saber, que permita uma indagacao
constante sobre os desafios da sociedade em mudanca, que sustentem o

progressos curricular na Educacdo Pré-Escolar e no 1.2 CEB.



Nesta perspetiva, e segundo o que se encontra prescrito na Ficha Curricular
da UC de Pratica Pedagodgica Supervisionada em contexto de 1.2 CEB, o
estagio realizado em diade e a assiduidade as aulas comprometem a concec¢ao
de diversas competéncias a serem desenvolvidas, como por exemplo:
mobilizar e articular saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e de
investigacdo nas praticas pedagogicas e na concecdo, desenvolvimento e
avaliacdo de projetos educativos e curriculares; problematizar teorias,
praticas pedagdgicas, recursos e contextos, de modo a agir conscientemente
nos contextos educativos sustentando a pratica em estratégias de
observacdo-acdo e na reflexdo sistematica sobre os processos de
aprendizagem dos alnos; planificar, avaliar a acdo educativa de forma
adequada ao desenvolvimento de relagdes integradas dos alunos e
compreender fatores inibidores e propulsores do sucesso educativo;
desenvolver estratégias de diferenciacdo pedagdgica que atendem a
diversidade e a inclusdao. Assim sendo, no decorrer da escrita dos trés
capitulos que contemplam o presente relatério, as competéncias acima
referidas serdo explanadas, a medida que serdo descritas, analisadas e
problematizadas recorrendo a diferentes referéncias tedricos.

Tal como referido anteriormente, a pratica pedagdgica inserida no
presente ciclo de estudos foi realizada em diade. Deste modo o par
pedagdgico desenvolveu-a em dois contextos, com 210 horas de contacto
num total de cinco horas didrias, em cada nivel educacional. Deste modo, no
2.2 semestre do plano de estudos, a mestranda desenvolveu a sua pratica
profissional na valéncia de Educacdo Pré-Escolar, com uma duracdo de quatro
meses, no Colégio Novo da Maia, na sala dos 5B com criancas na faixa etarias
dos 5 anos. Apds o desenvolvimento de praticas educativas reflexivas e
inclusivas no referido contexto, foi elaborado um Relatério de Estagio em
Educacdo Pré-Escolar, por sua vez ja analisado e avaliado (cf. Anexo 1).

No que respeito ao 3.2 e Ultimo semestre, a diade desenvolveu a sua
pratica profissional na valéncia de 1.2 CEB, novamente no Colégio Novo da

Maia, na turma C, do 2.2 ano de escolaridade, tendo o mesmo tempo de



duracdo que o estdgio na valéncia referida anteriormente. Assim, o presente
relatério e, consequentemente, a sua redagdao implica uma organizacao da
informacao segundo a definicdo de capitulos.

Neste sentido, no primeiro capitulo, intitulado por Enquadramento tedrico-
legal, encontra-se uma abordagem aos conteldos fundamentais para a
construcdo de um quadro conceptual e metodoldgico que sustente e
fundamente as acdes desenvolvidas pela mestranda ao longo do estagio na
valéncia de 1.2 CEB, entre eles diversos Dec. Lei e Desp. Normativos que
regulam a profissionalidade docente, como também variados autores de
referéncia.

Por sua vez, o segundo capitulo, designado por Caracterizacdo do contexto
de estagio e metodologia de Investigacdo-Acdo, contempla a caracterizacao
do meio envolvente e da instituicdo de ensino onde decorreu o estagio,
simultaneamente, evoca a caracteriza¢ao da turma do 2.2C e ainda uma breve
abordagem a metodologia acima referida, uma vez que esta esteve sempre
presente durante a intervencao pedagdgica da mestranda levando-a a refletir
sobre, para e nas suas agoes.

No terceiro e ultimo capitulo, denominado por Descricdo e andlise das
acdes desenvolvidas e dos resultados obtidos, sdo apresentadas algumas
atividades realizadas pela formanda, levando a uma problematizacao
constante através da andlise critica e reflexiva das praticas educativas
desenvolvidas.

Por fim, surge a Reflexdo Final, que abrange uma andlise do contributo da
pratica pedagdgica para o desenvolvimento de competéncias profissionais e
pessoais de forma fundamentada, reflexiva e integrada, que visa a construcao
do perfil profissional. Seguidamente, surge a bibliografia analisada bem como
a lista de anexos que se encontra subdividida. Em primeiro lugar aparecem os
Anexos 2 Tipo A (impressos) e, posteriormente, os Anexos de tipo B (suporte
digital) que incluem diversos documentos construidos pelas estagidrias, como

por exemplo a documentacdo fotografica.



Em suma, importa realcar que a construcdo do presente relatério consigna
o desenvolvimento de saberes através de uma perspetiva construtivista,
percecionada pela observagdo sistemdtica dos processos de ensino e de
aprendizagem, pela planificagdo minuciosa de todas as atividades e pela agao

e avaliacdo das mesmas, estando a reflexao presente em todas estas etapas.



CAapPiTULO 1

1.ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

O presente capitulo em como principal objetivo analisar, questionar e
refletir, através de diferentes perspetivas e posi¢des, a educacdo e os temas
relacionados com a mesma. Assim, a mestranda ird recorrer a referenciais
legais que regem e regulam a patica educativa, sendo estes comuns a todos os
profissionais de Educacdo certificados para a Educacdo Pré-escolar e o Ensino
do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, bem como a referenciais tedricos que guiam a
prossionalidade docente adotada pela estagiaria.

Deste modo, torna-se crucial salientar que a responsabilizacdo da acgao
docente ndo se resume apenas ao conhecimento dos documentos acima
referidos, como também afere a sua analise critica, pois sdo encarados como
linhas orientadas da pratica pedagdgica desenvolvida num espaco profissional

espelhado numa coeréncia tedrico-pratica.

1.1. ENQUADRAMENTO LEGAL

Segundo o que se encontra preconizado ao abrigo da Lei n246/86 de 14 de
Outubro — Lei de bases do sistema Educativo — a Educacdo deve promover
“desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros
e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando
cidad3dos capazes de julgarem com espirito critico e criativo” o meio social

onde estdo inseridos. Assim, a escola deve proporcionar aos seus alunos a



aquisicdo de atitudes auténomas que visam a formacdo de cidadaos
civicamente responsdveis e democraticamente intervenientes na vida em
sociedade, ao mesmo tempo que se devera preocupar em promover, de
forma livre, a aquisicao de nog¢des de educao civica e moral.

Refletindo um pouco sobre os “conjuntos de meios pelo qual se concretiza
o direito a educacdo”, que se manifesta na garantia de uma “permanente
accdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizagcdo da sociedade” (ibid.),
cabe ao estado portugués criar condi¢Oes favordveis que viabilizem o acesso
de todos a Educacgdo e a cultura através da criacdo de institui¢cdes de cariz
educacional, como escolas e jardins de infancia. Estes estabelecimentos
deverdo ter como principal funcdo servir o ensino publico “que consiste em
dotar todos e cada um dos cidaddos das competéncias e dos conhecimentos
qgue lhes permitam explorar plenamente as suas capacidades” permitindo que
estes se integrem ativamente na sociedade podendo contribuir para a vida
econdmica, social e cultural do pais (Dec. Lei n2 75/08 de 22 de Abril).

Neste sentido, e de acordo com a Lei n? 9/79 de 19 de Marco, as escolas
publicas sdo “aquelas cujo funcionamento seja da responsabilidade exclusiva
do Estado, das regides autonomas, das autarquias locais ou de outra pessoa
do direito publico” (Lei n2 9/79 de 19 de Margo, art. 3.2). Por sua vez, surgem
no mesmo enquadramento as escolas privadas, que se caracterizam por “cuja
criacdao e funcionamento seja da responsabilidade de pessoas singulares ou
coletivas de natureza privada”, tal como acontece na instituicio onde a
formanda esteve inserida durante a sua pratica pedagdgica supervisionada no
contexto de 1.2 CEB, tal como se pode observar no capitulo 2 do presente
Relatdrio.

Perante o exposto, importa refletir um pouco sobre a autonomia oferecida
pelo governo aos agrupamentos e escolas de cariz publico e,
simultaneamente, procurar estabelecer uma ponte de ligacdo entre as
potencialidades e as fragilidades do desenvolvimento de tal conceito na

profissionalidade docente.



Neste sentido, importa primeiramente explanar o que se entende por
autonomia. Segundo o que se encontra preconizado no Dec. Lei n2 75/08, de
22 de abril (art. 8.2), o conceito de autonomia é a faculdade reconhecida ao
agrupamento de escolas ou a escola ndo agrupada pela lei e pela
administracdo educativa de

“tomar decisdes nos dominios da organizacdao pedagdgica, de organizacao
curricular, da gestdo de recursos humanos, da accdo social escolar e da
gestdo estratégica, patrimonial, administrativa e financeira, no quadro das
fungbes, competéncias e recursos que lhe estdo atribuidos”.

Desta forma, a capacidade de auto-organizagao da escola determina,
neste enquadramento, a criacdo de algumas estruturas de coordenacao
de 1.2 nivel (departamentos curriculares) com assento no concelho
pedagégico e de acompanhamento dos alunos (conselhos e diretores de
turma) bem como estruturas de representacdo do conselho pedagdgico
com um numero limitado de elementos. Contudo, as potencialidades da
autonomia s3ao auxiliadas com o comprometimento da utilizagdo de
diversos instrumentos que incidem sobre a mesma.

De modo geral, é possivel concluir que os papéis curriculares da escola e do
professor cruzam-se mutuamente, numa esfera harmoniosa que favorece o
desenvolvimento do curriculo, tendo em conta que a escola é a unidade
basica ara o desenvolvimento do mesmo. Para isso, “esboga linhas gerais de
adaptacdo ao Programa as exigéncias do contexto social, institucional e
pessoal definindo prioridades” de modo a garantir a qualidade e equidade dos
contextos de insercdo do processo educativo como, fomentar o
desenvolvimento holistico dos alunos e o seu bem-estar (Zabalza, 2000, p. 47).
Assim, a referida ideia remete-nos para o que estd explanado no Dec. Lei n?
240/01, de 30 de agosto, Il Dimensdo de Desenvolvimento do Ensino e da
Aprendizagem, no momento em que refere que o professor é o promotor de
“aprendizagens no ambito de um curriculo, no quadro de uma relacdo
pedagdgica de qualidade, integrando na mesma critérios de rigor cientifico e

metodoldgico” fundamentando a sua pratica profissional num “saber



especifico resultante da producdo e uso de diversos saberes integrados em
fungdo das acgdes concretas da mesma pratica”.

Neste sentido, importa salientar as outras trés dimensdes preconizadas no
documento acima referido: i) dimensdo profissional, social e ética — “o
professor promove aprendizagens curriculares, fundamentando a sua pratica
profissional num saber especifico resultante da prodi¢cdo e uso de diversos
saberes integrados em funcdo das agdes concretas”; ii) dimensdo de
participacdo na escola e de relagdo com a comunidade — “o professor exerce a
sua atividade profissional, de uma forma integrada, no ambito das diferentes
dimensdes da escola como instituicdo educativa e no contexto da comunidade
em que esta se insere”; iii) dimensdo de desenvolvimento profissional ao
longo da vida — onde o professor deve construir a sua formacao “a partir das
necessidades e realizagbes que consciencializa, mediante a andlise
problematizada da sua pratica pedagdgica, a reflexdo fundamentada sobre a

construcdo da profissdo e o recurso a investigacao”.

1.2. O PROCESSO DE PLANIFICAGAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Neste sentido surge a necessidade de perspetivar, planificar e desenvolver
estratégias que visam adequar o curriculo ao contexto de cada instituicdo,
curriculo esse concebido, aprovado e avaliado pelos respetivos érgdos de
administracdo e gestdo. Assim, o professor deve aprofundar o seu
conhecimento e aplicar diversas estratégias procurando saber qual a razdo
porque realiza determinadas praticas educativas e ndo outras, encarando o
seu processo de evolucdo profissional e pessoal como um todo global,
progressivo e, simultaneamente, como um episddio relacionada. Deste modo,

o mesmo tem o dever de planificar todas as suas a¢des, ndo apenas a curto



prazo, mas também a médio e longo prazo, e, paralelamente, avaliar essas
acOes sob o ponto de vista formativo.

Segundo Zabalza (2000, p. 47) o processo de planificar trata-se de
“converter uma ideia ou um propdsito num curso de ac¢do”, ou seja,
perspetivar, conjeturar através de uma concecdo mental ou através de uma
concecao mais externa (escrito) algumas previsdes, desejos, aspiracées, metas
num plano que seja capaz e representar as ideias como o docente poderia
leva-las a cabo e, numa fase posterior, como avaliad-las adequadamente. Em
suma, planificar significa entdo modificar o curriculo no sentido de o adequar
as caracteristicas singulares de cada situacdo do processo de ensino e de
aprendizagem. Neste sentido, a planificacdo devera ser flexivel, ou seja,
poderd ser alterada consoante as necessidades e interesses dos alunos, como
afirma Clark & Peterson que a principal funcdo da planificacdo é “transformar
e modificar o curriculo para o adequar as caracteristicas particulares de cada
situacdo de ensino” (cit. por Zabalza, 2000, p.54).

Os desejos e necessidades dos alunos devem justificar a selecdao das
diversas atividades e a delineacdo das diversas estratégias que ddo corpo a
uma planificagdao. Assim, pode-se verificar que o conceito de necessidade
caracteriza-se por ser um conjunto de componentes do desenvolvimento
intelectual, afetivo, social, psicomotor do aluno que se identificam como
aspetos fundamentais da evolugao do sujeito. Deste modo, a observacao do
conjunto de necessidades permite a integracdo da valorizacao dos problemas
mais significativos, facilitando a tarefa de planificar com base na gestdo de
recursos materiais e humanos disponiveis, proporcionando, simultaneamente,
a fundamentacdo das prioridades das programacdes posteriores, e, por fim,
situar o nivel de desenvolvimento atual dos alunos que suportara a avaliacao
das transformacdes a ocorrer nos mesmos.

Porém, para conhecer esta realidade, ndo basta ao docente improvisar ou
desenhar, torna-se mesmo imprescindivel a existéncia de um trabalho
minucioso, conceptual e metodoldgico que ira permitir, a nivel curricular,

adquirir a sua forma singular de abordar a realidade.



Posto isto, a formanda encontra ainda um outro fator problematico que,
por vezes, se encontra presente no processo de planificagdo. Este fator
prende-se com as questdes de inclusdo. Estas ndao sdo apontadas apenas do
ponto de vista do bem-estar do aluno, mas exigem garantias ao nivel dos
resultados efetivos, da aprendizagem curricular e ao nivel das dimensdes sem
as quais os alunos ndo poderdo integrar e participar plenamente na
sociedade. Deste modo, para determinar a qualidade educativa, e tal como ja
foi referido anteriormente, emerge a promog¢ao de uma “escola democratica
e inclusiva, orientada para o sucesso educativo de todas as criangas e jovens”
(Dec. Lei n2 3/08,de 7 de janeiro). Assim, torna-se fulcral planear um sistema
de educacdo flexivel, regrado por uma politica global integrada, que responda
a diversidade de caracteristicas e necessidades individuais de todos os alunos
e, que implica, simultaneamente, a inclusdo das criangcas com necessidades
educativas especiais (NEE) no quadro de uma politica de qualidade.

Tal como referido no Dec. Lei 240/01, de 30 de agosto, Ill — Dimensdo de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem — o docente é responsavel
pela “realizacdo de atividades educativas de apoio aos alunos e coopera na
deteccdo e acompanhamento de criancas ou jovens com necessidades
educativas especiais”, desenvolvendo diferentes estratégias que conduzam ao
sucesso e a realizacdo de cada aluno no quadro socio cultural da diversidade
das sociedades e da heterogeneidade dos sujeitos. Deste modo, salienta-se
que diferenciar em educacdo, é o mesmo que lutar para atenuar as
desigualdades, tentando elevar o nivel de ensino de todos, atendendo a uma
educacdo inclusiva.

Uma pedagogia diferenciada é uma pedagogia centrada nos processos, é
uma acdo baseada na diferenciacdo de estilos de aprendizagens, partindo
sempre da identificacdo e da valorizagcdo das competéncias mais evidenciadas
dos alunos. Desta forma, desencadeia-se um ambiente de aprendizagem
aberto, onde as aprendizagens sdo identificadas de modo a que cada aluno
aprenda segundo o seu ritmo de apropriacdo de competéncias do saber e do

fazer.
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Para que a diferenciacdo pedagdgica aconteca de forma estruturada,
Perrenoud (2001) situa-a em dois polos. Por um lado existe a “diferenciagao
imediata que se caracteriza por ser espontanea, acontecendo como resposta
a diversas situagdes da vida quotidiana. Segundo o presente autor, esta é uma
diferenciacdo limitada, uma vez que permite apenas ajustes circunstanciais e
superficiais. Por outro lado, existem as formas de diferenciacdo mias
ambiciosas que necessitam de mais tempo e que se vinculam a diferencas
mais fundamentais.

Deste modo, Tomlinson & Allan (2001, p.14) afirmam que para a
diferenciacdo ser concebida como processo, é necessdrio recorrer em
primeiro lugar a “resposta do professor”, uma vez que s3o os proprios
principios subjacentes a pedagogia diferenciada que orientam os docentes na
sua implementacdo. Estes principios sdo: i) uma sala de aula onde se
diferenciam as situa¢cdes de ensino e aprendizagem caracteriza-se pela
flexibilizagdo do processo de intervencdo pedagdgica que ai ocorre; ii) a
diferenciacdo do processo de intervencdao pedagdgica decorre da avaliagdo
eficaz e continua das necessidades dos alunos; iii) uma organizagao flexivel
dos tipos de agrupamentos dos alunos necessarios para realizar as suas
atividades escolares permite que estes acedam a uma ampla variedade de
oportunidades de aprendizagem e propostas de trabalho; iv) todos os alunos
trabalham consistentemente com propostas de trabalho e de atividades
adequadas e desafiantes; v) os alunos e os professores sdo colaboradores no
ambito do processo de aprendizagem.

A diferenciacdo pedagdgica leva ao enriquecimento da proposta curricular
e, por sua vez, ao aumento de alternativas para que a acdo formativa relna as
melhores condicdes para se adaptar as necessidades e expectativas

particulares de cada aluno
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1.3.0 CURRICULO E A ARTICULACAO CURRICULAR

Neste momento torna-se relevante destacar que o curriculo constitui o
elemento central do projeto pedagdgico, ele viabiliza o processo de ensino
aprendizagem. Contribuindo com esta andlise Sacristan (1999, p. 61) afirma
qgue o curriculo é a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria e a pratica possivel, dadas determinadas condi¢Ges.
Neste sentido, importa salientar que por curriculo entende-se o conjunto de
aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos alunos ao longo do seu
ciclo de ensino.

Um dos documentos base que contempla as condicdes favoraveis para a
existéncia de articulagdo curricular, é o Dec. Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro.
Este documento aprova a reorganizagao curricular do ensino basico visando
“a garantia de uma educacdo de base para todos”. Esta reorganizacao
processa-se em determinadas vertentes: o combate a exclusdo; a inclusao de
trés dreas curriculares ndo disciplinares, a obrigatoriedade do ensino
experimental das ciéncias; o aprofundamento da aprendizagem das linguas
modernas, o desenvolvimento da educacdo artistica e da formacdo integral do
aluno.

Neste sentido importa agora realcar o que é entendido por articulagao.
Este vocabulo, segundo o diciondrio prende-se como sendo um “ponto de
unido entre pecas de um aparelho ou maquina” (Costa & Melo, 1989, p. 160),
ou seja, este é um processo onde existe uma ligacdo entre diversos fatores.
Segundo Morgado e Tomaz (2009, p.3) a articulacdo pressupde “uma
interligacdo de saberes oriundos de distintos campos do conhecimento com
vista a facilitar a aquisi¢cdo, por parte do aluno de um conhecimento global,
integrador e integrado”. Assim, surge a necessidade de realizar a distin¢do
entre a articulacdo curricular horizontal ligada a identificacdo de aspetos
comuns e a conjugacdo transversal de saberes procedentes de vérias areas

disciplinares de um mesmo ano de escolaridade ou nivel de aprendizagem, e
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articulacdo curricular vertical que se prende com a interligacdo sequencial de
conteudos, procedimentos e atitudes, podendo esta verificar-se tanto ao nivel
de um mesmo ano de escolaridade, como de anos de escolaridade
consequentes (ibidem).

Contudo, Serra (2004, p. 87-89) adota uma perspetiva diferente quando
reflete sobre os tipos de articulacdo existentes. Para a presente autora, sdo
possiveis identificar quatro tipos de articulacdo: i) articulacdo espontanea —
surge quando o docente sente a necessidade de um trabalho colaborativo,
ainda que nos documentos oficiais tal ndo seja mencionada; ii) articulagdo
regulamentada — a articulacdo oficial, tedrica, que consta nos documentos
legais; iii) articulacdo efetiva — a que de facto ocorre, podendo, no entanto,
ser ativa, reservada ou passiva; iv) a chamada ndo articulacdo — identificavel
como individualismo e a crenca na autossuficiéncia, denunciando a nao
existéncia de articulacdo. No ponto de vista da estagidria, para que a
articulagdo seja uma realidade é necessario existir uma continuidade entre as
diversas areas curriculares e mesmo entre ciclos, tanto a nivel dos objetivos e
das competéncias, como dos critérios de avaliacio e dos programas
curriculares.

No que respeita a articulacdo dos conteudos, Rolddo (2003) apresenta
algumas ideias bastante sugestivas. Na opinidao da autora, o conhecimento
deve ser ministrado segundo uma visao holistica do mundo e do saber e nao
de forma compartimentada. Dai reafirmar que é “preciso nao fragmentar o
conhecimento”, uma vez que “este jogo de transversalidade na especificidade
ndo é um jogo de oposicdes, é antes um jogo de articulaces” (ibidem, p. 12).

Contudo, sendo este um tema tdo complexo, ndo poderia deixar de
apresentar alguns constrangimentos e facilidades. Entre os quais se destacam:
os aspetos burocraticos inerentes a muitas das atividades escolares (as
iniciativas individuais ou em grupo precisam de ser analisadas em diversas
reunioes e de terem a aprovacdo de varios 6rgdos); a urgéncia em cumprir os
programas; os aspetos formais (tempo e espaco); as rela¢Oes afetivas (Serra,
2004, p. 107-111).
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Em suma, articular implica mudar, reestruturar, relacionar, interligar,
sintetizar, conhecer, e ainda transitar. No que reporta para a pratica
pedagdgica vivenciada pela mestrada, esta era uma pratica pouco utilizada,
uma vez que as diversas areas curriculares eram lecionada por distintos
docentes onde existia um horario letivo que traduzia as mesmas como
estanques, ou seja, no presente hordrio havia um espaco apenas dedicado ao
portugués e outro as expressdes, fazendo com que as mesmas nao se
interligassem num Unico momento de ensino aprendizagem. Contudo, nas
suas intervengdes pedagogicas, a mestranda tentou, sempre que possivel,
recorrer a articulagdo curricular entre as diversas areas.

Deste modo, de seguira a formanda ird descrever e analisar quais os
modelos/perspetivas curriculares que guiaram a sua pratica pedagodgica

durante o tempo de estagio.

1.4. MODELOS/PERSPETIVAS CURRICULARES

Posto isto, importa realcar que a acao educativa baseia-se em diferentes
perspetivas pedagodgicas. Assim a concec¢do construtivista, ndo é apenas uma
teoria, mas sim um referencial onde os docentes se podem guiar para
encontrar respostas para diversas situacOes-problemas. Deste modo, o
construtivismo é encarado com um paradigma epistemoldgico do
conhecimento. De modo geral, este paradigma articula adequadamente entre
si 0s conceitos, conhecimentos e categorias que guiam o pensamento e a
“acdo daquele que se interessa pelas questdes relativas a construcdo, a
aquisicdo, a modificacdo, a refutacdo ou ao desenvolvimento de
conhecimentos” (Jonnaert, 2012, p.96). Na presente perspetiva, o aluno é
construtor do seu préprio conhecimento, ou seja esta construgcdo ocorre
através de um tridngulo interativo, onde fazem parte os alunos, o docente e

os conteudos que sdo lecionados (Coll, 2008, p. 120-122). Deste modo, torna-
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se importante salientar que no processo de ensino aprendizagem o
relacionamento humano é deveras importante. Contudo, segundo Vygotski é
essencial que este relacionamento se realize na Zona de Desenvolvimento
Préximo, ou seja no espago em que devido ao apoio e interagdo com o outro o
aluno consegue concretizar uma tarefa que ndo seria capaz de a realizar
sozinha.

Assim sendo, ao longo da pratica pedagégica supervisionada, a mestranda
desenvolveu toda a sua a¢ao tendo por base uma visao construtivista, onde o
aluno é responsavel por construir o seu proprio conhecimento. Segundo Coll
(2008, p. 120-122) a acdo educativa baseada no construtivismo é realizada
através de um triangulo interativo onde fazem parte os alunos que constroem
o0 seu conhecimento, os conteludos que s3o objeto de ensino e de
aprendizagem e o docente que orienta o aluno a construir significados e a
atribuir sentido as suas aprendizagens. Porém, importa salientar que construir
conhecimentos ndao é copiar ou reproduzir a realidade ja conhecida, é
necessario que o aluno obtenha aprendizagens significativas, ou seja, este
deve construir um significado préprio e pessoal das aprendizagens realizadas.

Sdo varias as metodologias que se fundamentam na visdo construtivista,
contudo, a mestranda ao longo da pratica pedagdgica supervisionada no 1.2
ciclo recorreu, essencialmente, a duas: Metodologia de Trabalho de Projeto e
Movimento da Escola Moderna.

A Metodologia de Trabalho de Projeto caracteriza-se por ser uma
“abordagem pedagdgica centrada em problemas” (Vasconcelos, 2006. P.3), ou
seja, os problemas encontrados pelos/nos alunos estdo na base da presente
metodologia. Segundo Katz e Chard (2009, p. 102) “um projeto pode comecgar
de diversas formas. Alguns come¢cam quando uma ou mias criangas de um
grupo mostram interesse por alguma coisa que lhes despertou curiosidade”.

A presente metodologia pressupde uma investigacao coletiva “centrada na
resolucao de problemas” (Castro & Ricardo, 2002,p. 11), o que permite uma
abordagem cooperativa, uma vez que os alunos que participam no trabalho

de projeto assumem diferentes papéis para encontrar respostas as questées
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iniciais. Trata-se assim de uma “metodologia assumida em grupo que
pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo
trabalho de pesquisa no terreno, tempo de planificagdo e intervengdo com
finalidade de responder aos problemas encontrados” (Leite, Malpique &
Santos, 1989, p. 140).

Esta envolve a aprendizagem de conteudos, estabelecendo ligacdes com o
real e promovendo aptidoes fulcrais na formacdo dos alunos enquanto
cidaddos auténomos, responsdveis e participativos na sociedade. Assim,
caracteriza-se por promover a participacao dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem, dando oportunidade que este formule, organize e implemente
um plano de agao com o objetivo de resolver o problema formulado.

Assim sendo, é importante que os projetos realizados promovam
competéncias a nivel da formacdo pessoal e social, deste modo “é importante
que as criangas aprendam a ser cidadas através dos projetos que realizam:
sentido de pertenca, de responsabilidade mutua e de solidariedade com os
outros” (Vasconcelos, 2011, p. 18). Torna-se relevante afirmar que esta
metodologia foi apenas utilizada pela mestranda para a realizacdo de um
projeto especifico que ia ao encontro dos comportamentos demonstrados
pelo grupo turma, e ndo ao longo de toda a pratica pedagdgica como
desejado.

Segundo Vasconcelos (2012) o trabalho de projeto desenvolve-se em
quatro fases: i) definicdo do problema; ii) planificacdo e desenvolvimento do
trabalho; iii) execucdo; iv) divulgacdo/avaliacdo. Todas estas fases e o0 modo
como foi desenvolvido o projeto na pratica pedagoégica supervisionada
realizada pela mestranda serdo explanados no capitulo 3 — Descricdo e Andlise
das Atividades Desenvolvidas e dos Resultados Obtidos - do presente
relatorio.

Por sua vez, o Movimento da Escola Moderna (MEM) define-se como
sendo um modelo pedagdgico que desafia a visdo individualista do
desenvolvimento infantil, propondo uma “perspetiva social, em que o

desenvolvimento se constréi através de praticas sociais, dentro de
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parametros histéricos e culturais” (Folque, 1999, p. 5). Ou seja, na presente
perspetiva a aprendizagem é realizada através da relagdo entre pares, onde a
partilha de saberes e a entreajuda sdo privilegiadas. Assim, neste modelo o
didlogo é valorizado e o aluno tem o direito de tomar as suas decisdes, de
fazer as suas escolhas, de resolver os seus problemas, de ser ouvido e de ser
auxiliado sempre que necessita.

Deste modo, o mesmo assenta em valores de cooperacao e solidariedade
de uma vida democratica onde através do didlogo, do compromisso, da
responsabilizacdo e da avaliacdo o aluno poderd, enquanto sujeito da sua
propria aprendizagem, construir, dimensionar e catalisar os saberes,
acelerando, revigorando e refletindo sobre os seus proprios conhecimentos.
As atitudes, os valores e as competéncias éticas e socias desenvolvem-se
enquanto professores e alunos, em cooperagdo, vao experienciando a
democracia na escola. Esta democracia pressupde a gestdo do curriculo
escolar, que evoca todo o processo, desde a planificacao até a avaliagdo das
aprendizagens. Deste modo, os alunos responsabilizam-se por colaborarem
com os docentes no planeamento das atividades curriculares, por se ajudarem
entre pares nas aprendizagens realizadas e por participarem na sua avaliacao.
Neste movimento, sendo a democracia a estrutura organizacional
fundamental, é cultivado o respeito mutuo reconhecendo as diferencas do
outro, mas vendo-o como um semelhante. Esta postura coloca o didlogo como
instrumento fundamental da construcdo de projetos cooperativos entre os
diversos individuos.

Outro aspeto importante do presente modelo curricular, segundo Folque
(1999), é que este assenta em trés condicoes fundamentais, sendo elas: i) a
constituicdo de grupo heterogéneos; ii) a existéncia de um clima em que se
privilegia a expressao livre; iii) proporcionar aos alunos tempo para brincar,
explorar, descobrir e interagir com os pares. A primeira condicdo permite a
existéncia de um grupo onde se verifica a heterogeneidade geracional e
cultural, sendo possivel garantir o respeito pela diferenca, pela interajuda e

pela colaboracdo formativa, proporcionando um enriquecimento cognitivo e
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sociocultural. Na segunda condicdo trata-se de dar oportunidade ao aluno de
participar, ouvir e ser ouvido. Por ultimo, na terceira condi¢cdo pretende-se
proporcionar ao aluno um tempo ludico para que este possa compreender o
mundo que o rodeia.

Em suma, a perspetiva do Movimento da Escola Moderna “propde um
curriculo baseado nos problemas e motivacGes da vida real e uma escola
profundamente integrada na cultura da sociedade que a serve” (Folque, 1999,
p.6)

Em linhas gerais, a pratica pedagdgica de um profissional educativo deve
incorporar permanentemente a sua formagdo como elemento essencial da
pratica profissional, “construindo-a a partir das necessidades e realiza¢des
gue consciencializa, mediante a andlise problematizada da sua pratica
pedagégica, a reflexdo fundamentada dobre a construcdo da profissdo e o
recurso a investigacdo, em cooperagdao com outros profissionais” (DL n2
240/01, de 30 de agosto, V — Dimensdo de desenvolvimento profissional ao
longo da vida, ponto 1). Assim, devera existir uma pratica que se baseia na
investigacdo e na reflexdo, partilhada e enquadrada em orientacbes de
politica educativa coerente.

Posto isto, torna-se entdo relevante realizar uma caracterizagcdo profunda
da instituicdo de ensino onde a mestranda realizou a sua pratica pedagdgica,

bem como da turma onde a mesma esteve inserida.
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CAPITULO 2

2.CARATERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO E
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO-ACAO

Finalizado o primeiro capitulo referente ao enquadramento tedrico-legal e
conceptual que envolve toda a profissionalidade docente, importa agora
caracterizar o meio envolvente no qual se insere a instituicdo educacional
onde a mestranda realizou a prdtica pedagodgica bem como, tracar as
principais caracteristicas da dinamica estrutural e organizacional do mesmo
estabelecimento de ensino. Posteriormente sera realizada uma caracteriza¢ao
pormenorizada da turma onde a estagidria esteve envolvida durante a sua
pratica pedagdgica, bem como uma analise a metodologia de Investigacao-

acao.

2.1.CARATERIZACAO DO MEIO ENVOLVENTE E DA INSTITUICAO DE
ENSINO

Finalizado o primeiro capitulo referente ao enquadramento tedrico-legal e
conceptual que envolve toda a profissionalidade docente, importa agora
caracterizar o meio envolvente no qual se insere a instituicdo educacional
onde a mestranda realizou a pratica pedagégica bem como, tracar as
principais caracteristicas da dindmica estrutural e organizacional do mesmo
estabelecimento de ensino.

Neste sentido, o Colégio Novo da Maia, instituicdo de ensino particular

onde a mestranda realizou a sua pratica pedagdgica durante
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aproximadamente quatro meses, encontra-se localizado no distrito do Porto,
concelho da Maia e freguesia de Milheirds.

O referido concelho, segundo os sensos de 2011, é constituido por 17
freguesias, tendo uma densidade populacional de 1.447 hab./Km2, sendo por
isso um dos concelhos mais ativos da Area Metropolitana do Porto. Nas
ultimas décadas foi notavel a existéncia de uma evolucdo dos setores de
atividades, visto que na atualidade o setor tercidrio é o mais significativo, ao
invés do setor primario que seria no passado.

No que diz respeito a freguesia de Milheirds, verifica-se uma densidade
populacional de 1.710 hab./Km2. Ao contrario do que acontece no concelho, a
freguesia de Milheirds ndo abdica da existéncia de grandes e variados espacos
dedicados a agricultura, atividade que é bastante importante para a mesma,
contudo, é visivel o surto industrial que tem surgido na freguesia.

Direcionando o olhar para a instituicdo de ensino, Colégio Novo da Maia,
importa, primeiramente, salientar que a mesma apresenta no seu projeto
educativo 2012/2015 (p. 45), um lema que representa a missdo que o mesmo
se propode a realizar para com os alunos — “Qualidade no Sucesso que permita,
pela exploracdo de todas as nossas potencialidades, a constru¢do conjunta de
um mundo melhor”. Esta missdo esta assente em pilares como os valores de
responsabilidade, liberdade, autonomia e solidariedade, onde os docentes
tém a responsabilidade de fomentar nos seus alunos os referidos valores,
contribuindo para a construgcdo de uma sociedade mais participativa, mais
justa e mais soliddria com o préximo. Deste modo, os docentes pretendem
qgue, no futuro, os seus alunos sejam seres criticos e criativos em relacdo ao
mundo que os rodeia, capazes de refletir conscientemente sobre os valores
espirituais, estéticos, morais e civicos, onde respeitam os outros, mas,
simultaneamente, afirmam as suas ideias e convic¢des.

No que diz respeito a conce¢dao de desenvolvimento organizacional,
segundo o Projeto Educativo 1012/1015, o Colégio Novo da Maia reconhece
na sua organizacdo e funcionamento, tracos que identificam dois diferentes

modelos organizacionais: Modelo Formal e Modelo Colegial, uma vez que
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ressalta uma estrutura hierdrquica e vertical, onde os intervenientes regem-se
segundo as orientagdes dos superiores, ao mesmo tempo que se observa uma
estrutura hierdrquica e horizontal, onde existe uma interagao ativa por parte
de todos os intervenientes. Deste modo, a instituicdo criou um modelo
organizacional misto, que adota principios de ambos os modelos acima
referidos, designando-o por Modelo Colegial Formal. Assim sendo, mesmo
com a existéncia de um lider que orienta todo o processo educativo, definindo
as metas e os indicadores capazes de avaliar o desempenho dos objetivos
propostos, é garantida a adesdo, o esfor¢co e o comprometimento de todos os
elementos no projeto, através da participacao, liberdade, responsabilidade e
autonomia. Desta forma, todas as decisdes sdo deliberadas tendo em conta a
existéncia de um processo de consenso ou compromisso, ao invés de
procedimentos autoritarios ou conflituosos. Assume-se, assim, a existéncia de
um conjunto de valores entre os quais, colaboragao, participa¢do, partilha de
poder, justica e responsabilizacdo, que orientam a ac¢ao educativa e o
funcionamento da organizagao de ensino.

Importa entdo, neste momento referir as ideologias defendidas pelo
pessoal docente da instituicdo. Uma das ideologias vai ao encontro da alinea
a) do n? 1 do artigo 8.2 da Lei 240/2001 de 30 de Agosto, que refere que o
ensino no 1.2 ciclo caracteriza-se por ser globalizante, e por isso da
responsabilidade de um professor titular que pode ser coadjuvado em areas
especializadas. Ou seja, na instituicao de ensino, a pratica pedagdgica realiza-
se num sistema de educacdo coadjuvada, onde o professor titular de turma
trabalha em coadjuvacdo com diversos docentes responsaveis por realizar
atividades nas areas das expressdes e de inglés, onde o professor titular ndo
tem qualquer influéncia. Por outro lado, existe uma outra ideologia que surgiu
apenas neste ano letivo e que se encontra preconizada no Desp. Normativo
n.2 6/2014 de 26 de maio (artigo 32) onde é afirmado que “com vista a
melhorar a qualidade da aprendizagem, o diretor deve gerir os seus recursos
(...) [sendo permitida] a permuta da lecioncag¢do nas disciplinas de Matematica

e Portugués do 1.2 ciclo, entre pares de professores do mesmo
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estabelecimento de ensino”. Deste modo, professor titular de turma leciona
as areas curriculares de Matematica e Estudo do Meio, realizando uma
permuta com outra docente que leciona a area curricular de Portugués. Sendo
esta uma novidade para a estagidria, no momento de realizar a Narrativa
Individual, a mesma refletiu sobre a presente ideologia, refletindo sobre os
pros e contras da mesma (cf. Anexo 2Al).

De forma sucinta, importa salientar que, segundo o Projeto Educativo
1012/1015 a instituicdo educativa oferece os seguintes servigos: 1) Servigo de
Psicologia, Educacdo e Desenvolvimento; 2) Servico de Nutricdo, Alimentacao
e Saude; 3) Servico de Desporto, Atividade Fisica e Bem-viver, e que a mesma
“tem ao seu dispor alguns colaboradores de apoio aos servicos nele existentes
e que funcionam como técnicos especializados (...) [sendo que] todos os
colaboradores desta unidade educativa sdo detentores de habilidade
superior” (ibid, p.11).

Atendendo agora a direcao do Colégio Novo da Maia, esta é constituida
por dois diretores pedagdgicos, que assumem igualmente, a direcao
administrativa e financeira. No que diz respeito a equipa administrativa, esta é
constituida por uma chefe de servico e sete administrativas, uma gestora
financeira e um advogado que presta apoio juridico.

Relativamente a constituicdo do concelho de docentes do estabelecimento,
no que concerne a equipa do polo Il, este é constituido por 20 professores do
1.2 CEB, doze professores titulares de turma, seis professores de areas
coadjuvadas e dois professores de sala de estudo. As areas coadjuvadas sdo as
expressGes (musical, motora e plastica), inglés, filosofia para criangas. Estas
sdo areas que fazem parte do horario letivo das criancas, sendo por isso de
cariz obrigatdrio, juntamente com as dreas curriculares de Portugués,
Matematica e Estudo do Meio. De forma a assegurar a seguranca das criancas
durante os tempos nao letivos, na instituicdo estdo presentes vinte e dois
elementos que fazem parte do corpo ndo docente, vinte do sexo feminino e

dois do sexo masculino. Estes elementos trabalham, também, em parceria
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com o pessoal docente, executando tarefas de auxilio na preparacao,
organizagao e execugdo de atividades (Projeto Educativo 1012/1015).

Direcionando agora o olhar para a caracterizagdao do Colégio Novo da Maia,
este foi inaugurado no decorrer do ano de 2001, apenas com a valéncia de
Educacdo Pré-Escolar, que decorria num Unico polo, denominado atualmente
por polo I. Ao longo dos anos, a instituicdo cresceu, e atualmente é
constituida por seis valéncias de educacdo e ensino - creche, educacdo pré-
escolar, 12 CEB, 29 CEB, 32 CEB e ensino secundario — que se dividem pelos
trés polos que constituem o estabelecimento e se interligam pelo espaco
exterior comum da mesma.

Neste sentido, importa salientar que o polo Il foi inaugurado em 2005 e
abrange todo o Ensino Basico (12, 22 e 32 CEB), enquanto que o polo Il foi
inaugurado em 2012, onde funciona o ensino secundario, com os cursos de
Cientifico-Humanistico, Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas.
Linguas e Humanidades e Artes Visuais.

Deste modo, a pratica pedagdgica realizada pela mestranda decorreu no
polo Il. Este caracteriza-se por conter uma area coberta com cerca de
5.000m?, dividida em seis andares, onde funcionam os 1.2, 2.2 e 3.2 ciclos de
ensino basico. O presente edificio, estd equipado com elevador e caixa de
escadas. O piso —3 é totalmente ocupado por um pavilhdo gimnodesportivo, e
um balnedrio feminino e um masculino. No que respeita ao piso -2, 0 mesmo
é constituido por sala do aluno, onde as criangas concretizam atividades livres
nos tempos de intervalo. Esta sala contém variados jogos de tabuleiro, uma
mesa de matraquilhos e sofds, tornando-se um espaco agradavel onde os
alunos tém a oportunidade de conviver com os restantes colegas da
instituicdo. Neste piso existe também uma sala de estudo auténomo, onde
estdo presentes algumas mesas e cadeiras, bem como dois computadores
com ligacdo a internet.

O piso -1 é constituido pelo refeitério e pelo bar que servem de apoio a
todo o ensino basico. Aqui encontra-se também a biblioteca que esta servida

com variados livros literarios e enciclopédias que os alunos podem consultar
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ou requisitar para realizar as suas pesquisas. Sendo uma biblioteca para todos
os ciclos do ensino basico, este é um espaco bastante espagoso com cinco
computadores com acesso a Internet. Neste piso, existe ainda a cozinha e um
corredor que se serve de passagem para o polo I. E também neste piso que se
encontra a reprografia que serve de apoio a todos os docentes do ensino
basico.

No piso térreo, encontra-se os Servicos Administrativos da Instituicdo
(rececdo e secretaria) e um gabinete de apoio aos diferentes servicos - servigo
de psicologia, educacdo e desenvolvimento (SPED) e atendimento aos
encarregados de educacdo. E no presente piso que se encontra a sala de aula
onde a mestranda esteve a realizar a uma pratica pedagégica, bem como um
conjunto de outras oito salas que se destinam as atividade letivas dos trés
primeiros anos do ensino bdsico. No que diz respeito ao piso 1, nele
encontram-se outras nove salas de aula, uma sala de professores e ainda o
Arquivo Histérico. Por sua vez, no piso 2 localizam-se as salas especializadas
para determinadas disciplinas, como é o caso da Sala de Mdusica e de
Educagao Visual e do Laboratdrio de Fisico-Quimica. Neste piso, encontra-se
também a sala da direcdo e dois gabinetes. E importante salientar que todas
as salas de aula do presente edificio estdo equipadas com cacifos individuais
para os alunos e professores, bem como um lavatério, um quadro interativo e
um computador com ligacdo a internet.

Sendo este polo relativamente recente, foram tomadas em atencdo as
medidas de cuidados especiais para criancas de mobilidade reduzida. Assim
sendo, nos diversos andares do referido polo existem casas de banho
adaptadas para pessoas com deficiéncia, bem como todo o espago estd
equipado com rampas ou mesmo com elevador. Neste existe também um
cuidadoso plano de emergéncia que é do conhecimento dos alunos, existindo
simulacros em cada um dos diferentes periodos.

No que diz respeito aos espacos de recreio, o referido edificio estd
equipado com um pdatio coberto, um patio descoberto, que faz ligacdo ao

parque infantil do polo I, onde se encontra uma Horta Pedagégica e um
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parque de skate, e, ainda, um campo de jogos de relva sintética marcado com
as medidas tipificadas para variadas atividades desportivas. E importante
registar o facto de que as criangas que frequentam os diferentes niveis
educacionais frequentam os mesmos espagos exteriores, favorecendo assim o
intercdmbio de experiencias vividas, e consequentemente, o desenvolvimento

holistico de todos.

2.2.CARACTERIZACAO DA TURMA

A turma onde a mestranda desenvolveu a sua pratica pedagégica enquanto
aluna estagiaria da Escola Superior de Educac¢do do Instituto Politécnico do
Porto, foi uma turma do 2.2 ano de escolaridade. Esta era comporta por 20
alunos (a duas semanas de terminar o estagio integrou na mesma turma um
outro aluno do sexo masculino, vindo de uma outra escola do concelho da
Maia), dos quais nove sao do sexo feminino e 11 do sexo masculino. Torna-se
importante salientar que nenhum dos alunos tem NEE, existindo apenas um
elemento que tem um menor ritmo de aprendizagem, e por isso frequenta
aulas de apoio ao estudo, em cada uma das areas curriculares, em horario
extracurricular.

A grande maioria das familias que constituem a turma do 2.2C faz parte da
classe média/alta, ndo existindo alunos que beneficiem de subsidios. A
maioria destes reside na freguesia de Milheirds, ou nas freguesias
circundantes a esta. Torna-se importante analisar o presente fator, uma vez
gue o tempo de deslocacdo dos alunos, de casa até ao colégio, ird influenciar
o tempo despendido na viagem e, consequentemente, o aproveitamento
destas na instituicdo.

A nivel socio afetivo, a maioria dos alunos mostra-se bastante ativos e
dindamicos, apresentando interesses em particular e intervindo

espontaneamente em didlogos, debates e executando as tarefas eficazmente.
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Contudo, por vezes sdo um pouco irrequietos e faladores, ndo respeitando as
regras de sala de aula acordadas no inicio do ano letivo com a professora
cooperante. Alguns alunos manifestam ainda, um comportamento pouco
adequado na sala de aula, revelando, simultaneamente, falta de habitos de
trabalho, autonomia, responsabilidade e maturidade. Assim, pode-se concluir
gue a turma é bastante heterogénea, apresentando interesses, necessidades
e ritmos de aprendizagem diferenciados na execucdo das tarefas.

Torna-se relevante mencionar que existem criangas que constituem a
turma que ja sdo capazes de usar operacdes mentais para resolver problemas
concretos e do quotidiano, pensando de forma légica. Segundo Papalia, Olds
& Feldman (2001) a capacidade de pensar de modo abstrato sé se
desenvolverd na adolescéncia. Por outro lado, a capacidade de compreender
os pontos de vista dos outros cresce, ajudando-os a comunicar mais
eficazmente e a serem flexiveis nos seus julgamentos morais. Estes alunos,
situados no estadio das operagbes concretas tém uma “compreensao maior
das diferencas entra fantasia e realidade, classificacao, relagdes légicas, causa
efeito, conceitos espaciais e conservacdo, e sdo mais competentes com
numeros” (Papalia, et al.2001, p.420). No presente estddio, a criangca comeca
a ultrapassar o egocentrismo e a compreender que existem diversas
perspetivas e maneiras de encarar o mundo. Neste estadio surge o
pensamento légico, onde as criangcas deixam de confundir o real com a
fantasia e sdao desenvolvidos conceitos que os tornam capazes de resolver
operagdes concretas, contudo apenas sdo capazes de resolver problemas se
estiverem na presenca do objetos/situacbes. Nesta fase as criancas ja
interiorizaram diversas regras sociais e morais, tentando por isso cumpri-las
por forma a protegerem-se, é também nesta altura que as mesmas comecam
a dar mais valor aos seus pares, adquirindo valores como companheirismo,
amizade e partilha.

Perante o que ja foi exposto anteriormente as rotinas da turma do 2.2 C
variavam bastante de dia para dia devido ao hordrio (cf. Anexo 2All)

estabelecido no inicio do ano pelo érgdo de gestdo da instituicdo em questao.
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Deste modo, as criancas por vezes demonstravam-se confusas questionando
os adultos sobre “que aula vamos ter a seguir?” — expressao utilizada por
variadas criancgas diversas vezes durante o tempo de estagio. Contudo, estas
entravam todos os dias as 8.30h, onde se dirigiam para a sua sala de aula para
arrumar os seus pertences no respetivo cacifo individual e terminavam a parte
da manha as 12.00h. Durante o periodo da manha existiam dois intervalos,
um as 9.30h e outro as 10.45h, cada um com a duracdo de 15 minutos. No
periodo da tarde, que tinha inicio as 13.00h, existia um intervalo, também de
15 minutos, as 15.15h. Como é possivel observar, este é o tempo letivo mais
extenso que ocorre sem nenhum interrup¢do, o que se reflete nos alunos,
uma vez que estes ndo tém capacidade para estar concentrados durante estas
duas horas, sendo necessarios realizar tarefas bastante dinamicas. O final do
dia para estes alunos ocorre as 16.30h, expeto a quarta-feira que apenas tém
aulas até as 15.15h.

Tendo em conta todos os pressupostos descritos e analisados até ao
presente momento, torna-se essencial realizar uma reflexdao sobre a
metodologia de Investigacdo-acao utilizada pela mesma ao longo doa quatro

meses de pratica pedagdgica em cada uma das suas intervencgoes.

2.3.METODOLOGIA DE INVESTIGACAO-ACAO

O desenvolvimento da pratica pedagdgica supervisionada, levou a
mestranda concordar com a famosa citacdo de Lewin (1977, cit. por Sanches,
2005, p. 127) que afirma que ndo existe “nem acg¢do sem investigacdo, nem
investigacdo sem acc¢do”. Deste modo, a mesma tentou adotar uma postura
reflexiva, indagatéria e investigativa, que permitisse mobilizar os
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e culturais e, simultaneamente,

pensar e agir no contexto com diversas estratégias, tendo em conta as
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variadas dimensdes que o integram, iniciando-se pela compreensdo do
individuo a quem se dirige — o aluno.

Assim sendo, torna-se essencial destacar a metodologia de investiga¢ao-
acao que tem como finalidade apoiar os docentes a lidarem com os desafios e
problemas concretos e a adotarem inovac¢des de forma refletida. A presente
metodologia mostra-se util para ajudar os mesmos na resolucdo de problemas
concretos e, também, como estratégia para a promoc¢ao do desenvolvimento
profissional (Vieira, 2011, p.56). Deste modo, Carr e Kemmis (1988) afirmam
gue esta metodologia estimula o questionamento autorreflexivo que deve ser
realizado com regularidade pelos docentes. Este tipo de questionamento tem
como objetivos fulcrais melhorar as praticas e a compreensdo das mesmas,
conhecendo as situagdes institucionais em que estdo inseridas.

Completando a ideia acima referida, a metodologia de investigacdo-acao,
no contexto educativo, é uma forma de indagacdo autorreflexiva, sistematica
e colaborativa que, simultaneamente, potencia a autoformacdao dos
formandos e a constru¢cdo de um saber de cariz emancipatério que, s6 uma
pratica critica e reflexiva permite, uma vez que é informada e alcangada como
uma acdo social transformadora. Assim, torna-se essencial focar o
pensamento no conceito de investigacdo-acdo. Contudo, segundo Maximo-
Esteves (2008), esta varia consoante a ideologia adotada pelo docente que a
coloca em pratica, ndo se encontrando por isso um consenso entre os
diversos autores para uma definicdo concreta. Porém, todos estes autores
possuem algo em comum, uma vez que adotam uma metodologia que
trabalha em espiral, ou seja € um circulo em constante movimento. As fases
gue fazem parte dessa mesma espiral, e que, em seguida, serdo analisadas em
particular sdo: observacado planificacdo, acdo e reflexdo (Vieira, 2001, p.57).

Das etapas acima referidas, a primeira que a mestranda evocou para a sua
pratica pedagégica foi a observacdao, uma vez que esta, Segundo Maximo-
Esteves (2008) permite conhecer os fendmenos que acontecem no contexto
de ensino onde a formanda estava inserida. Deste modo, o objetivo fulcral da

presente etapa do processo de investigacdo-acdo, prende-se com o
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conhecimento do contexto, dos autores que nele participam e as suas
interagdes, caracterizando-se, entdo, por ser um processo continuo.

No interior da sala de aula, a formanda mantinha uma postura de
observadora cuidadosa e participativa, onde se encontrava atenta a todos os
sinais que o aluno evidenciava, nomeadamente as expressdes, O0s
movimentos, as manifestacdes corporais e verbais, bem como todas as
atitudes e valores demonstrados pelos mesmos, de forma a agir
positivamente relativamente aos interesses e necessidades dos mesmos,
valorizando as suas agdes. A observacao cuidadosa ndo recaia apenas sobre os
alunos, mas também sobre a organizacdo do grupo turma e a forma como os
docentes interagiam com os mesmos. Deste modo, foi construido, a nivel
individual um didrio de formacdo, bem como uma grelha de observacdo em
diade) (cf. Anexo 2All) onde foram registados todos os apontamentos
observados.

Através da observacdo atenta do adulto, o aluno desenvolve uma relagao
de confianga com o mesmo, uma vez que este toma em consideragdo as
particularidades de cada crianga, como por exemplo as suas competéncias, 0s
seus niveis de desempenho e desenvolvimento, os seus interesses e
necessidades, visto que a observacdo ndo deve apenas existir em grande
grupo, mas também a nivel individual, observando cada aluno de forma
isolada. Considerando a observacdao individual, o docente é capaz de
compreender o aluno, recolhendo informacgbes variadas sobre o que lhe
desperta interesse, o que prende a sua ateng¢do, o que gosta e ambiciona
fazer, e aquilo que simplesmente ndo gosta (Oliveira-Formosinho, 2007, p.
59).

Segundo Trindade (2007, p. 39), esta etapa da metodologia define-se como
“um processo de recolha de informacdo, através do qual podemos aprender
sobre o nosso comportamento e o dos outros”. Contudo, no processo de
ensino-aprendizagem, a observacdo por si sé ndo é suficiente, uma vez que
torna-se essencial a escuta das vozes dos alunos, visto que, segundo Oliveira-

Formosinho & Araujo (2008, p.27) esta é uma “forma de melhor [0s] conhecer
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e melhor identificarmos e respondermos as suas necessidades, interesses,
competéncias e direitos”. Assim sendo, e tendo em conta tudo o que foi
mencionado anteriormente, a mestranda considera que a agdo educativa mais
adequada é aquela que tem por base a observagado para a realizacdo de uma
planificacdo adequada as necessidades dos alunos e do grupo turma, bem
como aos objetivos de desempenho e de aprendizagem.

Deste modo, a planificacdo caracteriza-se por ser um instrumento
fundamental de gestdo e orientagdo, uma vez que o docente planifica a sua
intervencdo educativa de forma flexivel e integradora, tendo por base os
dados recolhidos na observagdao, bem como as propostas realizadas pelos
alunos e as situagbes imprevistas decorridas no processo de ensino-
aprendizagem. Assim este tem a oportunidade de realizar uma planificacdo
motivadora e estimulante, proporcionando aprendizagens significativas aos
seus alunos. Desta forma, a planificacdo deve ter em conta os diferentes
ritmos de aprendizagem dos alunos, bem como todas as areas curriculares,
proporcionando diferentes aprendizagens aos alunos. Assim, no momento de
planificar a mestranda tinha em atencdo os conhecimentos e competéncias
dos mesmos, de modo a que estes ndo realizassem atividades constantes,
com o mesmo grau de dificuldade e exigéncia, planificando situa¢des que
sejam desafiadoras, de modo a captar a atengdo e o interesse do aluno, ao
mesmo tempo que estimula a sua aprendizagem. Para tal, antes de realizar a
planificacdo, eram conversadas em triade (par pedagdgico e professor
cooperante) diversas estratégias e qual a melhor forma d abordar com os
alunos os distintos conteudos.

O ato de planificar encontra-se, entdo, organizado em varias fases, sendo
estas: “a avaliacdo das necessidades; a analise da situacdo e o
estabelecimento de prioridades; a selecio de objetivos, a selecdo e
organizacao de conteudos; a definicdo de estratégias; o plano de avaliacao”
(Diogo, 2010, p.65). Os pressupostos apresentados foram todos tomados em
conta no momento de planificar as diversas intervencbes por parte da

mestranda durante toda a sua pratica pedagdgica.
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No que respeita ao processo de avaliacdo, Pacheco (1994, p.65)
caracteriza-o por ser uma “aquisi¢ao e tratamento de informacgao que conduz
necessariamente a formula¢do de um juizo de valor e a consequente toma de
decisdo”. Seguindo esta mesma linha, Arends (1995, p. 229) menciona que “o
termo avaliacdo refere-se a um largo leque de informacdo recolhida e
sintetizada pelos professores acerca dos seus alunos e das suas salas de aula”.
Estas informacdes tém por base, ndo sé as provas sumativas e as fichas de
trabalho, como também as observacdes e as conversas entre os alunos e o
docente. Um dos objetivos da avaliagdo é fomentar o sucesso de todos os
alunos através da alteracdo das metodologias utilizadas pelos docentes,
melhorando a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, desta
forma, o professor tem o dever de investigar diversas estratégias a utilizar nas
suas praticas educativas. A “avaliacdo, enquanto parte integrante do processo
de ensino e de aprendizagem constitui um instrumento regulador das
aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador das diversas
aquisicOes realizadas pelo aluno ao longo do ensino bdsico” (Desp. Normativo
n.21/2005).Segundo o despacho referido anteriormente, existem trés
diferentes tipos de avaliacdo: i) avaliacdo diagndstica — ocorre antes de uma
nova aprendizagem; ii) avaliagdo formativa — acontece durante a
aprendizagem; iii) avaliacdo sumativa — realiza-se no final de determinada
aprendizagem.

A avaliacdao diagndstica tem como principal objetivo verificar se os alunos
tém conhecimentos prévios sobre determinado conteddo que sdo pré-
requisitos para iniciar a exploracdo de um novo tema. Esta tem como intuito
“conhecer o nivel inicial de conhecimentos e/ou de aptiddes dos alunos que
permitirdo estabelecer a ponte com novos conhecimentos a adquirir no tema,
subtema, no trimestre ou classe que comeca a frequentar” (Afonso &
Agostinho, 2007, p. 17).Este tipo de estratégias conduz a implementacdo de
estratégias de diferenciacdo pedagdgica. Segundo Pacheco (1994), esta pode
recorrer a instrumentos formais (testes, tabelas de observacdo e informais

(observacdo, entrevista). O mesmo autor refere também que o objetivo deste
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tipo de avaliagao é recolher informagao, e que a mesma nao é contabilizada
na progressao dos alunos.

No que respeita a avaliagao formativa, continua ou sistematica sendo esta
“parte integrante do processo avaliativo, determina, em termos qualitativos,
o progresso de aprendizagem e fornece feedback para a sai regulacdo,
permitindo identificar as correcdes a realizar” (Pacheco, 1994, p. 75). Assim,
este tipo de avaliacdo permite ao docente intervir de antecipadamente,
ajudando os alunos a ultrapassar as dificuldades manifestadas. Ou seja, esta
“seve de conselheira na tomada de decisdes imediatas sobre os possiveis
ajustamentos a introduzir no curriculo, nas metodologias de ensino, na
relacdo professor/alunos, na maneira do aluno fazer a seu auto-estudo, etc.”
(Afonso & Agostinho, 2007, p. 18). Este género de avaliacdo tem como
objetivo informar os docentes, os alunos e os pais se as criangas estdo a
progredir na aprendizagem e se sdo capazes de alcangar as competéncias
estipuladas. Caso estas competéncias nao estejam a ser alcangadas, cabe ao
professor optar por novas metodologias, medidas de apoio educativo ou
adaptacao curricular (Lemos, Neves, Campos, Conceicdo & Alaiz, 1994).

Estes dois tipos de avaliacdo foram os mais utilizados pela mestranda ao
longo da sua pratica pedagdgica através da construcdo de grelhas de
observacdo, guides de entrevista e de algumas fichas formativas. No entanto
importa refletir um pouco sobre a avaliagao sumativa.

Assim sendo, a avaliagdo sumativa é como um balango final das
competéncias adquiridas pelos alunos, este tipo de avaliacdo permite tomar
decisGes sobre a classificacdo final ou a certificacdo. Este tipo de avaliacdo
pode ocorrer de forma interna ou externa. Ou seja, a avaliacdo sumativa
interna, segundo o Desp. Normativo n.21/2005, tem como objetivo informar
os alunos e o respetivo encarregado de educacdo sobre o desenvolvimento
das aprendizagens das criancas. E uma avaliacio que decorre de forma
periddica, no final de cada periodo, de cada ano letivo e de cada ciclo. No 1.2
CEB a avaliacdo sumativa é apresentada de forma descritiva em todas as areas

curriculares, e quando ocorrem no final de cada periodo proporciona que

32



sejam decididas medidas de apoio e complementos educativos. No que diz
respeito a avaliagdo externa, esta é da competéncia do Ministério da
Educacgado e reporta, essencialmente, aos exames nacionais.

Inerente ao processo de observagao, planificagdo e avaliagcdo, surge a
reflexdo que se demonstrou bastante importante ao longo de todo o processo
de formacdo da mestranda, uma vez que permite desenvolver novas e
diferentes formas de pensar, agir, compreender e resolver problemas
associados a pratica pedagodgica, que ird permitir que a mesma desenvolva as
suas competéncias profissionais.

Segundo John Dewey (1933, cit. por Alarcdo, 1996, p.175) “a reflexdo é [...]
uma forma especializada de pensar [...] e ter a capacidade de utilizar o
pensamento como atribuidor de sentido”, implicando uma analise rigorosa e
persistente daquilo que é praticado e em que é sustentado a pratica
pedagdgica. Este processo mostrou-se ser continuo, uma vez que decorre
antes, durante e apds cada agao, ou seja, a reflexao podera estar dividida em
trés diferentes momentos: reflexdao para a acdo, reflexao na agdo e reflexao
sobre a acdo (Schon, s.d, cit. por Alarcdo, 1996, p.16). Por reflexdo para a
acdo, entende-se toda a anadlise que é realizada sobre o que podera acontecer
no momento da intervencdo e de que forma esses obstaculos poderdo ser
ultrapassados. Por sua vez, a reflexdo na agao consiste no pensamento critico
existente no decorre da prdépria acdo, tornando-o consciente e com o intuito
de a reformular, ajustando-a as novas situagdes que vao surgindo. No ponto
de vista da mestranda, este tipo de reflexdo é o mais dificil de concretizar,
uma vez que poderd estar em causa toda a forma como foi planificada
determinada intervencdo. Por fim, por reflexdo sobre a acdo entende-se um
processo que facilita a evolucdo e p desenvolvimento profissional do docente,
uma vez que este deve ter um pensamento critico sobre a intervencdo
realizada apontando quais os pontos fortes, mas essencialmente os pontos
fracos que terd de melhorar nas suas proximas intervengées. Deste modo, é
possivel concluir que a reflexdo é, sem duvida, um importante suporte para

um docente, ndo s na sua formacdo inicial, mas ao longo de toda a sua

33



carreira profissional. Deste modo, a mestranda realizava a reflexdo das suas
praticas através da escrita de um didrio de formacgdo, que atualizava
diariamente com situagGes que ocorriam durantes as praticas efetuadas ou
observadas, através de narrativas individuais ou colaborativas com o par
pedagdégico e com o professor cooperante, ou ainda através de didlogos nas
reunioes de pds-acdo com os diversos intervenientes ja referidos no presente
relatdrio, entre eles o par pedagdgico, o professor cooperante e a supervisora
institucional.

Apds todos os pressupostos apresentados, podemos afirmar que a
investigacdo e a acdo sdo processos indissocidveis, visto que a investigacao
tem como principal objetivo encontrar solucdes para problemas praticos de
modo a melhorar a acdo docente. Segundo Gongalves (2006, p. 19) “ a
investigacao tem uma finalidade que é a de contribuir para o melhoramento
pratico”. Desta forma, o docente deve assumir-se como investigador, sendo
reconhecido como um profissional critico e reflexivo, mostrando o seu
conhecimento evolutivo e estando recetivel a mudancga

Em suma, importa salientar que a metodologia apresentada é uma
excelente base para as praticas educativas, tendo como objetivo melhorar o
ensino e os ambientes de aprendizagem (Arends, 1995, cit. por Sanches, 2005,
p. 139).

Tendo em conta todos os pressupostos apresentados, importa agora
realizar uma descricdo e analise das a¢des realizadas e dos resultados obtidos

durante o tempo de estagio.
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CAPiTULO 3

3.DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES DESENVOLVIDAS E DOS
RESULTADOS OBTIDOS

A metodologia de trabalho concebida para a UC de Pratica Pedagdgica
Supervisionada, tal como ja referido anteriormente, envolve o
desenvolvimento de praticas didatico-pedagoégicas em escolas de 1.2CEB
protocoladas com a Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do
Porto (ESSE/IPP), visando o desenvolvimento de competéncias consignadas
para o perfil geral e especifico do professor do 1.2CEB. Importa salientar ainda
gue o estagio assenta numa perspetiva de construcao colaborativa de saberes
profissionais, uma vez que envolve todos os atores do processo de formacao
profissional e pessoal: orientadora de estagio, par de estagidrias, supervisora
da escola de formacao e restantes intervenientes no decurso (outros pares de
estagiarias e diversos docentes) validando as competéncias do perfil docente
de forma fundamentada, reflexiva, integrada e autonomizante, a luz do
principio da aprendizagem ao longo da vida.

Neste sentido, importa invocar um dos documentos legais, ja mencionado
nos capitulos anteriores, que rege o exercicio docente, como o Dec. Lei n?
240/01, de 30 de agosto que preconiza a promog¢do de aprendizagens
curriculares, baseadas num saber especifico, fundamentadas e integradas em
funcdo de ac¢bes concretas. Desta forma, o docente assume-se como um
profissional de educacdo, com a funcdo especifica de ensinar, situado num
determinado contexto, a escola.

Nesta perspetiva, o estagio desenvolveu-se segundo uma ordem
sequencial que atende a complexidade e a diferenciacdo do periodo de
atuacado, a destacar: numa primeira fase, durante as duas primeiras semanas

do més de outubro, a diade realizou uma observacdo cuidada participante,
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colaborando nas atividades letivas quando solicitada, enquanto que nas
seguintes semanas do presente més, cada elemento da diade comegou por
realizar uma atividade alternada, de seguida uma manha e por fim um dia; a
parir do més de novembro, até ao final do estagio, cada elemento da diade
estava encarregue de planificar trés dias de intervencdo em semanas
alteradas.

Desta forma e tendo como premissa a incorporagao na formagdo e no
desenvolvimento de praticas profissionais a reflexdo, o docente deve
guestionar-se sobre as suas ag¢des, apoiando-se na investigacdo e na
experiencia vivida e observada.

Direcionando um olhar critico e retrospetivo para as primeiras semanas de
contacto destinadas a observacdo importa firmar que esta é encarada como a
primeira etapa do processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
permite ao observador recolher informag¢des que posteriormente analisadas
criticamente permitem ao mesmo atuar de forma a colmatar as necessidades
e a dar enfase aos principais interesses dos alunos. Simultaneamente, esta
etapa permite ao docente deter um vasto conjunto de conhecimentos que
caracterizam o contexto, o que estimula o desenvolvimento de relagGes
positivas com os alunos que promovem a seguranca afetiva e a predisposicdo
para as aprendizagens.

Assim sendo, torna-se essencial recolher diversas informacgdes e regista-las,
sendo por isso elaborado um diario de forma¢ao e uma grelha de observac¢ao
(cf. Anexo 2Alll) previamente construida pela diade que possibilita tracar, de
modo geral, o perfil profissional do professor cooperante. Este aspeto torna-
se relevante na a¢do educativa visto que na formacdo inicial das formandas, o
referido docente sera um modelo educativo, contudo as suas praticas nao
poderdo, nem serdao copiadas, uma vez que cada contexto é singular,

"z

complexo e incerto. Segundo Cabanas (2002, p.302) um modelo “é uma certa
realidade que estimula a sua imitacdo” e que explica muitas formas de
comportamento humano. Assim, o modelo mais estimula “quanto maior auto-

sufeciéncia pessoal relevar, maiores sejam as relacdes afetivas estabelecidas
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com o observador, quanto mais oferece o modelo da sua prépria conduta,
qguanto mais continua seja a sua presenca” (ibid., p. 304). Deste modo, surge a
necessidade de os Educadores saberem como se mostrarem aos seus alunos
se os quiserem influenciar através do seu contacto e da sua relagdo afetiva.
Neste sentido, conclui-se que o professor cooperante ndo é apenas um
modelo para as estagiarias, como também para a turma, bem como as
formandas, ao longo do estagio, se tornaram, também, modelos para os
alunos com quem partilharam a sua pratica pedagdgica.

Apds a realizacdo das observagdes cuidadas e minuciosas, foi possivel
concluir que o professor titular de turma, bem como a professora de
portugués, organizam as suas aulas a partir da sequéncia oferecida pelo
manual escolar, elaborando para tal um fio condutor através da realizacdo de
planificacdes semanais que sdo construidas em colaboracdo com o corpo de
docentes das respetivas dareas curriculares. Deste modo, os manuais
apresentam-se como sendo o recurso mais relevante na pratica educativa dos
docentes. Este facto repete-se na maioria das salas de aula pelo nosso pais
fora, uma vez que os manuais oferecem uma tradugdo concreta do programa
escolar, sdo fruto de experiéncias aparentemente validadas e permitem um
acesso instantdneo a um conjunto de saberes, libertando o docente para
outras tarefas (Dionisio, 2000).

Durante toda a pratica pedagdgica foi possivel observar por parte da diade
a grande capacidade de escuta do professor cooperante. Esta caracteristica
favorece a interagdo com a turma e traduz a forma atenciosa como o
professor lida com todos os seus alunos, desenvolvendo a predisposicao dos
mesmos para a aprendizagem e promovendo a seguranca afetiva. O docente
titular de turma, ao longo das suas aulas, recorreu também a materiais
diversificados de modo a abordar novos conteuldos, inspirando desta forma a
capacidade de motivagao e concentracao para o didlogo. Este facto, observou-
se, por exemplo, aquando a abordagem do contetddo da centena, inserido na
area curricular de matematica, utilizando para efeito o MAB — Material Multi

Basico.
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Um outro aspeto crucial no desenvolvimento das aulas diz respeito a
marcacdao do tempo da realizagdo tarefas. Este facto permite ao aluno
organizar o material bom como elaborar esquemas mentais num timing que
favoreca a realizagdo da atividade/tarefa num periodo adequado as
caracteristicas individuais de cada uma. Quando um aluno terminava a
atividade/tarefa antes do tempo estipulado terminar, este podia recorrer ao
seu diario grafico — sebenta onde os alunos poderiam expressar livremente a
sua criatividade através de desenhos, colagens e/ou textos. Esta era uma
estratégia utilizada por ambos os docentes da turma e tinha como objetivo
respeitar os diferentes ritmos de elaboragdo de tarefas dos distintos alunos.

Direcionando agora um olhar critico para a disposicdo do material na sala
de aula, é possivel observar que a mesma tem bastante luz natural uma vez
gue uma das extremidades da sala tem amplas janelas. Contudo, estas
encontram-se maior parte das vezes tapadas por estores, para facilitar a
visualizacdo do quadro interativo que é utilizado diversas vezes para a
correcdo de trabalhos ou para a visualizagdo de pequenos videos ou filmes, o
gue faz que a luz elétrica seja permanentemente usada.

No que diz respeito a organizacdo das mesas de trabalho dos alunos, esta
sofreu varias alteracdes durante o tempo de estdgio uma vez que a turma em
guestdo, como ja referido anteriormente, era bastante ativa e dinamica,
intervindo espontaneamente em didlogos, mostrando-se os alunos por vezes
um pouco faladores e irrequietos. Assim, o professor titular de turma variava
a disposicdo das mesas de forma a encontrar a melhor opg¢do para manter os
alunos concentrados. Por fim, a disposicao da sala ficou em pequenos grupos
de quatro elementos, estimulando o trabalho entre os pares e os valores de
cooperacao tdo desejados pelos docentes. Esta disposicdao oferecia um espaco
para a circulagdo livre dos docentes.

Tendo em conta as caracteristicas individuais dos alunos, bem como a
turma como um todo, foram realizadas diversas atividades dinamicas, bem

como um projeto de turma que serdo descritos e analisados seguidamente.

38



3.1.ATIVIDADES REALIZADAS

Neste seguimento, importa agora iniciar a descricao e analise de diversas
atividades realizadas pela mestranda, bem como do projeto de turma levado
a cabo pela diade no referido contexto.

Nas semanas de intervencdo individual, foi solicitado pela docente
institucional da UC de Pratica Profissional que todas as atividades das distintas
areas curriculares se realizassem em torno de um tema — o tema da semana.
Nessas semanas, para que este tema se tornasse mais visivel, para além das
planificacOes didrias, a estagidria realizava um mapa conceptual que explicava
a estratégia utilizada para relacionar a atividade com determinado tema. Na
semana de 24 a 28 de novembro, por exemplo, a tematica utilizada foi
Histdrias e contos infantis (cf. Anexo 2AIV), onde em cada aula era lido um
pequeno conto (literdrio ou ndo) que introduzia o conteudo a ser trabalho na
mesma, como é possivel observar em todas as planificacbes da referida
semana (cf. Anexo 2AV, Anexo 2AVI e Anexo 2AVII).

Deste modo, todas as atividades descritas e analisadas no presente
capitulo inserem-se num determinado tema semanal, com a excecdo do
projeto que foi realizado, uma vez que esse tinha objetivos e diretrizes
préprias.

As atividades aqui descritas e analisadas sdo aquelas que na opinido da
mestranda revelam uma maior criatividade e diversidade nas estratégias

utilizadas.
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3.1.1. Projeto: Palavras Cor-de-Rosa e Palavras Cinzentas

Nas semanas de observagdo, foi faciimente detetado pela diade que, no
momento de recreio, os alunos discutiam variadas vezes utilizando palavras
maldosas ao insultarem os colegas, ndo demonstrando atitudes de respeito
entre pares. Foi entdo, que na ultima semana de dezembro a diade iniciou o
projeto Palavras Cor-de-Rosa e Palavras Cinzentas, que tinha como principal
objetivo melhorar o relacionamento entre os elementos da turma,
sensibilizando-os para o significado da amizade e para a importancia desta. O
par pedagdgico teve a iniciativa de realizar um projeto, uma vez que segundo
Fagundes (1999, cit. por Baffi) “o projeto é uma atividade natural e
intencional que o ser humano utiliza para procurar solucionar problemas e
construir conhecimentos”. Esta interpretacdo reforca a afirmacdo de Alvaréz
(1998 cit. por Baffi), segundo a qual “no mundo contemporaneo, o projeto é a
mola do dinamismo, tornando[-se] em instrumento indispensavel de ac¢do e
transformacao”.

Assim sendo, o presente projeto baseou-se na leitura faseada de um conto
com o mesmo nome com que o projeto foi intitulado, que apesar de nao
literario, enquadrava-se no quotidiano dos alunos, traduzindo alguns dos seus
comportamentos (cf. Anexo 2Bl). O referido conto, fala-nos de um pais onde
as pessoas deixam de ter boas atitudes com os seus vizinhos, bem como com
as pessoas que se cruzam no dia-a-dia, trocando, apenas, diversas palavras
cinzentas. Estas sdo as palavras que demonstram raiva, antipatia e
desrespeito pelo outro, causando tristeza e mau estar entre os pares. Apds
utilizarem tantas palavras cinzentas os habitantes daquele pais ficaram com o
coracdo cinzento de tristeza, e por isso o sol deixou de brilhar nas suas vidas.
Contudo, uma pequena crianga mostrou aos adultos como estavam tristes
com aquela situacao e, depois de distribuir diversas palavras cor-de-rosa
(aguelas que demonstram amor, amizade, simpatia e alegria), conseguiu unir

de novo todos os habitantes fazendo com que o sol voltasse a brilhar.
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Para a concretizacdo do presente projeto foram realizadas diversas
atividades onde os alunos teriam que refletir sobre os sus comportamentos,
levando-os a querer alterar a maioria deles. Neste sentido, a primeira
atividade aconteceu apds a leitura do primeiro excerto do conto, onde foram
apresentadas aos alunos duas caixas, uma de palavras cor-de-rosa e outra de
palavras cinzentas. No interior da primeira caixa encontravam-se diversas
palavras cor-de-rosa, como por exemplo: Obrigada; Desculpa; Vamos brincar
juntos; Gosto de ti. Por sua vez, a caixa cinzenta encontrava-se vazia. Assim,
foram distribuidos pelos alunos uns cartdes onde os mesmos teriam que
escrever algumas das suas atitudes cinzentas, realizando por isso uma
reflexao sobre os seus comportamentos. Esta atividade fez com que os alunos
percebessem que todas as pessoas cometem erros e por vezes temos atitudes
menos corretas, uma vez que tanto o professor cooperante como o par
pedagdgico escreveu um cartdo e colocou na caixa das palavras cinzentas.
Importa salientar que uma das criangas levou demasiado tempo para escrever
no seu cartdo, afirmando que nado se lembrava de nenhuma atitude cinzenta.
Para esta crianca, a estratégia permitiu perceber que mesmo os alunos com
um comportamento exemplar, por vezes também tém atitudes menos
favordveis. Ambas as caixas ficaram expostas na sala de aula, e foi solicitado
aos alunos que sempre que tivessem uma atitude cinzenta a escrevessem
num papel e colocassem no interior da respetiva caixa. Simultaneamente,
retiravam da caixa cor-de-rosa uma palavra e entregariam a pessoa com a
qgual tiveram a atitude menos favoravel. Contudo, na penultima semana de
estagio, quando a diade estava a realizar uma avaliacdo dos resultados do
projeto, observou que estas caixas foram um pouco esquecidas uma vez que
apenas tinham mais cinco papéis do que aquando a primeira atividade.

Para dar continuidade ao projeto a diade realizou uma atividade articulada
com a expressao dramadtica, uma vez que, segundo Névoa, é através do jogo
dramatico que o aluno pratica a vida, contribuindo para o mesmo exercitar as
suas estruturas emocionais e desenvolvendo as ligacdes entre os fendmenos

da imaginacdo e da acdo. Esta atividade apresentou-se como sendo um Teatro
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do Oprimido, ou seja, sempre que um aluno quisesse alterar uma acao
dramatizada teria que bater uma palma e substituir a pessoa que se
encontrasse a teatralizar a mesma, alterando-a. Inicialmente os alunos
tiveram dificuldade em compreender a presente estratégia, contudo, assim
gue compreendida, estes conseguiram tornar positivas todas as ac¢bes do
teatro, concretizando o objetivo pretendido. Na situacdo inicial, a
dramatizacdo prendia-se com um aluno a dirigir-se a uma loja de palavras e a
comprar apenas palavras cinzentas, pelo caminho até a escola, e no interior
desta, este aluno atirava as referidas palavras aos seus pares com bastante
facilidade, sem mostrar qualquer tipo de arrependimento. Torna-se
importante salientar que a diade teve a preocupacdo de dramatizar situacdes
reais que foi observando ao longo das aulas através do comportamento dos
alunos. Deste modo, com a presente dramatizacao os alunos perceberam que
teriam de ser mias tolerantes com os seus colegas, uma vez que reagiam de
forma impulsiva e agressiva perante pequenas situagdes. Com isto,
compreenderam também que as palavras cor-de-rosa sao mais valiosas, e por
isso tém que as utilizar com mais frequéncia.

Por forma a continuar o projeto, o par pedagdgico concretizou a atividade
das Sementes da Amizade. Esta teve inicio com a apresentagdao da Caixa
Alegre que tinha no seu interior variados objetos que, na opinido das
estagidrias, transmitiam sensac¢des positivas, como por exemplo, um coragao,
um peluche, uma borboleta, uma for, entre outros. Esta atividade foi realizada
em pequenos grupo, onde cada grupo escolhia um objeto e preparava uma
apresentagdo para a turma baseada nas sensacdes, sentimentos e
recordacoes que o mesmo lhes transmitia. Deste modo, a presente atividade
permitiu acalmar os alunos, sensibilizando-os para um didlogo sobre a
amizade. Neste didlogo os mesmo refletirem sobre experiencias individuais,
partilhando com os colegas diversos momentos significativos e emotivos.
Assim, uma das alunas, C. F., recordava “esta borboleta faz-me lembrar a
minha cadela que morreu e o carinho e amor que sentia por ela”. O F. C. sobre

o mesmo objeto referiu “faz-me lembrar os meus amigos que ficaram na
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antiga escola, e deixa-me triste e com muitas saudades”. Um outro exemplo
peculiar, o de A. F. “Faz-me lembrar metal, um composto que existe em
grande quantidade no nosso planeta e as diferentes espécies de borboletas”.
Este ultimo caracteriza um aluno com bastante rigor cientifico, mostrando o
seu conhecimento e interesses pessoais. Esta atividade permitiu que alunos
ficassem a conhecer melhor os seus colegas de turma e, simultaneamente,
refletissem sobre o seu “eu”. Para terminar a presente atividade, cada crianca
plantou uma semente que terd que cuidar, em metdfora a amizade uma vez
que nesta também tem que se cuidar e proteger os amigos.

Seguidamente, e para continuar a fortalecer os lagos de amizade,
entreajuda e unido entre os alunos, foi realizado o Cartaz da Amizade. Para a
construcdo deste, os alunos tiveram que realizar o jogo O outro lado, para tal
a sala foi devidamente organizada e os alunos separados em dois grupos.
Numa das extremidades da sala, o grupo de alunos colocava-se em fila e de
maos dadas, enquanto que na outra extremidade estavam algumas
fotografias que os alunos iriam necessitar para a construcdo do referido
cartaz. Para percorrer o caminho até a extremidade oposta, os alunos teriam
gue ultrapassar diversos obstaculos, como por exemplo, cadeiras e mesas,
sem largar as maos dos seus colegas. O jogo apenas era dado como vencido se
todos os alunos chegassem ao mesmo tempo ao final e em siléncio. Assim,
estes teriam que respeitar os ritmos dos colegas ajudando-os a ultrapassar os
obstéculos, fomentando o espirito de trabalho em grupo. E de salientar que
sendo esta uma turma tdo heterogénea e com algumas personalidades
bastante vincadas, foi um pouco dificil concluir o jogo, uma vez que os alunos
tém bastante presente o espirito competitivo querendo por isso ser o
primeiro a chegar, sem esperar pelos seus pares. No primeiro grupo teve que
se repetir o processo quatro vezes consecutivas. Contudo, os alunos
perceberam que havia colegas que tinham mais obstdculos no seu caminho e
por isso tinham que abrandar o passo e esperar pelos mesmos se queriam
terminar o jogo com sucesso. Estes conseguiram compreender que o mesmo

se passa na sala de aula com as tarefas realizadas, uma vez que, como referiu
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a aluna B. T. “temos sempre que respeitar o tempo que 0s amigos demoram a
fazer as coisas, porque alguns sao muito rapidos, mas outros demoram mais
tempo.”. Quando concluida esta tarefa, os alunos colocaram as fotos, que
representavam diversos momentos e atitudes de amizade entre os alunos,
estagidrias e professores, no referido cartaz e associaram a cada uma delas
uma palavra cor-de-rosa. De forma a divulgar os resultados do presente
projeto, este cartaz foi colocado no corredor central das diversas salas de
aula, para que todos os alunos e docentes da instituicdo tivessem
oportunidade de o ver.

Para concluir o projeto, foi realizada a Teia da Amizade. Na presente
atividade as criancas estavam sentadas no chdo da sala de aula e dispostas em
circulo. O professor cooperante iniciou a atividade tendo um novelo de 13 na
sua mao, e dizendo o que significa para ele a amizade e o que aprendeu com
todo o projeto e com o conto Palavras Cor-de-Rosa e Palavras Cinzentas. De
seguida, e segurando a ponta do novelo, atirou 0 mesmo para um dos alunos,
que tinha que responder as mesmas questdes que foram realizadas ao
docente. Deste modo, a diade teve a oportunidade de perceber que o projeto
teve significado para os alunos, uma vez que a maioria dos mesmos afirmou
gue uma projeto foi importante uma vez que tiveram que trabalhar em grupo
e respeitar sempre os colegas. Durante este dialogo, foram dadas respostas
bastante peculiares, como por exemplo, “a amizade é ajudar os nossos amigos
e nunca os deixarmos sozinhos”; “o projeto ensinou-me que devemos sempre
ajudar os nossos amigos a ultrapassar os obstaculos e a esperar por eles
guando demoram”; “o que mais gostei no projeto foi do teatro, porque nds
também deviamos ter alguém que batesse uma palma e mudasse o que
estdvamos a fazer de errado para ndo sermos maus para 0s N0ssos amigos”

Por fim, recorrendo a um fogareiro e no recinto do recreio, cumprindo
todas as normas de seguranca, as palavras cinzentas que os alunos tinham
colocado na caixa cinzenta apresentada no inicio do projeto foram todas
gueimadas, levando os alunos a comprometerem-se a ndo terem mais

atitudes cinzentas para com os colegas, respeitando sempre a opinido e os

44



ritmos dos seus pares na sala de aula e fora da mesma. Neste momento foram
também colocadas na sala de aula diversas Palavras Cor-de-Rosa para que os
alunos n3ao se esquegam do presente projeto e das aprendizagens que
realizaram com o mesmo (cf. anexo 2BIl)

Durante todo o projeto, tanto as estagiarias como o professor cooperante
participaram em todas a atividades acima mencionadas, demostrando uma
atitude inclusiva, assemelhando-se as criancas nos pontos fracos (atitudes
menos favoraveis) e fortes (entreajuda), uma vez que o “grau de
envolvimento e implicacdo dos diversos protagonistas determina a eficacia da
conducado feliz do projeto, do seu sucesso como tarefa, e grau dos vinculos
afetivos que se constroem” (Gambda, 2011, p. 74).

Com a realizacdo do presente projeto de turma, foi possivel observar uma
progressiva mudanca de atitude nos alunos, uma vez que raramente
utilizavam palavras cinzentas e conseguiam realizar uma reflexao justa
reconhecendo os seus erros, facilitando assim o trabalho em grupo nas
atividades propostas pelas estagiarias e pelo professor cooperante.

Este projeto foi também realizado, uma vez que tanto o professor
cooperante, como as estagiarias, valorizam um comportamento cooperativo
entre os alunos, acreditando que este constitui um importante objetivo para a
educacdo. Contudo, mesmo apds a conclusdo deste, existe um aluno que
continua a assumir uma atitude individualista, ndo demonstrando espirito de
equipa nem motivacdo para participar nas atividades de grupo propostas
pelos docentes. Contudo, é de salientar que, na opinido da formanda, os
efeitos de um projeto com enfoque nos valores ndo se fazem sentir em todas
as criangas a0 mesmo tempo, nem num curto espaco de tempo. Segundo
Doyle e Carter (cit. por Arends, 1995, p. 187-190) “alguns alunos tornam-se
bastante inflexiveis nas suas exigéncias... Em tais ocasides, a ordem comecava
a desmoronar-se e a tranquilidade normal e o impeto das aulas sé era
reinstalado quando a professora fornecia as indicacbes e recursos que os
alunos pediam”. Neste sentido, a diade preocupou-se em propor atividades

gue iam ao encontro dos interesses do referido aluno. Todavia, estas
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atividades teriam que ser apenas realizadas em trabalho auténomo, por isso,
o par de estagidrias persistiu, e tentou sempre integra-lo num grupo de
trabalho de modo a estimular a alteragao do seu comportamento.

Em suma, o presente projeto foi ao encontro das metas curriculares, uma
vez que permitiu fomentar nas criangas a necessidade de avaliar, “apreciando
criticamente, os seus comportamentos, acdes e trabalhos e os dos colegas,

dando e pedindo sugestdes para melhorar” (ME, 2010, p. 38).

3.1.2. Atividades ligadas as diferentes areas curriculares

Situados na semana em que cada elemento da diade planificava uma
manhd alternada, e apds uma observacdo cuidada sobre a dinamica
organizacional adotada em sala de aula bem como, de cada aluno na sua
individualidade, a estagiaria teria que planificar uma aula da area curricular de
Estudo do Meio onde abordasse os Cinco Sentidos do Corpo Humano. Na
presente semana, o tema semanal era O acento grdfico (cf. anexo 2AVII).

Visto que foi a primeira atua¢do da estagidria a nivel individual, esta optou
por realizar uma aula dindmica e com recurso as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) (cf. Anexo 2AIX). Nesta aula, a maioria dos alunos
mostraram estar expectantes e, por isso, deter um elevado nivel de
concentra¢ao e motivagao.

Para dar inicio a presente atividade a estagiaria desenvolveu um jogo
didatico com recurso ao PowerPoint, onde colocada diversas questdes aos
alunos sobre os diferentes sentidos do corpo humano (cf. Anexo 2BIIl).

Tendo em conta que esta atividade se desenvolveu através do recurso as
tecnologias permitiu apelar as competéncias delineadas para a UC em
questdo, a destacar: “Compreender o papel do professor na era co
conhecimento, do digital e do global face a uma geracdo multimédia” (Ficha

Curricular UC, 2014, p.1). Desta forma, a estagiaria elucidou o uso recorrente
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as TIC como facilitador da procura de solugdes para a construcdo de
conhecimento, assentada na diversidade de pareceres aquando da
compreensdo das conexdes ciéncia-tecnologia-desenvolvimento.

No entanto, cabe ao professor saber quais as ferramentas web mais
adequadas em contexto sala de aula, fomentando o gosto pela aprendizagem
atribuindo significado a mesma. Desta forma, ao longo das intervencdes
alternadas das estagiarias, outros recursos web foram utilizados, com por
exemplo a criacdo de um e-mail para a troca de correio eletrénico,
proporcionando aos alunos desenvolver competéncias técnicas referentes a
sua utilizacdo, como também competéncias inscritas nas mais variadas dreas
do saber.

De acordo com Miranda (2007) os professores devem utilizar as novas
tecnologias com os alunos para tratar e representar a informacdo, apoiando-
os e ajudando-os a construir o conhecimento significativo. Neste seguimento,
a integracdo das novas tecnologias no ensino deve ser encarado como um
reforco da profissionalidade docente e de uma nova organizagao das escolas
para favorecer o sucesso escolar dos alunos, atendendo simultaneamente as
caracteristicas ergondmicas que a instituicdo educativa oferece, bem como a
individualidade de cada um.

Apds terminado o jogo, foram selecionados alguns alunos para se dirigirem
para o centro da sala e vendarem os olhos, tentando descobrir qual o objeto
escondido dizendo quais os sentidos que utilizavam para tal descoberta, desta
forma, os alunos teriam a rever novamente os contetidos dos cinco sentido do
corpo humano, mas de forma ludica. A selecdo destes alunos foi baseada na
participacdo oral e no comportamento que estes tiveram durante a atividade
anterior. Desta forma, foram selecionados os alunos que souberam respeitar
as regras do jogo, participando apenas na sua vez, mantendo por isso um
comportamento exemplar durante a atividade.

Relativamente ao desempenho demonstrado pela estagidria durante a
presente aula, esta sentiu que o nervosismo se dissipou a medida que ia

conquistando a confianca dos alunos através do didlogo estabelecido com os
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mesmos. Contudo, sentiu que existiram momentos que quebra de motivacao
e concentra¢do, uma vez que o tempo de didlogo foi um pouco extenso, ndao
tendo solicitado nenhuma tarefa de escrita. Tal tarefa revela-se crucial nesta
fase de elaboragdao de esquemas mentais de conteldos de conhecimentos
pois, permite uma consolidacdo do que se encontra a ser abordado.

Uma outra atividade realizada pela mestranda que importa realcar,
prende-se com a utilizacdo de jogos ludicos para a consolidacdo de conteudos.
Ou seja, depois de abordadas as tabuadas do zero, um, dois e trés, foi tempo
de realizar uma aula para a consolidacdao de todas elas. Neste sentido, de
modo a que esta ndo fosse uma aula de apenas realizacdo de exercicios, a
mestranda planificou uma aula dindmica com diversos jogos matematicos que
abordassem o tema proposto (cf. Anexo 2AX). Na presente semana, o tema
semanal era Histdrias e Contos Infantis, contudo a presente atividade nao foi
relacionada com o referido tema.

Primeiramente, importa salientar que segundo Moreira e Oliveira (2004, p.
21) a matematica deve proporcionar aos alunos a compreensao de processos
de “matematizacdo”, assumindo que o desenvolvimento matematico e a
literacia matematica sdo fundamentais para todos. As mesmas autoras fazem
referéncia ao Curriculo Nacional do Ensino Bdsico (2000) onde a noc¢do de
competéncias matematicas “esta relacionada com as atitudes, as capacidades
e os conhecimentos relativos A matematica que, de uma forma integrada,
todos devem desenvolver e ser capazes de usar”.

Deste modo, para a presente aula foram construidos trés tipos de jogos
diferentes. O primeiro era constituido por diversas pecas que os alunos
tinham que organizar construindo as diferentes tabuadas abordadas
anteriormente. O segundo jogo foi inspirado no tradicional Jogo da Gléria,
onde cada aluno tinha o seu pin de jogador e consoante o numero que saia no
dado os alunos teriam que avancar nas casas do tabuleiro de jogo. Em cada
casa que os alunos paravam retiravam um cartdo que se encontrava no centro
do tabuleiro e respondiam a questao 13 colocada. Por ultimo, no terceiro jogo

— As roletas das Tabuadas — os alunos tinham que rodar cada uma das roletas
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apresentadas no tabuleiro e responder corretamente a multiplicacdo
apresentada pelas mesmas, caso contrario ndo avangavam de nivel. Em anexo
serd possivel observar cada um dos jogos de forma concreta (cf. anexo 2BIV).

No ponto de vista da formanda, os jogos ajudam a criar um entusiasmo
sobre o conteldo a ser trabalhado, desenvolvendo os interesses e motivac¢des
dos alunos em expressar-se, agir e interagir nas atividades ludicas realizadas
na sala de aula. Deste modo, a mesma pensou em trés diferentes jogos que
foram intencionalmente construidos para estimular a aprendizagem da
multiplicagcdo, sendo por isso esta responsavel por tornar o processo de
ensino e de aprendizagem mais motivador e descontraido. Assim, a mesma
mostra-se consciente da melhoria da qualidade do referido processo,
tentando desenvolver diversas estratégias que permitam aos alunos uma
maior aprendizagem.

Segundo Teixeira (1995, p.39), Comenius, um ilustre Educador “pregava a
utilizacdo de um método de acordo com a natureza e recomendava a pratica
de jogos, devido ao seu valor formativo”. Nesta perspetiva, é possivel
observar que os jogos ludicos tém um valor educacional, sendo por isso
utilizados como um recurso pedagdgicos.

Sendo esta uma aula diferente de todas as outras, os alunos mostraram-se
bastante entusiasmados, e por isso estavam um pouco irrequietos, sendo
necessario por vezes parar os jogos e realizar um dialogo reflexivo sobre o
comportamento dos alunos, estimulando-os para o respeito entre pares e
para com a estagiaria. Segundo Nunes (2004) o jogo pedagdgico desenvolve-
se com a intencdo explicita de provocar aprendizagem significativa, estimular
a construcdo de novo conhecimento e principalmente despertar o
desenvolvimento de uma habilidade operatdria, ou seja, o desenvolvimento
de uma aptiddo ou capacidade cognitiva e apreciativa especifica, que
possibilita a compreensao e a intervencao do individuo nos fendmenos sociais
e culturais e que o ajude a construir conexoes.

Na sala de aula, todas as atividades ludicas aplicadas devem ter um

beneficio educativo, onde o docente tem em mente os objetivos que

49



pretende atingir, respeitando sempre o nivel em que o aluno se encontra bem
como o tempo de duragdo da atividade, para que seja possivel a a¢do, a
exploragdo e a avaliacao. Neste sentido, para avaliar os conhecimentos dos
alunos foi elaborada uma grelha de observacdao sobre os conteldos
abordados nos diferentes jogos (cf. Anexo 2AXI). Esta grelha foi preenchida no
final da aula em diade. Com o presente instrumento foi possivel observar que
a grande maioria dos alunos foi capaz de responder As questdes sobre as
diferentes tabuadas, contudo, mostraram ainda algumas dificuldades na
tabuada do trés, bem como nos conceitos de dobro e triplo, fazendo confusao
entre ambos.

Em suma, no ponto de vista da mestranda, a atividade Iddica tem como
funcdo suscitar no aluno o desejo de aprender, sendo por isso um
instrumento bastante importante no processo de ensino e de aprendizagem.
Estas atividades propiciam ao aluno uma compreensdo do mundo e do
conhecimento mais amplo para a sua aprendizagem. “O ser que brinca e joga
é, também, o ser que age, sente, pensa, aprende e se desenvolve” (Teixeira,
1995, p.23).

No hordrio letivo da turma, como podemos observar no anexo 2All, o
tempo de sexta-feira a tarde era assinalado para a “Hora do Conto”. Assim
sendo, cada més estava reservado para a leitura e analise de um determinado
conto. No més de janeiro, o conto a ser analisado seria O dia em que o Mar
desapareceu de José Fanha. Este conta a histéria de um pequeno rapaz que
adorava o mar da praia onde costumava ir, contudo depois de uma familia de
passaros invadir a praia e polui-la os peixes revoltaram-se e fugiram daquele
mar, deixando-o sem vida e acabando por secar. Com este conto, o autor
pretende que a temdtica da poluicdo seja abordada nas salas de aula com as
criancgas. Esta abordagem realizada através da leitura, permite a possibilidade
de um enriquecimento pessoal constante, sendo esta uma das atividades que
mais contribui para o desenvolvimento das diferentes facetas da

personalidade.

50



A aula realizada pela mestranda prendia-se com a apresentacdo do
referido livro (cf. Anexo 2AXIl). Esta foi uma aula supervisionada (cf. anexo
2AXIIl), e por isso acarretou um sentimento de ansiedade e nervosismo por
parte da estagidria. Na presente semana, o tema semanal era Meios de
Comunicagdo (cf. anexo 2AXIV), contudo a presente atividade ndo foi
relacionada com o referido tema.

Desta forma, impoe-se a questdo “O que é ler?”, onde ndo existe uma
resposta consensual para a mesma, uma vez que a leitura é um processo
complexo que se desenvolve gradualmente, segundo varias fases. Segundo
Viana e Teixeira (2002, p.9)

“Para alguns autores ler é saber decifrar, isto é, ser capaz de
pronunciar correctamente as palavras impressas mesmo que a pessoa nhao
compreenda o sentido do texto. Para outros, ler é compreender o sentido do
texto. Outros ainda afirmam que “ler é raciocinar”. As opiniGes dos autores tém
oscilado entre estas posi¢cGes e a investigacdo também tem oscilado entre dois
polos centrando-se, ou nos processos perceptivos, ou nos processos de
compreensao.”

Assim, e de acordo com Sim-Sim (2009, p.7) “Ler é sempre uma forma de viajar, quer
o mediador da viagem seja um livro, uma revista, o ecra de um computador ou de
um telemével. O passaporte exigido para essa viagem chama-se aprender a ler”.

Tal como acontecia diversas vezes quando um novo conteldo era
abordado, a formanda tinha o cuidado de preparar a sala de modo a
despertar a curiosidade e o desejo de aprender nos alunos. Assim, desta vez
esta optou por colocar no quadro apenas o titulo da obra rodeado por alguns
elementos maritimos, como por exemplos peixes e estrelas-do-mar. De
seguida foi projetada, no quadro interativo, a capa do livro, onde os alunos
foram questionados sobre o titulo da obra, realcando a antecipacdo do
conteudo do livro através do mesmo, uma vez que a leitura exige além de
concentracdo, relacdo, reflexdo, comparacdo e previsdo, atos estes que

estimulam a estruturagdo do pensamento.
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Neste momento os alunos realizaram uma analogia entre este e outro livro
que ja conheciam do mesmo autor, intitulado por O dia em que a Mata ardeu.
Assim, tornou-se mias facil para os mesmos responder as perguntas
realizadas, uma vez que saberiam que a causa daquele desaparecimento foi a
poluicdo. No momento de falar sobre o autor, as criancas mostraram ja um
conhecimento sobre o mesmo, uma vez que este tinha estado naquela
instituicdo de ensino no ano anterior e alguns alunos estabeleceram um
didlogo com o mesmo.

Posteriormente, os alunos foram convidados a observar a pintura que se
encontra do lado inferior direito da capa. Ai foram questionados sobre a
técnica de pintura ali representada (pintar numa folha varias colunas coloridas
com lapis de cera e passar tinta preta por cima. De seguida, com a ponta do
pincel fazer o desenho desejado e deixar secar), sendo que nenhum dos
alunos conseguiu dizer que técnica era aquela.

De forma a realizar uma articulagao curricular com a expressao plastica, os
alunos foram convidados a realizar a sua prépria pintura utilizando a mesma
técnica presente na capa do livro. Esta atividade mostrou ir ao encontro dos
interesses dos diversos alunos, uma vez que todos eles gostam bastante da
area curricular de expressoes. Estes ficaram surpreendidos com o resultado
das suas obras e fizeram excelentes trabalhos (cf. anexo 2BV).

Para terminar a aula, foi lido um excerto do conto, onde foi solicitado aos
alunos que estes fechassem os olhos de modo a aumentarem a sua
concentracdo Acompanhando esta estratégia surge a questdo da importancia
gue a leitura prazerosa assume enquanto uma das medidas do sucesso
educativo dos alunos, uma vez que “é uma operacdo que implica a pessoa no
seu todo: inteligéncia e vontade, fantasia e sentimentos, passado e presente”
(Sobrinho, et al., 1994, p. 10).

A estratégia acima mencionada foi, igualmente, utilizada pela estagiaria
numa outra atividade de escuta ativa realizada na mesma semana (cf. Anexo

2AXV). De acordo com Sousa (2006), as atividades designadas de “escuta
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ativa” tém sido consideradas como uma excelente forma de promover e
aperfeicoar a recegdo oral.

A presente atividade tinha como principal objetivo abordar com os alunos
o conteldo gramatical dos adjetivos, para tal, estes ouviram uma gravagao
realizada previamente pela estagiaria com a descricdo de uma familia (cf.
Anexo 2BVI) e teriam que desenhar os membros desta de acordo com a
informacdo ouvida. Primeiramente, escutaram a gravacdao sem realizar
qualquer tipo de movimente, de seguida, ouviam excertos da mesma e iam
desenhando cada um dos elementos. No final da presente atividade, os
alunos apresentaram os seus trabalhos a turma, onde foram detetaveis
alguma lacunas que tinham como origem a distracdo ao longo da audicdo.
Nesta perspetiva, e de forma a transformar a presente situagdo, talvez fosse
favoravel iniciar a presente tarefa com um tipo de exercicio de escuta ativa
como por exemplo o “Telefone Estragado”, em que silenciosamente cada
aluno passa uma mensagem ao ouvido do seguinte, ou entdo solicitar que
dois alunos se ausentassem da sala enquanto a mestranda contava uma
histéria a restante turma, por fim, um aluno contava o que teria ouvido ao
aluno que estava no exterior da sala de aula. Aqui, iria registar-se a
inexisténcia de factos importantes e/ou pormenores, situacdo esta que apds
um explicacdao por parte do professor realgaria a importancia da concentragao
e memorizagao, o que simultaneamente proporcionaria a cada aluno um nivel

de concentracdao mais elevado na realiza¢ao da proposta de trabalho.

3.1.3.Dia Mundial da Liberdade

Para além das atividades realizadas a nivel individual pela mestranda, ou
entre o par pedagdgico, no culminar do tempo de estdgio foi planificada uma
atividade de cooperacdao entre todas as estagiarias da Escola Superior de

Educagao do Instituto Politécnico do Porto que se encontravam inseridas no

53



contexto em questdo. Esta atividade realizou-se non dia 23 de janeiro de
2015, e esteve relacionada com o dia da mundial da liberdade que é
comemorado na referida data (cf. anexo 2AXVI). Tendo as estagidrias uma
visdo igualitaria sobre os valores a serem transmitidos aos alunos sobre a
temdtica em questdo, a presente atividade teve como principal objetivo
sensibilizar e consciencializar os alunos sobre o conceito de liberdade,
elucidando-os de que ninguém é totalmente livre, a ndo ser na sua
imaginacdo, uma vez que estes devem respeitar um cédigo social enquanto
cidaddos responsaveis e justos.

Deste modo, esta atividade realizou-se no auditério da instituicao, que estd
localizado no Polo lll, e foi dirigida para todas as criancas que frequentam o
ensino do 1.2 CEB. Para tal, as estagiarias reuniram-se e planificaram diversas
atividades para cada ano de ensino, havendo assim uma preocupacdo com a
existéncia da diferenciacdo pedagdgica, tendo em conta o nivel educacional
de cada grupo de criangas.

Esta foi uma atividade que valorizou a articulagdo curricular, uma vez que
para cada ano escolar estavam planificadas atividades para diversas areas
curriculares, sendo as mais frequentes a area curricular de Estudo do Meio e a
de Portugués, mas apelando também a Expressdo Plastica e a Expressao e
Educa¢ao Musical.

De acordo com a planificagao, o primeiro momento da atividade era igual
para cada um dos anos letivos. Neste momento, era solicitado a cinco alunos
voluntarios que se deslocassem até ao palco onde estavam dispostas cinco
cadeiras com uma corda amarrada numa perna. Nestas cadeiras, que estavam
voltadas para o publico, era pedido que os alunos se sentassem e amarrassem
a corda a outra perna da cadeira, de modo a ficarem presos. Seguidamente,
foi solicitado que os mesmos alunos se levantassem das cadeiras, onde foi
possivel observar que nem todos se prenderam na totalidade, ou facilmente
se soltaram. Assim, e partindo dos sentimentos despoletados pelos alunos
quando estavam presos e/ou soltos, iniciava-se a primeira discussdo em torno

do tema. Durante este didlogo foram variadas as questdes colocadas pelos
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diferentes alunos dos diversos anos escolares, contudo, existiram algumas
bastante peculiares, como por exemplo da crianga B. do segundo ano que
afirmava que “quando estava presa a cadeira apetecia-me chorar porque
estava a ficar com medo e nervosa”.

De acordo com a planificagdo os momentos seguintes eram distintos para
cada ano escolar, sendo por isso as conclusdes e os didlogos reflexivos
também bastante distintos. Contudo, na perspetiva da estagidria os objetivos
foram compridos e os alunos conseguiram perceber que sao livres, contudo
tém que respeitar os outros e as regras da sociedade. Um dos alunos do 4.2
ano de escolaridade conclui o raciocinio dele apelando a um ditado popular
portugués que afirma que “A minha liberdade termina quando comeca a do
outro”.

Importa salientar que para a divulgacdo da presente atividade foi
construida uma pequena exposicdo na entrada do Polo Il da presente
instituicdo com todos os trabalhos realizados pelos alunos ao longo deste dia.

Esta foi uma atividade que, para além de requer uma minuciosa
planificagdo com diversas estratégias para os diferentes anos escolares,
obrigou a estagiarias a trabalhar de forma colaborativa ultrapassando os
diversos obstaculos em conjunto. Para a realizacdo da mesma, foi necessaria a
construcdo de um requerimento para a dire¢ao do Colégio Novo da Maia, uma
vez que este dia ndo se encontrava planeado no plano de atividades anuais,
foi necessario elaborar um comunicado para cada um dos docentes
institucionais a informar da atividade e dos objetivos da mesma, e ainda lidar
com contratempos que ndo estavam previstos, como por exemplo falhas no
microfones e nos projetores, onde foi necessaria a ajuda do pessoal docente e
ndo docente da instituicdo, que se demonstrou sempre disponivel em prestar
o seu auxilio. Sem duvida que esta foi uma das melhores maneira de terminar
o estdgio, deixando a marca do presente grupo de estagiarias na instituicao de
ensino que as acolheu.

Direcionando o olhar para a pratica desenvolvida durante os quatro meses,

importa referir que, de um modo geral, a instituicdo proporcionou a diade
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6timas condicdes, colocando a disposicdo todos os seus espacos e recursos.
Contudo, a questdo de flexibilidade da planificagdo, é muitas vezes
condicionada pelo hordrio da turma estabelecido no inicio do ano letivo, bem
como pelo projeto de permuta de docentes assumido pela direcdao da
instituicdo. No ponto de vista da mestranda, a vivéncia do referido estagio foi
fulcral, uma vez que teve a oportunidade de experienciar as diversas
complexidades da profissionalidade docente, tal como refere Loughran
(citado por Flores & Simdo, 2009), “se os alunos futuros professores
“sentirem” genuinamente o que é ensinar e aprender através de experiéncias
auténticas, ha maior probabilidade de encararem a situacdo de uma forma

pessoalmente mais significativa.” (p. 27)
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REFLEXAO FINAL

Ao longo da presente reflexao serdao explanadas as potencialidades e os
constrangimentos encontrados ao longo de todo o desenvolvimento da
pratica pedagodgica que, implicita ou explicitamente, cooperaram para a
evolugcdo profissional e pessoal da mestranda, mobilizando desta forma os
pressupostos legais e conceptuais enquadrados ao longo do primeiro capitulo.
Assim, foram mobilizados e articulados saberes cientificos, culturais,
pedagégicos, didaticos e investigativos nas praticas pedagdgicas e na
concecdo, desenvolvimento e avaliacdo do processo de ensino e de
aprendizagem, que implicou a integracdo de um conjunto de reflexdes, numa
esfera harmoniosa, capacitando o contributo do estdgio, bem como da
frequéncia das aulas das diversas unidades curriculares que integraram o
plano de estudos do mestrado, para o desenvolvimento de competéncias
profissionais e pessoais.

No presente processo de evolucdo das competéncias a partilha e o
cruzamento de olhares entre professores das unidades curriculares e alunas
da turma de mestrado sobre uma mesma situagdo/acontecimento/momento,
tornou-se essencial, uma vez que é importante a problematizacdo de
questdes emergentes das praticas em contexto, percecionadas pela
observacdo sistematica das estagidrias nos processos de ensino e de
aprendizagem, ao longo da frequéncia das aulas de tipologia Semindrio.
Nestas aulas existiam momentos de partilha de experiéncias vividas noutros
contextos igualmente singulares e complexos, existindo espacos de didlogo
registando-se uma escuta interativa entre professores e alunas. Desta forma,
e tendo em conta que a aprendizagem envolve tempo e um esforco continuo,
acarreta igualmente a participacdo ativa de professores responsaveis pela
lecionacdo das diversas unidades curriculares, como também das alunas que

integram a turma de mestrado com as diferenciadas emocodes e significados
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atribuidos por cada uma a pratica. Contudo, teorias, atitudes e valores, por
vezes nao sendo comuns ndao eram alvo de negagao, mas sim esmiugados pela
reflexao e problematizagao conjunta.

No que respeita a pratica pedagdgica supervisionada (o estagio), deve ser
destacado o potencial da mesma ser desenvolvida em diade. A cumplicidade
existente entre o par de estagidrias resultou num processo de negociacao e
reflexdo de estratégias e recursos, amadurecidas numa filosofia comum
subjacente ao processo de ensino e de aprendizagem de ambas. Embora a
partir de um determinado momento a prdtica se desenvolvesse de forma
alternada, esta envolvia o par na resolugdo de problemas, ndo existindo assim
uma pratica fragmentada, mas sim complementar.

Neste enquadramento, importa realcar que o processo de formacao,
apesar do seu cariz individual, concretizou-se tendo em conta outros
intervenientes essenciais, sendo estes o orientador cooperante e a
supervisora institucional. Estes destacavam a importancia do exercicio
sistematico de reflexdao sobre, na e pds a agao, que ao longo dos quatro meses
de estagio foi fortalecida numa harmoniosa esfera conversacional
principalmente em triade (par pedagdgico e professor cooperante) que
alertava num processo continuo as fragilidades, potencialidades e possiveis
transformacgdes das atividades desenvolvidas. Desta forma, as planificacdes
realizadas demonstram-se como sendo um dos instrumentos que traduzem as
reflexdes e observagdes realizadas sobre as caracteristicas individuais de cada
aluno e sobre a organizacdo do grupo turma.

Tendo em conta o que foi referido anteriormente, é possivel constatar que
a evolucdo dos conhecimentos e das aprendizagens é apenas possivel
aquando existe uma partilha de ideias, discutidas e analisadas segundo
diversas estratégias de formacdo. Neste sentido, enquadram-se as narrativas
individuais e colaborativas que se assumem como modos de interpretacao da
problematizacdo de situacBes formativas, sendo potenciadoras de processos
de auto e coavaliagdo, fundamentais a promoc¢do do desenvolvimento

profissional e da orientacdo de transformacdo de praticas.
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Deste modo, neste momento importa refletir sobre a importancia do duplo
perfil profissional valorizado e certificado para duas valéncias educativas
diferenciada — Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB. Ao realizar uma
anadlise do que aproxima a educagao pré-escolar do ensino basico, Formosinho
(1997, p.25) considera que “quase tudo aproxima a educacdo primdria e a
educacdo préescolar”. Entende-se entdo, que apesar de ambas as valéncias
educacionais corporizarem como sendo dois campos diferentes, uma deveria
ser a continuacgdo da outra. O que é afinrmado por este autor, vai ao encontro
do que estd preconizado nas Orienta¢des Curriculares para a Educagado Pré-
Escolar. Estas referem que cabe ao educador promover a continuidade
educativa num processo marcado pela entrada para a Educacdo Pré-Escolar e
a transicdo para a escolaridade obrigatdria (Silva, 1997). Nesta perspetiva, é
também funcdo do educador proporcionar as condi¢des para que cada crianca
tenha uma aprendizagem de sucesso na fase seguinte, competindo-lhe, em
colaboragdo com os pais e em articulagdo com os colegas do 1.2 ciclo, facilitar
essa transicao tranquila.

Contudo, a continuidade atribuida ndo conduz por si s6 a uma
continuidade construida. Os educadores de infancia e os professores do 1.2
CEB deveriam ser proactivos na procura da continuidade, ndo deixando de
afirmar a especificidade do exercicio profissional de cada um. Assim, quanto
mais os docentes se inteirarem das especificidades de cada nivel, mais
enriquece o universo pedagégico dos educadores e dos professores e maiores
serdo as oportunidades de sucesso para a crianca — aluno. Para tal, e na
opinido da mestranda, os profissionais devem obedecer a determinadas a¢des
gue desenvolvidas adequadamente facilitam a transicdo da crianca nao
criando constrangimento, tais como: escutar os pais e as suas perspetivas;
escutar os profissionais e as suas perspetivas; escutar as perspetivas da
administracdo e dos decisores politicos; escutar as perspetivas das criangas.
Tal como expressa o Despacho Normativo n25220/97 de 4 de agosto, cabe ao
educador promover a continuidade educativa e ao mesmo tempo que procura

proporcionar as condicGes necessarias “em colaboracdo com pais e em
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articulacdo com os colegas do 1.2 ciclo, facilitar a transicdo da crianca a
escolaridade obrigatéria”. Tendo em conta que no estagio da valéncia de
Educacao Pré-Escolar, a formanda esteve integrada num gruo de criangas de
cinco anos, estas acOes eram realizadas. Para tal, a triade, sempre que
possivel, convidada os pais das criancas a participarem nas atividades
desenvolvidas, como dava especial atencdo aos receios e sugestdes dos
mesmos.

Uma das dificuldades sentidas pela mestranda, prendeu-se com a
articulagdo de conteudos, nomeadamente no que toca a pratica
correspondente ao 1.2 CEB, uma vez que, enquanto no pré-escolar existia
uma tematica, havia no entanto a liberdade para trabalhar qualquer contetdo
nas diferentes dareas. O mesmo nao acontecia no 12 CEB, uma vez que havia
tematicas diferentes, nas diversas areas, deste modo, nem sempre foi possivel
estabelecer uma articulacdo de conteldos, no entanto, houve sempre uma
preocupacdo em articular conteudos, pois como refere Azevedo (2000, p. 23)
“a aprendizagem bem-sucedida é a que estabelece pontes com outros
elementos de saberes possuidos anteriormente. Aprender é ligar e nao
isolar”. Por sua vez, também a elaboracdo da planificacdo originou algumas
dificuldades, uma vez que as atividades a desenvolver devem ser adequadas
as necessidades e interesses das criangas, bem como, tendo em conta os
conhecimentos prévios das mesmas. Para tal, é necessario ter presente que
apesar da sua realizacdao, é fundamental agir na imprevisibilidade, e ter em
consideracdo que embora seja um guia, ndo tem se ser obrigatoriamente
seguida.

Direcionando agora o olhar para a avaliacdo, importa referir que, em linhas
gerais, esta surge em todos os processos decorrentes da vida em sociedade,
no seio familiar, econdmico, pessoal e profissional. Ora, se esta permite
“medir” algo, esta é fundamental aquando da auto-avaliacdo do profissional
educativo permitindo-lhe saber o que fez, como fez e o que podera fazer para
melhorar as suas praticas e, consequentemente, melhorar o processo de

ensino e de aprendizagem, tomando como premissa a visdo de uma escola
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inclusiva, democratica e pluralista. Entdo, no plano educativo a avaliacdo
surge como um instrumento fundamental da a¢do do professor, guiando-o no
processo de ajustamento das necessidades do aluno relativamente ao ensino
e a aprendizagem. De acordo com a presente perspetiva, Méndez (2002)
acrescenta que é possivel aprender com a avaliacdo em duas situacdes:
guando esta é transformada em exercicio de conhecimento e quando é
convertida, no momento da correcdo, em ato de aprendizagem. Para este
autor, a aprendizagem apenas é efetiva quando se assegura a avaliagdo “a boa
avaliacdo que forma, convertida ela prépria em meio de aprendizagem e em
expressao de saberes” (Méndez, 2002, p.16) ou seja, quando se assegura uma
avaliacdo com caracter formativo. Desta forma, a avaliagdo mencionada é
encarada de forma menos linear que a sumativa, uma vez que conflui na
mesma diversos fatores dispostos por diferentes formas de avaliacdo. Este foi
um dos constrangimentos sentidos pela estagidria ao longo da sua pratica
pedagdgica, uma vez que o processo de ensino e de aprendizagem decorre
tao velozmente que se tornou incomportavel o preenchimento das diversas
grelhas de avaliagdo construidas. Contudo, a mesma teve a oportunidade de
perceber que a avaliacdo tem o importante papel de melhorar o processo de
ensino e de aprendizagem, pois é uma forma de o educador/professor regular
a eficdcia das suas estratégias. Fernandes (2005, p. 157) acentua que o uso
frequente e regular de “praticas de avaliagdo” promovem uma melhoria
bastante significativa das aprendizagens das criangas, o que se traduz numa
melhoria da “qualidade geral do sistema educativo.”

Outro constrangimento sentido pela estagiaria diz respeito ao facto de ter
estado em contacto com uma turma bastante heterogénea, onde os ritmos de
aprendizagem eram um pouco dispares. Cabe ao docente gerir os diferentes
ritmos em simultaneo, “enquanto ajuda um aluno, durante o seu trabalho
individual, a professora tem de dar atenc¢do ao resto da turma, lidar com as
interrupcdes e controlar o tempo” (Arends, 1995, p. 111). Assim foram
utilizadas diversas estratégias com as criangcas que terminavam mais

rapidamente, como por exemplo a realizacdo de mais e diversos exercicios,
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solicitar que os alunos que ja tinham terminado ajudassem os colegas ou
recorressem ao seu diario grafico.

Durante a pratica pedagdgica em ambas as valéncias foram realizadas
diversas estratégias de trabalho de grupo de modo a criar alunos conscientes
e ativos inseridos numa sociedade mutdvel e complexa. No decorrer destas
estratégias a estagiaria teve em conta a missdo que atualmente é atribuida a
escola, onde cabe ao educador/professor desenvolver atividades que aludem
as competéncias de solidariedade, respeito, democracia, negociacao,
responsabilizacao, justica, cooperacgao, entre outras. A gestao do trabalho de
grupo mostrou-se ser um constrangimento durante a pratica pedagdgica em
ambas as valéncias para a estagiaria. E certo que o trabalho de grupo da
sempre origem a algum burburinho, uma vez que as criangas conversam entre
si, sendo “preciso encarar esse barulho de uma forma construtiva; sem ele,
dificilmente, ha clima ou motivacdo” (Silva e Kodama, 2004, p. 5). As mesmas
autoras mencionam também que quando as criangas comegam a habituar-se
aos trabalho de grupo, este barulho tende a diminuir, facto que comegou a
ser observavel nas Ultimas semanas de estdgio. Para tal foi necessario
continuar a estimular o trabalho em equipa, variando o numero de elementos
de cada grupo.

Apesar dos constrangimentos acima referidos, o maior contratempo que a
estagidria teve que ultrapassar e se mostrou ser bastante dificil foi a clareza
da linguagem. Esta clareza ndo estava ligada aos conteldos a serem
explorados nas diversas atividades, mas prendia-se com alguma imperfeicao
na forma de falar da mesma. A estagiaria abreviava diversas palavras e, por
vezes, fazia a juncdo de duas palavras, utilizando expressdes ndo apropriadas
para um docente que se transforma num modelo que os alunos tendem em
seguir. Apesar das variadas chamadas de atencdo por parte da supervisora
pedagdgica institucional e do exaustivo exercicio para tentar modificar estas
lacunas, no decorrer das atividades e no a vontade que a mestranda tinha

com a turma nem sempre conseguia utilizar a linguagem mais adequada.
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Por sua vez, a mesma mostrava diversas potencialidades no momento de
intervencdo pedagdgica, uma vez que era capaz de utilizar um tom de voz
adequado as diversas atividades realizadas, bem como demonstrava sempre
uma grande motivagdo intrinseca para cada uma das atividades. A
assertividade e o didlogo com os alunos nos momentos de conflito ou de
agitacdo nas aulas mostrou-se ser também uma potencialidade da estagiaria.

Assim, o estdgio na valéncia de educacdo pré-escolar e no ensino do 1.2
CEB em conjugacdo com a realizacdo do presente relatério proporcionou a
mestranda a aquisicdo de multiplas competéncias, quer no que reporta a nivel
pratico como a nivel tedrico. A nivel pratico destaca-se a aquisicdo de variadas
estratégias para trabalhar com criangas com diferentes caracteristicas, no que
diz respeito as suas origens sociais, as suas idades, aos seus comportamentos,
aos seus conhecimentos prévios, entre outras. A pratica também
proporcionou a experimentacdo de alguns conhecimentos tedricos adquiridos
ao longo da licenciatura e do mestrado, pois sé colocando estes conceitos em
pratica é possivel constatar a sua importancia. A teoria é fundamental para a
formacdo dos docentes, é através desta que estes profissionais sdo capazes de
responder as necessidades das criancas, contudo essencial a existéncia da
pratica, visto ser esta que proporciona que os docentes apliquem a teoria
adquirida de uma forma concreta, entre a teoria e a pratica existem grandes
diferencas, sendo fundamental que estas duas vertentes se completem.

Com a pratica pedagdgica foi possivel verificar que um professor/educador
estda sempre em desenvolvimento e em formacdo. Este desenvolvimento ao
longo do tempo, vai permitir obter competéncias pessoais e profissionais,
permitindo o seu crescimento enquanto profissional, na procura de inovacao,
competéncias, atitudes e saberes (Ribeiro, 2010).

Em jeito de conclusdo é possivel referir que “a pratica pedagdgica
constitui-se também como sendo um momento de auto-descoberta, de
alteracdo de condutas pessoais e como um espaco de progressiva
autonomizacdo pessoal e profissional” (Mesquita-Pires, 2007, p. 135), pois

permite ter uma percecdo da realidade que é vivida na educacdo pré-escolar e
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no ensino do 12 CEB. Permite ter a percecdao de que nem tudo o que esta
estipulado é realizado, e que muitas vezes é necessdrio recorrer a
improvisacdo. O papel do educador/professor também ficou muito patente no
desenvolver das praticas, podendo para tal, usar as palavras de Azevedo
(2000, p. 26) quando afirma que “o professor fica definido como um
profissional reflexivo que toma decisGes, as pde em pratica, as avalia e as
ajusta de maneira progressiva em funcdo dos seus conhecimentos e da sua

experiéncia profissional”.
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Anexo 2Al — Narrativa individual

Narrativa Individual

A construcdo de saberes em contexto de 12 ciclo pelo compromisso e
responsabilizacdo da acdao docente, prende-se com o conhecimento e com a analise critico-
reflexiva dos fatores multiplos que abrangem o ambiente educativo que, simultaneamente,
sustentam e fundamentam a prdtica pedagdgica desenvolvida, espelhada numa coeréncia
profissional. Paralelamente a presente capacidade, torna-se fulcral a existéncia de uma
estratégia formativa investigativa de cariz igualmente reflexivo, que permita o acesso ao
pensamento do docente ao mesmo tempo que é encarada como uma estratégia de
desenvolvimento pessoal. Desta forma, na presente narrativa, sendo de cariz individual, tem
como principal objetivo refletir sobre as praticas realizadas ao longo do tempo de estagio até
entao.

O par pedagdgico encontra-se a desenvolver a sua pratica numa instituicdo privada,
nomeadamente no Colégio Novo da Maia, numa turma de 22 ano do ensino basico, com um
total de 20 alunos. A presente turma, apesar de ndo ser constituida por um grande niumero de
alunos é, na opinido da mestranda, uma turma bastante particular, uma vez que os elementos
nela inseridos sdo bastante dindmicos e participativos, sendo por vezes dificil de dirigir uma
aula.

Adotando uma postura investigativa, o profissional educativo podera promover
aprendizagens e relagdes significativas e compreender a dindmica subjacente ao contexto
educativo. A referida postura emerge da “recolha sistemdtica de informagdes” apoiada num
método transversal a todo o processo de ensino e de aprendizagem, a observagdo (Trindade,
2007, p.39). Sendo um processo do qual “podemos aprender sobre o nosso comportamento e
dos outros” (Trindade, 2007, p.39). Assim sendo, as situacOes descritas e analisadas
criticamente sustentam-se nas observagdes participantes, nao participantes e ainda nos
didlogos constantes entre o professor cooperante e o par pedagdgico. Assim sendo, para
melhor compreender a dindmica organizacional adotada pelo professor cooperante, bem
como as relagbes existentes entre os demais intervenientes no processo educativo, o par
pedagdgico realizou uma entrevista, bem como guiGes de observa¢do que permitiram a
recolha de informacgdes e inferéncias para caracterizar o processo em andlise.

Refletindo, neste momento, sobre algumas das informacgdes recolhidas, foi possivel ao

par observar que a turma é bastante heterogénea no que respeita aos ritmos de



aprendizagem, facto que leva o professor cooperante a adotar nas suas praticas uma
permanente diferenciacdo pedagdgica, dando maior apoio aos alunos com um menor ritmo e
colocando os restantes a realizarem maioritariamente trabalho auténomo. Deste modo, foi
observado e dialogado com o docente que este planeia e executa de forma “pré-activa
diversas abordagens ao conteldo, processo e produto numa antecipacdo e resposta as
diferencas de nivel de preparacdo, interesses e necessidades educativas” (Tomlinson, 2008,
p.20). Subjacente a isto, torna-se importante referir que os alunos com maiores dificuldades
nas diversas areas disciplinares frequentam o apoio ao estudo. Este é lecionado por um
professor especialista de cada area e ocorre no final do horario letivo, e tem como principais
objetivos promover a inclusdo educativa e social, bem como a promocao da igualdade de
oportunidades e preparar o aluno para o prosseguimento de estudos, visando sempre o
melhoramento individual. A adequacdo do processo de ensino e de aprendizagem pressupde
uma abordagem assente nos principios da diferenciacdo e da flexibilizacdo do curriculo. Assim
sendo, o plano educativo individual (PEl) traduz-se numa das medidas educativas que integram
a adequacdo referida anteriormente, pois permite a “priorizacdo de areas curriculares ou
determinados contetdos em detrimento de outros” (Crespo, et al, 2008, p.33). Confirmando a
afirmacdo acima referida, importa salientar que a diade tem em atencdo, aquando a
planificagdo, todos as necessidades dos alunos, promovendo um maior apoio aos alunos com
maiores dificuldades.

Perspetivando, agora, o olhar para a organizagdo do espago, tempo, materiais e
atividades é de salientar a importancia que a organizacdo do ambiente educativo assume no
processo de ensino-aprendizagem, tendo um profissional educativo que tomar consciéncia que
os alunos necessitam de um ambiente previamente “planeado e equipado” para a realizacdo
de uma “aprendizagem ativa” (Hohmamn & Weikart, 2009, p.33). Neste ponto torna-se
importante referir e analisar o facto de que no contexto onde a estagidria encontra-se a
desenvolver a sua pratica ndo existe monodocéncia, ou seja, a turma tem um professor titular,
que é responsavel pelas areas curriculares de Estudo do Meio e Matematica, e que trabalho
em coadjuvagdao com uma professora de Portugués, existindo ainda diversos docentes que s3o
responsaveis por realizar atividades nas dreas das expressées e de inglés. No ponto de vista da
estagiaria, este fator influéncia a organizacdo da sala e das atividades, uma vez que cada
professor tem o seu método e utiliza as suas estratégias.

No que diz respeito a organizacdo do ambiente educativo, mais especificamente a
autonomia mostrada pelos alunos, a formanda teve a oportunidade de observar que com um
dos docentes os alunos sdo, neste momento, autbnomos na realizacdo de algumas atividades,

como por exemplo: ir a casa de banho, afiar os lapis, ir ao lavatério buscar lencgos, entre outras.



O mesmo ndo acontece durante as aulas de outro docente, ou seja, os alunos tém que pedir
autorizacdo para realizar qualquer uma das referidas atividades acima referidas.

No ponto de vista da mestranda, uma outra desvantagem na pluridocéncia
apresentada no cotexto em questdo, é o facto de ndo ser possivel existir uma forte relagdo
professor-aluno, uma vez que, e tal como Rangel (2001, p.64) refere, as criangas tém a
“necessidade de terem uma pessoa de referéncia”, sendo muitas vezes essa a figura do
professor de uma turma, uma vez que, segundo o olhar da estagidria, este “transfigura-se”,
variadas vezes em pai/mae, amigo, enfermeiro, psicélogo, uma vez que os alunos confiam no
professor e este, por sua vez, preocupa-se com eles. No contexto referido, as criangas passam
menos horas com o professor titular de turma, nao existindo, por vezes, a cumplicidade acima
referida. Neste sentido, a existéncia de um uUnico professor por turma permite que este tenha
um maior conhecimento sobre o seu grupo de alunos, bem como sobre cada crianca em
particular, percebendo assim os seus comportamentos e atitudes. Tal com Formosinho (2000,
p.14) refere “a permanéncia constante com um grupo de alunos leva a um maior
conhecimento e também a um maior acompanhamento de cada uma das criangas”, sendo por
isso possivel ao professor, adequar mais facilmente as suas acGes as caracteristicas dos seus
alunos.

Sendo a pluridocéncia um projeto apenas implementado no presente ano letivo, e por
isso demonstrar-se como uma novidade para toda a comunidade escolar, ja foi possivel ser
observado pela estagiaria o descontentamento por parte de alguns encarregados de educagao,
uma vez que, estes depositaram uma grande confianga no professor titular de turma, sendo
gue este era Unico professor da mesma no ano letivo anterior, existindo uma relagdo positiva e
enriquecedora entre ambos. Deste modo, e segundo Magalhdes (2007, p.147), podemos
concluir que a monodocéncia favorece “um relacionamento mais estreito entre os
encarregados de educacdo” e o professor responsavel. Coma integracdo deste novo projeto,
também a interdisciplinaridade é menos propicia, uma vez que existe um horario em que os
alunos tém Portugués, Matematica ou Expressdes, desfavorecendo a autonomia na gestdo
curricular.

Contudo, no ponto de vista da estagidria, a pluridocéncia acarreta consigo uma
vantagem, uma vez que s3ao mais os olhares dirigidos para cada um dos alunos, existindo uma
troca de informagdo sobre o comportamento dos mesmos entre os diversos docentes, e
apontando com mais facilidade algum problema. Torna-se igualmente importante salientar o
facto de o docente, ao estar introduzido num projeto de pluridocéncia, canaliza as suas a¢des
apenas para duas areas curriculares, tornando-as mais ricas e diversificadas, tendo mais tempo

para a construcao de novos e diferentes recursos.



Para a mestranda, enquanto estagidria, este novo projeto também trouxe algumas
complicacdes, uma vez que esta nao teve que adaptar as suas praticas as acdes de apenas a
um professor cooperante, mas sim as acbes de dois, sendo estas bastante dispares. O
professor titular de turma, mostra-se mais liberal com os alunos, promovendo neles a
autonomia e o trabalho em grupo através da realizacdo de diversas atividades em grande
grupo que os motiva para a discussao e para a reflexdo. Por sua vez, a professora colaborativa
incide a sua prdtica em atividades mais individualizadas, recorrendo sistematicamente ao
manual ou ao livro de fichas. Desta forma, no momento de planificar, a estagidria tem em
conta as referidas diferencas, de forma a realizar um trabalho continuo de acordo com ambos
os professores. Ou seja, para as aulas de matematica a diade tem a possibilidade de criar
diversos jogos para consolidar/avaliar os conhecimentos dos alunos, por sua vez, nas aulas de
portugués as mestrandas tém que recorrer ao manual para efetuar esta
consolida¢do/avaliagdo, tendo que procurar outras estratégias para tornar este material mais
atrativo motivando os alunos para a realizagao das atividades propostas.

No que diz respeito a flexibilidade da planificagdo, ambos os docentes sdo bastante
flexiveis no que concerne ao desenvolvimento das atividades planificadas, alterando o dia ou a
hora das mesmas consoante as necessidades dos alunos, traduzindo assim a ideia expressa por
Clark & Peterson que afirma que a principal fung¢ao da planificagdo é “transformar e modificar
o curriculo para o adequar as caracteristicas particulares de cada situagdo de ensino” (cit. por
Zabalza, 2000, p.54). Seguindo o exemplo dos professores cooperantes, também a diade
mostra-se flexivel em relacdo a planificacdo consoante as necessidades e interesses dos
alunos, demonstrando, desta forma uma boa reflexdo na acdo, que segundo Alarcdo (1996,
p.16) traduz-se “numa reformulagdo da prépria accao”.

Assim sendo, importa salientar que um profissional educativo é constantemente
intimidado com uma problematizacdo das exigéncias da pratica educativa de forma
fundamentada e reflexiva, conduzindo assim o desenvolvimento holistico dos alunos. A
referida evolugdo serda observada quando sustentada numa pedagogia diferenciada que
assenta no conhecimento dos alunos e no contexto educativo, facilitando o desenvolvimento

cognitivo e sdcio afetivo de forma equilibrada.
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Anexo 2All — Horario da Turma

Horas/Dias Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
8:30-9:30 FPC EM MAT MAT EM
9:30-9.45 Intervalo
9:45-10:45 MAT PT MAT MAT MAT
10:45-11:00 Intervalo
11:00-12:00 ING PT PT PT PT
12:00-13:15 Almogo
13:15-14:15 PT ING APE EART PT
14:15-15:15 PT MAT EFM APE EFM
15:15-15:30 Intervalo




Anexo 2Alll - Grelha de Observagao

Grelha de Observagao

Ne de alunos:

20 ‘ N2 de raparigas: 9 ‘ N2 de rapazes: 11

Idades:

7 e 8 anos

Existem alunos com
NEE ou patologias
associadas?

N&o, apenas existe um aluno com um menor ritmo de aprendizagem.

Existe algum apoio por
parte de algum centro
especializado?

O referido aluno usufrui de apoio ao estudo a cada uma das areas disciplinares, desenvolvido em hordrio extracurricular.

Horas/Dias Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
8:30-9:30 FPC EM MAT MAT EM
9:30-9.45 Intervalo
9:45 -10:45 MAT PT MAT MAT MAT
10:45-11:00 Intervalo
11:00 -12:00 ING PT PT PT PT
12:00-13:15 Almogo




13:15-14:15 ING APE EART PT
PT

14:15 - 15:15 PT MAT EFM APE EFM

15:15-15:30 Intervalo

15:30-16:30 EM MAT MUS ING

Onde se localiza a sala?

Sala 4, piso 0 do polo I

Quais as normas de higiene
e segurancga?

A sala é limpa com regularidade. Esta contém um lavatério que os alunos utilizam com frequéncia e um conjunto de lencos
para uso pessoal. O espago apresenta-se como um lugar seguro, sendo que as criangas ndo tém acesso a tomadas e o quadro
de eletricidade encontra-se fechado.

Qual a disposi¢ao das mesas
na sala de aula?

As mesas encontram-se dispostas em U com uma fila de mesas colocada de frente para o quadro. A secretdria dos professores
encontra-se do lado direito do quadro.

Quais os recursos fisicos
presentes na sala de aula?

A sala encontra-se adequada ao numero de alunos, tendo um quadro interativo, um quadro branco e um computador para
utilizagdo frequente. Cada aluno possui um cacifo onde coloca as suas mochilas e as mesas contém uma prateleira inferior
para a colocag¢do do material escolar.

Existe uma prateleira de acesso comum com um conjunto de obras literarias, bem como uma colegao de livros do jornal
expresso sobre a histdria de Portugal. Na secretaria do professor pode encontrar-se alguns materiais estruturados como o
MAB, o dbaco, ou jogos de palavras. No canto esquerdo encontra-se uma mesa com as capas que contém os trabalhos de cada
aluno.

Como é o sistema de
ventilagao?

A sala ndo se encontra bem ventilada, uma vez que as janelas proporcionam pouca abertura e a porta encontra-se sempre
fechada.

Existe iluminac¢do natural
suficiente e adequada?

Uma das paredes laterais contém um conjunto de janelas que providenciam uma boa iluminag¢do do espaco.

A sala possui aquecimento e
refrigeracdo?

A sala possui aquecimento central que se encontra a uma temperatura adequada, e ainda existem duas ventoinhas de teto
gue sdo ligadas quando necessdrio.

A turma tem em conta
medidas ecoldgicas?

Existem dois baldes do lixo de cor azul e amarela para a separacdo do lixo, contudo, para além de nao existir um balde para
residuos indiferenciados, os alunos ndo fazem a separacdo do mesmo.




Existe trabalhos ou
apontamentos afixados nas
paredes?

Como o ano letivo ainda se encontra no inicio, a sala ndo possui trabalhos afixados a exce¢ao de um cartaz realizado em Lingua
Portuguesa sobre os nomes comuns e coletivos.

Para além disso a entrada da sala existe um calenddrio de aniversarios, bem como um conjunto de cart&es indicativos dos
meses do ano e dos seus respetivos dias.

Os alunos tém a
oportunidade de escolher
onde se sentam em cada

aula?

N3o, os alunos possuem lugares marcados, sendo apenas alterados mediante a indicagdo do docente.

Qual o motivo da ordem dos
lugares dos diferentes
alunos?

Os alunos estdo organizados nos respetivos lugares devido as caracteristicas pessoais de cada um. O professor, ao organizar os
alunos teve também em consideracao a formacdo de pares equilibrados de forma a ajudarem-se mutuamente.

Estes encontram-se em U, de forma a facilitar o trabalho individualmente, em pares e em grupo, conseguindo-se ouvir uns aos
outros com facilidade.

Qual a rotina diaria dos
alunos?

Pela manh3, os alunos chegam a instituicdo, dirigem-se a sala de aula para arrumar os seus pertences nos cacifos individuais,
bom como o material escolar na sua mesa. De seguida, deslocam-se para a sala do aluno, onde exploram atividades
livremente. As 8:30h regressam para a sala para iniciar as aulas. Por volta das 9h30, tém o primeiro intervalo da manh3, onde
realizam o lanche, voltando para a sala as 9:45h, voltando a ter um intervalo de 15minutos as 10h45. As 12:00h v3o para o
almoco e realizam atividades livres até as 13:15h. E de salientar que nas rotinas ndo estd comtemplado um momento para a
higiene oral devido a falta de condi¢des para a realizacdo da mesma. Na parte da tarde, apenas existe um intervalo de
15minutos que decorre as 15:30h, finalizando o dia de aulas as 16:30h.

Quem define o que se vai
fazer na aula?

A instituicdo organiza-se por grupos disciplinares, onde as planifica¢cdes sdo elaboradas antecipadamente pelo grupo de
docentes da respetiva area disciplinar, ndo incluindo propostas ou sugestées dos alunos.

Sao utilizados meios
audiovisuais diversificados?

O professor utiliza o quadro branco e o quadro interativo com muita frequéncia, recorrendo ainda a utilizacdo de musicas
relaxantes durante o trabalho auténomo dos alunos.

Quais as regras de sala de
aula?

Sdo varias as regras da sala de aula, entre elas, falar apenas um aluno de cada vez colocando o dedo no ar antes de falar; a
posicdo tartaruga, que é utilizada para os alunos acalmarem quando estdo bastante agitados, esta posicdo consiste em cruzar
os bracos em cima da mesa e pousar a cabeca em cima. Nesta turma, existe também as pintas de comportamento, onde se
tiverem 3 ou mais pintas vermelhas levam recado para casa.

Quem definiu as regras
apresentadas?

As regras foram definidas em cooperacdo entre o professor e os alunos.




De que forma se organizam
os alunos na realizacdo das
tarefas propostas?

Normalmente os alunos trabalham individualmente, contudo, sempre que um aluno termina a tarefa mais cedo, ajuda os
pares.

A gestdo das aulas é
realizada tendo em conta o
horario acima apresentado?

Sim, uma vez que a instituicdo optou por uma organiza¢dao em equipas multidisciplinares, onde existe um professor titular de
turma que, neste caso, leciona Estudo do Meio e Matematica, sendo outros docentes a lecionar cada uma das restantes areas
disciplinares.

Os alunos necessitam de
pedir autorizacdo ao
professor sempre que saem
dasala?

Sim, sempre que necessitam de algo fora da sala de aula, os alunos necessitam de solicitar a autorizacao do professor, ndo
demonstrando autonomia.

O professor da feedback aos
alunos?

O professor dd um feedback aos alunos adequado ao seu comportamento, perspetivando sempre a melhoria do desempenho
dos mesmos.

Todos os alunos recebem o
mesmo tipo de atengao por
parte do professor?

Normalmente sim, mas como existem alguns alunos com maiores dificuldades de aprendizagem, o professor proporciona
maior atengdo a estes.

Que tipo de perguntas faz o
professor?

O professor coloca questdes de modo a compreender o raciocinio de cada aluno, exigindo uma fundamentagdo das mesmas,
sendo desse modo, questdes abertas.

O professor d4 tempo para
os alunos pensarem depois
de colocar a pergunta?

Quando um aluno nao sabe uma resposta o professor tende a colocar um conjunto de novas questdes que induzem a uma
resposta imediata do aluno, ndo permitindo a formulagdo de uma resposta auténoma por parte do mesmo.

Por outro lado, o par pedagdgico observou que por vezes o professor também nao fornece este tempo necessario, devido a
rigidez da planificacdo.

O professor estimula a
discussdo? De que forma?

No que diz respeito ao contetdo das diferentes areas disciplinares, esta componente ndo se concretiza. Contudo, a mesma é
valorizada quanto a gestdo dos comportamentos dos alunos dentro e fora da sala de aula. E de referenciar que a turma n3o
possui um tempo especifico para a Assembleia de Turma, sendo que a reflexdo dos problemas de grupo realiza-se
ocasionalmente.

O professor tem em atencao

Sim, procurando esclarecer estas duvidas individualmente ou em grande grupo se justificavel.




as duvidas dos alunos?

Os alunos costumam sugerir
temas ou opinides ao
professor?

Raramente é dada esta oportunidade aos alunos, uma vez que a planificacdo é realizada pela equipa de docentes responsaveis
pelas diferentes areas disciplinares, tendo os tempos letivos bastante preenchidos.

Qual o grau de
desenvolvimento
evidenciado pelos alunos
nas perguntas colocadas e
nas respostas formuladas?

Os alunos normalmente ndo colocam muitas questdes, ndo apresentando um espirito critico desenvolvido.
No que diz respeito as respostas, evidencia-se uma formulagdo pouco extensa, uma vez que os alunos sao pouco estimulados
com este tipo de estratégia.

Com que frequéncia os
alunos colocam questées?

Sendo esta uma turma bastante interativa e participativa, as questdes sdo colocadas com bastante frequéncia.

Os alunos conversam com
frequéncia?

Esta é uma turma bastante particular, existindo elementos bastante fortes que destabilizam os restantes alunos. Deste modo,
a conversa é uma caracteristica bastante presente nesta

Os alunos utilizam uma
linguagem rigorosa sobre as
tematicas?

Nem sempre, tendo dificuldades em fazer articulagdo curricular entre as areas disciplinares.

De que forma reagem os
alunos ao feedback dos
alunos?

Normalmente os alunos reagem de forma positiva, valorizando os comentarios tecidos pelo professor, ou tentado melhorar o
seu comportamento. Contudo rapidamente regressam a postura anteriormente adotada, sendo necessario um feedback
constante.

Evidenciam-se diferencgas no
discurso mediante o
género?

Ndo, é notdrio um grau de desenvolvimento oral equivalente em ambos os géneros.

E notdrio a diferenca de
tempo de conversacao
consoante o género ou a
disposi¢do de lugares?

Sendo esta uma turma bastante participativa, ndo é notdria a referida diferenca, uma vez que todos os alunos,
independentemente do género e disposicdo dos lugares tendem a aumentar o tempo de conversacao.

De que forma interagem os

A turma normalmente faz um trabalho individual, uma vez que distraem-se com muita facilidade nos trabalhos conjuntos.




alunos entre pares na sala
de aula?

Contudo, mostram-se cooperativos e colaborativos sempre que desenvolvem este tipo de trabalho.

De que forma os alunos
solicitam ajuda?

De forma desorganizada, ndo mostrando aprendizagem ou respeito pelas regras da sala de aula.

Como se comportam os
alunos com os restantes
docentes?

A excegdo da docente da drea curricular de express3o plastica, com a qual os alunos acalmavam muito e demonstravam um
comportamento mais organizado, com os restantes docentes os alunos mantinham a sua postura participativa, agitada e
conversadora.

Como se define a relagdo
entre os alunos e o pessoal
ndo docente?

Esta é uma relagdo de cumplicidade e de amizade, uma vez que os alunos partilham com estes momentos de diversdo e
brincadeira no espaco de recreio.

Qual o comportamento dos
alunos nos espagos comuns
da instituicao?

Nos espagos comuns da institui¢cdo, os alunos apesar de mostrarem um comportamento agitado e com brincadeiras que nem
sempre sao as mais favoraveis, sdo bem educados com o pessoal ndo docente, cumprindo as regras impostas por estes.

Os alunos apresentam
dificuldade em partilhar?

Sim, os alunos apresentam alguma dificuldade em partilhar os seus bens, e por isso sera realizado pela diade um projeto que
promove tal valor e tera como objetivo fomentar a amizade entre os pares.

A turma apresenta valores
de cooperagdo e interajuda
com 0s seus pares?

Dentro da sala de aula, estes valores sdo notérios entre um pequeno grupo de alunos, uma vez que o restante grupo é
bastante individualista. Tal como referido anteriormente sera desenvolvido pelo par pedagdgico um projeto que promova os
referidos valores

Os alunos sabem ouvir e
respeitar uma opiniao
divergente da sua?

Sendo este grupo de alunos bastante heterogéneo, existe um pequeno grupo de alunos que ndo consegue respeitar uma
opinido diferente da sua.

Os alunos interagem na
tomada de decisGes sobre
os conteldos e as atividades
das aulas?

Apesar de nas planifica¢Ges realizadas pela equipa educativa existir um espago para integrar as sugestdes dos alunos sobre os
conteldos a abordar e das atividades a realizar na sala de aula, as mesmas nao sdo contempladas.

Os alunos e o professor
estdo interessados e
entusiasmados durante o
horario letivo?

O professor mostra-se entusiasmado, conseguindo motivar os alunos de forma calma e divertida. No entanto, apesar do
esforco efetuado por este, os alunos, por vezes mostram-se desmotivados, distraindo-se com facilidade.




O humor é usado de forma
apropriada?

Sim, o professor procura ensinar os alunos de forma divertida, fazendo-o de forma adequada ao contexto.

O professor inferioriza ou
envergonha os alunos?

N3o, o professor da um igual apoio a cada crianca, tendo em conta e respeitando as suas necessidades, capacidades e ritmos.
Deste modo, ndo desvaloriza nenhuma das criangas, tentando responder a todas as duvidas de diferentes formas para que

todos entendam.

O professor ouve
atentamente cada um dos
alunos?

Sim, o professor tem sempre em consideragao a opinido de cada aluno, bem como as suas sugestées.

Como é a relagdo entre
pares e com o professor?

Esta é uma relacdo de cumplicidade, amizade, cooperacao e interajuda. O professor mostra-se preocupado com todos os
problemas dos alunos, tentando ajudar sempre que possivel.

Os alunos autoavaliam-se?

N&o, esta ndo é uma pratica presente grupo turma.

Os alunos evidenciam uma
atitude responsavel e
consciente?

Sim, os alunos evidenciam uma atitude responsavel e consciente sobre os seus comportamentos.

Os alunos demonstram
iniciativa e espirito critico?

Sim, um grande grupo de alunos demostra iniciativa e espirito critico nos momentos de aprendizagem em sala de aula.

Durante as aulas evidenciam
autonomia no desempenho
das tarefas?

Salvo algumas excegdes, os alunos evidenciam autonomia no desempenho das diversas tarefas propostas pelo docente.

Os alunos participam de
forma adequada?

Como ja referido anteriormente, os alunos participam de forma desorganizada. Contudo, isto acontece devido a ser uma
turma bastante participativa.

Participam ativamente nas
propostas elaboradas pelo
professor?

Sim, os alunos participam ativamente em todas as propostas elaboradas pelo docente, entusiasmando-se com as mesmas.




Os alunos demonstram
evidéncias de
aprendizagem?

Sim, este é um grupo que desenvolve facilmente a sua aprendizagem, demonstrando bastante evidencias desse
desenvolvimento.

A planificagao é flexivel e
integra as sugestdes dos
alunos?

Sim, se os alunos fizerem uma sugestado, esta é integrada na planificacdo. Contudo, os alunos ndo o costumam fazer
frequentemente, uma vez que esta questdo nao lhes é colocada com frequéncia.

As necessidades individuais
dos alunos sdo integradas,
existindo diferenciacao
pedagdgica?

Apesar de existir um esforgo acrescido por parte do professor para respeitar as necessidades de cada um, este objetivo nem
sempre é alcangado.

Na planificacdo os
conteuldos s3o articulados?

Ndo, como as planificacGes sdo realizadas em separado, ndo é realizada uma articulagdo dos contetdos.

A planificacao é feita
individualmente ou em
grupo por areas
disciplinares?

As planificagGes sao feitas pelo grupo de professores de cada area disciplinar, realizando-se semanalmente a excec¢do de
Estudo do Meio que se realiza mensalmente.

Com que frequéncia avalia o
professor os seus alunos?

O professor realiza uma avaliagcdo didria de comportamento, bem como grelhas semanais fixas. Para além disso, realiza a
avaliacdo de final de cada periodo e de final de ano.




Que critérios sdo utilizados
na avalia¢do?

Sao utilizados critérios a nivel cognitivo e sdcioafetivo, englobando parametros como trabalho de casa, trabalho em grupo,
responsabilidade, entre outros. Sendo assim, realizada uma avaliagao quantitativa e qualitativa de cada um.

Na avaliacdo o professor
tem em conta os diferentes
ritmos dos alunos?

Sim, nos testes por exemplo, o professor atribui maior tempo a dois alunos da turma que necessitam de mais tempo para a
realizacdo do mesmo.

Na avalia¢do sdo
identificadas e registadas as
necessidades dos alunos?

Apenas na avaliacdo didria, como esta se avalia segundo diversos parametros, é possivel realizar uma interpretacao desta,
compreendendo se o aluno necessita, por exemplo, de melhorar o trabalho em grupo.

Sao criados documentos
especificos com o registo
das avaliacbes?

Sim, as grelhas semanais de avaliacdo e as Fichas de final de Periodo.

O recreio mostra-se
adequado e suficiente?

Sim, a instituicdo possui diferentes recreios em diferentes areas estratégicas, permitindo um facil acesso as salas e separando
niveis de ensino.

Apresenta condi¢des de
seguranca e de higiene?

No recreio circulam sempre adultos, supervisionando as criangas. Este possui varios caixotes do lixo, permitindo a criacdo de
um espaco limpo. Este apresenta-se como um espago seguro e com reduzidos riscos.




Como s3do as interagdes
entre pares neste espago?

Na turma do 22 C as interagdes sdo bastante complexas, sendo que o grupo apresenta dificuldades em gerir comportamentos
e respeitar diferentes opiniGes. O grupo frequentemente entra em conflitos durante os jogos e brincadeiras, agredindo e ndo
respeitando o outro.

Apresenta recursos
diversificados permitindo
diferentes atividades?

Sim, possui diferentes materiais que permitem diferentes atividades. Este possui pneus fixos e amoviveis, possui uma
estrutura de cordas, um parque de skate e um campo de futebol.
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PORTUGUES:

- Pontos de vista (Leitura e Escrita e
Gramatica)

Na presente atividade sera lida uma histéria
sobre os sinais de pontuac¢ado e qual a sua fungao,
servindo de mote para a aula de revisdes sobre os
conteudos abordados nas aulas anteriores.

- Noite de Natal (Leitura e Escrita e Gramatica)

Na presente aula sera lido pela triade um
excerto do conto Noite de Natal de Sophia de
Mello Breyner, sendo a professora cooperante a
narradora do conto e o par pedagdgico as

Historias e contos infantis
I —

ESTUDO DO MEIO:

- O Leonardo e as Regras de
Higiene (A descoberta de si mesmo)

Para iniciar a aula sera lida uma
histéria sobre um menino que nao
gostava de tomar banho, neste sentido,
e de forma a realizar revisGes sobre os
conteudos abordados nas aulas
anteriores, os alunos terdo que
elaborar uma Palavras Cruzadas de
modo a ajudar o Leonardo a conhecer
as regras de higiene do corpo e do

MATEMATICA:

- Os Triciclos de Gepeto (NUmeros e
Operacdes — Multiplicacao)

A aula de hoje tem como principal objetivo a
introducdo da tabuada do trés e da nocdo de triplo.
Deste modo, inicialmente serd lido uma histoéria sobre
um senhor marceneiro, Gepeto, que tinha que
construir 5 triciclos, precisando de trés rodas para
cada triciclo. Assim, serd questionado aos alunos
guantas rodas precisa o Gepeto, de forma a mostrar-
Ihes que a adicao sucessiva de parcelas iguais, é o
mesmo que multiplicar o nimero das parcelas pela
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Planificacao

Tempo previsto

Areas curriculares/dominios/
Descritores

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliagao

Inicio: 8:30h
Fim: 9:30H

Duragdo: 1h

Area curricular: Matematica
Dominio: Numeros e operacdes

Subdominio: Numeros Naturais; sistema de numeracao
decimal; Adicdo e subtragao; Multiplicagao

Objetivos: Conhecer os niumeros ordinais; contar até 1000;
reconhecer a paridade; descodificar o sistema de
numeracdo decimal; adicionar e subtrair nimeros naturais;
Resolver problemas; Multiplicar nimeros naturais

Descritores de desempenho: Utilizar corretamente os
numerais ordinais até “vigésimo”; efetuar contagens de 2
em2,de5em5,de 10 em 10 e de 100 em 100; reconhecer
a paridade de um numero através do algarismo das
unidades; Comparar numeros naturais até 1000 utilizando
os simbolos “<” e “>”; Adicionar dois ou mais nimeros
naturais cuja soma seja inferior a 1000, privilegiando a
representacdo vertical do calculo; subtrair dois nimeros
naturais até 1000, privilegiando a representacdo vertical
do calculo; Resolver problemas de um ou dois passos

Os alunos entram na sala de
aula e arrumam as suas
mochilas nos cacifos.

Atividade: Prova escrita

Estratégias: Os alunos
realizam individualmente a
prova escrita da drea
curricular de matematica
sobre os conteldos abordados
nas aulas.

Prova escrita
Caneta
Régua

Modalidade de
avaliagdo: sumativa

Instrumentos de
avaliagdo: Prova escrita




envolvendo situagdes de juntar, acrescentar, retirar,
comparar e completar; Utilizar corretamente o simbolo “x”
e os termos “fator” e “produto”; reconhecer que o produto
de qualquer nimero por 1 é igual a esse nimero e que o
produto de qualquer numero por 0 é igual a O; Calcular e
saber as a tabuada do dois.

Os alunos realizam o primeiro lanche da manha.

Inicio: 9:45h
Fim: 10:45h

Duragdo: 1h

Area curricular: Matematica
Dominio: Numeros e operacdes

Subdominio: Niumeros Naturais; sistema de numeragao
decimal; Adicdo e subtragao; Multiplicagdo

Objetivos: Conhecer os niumeros ordinais; contar até 1000;
reconhecer a paridade; descodificar o sistema de
numeracdo decimal; adicionar e subtrair nimeros naturais;
Resolver problemas; Multiplicar nUmeros naturais

Descritores de desempenho: Utilizar corretamente os
numerais ordinais até “vigésimo”; efetuar contagens de 2
em2,de5em5,de 10 em 10 e de 100 em 100; reconhecer
a paridade de um numero através do algarismo das
unidades; Comparar numeros naturais até 1000 utilizando
os simbolos “<” e “>”; Adicionar dois ou mais himeros
naturais cuja soma seja inferior a 1000, privilegiando a
representacao vertical do calculo; subtrair dois nimeros
naturais até 1000, privilegiando a representagao vertical

Atividade: Prova escrita

Estratégias: Continuagdo da
aula anterior

Prova escrita
Caneta
Régua

Modalidade de
avaliagdo: sumativa

Instrumentos de
avaliagdo: Prova escrita




do calculo; Resolver problemas de um ou dois passos
envolvendo situagdes de juntar, acrescentar, retirar,
comparar e completar; Utilizar corretamente o simbolo “x”
e os termos “fator” e “produto”; reconhecer que o produto
de qualquer nimero por 1 é igual a esse nimero e que 0
produto de qualquer nimero por 0 é igual a 0; Calcular e
saber as a tabuada do dois.

Os alunos realizam o segundo lanche da manha.
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Planificagao

Tempo Areas Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
previsto | curriculares/dominios/
Descritores
Modalidade de
Inicio: Area curricular: Atividade: Os triciclos de Gepeto avaliagdo: formativa
8:30h Matematica
Estratégias: As aulas da area curricular de matematica do dia de hoje tém
Fim: 9:30h | Dominio: NUmeros e como principal objetivo introduzir a tabuada do trés. Desta forma, para
Operagdes dar inicio a aula serd lida uma histéria (Anexo 1), elaborada pela
Duragao: estagiaria, que dard origem ao problema que os alunos terdao que
1h Subdominio: resolver (Anexo 2), sendo este o mote de toda a aula. De seguida, e apdés | Problema Instrumentos de
Multiplicagao realizar e corrigir o problema no quadro em grande grupo e com recurso | Material nao avaliagao:
a um material ndo estruturado que representa os conjuntos, ou seja, a | estruturado Observagdo direta
Objetivos: Multiplicar tabuada de forma visivelmente concreta, iremos construir a tabuada, | 30 missangas
numeros naturais para tal irei recorrer ao colar das tabuadas, que serd construido com os | 10 molas

Descritores de
desempenho: Efetuar
multiplicacdes
adicionando parcelas
iguais, envolvendo
numeros naturais até 10,
por manipulacao de
objetos ou recorrendo a

alunos. Este material é constituido por 30 grandes missangas divididas
em conjuntos de 3 através da utilizacdo de uma mola de madeira com
uma etiqueta que nos mostra qual o resultado. Ou seja, para realizar a
multiplicacdo 6x3, contamos 6 molas e obtemos o resultado

De seguida, serd distribuido o quadro do 100, para que os alunos pintem
os multiplos de trés, simultaneamente, serdo assim descobertas as
regularidades da referida tabuada.

Aquando terminarem a tarefa proposta, os alunos serdo convidados a
sair da sala de forma ordeira, para tal, serdo questionados

etiquetadas
Fio

Quadro do 100
Lapis de cor




desenhos; construir a
tabuada do 3

individualmente sobre os multiplos que descobriram, tendo autorizacao
para ir para o intervalo os alunos que responderem corretamente.

Os alunos realizam o primeiro lanche da manha.

Inicio:
9:45h

Fim: 10:45

Duragdo:
1h

Area curricular:
Matematica

Dominio: NUumeros e
Operacoes

Subdominio:
Multiplicagao

Objetivos: Multiplicar
numeros naturais

Descritores de
desempenho: Efetuar
multiplicacGes
adicionando parcelas
iguais, envolvendo
numeros naturais até 10,
por manipulacao de
objetos ou recorrendo a
desenhos; construir a
tabuada do 3; Utilizar
corretamente o termo
“triplo”.

Atividade:

Estratégias: A presente aula terda inicio com a sistematizagdo das
regularidades da tabuada do trés. A partir do quadro do 100 preenchido
na aula anterior, e em discussdao em grande grupo, serdo sistematizadas
no quadro as regularidades da presente tabuada. De seguida, serd
entregue aos alunos um lembrete, para colarem no caderno, com as
regularidades encontradas. O presente lembrete serd elaborado
previamente pela estagiaria.

De seguida, e por forma a consolidar a tabuada, cada aluno ird construir
uma serra da tabuada do trés, que consiste em ligar o fator ao produto
através de um elastico, colocando a lapis (com recurso a uma régua) a
solucdo na parte de trds. A presente serra sera colocada junto das
restantes que os alunos construiram na semana anterior com o meu par
pedagdgico.

Para terminar a aula, serd questionado aos alunos se ja alguma vez
ouviram as pessoas a falar do triplo de um numero, sendo explicado de
seguida que o triplo de um nimero é o mesmo que multiplicar esse
mesmo nuimero por trés.

Neste momento, serad questionado aos alunos que se o Luis tiver 7 lapis
de cor e o Miguel tiver o triplo dos lapis, quantos lapis tem o Miguel.
Desta forma, os alunos terdo a oportunidade de perceber o que foi
referido anteriormente.

Para terminar a aula, e de modo a que os alunos saiam de forma ordeira
para o intervalo, serdo questionados os triplos de varios numeros, sendo

Lembrete

Serra da tabuada
do trés

Elastico

Régua

Lapis




que saem oS alunos que responderem corretamente.

Os alunos realizam o segundo lanche da manha.

Inicio:
11:00h

Fim:
12:00h

Duragdo: 1
hora

Area curricular:
Portugués

Dominio: Leitura e escrita

Objetivos: Mobilizar o
conhecimento da
pontuacao; Apropriar-se
de novos vocabulos

Descritores: Identificar e
utilizar adequadamente
os sinais de pontuacao;
Reconhecer o significado
de novas palavras
relativas a temas do
qguotidiano

Atividade: Pontos de vista

Estratégia: A presente aula terd inicio com um pequeno conto sobre os
sinais de pontuacdo (Anexo 3), sendo este o mote para a realizacdo da
aula de revisdes. Primeiramente sera questionado aos aulos sobre as
funcées de cada um dos sinais, recorrendo ao cartaz elaborado numa das
aulas anteriores, de seguida serd entregue aos alunos um lembrete com a
funcdo de cada um dos sinais para os mesmos colarem no caderno.
Posteriormente, os alunos terdo que pontuar corretamente um pequeno
texto que Ihes serd entregue para colar no caderno.

De seguida, e de forma a dar continuidade a aula de revisGes, serd
guestionado aos aulos se sabem o que sao sindnimos e anténimos. Desta
forma serd relembrado que sinédnimos sdo duas ou mais palavras com o
mesmo significados, enquanto que anténimos diz respeito a duas ou mais
palavras com significado oposto. Assim sendo, sera realizado um
exercicio de correspondéncia, onde os alunos terdo que ligar as palavras
com significado igual e posteriormente as palavras com significado
oposto.

Para terminar a aula, sera relembrado o conceito de familia de palavras,
onde os alunos terdo que realizar a familia de palavras de casa.

Para terminar a aula, tendo como objetivo a saida ordeira da sala de aula,
serd questionado aos alunos alguns sindnimos e anténimos de diversas
palavras, onde apenas os alunos que responderem corretamente podem
sair da sala de aula.

Almocgo




Inicio:
14:15h

Fim:
15:15h

Duragdo:
1h

Area curricular:
Matematica (Apoio ao
Estudo)

Dominio: Numeros e
Operacoes

Subdominio:
Multiplicagao

Objetivos: Multiplicar
numeros naturais

Descritores de
desempenho: Efetuar
multiplicacGes
adicionando parcelas
iguais, envolvendo

numeros naturais até 10,

por manipulacao de

objetos ou recorrendo a

desenhos; construir a

tabuada do 3; Utilizar

corretamente o termo
“triplo”.

Atividade: Problema da semana

Estratégia: Como tem vindo a acontecer nas ultimas semanas, a aula de
apoio ao estudo de matematica, é reservada para a resolucdo do
problema da semana. Para tal sera entregue um exemplar do problema a
cada um dos alunos. De seguida sera solicitado a um aluno que leia o
problema para os restantes colegas ouvirem. Posteriormente, os alunos
irdo resolver, individualmente, o problema proposto, recorrendo as
multiplicacdes abordadas até entdo. Para terminar a aula, proceder-se-a
a correcdo do mesmo no quadro, em grande grupo, recorrendo,
novamente, ao material ndo estruturado apresentado na aula da manha.

Problema da
semana
Material ndo
estruturado




Anexo 1

Os triciclos de Gepeto

Era uma vez um senhor chamado Gepeto. Ele era um homem muito bom que morava
sozinho numa bela casinha numa pequena vila italiana.

Gepeto era marceneiro, fazia trabalhos incriveis com madeira, brinquedos, méveis,
relégios, e muitos outros objetos. As criancas adoravam os brinquedos que este velho senhor
construia com as suas mao e alguns pedacos de madeira.

Vocés nunca ouviram falar deste senhor?

Claro que ja, este senhor foi o criador de Pindquio, um boneco de madeira que se
transformou num menino de verdade.

Depois de Pinéquio se transformar num menino de verdade, todos os dias pedia para
que Gepeto lhe construisse um triciclo. Contudo, devido as varias encomendas que as pessoas
da aldeia Ihe faziam, nunca tinha tempo para ceder ao pedido do seu filho.

Um dia, Gepeto teve uma ideia. Para conseguir construir o triciclo que o Pindquio
tanto queria, fez uma promog¢do na sua loja, onde cada pessoa que lhe encomendasse um
triciclo ele oferecia um cesto das suas magas maravilhosas. Desta forma, iria construir triciclos
de madeira para os meninos da aldeia e também para o seu filho.

Contudo, Gepeto ndo se lembrou que os triciclos tém 3 rodas cada um, e por isso teria
que comprar algumas rodas de pldstico ao seu vizinho Sr. Jodo. Como ndo queria comprar
rodas a mais, esperou até receber todas as encomendas.

Depois de trés dias sem receber nenhuma encomenda, Gepeto verificou que teria que
construir 5 triciclos, pois recebeu 4 encomendas e ainda tinha que construir o triciclo para

Pindquio. Vamos ajudar Gepeto a saber de quantas rodas precisa ele.



Anexo 2

Ouve com atencgao a histdria para conseguires completar o problema antes de o resolveres.

Gepeto, um velho marceneiro, tem que construir triciclos.

Sabendo que cada triciclo tem rodas, ajuda Gepeto a descobrir quantas rodas

precisa para realizar este seu trabalho.

Para resolver o problema podes utilizar cdlculos ou desenhos, mas nao te esquecas de

apresentar a estratégia que utilizaste.



Anexo 3

Pontos de Vista

Os sinais de pontuagdo estavam quietos dentro do livro de Portugués quando estourou
a discussao.

— Esta histdria jd comegou com um erro — disse a Virgula.

— Ora, por qué? — perguntou o Ponto de Interrogacao.

— Deveriam ter-me colocado antes da palavra "quando" — respondeu a Virgula.

— Concordo! — disse o Ponto de Exclamacdo. — O certo seria: "Os sinais de
pontuacdo estavam quietos dentro do livro de Portugués, quando estourou a discussao".

— Viram como eu sou importante? — disse a Virgula.

— E eu também — comentou o Travessdo. — Eu logo apareci para o leitor saber que
vocé estava falando.

— E nds? — protestaram as Aspas. — Somos tdao importantes quanto vocés. Tanto
que, para chamar a atencdo, ja nos puseram duas vezes neste diadlogo.

— O mesmo digo eu — comentou o Dois-Pontos. — Apareco sempre antes das Aspas e
do Travessao.

— Estamos todos a servico da boa escrital — disse o Ponto de Exclamagdo. — Nossa
missdo é dar clareza aos textos. Se ndo nos colocarem corretamente, vira uma confusdao como
agora!

— As vezes podemos alterar todo o sentido de uma frase — disseram as Reticéncias.
— Ou dar margem para outras interpretagdes...

— E verdade — disse o Ponto. — Uma pontuagdo errada muda tudo.

— Se eu aparecer depois da frase "a guerra comegou" — disse o Ponto de Interrogagao
— é apenas uma pergunta, certo?

— Mas se eu aparecer no seu lugar — disse o Ponto de Exclama¢do — é uma certeza:
"A guerra comecou!"

— Olha nés ai de novo — disseram as Aspas.

— Pois eu estou presente desde o comeco — disse o Travessao.

— Tem hora em que, para evitar conflitos, ndo basta um Ponto, nem uma Virgula, é
preciso os dois — disse o Ponto e Virgula. — E ai entro eu.

— O melhor mesmo é nos chamarem para trazer paz — disse a Virgula.

— Entdo, que nos usem direito! — disse o Ponto Final. E pds fim a discussdo

Fonte: http://www.soportugues.com.br/secoes/portuguesinho/sinaisPontuacao.php



http://www.soportugues.com.br/secoes/portuguesinho/sinaisPontuacao.php

Anexo 2AVII- Planificagao diaria de 28 de novembro de 2014

Planificacao

Tempo
previsto

Areas
curriculares/dominios/
Descritores

Percurso de aula (atividades/estratégias)

Recursos

Avaliagao

Inicio: 8:30h
Fim: 9:30H

Duragdo: 1h

Area curricular: Estudo
do Meio

Dominio: A descoberta
de si mesmo; A
descoberta dos outros e
das instituicdes

Subdominio: A saude do
seu corpo; Modos de vida
e fungdes de alguns
membros da comunidade

Objetivos: Conhecer
normas de higiene do
corpo (habitos de higiene
diaria) e do vestuario;
Contactar e descrever em
termos de idade, o que
fazem, onde e como
trabalham.

Atividade: Revisdes para a Prova escrita

Estratégias: Na aula de hoje, serdo realizadas atividades de revisdes sobre os
conteudos abordados nas aulas anteriores para realizacdo da prova escrita
gue serd realizada na préxima semana. Para tal, serd entregue aos alunos
uma Palavras Cruzadas (anexo 1) onde os alunos terdo que completar as
regras de higiene corporal para realizar a atividade referida. A presente
atividade sera realizada na folha de registo fornecida pela estagiaria e
corrigida em grande grupo recorrendo ao quadro interativo existente na sala
de aula.

De seguida, e para rever as profissdes e algumas das suas fungdes, sera
realizada uma Sopa de Letras (anexo 2). Tendo como ponto de partida as
funcdes das profissGes, os alunos terdo que descobrir o seu nome no interior
de uma Sopa de Letras. A presente atividade sera igualmente realizada
numa folha de registo cedida pela estagiaria e corrigida em grande grupo
recorrendo ao quadro interativo existente na sala de aula.

Palavras Cruzadas
Quadro Interativo

Sopa de Letras

Modalidade de
avaliagao:
formativa

Instrumentos de
avaliagdo: Grelha
de observacgdo —
intervengdo oral

Os alunos realizam o primeiro lanche da manha.




Inicio: 9:45h
Fim: 10:45h

Duragdo: 1h

Area curricular:
Matematica

Dominio: Numeros e
Operagdes

Subdominio:
Multiplicagdo

Objetivos: Multiplicar
numeros naturais

Descritores de
desempenho: Efetuar
multiplicacbes
adicionando parcelas
iguais, envolvendo

numeros naturais até 10,

por manipulacdo de

objetos ou recorrendo a

desenhos; construir e
saber de memoria a
tabuadado 1,do 2 e do

3; Utilizar corretamente

os termos “dobro” e
“triplo”.

Atividade: Os Jogos das Tabuadas

Estratégias: A presente aula tem como principal objetivo consolidar as
tabuadas abordadas até ao momento, desde a tabuada do zero até a do
trés. Assim sendo, sera realizado o jogo das roletas da tabuada. O presente
jogo consiste num tabuleiro com 6 niveis, sendo que cada jogador apenas
passa para o nivel seguinte se acertar na pergunta colocada pelas roletas.
Numa das extremidades do tabuleiro estdo coladas duas roletas e o sinal “x”
no meio, na primeira roleta estdo os numeros de 0 a 10, que constituem o
primeiro fator, e na segunda os nimeros do 0 ao 3, que dizem respeito ao
segundo fator. O tabuleiro de jogo serd uma palete de ovos e os pins de
jogador serdo tampas de garrafa decoradas.

Enquanto quatro alunos realizam o referido jogo, outros 4 irdo realizar o
jogo da gldria das tabuadas, o referido grupo terd um tabuleiro na sua mesa
e sempre que um aluno laga o dado para avangar nas casas, terd que
responder a uma questdo que estara colocada num cartdo no meio do
tabuleiro e se relaciona com as tabuadas abordadas até entdo. Deste modo,
os alunos apenas poderdo avangar nas casas se responderem corretamente
as questdes colocadas, caso contrario continuam na casa inicial.

Os restantes trés grupos irdo realizar os puzzles das tabuadas, ou seja cada
um dos grupos constréi o puzzle de uma das tabuadas e os puzzles vao
rodando entre os grupos. No final da aula, pretende-se que cada grupo
tenha realizado cada um dos jogos.

Para a realizacdo da presente aula, irei necessitar da colaboracao do
professor cooperante e do meu par pedagdgico, uma vez que tera que estar
um adulto em cada grupo de alunos para verificar as respostas dos mesmos.

Puzzle das tabuadas
Roletas das tabuadas
Joga da Gléria das
tabuadas

Modalidade de
avaliagdo:
formativa

Instrumentos de
avaliacdo: Grelha
de observacao

Os alunos realizam o segundo lanche da manha.

Inicio:
11:00h

Area curricular:
Portugués

Atividade: A noite de Natal

Estratégia: A presente aula tem como principal objetivo a realizacao de




Fim: 12:00h | Dominio: Leitura e revisdes dos conteudos gramaticais abordados durante as aulas anteriores
escrita; Gramatica da area curricular de portugués, para tal serd distribuido pelos alunos um
Duragdo: 1h exemplar de uma ficha construida pela estagiaria (documento a parte)Para Ficha de trabalho
Objetivos: Mobilizar o dar inicio a realizacdo da ficha, a triade ird ler o texto nela presente, ou seja,
conhecimento da a professora cooperante sera o narrador do conto, a estagiaria serd a
pontuagdo; Apropriar-se | personagem Joana e o seu par pedagogico sera a personagem Gertrudes.
de novos vocabulos; Posteriormente, os alunos realizardo a ficha individualmente.
explicitar regularidades No final da aula, proceder-se-a a correcdo da mesma em grande grupo e no
no funcionamento da guadro.
lingua
Descritores: |dentificar e
utilizar adequadamente
os sinais de pontuagao;
Reconhecer o significado
de novas palavras
relativas a temas do
guotidiano; identificar
nomes
Almocgo
Inicio: Area curricular: Atividade: A Girafa que Comia Estrelas
13:15h Portugués — Hora da
Leitura Estratégia: A aula de hoje tem como principal objetivo terminar a leitura e | Excerto do conto
Fim: 14:15H anadlise da obra A girafa que comia estrelas, assim sendo, serd realizada uma

Duragdo: 1h

Dominio: Leitura e Escrita

Objetivos: Ouvir ler e ler
textos literarios;

leitura expressiva do ultimo excerto.

Tendo em conta que os alunos irdo realizar a prova escrita da drea curricular
de portugués na proxima semana, o excerto lido sera distribuido pelos
alunos, contudo, este excerto ndo terd pontuagdao nem acentuagdo (Anexo




Compreender o essencial
Dos textos escutados
Descritores de
desempenho: Ouvir ler e
ler obras de literatura
para a infancia; antecipar
contetidos com base no
titulo e nas ilustracoes;

3). Desta forma, os alunos terdo que acentuar corretamente as palavras e
colocar os sinais de pontuacdo nos devidos lugares. Simultaneamente, os
alunos terdo que pintar de sublinhar de verde os nomes proprios e de cor de
laranja os verbos.

Para terminar a aula, sera realizada a corre¢do no quadro em grande grupo.




Anexo 1

Ajuda a Raquel a conhecer as regras de higiene, realizando as seguintes Palavras Cruzadas,
completando as frases abaixo.

1) Devemostomar "’ todos os dias.

2) Todos os dias, devemos vestir roupa 2

3) Temos que cortar as > com regularidade.
4) Devemos* o cabelo depois do banho e quando ®
5) Temos sempre que lavar as ° antes das refeicGes e os
’ depois.
6) N3o devemos usar roupa ® para podermos movimentar-nos a
vontade.
7) 0° serve para pentear o cabelo.
8) 0" serve para lavar as m3os e o corpo.
9) AM é usada para lavar os dentes.
10) Com a ™ devo secar bem o corpo depois do banho
10
2
5
8
4/9 7 3
6
1

12




Anexo 2

Descobre as profissdoes das pessoas abaixo referidas e encontra-as na Sopa de Letras.

1) Eu exploro o espago e uso um fato muito especial com um grande capacete. Sou um
2) Todos os dias estou na cozinha do teu colégio a fazer uma comidinha bem boa e
sauddvel para ti. Sou a
1) Se de uns éculos precisas é a minha loja que tens que vir. Sou o
2) Sabes aqueles legumes deliciosos que comes? Sou eu que os cultivo na terra, por isso
souo
3) Eu uso uma farda, trabalho por turnos e tenho a funcdo de manter a ordeme a
segurancga na estrada. Sou o
4) Eu sou aquele que ajudo as criancas a crescer, ensinando-lhes muitas coisas, como por
exemplo a ler e a escrever. Sou o _
5) Se estds doente é comigo que vens falar. Sou o
6) A minha profissdo é feita dentro de um campo. Uso um equipamento préprio e preciso
da ajuda dos meus companheiros de equipa para ganhar um jogo. Ja me esquecia,
apenas consigo trabalhar se tiver uma bola nos pés. Sou um
S|IA|S|T|IR|OIN|A|JU|T|A|A|O|U|N|H|G|C|A|M]|A
U/ N|IH|A|T|G|H|U|L|O|F|X|D|/B|D|A|R|A|D|M|D
D|C|O|K|D|L|V|IN|M|F|S|G|K I B|T|F|A|X]|E]|U
C|lA|]O|C|U]|L | S|T|A|L|N|B|A]|P | T|O|Z|D|F
J Il 1O Z|O|K|S|T| N M|L|A|S|V|O|O|V|T|N | S
L{A|[N|H|I|D|O|M|O|N|T|A|N|H|L|A|V|R|]I|C]|P
MIA|{N/|H|A|N|AIN|]I | M|O|A|G|R|I |[CJ]U|L|T]|O]|R
I M|P|O|R|S|H|I |A|JO|N|I |O|T|C|E|C|E|R|O|A
P | Z | A|R I A|E|C I T M]A|N]|A]|I JIO|A|N|A|R
o(m|L|D|V|I|U|D|]I |O|E|S|Z|Q|A|U|A|B|H|O|R
D|T|V|I|S|O|¢C|V|A|R|R|E|E|R|{N|A|R|U|A|D]|O
FIU|T|E|B|]O]|L | S| T|A|L | S| B|O|A|E|M|P|S
A|IM|A|E|S|A|U|D|/A| D|E|D|S|R|E|C|R|JA|N|C]|S
l{P|A|P|A|I |D|/E|I |A|]S|E|M|C|E|M|N|JE|NJ|H|A
T|O|P I'{A|D|A|D|P|R|O|F|E|S|S|O|R|O|DJ|A|E




Anexo 3

1. Lé o texto e acentua corretamente as palavras. Tem em atengao a falta de sinais
de pontuagao, e coloca-os no local correto.

A Girafa que comia Estrelas

Nao havendo nuvens tambem nao chove — e a savana comecou a secar Era dificil
encontrar alguma coisa para comer As girafas estavam muito fracas Dona Augusta ja quase
nao conseguia caminhar Olimpia era o unico animal em toda a savana que continuava gordo

Podia faltar capim podia ser dificil encontrar arvores com folhas tenras mas a noite no
ceu havia sempre estrelas saborosas para comer

Decidiu entao partir a procura de ajuda.

Andou andou andou Andou muito Uma madrugada acordou com um alegre cacarejar
Abriu os olhos e viu Dona Margarida la em cima pendurada numa nuvem Levantou o pescoco e
foi ter com ela

Contou-lhe que tinha acontecido na savana ndo chovia ha muito tempo o capim
secara as arvores tinham perdido as folhas e os animais estavam a morrer

O que fazer

Dona Margarida fechou os olhinhos para pensar melhor Pensou com muita forga
J4 sei disse Vamos soprar as nuvens
Parecia uma ideia tola mas Olimpia experimentou e deu certo As duas juntas soprando

e soprando foram pouco a pouco enchendo de nuvens o ceu da savana

E agora quis saber Olimpia quando finalmente conseguiram juntar uma boa centena de
nuvens em cima da terra seca

O que temos de fazer para que a chuva caia

Dona Margarida arrancou uma pena da asa direita e colocou-a no nariz da girafa
Agora espirra

Olimpia espirrou
O espirro sacudiu as nuvens e comegou a chover

Choveu durante tres dias e a terra voltou a ficar verde

E por isso que ate hoje as girafas sao amigas das galinhas-do-mato

2. Sublinha de verde os nomes préprios e de cor-de-laranja nomes comuns.



Anexo 2AVIIl - Mapa Conceptual da semana de 20 a 24 de outubro de 2014

ACENTO GRAFICO

PORTUGUES:

- Diferentes tipos de
Acentos

- Regras de acentuacdo
- Silaba tdnica

(Leitura e Escrita)

- Familia de palavras de
acento

(Leitura e Escrita)

I MATEMATICA:

- Diagrama de Venn e Diagrama de
| )|

(Organizacdo e Tratamento de Dados)

- Labirinto dos acentos

ESTUDO DO MEIO:

- Questdes relativas ao tipo de
acentuacao, relacionadas com os cinco
sentidos:

“Qual o sentido que usas para observar
gue uma palavra é acentuada”

(O seu corpo)




Anexo 2AIX - Planificagao diaria de 24 de outubro de 2014

Planificacao

Tempo previsto Areas Percurso de aula Recursos Avaliagao
curriculares/dominios/ (atividades/estratégias)
Descritores
Modalidade de avaliagao: formativa
Inicio: 8:30 Area curricular: Estudo Atividade: Jogo dos cinco sentidos do
do Meio corpo humano
Fim: 9:30
Dominio: O seu corpo Estratégias: Na presente aula os
Duragdo: 1 hora alunos terdo que realizar uma revisao
Objetivos: Localizar no dos conteldos sobre os cinco sentidos Instrumentos de avaliagao: observagao
corpo os 6rgaos dos do corpo humano abordados pelo direta
sentidos, distinguir professor, para a realizagao da prova Computador
objetos pelo cheiro, escrita. Neste sentido, a aula terd Projetor

sabor, textura e forma e
distinguir sons, cheiros e
cores do ambiente que
os certa.

inicio com a realizagdo de um jogo
interativo, realizado pela estagidria,
onde as criangas terdo que identificar
as caracteristicas de diversos objetos
refletindo sobre qual (quais) o(s)
sentido(os) estdo a utilizar.
Simultaneamente, a estagiaria ira
colocar diversas questdes aos alunos,
de forma a avaliar os seus
conhecimentos sobre os contetdos
abordados. Durante a realizacdo do

Jogo interativo: “Os
cinco sentidos do
corpo humano”




Inicio: 9:45
Fim: 10:45

Duragdo: 1 hora

Area curricular:
Matematica

Dominio: Numeros e
Operagoes

Subdominio: Adicdo e

jogo serdo colocadas algumas
perguntas sobre o tipo de acentos em
diversas palavras, de forma a
relacionar a atividade com o tema da
semana.

Posteriormente, serdo selecionados
alguns alunos para se dirigirem ao
centro da sala, e adivinhar qual o
objeto que estdo a tocar, utilizando
todos os sentidos, exceto o da visao,
uma vez que estardo com os olhos
tapados. Novamente, a estagiaria ird
guestionar os alunos sobre os seus
conhecimentos.

Os alunos realizam o primeiro lanche
da manha.

Ao entrar na sala organizam o
material e escrevem o plano de aula.

Atividade: Revisdo da adicao

Estratégias: Na aula de hoje, os alunos
terdo que efetuar uma revisao dos
conteldos abordados pelo professor
com o objetivo de realizarem a prova
escrita. Para tal, irdo realizar diversas
fichas elaborados pelos professores da

Venda para os olhos
Variados objetos

Conjunto de fichas
realizadas pelos
professores da area
disciplinar de
matematica




subtracdo

Objetivos: Adicionar e
subtrair nimeros
naturais

Descritores de
desempenho:

- Adicionar mentalmente
10 e 100 de um numero
com trés algarismos;

- Adicionar dois ou mais
numeros naturais
privilegiando a
representacado vertical do
calculo.

area disciplinar de matematica, bem
como alguns exercicios do manual e
do livro de fichas de consolidacdo
(orientagOes dadas pelo professor
cooperante)

Posteriormente, serd realizado um
jogo que avalia as estratégias de
calculo mental dos alunos, onde serdo
selecionadas algumas criancas para
virem ao quadro realizar diversas
somas utilizando apenas as estratégias
acima referidas. Deste modo, sera
possivel avaliar também, qual a
estratégia mais utilizada por grande
parte dos alunos, percebendo, assim,
qual destas eles entendem melhor.

Os alunos realizam o lanche da
manha.

Ao entrar na sala organizam o
material e apds escreverem o plano
de aula, escrevem o abecedario no
caderno didrio.

Manual
Livro de fichas de
consolidacdo

Quadro




Inicio: 11h
Fim: 12h

Duragdo: 1 hora

Area curricular:
Portugués

Dominio: Leitura e
escrita

Subdominio: Organizar a
informacgao de um texto
lido

Objetivos: Relacionar
diferentes informacdes
contidas no texto, de
maneira a por em
evidéncia a sequéncia
temporal de
acontecimentos,
mudancas de lugar,
encadeamentos de causa
e efeito

Atividade: Vamos aprender a escrever
uma historia

Estratégia: Inicialmente a estagiaria
ird ler, de forma expressiva, o conto
tradicional A Princesa e a ervilha de
Hans Christian Andersen. Apds a
leitura, ird questionar os alunos sobre
a estrutura do texto, para que os
mesmo concluam qual a estrutura que
um texto deve ter. Neste sentido, os
alunos irdo perceber quais os
elementos presentes no texto
narrativo (enredo, personagens,
espaco, tempo e narrador), e como
estes de interligam entre si.
Simultaneamente, serdo colocadas
questdes sobre diversas palavras
acentuadas que aparecem no conto, e
qual o tipo de acento presente nas
mesmas, de forma a relacionar a
atividade com o tema da semana.

De seguida, os alunos irdo realizar
uma atividade elaborada pelo grupo
de professores da area disciplinar de
Portugués, onde sdo apresentadas
sete frases que terdo de organizar de
forma a construir um conto (proposta
da professora responsavel).

Conto A princesa e a
ervilha

Ficha de atividades.




Anexo 2AX - Planificagao diaria de 28 de novembro de 2014

Tempo
previsto

Areas
curriculares/dominios/
Descritores

Percurso de aula (atividades/estratégias)

Recursos

Avaliagao

Inicio: 9:45h
Fim: 10:45h

Duragdo: 1h

Area curricular:
Matematica

Dominio: NUmeros e
Operagdes

Subdominio:
Multiplicacdo

Objetivos: Multiplicar
numeros naturais

Descritores de
desempenho: Efetuar
multiplicagbes
adicionando parcelas
iguais, envolvendo
numeros naturais até 10,
por manipulac¢do de
objetos ou recorrendo a
desenhos; construir e
saber de memoria a

Atividade: Os Jogos das Tabuadas

Estratégias: A presente aula tem como principal objetivo consolidar as
tabuadas abordadas até ao momento, desde a tabuada do zero até a do
trés. Assim sendo, sera realizado o jogo das roletas da tabuada. O presente
jogo consiste num tabuleiro com 6 niveis, sendo que cada jogador apenas
passa para o nivel seguinte se acertar na pergunta colocada pelas roletas.
Numa das extremidades do tabuleiro estdo coladas duas roletas e o sinal “x”
no meio, na primeira roleta estdo os numeros de 0 a 10, que constituem o
primeiro fator, e na segunda os nimeros do 0 ao 3, que dizem respeito ao
segundo fator. O tabuleiro de jogo serd uma palete de ovos e os pins de
jogador serdao tampas de garrafa decoradas.

Enguanto quatro alunos realizam o referido jogo, outros 4 irdo realizar o
jogo da gldria das tabuadas, o referido grupo terd um tabuleiro na sua mesa
e sempre que um aluno laga o dado para avangar nas casas, terd que
responder a uma questdo que estara colocada num cartdo no meio do
tabuleiro e se relaciona com as tabuadas abordadas até entdo. Deste modo,
os alunos apenas poderdo avangar nas casas se responderem corretamente
as questdes colocadas, caso contrario continuam na casa inicial.

Os restantes trés grupos irdo realizar os puzzles das tabuadas, ou seja cada
um dos grupos constrdi o puzzle de uma das tabuadas e os puzzles vao
rodando entre os grupos. No final da aula, pretende-se que cada grupo

Puzzle das tabuadas
Roletas das tabuadas
Joga da Glédria das
tabuadas

Modalidade de
avaliagao:
formativa

Instrumentos de
avaliagao: Grelha
de observacgao




tabuadado 1,do 2 e do
3; Utilizar corretamente
os termos “dobro” e
“triplo”.

tenha realizado cada um dos jogos.

Para a realizacdo da presente aula, irei necessitar da colaboragdo do
professor cooperante e do meu par pedagdgico, uma vez que tera que estar
um adulto em cada grupo de alunos para verificar as respostas dos mesmos.




Anexo 2AXI - Grelha de avaliacdo da aula de matematica de 29 de novembro de
2014

Grelha de Observagao — As tabuadas

Data : 28 de novembro de 2015

Nome do Aluno:

Muito

Fraco | Suficiente Bom
Bom

Tabuada do O

O aluno reconhece que todos os produtos de uma multiplicacdo
desta tabuada sdo iguais a 0

Tabuadado 1

O aluno reconhece que o produto de uma multiplicacdo desta
tabuada é igual ao multiplicando

O aluno é capaz de construir a tabuada

Tabuada do 2

O aluno reconhece que todos os produtos de uma multiplicagdo
desta tabuada sdao numeros pares

O aluno responde corretamente quando questionado sobre a
presente tabuada

O aluno é capaz de construir a presente tabuada

O aluno reconhece o conceito de “dobro”

O aluno aplica corretamente o conceito de “dobro”

Tabuada do 3

O aluno reconhece que os produtos de uma multiplicacdo desta
tabuada variam entre niUmeros pares e numeros impares

O aluno responde corretamente quando questionado sobre a
presente tabuada

O aluno é capaz de construir a presente tabuada

O aluno reconhece o conceito de “triplo”

O aluno aplica corretamente o conceito de “triplo”




Anexo 2AXII - Planificagao diaria de 16 de janeiro de 2015

Planificacao

Tempo
previsto

Areas
curriculares/dominios/
Descritores

Percurso de aula (atividades/estratégias)

Recursos

Avaliagao

Inicio: 8:30h
Fim: 9:30H

Duragdo: 1h

Area curricular: Estudo
do Meio

Dominio: A descoberta
das inter-relagdes entre
espacos

Subdominio: Os meios de
comunicagao

Objetivos: Reconhecer
tipos de comunicagao
pessoal (correio,
telefone...) e social
(jornais, radio, televisao,

)

Atividade: Meios de comunicacao

Estratégias: A aula de hoje em como principal objetivo abordar com os
alunos os diferentes tipos de meio de comunicacao, fazendo o contraste
entre os meios de comunicagdo pessoais (telefone, telemédvel, e-mail, ...) e
os sociais (televisdo, internet, jornais, ...).

Para dar inicio a aula, estardo distribuidos pela sala diversos meios de
comunicag¢do, uns mais antigos outros mais recentes, como telefones,
telemoveis, computadores, radios, jornais, entre outros.

Neste momento os alunos serdo questionados sobre o porqué daqueles
objetos todos estarem na sala de aula e o que poderao ter em comum. Aqui
serd explicado o que sdo meios de comunicagao e entregue um lembrete
com tal definicdo. E, também, neste momento que serd efetuada a
diferenciacdo entre os meios de comunicacdo pessoais e sociais.
Posteriormente, serdo distribuidos pelos diferentes grupos diversas
imagens, com alguns meios de comunicacgdo, desde o antigamente até aos
dias de hoje. Com recurso as imagens, os alunos serdo convidados a
construir uma linha do tempo, organizando as mesmas por ordem
cronoldgica. De seguida, sera projetado um pequeno video que mostra a
correcao da ordenacao realizada pelos alunos, mostrando a evolugao dos
meios de comunicacdo e os criadores dos mesmos(telefone, televisao,

Diversos meios de
comunicagao
Imagens com meios
de comunicagdo
Video

Computador com
ligagdo a internet
Aplicagao Skype
Projetor

Colunas

Modalidade de
avaliagao:
formativa

Instrumentos de
avaliagao:




internet...).

Ap0s a visualizacdo do video, os alunos serdao questionados sobre qual o
meio de comunica¢do mais utilizado nos dias de hoje, sendo que a resposta
desejada é a internet. Neste sentido, serd estabelecida uma ligagao via
skype com um encarregado de educac¢do, onde os alunos poderao colocar
questdes e falar livremente com a pessoa.

No final da chamada os alunos serdo convidados a sairem da sala e forma
ordenada, para tal a estagiaria ird pedir exemplos de diversos meios de
comunicacao, sendo que ndo poderao repetir o que os dois colegas
anteriores disseram.

Os alunos realizam o primeiro lanche da manha.

Inicio: 9:45h
Fim: 10:45h

Duragdo: 1h

Area curricular:
Matematica

Dominio: Numeros e
Operagdes

Subdominio:
Multiplicacao

Objetivos: Multiplicar
numeros naturais

Descritores de
desempenho: Efetuar
multiplicagbes
adicionando parcelas;
construir e saber de

Atividade: Vamos multiplicar

Estratégias: A aula de hoje tem como objetivo abordar com os alunos a
estratégia da decomposi¢dao na multiplicagdo, seguindo o exemplo:

124x2= (100x2)+(20x2)+(4x2).

Neste sentido sera relembrado com os alunos a estratégia da decomposi¢ao
na adicdo, fazendo uma analogia para a multiplicacdo. Seguindo o exemplo
acima apresentado, e sabendo que 124 = 100+20+4, é explicado aos alunos
gue ao multiplicar as diferentes parcelas obtemos o mesmo resultado.

De seguida, serdao realizados diversos problemas para que os alunos
pratiguem esta nova estratégia.

1.2 Problema: A familia da Joana bebe 4 litros de dgua por dia. Quantos litros
bebem em 15 dias? (15x4=(10x4)+(5x4).

2.2 Problema: A reprografia do CNM gasta, em média, 78 folhas por dia.
Quantas folhas sdo gastas em 12 dias?

3-2 Problema: Um automdvel tem quatro rodas. Se forem 125 automoveis,
quantas rodas tém?

Folhas de registo
com problemas




memoria a tabuada do 1,
do2,do3,do4,do5edo
10

Os alunos realizam o segundo lanche da manha.

Inicio:
11:00h

Fim: 12:00h

Duragdo: 1h

Area curricular:
Portugués

Dominio: Gramatica

Objetivos: Explicitar
regularidades no
funcionamento da lingua

Descritores de
desempenho: Identificar
adjetivos

Atividade: Ficha de trabalho

Estratégia: De modo a consolidar os conteddos abordados nas aulas da
presente semana sobre os adjetivos, os alunos irdo realizar uma ficha de
trabalho da gramatica Vamos Gramaticar! 2 de Liliana Costa e Carla Santos,
livro adotado pelos docentes da presente drea curricular.

Livro: Vamos
Gramaticar 2

Almocgo

Inicio:
13:15h

Fim: 14:15H

Duragdo: 1h

Area curricular:
Portugués — Hora da
Leitura

Dominio: Leitura e Escrita

Objetivos: Ouvir ler e ler
textos literarios;
Compreender o essencial
Dos textos escutados

Atividade: O dia em que o mar desapareceu

Estratégia: A aula de hoje tem como obijetivo iniciar a explora¢do da obra do
més de Janeiro: O dia em que o Mar desapareceu de José Fanha.

Assim sendo, antes dos alunos entrarem na sala, estara colado na porta o
titulo da obra, bem como alguns elementos maritimos, como por exemplo
estrelas-do-mar, peixes e algas, suscitando assim a curiosidade nos alunos.
Para dar inicio a aula serd projetada a capa do livro, e recorrendo a um
programa informatico — Prezzi — serdo destacadas algumas partes
importantes da mesma. Inicialmente sera destacado o titulo, onde os alunos

Computador com
programa Prezzi
Imagens com
elementos maritimos
Projetor

Folas brancas

Lapis de cera

Tinta preta




Descritores de
desempenho: Ouvir ler e
ler obras de literatura
para a infancia; antecipar
conteuddos com base no
titulo e nas ilustracoes;

serdo questionados realgando a antecipacdo do conteudo do livro através
do mesmo. De seguida, serd destacado o nome do autor, perguntando aos
alunos a quem pertence o nome, desejando ouvir a resposta autor. Serdo
entdo transmitidas aos alunos diversas informacbes sobre o autor,
realizando uma breve biografia do mesmo e mostrando outras obras escritas
por ele.

Posteriormente, serd solicitado aos alunos que prestem atencdo para a capa
como um todo, e que refiram quais os elementos nela presente, e se
conseguem dizer qual o conteddo da obra através da mesma. Neste
momento os alunos serdo conduzidos a observarem a pintura que se
encontra no lado inferior direito. Aqui serdo questionados sobre a técnica de
pintura ali presente (pintar numa folha varias colunas coloridas com lapis de
cera, e passar tinta preta por cima. De seguida, com a pinta do pincel fazer o
desenho desejado e deixar secar). Os alunos irdo entdo realizar a sua propria
pintura utilizando a mesma técnica.

Para terminar a aula serd lido um pequeno excerto da obra que ira ser
analisada durante o presente més.

Pinceis
Obra literaria




Anexo 2AXIll - Guido de Pré-Observagao do dia 16 de janeiro de 2015

Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia

Orientador(a) Cooperante: Nuno Resende Turma/Ano: 2°C
Diade: Ana Jodo Silva e Juliana Monteiro

Estagiaria(o) observada(o): Ana Jodo Silva

Data de observagao: 16 de janeiro de 2015

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que sustentam a atividade pedagogica

As atividades pedagdgicas perspetivadas, planificadas e desenvolvidas pelo profissional educativo exigem e
ocorrem de uma constante reflexdo retrospetiva, fazendo com que as mesmas sejam ajustadas ao contexto onde se
inserem os alunos.

Deste modo, e adotando uma postura reflexiva a estagiaria optou pela realizacdo de uma aula mais dinamica
para a area curricular de Estudo do Meio, onde o tema a que sera abordado com os alunos sdo os meios de
comunicacdo e a sua evolucdo. Neste sentido, e tendo em conta as atitudes comportamentais da turma onde a
formanda se encontra a realizar a sua prdtica pedagdgica, a aula terd inicio com a hora do abraco, momento que
acontece com alguma frequéncia no inicio do dia, uma vez que, segundo Arendes (1995, p. 173) “na éarea da
organizacdo, gestdo e disciplina na sala de aula os professores podem realcar uma atitude de preocupacdo e
valorizacdo dos seus alunos. Atitudes como o calor humano, a amizade [...] ajudam a fomentar a cooperacdo em
alturas de conflito”. Sendo a motivacdo um dos principais fatores para o sucesso da aprendizagem, a mestranda
optou por iniciar a aula dando a oportunidade aos alunos de manipularem alguns meios de comunicagao antigos (um
radio, um computador portatil e um telefone) e outros mais recentes (um telemével, uma televisdo e um tablet).
Neste momento sera solicitado que os alunos se questionem sobre a caracteristica comum entre os objetos (meios de
comunica¢do) e que de seguida os dividam em 2 grupos diferentes (meios de comunicagdo pessoal e meios de
comunicag¢do social). Com a presente atividade a estagidria pretende que os alunos aprendam novos conceitos
através da experimentac¢do e do erro.

Recorrendo as observac¢oOes realizadas previamente e as reflexdes realizadas, torna-se bastante importante
promover a presente a turma trabalhos de grupo, ou seja, tarefas para as quais todos os elementos tenham que
trabalhar em conjunto para atingirem o mesmo objetivo. Atendendo a teoria de Vygotsky é possivel perceber a
importancia do trabalho cooperativo na aprendizagem, pois segundo este autor (cit. por Wertsch, 1985, p. 60) “os
processos interpsicolégicos envolvem pequenos grupos de individuos ocupados com interac¢Bes sociais e sdo
explicados em termos da dindmica e das praticas comunicativas de pequenos grupos”. Neste sentido, a estagidria ira
distribuir pelos alunos diversas imagens com meios de comunica¢do, tendo estes que se organizar em turma
colocando as ilustracGes que retratam a evolugdo dos meios de comunicag¢do por ordem cronoldgica, formando assim

uma espécie de friso cronoldgico. Este sera corrigido através da projecdo de um PowerPoint que nos mostra a




evolugdo dos meios de comunica¢do, bem como os criadores dos mais importantes, como por exemplo do telefone,
da radio e da televisao.

Para terminar a aula, serd realizada uma videochamada através da aplicacdo do computador: Skype. Esta
serd realizada com uma turma do 49 ano, da Escola E. B. 1 J. |. do Paranho, do concelho da trofa, onde as criangas
irdo poder estabelecer um didlogo com a turma, apresentando-se e realizando diversas questdes. E de salientar que
a presente atividade foi planeada para ser efetuada com um encarregado de educag¢do, uma vez que, segundo
Marques (1997, p.6) “quando as familias participam na vida das escolas, quando os pais acompanham e ajudam o
trabalho dos filhos, estes tém melhores resultados do que os colegas com idéntico background mas cujos pais se
mantém afastados da escola”. Contudo, devido a diversos fatores externos a estagidria, possivel a realizacdo da
atividade como planeado.

A seguinte atividade serd realizada no ambito da drea curricular de Portugués, na Hora da Leitura. Uma vez
gue a presente aula tem com obijetivo iniciar a exploracao do livro O dia em que o mar desapareceu de José Fanha, a
estagidria tera o cuidado de preparar o ambiente da sala de aula para a analise da obra. Neste sentido, no momento
de entrada dos alunos na sala, estarad colado no quadro o titulo da obra bem como alguns elementos maritimos,
como por exemplo estrelas-do-mar e peixes, estando a ressoar o som do mar no interior da sala de aula. Tendo em
conta que este semana os alunos tém estado bastante agitados, e a atividade se realiza na parte da tarde, a
estagiaria ira iniciar a aula com um exercicio de relaxamento, onde as criancgas irdo imaginar que sdo uma estrela-do-
mar adormecida e que vado acordando seguindo as ordens dadas pela mestranda.

Posteriormente, a formanda ira iniciar a exploragdo da capa do livro, onde realizara diversas questdes aos
alunos sobre o titulo da obra, a capa e as imagens uma vez que, segundo Silva (2011, p. 28) é importante “realizar
atividades de antecipagdo de sentidos e de criagdo de expetativas a partir de: titulos, [...] imagens, capa, viagem da
capa a contracapa, etc.”

De modo a realizar uma interdisciplinaridade entre a area curricular de Portugués e a expressao plastica, os
alunos irdo realizar uma pintura utilizando a técnica que estd presente na ilustracdao da capa do livro. No ponto de
vista da estagidria, todos os momentos de interdisciplinaridade sdao importantes, uma vez que sdo raros acontecer

devido a metodologia adotada pela instituicdo onde a mesma se encontra a realizar a sua pratica pedagodgica.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

Tendo em conta que o contexto onde a estagidria se encontra a desenvolver a sua pratica pedagégica se
caracteriza por ser incerto e complexo, devido as atitudes comportamentais das criancgas, e apds variadas reflexdes
retrospetivas em triade, sdo previstas algumas dificuldades no desenvolvimento da atividade, como por exemplo
alguma desorganizacdo no momento de organizar as imagens dos meios de comunicacdo por ordem cronoldgica.
Também no momento da chamada de video via Skype, é esperada alguma agitacdo, tendo por isso a estagidria que

colocar a regra que apenas fala para a camara quem se mantiver em siléncio.




Sendo falta de concentracdo uma outra caracteristica da turma, esta constitui-se como sendo um dos
entraves ao desenvolvimento da atividade. No entanto, esta foi planificada tendo em conta esse aspeto, sendo
utilizadas diversas estratégias, como acima referidas, para o colmatar,

No que diz respeito aos ritmos de aprendizagem dos diversos alunos, importa referir que a turma é bastante
heterogénea, tendo a mestranda de colmatar este aspeto utilizando variadas estratégias, como por exemplo explicar
a atividade em grande grupo e, posteriormente, ir auxiliar os alunos que assim o pretenderem.

Tomando como base as presentes previsdes, a estagiaria ird recorrer a recursos informaticos e a objetos

reais tentando motivar os alunos e captar a sua atencdo para as atividades que estdo a ser desenvolvidas.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique

Como ja referido anteriormente, a falta de concentragdo e o ritmo diferenciado de cada aluno(a) traduzem-
se nas principais questdes que a estagidria, enquanto futura profissional, e atual dinamizadora das presentes
atividades terd em atencdo no decorrer da mesma. Deste modo, e por forma a colmatar os referidos obstaculos,
considera-se fulcral concentrar a observacdo na competéncia comunicativa da mesma, bem como na articulacdo dos
conteldos abordados. Paralelamente a isto, deverd ser também observada a assertividade com que a mestranda ird
guiar a aula, uma vez que este é outro aspeto fundamental a ser adotado na pratica docente.

Por sua vez, torna-se igualmente relevante analisar a capacidade discursiva da estagidria, nomeadamente no
que diz respeito a interrogacdo individual dos alunos, de forma a testar o acompanhamento dos contetdos por parte
dos mesmos; adequacdo do tom de voz; facilidade e eficacia de comunicar. Importa também avaliar o dominio dos

conteldos por parte da mestranda e a utilizacdo dos diversos recursos para apoiar a lecionagao.
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Anexo 2AXIV - Mapa Conceptual da semana de 12 a 16 de janeiro de 2015

Meios de Comunicac¢ao

. PORTUGUES:

- Uma familia unida (radio)

I Estratégias: De forma a introduzir a tematica dos adjetivos, que serd trabalhada
durante a presente semana com os alunos, sera elaborado um exercicio de
escuta ativa. Neste exercicio os alunos irdo ouvir a discricdo de uma familia de

trés pessoas (pai, mae e filho) que terdo que desenhar segundo os adjetivos que
os caracteriza. Esta descri¢do sera transmitida através da radio.

MATEMATICA:

- Noticia de ultima hora (televisao)

Estratégias: A estagidria ira iniciar a aula mostrando uma
noticia sobre a turma onde se encontra a realizar a sua
pratica pedagdgica, recorrendo a aplicacdo da internet:
Voki. Esta afirma que os alunos ja abordaram a tabuada do
5, tendo agora que realizar exercicios para a praticarem.

- Jardineiro que ndo sabe de quantas flores precisa (jornal)
Estratégias: Para introduzir o termo quintuplo e mostrar
gue este significa multiplicar um ndmero por cinco, a
estagiaria ird mostrar uma capa de jornal que tras a noticia
de um Jardineiro que se encontra confuso, pois plantou
trés flores num canteiro e tem que plantar o seu quintuplo
no canteiro seguinte. Colocando a questdo de quantas
flores tera que plantar o jardineiro.

- O Luis quer saber quantos dedos tém os amigos(jornal)
Estratégias: A aula de hoje tem como principal objetivo
introduzir a tabuada do dez. Desta forma, para dar inicio a
aula, serd apresentada uma outra capa de jornal, onde
vem a noticia de um menino que sabe que cada pessoa
tem 10 dedos nas mados, mas gostava de saber quantos
dedos tém 5 amigos juntos.

- Os jogos dos adjetivos (e-mail)

Estratégias: De modo a consolidar o conteldo dos adjetivos abordado na sessdo
anterior, na presente aula, os alunos irdo realizar dois jogos que foram enviados
por e-mail para a estagiaria.

- Adjetivos dos amigos (carta)

Estratégia: A aula de hoje tem como principal objetivo abordar com os alunos a
flexdo dos adjetivos em género e nimero. Inicialmente serd projetada uma
imagem, que foi enviada por carta para a estagiaria, que ilustra diversos
adjetivos que caracterizam uma pessoa.

ESTUDO DO MEIO:

- Meios de comunicagao

Estratégias: A aula de hoje em como principal objetivo abordar com os alunos os diferentes tipos de meio de
comunicagao, fazendo o contraste entre os meios de comunicac¢do pessoais (telefone, telemével, e-mail, ...) e os sociais
(televisdo, internet, jornais, ...). Para dar inicio a aula, estardo distribuidos pela sala diversos meios de comunicagédo, uns
mais antigos outros mais recentes, como telefones, telemdveis, computadores, radios, jornais, entre outros. Neste
momento os alunos serdo questionados sobre o porqué daqueles objetos estarem na sala de aula e o que poderdo ter em
comum. Aqui serd explicado o que s3o meios de comunicagdo e entregue um lembrete com tal defini¢do. E, também,
neste momento que sera efetuada a diferenciacdo entre os meios de comunicacdo pessoais e sociais. Posteriormente,
serdo distribuidas pelos diferentes grupos diversas imagens, com alguns meios de comunicagdo, desde o antigamente até
aos dias de hoje. Com recurso as imagens, os alunos serdo convidados a construir uma linha do tempo organizando as
mesmas por ordem cronoldgica. De seguida, sera projetado um pequeno video que mostra a corre¢do da ordenacdo
realizada pelos alunos, mostrando a evolugdo dos meios de comunicagdo e os criadores dos meios de comunicagdo mais
importantes (telefone, televisdo, internet...).Apds a visualizacdo do video, os alunos serdo questionados sobre qual o
meio de comunica¢do mais utilizado nos dias de hoje, sendo que a resposta desejada é a internet. Neste sentido, serd
estabelecida uma ligagdo via skype com um encarregado de educacdo, onde os alunos poderdo colocar questdes e falar
livremente com a pessoa .No final da chamada os alunos serdo convidados a sairem da sala e forma ordenada, para tal a
estagidria ird pedir exemplos de diversos meios de comunicac¢do, sendo que ndo poderao repetir o que os dois colegas




Anexo 2AXV - Planifica¢do diaria de 14 de janeiro de 2015

Planificagcao

Tempo previsto

Areas
curriculares/dominios/
Descritores

Percurso de aula (atividades/estratégias)

Recursos

Avaliagao

Inicio: 8:30h
Fim: 9:30H

Duragdo: 1h

Area curricular:
Matematica

Dominio: NUmeros e
operagoes

Subdominio: Multiplicacdo

Objetivos: Multiplicar
numeros naturais

Descritores de
desempenho: Construir e
saber de memodria a
tabuadado 5

Atividade: Noticia de ultima hora (televisdo)

Estratégias: A presente aula tem como principal objetivo
rever a tabuada do 5 lecionada pelo professor cooperante.
Neste sentido, Sendo o tema da semana os meios de
comunicacdo, a estagiaria ird iniciar a aula mostrando uma
noticia sobre a turma onde se encontra a realizar a sua pratica
pedagdgica, recorrendo a aplicagcdo da internet: Voki. Esta
afirma que os alunos ja abordaram a tabuada do 5, tendo
agora que realizar exercicios para a praticarem.

Assim, e como tem vindo a acontecer para as restantes
tabuadas ja abordadas, sera construida com os alunos o colar
da tabuada dos cinco. Este sera constituido por missangas
grandes, molas de madeira etiquetadas e fio de pesca. Ao
confecionar este material ndo estruturado, os alunos irdo
relembrar os produtos da tabuada.

De seguida, sera distribuido o quadro do 100, para que os
alunos pintem os multiplos de cinco, simultaneamente, serdo
assim descobertas as regularidades da referida tabuada e sera
entregue um lembrete com as mesmas.

Para terminar, e por forma a consolidar a tabuada, cada aluno
ird construir uma serra da tabuada do cinco, que consiste em

Computador com
acesso a internet
Projetor
Missangas

Fio de pesca
Etiquetas

Molas de madeira

Serras da tabuada do

5
Quadro do100
Lembrete

Modalidade de
avaliagao:

Instrumentos de
avaliagao:




ligar o fator ao produto através de um eldstico, colocando a
lapis (com recurso a uma régua) a solucdo na parte de tras. A
presente serra serd colocada junto das restantes que os
alunos construiram nas aulas anteriores. Sendo esta uma
atividade demorada, os alunos irdo termina-la na hora
seguinte.

Aguando terminarem a tarefa proposta, os alunos serdo
convidados a sair da sala de forma ordeira, para tal, serdo
guestionados individualmente sobre os multiplos que
descobriram, tendo autorizacdo para ir para o intervalo os
alunos que responderem corretamente.

Os alunos realizam o primeiro lanche da manha.

Inicio: 9:45h
Fim: 10:45h

Duragdo: 1h

Area curricular:
Matematica

Dominio: Niumeros e
operagoes

Subdominio: Multiplicacdo

Objetivos: Multiplicar
numeros naturais

Descritores de

desempenho: Utilizar

adequadamente os termos
”n u

“triplo”, “quadruplo” e
“quintuplo”

Atividade: Jardineiro que ndo sabe de quantas flores precisa
(jornal)

Estratégias: Como ja referido previamente, a presente aula
tem inicio com o culminar da tarefa proposta na hora anterior.
De seguida, e tendo como objetivo colmatar uma dificuldade
observada na semana anterior, que se prendia com o facto de
os alunos ainda terem duvidas sobre os termos triplo e
quadruplo, a estagidria ird realizar um ditado das tabuadas,
mas questionando os alunos sobre os triplos e quadruplos dos
numeros. Com a presente estratégia a mesma tem o objetivo
rever os conteudos, realizando um reforgo sempre positivo
aos alunos consoante as suas respostas corretas.
Posteramente, e para introduzir o termo quintuplo e mostrar
que este significa multiplicar um ndmero por cinco, a
estagiaria ird mostrar uma capa de jornal (ligando, assim a
presente atividade ao tema da semana) que trds a noticia de

Computador com
ligacdo a internet
Projetor

Serras da tabuada do
5

imanes

Folha de registo

Modalidade de
avaliagao:

Instrumentos de
avaliagao:




um Jardineiro que se encontra confuso, pois plantou trés
flores num canteiro e tem que plantar o seu quintuplo no
canteiro seguinte. Colocando a questao de quantas flores terd
que plantar o jardineiro.

De forma a tornar visivel a presente questdo-problema, a
formanda ird recorrer a imanes. No quadro apresenta um
conjunto com trés imanes, desenhando ao lado um conjunto
vazio e questionando os alunos sobre quantos imanes terao
gue colocar no mesmo, respondendo, assim, a questado
colocada pelo jardineiro.

De seguida, sera distribuida pelos alunos uma folha de registo
com alguns conjuntos vazios. Para completar a folha de
registo serdo colocados no quadro alguns conjuntos que os
alunos terdo que copiar para a sua folha completando-a,
desenhando o quintuplo dos elementos de cada conjunto.
Quando terminarem a tarefa proposta, os alunos serdo
convidados a sair da sala de forma ordeira, para tal, serdo
qguestionados individualmente sobre o dobro, triplo,
quadruplo ou quintuplo de diferentes numeros.

Os alunos realizam o segundo lanche da manha.

Inicio: 9:45h
Fim: 10:45h

Duragdo: 1h

Area curricular: Portugués

Dominio: Oralidade;
Gramatica

Objetivos: Escutar
discursos breves para
aprender e construir
conhecimentos; Explicitar

Atividade: Uma familia unida (radio)

Estratégias: As aulas da drea curricular da presente semana
tém como principal objetivo abordar com os alunos as
palavras que qualificam os substantivos: adjetivos.

Para tal, e de forna a introduzir a presente tematica, sera
elaborado um exercicio de escuta ativa. Neste exercicio os
alunos irdo ouvir a discricdo de uma familia de trés pessoas
(pai, mae e filho) que terdo que desenhar segundo os

Computador
Colunas

Folhas brancas
Lembrete

Modalidade de
avaliagao:

Instrumentos de
avaliagao:




regularidades no
funcionamento da lingua

Descritores de
desempenho: Referir o
essencial de textos
ouvidos; ldentificar
adjetivos

adjetivos que os caracteriza. Para tal, inicialmente os alunos
irdo realizar uma escuta atenta, sem desenharem nada. De
seguida, sera solicitado que os alunos atentem a discricdo da
mée e a tentem desenhar, e assim sucessivamente para cada
uma das personagens, escutando atentamente a gravagado
trés vezes para cada uma. De seguida, serdo selecionados
alguns alunos para apresentarem os desenhos que
elaboraram.

Posteriormente, serd realizado um didlogo com os alunos
onde, estes terdo que dizer quais as palavras que lhe deram as
pistas para conseguirem elaborar os desenhos. Aqui, sera
explicado que as referidas palavras dizem quais sao as
caracteristicas das diversas personagens, qualificando-as,
tendo o nome de adjetivos. Aqui, ser-lhes-a entregue um
lembrete com a definicdo de adjetivo.

Almocgo

Inicio: 9:45h
Fim: 10:45h

Duragdo: 1h

Area curricular: Portugués
Dominio: Gramatica

Objetivos: Explicitar
regularidades no
funcionamento da lingua

Descritores de
desempenho: Identificar
adjetivos

Atividade: Os jogos dos adjetivos (e-mail)

Estratégias: De modo a consolidar o conteudo dos adjetivos
abordado na sessao anterior, na presente aula, os alunos irdo
realizar dois jogos. De modo a incluir a presente atividade no
tema da semana, estes jogos irdo ser recebidos por e-mail.

O primeiro jogo consiste em pintar, da mesma cor, as figuras
geomeétricas iguais que contém no seu interior uma silaba.
Depois de pintadas, os alunos terdo que organizar as silabas
formando adjetivos.

O segundo jogo caracteriza-se por ser umas Palavras
Cruzadas, onde as pistas levam os alunos a encontrar diversos
adjetivos.

Folha de registo com
figuras geométricas
Folha de registo com
palavras cruzadas

Modalidade de
avaliagao:

Instrumentos de
avaliagao:




Anexo 2AXVI - Planificagdo conjuntado dia 23 de janeiro de 2015

Planificacao

Tempo Areas curriculares/dominios/ Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
previsto Descritores
Dia da liberdade — A caminho da liberdade
Inicio: 9:45 12 ano Entrada -Anexo 1- Modalidade
Fim: 9:55 As trés turmas do 12 ano dirigem-se, com os | musica de de avaliagao:
Duragdo: 10 Area Curricular: respetivos professores, para o auditério do polo lll, | entrada; Ao longo de
minutos - Portugués onde se devem sentar de acordo com as indicagdes | - Computador; | todas as
das formandas. Durante esse momento, sera | - Colunas. atividades a
Dominios: reproduzida uma musica (cf. anexo 1) classica e
. . . . avaliagdo ira
- Oralidade. calma, propiciando um ambiente tranquilizante. ]
assumir um
Inicio: 9:55 Objetivos: 12 Atividade: O que ¢ a liberdade? carater
Fim: 10:15 - Respeitar regras da interagdo discursiva; Estratégias: Para iniciar o didlogo sobre a formativo.
Duragdo: 20 - Escutar discursos breves para aprender e construir liberdade, sera solicitado a cinco alunos que se
minutos conhecimentos; desloqguem ao palco. Assim, neste estardo
- Produzir um discurso oral com corregao; dispostas cinco cadeiras, voltadas para o publico | - Cadeiras;
- Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em com uma corda amarrada numa perna, sendo | - Cordas.

conta a situacao e o interlocutor;
- Apropriar-se de novos vocabulos.

Descritores de desempenho:

- Escutar os outros e esperar pela sua vez para falar;
- Referir e compreender o que foi escutado;

- Falar de forma audivel;

pedido que se sentem e amarrem a mesma até a
outra perna da cadeira, de modo a ficarem presos.
Posteriormente, ira ser solicitado que se levantem,
sendo analisados os resultados obtidos, onde as
formandas esperam que alguns alunos ndo se
prendam na totalidade, proporcionando a
discussdo das diferentes atitudes, em torno do
conceito de liberdade, partindo dos sentimentos




Inicio: 10:15
Fim: 10:25
Duragao: 10
minutos

Inicio: 10:25
Fim: 10:40
Duragao: 15
minutos

- Articular corretamente palavras;

- Usar vocabuldrio adequado ao tema e a situacgdo;

- Responder adequadamente a perguntas;

- Formular perguntas;

- Partilhar ideias e sentimentos;

- Reconhecer o significado de novas palavras relativas a
temas do quotidiano e conhecimento do mundo.

Area Curricular:
- Expressao plastica.

Dominio:
- Descoberta e organizagao progressiva de superficies.

Subdominio:
- Desenho;
- Pintura;

Descritores de desempenho:

- Desenhar livremente em superficies planas e de
pequenas dimensdes;

- llustrar de forma pessoal;

- Pintar livremente em papel branco de pequenas
dimensoes;

- Pintar utilizando lapis de cor e marcadores.

Area Curricular:
- Estudo do meio.

despoletados pelos alunos quando estavam presas
e/ou soltas.

22 atividade: Medo da liberdade?

Apds o momento inicial de apresentagdo do intuito
das atividades, sera projetado um powerpoint (cf.
anexo 2), onde constardum video, onde o conceito
de liberdade é explorado, retratando a histdria de
um passaro que, apesar de viver numa gaiola e
sonhar que um dia poderia voar e ser livre,
demonstrava receio pelo mundo que poderia vir a
conhecer. De seguida, as estagidrias, deverdao
fomentar um didlogo com os alunos acerca do que
foi observado anteriormente, proporcionando um
momento de reflexdo. Deste modo, para que o
mesmo seja concretizavel, as formandas colocardo
questdes orientadoras previamente definidas e
estruturadas.

32 atividade: Liberdade com responsabilidade

O momento de reflexdo anterior permitira
estabelecer uma ligacdo entre o medo que o
passaro sentia quando sonhava com a liberdade e
saia da gaiola, com a responsabilidade intrinseca a
pratica da liberdade. Assim, os alunos poderdo
refletir sobre a necessidade de compreender a
importancia do cumprimento de regras no respeito
pela liberdade, pois a forma como é praticada tem
de ser responsavel. De modo a marcar este
momento, serdo distribuidos origamis de passaro
por todos os alunos, que cada um tera dedecorar a

- Anexo 2 —
apresentacao
12 ano;

- Computador;
- Projetor;

- Colunas.

- Marcadores;
- Lapis de cor;
- Origamis de
passaro.




Inicio: 10:40
Fim: 10:45
Duragdo: 5
minutos

Inicio: 11:00
Fim: 11:10
Duragdo: 10
minutos

Inicio: 11:10
Fim: 11:30
Duragao: 20
minutos

Dominio:
- A descoberta de conceitos do mundo.

Subdominio:
- Reconhecer aspetos da vida em sociedade.

Descritores de desempenho:
- Conhecer algumas regras de convivéncia social;
- Respeitar os direitos e deveres individuais e coletivos.

22 ano

Area Curricular:
- Portugués

Dominios:
- Oralidade.

Objetivos:

- Respeitar regras da interagdo discursiva;

- Escutar discursos breves para aprender e construir
conhecimentos;

- Produzir um discurso oral com corregao;

- Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em
conta a situacao e o interlocutor;

- Apropriar-se de novos vocabulos.

Descritores de desempenho:
- Respeitar o principio de cortesia e usar formas de
tratamento adequadas;

sua vontade com os materiais, como lapis de cor,
tintas e marcadores, trazidos da sala de aula.

Saida

Apds todos os alunos terminarem a decoragdo dos
origamis, ao sinal das estagidrias todas as turmas
deverdo sair do auditério, acompanhadas pelos
respetivos professores, e dirigir-se a sua sala de
aula.

Entrada

As trés turmas do 22 ano dirigem-se, com os
respetivos professores, para o auditdrio do polo lll,
onde se devem sentar de acordo com as indicagdes
das formandas. Durante esse momento, sera
reproduzida uma musica (cf. anexo 1) classica
calma, propiciando um ambiente tranquilizante.

12 Atividade: O que é a liberdade?

Estratégias: Para iniciar o didlogo sobre a
liberdade, sera solicitado a cinco alunos que se
desloqguem ao palco. Assim, neste estardo
dispostas cinco cadeiras, voltadas para o publico
com uma corda amarrada numa perna, sendo
pedido que se sentem e amarrem a mesma até a
outra perna da cadeira, de modo a ficarem presos.
Posteriormente, ird ser solicitado que se levantem,
sendo analisados os resultados obtidos, onde as
formandas esperam que alguns alunos ndo se
prendam na totalidade, proporcionando a
discussdo das diferentes atitudes, em torno do

-Anexo 1-—
musica de
entrada;

- Computador;

- Colunas.

- Cadeiras;
- Cordas.




Inicio: 11:30
Fim: 11:40
Duragdo: 10
minutos

Inicio: 11:40
Fim: 11:55
Duragao: 15
minutos

Inicio: 11:55

- Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma
exposicdo sobre um tema novo;

- Falar de forma audivel;

- Articular corretamente palavras;

- Usar vocabuldrio adequado ao tema e a situacgdo;

- Utilizar a entoacdo e o ritmo adequados;

- Responder adequadamente a perguntas;

- Formular adequadamente perguntas;

- Partilhar ideias e sentimentos;

- Desempenhar papéis especificos em atividades de
expressao orientada, esperando a sua vez e respeitando o
tema;

- Referir o essencial do que foi escutado.

Area Curricular:
- Expressao plastica.

Dominio:
- Descoberta e organizacdo progressiva de superficies.
- Exploragdo de técnicas diversas de expressao.

Subdominio:

- Pintura;
- Impressao;
- Cartazes.

Descritores de desempenho:

- Pintar sobre papel de cenario de grandes dimensdes;
- Explorar as possibilidades técnicas de mao;
- Estampar a mao com tinta;

conceito de liberdade, partindo dos sentimentos
despoletados pelos alunos quando estavam presas
e/ou soltas.

22 atividade: Liberdade em todo o mundo

Estratégias: Terminado o anterior momento
reflexivo, as formandas irdo dar inicio a
apresentacdo de um power point (cf. anexo 3),
onde sera questionada a importancia da liberdade
em todas as sociedades mundias. Deste modo, sera
apresentada, no respetivo recurso, a estdtua da
liberdade, que pretende simbolizar a liberdade,

atendendo a importancia desta e contando a
histdria deste patriménio mundial.

32 atividade: M3os a obra

Estratégias: De acordo com o monumento referido
anteriormente, serd apresentado a sua silhueta em
papel de cenario. Assim, as estagidrias irdo propor
aos alunos que, com as suas maos, pintem o
interior da estatua, de forma a criarem a sua
estdtua da liberdade. Na concrertizacdo deste
momento, sera explorado o conceito de unido e
refletidas as atitudes a tomar para que a liberdade
exista na sociedade, sendo respeitada, através das
acOes de cada. Por isso, a decora¢do da estdtua da
liberdade com as mdos dos alunos, remete para a
premissa de que a liberdade é constuida pelas
maos de todos, que juntos sdo mais fortes.

Saida

- Anexo 3 —
apresentacao
22 ano;

- Computador;
- Projetor.

- Silhueta em
papel de
cenario da
estdtua da
liberdade;

- Tintas.




Fim: 12:00
Duragdo: 5
minutos

Inicio: 13:15
Fim: 13:25
Duragao: 10
minutos

Inicio: 13:25
Fim: 13:45
Duragdo: 20
minutos

- Fazer composi¢des com fim comunicativo, usando a
imagem, imprimindo e estampando.

Area Curricular:
- Estudo do meio.

Dominio:
- A descoberta dos outros e das institui¢des.

Subdominio:
- A vida em sociedade.

Descritores de desempenho:
- Conhecer algumas regras de convivéncia social;
- Respeitar os direitos e deveres individuais e coletivos.

32 ano

Area Curricular:
- Portugués

Dominios:
- Oralidade.

Objetivos:

- Escutar para aprender e construir conhecimentos;

- Produzir um discurso oral com corregao;

- Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em
conta a situacdo e o interlocutor;

Apds todos os alunos terminarem a decoragdo dos
origamis, ao sinal das estagidrias todas as turmas
deverdo sair do auditdrio, acompanhadas pelos
respetivos professores, e dirigir-se a sua sala de
aula.

Entrada

As trés turmas do 32 ano dirigem-se, com os
respetivos professores, para o auditério do polo lll,
onde se devem sentar de acordo com as indicagdes
das formandas. Durante esse momento, serd
reproduzida uma musica (cf. anexo 1) classica
calma, propiciando um ambiente tranquilizante.

12 Atividade: O que é a liberdade?

Estratégias: Para iniciar o didlogo sobre a
liberdade, sera solicitado a cinco alunos que se
desloguem ao palco. Assim, neste estardo

-Anexo 1—-
musica de
entrada;

- Computador;
- Colunas.

- Cadeiras;
- Cordas.




Inicio: 13:45
Fim: 13:55
Duragao: 10
minutos

Inicio: 13:55
Fim: 14:10

- Apropriar-se de novos vocabulos;
- Redigir corretamente.

Descritores de desempenho:

- Identificar informacdo essencial;

- Pedir esclarecimentos acerca do que ouviu;

- Usar a palavra com um tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequados;

- Adaptar o discurso as situa¢des de comunicacao;

- Informar, explicar;

- Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma
exposi¢do sobre um tema novo;

- Usar vocabulario adequado ao tema e a situacao;

- Responder adequadamente a perguntas;

- Formular adequadamente perguntas;

- Partilhar ideias e sentimentos;

- Desempenhar papéis especificos em atividades de
expressao orientada, respeitando o tema, retomando o
assunto e justificando opinides;

- Referir o essencial do que foi escutado;

- Registar ideias relacionadas com o tema;

- Utilizar uma caligrafia legivel.

Area Curricular:
- Expressao plastica.

Dominio:
- Descoberta e organizagdo progressiva de superficies.
- Exploragdo de técnicas diversas de expressao.

dispostas cinco cadeiras, voltadas para o publico
com uma corda amarrada numa perna, sendo
pedido que se sentem e amarrem a mesma até a
outra perna da cadeira, de modo a ficarem presos.
Posteriormente, ird ser solicitado que se levantem,
sendo analisados os resultados obtidos, onde as
formandas esperam que alguns alunos ndo se
prendam na totalidade, proporcionando a
discussdo das diferentes atitudes, em torno do
conceito de liberdade, partindo dos sentimentos
despoletados pelos alunos quando estavam presas
e/ou soltas.

22 Atividade: Somos livres?

Estratégias: Sera apresentado um powerpoint (cf.
anexo 4) onde estard explanada a letra da musica
“Somos livres” de Ermelinda Duarte, realizando-se,
assim, dois momentos de audicdo da mesma.
Deste modo, num primeiro momento os alunos
apenas escutardo a musica e num segundo
momento serd concretizada uma interpretacao da
mesma, em que os alunos realizardo gestos ao
longo da audicdo da mdusica, interpretando-a da
forma que entenderem. Neste seguimento, a letra
da musica serd explorada, sendo colocadas
guestbes orientadas que coloquem os alunos a
refletir sobre o conceito de liberdade.

32 Atividade: A liberdade é...
Estratégias: Apds a exploragdo da mdusica e
reflexdo sobre o conceito de liberdade, sera

- Anexo 4 —
apresentacao
32 ano;

- Computador;
- Projetor;

- Colunas.




Duragdo: 15
minutos

Inicio: 14:10
Fim: 14:15
Duragdo: 5
minutos

Subdominio:
- Desenho;
- Pintura.

Descritores de desempenho:

- llustrar de forma pessoal;

- Desenhar livremente;

- Pintar livremente em superficies planas de pequena
dimensao;

- Pintar utilizando lapis de cor e marcadores;

- Desenhar utilizando lapis de cor e marcadores.

Area Curricular:
- Estudo do meio.

Dominio:
- A descoberta dos outros e das instituicdes.

Subdominio:
- A vida em sociedade.

Descritores de desempenho:
- Conhecer algumas regras de convivéncia social;
- Respeitar os direitos e deveres individuais e coletivos.

Area curricular:
- Expressao e educagdo musical

Dominio:
- Jogos de exploragao;

entregue uma tira de carolina aos alunos, sendo
gue estes ja terdo trazido consigo marcadores,
onde escreverdo com 0s mesmos uma palavra que
associem a liberdade, tendo também a liberdade
de escrever uma frase ou fazer um desenho. Para a
concretizacdo deste momento serd explicado aos
alunos que terdo a liberdade de escreverem ou
desenharem o que entenderem na tira de
cartolina, tendo de respeitar este momento,
considerando o que foi dialogado anteriormente.

Saida
Apds todos os alunos terminarem a decoracdo dos
origamis, ao sinal das estagidrias todas as turmas
deverdo sair do auditdrio, acompanhadas pelos
respetivos professores, e dirigir-se a sua sala de
aula.

- Tiras de
cartolina;
- Marcadores.




Inicio: 14:15
Fim: 14:25
Duragao: 10
minutos

Inicio: 14:25
Fim: 14:45
Duragao: 20
minutos

- Experimentacdo, desenvolvimento e criagdo musical.

Subdominio:
- Corpo;
- Desenvolvimento auditivo.

Descritores de desempenho:

- Acompanhar cang¢des com gestos;

- Associar movimentos a pulsacdo, dindmica e andamento;
- Escutar o que é musicado.

42 ano

Area Curricular:
- Portugués

Dominios:

- Oralidade.

- Leitura e escrita.

- Educacao literaria.

Objetivos:

- Escutar para aprender e construir conhecimentos;

- Produzir um discurso oral com corregao;

- Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em
conta a situacao e o interlocutor;

- Apropriar-se de novos vocabulos;

- Participar em atividades de expressao oral orientada,
respeitando regras e papéis especificos;

- Ler em voz alta palavras e textos;

Entrada

As trés turmas do 42 ano dirigem-se, com os
respetivos professores, para o auditério do polo lll,
onde se devem sentar de acordo com as indicagdes
das formandas. Durante esse momento, serd
reproduzida uma musica (cf. anexo 1) classica
calma, propiciando um ambiente tranquilizante.

12 Atividade: O que é a liberdade?

Estratégias: Para iniciar o didlogo sobre a
liberdade, sera solicitado a cinco alunos que se
desloqguem ao palco. Assim, neste estardo
dispostas cinco cadeiras, voltadas para o publico
com uma corda amarrada numa perna, sendo
pedido que se sentem e amarrem a mesma até a
outra perna da cadeira, de modo a ficarem presos.
Posteriormente, ird ser solicitado que se levantem,
sendo analisados os resultados obtidos, onde as

-Anexo 1-—
musica de
entrada;

- Computador;
- Colunas.

- Cadeiras;
- Cordas.




Inicio: 14:45
Fim: 14:55
Duragdo: 10
minutos

- Ler textos diversos;

- Organizar os conhecimentos do texto;

- Relacionar o texto com conhecimentos anteriores e
compreendé-lo;

- Ler e ouvir ler textos literarios;

- Compreender o essencial dos textos escutados e lidos;
- Ler para apreciar textos literarios.

Descritores de desempenho:

- Distinguir informagado essencial de acessdria;

- Identificar informagdo implicita;

- Diferenciar facto de opinido;

- Usar a palavra de forma audivel, com boa articulacao,
entoacdo e ritmo adequados, e olhando o interlocutor;
- Adaptar o discurso as situagdes de comunicacdo e a
natureza dos interlocutores;

- Informar, explicar;

- Formular adequadamente perguntas perguntas;

- Responder adequadamente a perguntas;

- Debater ideias;

- Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma
exposi¢cdo sobre um tema novo;

- Interpretar pontos de vista diferentes;

- Retomar o assunto, em situacao de interacao;

- Justificar opinides;

- Acrescentar informagao pertinente;

- Precisar ou resumir ideias;

- Decodificar palavras com fluéncia: decodificagao
altamente eficiente e identificacdo automatica da palavra;
- Ler um texto com articulagao e entoagdo corretas e uma
velocidade de leitura de, no minimo, 125 palavras por

formandas esperam que alguns alunos ndo se
prendam na totalidade, proporcionando a
discussdo das diferentes atitudes, em torno do
conceito de liberdade, partindo dos sentimentos
despoletados pelos alunos quando estavam presas
e/ou soltas.

22 Atividade: O nosso pdassaro leva-nos aonde
queremos ir?

Estratégias: Dando continuidade a reflexdo iniciada
na primeira atividade, sera apresentado, num
powerpoint (cf. anexo 5) o poema “Passara da
cabeca” de Manuel Antdénio Pina. Assim, serd
pedido que os alunos realizem, inicialmente, uma
leitura silenciosa e, posteriormente, serd solicitado
a um aluno que leia em voz alta para todas as
turmas. Apds este momento, serd analisado o
poema, compreendendo as mensagens que este
transmite, de modo a partir-se para uma andlise
mais profunda das duas primeiras estrofes. A
escolha deste poema e a forma como se pretende
apresentar e analisar com os alunos, relaciona-se
com a metafora apresentada pelo mesmo a
liberdade. A escrita do poema, partindo desta
metdfora, associa a concecdo de liberdade a
imaginacdo, devido ao pdssaro da cabeca do
sujeito poético, que lhe permite viajar por
qualquer lugar, mesmo quando o individuo se
sente preso. Deste modo, ao longo da andlise as
estagiarias deverdao moderar o debate colocando
guestbes previamente estruturadas e pensadas, de

- Anexo 5 -
apresentacao
49 ano;

- Computador;
- Projetor.




Inicio: 14:55
Fim: 15:10
Duragdo: 15
minutos

Inicio: 15:10
Fim: 15:15
Duragdo: 5
minutos

minuto;

- Ler textos poéticos;

- Identificar, por expressées de sentido equivalente,
informacgdes contidas no texto;

- Identificar o tema ou assunto do texto (do que trata) e
distinguir os subtemas, relacionando-os, de modo a
mostrar que compreendeu a organizacdo interna das
informacoes;

- Propor e discutir diferentes interpretacdes sobre as
intencdes e sentimentos do sujeito poético, tendo em
conta as informacdes apresentadas;

- Ler e ouvir ler textos poéticos;

- Fazer a leitura expressiva de pequenos textos;

- Ler poemas silenciosamente e em voz alta;

- Identificar e interpretar os sentidos e pontos de vista do
sujeito poético;

- Manifestar sentimentos e ideias suscitados pelo poema
lido e ouvido.

Area Curricular:

- Estudo do meio.

Dominio:

- A descoberta dos outros e das instituigdes.
Subdominio:

- A vida em sociedade.

Descritores de desempenho:

modo a conduzir este momento, pretendendo-se
fazer com que os alunos compreendam que a
liberdade implica respeito e responsabilidade,
através de uma reflexdo filosofica e critica, onde
todos terdo o direito de participar.

32 Atividade: O que sente o meu pdssaro da
cabeca

Estratégias: De modo a sintetizar tudo o que foi
abordado nas atividades anteriores, os alunos
dirdo palavras que associem a tudo o que foi
refletido, incluindo as mensagens que o poema
Ihes transmitiu, e ao seu conceito de liberdade. As
suas palavras serdao registadas no programa
tagxedo, simultaneamente ao momento em que as
pronunciam, e, assim, criado um mapa concetual
em forma de pdssaro, de modo a realizar uma
articulagdo com o poema analisado anteriormente.

Saida
Apds todos os alunos terminarem a decoragdo dos
origamis, ao sinal das estagidrias todas as turmas
deverdo sair do auditdrio, acompanhadas pelos
respetivos professores, e dirigir-se a sua sala de
aula.

- Computador;
- Projetor;

- Programa
online
tagxedo.




- Conhecer algumas regras de convivéncia social;
- Respeitar os direitos e deveres individuais e coletivos.
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