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RESUMO ANALITICO

O presente Relatério de Estagio (RE) surge no ambitdndade Qurricular de Prética de
Ensino Supervisionada (PES) que se encontra inserida no plano de estudos do Mestrado em
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico (CEBMatematica e Ciéncias Naturaie A° CEB. Este
documento, além de permitir a habilitacdo para a docéncia nas areas supracitadas, procura
retratar a pratica, a reflexdo critica e a transformacao na acao concretizadas, pela mestranda,

ao longo do ano letivo de 2020/2021.

Ao longo destedocumento sera feita uma abordagem reflexiva das intervencdes
desenvolvidasnos dois ciclos de ensino. Nestasmestranda teve a oportunidade de
implementar diferentesestratégias e explorams varios recursos, permitinddesta formauma

visao longitudinatlos contextos onde interveio.

Serdo apresentadas as metodologias e pressupostos tedricos e legais que sustentaram a
pratica da mestranda nos diferentes contextos onde a mesma decorreu. Toda esta pratica
possibilitou a construcdo da identidade profissiorsahadurecimento e transformacao dos
saberes da mestranda, sendit® destacar o trabalho cooperativo existente entre todos os

intervenientes do processo do ciclo de superviedte trabalho pedagdgico.

A dimenséo investigativa presente neste documento potem na mestranda um
aprofundamento do conhecimento cientifico e pedagdgico sobre a abordagem STEAM e
Robdtica EducativéRE) Esta investigacateve por base a plataforma e kits de Roboética
Educativa dd_ego Education WeDo 2due serviram de mediadores @otenciadores da
aprendizagem para um conteudo curricutkas Ciéncias Naturais do 2° GiEBambiente ndo
formal de aprendizagem levando ao incremento das competéuessritagpara oséculo XXI

dos alunos participantes.

A PES, ao possibilitar o contacto com diferentes contextos e desafios, conduziu a mestranda a
verificar que a acdo do professor é transformadora e continuara a ser influenciada pelas

necessidades, interesses, experiéncias, concecdes alternativas e agdesanigas, para

\%



assimpreparélas para um futuro melhor, mais consciente e pleno de conhecimentos validos

surgindo, neste sentido, o titulo deste relatogat b I ¢ NI YA F2 NX I cen2 RS dz2)

PalavrasChaveinvestigacaeAcdo;ReflexdoRobdtica Edudeva; Transformacao
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ABSTRACT

This Internship Report (RE) comes within the scope of the Curricular Unit of Supervised
Teaching Practice (PES) which is included in the syllabus of the Master in Teaching of the 1st
Cycle of Basic Education (CEB) and of Ma#tes and Natural Sciences in 2nd CEB. This
document, in addition to enabling qualification for teaching in the aforementioned areas,
seeks to portray the practice, critical reflection and the transformation in action implemented

by the master's studentiroughout the 2020/2021 academic year.

Throughout this document, a reflective approach will be made to the interventions developed
in an educational context, in the two teaching cycles where the master's student had the
opportunity to implement different sategies and explore various resources, thus allowing a

longitudinal view of these two teaching cycles.

The methodologies and theoretical and legal assumptions that supported the practice of the
Master's student in the different contexts where it took pgawill be presented. All this
practice enabled the construction of professional identity, maturation and transformation of
the master's knowledge, highlighting the existing cooperative work between all those involved

in the process of the supervision apddagogical work cycle.

The investigative dimension present in this document fostered in the Master's student a
deepening of scientific and pedagogical knowledge about the STEAM approach and
Educational Robotics (RE) which was based on the Educationdid?gidatform and kits from

Lego Education WeDo 2.0 that served as mediators and enhancers of learning for a curricular
content of the 2nd CEB Natural Sciences in afoomal learning environment, leading to an

increase in the competences described foe ®@iLst century of the participating students.

PES, by enabling contact with different contexts and challenges, led the master's student to
verify that the teacher's action is transformative and will continue to be influenced by the

needs, interests, expances, alternative conceptions and actions of children, in order to

vii



prepare them for a better future, more aware and fuller of valid knowledge, the title of this
reportcdhy GKS ¢NI yaT2Ndithissehse. 2F | ¢ S OKSNE

Keywords:Action Research; Refition; Educational Robotics; Transformation.
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1. INTRODUCAO

Inserido no ambito da Unidade Curricular de PES, presente no plano de estudos do 2° ano do
Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basi®Matemética e Ciéncias Naturais do 2°
Ciclo do Ensino Basico (CEB), da Escola Superior dac&olwdo Porto (ESE) do Instituto
Politécnico do Porto (IPP), surge o preseRtede redacdo obrigatéria para a qualificacédo

profissional.

O percurso pedagdgico que constitui a componente pratica da PES deoori@o letivo
2020/2021entre os meses de outubro de 2020 e junho de 2021. No 1° semestre do ano letivo
a mestranda desenvolveu o seu estagio no 2° CEB, numa turma do 5° ano e 6° ano,
respetivamentenas disciplinas de Ciéncias Naturais e Matemética. Em fevereiro, no inicio do
2° semestre, detse a transicao para o contexto do 1° CEB, onde a PES se desenvolveu numa
turma de 2° ano, até junho. E de realcar que o final de estagio noR%Qfcio do periodo

de observacao no 1° CEB desenvolgelatraves da modalidade de Ensino a Distancia (E@D),
com recurso a plataforma adotada pelgrupamentoonde foi realizada a pratica educativa

0 Google Meet sendo depois realizado estagioem cotexto presencialaquando do
desconfinamentem marco O agrupamento de escolas onde decorreu a PES, caracterizava
se por ser um Territério Educativo de Intervencgéo Prioritaria (TEIP) e apresentava um nivel
sécio econémico desfavorecido e alunos com corgoentos desviante® desinteresse

pelas atividades letivas que proporcionou momentos desafiantgzara a mestrandana

planificacdo das aulas, na gestao pedagdgica e de transformagioagaatica.

Tanto o trabalho realizado e dinamizado durante a &E%0 as dindmicas pedagdgicas que
foram desenvolvidas como professora estagiaria nos dois contextos escolares, o trabalho
cooperativo e colaborativo, 0s receios, 0s erros, as conqutpi@s com os professores
cooperantes, quer com o par pedagogico easvivéncias com as criangas resultaram num
trabalho consciente, responsaveitual, humanista e intenso de desafios que contribuiram
para um alavancar de competéncias e transformag¢fes que promoveram a melhoria da
dimensdo pessoal, académica, profissionadoeial da mestranda. De referir, a situacao

pandémica que se vivenciaicondicionou, por vezes, a pratica letivgue nesmo assim,
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proporcionaram varios momentos de ensino e aprendizagem signifisativ contexto de

ensino a distancia e presencial parmestranda.

Estedocumentoapresenta um carater reflexivo e transformador retratando um conjunto de
aprendizagens e vivéncias experienciadas e competéncias desenvolvidas ao longo da PES

descrito através dos referenciais teoricos e legais que orientararaxasda mestranda.

Intitulado de dNa Transformacéo @& umProfessof S a Gt  oNdh b Quardidade Rie
vezes que foi escutada a palavral NJ y & d@uahtdyd ddorrer d percurso académico e
daPES%Ja mestranda. Eambém prqueacreditamos qu@ @& LI LISt R@de 86NEnF S & 4 |
agente transformador, ao criar as possibilidades para a construcdo do conhezigent
(Tavares et al., 2013, p.Desta formager professorcom qualidadeé formare transformar
cidadaos ativoscriticose munidos das ferramentas fundamentais para a afirmacéo da sua
individualidade na sociedad# futuro e com competénciaparase assumirem como atores

de pleno direito na construcdo de um mundo melfibavares et al., 20)3Claro que para isto
aconteceré necessaridger como ponto de partida, nesta profissao, a valorizacdo das atitudes

e dos valores, reconhecendo que a escola ndao enfatiza unicamente o desenvolvimento do
saber edas competéncigsnas que o professor deve de no preseftedimular, motivar,
reconhecer, encorajar(Cardosq 2013 p.21) os seus alunos a irem mais além, para estarem

preparados para o futuro.

Posto isto, oREorganizase em sete capitulos distintos, encontrars® alguns destes
divididos em subcapitulos, contribuindtesta forma para que seja compreensivel sua
leitura. Com uma estrutura definida e orientada pela coordenacéo do mestesti® REnicia

se com:

O primeiro capitulo¢ Introducdo(¢ realiza uma breve contextualizacdo da importancia e

obrigatoriedade da redacéo dee documento, apresentando a sua organizagao por capitulos.
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O segundo capitula Finalidades e Objetivosinforma o leitor das finalidades e objetivos
definidosna Ficha da Unidade Curricular (FUC) dap@ESasuaconcretizacao e redacao do
RE

O terceiro capitulo - Dimensdo Académica e Profissioaé describ de forma breveo
engquadramento legajue regula a formacéo do professor em geraseerfis dos professores
do 1° e do 2° EB Na dimensdo profissionaborda-seo quadro tedrico que deverientar a
praticadocente.Este encontrase subdividido em trés temag:professorpara oséculo XXk
PES na formacéo gwofessor investigativo, reflexivo e transformador professomo ensino

a distancia

O quarto capitulo- Caracterizacdo dos Canxtos Educativosc caracteriza 0os contextos
educativosnos quais a mestranda desenvolveu a RiBS, tornase elementarem educacao
conhecer as caracteristicas, necessidades, interesses, potencialidades e fragilidades dos

alunos

O quinto capitule IntervencdonosContext® Educative - sdo efetuadas aeflexdescriticas

da mestranda acerca da sua pratieaestagio,fundamentadas a partir de referenciais legais

e tedricos.Para além de se encontrar dividido por ciclos, este capitulo apresenta ainda uma
divisdo porareas curricularesrealizandese uma abordagernedricasobre o ensino de cada
areae ainda adescricdo ereflexdo criticade uma aula de cada area curricular. Ainda no
mesmocapitulofazseumaapreciacaalobaldosProjetosDinamizados no ambito da PisSa

mestranda em par pedagdgico

O sexto capitulog Componentelnvestigativac descreve o projeto de investigacagao
implementadopela mestranda na turma d&° ano do 2°CEBonde estagiou. O projeto tem
O2Y2 (ANRobficgd Edacativa no ensino das Ciéncias Naturais em ambiente de
I LINBYRAT I 3SY wabrdo pfin2ipahobjdtiéo canpréeSder as potencialidades da
plataforma e kits de robdtica daego Education WeDo Z6mo mediadores e potenciadores

de aprendizagerpara um conteudo curricular e refletir sobre a sua dindmica utilizando uma

abordagem STEAM
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O sétimo capitulo¢ Consideractes ReflexdesHnais- € 0 momentofinal de reflex@o critica
posacdoda mestranda. Neste serdo reflebslos desafios dificuldades sentidasatrabalho
desenvolvido na PES e do presefEe o0s seus contributos para o desenvolvimento de

competéncias para a futugarofisséo

O relatorio termina com ageferénciasBibliograficas que ajudaram para a sua redacéo,
seguida com a apresentacdo dos apéndices e anexos utilizados, onde se incluem as
planificacbes do par pedagdgico, as producdesalosos fotografiase todos os materiais

utilizadose criadosao longo da PESdimenséao investigativa
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2. FINALIDADESIBJETIVOS

A realizacdo da PES serve para que no final deste percurso com a redat@driEe
apresentacdo e posterior defesa em prova publica tenha como finalidade a obtencdo da
habilitacdo profissional para a tdo almejada docéncia, conferida atravésadadg mestre
estandq assimde acordo com o Decretoein®T gk H nmMmn X RS mn RS YIFA2Z
juridico da habilitacdo profissional para a docéncia na educacdesm@ar e nos ensinos

ot ar02 S A Gddy ®st®REE decdrater obgatorio tal como vem referido no

artigo 20°do Decretdein°T gk H amMn X RS mMn RS YFA2 a2 3INI dz
da aprovacao no ato publico de defesa do relatério da unidade curricular relativa a pratica de
Syaay2 adZJSNBAAAZ2YLI RIE& D

Assim, aunidade curricular PES tem como propésito preparar o futuro professor de forma
holistica para que apresente no futuro préximo um desempenho profissional de exceléncia,
perseveranca e de sentido critico, investigativo, reflexivo e transformador (Ribe20).20

Presentes n&UC d®ES estdo as varias competéncias a desenvwobsns sao:

I.  Aplicar saberes cientificos, pedagogicos, didaticos e culturais ha concec¢éo, desenvolvimento e avalia¢do

de projetos educativos e curriculares.

Il. Utilizar instrumentos deéeorizagdo e de questionamento critico da realidade educativa através de uma
abordagem sistémica e autbnoma em contexto profissional.

lll.  Construir uma atitude profissional criticeflexiva e investigativa potenciadora de tomada de decisGes
em contextos dericerteza e de complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico de reflexao
sobre, na e para acao.

IV.  Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacdo junto da comunidade educativa e

outros publicos, tendo em vista a renovacao détigas educacionais inclusivd®rnandegt al,, 2020)

De forma a completar estas competéncias tsencomo objetivos presentes no documento

de apoio a avaliacao (DAA) deki@

l. Programar/Planificar fundamentalmente a acao pedagdgidatica
Il. Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado

Ill.  Avaliar siematicamente o processo de ensie@prendizagem
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IV.  Colaborar na orientacdo educativa da turma

V. Participar em atividades de animacdo pedagdgica e cultbeshandet al, 2020)

Estes objetivos pressupdem uma atuacdoamatro eixos de acae sao elesPratica Letiva e

0os momentos de planificacaémplementacédo e avaliacdo que esta exifjgervencdo em
Projetos EducativgsOrientacdo Educativa da Turma, referemtao envolvimento da
professon estagiara na dinamica da comunidade escolar de forma disponivel e ativa,
Participagéo no Processo de Avaliagdo do Trabalho Desenvolvido, envolvendo a reflexdo e
analise da sua atuacdo, demonstrando recetividade a critica e predisposic@o par

reajustamento das praticas em fungéo dos dados recolhidos.

Posto isto e devido as caracteristicas e exigéncias que esta profissdo aaaretado a
mobilizar conhecimentos tedricos na construcdo de uma pratica educativa consjsiturdé

e fundamentada, a mestrandeacou 0s seus objetivos pessoaara a PES:

i utilizarmetodologias de ensinatuais ecentrada na crianca
ii. promoveraprendizages ativas, contextualizadas significativagstravés dananipulacéo resolucdo de
problemas TICe descoberta
iii. refletir de forma sisteméatica acerca dasuas préaticas, adequandeas, reformulandeas e
transformandoeas de acordo comas correcdes e/ou sugestdes dos professores cooperantes e

supervisores.

Em suma, devse encarar est® Ecomo uma verdadea oportunidadede amestrandarefletir
criticamente de forma sustentada e reflexiva sobre as praticas desenvo&iasas relacdes

e participacdes no espaco escodgapor conseguintea sua evolugéo nas varias dimensées da
PESjue proporcionaram e permitiram o seu desenvolvimento a nivel académico, pessoal e

profissional.
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3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Neste capitulcserdo apresentados de forma sustentada os diversoseitns relacionados

com a dimens&o legal e tedrica da futura profissdo docente que tem como iNRES &
importante que a futura professora esteja consciente e conheca o0s aspetos legais relacionados
com a redacdo destRE mas também que tenha conhecinmte sobre a base conpeual,

tedrica e pedagogica que relaciona de forma implicita toda @psaxasletiva g claro, a futura

profissdo docente que a mestranda deseja exersssim, partindo do Decretbein® 79/2014

i dzS aNB O2y KS OS Yy R 2da #océddiatin2 dudlidhdezia dddcagioOsintisda

que a preparacao de educadores e professores deve ser feita da forma mais rigorosa e que
YSE K2NJ GFE2NRT S | Fdzyen2 R20SydS 6X0 20NRII
geracoes de educadores & ¥ S & @.28B a ¢

Os seguintes subcapitul@® DimensdocAcadémica eProfissionale Enquadramentolegal e
(i) DmensaoProfissional eenquadramentolLegal servirdo para fundamentar a importancia
da formacdo académicapofissionalao longo do pemarsocomoestudante de educacaoa

preparacace construcaale um agente transformador do contexto educativm futuro.
3.1. DIMENSAO ACADEMIEANQUADRAMENTO LEGAL

A formacdao profissional e pessoal do professor é necessaria para que hajalagd com

as mudancas gue ocorrem na sociedad@rofessor devse manter atualizado e consciente
daquilo que a sua prética deve compreender para que consiga ensinar de forma eficaz e
contextualizada Como referem Leitdo e Alarcdo (2006), é pedido amfepsor que dé
respostas aos desafios que se colocam a sociedade de hoje e que se prepare para a sociedade
do futuro. Para isso, existem referenciais legais e tedricos que sustentam a constiaicédo

profissdodocentee que o ajudam na sua demanda

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), e de acordo com a Lei n°® 46/86, n °1 dc
FNOAI2 omM6XE aX 2& R20SyiSa R2a Syaiayz2a ot aa
em cursos especificos destinados a respetiva formacéo, de acordo £amcassidades
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curriculares do respetivo nivel de educagéo e ensino, em escolas superiores de educacdo ou

em universidades que disponham de unidades de formacao préprias paraaefeit

De facto, a formacéo de professores na atualidade obriga a umazat¢@d permanente quer

por parte dos formandos, quer por parte dos formadores. Se por um lado, os formandos
procuram ser futuros docentes de exceléncia e qualidade capazes de ajustar o ensino ao
contexto e as competéncias exigidas para o século XXI, par, ostformadoreslos futuros
professoreglirecionam as suas praticas de ensino e formacao profissional para a construgédo
de aulas ativas, estruturadas e didaticas, exemplificando diversas estratégias possiveis de

serem utilizadas numa sala de aula rg&ttassilgo & Oliveira, 2013)

O revogadoDecreto] SA y ®6 nokuHnnT | &&dzyAdz SELX AOAGLI
condicbes necessarias a obtencdo de habilitacdo profissional para a docéncia num
determinadoR 2 Y NY A 2 §. Désaliénimm fiaato de er deixado de haver, a partitaqui
qualquerd 2 dzi N F2NXYI RS KFEoAfAdGlFoenz2z LI NI | R2O0
KFoAfAGEFeA2 LINRPFTAAAAZ2YI ¢ Ot-feyasdimgkiu toAt@xtos h f
que ja o permite, por fim ao recurso professores casuais, provisérios ou sem habilitacdo
profissional reforcand@e a qualidade da sua preparacédo e formacédo e valorizando o seu
estatuto profissionalContudo, formar professores € um processo mais complexo, que requer

gue estes definam o qué ensinar, para quem ensinar e como ensinar (Mirandal)201

O processo de Bolonha, procurou uniformizar e regular de forma mais acentuada a formacéo
académica (Pintassilgo & Oliveira, 2018). caso ddicenciatura em Educacdo Basica, com
duracdo de s anos, tem como objetivo a formacdo base na area da docéncia. Esta
licenciatura destinsse a formacdo de técnicos de educacgdo basica, aptos a intervir em
contextos educativos formais e informgiSE, 20200om uma estrutura curricular ampla e
transvesal permite 0 acesso a variados mestrados, homeadamaosequeddo acesso a
docéncia préescolar e do 1° e 2° CEB e respetivas varia(E&E, 2020A segunda faseu
segundo ciclo de estudos é referente ao mestrado profissionalizadegendendo do grup

de futuros docentes a preparar, incide nos conhecimentos necessarios as respetivas areas de

habilitacdo dos mesmos.
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Nestesegundo ciclo de estudoscorre uma preparacdo mais especializada relativa a uma
area especifigano caso do Mestrado em Ensino do 1° Ciclo de Ensino Basico e de Matematica

e Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Basico, este apresenta a seu encargo, assegurar um
complemento dessa infmacdo que reforce aprofunde a formacdo académica, incidindo
sobre os conhecimentos necessarios a docéncia nas areas de conteudos e nas disciplinas

abrangidas pelo grupo de recrutamenteSE, 2020)

Segundo o Decrethei n® 79/2014, a dupla certificac@me surge com o desdobramento do
mestrado em Ensino do 1° e do 2° CEB na formacéo de docentes do 2° ciclo de Portugués,
Historia e Geografia de Portugal e na formacédo de docentes do 2° ciclo em Matemética e

/| AsYOAlL & bl GdzNF¥ A& 202 NiaRdgualfichtbo dbs edyfaddmise2 R
professores designadamente nas areas da docéncia, das didaticas especificas e da iniciacdo a

LINY GAOI LINRPFTAAAA2YI T ED

Fazendo uma pequena resenha do que € pretendido enquanto perfil de desempenho do
professor do 1° e 2CER]eveseconsultar o Decretd.ei n.° 240/2001 de 30 de agosto, que
aprova o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos professores
dos ensinos basico e secundaritste decretdei evidenciaasquatro dimensdes para o perfil

do professor do 1° e 2° CEB (exedeiaqui os professoresio 3° ciclouma vez que este
relatorio s6 diz respeito a estes dois niveis de ensino): dimenséo profissional, social e ética;
dimenséo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; dimenséo ti@pzepdo na
escola e de relagcdo com a comunidadienensao de desenvolvimento profissional ao longo

da vida.

Desta forma torna-se importante queo professorinclua todas estas dimensfes na sua
pratica, sabendarticular as aprendizagens do IT°EBcom o pré-escolar eposteriormente

com o 2° CEBbem comoutilizar varios métodos de msino, promovendo aprendizagens
através da organizacéao, tratamento e producéo de informacao por meio das tecnologias da
informacgé&o e da comunicacdo. Concomitantemente, o ade deve estimular a autonomia

dos alunos nas aprendizagens futuras e incentivar o interesse e 0 respeito por outros povos e
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culturas, pranovendo o interesse pela aprendizagem de outras linguas tammbém, a

construcéo de praticas e regras de convivénaieseeito solidario no ambito da cidadania.

Segundo o artigo 8° daBSEo 1°CER: da responsabilidade de um so professor, que podera
ser coadjuvado por profissionais de areas especializadas. Silva (2017), com base ne Decreto
Lei n°® 241/2001 de 30 de agto que aprovas perfis especificos de desempenho profissional

do educador de infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino basico refere que na concec¢ao
e desenvolvimento do curriculo do perfil do professor do 1° CEB esteid&rgir numa

escola inalsiva, que mobiliza, disponibiliza e integra conhecimentos cientificos bem como as

competéncias necessarias a promoc¢ao da aprendizagem dos alunos.

ParalLoureiro (2013) é o professor do CERjue fortalece e amplia os saberes cientificos de
cada area curricular, consoante as condicionantes individuais dos seus alunos. Acrescenta
ainda que cabe ao professor avaliar o caminho percorrido ao longo da aprendizagem dos seus
alunos ndo descurandodas suas capacidades e conhecimentos pess®as iSS0,0
professordevera recorrer aos conhecimentos prévios dos alunos e deverd aproveitar o0s
respetivos obstaculos e erros ndo superados para construir aprendizagens de sucesso. O
professor deve criar unglima favoravel na escola, relacionarsi® positivamente com os
alunos, familiares e ainda a comunidade escolar, para que haja promoc¢ao de aprendizagens

significativagVieira, 2013).

Tudo o que foi descrito em relacédo ao perfil que se espera de uregsmfdo 1° CEB durante
o decorrer da pratica educativa da professora estagiaria foi obsereaddvenciado
nomeadamente nas relacdes entre esefdmilia, relacdes entres pares, isto €, no trabalho e
dinamizacao de atividades letivas do agrupamento emsin® e aprendizagemio professor

cooperanteque se mostrou contextualizado e articulado com todas as areas do saber.

Relativamente ao perfil esperado para o professor do 2° CEB é importante ter em conta que
apesar de se notar uma certa aproximacao emtneerfil do docente do 1° e do 2° CEB, sé&o
visiveis as diferencas nestes niveis de ensino, jangué® CEB este caracteriza pela

monodocéncia eno 2° CEBpela pluridocéncia. O professor do 2° CEBdiante a sua
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profissionalizacdo na sua area especitleaespecializacatem como finalidade a formacao

de alunos nas diversas areas do saber como a humanistica, a artistica, a fisica, a cientifica e a
tecnologica e tem como finalidade habilitar os alunos para a compreensao e interpretacao da
informacéo, paraa obtencdo de cmpeténciasque Ihes permi dar continuidade ao seu

percurso académico.

Importa realcar que durante a pratica letiva no contexto de 2° CEB, a professora estagiaria
pbde tomar contacto com esta realidade da pluridocéncia e relativamentesrgsino e
aprendizagem das areas especificas a serem lecionadas, homeadameMiateraatica e
JénciasNaturais verificouse uma exigéncia ao nivel do conhecimento cientifico e tedrico
durante a sua pratica. Observ@e um trabalho entre pares cooperatieocolaborativo que

era realizado pelos diferentes departamentos curriculares que orientava os professores nas

suas acdes educativas.

3.2. DIMENSAO PROFISSIONANQUADRAMENTO LEGAL
3.2.1. O PROFESSPARRA CBECULO XXI

Patindo da afirmacdo d€ardoso (2013sS NJ LINP FS&aa2NJ S dzYl LINBTA &
(p.37) gpresentase uma reflexao sobre o que é ser profegsama oséculo XXI. Esta reflexao

€ também resultado das observagdesvivénciasem contextoefetuadaspela professora
estagiariadurante aPES quealevaram aredigir esta resenha bibliogréafica das ideias mais
atuais sobre o que é ser profesgmira oséculo XXIAssim, importa referir quelurante a
observacaalo contexto educativo e da profissdo docentepalavras que muito se ouvam

forama O y a | ce2 ¢ 33 aoOMNBNRLONF 0IAd Xt ARF RS¢ X a$ LNBIYIRAH
RS (GSYyLR¢o

A situacao que vivemos, a sociedade e o mundo onde estamos inseridos culturalmente e
profissionalmente fazem com que agfissdo de professor esteja a ser transformada de uma
forma acelerada a imagem do que acontece com a generalidade das coisas que nos envolvem

e rodeiam. O acesso as novas tecnologias de informagéo, os novos meios de comunicacao, as
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realidades virtuais, @nsino online, o avango tecnoldgico de uma forma geral tem vindo a
alterar, ndo s6 a forma @s métodos de ensinar, mas também os contedudos a serem
abordados. O professor tem uma tarefa quas@slgoerhomene ao tentar atualizaise quase

em regimestreamirg por forma a ndo se deixar ultrapass&ssim a formacédode novos
professores tem de comecar a especiakzarcorrendo o risco de ndo conseguir acompanhar
as novas tendénciagGuimardes, 2014)Pretende-se ir ao encontro das necessidades
especificas quas sociedades apresentam e terstia satisfazer as diferentes areas do saber e
interesses dos alunos motivanas e fazendo com que estes se transformem em seres

adultos melhores.

A escola tem vindo a abandonar o seu modeddlicionalpassando a organiz&e como um
espaco educativo favoravel a comunicacdo pessoal e interpessoal e a manifestacdo e

valorizacdo de talentos e projetos pessoais de vida (Abreu, 1987).

Guimaraeg2014), afirma quevivenciamosaquilo que alguns chamam dea 32 revolugéo
industrial- sustentada na explosao das tecnologias da informacgéo e comunicacao e que esta
na origem de uma mudanca de paradigera educacaoAinda, segund@ mesna autora,
vivemos num priodo de mutacdo em que se verificam, novas formas de criar, novos
processos de produzir, novos modelos de gerir, novas organizacdes do trabalho, novos
mecanismos de entretenimento, novos estilos de vida e diferentes percecfes de valores e

novas fontes deonhecimento.

A escolae os professoresdo poden ser indiferentes a todo este processo e t&o que agir,
sobretudo em duas vertentes: educar para a sociedade da informacé&o, na dupla vertente da
literacisspara os jovens da atualizacao e/ou reciclagede adultos e na necessidade urgente

de repensar o modelo pedagogico em aplicacdo nas nossas escolas, a luz dos novos e
diferentes modos de aprende® professopara o século XX¢nderg entdo,a ser um agente
transformadorque indica e sugere maneirdge fazer, solucdes alternativass problemag

formas criativas de aprenddéGuimardes, 2014)Neste momento, atravessse um periodo

em que o conhecimento cientifico, tecnolégico e a comunicagdo cresceram a um ritmo

exponencial (Martins et gl2017) asciedade cada vez mais exige cidadaos empreendedores,
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conectaveis, flexiveis, intervenientes, criticos e mais criativos. Para Leitdo e Alarcao (2006), é
pedido ao professor que dé respostas aos desafios que se colocam a sociedade de hoje e que

se prepare pra a sociedade de amanha.

Perrenoud (20R), afirma que para este século, a meta principal das escolas ndo é o ensino
dos conteudos disciplinares, mas o desenvolvimento das competéncias. O grau de exigéncia
colocado sobre a escotao professordevido @ desenvolvimento econémico, cultural, social

e cientifico que tem acontecido ao longo dos tempos, orienta 0 modo como o sistema
educativo procura preparar os alunos para o futuro tendo como obijetivo intrinseco as praticas
letivas e a promogé&o do sucesstueativo. Por outro lado, a interagdo entre a comunidade e

a escola coloca o professor sob pressdo no sentido de ajustar a sua funcdo ao trabalho
realizado pela sociedade, no caso mais particular, pela familia, uma vez que ambas se devem
complementar, queendo metas em comum. Portanto, ser professorséculo XXimplica ter
multiplos conhecimentos que permitam dar resposta a heterogeneidade de alunos que se
encontranRA F Yy i S RS &aA X LJ2 A a-nodgdinalindsie difdreSteslcudirds, R S |
com dferentes ritmos de aprendizagem, interesses e necessidades que colocam ao professor

2 RSalIFA2 RS SyaiylI NI d2R2a3x YSavyz2 mBp |jdzS yn

Oparadigmado ensino e aprendizageatterou,passou a ser humanistagora os professores

ja estabelecem relacdes mais fortescomos alupds YSavYz2a 2t ynz anz2 .
NI al a¢ ljdzZyR2 SyiNryY LINFY I S&a02ftF I YlIa &aAy
partilhar vivéncias e experiéias, saberes e gostgdugusto, 2014)Esta alteracdo levou a

uma mudanca na forma como se vé e compreende esta profissdo. O aluno agora é e esta no
centro da aprendizagem assimnao so ele aprende, como também o professor aprende com

o aluno.

QuadrosFloresEscol&Peref2009) FANX I Y 1jdzS aF Sao2fl R2 &S
a mudanca, precisa de estar em sintonia com as novas tendéncias sociais e tecnologicas
abrindo as suas janelas ao mundo globalizado, disponibilizando recursos necepaéi@

I LINPEAYlFen2 S 02YdzyA Ol cen 2 (B BECadn Sedznaislafestnfa? &  (
pretende ser um nucleo de aprendizagens ativas, em que o aamimvés de ter um papel
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passivo, devera procurar refletir, com ajuda do professor, sobteagsipria aprendizagem
e sobre 0 modo como a realiZz2orém, nos dias de hoje obsersa uma perda de autoridade
por parte do professor e o seu trabalho pedagogico e de intervencdo educativa passou a ser

banalizado e desrespeitado pela sociedade.

Hoje, os professoresio e para o século X¥recisam reencontrar estimulos, precisam de
investir noseu desenvolvimento profissional, individual e coletivo, criando condigbes que
permitam fundamentara sua carreira no mérito e na qualidade de trabalho promowemd
prestigio e a valorizacdo aaesma tal como afirma Novoa (1995)s professores precisam

de reencontrar novos valores, novos idealismos escolares que permitam atribuir um novo

sentido a acao docentdp. 29).

Perrenoud 2002), aponta que € necessaria busca por parte dprofessordo dominio de
competéncias técnicas profissionais capazes de possibilitar uma mudanca de concecdo que
venhaao encontrodas necessidades educacionpara esteséculo. O desenvolvimento do

papel do professor acompanhou aeologias das diversas teorias educacionais, desde a
teoria tradicionalistad socieconstrutivista. Esta teoria defende que alsinosse envolvem
ativamente no processo de construcao do seu proprio conhecimento. Atualmente, o modelo
educacional que vigorpara além de ser bastante mais completo e complexo, valorizando a
individualidade de cada aluno e centrando em si as suas aprendizagens, procura responder as
exigéncias da sociedade, bem como a sua evolucdo, o que leva uma maior responsabilidade

para os pofessores e para a escola (Mendes, 2011).

O verdadeiro desafio passa pela selecéo e interpretacdo da informacéo, através da sua relacao
com o conhecimento anteriormente construido, permitindo assim o desenvolvimento de
aprendizagensignificativas e Uteis para a vida rgal como vem descrito naprendizagens
EssenciaiAE)e do que € pedido para atingir rieerfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (PAEQe que o professor para o século XXI deve ter consciente trabathseu

ensino e aprendizagem.
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A abertura a inovacgdo, a aceitacdo da diversidade, a partilha e o didlogo com diversos agentes
educativos, a promoc¢ao de um saber mais holistico, inter e transdisciplinar, entre outras, sao
capacidades desejaveis para um professor promotommediador de anbientes de

aprendizagem (Alons& Rold&g 2006) para o século XXI

h LISNFAf R2 LINRPFSaaz2NJ Il ddaf S 2 RS dzY GLINRT
técnicos e préticos que Ihe permitem desempenhar uma pratica reflexiva, capaz de dar
respostat. RAOSNBARIFRS RS SEA3IsyOAl & O2Y 1jdsS S
(Alonso & Roldéo, 2@) p. 173). Segundo os mesmos autores, a funcéo central do professor

€ estimular aprendizagens significativas nos alunos tendo em vista o seu desenvidvimen
integral enquanto individuos e cidadaos, claro que € uma funcdo complexa, que requer a
mobilizacdo de conhecimentos, capacidades e atitudes a varios niveis, mas que exige,
sobretudo, uma grande capacidade reflexiva, investigativa, criativa e participadira se

adaptar e intervir nos processos de mudanca. Portanto, o professor deve conhecer os seus
alunos, bem como a forma como estes aprendem, tornasglcompetenteparaa criagcdo de
ambientes educatives que propicien aprendizagens significativas pat@dos (Fernandes,

2009)

O conceito de escola para todos surgiu com a publicacdo da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948)assumindese o direito a educacdo, sendo esta gratuita e
obrigatdria. No entanto, esta medida tese revelado insufiente, mostrando que ndo basta

integrar diferentes alunos num ambiengstaticoe sem mudancas para que haja inclusao.

A inclusdo acontece quando senem | & O2y RAcepSa LI NI j dzS
independentemente das suas caracteristicas e diferencasgame a uma educacdo de

jdzZ f ARFRS S @AGIY SELISNRs y Oddifetenciagad yedagoical G A ¢
pode ser definida, no entender de Alarcdo (@Q0Ocomo mudltiplas op¢Bes de conseguir
informacéo, de refletir sobre ideiasreanifestaro que é aprendido, proporcionando desse

modo diferentes formas de aprendizagem, de processar ou entender diferentes ideias. Desta

forma, a educacdo inclusierevé uma escolay Of dza A @ = 2y RS Gl ONMA I
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encorajada a aprender, de acordo comdadzl LISNR 2yl f ARIFRSXE OI LJ C
(Correia, 2003, p. 12)

Para o professodo século XXI tornge elementar conhecer as medidas de suporte a
aprendizagene a inclusdpbem como os niveis que as compdem, de modo a construir as
ferramentas necessias a sua atuacao. De acordo com o definido no Dedreta® 54/2018

de 6 de julhg as opcdes metodoldgicas para a inclusdo pressupbem uma abordagem
multinivel, visando o sucesso de todos os alunos e oferecendo um conjunto de medidas de

suporte a aprenctagem.

Por muito que a sociedade evolua e as suas exigéncias se alterem, o papel do professor sera
sempre essencial na vida de uma crianca. O professor devera ter, sempre, um compromisso
O02Y | SRdzOl cen2 1jdzS AYOARI yI  desJRBlLJpNISen 2 F
preparandeaspara uma cidadania informada, ativa, critica e reflexiva. A funcdo do professor
para oséculo XXI passa por transferir responsabilidades para os seus alunos de modo a que

0S mesmos possam aprender e se sentir em liberdittedira, 2005).

Contudo, existe uma dimensao que tende a ser esquecida, e que durante o decorrer da PES
se tornou evidente que a sua importancia é tdo maior que a aprendizagem do saber como
competéncia. Referimoos a dimensdo humana. Esta jamais podssa substituida por
qualquer que seja a tecnologia de ponta. Esta dimenséo conuesla capacidade de sermos
distintos dos seres ndo pensantgmrque possibilitarelacionamo-nos de formas nao sé
racionais, mas também de formas emocionais e afetivas distensdo assume particular
importancia para o professado século XXlpois vai fazer a diferenca e vai sem duvida
aproximar o aluno aqorofessor (Pereira, 2Q7). Porque ensinar exige compromisse
criatividade paraa formacéo de cidadaos, que possamemvir no mundo, poisodos somos

seres inacabada$-reire, 203).

Aquilo que foi observado em contexto educativo referente a esta dimensdo humana
nomeadamente no 1° CEB foi algo muito particular e significante neste processo formativo

porque quando o priessorcooperanteapenas dava um afago na cabeca dos alunos ou falava
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de temas relacionados com a importancia do outro, empatia, respéitdlying estes

alteravam comportamentos/ou interessavanse pelo assunto e expressavam a sua opinido.

Em suma, geprofessomara oséculo XXI € ter conhecimentos tedricos e cientificos além das
disciplinas a que se prop0e lecionar e utilizar praticas, metodologias e estratégias de ensino
diversificadasE conseguir desenvolver os contetidos curriculares de modo ztuatzado,
globalizadg articuladoe diversificado o suficiente para envolver os alunos num ensino e
aprendizagenativos capaz de despertar interesse e motivagdo. Ser profgsaa oséculo

XXI é desenvolver praticas de ensino que atendam a diversidade dos processos de
aprendizagem dos alunos contemplandss necessidades individuais num trabalho
cooperativo e colaborativo com todos os intervenientes na construcdo e evolucao de
conhecinento. Ser professor do século XXI é ser capaz de se integrar e incluir de forma
humana ecolaborativa em todas as vertentes do conhecimento promovendo um alcancar de
sucessos que perdurem nos seus alunos e na sua pratica que deve ser atual, contextualizada
reflexiva e transformadoraE urgente, ter o professor como um agente transformador e

mediador de valores, de atitudes, de gestos e de aprendizagens (Tavares et al., 2013).

3.2.2. A PES NA FORMACR® IDENTIDADE PROFISSICDRIUM
PROFESSOMAISINVESTBATIVO, REFLEXIVO E TRANSFORMADOR

Na verdade, ao longo dos anos na profisddcente vao surgindo varios desafios, sendo este
profissional constantemente posto a prova pela sociedqude esta sempre em mudanca e
evolucao.Zuppini (2017afirma queum bom professor precisae ter uma pratica reflexiva
para ser capaz daperfeicoaras suas intervencdes seuparecersobre ocontexto no qual

esta inseridoe principalmentecompreender o seu alun Das varias obrigacdes que um
professor tem, uma delas é estmonstantemente em processo de aprendizagem, de
autoformag@o com o objetivo de tornar melhores as suas praticas e contribuir para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional enquaagentede educacéo. Logo, o professor tem

de agir, como um ator e um iastigador, para que de uma forma reflexiva, possa promover

transformacgdes nasuaspraticas educativas (Vieig&aMoreira, 201).
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Numa sociedade em constante mudanca, exigindo adaptacdes por parte da escolaseevela
fundamental que o professgrossua sempre uma atitude de observacéo, questionamento,
investigagao e reflexdo critica constantes, sendo estas estimuladas através da componente de
formacdo inicial em metodologias de investigacdo em educd€dbeiro, 202Q) Esta
componente compreende 2 principios e metodologias investigativas que alavenoa
professor a capacidade de adaptar constantemente as suas praticas a realidade educacional
que enfrenta e que se encontra em permanente muda@gan istopromovese no professor

uma atitude reflewa sobre os factos vivenciados e observados, desenvolvendo uma
capacidade de questionamento sobre a sua pratica, dando a conhecer o que se fez, a

(re)definir os seus objetivos para atingir as mudancas a que se propde (Reis, 2008).

A formacdo inicial dgrofessores é essencial, uma vez que possitalitduturo professor
guestionar e observar varios dilemas, tendo em conta o contexto educatiyagrealmente
interessad Yy A2 aS GNIGF>X RS 203GSNJ O2yKSOAYSyG2as
@ A RMedeiras, 2002, p.29)

Atualmente ha uma maior valorizacdo da pratica, pois acresditgueo professor deve ser

capaz de pensar criticamente sobre as suas praticas e tomar decisbes mediante a reflexdo
(Formosinho, 2009). Segundo Jiménez Raya €@0)7) a pratica de ensino supervisionado
LISNYAGS | GO2YLISUGsyOAl LJ- NJante Za&todeRrSadtly, J2 f O
socialmente responsavel e criticamente consciente em (e para além de) ambientes
educativos, por referéncia a uma visdo da educacdo como espaco de emancipacao
OAYGSNOLISaazlt S adbdonViaid 20LY, b.t2) Reaii@com Zefchiner 6 O A (
OMPphos LI mMno X s SaaSyYyOAlf GLINBLI NI} NJ 2a ¥ dz
LINE LINA 2 RSaASy@2f OAYSYy (G2 LINRPFAAAAZ2YI{ ©E

A prética pedagodgica no contexto de formacdo inicial, permite gerar efeitos praticos e

transformadoresos futuros professores (Ribeiro, 200

De acordo com o Decreticei n.° 240/2001, de 30 de agosto, o profissional de educacao deve
ser um profissionallj dzS G NBFf SGS a20NB Iséna@qgrriéncia. it G A O
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investigacdo e em outros recursasportantes para a avaliagdo do seu desenvolvimento
LINEFAGAAZ2YIE X y2YSIRIFIYSYy(S yZaraitdldé neddsbarigNR 2
considerar a reflexdo como instigadora do conhecimento profissional, pois um professor ao
GSNJ dzYl  dal ( AdmerioPerRaBentpddzsl & de AsByas pratieas que a reflexdo

@A &adzNBAYR2 02Y2 AyailuNdzySyid2 RS | dzi2l @t A

Roldao, 2008, p. 30) estara mais preparado para as exigéncias do ensino @xisietiva.

Ao longo @ formacao inicial de professores € essencial trabalhar este conceito, uma vez que

Il NBFTtSEnA2 &20NB +Fa LINY GAOFA S dzYl F2NXIF R
formadores de professores tém a obrigacéo de ajudar os futuros professores arintggm,

durante a formacéo inicial, a disposicdo e a capacidade de estudarem a maneira como
Syairaylry S RS | YSftK2NI N O2 \Garha aius notaiedadeda’2S A O
pratica de ensino supervisionathia formacéo do futuro professorSaChaveq2000, p. 74)

quando refere que #ESX &S G NJ G RS dzYl LINY GAOI | O2YLJIy
reflexiva que tem como objetivo contribuir para desenvolver no candidato a professor, o
quadro de valores, de atitudes, de conhecimento, bem como asctdgdes e as
competéncias que Ihe permitem enfrentar com progressivo sucesso as condi¢des Unicas de
OF RI (2 PaRs&Ohaies (208G dinamica da pratica de ensino supervisionada

dos futuros professores pode ser a chave paEeaeceruma maior aproximacao as exigéncias
sociais e da educacéo, pois coloca o futuro professor em contacto com o contexto real das
escolas. Esta é sem dlvida uma oportunidade Unica e necesséria para o futuro professor
contactar com a realidade do d&adia e ®nhecer o contexto no qual ira trabalhar.PES

tida como essencial e incontestavel na formacdo do futuro professor porque permite
aproximélo e envolvélo na realidade escolar permitindbe perceber os desafios que a
carreira lhe oferecera, ffo-4 corhecer com maior precisdo a profissdo que vira a exercer,
integrando as diversas componentes do saber, como o saber ser e o saber fazer e trocas de

experiéncias (Sa&Chaves, 2000).

Segundo Noévoa (1997), a formagde professoresieve promover uma perspetvcritice

reflexiva, fornecendo aos professores meios para desenvolverem um pensamento autonomo,
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implicando isto um investimento pessoal e um trabalho livre e criativo sobre os proprios

percursos tragados.

Como tal, oprofessoresiecessitam de adotar uapostura de investigac&acao, ou seja, um
professor que investiga a sua acao e reflete, que se interroga sobre as op¢des tomadas (N6voa,
199%), procurando inovar e melhorar a sua pratica e as aprendizagens dos alunos (Alarcéao,

2001) sao melhores profissiais.

Moreira e Alarcédo (1997), acrescentam que a investiga¢ao é basilar ndo s6 na formacao
inicial do professor, mas também ao longo da sua prética profissional. O professor tem o papel
de refletir sobre e na acdoomo criador de saber em constarreconstrucdoou seja, € capaz

de agir, de analisar e avaliar a sua acduagificdla (Rolddo, 1999)A formacéo deve ser
encarada como um processo continuo, ndo ficando limitado a formacao inicial (Vieira, 2011).
Deve-sse estimular um espirito de inw@gacao para a resolucao dos problemas profissionais e
uma autonomia profissional que se traduzam em competéncias e atitudes importantes na

acao educativa (Formosinho, 2009).

Transpondo estas ideias para a PESmamento de dimensdo investigativeorna-se
AYLRNIFYGS yIF  aod NI yao0)Ta e mofedsér disingdn8disdld = H
dpelo seu carater inovador e ilustrdouma didatica profissional de excecao que pode inspirar
2dzi N2a SRdzOF R2NBaé¢ O6+ASANI I wromespacosddtempo = |
Esta dimensapermite a producao e dissemina¢édo do conhecimento didatico de forma ainda
muito timida, sendo poucos o0s projetos em cgeatua como verdadeiro ator do processo
investigativo a excecao das dissertacfes e teses quieasak cujo potenai transformador

€ pouco visivelA docéncia exige necessariamente uma atitude experimental e intelectual do

LINE FS&aa2NE [[dzS GONRGAOI YSY(GS ljdzSaaArzyl S &8

Neste sentido, a investigac@&gao assumae atialmente como um elemento fundamental

da atividade docente, ativando a consciéncia critica do professor através da pratica e da
reflexdo sobre a pratica, contribuindo para a melhoria das atuacdes educativas (Ribeiro,
2020).
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Altrichter (1993, citadoporR2 Yy 42> HAnNp X LIJP T n V-achofsd dedfima alj dzS
ajudar professores e grupos de professores a enfrentarem os desafios e problemas das suas
LIN} GAOF& S I O2yONBUOAT I NBY Ay20F epSa RS dzvl
0 quao imprtante se torna a pratica da cooperacdo na profissdo docente. De forma a que a
atuacdo do professor ndo seja simplesmente técnica, este deve ser capaz de comunicar e
refletir com o outro através de um discurso pedagdgico rico, atribulhdoum valor

epigemoldgico e transformandse num causador de desenvolvimento.

O professor investigador é aquele que se questiona sistematicamente, empentmestudo

da sua maneira de estudar, preocupaem questionar e testar as suas teorias e disponibiliza
se parague os parceiros possam observar o seu trabalho direta ou indiretamente (Oliveira &
Serrazina, 2002).

A dimensao investigativa no professor no ativo € dificil, apesar de ter sido observada essa
vontade em alguns profissionais durante o estaggtefacto foi vivenciado no contexto pela
mestranda, uma vez que o tempo dedicado pelo professor no agrupamento era muitas vezes
dedicado a situacdes de resolucéo de conflitos e de burocracia relacionada com o processo de

ensinodo que propriamente planifica ou idealizar projetos de investigacao

Relativamente ao aspeto reflexivo da acao esta foi observada nos profissionais no contexto da
PES da mestranda, aquando da dinamizacatifdeentesatividades ou quando era realizado

uma ficha formativa de avatido de conhecimento€ urgente que @rofessortome uma

postura atenta as mutacdes sociais e organize as suas praticas de acordo com as mesmas,
tomando sempre que possivel uma postura investigativa e reflexiva ao longo da sua profissao.
O professor ao sarm observador participante das suas aulas e ao observar as mesmas como
locais ideais para demonstrar as diversas teorias educativas, adquire um local cheio de
oportunidades de investigacéo, perantgRibeiro, 2020)O professor implicae num papel

de nvestigador, utilizand@e a si mesmo como um instrumento da sua prépria acdo. Desta
forma, a base da investigacdo de um professor parte das estratégias delméwvacao

realizadas em contexto escolar.
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A profissaa; professor- requer a formacéo da pepsalidade deste. O professor leva para as
relacdes e situacBes pedagdgicas ndo uma qualquer técnica aprendida, mas sim a sua
formacdo objetiva em competéncias sociais e culturais, isto €, a versao individual da sua
formacgéo (Alarcdo & Tavares, 2018). Ddstana € importante que o professor se envolva

num processo de formacgédo continua que lhe permita a aquisicdo de competéncias que levem
ao seu desenvolvimento pessoal e profissional. A maneira como cada professor ensina é
dependente daquilo que que ele éaumanto individug porque, a@dentidade do professor ndo

€ um dado adquirido, mas um lugar de lutas e conflitos, um espaco de constru¢cao de maneiras
de ser e estar nprofissao N6vog 1997). Dai a importancida formacao, da acao e da reflexao
sobre o quese faz, como se pensa e age, as mudancas decorrentes da evolugcédo social e a
interdependéncia da realidade social na qual o professor se insere, séo fatores determinantes

para a construcao dsuaidentidade do docenteNovoa, 199).

Estaé uma profissdo que esta fortemente impregnada de valores e de ideais e que se torna
muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da relacdo humana (Estrela, A992)
identidade profissional do professor é ajustada ao longo da sua vida e ndo gpelpas
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem que preconiza as relacdes escolares e que
estabelece com os alunos e outros profissionais de educacdo, mas também pela sua
participacdo na escola e pela relagéo que cria com a comunidade onde a escaolaergia.i

Logo, tornase indispensavel uma formacdo completa e de qualidade, que dote o professor
dos conhecimentos, competéncias, responsabilidades e ferramentas essenciais para um

exercicio da docéncia de exceléncia (Oliveira, 2004).

3.2.3.0 PROFESSOR ERSINO A DISTANCIA

Quandoem marco de 2026 janeiro de 20219 Presidente da Republica Portuguesaincou

0 encerramento de todas as escolas do pafsn de conter a propagacéo do surta@VID

19 causada pelo VirulSARE 02, 0 panoramaducacional do ensino em Portugal teve que

se transformar para uma modalidade de ensino que veio mudar a escola, os professores, 0s
alunos encarregados de educacd&E)e sociedadeAs medidas de distanciamento social
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sugeridas pela Organizacdo Mundial 8aude (OMS) e adotadas na maioria dos paises
causaram @ncerramentadas escolas, o que imp6s um novo modelo educacional, sustentado
pelas tecnologias digitais e pautado nas metodologias da educacao (vikema & da Silva,
2020)

Surge mais tarde aPortaria n® 359/201%e 8 de outubro, decorrente degulamentacédo da
modalidade de ensino a distancia, prevista na alinea a) do n.° 1 do artigo 8.° do Blesreto
n.° 55/2018, de 6 de julhaque define as regras e procedimentos relativos a organizacao e
operacionalizacdo do curriculo, bem como o regime de frequé&eimodo que as aulas de
todos os alunos do ensino basico e secundseimantivessemem regime online atravéde

plataformas digitais escolhidas pelos agrupamentos escolares.

Este novo paradigna educacional implon a adocdo de praticas pedagogicas que
possibiliaram processos mais inovadores e dinamicos nas relacfes entre professores e
alunos, o que pressi@sa cisaade principios, crencas e atitudes propriasedcola tradicional
(Vieira, 208). Com o surgimento da modalidade de ensino a distancia (E@D) foi possivel
oferecer uma alternativa aos alunos para continuarem a prosseguir os seus estudos em casa.
Como defendeRosalin et al. (2017) a construgédo de um ambiente educativo virtual assenta
sobretudo na qualidade dos materiais didaticos utilizados e disponibilizados aos paraos

a construcéo de aprendizagens.

A transicado para o E@D criou oportunidades pafetuarem novas aprendizagens para
todos os envolvidgsou seja, professores|umos e encarregados de educacfeinto &
Marques, 20B). Por um ladopotenciouo desenvolvimento de novas competéncias digikais

por outro, dos professores experienciaram lecionar, acompanhar e guiar os alunos através de
um ecrd decomputador, os alunos vivenciaram novos habitos e rotinas escolares que
requeriam uma maior autonomia e aos EE foi solicitado que acompanhassem a vida escolar

dos seus educandos de uma forma sem precedénte® t Ay (i 2 90 p19N] dzZSa = H |

Se no primeiro@anfinamento a escola apresentou um ensino remoto de emergéncia, definido
por tecnologias digitais emergentes que ajudaram a maior flexibilidade esieqcporal e

mobilidade nos programas educacionais (Abar, 2003). Com o segundo confinamento o ensino
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a digancia foi gerado e implementado numa pluralidade de cenérios e estratégias inovadoras

que flexibilizaram pedagogicamente uma nova proposta educacional (Vieira, 2018), em busca
de uma educacdo que rompesse paradigmas e respondesse a requisicdo de conteudos
inovadores para uma geracdo de alunos cada vez mais imersos numa sociedade de

conhecimento e da informacadélar,2003).

As experiéncias de aprendizagem online bem planeadas pelo professor séo significativamente
diferentes do ensino presencial. A E@Bvéruma interagdo entre professor e aluno apoiada
por tecnologias de informacdo e comunicagdse chamadaseéEnologias ddnformacéo e

GComunicagadTIC)

Entendase por TICo conjunto de conhecimentos refletidos quer em equipamentos e
programas, quer naua criacao e utilizacao ao nivel pessoal, educacional e empresarial. Das
véarias ferramentas, métodos e técnicas, o computador destacaa medida em que é o
elemento em relacdo ao qual existe uma maior interacdo com a componente humana
(Correia, 204).

O ensino a distancia tem por base a pedageg@o construtivistae estafoi fundamentadaa

partir dos trabalhos deVygotsky(1935) e Dewey(1892) e destacaa importancia de os
professores adotarem um papel orientador no processo de aprendizagem ahas §Rinto &
Marques, 2@0). Nesta pedagogiale ensino a distancia professor assume o papel de
moderador/facilitador das aprendizagens a construir por parte do alpooqueosd | £ dzy 2 a
tém acesso a diversos recursos de aprendizagem com reduzida preRehca LINR TS & 4 :
6{2FNB&ax wHwnmnX LIPMnHOD 9&0GI! 62 NRF3ISY LN
RSaSy@2t gAYSy (G2 RS dzi2y2YAlFSX NBIljdzZSNESYyR2 |jd
(Soares, 2014, p.144).

O ambiente educativo proporcionado pelos profeesoem E@D pode afirmase que exige
transformacdesDevesedar ao aluno a oportunidade de exercer alguma autonomia na sua
exploracdo, os recursos devem ser de facil leitura e interpreta@dpontos de partida e

motores para a aprendizagedevem seidesafiantes, cativantes e motivadores, uma vez que
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serdo o meio através do qual se da a interacdo entre o professor e a (Bima & Marques,
2020)

Uma semana apos a transi¢ao para o E@D, agsof estagiaria esteve presente nas sessées
sincronas das areas curriculares de matematica e ciéncias natar2?SCER nelas interveio
durante duas semanas no 1° ciclorealizouatravés do E@D seu periodo de observacao
Podese afirmar que apesaredter sido uma experiéncia muito curta no espago e no tempo
nela foi possivel verificar todo o trabalho de preparacdo dos professores cooperantes na
realizacdo de materiais para trabalho autbnomo do aluno em casa e o cuidado de realizar as
tarefasmotivadaase contextualizadade ensino e aprendizagem paaa aulasincroras No
entanto, por parte dos alunos foi observado algum desinterdatta,de assiduidade atrasos

na entrega dos trabalhos autbnomos das sessfes assincronas.
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4. CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Neste capitulo sera apresentado o contexto educativo onde decorreu a pratica de ensino
supervisionad da professora estagiaridra ser feita uma descricdo geral do agrupamento,

das escolas e das turmas onde decorreu a acao e a pratica letiva. A professora estagiaria iniciou
e desenvolveu a suBEShuma turma de 5° e 6° ano do 2° CEB, nas areas curriculares de
ciéncias naturais e matematica respetivamente, depois passou para oxtorte 1° CEB

onde desenvolveu a sua pratica letiva numa turma de 2° ano de escolaridadear
pedagdgico desenvolveu o0 seu estdgio, maioritariamente, no contexto preseswiab, é

possivel observar na Tabela 1.

Tabelal

Cronograma geral da PES da mestranda no ano letivo 2020/2021

Semestre Ciclo de Escolaridade Ano Duracéo da PES

20 CER: 5° ano 20 de outubro de 2020 a 22 de janeir
de 2021(contexto presencial)
1° Semestre
8 de fevereiro a 15 de marco de 202

2° CER; 6° ano (contexto a distancia)
8 de margo a 15 de marco de 2021
(contexto a distancia)
2° Semestre 1° CER; 2° ano

15 de margo a 17 de junho de 2021
(contexto presencial)

4.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO

O agrupamento de escolas onde foi realizad®Es nos dois contextos educatigitsiase

numa freguesia do municipio do Poroé de natureza publica. O agrupamento foi formado
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inicialmente em janeiro de 1993 como escola C+S, mas em marc¢o de 2003 pdssimunar

se como sede do agrupamento vertical e escola basica de 2° e 3Pdaaasirp.

Atualmente é constituido por quatro estabelecimentos de ensino, desde o ensirespoéar

até ao 9° ano de escolaridade. Dois destes estabelecimentos sdukR, um é EB1, e a
escola sede é uma EB2/3. Esteacterizase por ser um Territéri@ducativade Intervencao
Prioritaria (TEIP) emtdoincluido no programao governo para o3EIPEste agrupamento
caracterizase por apresentar alunos provenientes de fdiam$ econémica e socialmente
desfavorecids, marcads pela pobreza e exclusédo social, onde a violéncia, a indisciplina, o

abandono e o insucesso escoddio evidentes

h | 3NXzLI YSyidG2 GSY O2Y2 YAaanz2 ada9RdzOF NJ LI
Qdz £ A R AR 8042) inctuiido véarios projetos com diferentes instituicdes publicas e
privadas Oagrupamento permite um envolvimento ativo na comunidade escolar, sendo este

o nome do projeto educativo do agrupamento referido néA\PE)18/2021¢ ¢Envolveg.

Verificase, pois, uma oferta de ensino que vai desde o jardim de infancia até ao terceiro ciclo

do ensino basico, turmas de Programa Integrado de Educacédo e Formaéje @@hnhas com
percursos curriculares alternativos (PCA). S&o ainda disponibilizados aos alunos apoios
educativos como acoes tutoriais, alunos abrangidos pelo Detwgtn® 54/2018 de 6 de junho

com medidas de suporte a aprendizagema inclusdocsendo efas medidas universais,
medidas seletivas, medidas adicionais, planos de acompanhamento e de recuperacgéao,
servicos de psicologia e orientacdo, gabinete de apoio psicossocial, sala de gestédo
comportamental, a¢des tutorial, biblioteca escalaserida na red de bibliotecas escolares
saladeestudot SY @t NA2a LINRP2S(i2a RSI Sy GLNBNIS 1SLE32 A2 N
comportamental e diminuir os casos de indisciplina na escola, desporto escolar, jogos de

matematica, entre outros.

Encontrandese tadas as escolas pertencentes ao agrupamento localizadas geograficamente
proximosda escola sede deslocagdo entre estas é de facil acesso, o que permite uma maior

conexdo e acompanhamento da e com a escola sede.
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Realizando uma descricdo sociogeografiGgrupamento compreende varias freguesias da
cidade do Porto. Estas freguesias exibem um contexto residencial e social muito heterogéneo,
com grupos populacionais com niveis académicos e culturais muito diferenciados. Existem
duas escolas basicas destewggamento que sdo frequentadas por criangas provenientes de
classes médialtas, ja noutra escola do ensino basico as criancas ajfieequentam,
pertencem a grupos sociais desfavorecidos, geralmente beneficiarios do rendimento social de
insercéo, desempreglos provenientes de classe média e baixa. Ja na escola sede EB2/3,
devido ao facto de ser proxima da escola basica do meio mais desfavorecido é frequentada

pelos alunos que proveem dessa escola béasica.

Este facto torna a escola sede um territério comacteristicas humanas e de perfil dos alunos
bastante heterogéneas e peculiares. Relativamente aos restantes alunos das duas escolas

bésicas referidas estes deixam de frequentar o agrupamento no 29Eiely 2018/2021).

O agrupamento no ano letivo d&18/2019 tinha 823 alunos distribuidos pelos diferentes
niveis ciclos de ensino, 58 alunos acompanhados pefasSadProtecao de Criancaskvens
(CPC3»3 equipas multidisciplinares de assessoria aos tribunais.ceeoca de 90 professores
distribuidos glas escolas do agrupamento e cerca de 37 elementos relativos ao pessoal nao

docente.

Desta formae no sentido de dar resposta a estas situacfes educativagrapamento
apresenta trés eixos de intervencdo na comunidade educafiaestdo de acordo com
definidoLJSf 2 R2 O0dzYSy d2 a9aidNI dSIAlL BleSdssHyeifo RS
1 ¢ cultura da escolaeixo 2¢ gestao curriculareixo 3¢ parceria ecomunidade, com 0s
seguintes objetivoanelhorar os procedimentos d@onitorizagcéo e autoavaliagamelhorar

0 sucesso escolar, diminuir o absentismo e a indisciplina e promover uma cultura de

envolvimento da comunidade educativa f22018/2021).
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4.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DE 1° CICLO DO
ENSINO BASICO

A escola bgica de 1° ciclo onde foi efetuada a PES do par pedagdgico foi inaugurada em 1962,
e € também considerada uma escola TEHRRaapresentava duas salas de ensino-ps&olar

e oito salas de aula para as oito turmas do 1° ciclo. Esta escola caractsezamapossuir

uma boa luminosidade, arejamento e infraestruturas modernas, tendo sido remodelada no
ano de 2020.

A escola apresent@um espaco exterior amplo, com um campo de jogos e uma estrutura de
divertimento infantil, sendcestessupervisionads por uma equipa de pessoal ndo docente
gue estabelecia relacdes de afetividade com os alunos, apresentava de uma forma geral um

ambiente seguro e de boa relagédo entre os diferentes agentes educativos e familias.

Tinha para além do recreio exterior, seis cagabanho, uma zona coberta para a pratica de
exercicio fisico e para os alunos brincarem em dias de chuva, uma biblioteca e uma cantina.
Assim, 0 espaco interior da escola era simpético, assegurando todas as necessidades de

higiene e seguranga necessarasm ambiente escolar seguro.

Durante o decorrer da PES par pedagdégico entre marco (inicialmente em E@D) até junho
foi observada dinamizacéo de dois projetos ocorridos no espaco exterior da escola basica, a
construcdo de uma horta pedagogica e ureassio fotografica aos alunos durante o recreio

para posterior escolha e exibicdas fotografiasas paredes da escola.

Relativamente a sala de aula onde a professora estagiaria esteve incluida, esta era virada a
nascente, o que tornava a sala muito luwsa, mas por vezes dificultou as projecdes na
parede e nos meses de mais calor torngeanum fator incomodativo a concentracdo. As
janelas eram grandes e quando abertas permitiam o arejamento e renovacéo de ar, tao

importante nos tempos de pandemia quesgenciamos, no entanto, devido as contingéncias
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da COVIEL9 e a obrigatoriedade de desfasar os intervalos o ruido era exagerado e perturbava

o normal funcionamento das aulas.

Como recursoda sala de aula apresentaum quadro de giz, uma parede com urmirp de

cortica, dois armarios de arrumacao, uma pequena biblioteca construida pelo professor, uma
banca com um lavatorio com agua, sabao e papel para secagem das méaos. Apeesndta

um computador com ligagdo a internet e um projetor de parede movea3 as mobilias
estavam adaptadas ao tamanho do publico alvo. Os alunos estavam sentados em trés filas

diferentes e em paregO uso de mascara era uma pratica obrigatoria.

4.2.1. TURMA DO 2° ANO DE ESCOLARIDADE

A turma em que a professora estagiéria reali a PES&raacompanhada pelo mesmo docente
desde o 1° ano de escolaridadépéndice A2) Caracterizavae por ter um ambiente
multicultural e heterogéneo, sendo composta por 13 meninas e 11 meninos, num total de 24
alunos, com idades compreendidas enbesete e 0s oito anos. Esta contemplava dois alunos
com medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, nomeadamente ao nivel da leitura e da
escrita pela professora de apoio, mas ainda sem serem referenciados e um aluno tinha apoio
na Lingua Portuguesahl Materna. A multiculturalidade presente em sala de aunéamuitas

vezes, usada no ensino e aprendizagem de diversos conteudos do curriculo.

Os alunos tinham aulas sempre na mesma sala e estavam organizados aos pares em mesas
dispostas por trédfilas @péndie Q. No geral, os alunos eram interessados e muito
participativos. A rotina diaria da turma, caracterizaeacom o horario letivo dananha
desenrolavese entre as 9h e as 12h, havendo um intervalo de meia hora, pelas 10h30. Neste
intervalo os alunos faziam o lanche da mankériavel entre os alunos, mas a maioria trazia
lanche de casa, podendo este ser complementado com o leite escolar, pecas de fruta
excedentarias da cantina e pao. O horario letivo retomava pelas 14h e prolesgata as

16h. Para além das atividades curriculares, alguns alunos usufruiam ainda de atividades
extracurriculares. Metade dos alunos almogava no ATL do centro social da freguesia préximo

da escola e os restantes almogavam na cantina da escola.
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A turma de uma fana geral era assidua e pontual, por vezes, alguns alunos faltavam por
negligéncia e/ou falta de acompanhamento dos encarregados de educacgéo ou por estarem

em confinamento social devido a COMID

Relativamente a disposicdo na sala de aulalosos dispnhamse aos pares nas mesas de
trabalho, estando dois alunos sozinhos, uma vez que, se distraiam muito quando estavam
acompanhados. Os pares iam sendo alterados consoante a observacéo e avaliagdo continua
do professor, contudo, eram sempre coagbos por, pelo menos, um aluno que dominasse
razoavelmente a leitura e a escrita para que pudesse auxiliar o colega que tinha mais

dificuldades.

O quadro era de giz e estava adaptado para a altura dos alunos, nédo existia local para colocar
0 projetor, mas este era mvel e encontravase colocado em cima de uma caixa sendo a
parede do lado esquerdo da sala utilizada como tela de projecdo. Os alunos da fila mais
proxima da parede, por vezes, tinham de estar com o pesco¢o bem levantado para
conseguirem visuear as projecfes. Existia também a presenca de uma parede painel e
colunas de somO painel do fundo da sala tinha exposto a tabela do 100 e do 1000, e ndo
apresentava muitos trabalhos por opcdo do professor, pois para ele eram elementos

distrativos a apendizagem.

No que diz respeito as aprendizagens, a turma revelava ser bastante heterog&nea
promovidos momentos de didlogo aberto, com troca de ideias, vontades e sentimentos, dava

espaco também para a realizacdo de trabalhos de forma autbnomagpaess.

Os alunos, na sua maioria, apresentavam muitas dificuldades de aprendizagem no portugués,
nomeadamente, na leitura e na escrita, verificarsomuitas discrepéncias entre el@sdas
as semanas eram realizadas provas de leitura, aumentaadpadalmente a dificuldade dos

textos a serem lidos pelos alunos.
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Importa referir que estes alunos passaram metade do 1° ano de escolaridade em casa
confinados, bem como dois meses do 2° ano de escolaridade (correspondendo ao final do 1°
periodo e um més do°periodo escolar) em ensino a distancia. Todas as semanas a turma
era acompanhada por um professor de apoio que se encarregava pela acao tutorial das
aprendizagens de seis alunos escolhidos pelo professor cooperante. Por norma, um grupo de
trés estava semre presente nestas acdes, 0s outros trés iam alternando mediante as
dificuldades que eram observadas na sala de aula. O professor de apoiesdirégiarma para

os recolher e trabalhava com eles aprendizagens ainda ndo consolidadas.

Na &rea curriculado portugués alguns alunos ja liam com alguma fluéncia e rigor, no entanto,
alguns alunos necessitavam de um apoio mais individualizado ao nivel dos casos especiais da

leitura e da escrita.

Na &rea curricular da matemética alguns alunos encontrasanton dificuldades na
realizacdo de problemas, e na leitura de nimeros por classes e ordens, mas de uma forma
geral apresentavam conhecimentos satisfatorios ao nivel do calculo mental, reconheciam e
identificavam as figuras e sélidos geométricos, mas na agalizéhs operacées com nimeros
inteiros como @& multiplicacdo e de subtracdo apresentavam algumas dificuldades
(principalmente em calculos com empréstimo nas subtracfes). O calculo mental era
trabalhado de forma continua, o professor estava de acordo cpharm acdo melhoria para

a matematica definido pelo agrupamento, utilizava varias estratégias para consolidar e
promover as operagdes com numeros inteiros, através de jogos fisicos e online, como o

SuperTmatik ou CoKitos

Na area curricular de estudo dmeio, estavam a ser dinamizadas atividades semanais
OKIFYFRIFa &/ ASyGdAradagra ylI Saoz2tlé¢ 1jdzS SNIY A
Google Meete mais tarde de forma presencial pelo Mundo Cientifico a cargo da Camara

Municipal do Porto.

Um dos patos fortes da turma era a relacdo préxima entre professlonos e alunos

professor, apesar de ndo haver abracos por causa da situagdo pandémica que veramos
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notério a relacdo de proximidade entre todos. Havia espaco para todos os dias serem
discutidas situacdes boas e mas do dia e havia sempre a promocéao de relacbes empaticas, de
respeito, de companheirismo e de promocédo de felicidade através de conversas e sessfes
curtas demindfullnessque estdo definidas no plananual de atividades do agrupamento
(PAA, 2018/2021)O professorcooperante dava muita relevancia a dimensao pessoal
realizando varias dinamicas em sala de aula relacionadas com a empatia, dimenséo
intrapessoal e interpessoal, cidadania e educacdo ambiehtalas as semanas ocori@a
eleicdo semanal do guardido da felicidaglaluno que ficava responsével por estar atento aos

sentimentos e posturas dos colegas, que se riegetlas as semanas.

4.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DE 2°CICLO I
ENSINO BASICO E 3° CICLO DO ENSINO BASICO

AEscola EB2/3 onde o par pedagdgico iniciou e cumpriu o temp&8 destinado ao 2.° CEB
correspondeu a escola sede do agrupamento, ja atrds menc@onad

Com um corpo docente de 56 professores, a instituicdo escolar acolhia 108 estudantes,
divididos por sei turmas de 2° cicl@PEA, 2018/2021).

No que diz respeito ao contexto socioecondméste situase nomédio-baixg no geral a
populacao estudantevidenciavaum panorama familiadestruturad, ausente negligente e

por vezes,monoparentd e com familiasmuito numerosas O absentismo e insucesso
escolares aliadoa indisciplinaeestavampresentesdesde o inicio da vida escolasalunos de

uma forma geral ndo mostvam interesse pelas atividades letivas e pela vida escolar

apresentando varias retencdes amfjo do seu percurso escolar

Descrevendo de forma geral as infraestruturas da esesla apresentaa trés naves
interligadas um campo de futebol, dois campos de basquetebol, um ginasio, uma zona
enrelvada, uma cantina, uma biblioteca escaofeserida rm rede de bibliotecas escolardsm
relacdo as salaa escola apresent@ uma sala de gestdo comportamentaim gabinete de
servigcos de psicologia e orientacamma sala de estudouma sala de tecnologias de
informac&o e comunicacéddoze salas de aulamoais (trés com quadro interativo), uma sala

de educacdo visual e tecnologica, duas salas de educacao visual, duas salas de ciéncias, dois
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laboratérios cientificos fechados devido & CO8@Duma salas de educacéo tecnoldgica, duas
salas de educacéo espaiciuma sala de musicama sala de professoregsma secretaria e

uma reprografiaum refeitdrioe uma zona de exposicéo de trabalhos produzpiss alunos

O grupo de matematica, possuia diversos materiais manipulativos e concretos como circulos
fracionarios Polydrons calculadoras, tangram, blocos l6gicos, abacos, materiais de desenho,

geoplanos, jogos mateméticos, entre outros guardados num armario.

Em relacdo ao grupo de ciéncias naturais, este dispunha de um laboratério com varios
materiais e recursos necessarios para 0 ensino e aprendizagem nesta area, tais como
microscopios Oticos compostos, amostras de preparacbes e de material vivo e material
laboratorial. Esses materiais encontravaa arrumados numa arrecadacdo adjunta ao
laboratorio de ciéncias naturai€m todo o0 espaco escolar exastcesso a internet via
wireless. Importa ainda mencionar que a escola tem como intencao a criacao de ura espacg
totalmente dedicado a mateméatica, nomeadamente jogos e recursos (digitais e concretos)

matematicos.

Neste agrupamentaevido asituacdo pandémica que se vivenciegtavam proibidas as idas

ao quadro, os trabalhos de grupo, e campeonatos de jogosidiggpresenciais pelo menos
durante o periodo que decorreu a PES neste ciclo de ensino. Os trabalhos praticos,
laboratoriais e/ou experimentais também ndo estavam autorizados, as idas para o laboratério
e as saidado lugar eram mesmo de evitar, ndo podiaver ou devia ser evitado o contacto
direto entre professos@luno e aluneprofessor.Este factocondicionou muito o trabalho de

acompanhamento das aprendizagens por parte do professoperantee do par pedagogico.

Em relagdo a duracdo das aulas, sdfisstribiiam-se num horario compreendido entre as
8h30e as 18h em blocaB00 minutos, dividido em dois tempos letivos 8@ minutos. Nesta

escola os intervalos das aulasham a duracédo d& a 15 minutos.

A professora estagiaria contactou durante ossegde outubro e fevereiro com agmas do

5° e 6.° ano de escolaridad&stasapresentavam uma dinamica de ensino e aprendizagem
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desafiante, ndo so pelas caracteristicas do ensino, mas também pelas caracteristicas de perfis

psicolégicos dos alunos.

No que respeita a relacdo de trabalho entre professores,observavel a existéncia de
cooperacaoce colaboracdatravés da partilha de ideias, recursos e atividades e, ainda, da

coadjuvacao entre alguns docentes principalmente em aulas de ap@prints

4.3.1.CARACTERIZACAO DA TURMA DO 5° E 6° ANO DE
ESCOLARIDADE
4.3.1.1. TURMA DO 5° ANO DE ESCOLARIDADE

Esta fomturma onde se realizou a PES RE€CER: foi acompanhada pela professora estagiaria
na area curricular das ciéncias naturgd@éndice A3)Era constituid@or vinte alunos onze
rapazes enove raparigas com idades compreendidas entre os nove e os doze &hds.
dezasseislunosestavamem sah de auladoisestavamem regimede ensino a distanciao
abrigoda Portaria n.° 359/2019 de 8 de outubro prevista na alinea a) do n.° 1 do artigo 8.° do
DecretoLei n.° 55/2018, de 6 de julhesufruindo deapoio individual sincrono ao abrigo do

Despacha®8553-A/2020e umnunca compareceu a nenhuma das modalidades de ensino

A turma inhatrés alunos com retencdeaso 1° cicloe um aluno com medidas de suporte a
aprendizagen® a inclusdo, nomeadamente medidas adicionais ao abrigo do Ddcet®
54/2018, estendo frequentava as aulas de€ucias naturaig trés alunos estavam sinalizados
pela CPCJ

A turma tinhacomo fragilidadessituacbes de elevada agressividade verpala com o
professor cooperante e por vezes para com o0 par pedagdgico e situacdes de elevada
agressividade verbal e por vezes fisica entre os alunos. Varios alunesrepiguiamesta
turma apresentavam diversos tipos de comportamentos desviantes na saldaleomo por

exemplo: recusa em realizar qualquer tipo de tareéxercicioe/ou atividade letiva,
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permanecer no seu lugar uma vez que era obrigatério os alunos sentaam por mesa e

em fila utilizar mascara corretamenteelar pelo material escolagesperar pela sua vez para
falar e/ou participar, destabilizagéo constante do normal funcionamento da aula, desrespeito
pela autoridade do professa auxiliar de acdo educativa, recusa em sair da sala de aula

quando excediam o que era espectavel denteocdntexto educativo e de sala de aula.

Aassiduidade e pontualidaceramoutrosdois aspetosle fragilidade da turmauma vez que
os alunosconstantementefaltavam por razdes varias ou ndo eram pontuais facto que se

refletia noaproveitamentoe insucess escolar.

O desinteresse generalizadmela disciplina de ciéncias naturais e pela escalséncia de
habitos de estudo e de trabalho autonomiadisciplinae consequentemente 0 insucesso
escolareram elementcs comuns a maioria dos alunos queompunham esta turma, sendo
varias as vezes em que odara expulsdo de um aluno da sala de aula, sendoseste
encaminhadgpara a sala de gestdo comportamah&ra também frequente os alunos desta
turma serem encaminhados ao diretor do agrupamento para serem repiides por causa

dos comportamentos desajustados que mostravam durante as atividades |&tigasacao

gue chamouwa atencao d par pedagoégico foi o facto de estes ndo saberem estar dentro da
sala de aula, nomeadamente a postura, utilizacdo do manualasenilizacdo do caderno
diario, a leitura e compreenséao de horarios, as idas a casa de banho, a forma como se dirigiam
aos professores e colegas, entre outréstas fragilidadegstavamrelacionadas com a
passagem abrupta do 1° CEB para o 2°GiBgue a segunda metade do 4° ano de
escolaridade(2° e 3° periodg) foi realizado em regime distancia e muitos deles néo
compareeram as aulas também pelo desinteresse e negligéncia de alguns encarregados de

educacéo

A turma no gerahpresentaagraveslacunas comportamentaisomeadamente no saber ser

e saber estae nos saberes previamente adquiridesbre conceitos relacionados com as
ciénciasnaturais Estes alunos tinham poucas ou nenhumas experiéncias dewidadevido

ao contexto socioecondémico das suas familias e que caracteriza a populacdo estudantil deste

agrupamento.
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Como potencialidadedesta turmajpode-se destacar questainteraga com facilidade entre

si e demonstraaentusiasmaeem participar na realizacao de atividades concretassmo que
de forma tumultuosa e desorganizadagstrando-se participativos na maioria dasividades
onde eram utilizadagstratégias ludicalidaticascomo exemplo: jogos didaticos, observagéo
de material vivo (situacdes fisicas), visualizacéo de filAmresentaam interesse em temas
relacionados com a vida animal e gostavam de partilhar situagbes viamas livre
relacionando por vezes os temas com 0s contelmoscularesa serem abordados em sala

de aula.

A sala do 5° anerauma sala de&cVTadaptada a uma sala de aula tradicio(egéndice B1),
devido as condi¢des pandémicas atyassalunos estvamsentados individualmente em trés
filas, apresentando distanciamento fisieotinham obrigatoriamente que utilizar mascara
Estasalaerafria e desconfortavel, erenuito comprida e estreita, com um pequeno quadro
de giz ja bastante gasto e uma tela pegapara projecdesdisposta no lado esquerdo da
lateral do quadro, todas estgsarticularidadesdificultavam a visualizagdo por parte dos

alunos sentados mais atras

Aquando da realizacdo da PES por parte do par pedagdgico que ocorreu entre 0s meses de
outubro ejaneiro, foi constatado que a sala de aula ndo tinha qualquer tipo de aquecimento

e que devido a situacdo pandémica tinha de ser constantemente arejada, o que dificultou por
vezes 0 normale bom funcionamento das aulagporque os alunos queixavase

constantemente que tinham frio

4.3.1.2. TURMA DO 6° ANODE ESCOLARIDADE

Durante a PES no 2° CEB o par pedagdgico acompanhou e intervencionou numa téfma de
anona area curricular de matemati¢Apéndice A3)Esta turma eraomposta por vinte &és

alunos dozerapazes eonzeraparigasem sala de aulamas s6 vinte e um é que estavam
presentes em sala de aula, os restantes ndo frequentavam a disciplina e um nunca

compareceu as aulas durante o decorrer da RE8rma inhadois alunosom retengdeso
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1° CEB e no 2° CHEBtrés aluncs com medidas de suporte a aprendizagesma incluséao,
nomeadamente medidaaniversaise adicionaisao abrigo do Decrethei n°® 54/2018 trés
alunos estavam sinalizados pela CPASJdades dos ah@scompreendam-seentre osdez e

0s treze anos

Como fragilidades desinteresse e 0 absentismo sdo elementos comuns a maioria dos alunos
que commnham esta turma. Em regra, verificag@ a auséncia de pelo menos dois alunos
por semanaa assiduidadesra um ponto critico, algo que se reflatno aproveitamento
escolar.Foramtambém visiveigslgumas situacfes de agressividade vedrdafe os alunos e
pontualmente para com o professor cooperante, destaeaalgumdesinteressepelas

atividades em sala daula nomeadamente na resolucéo de problemas

No que diz respeito ao comportamento, a turma apresentava, no geral, um comportamento
adequado a sala de aula. No entanto, existiam elementos que perturbavam ligeiramente o
bom funcionamento na aula e alteraga ligeiramente nos periodos perto do intervalo ou em
atividades de exploracdo em que ficavam mais agitados e conversadores. Esta conversa
agravavase também pelo facto de j& se conhecerem bem. Esses alunos, quando chamados a

atencdo, corrigianmo por alguntempo.

Os alunos de uma forma gerathammuitas dificuldades de aprendizagenmomeadamente

nas operac¢des com numeros inteiros (facto que estava a ser trabalho no plano de acao
melhoria para a matemaética) e na resolucéo de problema#o devidoao percurso escolar

no 1° CEB a falta de orientacdo familiar e de trabalho auténonma easaSalientase que
metade da turmainhhaapoiosem formato sprint e tutoriais @ aprendizagemamatematica

Como potencialidades desta turma, pese destacar questainteragia com facilidade entre

si e demonstrava entusiasmo em participar na rego de atividades concretas; mostram

se participativos na maioria das atividades, nomeadamente, em situa¢gdes onde se utilizam
estratégias ludicalidaticas manipulatoriasNesta turmao jogoeraumapratica recorrente,

uma vez, que os alunos s@ancs anteriores tinham participado em diversas atividades e
campeonatos relacionados com 0s jogos ha matematmao oSuperTmatile o Centurium

e isto refletia-se na participagdo e no interesse pela disciplina da matematica
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A salade aulada turmado 6° anoeranuma sala de Eddaptada a uma sala de aula tradicional
(apéndice B2devido as condigbes pandémicas atudissalaera larga e muito escura,
apresenta dois grandes quadros de giz e uma tela de projecéo disposta no centro s sala.
alunos esavamsentados individualmente em cinco filas, apresentando distanciamento fisico.

A sala era fria e desconfortavel e muitas vezes condicionou o0 ensino e aprendizagem da

matematica porque os alunos diziam que sentiam frio.
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5. INTERVENCAO NOS CONTEXTOS EDUCATIVOS

A intervencdo ne contextos educative revelouse uma das fases mais desafiadoras e
significantes da PES. Aslss que foramidealizadas,planificadas e implementadass
recursos construidosas relacdes que foram estabelecidas com todos os interveniatf@es
acdo, as tomadas de deciséaorante apratica e a dinamizacdo e colaboracdo nos projetos
educativos permitiram um alavancar de conhecimentos, competéncias e experiéncias que
foram, sem duvida importantes para comecam a definir aconstru¢cdo daidentidade

profissional da mestrandgdpéndice Al e A2)

O presente capitulo tem como objetivo espelhar algumas destas experiéncias vivemgadas
estagiopela professora estagiaria. Realiza¥a em cada subcapitulo untaeve introducéo
tedrica relativa a respetiva area curriculda matematicadas ciénciasaturais,incluindo o
estudo do meice da articulacdo de sabese ®rao apresentadas adescricoes aeflexdes
criticasalusivas asulasescolhidas pela mestranda nos diferentes ciclos. Por fim, apresenta
se 0 subcapitulo referenta dinamizagcédo e colaboracdo do par pedagdgico nos projetos e

atividadesexecutados nscontextos escolaes
5.1.0 ENSINO DA MATEMATICA

A mateméticaadisciplina tdo incompreendida e quase demonig@ga muitos alunos nao dao

0 seu verdadeiro valor, reduzingoa uma disciplina monoétondificile de pura memorizacéo
(Ponte, MataPereira & Hariques, 2012)Para Caracalf89, a matematicaé também vista
como um ramo cientifico solitario @esligado da vidaeal. Abrantes, Serrazina Oliveira
(1999) afirmam que o mundo em que vivemos esta cada vez mais matematzgoltemse
comorequisitoprimordialpara a integracao na sociedade ataalecessidade de uminimo

de conhecimento matematicd)evido a este facto ensinoe aprendizagm da matematica
ganha importancia porque tem como grande finalidade o alavancar da capacidade de
raciociniq resolucdo de problemasdendo, por isso, ser ensinada e partilhada (Ponte, Mata
Pereira & Henriques, 2012). Através miatematica,os alunoselaboram imagens mentais

relativas a fatos e estruturamos seus conhecimentgdormacgao cultural desenvolem a
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capacidade deomunicar de pensarde forma criticee a resolver problemasjue se tornam
Uteis paraa vida real ajudandeas na compreenséaos feromenos naturai® aexercerem no

futuro umacidadania consciente maisinformada

Desta forma, o professor de matematica deve centraseu ensino paraprendizagens
contextualizadagm situacdes reais, ligadas ao quotidiano dos seus alunos, uma vee que
éconclui que a aprendizagem deve processan partir de atividades do contacto com o real,

para que os alunos compreendam conceitos, propriedades e construam mentalmente
NEBfl eepSa YIOSYt GAOI aé A vaR&ackol df m&enaticay spghan = LIG
Caraca (189) esta relacionada com 0 seu uso constante na vida social, com realce para as

relacdes estabelecidas pelo homem e pela necessidade de este fazer cada vez mais contagens.

No ensino basico a matemati@quire uma relevanciaainda com mais sentido porque
guando pensamos nela conppomotorade competéncias no crescimento e desenvolvimento
da crianca, ndo falando apenas das competéncias matematicas, mas tardbém
competéncias sociais, quéhabilitamater uma postura mais dita, informada e competente

perante os desafios dmundo real(Amaral et al., 2017)

E importanteque todos os profissionais de educagéim matematicadesenvolvam uma
educacado dexcelénciagualidade e uniformepara issa NCTM (200 definiu seis pricipios
orientadores para o ensino da matematica, sendo estes: o principio da equidade, do curriculo,

do ensino, da aprendizagem, da avaliacdo e da tecnologia.

A NCTM (200 defende também que a compreensdo danatematica possibilitara a
construcdo de unfuturo melhor epara isso todos ob f dzy 2& RS@SY G GSNJ 2L
apoio necessario para aprender matematica, com significado, com profundidade e
O2 YLINB Sy & nPodos eésle¥bprinuipioB estdo relacionados com a ideia de uma
matematica para todos, apndida com compreensdo e de forma que os alunos a possam

aplicar adequadamente em diferentes contex{@araca, 1989)
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Desta formanao se deve negligenciar uma abordagem da matematica contextualizada
modoa que esta se torne interessanteompreendid e significativa para os aluno&ssim, é
necessan a criacdo de atividades significatiyaentextualizadas e regimra o envolvimento

da criancana aprendizagem (Fernandek994). Oprofessortem de seresponsabiliar pela
selecdo e concecdo de materiais, situacbes de aprendizagem e ansbeshieativc,
pressupondese que esta construcdo e gestdo deve ser criativa, ludica e fundamentada
didatica e pedagogicameni@atos & Serrazina, 1996pesta forma, o grande objeth do
ensino da matemética € o desenvolvimesetestruturacdalo pensamento e da comunicagao

matematica (Ponte & Serrazina, Z)0

Uma vez que a capacidade de abstracédo é adquirida ao longo do tempo, o professor deve
procurar uma abordagem progressiva matematica, que permita estimular a passagem do
concreto ao abstrato de forma faseadggundo Fernandes (201@.s/m = 2 G LINRP FSa a
escutar atentamente o estudante para perceber o que esta a pensar, mas também como esta

a relacionar os dados e osd#@ NJ OA2ONyA2asx FFGAQDlFIYyR2 YSO
valorando sempre as ideias, 0s pensamentos e os raciociegtas Neste seguimento, para

que os alunos compreendam os diversos conceitos matematicos, € necessaria uma passagem
do concreto para o0 absito, através do recurso a diferentes métodos e materiais, promotores

de uma aprendizagem contextualizada e significativa (Mascarenhas, Maia & Martinez, 2017).

Naeducacdo matemética o processo de aprendizagem esté relacionado com a atividade que
os alune desenvolvem e estdepende da natureza das tarefas propostas pelo professor
(Ponte, 2005)assim,0s alunosaprendema matematica por meio das experiéncias que 0s
professores Ihes proporcionarRgsamentier & Krulik, 20)4Devendese reger pela imagem
dedzYl al dzZ I SY2O0A2ylyiaSé o0t2al YSYGASNI 9 Y NIz
deve apresentar a matematica aos seus alunos a partir das experiéncias que adota, para isso

devera respeitar as varias fases que compdem uma aula de matematica.

Caracteizandese como um processo reflexivo, transformador, consciente e deliberado onde
a pedra basilar assenta na mobilizacdo de pressupostos tanto tedricos como didaticos, o

professor tera de planificar a sua aula de forma a desenhar percursos individuais que
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respeitem as especificidades do contexto e da turma em que se encontra inserido (Fernandes,
2013).

Posto isto, as aulas devem ser planeadas de acordo com os interesses dos alunos, para que
estes se sintam motivados e intervenham de forma positiva na pata construir o seu
conhecimentq ¢o professor devera selecionar, adaptar e/ou elaborar tarefas que promovam
a4 OF LI OARIFRSa S O2YLISlGsyOAla YFGiSYt GdAOl a
(Matos et al, 2010, p. 74)Para isso, deve ser capaz deesi&nar e adaptar estratégias,
recursos e materiais que conduzam a concretizacdo dos objetivos de aprendizagem que
define, também previamente (Serrazina, 2012unca esquecend@ mobilizacdo dos

conhecimentos prévios.

A aula de matematica pressupdeversas fases que se interligam entre si, possuindo um fio
condutor que as relaciona, de modo a promover um envolvimento continuo dos alunos com
as suas aprendizagens matematicas. Segundo Fernandes (2013) as fases da aula da

matematica sdo quatra conce¢doo desenvolvimento, a sistematizagéo e a avaliagéo.

A primeira fase, a concecdo, o professor deve planificar a aula, definir os perdersos
aprendizagemplanificar uma articulacao vertical e horizontal entre os conteudos e saberes a
atingir e definirastarefas que vao ao encontro dos gostdas dificuldadeg aos percursos
individuais da turma, estando de acordo com aspetcs tedricos e metodolégice da
planificacdoDurante adealizacao eealizacéo das tarefas, o professor dagsumirum papel

de mediador, pois deverientar os alunos ao longo das tarefasadaptalas a sua turma
sempre queé necessario. Denotse que o conceito de tarefde acordo com Ponte (2005)
engloba quatro tipos diferentes: o exercicio, o problema, a exploracddnvestigacacO
exercicio, enquanto tarefa matematica mais utilizada assaende facil compreenséo, néo
trazendo grandes dificuldades, em oposicdo ao problema que ja prevé um maior grau de
dificuldade No entanto, oprofessor deve propor problemas s@eus alunos para que estes

ose possam sentir desafiados nas suas capacidades matematicas e assim experimentar 0 gosto
LISt RS&AO020SNIIF¢ 6t2y0SYT HnnpX LI o0P al Aa
professor de matematica apresenta, o quecgeer é a qualidade destes, devendo estes ser
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criteriosamente selecionados (Ponte, 20058.0 professor idealizar atividadesedglora@o
e investigago tem deestar ciente que se encontra, segundm mesmo autoyno plano de
tarefas abertas enquanto pronotoras da autonomiae de desafiosperante situagdes

matematicas complexas.

Paraque ocorra aconstrucdo do conhecimentmatematico significativoo aluno tem de
refletir nas agbes que esta@ncretizarquando esta envolvido em atividadsgnificativas
(Caldeira, 2009)Fernandes (201 @firma que nao interessa a quantidade de materage
atividades a desenvolveinteressa sim se estas s&@ficazes ese tém intencionalidade
pedagégie. Desta forma, salientae a importancia da abordage concretepictorico-
abstrato (CPAxomo estratégia potenciadora do envolvimento dos alunos e de uma
aprendizagemsignificativa, gradual e progressiva da matematica (Fernandes, 2017). A
abordagem CPA com origem nas teorias de Bruney¢emo recurspaescolhados materiais
manipuléveis que facilitam a introdugao de conceitos e conteldos mateméticos e a atribui¢cdo
dos diferentes significados para os alunéstes materiais sem duvida tém um papel

importante na aprendizagem significaida matematica (Mascarenhas, 2011).

A exploracéo livrdo material manipulaved importante numa primeira fase da aprendizagem
matematica e de um conteddo novo para que os alunos possam conhecer e estarem
familiarizados conele. Desta forma, através daamipulacdo de materiais estruturados ou
ndo estruturados e de ferramentas tecnolégicas promossam aprendizagens mais

significativas aoalunos(Ferreira, 2011)

A segunda fase da aula de matematica é o desenvolviméwsta fase esta incluida a
motivag@o ou problematizacao inicial, a ativacao dos conhecimentos prévios e indicacfes para
a realizacao das tarefas com acompanhamento individual ou em grupo, registo de aspetos
cruciais de aprendizagem, apresentacdo/divulgacdo das estratégias a serem dedasvolv

pelos alunos.

A motivacdo deve suscitar a curiosidade dos alunos e prdesgdara o envolvimento nas

tarefas propostas (Fernandes, 201Btapode ser apresentada de varias formas, através de
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um video, de uma imagem, de uma musida,um jogo, dauma histéria,de um Avatar que
crie suspenseim objeto fisicogntre outras formas. Nesta fase, os conhecimentos prévios
dos alunos devem ser ativadpeis permitirdo a construcdo de aprendizagens atraves da
relacdo entre os novos conhecimentos e os a@mimentos adquiridos anteriormente
(Teixeira & Sobral, 2010)

Aterceira fase € aistematizacaoEsta apresentsse comouma das fases indispensaveis em
todas as aulas de matematica, destacaisgoas resolucdes dos alunos mais interessantes do
ponto de vsta matematico, os esclarecimentos de questdes levantadas pelos alunos ou
provocados pelo professor e a sistematizacdo dos conhecimentos e conceitos abordados e das
estratégias mais adequadas, fazendo o registo coletivo das conclusdes. As aprendizagens

aprendidas durante a aula sdo consolidadas (Fernandes, p@s8faseda aula

Por ultimo, a fase da avaliacdo deve ser a mais diversificada possivel, evolutiva e formativa e
deve evidenciar a construcdo e evolucdo do conhecimento, desdalecimento prévio ao
conhecimento adquirido (Fernandes, B)1Desta formaos momentos de consolidagéo e
avaliacdo possuem um papel essencial na autaatematica, permitindo aos alunos revisitar

0s conteldos explorados e exercitands através da resotdo de tarefas. Para além de os
alunos consolidarem o conhecimento construido ao longo da aula, este momento pretende
dar ao professor a oportunidade de avaliar a turma e as suas proprias pragdéisando se

0S objetivos propostos foram alcancadosiceucess@Ponte & Serrazina, 2@0Fernandes,

2015).

E decisivo entender que mais importante ndo é ensinanatemética, mas é ensinar a
aprender matematica (Fernandes, 2017), ter em atencdo cada alfilizar diferentes
estratégiase metodologias, cer lagos, criar empatia, criar o respeito mutuo e acima de tudo
provocar nos alunos vontade de aprender num ambiente seguro em que todos 0s

intervenientes confiam uns nos outros.
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5.1.1APRATICA EDUCATIVA NO 2° CEBTEMATICA

A intervencaada professra estagiaria teve inicino 2° CEBrelativamente a area curricular
damatematicae deulhe a responsabilidade de lecionar nove aulas de 50 minutos, sendo que
algumas destas foram lecionadas em blocos de 100 min{Jtabela2). As aulas foram
idealizadas, planificadabem comoos materiais e recursos pedagdgicos construidam
trabalho deorientagéo ecooperagcdocom a professor cooperantee em articulagdo com o

par pedagogicoDe referir, que a Ultima aula lecionada neste contexto foi zadi no
contexto de ensino a distancia através da platafoauegle Meettilizada pelo agrupamento

de escolasEste periodo apesar de ter siaouito curto foi revelador de uma realidade

diferente e com caracteristicas esjfezas no ensino e aprendizageque a professora

estagiaria desconhecia até entdo e que se tornou numa experiéncia signifinatigau

processo de formacéae transformacao da identidade docente

Tabela2

Cronograma sintese da intervencao educativa em matematcz® CEB

Aula : Data de~ Duracao Dominio Contgu_doe Sumaério da aula
Intervencao tematica
Apresentacao dself
Sequéncias e made exploragéo de
regularidades material manipul&rio
1 11 de novembro 100 Termo,Prdgm e concretp para albor_dagen
e . ALG 6 sequéncias CPAas sequéncias e
de 2020 minutos o : . ~
2 pictoricas e regularidades; nocéo de
numéricas, lei de termo, ordemna
formacéo sequéncia numérice/ou
pictérica
Utilizacdo dcself made
A com abordagem CPA col
Sequéncias ~ .
) a exploracdo de material
regularidades ) .
16 de novembro _ manipulatériopara a
termo, ordem; ~
de 2020 50 . construcdo de uma
3 . ALG 6 sequéncias ¢ -
AULA minutos numéricas. lei de sequéncia algébrica
SUPERVISIONAL . numéricg nogao de
formacgéo, .
expressio gerador: termo, ordem, lei de
P 9 ¢ formacéo, e descoberta
da expressao algébrica
4 2 de dezembro de 100 Sequéncias e Aula de revisdes sobre
e . ALG 6 . e
5 2020 minutos regularidades sequéncias e
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regularidades; tarefas de
consolidagéo

Figuras geométrica:

planas;
circunferéncia,

Realizacdo dam guido
detarefas para
consolidacdo de nogbes
geomeétricas das figuras

6 9 de dezembro de 100 circulg oangulo ao _ planasi C|r_culo,_
e ) GM 6 centro, 0 setor circunferéncia, ra,
2020 minutos . . - e
7 circular eareta didametro; identificacaale
tangente angulos ao centro,
visualizacdo no  setores circulares e reta
Geogebra tangente a uma
circunferéncia
Area de poligonos Resolucéo de problemas
L regulares e do .
12 dejaneirode 50 . ! envolvena a area do
8 . GM 6 circulog area do . , A
2021 minutos circulo sabendo o circulog & ! lj dzS a
o R2Aa | YA323
didmetro
Em regime de E@D
através da plataforma
Google Meet; aula
sincrona
15 de fevereiro de _ _ Abordagem~n|C|aI arazao
Proporcionalidade e propor¢aog quais 0s
2021 50 . ~ e i
9 . ALG 6 diretacrazdoe  seus significados no dia
AULA minutos

SUPERVISIONAL

proporgéo

dia; o que é uma razao, (
que é uma propor¢ao, a
propriedade fundamental
das proporcoes,
realizacdo de tarefas de
consolidagao

5.1.1.1. REFLETIR NO 2° GEBR

Farse-duma descricao e reflexdo critica sobre a segunda aula supervisionada correspondente

a 9.2 aula, que se realizou no dia 15 de fevereiro de 2021, em regime de ensino a distancia

w !

%»%h 9 |

através da plataform&oogle Meet O plano de aula com o0 enquadramento progéaico,

metas curriculares e aprendizagens essenciais, contextualizacgéo,

formativae respetivo percurso de aprendizagem podem ser consultados no Apéndice D.

reclagalkacao

Esta foi a primeira aula supervisionada da mestranda em regime a distanggera&acia no

contexto online era novidade, por isso expectativa e o receio de falharam elevados A
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aula teve uma abordagem CPA &matica da aula envolveu a exploracéo e introdugéo de
um novo conteudo, relativo &azdo e proporgd Desta forma, dou-se um ambiente
dindmicq mesmo em regime ndo presenciabm visualizacdo de videos, audios, resolucéo de

situacdes problema e realizacéo de tarefas através do quadro difidaht 3D

A aula foi acompanhada por ufowerPoint(ApéndiceDl), orientador desta Com esg
recurso, os alunggjuando entraram na aula sincrorttnham visivel um indiceadpercurso
daaula e o suméario para continuarem a manter as rotinas de sala de aula. Assim, os alunos
sentiramse envolvidos e motivados para a apdegagem, mantendse a premissa de que
alunos motivados a aprender estdo apfoara se envolvererem atividadesque acreditam

gue os ajudardo a aprendera evoluir (Camargo, Camargo & Souza, 2019).

Esta auldoi o inicio de uma sequéncia didatigaroporcionalidade direta quefoi construida

e idealizada pelo par pedagdgicd tematica da aula esteve relacionada com a
proporcionalidade direta, sendo a aula descrita a primeira aula do t@doporcionalidade
Direta; Dominio de ContetdpAlgebra 6, abalando-se os contetidos de raz&o e propor¢ao

e propriedade fundamental das proporcdoébna vez que a tematica envolvia o conhecimento
matematico sobre a razdo e a proporcao foi mostrado aos alunos um filme motivacional que
falava da lista de compras do supwrcado nomeadamente o preco por unidade do papel
higiénico, a quantidade de leite ou acucar quando dobramos ou triplicAmos uma receita ou a

dose de antibidtico relacionada com o peso (massa).

Partir de situacdes da vida real para o ensino e aprendizggga lecionar o topico da
proporcionalidade diretaornou a aprendizagem contextualizada, uma vez @sealunos
apresentamexperiéncias de vida como fazer sumos, comprar gomas ou fazerebafdisam

nas no seu dia a dia (Costa & Ponte, 2008)

Atravésde um breve questionamento ao grupo para aferir os conhecimentos prévios sobre
razao e proporcao, foi notério que estes ndo conheciam os termos cientificos, mas detinham
ja umaideia do que era arazéo e propor¢do. Atesg@o dialogo entre a professora agiaria

e 0s alunos nos momentos iniciais da aula.
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Professora estagiariaVocés, com certeza que ja ouviram estas palavras razdo e propor¢ao
Conseguem explicar através do filme que viram o que querem dizer?

Alunol - Professora, eu ja ouvi a palavra raz@nas néo sei o que é.

Aluno?2 - A palavra propor¢ao também ouvi, mas aquilo do bolo eu faco, porque, quando fago

bolo para dois e quero fazer para quatena faco o dobro da receita, agora explicar ndo sei

Note-se que neste momento os alunos sentirgamenvolvidos na aprendizagem uma vez que
conseguiram perceber que a matematica esta no seu quotidiano, apesar de ndo conseguirem
dar uma definicdo corretaobre a proporcédo. Indo ao encontro do que afirmam Conceicao,
wS&ddza S al RNHzZALF éunmyo [jdzS | aO2yGSEGdz £ AT
reunido de varias praticas e necessidades sociais, em que 0 ato de contextualizar apresenta
se como uma forma® YA YAYAT I NJ 2a & LJ2 NJj-dgsda éondR@ae | f dz
SAaLISOGFR2NBa LI aaAawv2a Rl YFOGSNREFE O6LIP HpcOZ

No sentido de manter a motivacao e a participacao altas, a professora estagiaria langou uma
situacdo prokgmatica sobre a confecéo de um balnde areceita refefalj dzS & LJF NI n
2dzy i NJ o O2f KS NI &uogr8po JelsaibindiZet giiadera & rdzd G aitie ds/
ovos e a farinha se ja se tinham deparado com esta situacdo no contexto real deavida,

turma respondeu que sim quando faziam bolos ou sumos e que a razéo era 4 para 3.

Apesar de estar planificada audicdo de varios audios para o langcamento das situacfes

problematicas e consolidacdo dos conceitos matematicos devido a problemas técnicos por
causa da instabilidade da internet e da conexao através de telemdveis por parte dos alunos os
audios ndo eram audiveis, a professora estagiaria optou por ser ela a lancar e explicar as

situacdes problematicas.

A professoraestagiaria apoiada pel®owerpont (ApéndiceD1) continua a explicacdo do

conceito razao que se tornou mais significativo para os alunos. Repame didlogo a seguir.

Aluno 2- Professora, acho que ja sei o0 que é a razéo.
Professora estagiariaBoa, entdo explica aos teus colegas.

Aluno 2- A razdo € uma relacao entre duas coisas.



Professora estagiariaEntre duas coisas. Consegues explicar melhor?
Aluno 3- Professora, ja sei entre duas grandezas.

Professora estagiariaCerto, € uma relagdo entre partes.

Parase dar inicio a nocaae propor¢ao partindo do concreto, passando pelo pictérico e
acabando no simbdlico/abstratgpromovendese o desenvolvimento do pensamento
algébrico através de situacdes problematicasprafessoraestagiaria lancou a situacao
LINEOEfSYlF LINRPGSAGlIYR2 | NIXTnAnz2 2t SELX LYl RE
adzy2é l[dzSaidAzylyR2 2 3INMzZLR -seddddBgol NI T Az |d

Professora estagiariaConseguem dizer qual sera a razao?
Aluno 3- Professora, vai fazer o dobro, logo 4 para 6, isto é, 4 de sumo para 6 de 4gua, nao €?

Aluno 1- Esta a dobrar a quantidade!

A professoraestagiaria apresenta nocao de proporcaaos alunogeferindo que perante as

razoes 2:3 e 4.6 estasamequivaleries, ou seja, que representam a mesma quantiddtira

0s ajudar na compreensdo desta igualdade pexbs alunos que reahssen o quociente

entre 2:3 e 4:6 na maquina de calcul@s alunos ao chegarem a este resultado afirmaram

G2 K LINETSaaRNdzl 1j5dz8a rif2A EAST dgl A paxtir d@stadadstoberiiN@sLJ2 Nb
alunos aprenderam a realizar a leitura e escrita matematica simbodlica de uma proporc¢éo e a
identificar se existe igualdade entre duas razdes através da propriedade fundamental das

proporcoes.

Para ajudar na compreenséo e consolidacao destes conceitos a professora estagiaria propds
a realizagédo de quatro tarefas realizadas com o apoio do quadro digital 3D(Figural).

Este recurso digital torneae essencial para acompanhar a resolucacatiosos e professora
estagiaria e para que estes verificassem se 0s seus raciocinios estavam corretos permitindo a
partilha de ideiasAssim,0s alunos beneficiarame uma aprendizagem mais contextualizada,
cooperativa e colaborativa, porque, foi permitidadiscussdo e partilha de ideias entre si,

fomentandose desta forma a comunicacéo oral matematica.
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Figural

Recurso digital usado durante a aula
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Conseguitse tornar a aprendizagemmuma experiéncia partilhada, para além de serem
desenvolvidas incontaveis competéncias do foro social, como o respeito pelo outro, a
autonomia e a tolerancia (Baia & Martins, 201f9), promovida ainda, a reflexdo das
aprendizagens construidas ao longo déaatendo sidsuperadseventuais dificuldades que
surgiram Desta forma, o processo de ensino e aprendizagem em E@D teenooais
motivador e significativo, sendo que os aluno®straramse sempre interessados pelas
atividades planificadas, potenciande o desenvolvimento do pensamento algébrico através

das situacfes problema e dos conhecimentos, das capacidades e das atitudes elencados nas

AEe descritas nd’ASEO

De facto, esta experiéncia para a professora estagiaria foi proficua devido as cstiaateri
Unicas ja referidas no texto que o ensino a distancia acar@gpifulo3). A mestranda
aprendeu a realizar a mediacdo das aprendizagens através de um computador e aprendeu
também a construir recursos didaticos para as sessfes sincronas e assiflspémdice D3)

No entanto, fsaam sentidas algumas dificuldadesem apoiar a aprendizagem dos alunos, uma
vez que muitos destes ndo exponham as suas duvidas e porque cinco destes alunos

encontravamse em casa sem acesso as aulas sincronas.

No decorrer das sessfes sincronas em E@D, nem sempre se verificou uma assiduidad

satisfatoria por parte dos alunos (facto ja referenciadoGapitulo 4) e a existéncia de um
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adulto perto destes durante as aulas sincronas, por isso, a realizagdo dos trabalhos

assincronos foi dificil de acompanhar.

Ao nivel das condi¢Bes técnicasciaimente verificoese que muitos alunos possuiam apenas
um gnartphone dificultando, por vezes, a observacédo de documentos partilhados durante as

sessodes sincronas.

Um ponto a melhoranas aulas em E@4@ra a utilizacéo de jogos online tigoizzpara apdar
na consolidag&o das aprendizagens e torrsaidas ainda mais dinamicze atuds e permitir

um estudo em casa mais motivador.

A avaliacao formativa foi realizada com base em tabelas adaptadas pela professora estagiaria

das usadas pelos professoresatyrupamento para o ensino ndo presencial (Apéande).
5.1.2.APRATICA EDUCATIVA NO 1°OEBTEMATICA

A mestranda quando mudou de ciclo responsabiligewpor lecionar com o par pedagogico,
quatro aulas na &rea curricular destematica, expstasna Tabele&8. Todas as aulas tiveram

a duracdo de 90 minutos, sendo estes repartidos em 45 minutos para cada professora
estagiariae foram na sua totalidadelecionadas em contexto presencidtstasforam
idealizadas, planificadas e os materiais e recursos pedagégiessuidosnum trabalho de
cooperacao e colaboracdo com o par pedagdégico, tendo sempre a oriergagiinlacaalo

professor cooperante.

Tabela3

Cronograma sintese da intervencdo educativa em matemética no 1° CEB

Aula Data Dominio Conteudo Sumario da aula
Reldgi N .
€loglos de Apresentacao de instrumentos para
. ponteiros e a . ) ~
. Geometria . medir o tempo; observacgéo e
20 de abril . medida do tempo ~ .
1 e Medida . exploracaade alguns instrumentos
de 2021 em horas, meias L. , .

(GM2) como ampulheta, calendario, relégio c

horas e quartos de

hora sol, relégio analdgico e digital; o relég
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identificacdo do ponteiro das horas €
dos minutos, leitura de horas certas

27 de abrii  NUmeros

2 de 2021 e
AULA Operacgdes
SUPERVISIONAD  (NO2)

Divisdo inteiraOs
termos «metade»,
«quarta parte».
NUmeros racionais
nao negativos
Fracbes/ , /| |,
e como medidas
de comprimentos
e de outras
grandezas

A metade e a quarta parte da unidade
abordagem CPAutilizagdo de material
concretog macé, folha de papel dividii
em quatro partes iguais, circulo
fracionario,escrita e linguagem
matematica,aplicacao online
https://www.mathlearningcenter.org/a

pps/fractions
coloracao de figuras representativas

quarta parte Wordwall

30 de abrii  NUumeros

Divisao inteira0s
termos «metade»,
«quarta parte».
Nameros racionais
nao negativos

Revisdo dos conceitos falados e
consolidagcdo dos nameros racionais

de 2021 e Fracbes/ , / , nao negativog aquarta parte; tarefas
Operagcbes e como medidas de consolidacdoao WordWall
(NO2) de comprimentos

e de outras

grandezas

Reldgios de
. ponteiros e a Horasc leitura de horas e minutos; as

. Geometria . ) .
19 de maio . medida do tempo horas certas; a meia hora e um quart
4 e Medida . T L. S

de 2021 (GM2) em horas, meias de hora; leitura em reldgios analdgica

horas e quartos de
hora

e reldgios digitaiseais e em esquema

5.1.1.2.REFLETIRNO 1°CHB! v ! w¢! t! we¢9 5!

A aula que se vai descrever e realaaescricdo eeflexao critica corresponde a segunda aula

dinamizada no dia 27 de abril de 20p&lo par pedagdgico, esta foi uma aula supervisionada

de 90 minutos A reflexdo é relativa aos 45 minutos finais da aula correspondentes a

intervencdo da professora estagiaria, onde foi explorado o conteido a quarta ga
unidade relativa aos numeros racionais ndo negatiatvavés da abordagem CP®@ plano de
aula com o enquadramento programatico, metas curriculares e aprendizagens essenciais,

contextualizacdo, recurspsavaliacdoe respetivo percurso de aprendgem podem ser

consultados no Apéndide
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A planificacdo construida (Apéndice E) englobou as fases de uma aula de matean aticas

foram tidas em atenc&o para a preparacdo e orientacéo da acdo pedagdgica. E de considerar
que para as criancas estea uma tematica nova e por isso, o cuidado em planificar tarefas e
atividades contextualizadas e manipulat&iama vez que o conteudo para estas idades é

abstrato.

Relativamente ao percurso didatico e de aprendizagem desenvoajumrta referir que este
teve em consideragdo as necessidades, capacidades e caracteristicas de todo grupo turma,
tendo sido desenvolvidas estratégias adequadas as criancas, de forma a dasoh@

processo de ensino e aprendizagem mais significativo.

As duas aulas que foramapiificadas pelo par pedagégico foram geradas em torno de uma
histéria contada com apoio a uRowerpointdinamico através dos avatares Sonia e Xavier em

interdisciplinaridade com o estudo do meio nomeadamente a alimentacdo saudavel.

Nesta situacdo formativaguando as criancas entraram na sald&awepoint orientador da

aula (Apéndice E2) ja estava projetado e os avatares comecaram a falar. Este momento
revelouse crucial, uma vez que promoveu o0 envolvimento, atencdo e a motivacao das
criangasyisto que asrozes dos avatares eram de crianca. Apos o término da explicacdo do
contetdo da metade da unidade, a professora estagiaria iniciou a sua aula sobre o contetdo
¢ a quarta parte da unidadepara isso comecou por pedir para as criangas ouvirem a questao
do avatar S6nia ao Xavier perguntando como podera dividir a ma¢a em quatro partes iguais.
A professora estagiaria lancou o desafio para a turma e assim, conseguiu aferir os
conhecimentos prévios das criancas sobre a quarta parte ou um quarto, questionangmo g

com uma maca real de como podera dividir a ma¢a em quatro partes iguais (Figura 2)- Repare

se no dialogo.

Professora estagiaria Conseguem ajudame a cortar a macgé em quatro partes iguais?
Aluno 1¢ Sim, tu cortas primeiro em duas partes iguais goievoltas a cortar essas partes e

ficas com quatro partes iguais. E como a minha mée faz para mim.
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Figura2

Professora estagiaria a desafiar os alunos para a descoberta da quarta parte da maca

Uma vez que @apacidade de abstracdo € adquirida ao longo do tempo, o professor deve
procurar uma abordagem progressiva da matematica, que permita estimular a passagem do
concreto ao abstrato de forma faseada (Fernandes, 2006), a professora estagiaria volta a
desafiaros alunos com o desafio da folha de papel pedindo para estes fracionarem, dividirem
em quatro partes iguais a folha fornecida. A tarefa de descoberta rewelopratica e
significativa para os alunos pois muitos conseguiram chegar a quarta parte daofatitues
necessitaram de apoio, mas no geral conseguiram atingir o objetivo desta @rpfafessor
RSOS LINBLR2N)I LINRPOfSYFa |2a aSdza Ffdzy2a LI NI

capacidades matematicas e assim experimentar o gosto pela déf¢dbl ¢ o6t 2y 4 S3> H

Volta a questionar o grupo a forma de escrever na linguagem matematica um quarto, mas os
alunos ndo conseguem responder de forma acertada, tendo um aluno ditaiqu&y a RS
02t 201 NJ 2 { Nproezsom EstadidNd esmieAcéqdadro a fragdo um quarto e |1é

em voz alta, pedindo que os alunos também o facam. Aproveitando para consolidar as
aprendizagens tidas até aquele momento, relembrando a divisdo da mag¢a em quatro partes,

da folha em quatro partes e a escrita simbokca leitura da fragdo (Figura 3).
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Figura3

A representacdo da quarta parte da unidade

Apoiada novamente nBowerpointcom os avatares Sonia e Xavier a professora estagiaria faz
articulacdo de saberes com o estudo do onsbbre o didlogo entre os dois avatares em
relacdo a mudanca de habitos alimentares da Sonia (Apéndice E2). Aproveitando a imagem do
bolo fracionado na metade e depois na quarta parte faz uso da aplicacdo digitadtion

Maths https://apps.mathlearningcenter.org/fractions¢ exemplifica projetando na parede a

divisdo da unidade em duas partes iguais e depois em quatro partes iguais.

Uma vez que os alunos ja tinham na sua posse os circatosfarios (Apéndice E3) entregues
na primeira parte da aula, a professora estagidria para mais uma vez consolidar a
aprendizagem da quarta parte pediu para que estes com apoio no guido de exploragcao

(Apéndice E4) explorassem os circulos fracionariogrésig e 5).

Figurad

Alunos a manipularem os circulos fracionérios para a realizagéo das tarefas do guido de exploracdo
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Figurab

Alunos a manipularem os circulos fracionarios pamadizacdo das tarefas do guido de exploracéo Il

Desta forma a professora estagiaria ao recorrer aos diferentes materiais e recursos permitiu
um envolvimento dos diversos dominios afetivo, psicomotor e cognitivo, numa aprendizagem
gue se pretendeu semprsignificativa e ativa, através de um percurso que trespassou do
concreto para o abstrato. Nesta linha de pensamento, a heterogeneidade dos ritmos de
aprendizagem dos alunos foi sendo colmatada e respeitada. O tempo da aula esgotou e nao
houve espaco pareealizar oquizzno WordWall (Apéndice E) elaborado e criado pelo par
pedagdgico sendo este realizado na aula segukieentregue uma ficha de trabalho que foi

colada no caderno diério para realizagdo em casa (Apéndice E5).

Segundo Fernandes (2017), to@d processo de ensinar e aprender matematica deve ser
realizado sempre com uma intencionalidade, incluindo fatores como a alegria, a motivacéo, o
dialogo e a seguranca na sala de aula, como forma a criar uma boa relagdo entre todos os
intervenientes no pocesso educativo. O papeh grofesson estagiaria teve como objetivo
criarum ambiente de aprendizagem produtiva, com base no desenvolvimento de estratégias

e atividades essenciais para motivar e encorajar os alunos para a resolucdo das diversas
tarefas matematicas (Mascarenhas, Maia, & Martinez, 2Qdromovendese assim, 0

desenwlvimento do pensamento mateméatico e da comunicacdo matematica.

A avaliagadormativa foi tida em conta nesta aula através uko das grelhas de avaliacéao

(ApéndiceEl), remetendo para a observacgéao direta grupo turma.

As tarefas exploradas ao longo dala permitiram melhorar a autonomia dos alunos,

desenvolver estratégias di#esenvolvimento do pensamento abstrato e a compreenséo dos
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nameros racionais nao negativos nomeadamente a metade e a quarta parte da unidade
através do uso dos circulos fracionaresda aplicacdo digitalAinda se conseguiu uma
articulagcdo muito evidente com estudo domeio. As diferentes estratégias e recursos
utilizados¢ Powerpoint audios, maca, folha papel A4, circulos fracionarios, aplicacéao digital

Fraction MathsdesafiosGuido de Exploragdoram fatores essenciais para 0 sucesso da aula.

Todavia, é de mencionar a existéncia de duas fragilidades, sendo estas relativas a gestdo do
tempo e da turma, a mestranda sentiu algumas dificuldades em conseguir chegar a todas as
criancas, de formaa responder as suas necessidaddgiculdadese especificidadesm 45

minutos

A professora estagiaria asocorrerse dos diferentes materiaipedagogicos estruturados e
nao estruturadospermitiu um envolvimento dos diversos dominios afeti psicomotor e
cognitivo, numa aprendizagem que se pretendeu sencpreextualizadasignificativa e ativa,
através de um percurso queatravessou do concreto para o0 abstratoAssim a
heterogeneidade dos ritmos de aprendizagem didsrentesalunos foi sndo colmatada as
aprendizagens forarse tornando significativas e Uteis para o dia a dia das criancas,
mostrandalhes que a matemética tem aplicabilidade no quotidiamio ao encontro do que

esta elencado n®PASEO

5.2. OENSINMASCIENCIAE ESTUDO D@EIO

Hoje, a ciéncia e a tecnologia estdo cada vez mais presentes na vida do Homem em sociedade,
por isso, a escola apresensa como o local primordial para a aquisicdo de conhecimentos
cientificos, competéncias e atitudes. E fundamental que a escolmedterta para a area das
ciéncias e tecnologia, devendo estas serem trazidas para a sala de aula através do professor
(Pereira, 209). Para Cachapuz, Praia e Jorge (2002) é importante desde cedo incentivar a
curiosidade natural dos alunos e o entusiasnmeapciéncia comecando pelo ensino das
ciéncias porque a ciéncia tem como finalidade explicar o mundo (Fiolhais, 2002). A area

curricular das ciéncias fornece um contributo muito particular e relevante a formacédo das
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criangas em idade escolar, proporciodarhes uma educacgédo cientifica que Ihes serd (util

num futuro préximo.

A ideia de literacia cientifica introduzida por Paul H11@b8 (Carvalho, 2009) e o programa

trienal PISA da OCDE apresentam a definicdo de literacia cief@@&E, 2003, p. 138)mo
G OF LI OARIFIRS RS dzal NJ 2 O2yKSOAYSy&d2 OASY(iINTFAO2
baseadas na evidéncia por forma a compreender e a ajudar a tomada de decisdes sobre 0 mundo natural

e das alteracdes nele causadas pela atividade huinvar

7

A literacia cientifica € muito mais do que a aquisicdo de conhecimentos cientificos, € o
desenvolvimento de competéncias e raciocinios de matematica, ciéncias e tecnologia que dao

um novo sentido a ideias e acontecimentos do quotidiano (Co$ddivera, 2012).

A aprendizagem das ciéncias € um direito na formacéo de qualquer criragas desta area
curricular, a abordagem pedagdgica sustesg¢ana interdisciplinaridade e no contacto direto

com o contexto de vida dos alunos, onde o professmserve da realidade préxima das
criancas e das referéncias que lhes sao significativas para ensinar e contextualizar o mundo.
O papel desta disciplina no curriculo ganha relevancia e justéicea Otica da propria ciéncia

e na perspetiva do individuo pelets principal contributo para o desenvolvimento de
competéncias e atitudes e também, porque permite a crianca adquirir uma compreensao
cientifica dos fenémenos e dos acontecimentos que compdem o mundo fisico e social de que
faz parte (Pereira2019. Segund a mesma autora, 0 modo como se organiza 0 ensino e
aprendizagem, como se escolhem recursos ou como se decidem que metodologias seguir

depende das finalidades que o professor se prop8e a desenvolver em sala de aula.

Segundo a autora Santos (2002), a/c@A I aSadt NBEtFOA2y Il Rl 02Y |
O2Y 2 RSaSyg2t gAYSyid2 RS 02y OSAid2a [dzS I 2d
ciéncia esta em quase todos os dominios da sociedade, -s@nerucial que os alunos
aprendam a utilizar corretamente ascnologias e adquiram a capacidade de usar a ciéncia

para melhorem a sua vida (Pereig®19).
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Desta formaabordar conteidos de forma interdisciplinar nesta area do saber faz todo o
sentido, uma vez que, s6 assim, a aprendizageentorna significativa, motivante,
contextualizada e, principalmente, torsse (til para o aluno estando assim de acordo com o
gue vem regulamentado no Decretei n® 55/2018 referente a flexibilizacao curricular no

curriculo educativo.

Durante a primeira metade do século ¥&yido ao uso das tecnologias, surgiram movimentos

gue preconizavam que o ensino das ciéncias devia ter relacdes entre a Ciéncia, a Tecnologia e
a Sociedade, ou seja abordagem CTSjue esta ligada a educacéao cientifica e a cidadania
(Parreira, 202). Segundo este tipo de abordagem dese LIS NR LISG A @1 NJ I S RdzC
como centrada no aluno, de forma a que este possa dar, simultaneamente, sentido ao
ambiente social que o rodeia (sociedade), quer natural (ciéncia) quer construido
artificialmente (6§ Oy 2 t 2afrairh, B0E2, pd 150).

O principal objetivo desta abordagem é formar cidadaos informados, responsaveis e criticos,
capazes de apreciar o papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade/ambienteversice

ou seja, é educar para valorizar e para participar, de forma a tornaesficientes ndo sé a

nivel profissional como também, individual e no coletivo (Galvao & Freire, 2004). Desta forma,

I Fo2NRF3IASY [/ ¢{ LINRPOdzNF GF2NNI N adz2SAiz2a
capacidades e nas dos outros para propor alternativas arale modo a contribuir para
construir uma sociedade mais justa e sustenthdel NI K2 2S S LI NI 2 ¥ dzi dz
p.16).

As orientacdes CTS apresentam o enfoque na promocao da literacia ciengiicatalestas

tém um papel importante, pis valorizam o quotidiano e desta forma o professor trabalha em

sala de aula com situagdes reais, o0 que motiva o0s alunos para a aprendiEsggsituacoes

devem ser consideradaO2 Y2 | G@SNILISYydS AyiS3aINIrR2N} S =
aquisicio@ & Al 6 SNBXa&A OASYUNTAO2a¢ oDIf@nz2T CNBAN

O apoio do professor é essencial pois permite o aprofundamento das questdes, auxiliando a

construgcdo de conhecimentos mais significativos e rigorosos, a partir dos saberes prévios das
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criangas (Alonso & Roldao, B)OPara tal, é elementar que o professor promova a constru¢ao

de conhecimentos cientificos, partindo das concecdes que os alunos trazem das experiéncias
de vida, estimule a curiosidade e a maturacao das capacidades inttegiromova hébitos

de observacéo cuidadosa que leve a crianca a investigar o comportamento de fenGmenos,
hébitos e rotinas depesquisa e que suseita capacidade de raciocinar sobre a evidéncia,

argumentando de forma logica e clara (Perei@)2.

Pogo isto, percebese a importancia do trabalho em torno da evolugdo concetual, a
implementacéo do trabalho experimental e do trabalho de campo para o ensino das ciéncias,
uma vez que permite o contacto direto com o mundo real e uma melhor compreensao dos
fendmenos em estudo (Viveiro & Diniz, 2009). Enteselapor evolucdo concetual a
necessidade de ter em atencéo e de relacionar as concecdes alternativas com os conceitos
cientificos aprendidos na escola, valorizando a evolugéo das ideias dos alunos, €in ae n

uma substituicdo de ideias alternativas por ideias cientificas, mas em que as duas convivem e

poderdo ser empregues no contexto adequado (Pires, 2014).

Surge aqui a situacao formativa queegundo Lopest al. (2010), uma modelizacadidatica

gue guda a organizar o ensino, direcionand@ara a aprendizagem dos alunos que liga e
interliga o curriculo com a gestdo de sala de aula (mediacdo) e com a avaliacdo. Sendo a
situacao formativa uma modelizacéo didatica, o curriculo pode apreseataob adrma de

varias situacdes formativas interligadas e coerentes de forma a potenciar o desenvolvimento
das aprendizagens (Lopes al, 2010). Desta forma, a mediacdo do professor deve estar
evidente em sala de aula, uma vez que esta apressataomo umayperspetiva sobre a
pratica de ensino: aquela que esta centrada no esforco do professor para promover a
aprendizagem dos alunos de acordo com os desafios que cada aluno vivencia e 0s percursos

de aprendizagenefetuada €Lopes et al., 201(®.5).

Entendase por mediacdo de professor a acdo do professor em sala de aula bem como a sua
linguagem verbal e ndo verbal com respostas sistematicas as iniciativas de aprendizagem no
que concerne o comportamento, competénciasvalores no aluno (Lopest al, 2010).

Procurandoainda, na sua mediag&o o envolvimento produtivo dos estudantes, a fim de estes
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adquirirem aprendizagens significativas, o docente deverd promover praticas epistémicas.
Defininded S Syljdzl yG2 aOGNI o6 f K2 [ dz8icad delcdniizgirgentdlS | f A
OASYUGUNFTAO2 GSYyR2 02Y2 NBTFTSNEYyOAI3prl6d),ésta®A R F
praticas adquirem um papel preponderante no ensino das ciéncias ao permitir que 0s
estudantes adquiram o seu conhecimento de uma formasmamplexa tendo como ponto

de partida uma questéo, tal como o trabalho realizado pelos cientistas.

As préticas epistémicas estéo relacionadas com o trabalho que o aluno realiza em sala de aula,
orientado pelo professor com vista a apropriacdo e ou tagdo do seu conhecimento
cientifico através da execucdo de praticas cientificas tendo por base um problema
guestBes para assim, potenciar a observacao, o registo, a formulacéo de hipéteses, verificacao
(Lopeset al, 2010; Barbot et al., 20l)7estas permitem o desenvolvimento de atitudes
positivas nos alunos perante este campo do salfa.investigar conjeturar, analisar,
observar, comunicar com 0s seus pares e professores e relacionar os conteldos com 0s seus
conhecimentos informais, os alunos téntiéncia como um ramo a seguir € ndo como uma

area que promove a aquisicao de conhecimentos e ideias, de uma forma passiva.

A escola devido a este facto deverd proporcionar situacdes de trabalho experimental,
seguindo um quadro de procedimentos que sieia com a escolha de um problema e pela
elaboracao de uma questado, ou seja, uma expressao de algo que ndo se conhece, mas que se
pretende dar respostaBarbot 2017). Otrabalho experimental enquanto trabalho que
corresponde ao controlo e a manipulacd® dvariaveis, assurage como central na
compreensao do processo de construcdo de conhecimento cientifico, uma vez que ira

procurar responder a uma questao inicial.

De acordo com os autores Martins et al. (2007), ¢igte de atividades permite envolver os
alunos com o0 meio que os rode&stimulandoassima evolugédode diversas competéncias de
cariz cognitivo, afetivo e processual, relacionadas com praticas de carater epistémico

préximas do mundo cientifico.
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O trabalho experimental, o trabalho de campotrabalho laboratorial e o trabalho pratico
assumermse atividades de ciéncia que potenciam a aprendizagem e a evolucdo do
conhecimento cientifico por parte dos alunos de forma contextualizada, no entanto, estas
apresentam definicbes distintas, mas interigas. Enquanto o trabalho laboratorial
representa um trabalho realizado no laboratér&dou com materiais de laboratério, o

trabalho de campo realizee ao ar livre.

Acrescereferir que o trabalho experimental, o trabalho laboratorial e o trabalho depam
nao deverdo setidos comocompartimentados, uma vez que podera ser realizado um

trabalho préatico que englobe a componente laboratorial e de campo.

Falando sobre o curriculo de estudo do meio, 0 mesmo apresenta uma organizagdo focada na
exploracdo doneiono contextoNB | £ = ay 2 LINAYONLIA 2 &a20A2f 5 3A(
local como laboratério experimental de formaskle/ 4§ SNIWSy en2 yI a2 OASRI
p. 71), promovendo uma grande integlacdo com as restantes disciplinas e um enfoque no
ensino interdisciplinar, cab&ssimao professor olhar para o programa de estudo do meio de

uma forma aberta e flexivel.

O estudo do meio assume uma perspetiva integrada e integrguinao1°CEBE integrada,

pois trabalha diversos dominios cientificos de uma forma interdisciplinar e é integradora pois
as suas tematicas sao excelentes pontos de partida para trabalhar e explorar as diferentes
areas do saber (Silva, 2017). O estudo do meio ¢é gliliscque para além de ser integradora
permite trabalhar em metodologia projeto e em dindmicas de cooperacéo e entre ajuda e em
interdisciplinaridade com o portugués, matematica e transversalmente com a cidadania e

desenvolvimento (Carvalho & Freitas, 201

Esta forma de ensino e aprendizagem do estudo do meio poténcia em sala de aula préaticas
construtivistas, uma vez que é nestes niveis de escolaridade iniciais que os alunos devem ser
envolvidos no seu ambiente préximo e tomar contacto de uma formgegtualizada com os

assuntos e acontecimentos do eialia de uma forma dinamicaignificativee reflexiva

81



O estudo do meio é uma area do saber que é percebida como um conjunto de elementos,
fenbmenos e acontecimentos que ocorrem no meio envolvente equoal adquirem

significado na vida, historia, fendmenos e atividade das pessoas (Silva, 201

Assim, as dindmicas de sala de aula devem ser orientadas de forma aberta e flexivel, de modo
a proporcionar aos alunos a concecao e desenvolvimento de progtasrealizacdo de
atividades investigativas e de exploracdo. Este tipo de experiéncias promove aprendizagens
diversas no dominio cognitivo, ou seja, na aquisicdo de conhecimentos, nos métodos de
estudo e estratégias de aprendizagem e no aspeto afestbaml, nomeadamente, trabalho
cooperativo, trabalho interativo, desenvolvimento de atitudes e hébitos em sociedade
(Carvalho & Freitas, 2010).

Oestudo do meio deve ser encarado numa perspetiva de desenvolvimento de competéncias
a adquirir pelos alunos, n@mitindo, no entanto, o papel do professor, enquanto responsavel
por todo o processo de aprendizagem, assumindo a funcdo de facilitador de ambientes
propicios a aprendizagens diversificadas, aglutinadoras e significativas, j& que o
desenvolvimento das copeténcias essenciais do estudo do meio passa pela suaetégéao

com as competéncias das outras areas disciplinares e nao disciplinares (Mateus, 2001).

Desta formao ensino das ciénciggaticado pela professora estagiaria desenrefgcomo

um ensino humanista, holistico, interdisciplinar e integradocom a abordagem CTS
respondendodesta formaas exigéncias do mundo atual para que fagssssiveld A y O dzii A NJ 'y
YIAEd y2@02a 2 LINITSNI RS RSaAa020NANE 2 3I2a0G2 F
10).

5.2.1.APRATICA EDUCATIVA NO 2° CEENCIAS NATURAIS

Na area curricular das Ciéncias Naturais, no 2° CEB, a mestranda teve a responsabilidade de
lecionar sete aulas com a duracdo de 50 minutos cada. De referir que a ultima aula lecionada
foi realizada em regime de ensino a distancia através da plataf@atgle Meet utilizada

pelo agrupamento de escolas. Ao longo das aulas lecionadas, a mestranda procurou adotar
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diferentes metodologiase estratégias de ensincom abordagem CT@ara promover a
realizacdo de atividades variadasntextualizadas criativas, focandge no questionamento
direto, observacd@® manipulacaale material vivo e concrete na convocacao dasaberes
disponiveisdos alunos. Na Tabelh apresentase um sumario as aulas, a duracédo e os

conteudos que foram abordados em cada intervencao.

Tabelad

Cronograma sintese da intervencdo educativa em ciéncias naturais no 2° CEB

Aula Data Dominio eConteudo Sumario da aula
Diversidade nos animais Observacgédo de imagens reais com
1 23 de novembro  Revestimento nos animais exemplares de animais com pele nua
de 2020 vertebrados: pele nuae com escamgobservacdo de escarma
pele com escamas. de peixereais

Diversidade nos animais
Revestimento nos animais

) Observagéo de imagens redes
invertebrados e os seus

animais invertebradoybsavacéo e

4 de dezembro de diferentes tipos de . ~
2 . R manipulacdo de conclseecarapaca
2020 revestimento: cuticula, - - . ~
. _reais; observacde manipulagéale
quitina, carapaca e conche : .
: ~ uma minhoca e caracab vivo
As diferentes fun¢des do
revestimento dos animais.
3 15 de dezembro Ficha sumativa de avaliagdo de conhecimeltosistrucédo e
de 2020 aplicacéo)
Observacaale imagensGIFSobre a
4 5 de janeiro de Diversidade noanimais- locomog&o no solca marcha, a corrida
2021 Locomocgéao no solo o salto e a reptagdgreenchimento de
um mapa de conceitos
Observacgédo denagens esquemeoma
denticdorelacionada com os regimes
. . L alimentarese cranios de animais
L Diversidade nos animais . . .
12 de janeiro de . ) . carnivoros, omnivoros e herbivoros
5 Diversidade de regimes o .
2021 : . como distinguilos; legendagem das
alimentares nos animais. . ~
imagensesquemee coloracdo da
denticdo de cada regimdimentar:
dentes incisivos, caninos, molares
O que sao aves, 0s que as distingue
outros animais; apresentacéo de algu
18 de janeiro de : . .. exemplaresatravés de imagens reaie
Diversidade nos animais . . P
6 2021 Diversidade de regimes aves carnivoras, granivoras, piscivore
AULA filtradoras as diferentes adaptacteaio

SUPERVISIONAL alimentares nos animats. bicoe patasdas avesssociadaso

regime alimentar2 2 Adivthhaa
Quem Sou Eérelacionando a audi¢ao
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da caracteristica da ave (como bico ¢
pata) com o seu regime alimentar
Em regime de E@D através da
plataformaGoogle Meet; aula

. sincrona
23 de fevereiro de . I ~ : ~ e
2021 Reproducéo nos animais Apresentacdo da situacéo fisic&rasco
7 AULA Metamorfoses nard e nos  comgirinos observacao de videos
insetos. curtossobre ametamorfose do sapo e

SUPERVISIONAC borboletg realizacdo de uriVordwall

com questdes relacionadas com a
reproducao e anetamorfose

5.2.1.1. REFLETIRNO2°CHEBh w9DLa9 ![La9b¢! w

A aula que se vai descrevereaalizar reflexdo critica corresponde a aula dinamizada no8lia 1
dejaneirode 2021e esta foi uma aula supervisionada. A reflexado é relativéb@osinutos da
aula correspondentes a intervencao da professora estagiaria, onde foi explorado o conteudo

relacionadocom a dversidade de regimes alimentares nos anintaasAves

O plano de aula com o enquadramento programatico, metas curriculares e aprendizagens
essenciais, contextualizagdo, recursos e respetivo percurso de aprendizagem podem ser

consultadosho Apéndice-

Osnovos conteudos a serem exploradwsaulacorresponeégramasnogdesrelacionadas com
as caracteristicas morfolégicas e comportamentais do grupo taxonomiees. o que
caracteriza uma ave, os habitats das aves e os diferentes tipogyaee® alimentares das
aves.Este tema envolvia alguns conhecimentos prévios dos ajaribalhados ndl® CEB e
que foram ativados e mobilizados ao longo da aula. Além destes, os @tirdseam alguns
conhecimentos provenientes de aulas passadas, camocédo de meioe habitat regime

alimentar. carnivoro, herbivor@ omnivora

Importasalientarque a planificagdo desta aula foi elaborada tendo em linha de conta o grupo
de alunos com as caracteristicas cognitivas e comportamentais ja referenciaGasitubo 4.
Devido a esta particularidade a planificagéo suscitou algumas dificuldades na sua construcao

e idealizacdo para a professora estagiaria, uma vez que 0 grupo necessitava de atividades e
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tarefas que fossem contextualizadas e adaptadas aos sefis pesaberes anteriores e que
0S motivasse e os fizesse participar de forma ordenada e correta naiatd@ue o grupo
apresentaa um desinteresse total pelas atividades letivas, exibindo de forma constante

graves problemas comportamentais.

Por isspesta aulateve como objetivo promover a atenc@interessedos alunospara as
ciéncias naturajsatravés de uma motivacao continuatrinseca a dinamica contextualizada

da aula que passou pelo jogo didatico idealizado pela mestranda.

A aula teve um inicio tumultuoso, os alunos entraram em conta gotas e mostraram atitudes
agressivas entre eles, chegandop@onto dedois alunoseagrediremfisica e verbahente. A
professora cooperante teve de intervir pedindo para os alunos envolvidos se dirigirem a sala
de gestéo de conflitos. A professora estagiaria tentou de forma calma e atenta controlar estas
atitudes tumultuosas pedindo para os absse sentarem e iniciarem o registo do sumario,
nos seus cadernos diarios, respeitarsiy desta forma, a rotina diaria destes. Os alunos aos

poucos foram respeitando o pedido da professora estagiaria e comecaram a participar na aula.

A professora estagii lancou aseguintesquesies:- Vocés ja observaram aveQue tipo de

aves e onde? Sabem qual € o objeto utilizado para observar aves?

Os alunos comecaram a participar de forma desordenada, tendo a professora estagiaria que
direcionar a questao para gudosse mantida a ordem na sala de aula e n&o voltasse ao ruido
inicial. Os alunos sentirase envolvidos nas questdes iniciais uma vez que todos quiseram

responder. Reparse na intervencao destes dois alunos.

Aluno 1¢ Professora, eu ja vi pombas, ga@ste rolas.
Aluno 2¢ Eu ja vi patos, nos lagos do parque da cidade e pombas nos jardins aqui do bairro.

Aluno2 ¢ Mas néo sei com que se observam, ndo sei 0 nome, nunca mexi num.

A professora estagiaria aproveitou para mostrar os binoculos de observacéao das aves. Nesta

fase da aula, foi notério que os alunos ficaram bastante interessados pelo objeto e todos
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qguiseram manipuldo. Interessante referir que a grande maioria nunca timhanipulado uns

bindculos.

Desta forma, conseguise envolver o grupo turma na aprendizagem e na aula indo ao
encontro do que afirma Ribeiro (2001) em que a crianca ao ssntinotivada e interessada
em compreender o conteudo, por ter o desejo, a heaks$e ou a curiosidade de saber, de

conhecer faz com que se sinta envolvida na aprendizagem.

Volta a questionar a turma para saber como é que se distingue uma ave dos outros animais e
de forma ainda desordenada, mas entusiasmadalunogentam responderAtente-se ao

seguinte dialogo.

Professora estagiari@Meninos, conseguem dizer o que distingue as aves dos outros animais.
Aluno 1¢ Tem bico, tem penas e voam.

Aluno 2¢ N&o professora, eu ja vi num programa que 0s pinguins nao voam e eles sao aves.
Aluno 3¢ O morcego.

Professora estagiaria O morcego ndo é uma ave, ndo tem penas, nem bico.

Aluno 4¢ Pois €, tem razao, tem pel@sum mamifero, nés ja vimos isso nas aulas.

Foi explicado que as aves tém penas e bicos e é gerado uma pequena dideussias que
permitiram a evolucdo concetual de alguns conhecimentos anteriores dos alDesta
forma, esta ideia da mudanca conceitual esteve associada ao construtivismo pessoal, que,
como o nome indica, enfatizou a dimenséao pessoal da aprendizagandesle acordo com

2 [jdzS {lyd2a O6HnnuXE LI HyO FFANXYI |jdzS dzvy
conceitual é a promocao de conflitos cognitivos como alavanca para a reestruturacdo das
ARSAIFa&a R2 AYRAONRdzZ2 ®¢

Foi langada a pergunta que desafiou os akmoomo sera a alimentacdo das aygse 0rgaos

utilizam para se alimentam?
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Os alunos dispersaram um pouco e voltaram a ndo comunicar de forma correta, falavam alto
e sempre de forma conflituosa tentavam participar na aula. Com o objetivo de manter os
alunos atentos e motivados e com interesse na aprendizagem foi projetadéowarpoint

com imagens reais de aves (Apéndice F1) onde os alunos tiveram de escutar com atencao um
audio que continha diferentes cantares de aves a0 mesmo tempo que observavgensna

reais de aves como: a perdiz, o melro, o flamingo e a aguia.

Os alunos por breves minutos fizeram siléncio e pediram para ouvir os cantares das aves uma
segunda vez. A partir das imagens projetadas das diferentes aves a professora estagiaria
explicouas diferentes caracteristicas anatdbmicas e os diferentes regimes alimentares das

aves.

A dindmica da aula continuou tendo em conta os padrdes da gamificacdo, seguindo a estrutura
de um jogo de cartdes com a descoberta de um enigma (nome da ave). Des#a 6ojogo
criado estava de acordo com o contexto real dos alunos que ja se encontravam familiarizados

com jogos de cartas no espago escolar.

' LINBaSyalrR2 2 2232 a&! RAGDAYKI 6) judzbidiou dotndmmaS dzé
musica, tendo a professarestagiaria entregado a cada aluno os cartbes de jogo (duas
imagens reais da cabeca da ave com bico, patas, regime alimentar, nome da aveg qote
como regra contemplada no plano de contingéncia do agrupamento devidoVvaBDd9, os
alunos nao estavarautorizados a trabalhar em grupo, por isso, todo o jogo foi realizado de

forma individual apesar de poderem trocar ideias durante o decorrer do jogo.
O jogo iniciava com a escuta den audio que os alunos tinhambe ouvir e associar a

mensagem aos cart@eque tinham em posse para formar o codigo para conseguirem chegar

ao nome da ave descrita no audkigurar).
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Figura6
t N2PFSaa2N)r SadlIaArNRAEF F SELX AOFNI A NBINIA R2 2232

Figura7
lfdzy2a | 223 NBY 2 2232 da! RAGAYKI 1jdzSY az2dz Sdz

O uso de materiais didatigpedagdgicos como o jogo em algumas disciplinasgertornado

numa ferramenta motivacional tanto para os professores quanto para os alunos ja que

& LidSitem uma melhor compreensdo dos contetdos de forma dindmica e prazerosa,
minimizandg  a&AY | FFfdF RS FTGSyeenz S | RSavYz2i
(Guimaraes, 2019, p. 7).

Sem duvida que a sala de aula ganhou vida, os alunos ficaram tao dostiwanteressados
gue ja nem ouviram as regras do jogo, mesmo desta forma desordenada foi significativo
observar a felicidade nos rostos das criancas. O jogo decorreu de forma correta mesmo que
alguns tivessem participado de forma desordenada e tumultuds@&ntanto, foi interessante

ouvios a jogar e a discutirem pormenores do codigo que tinham de associar para chegar ao
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nome da ave ja com 0s termos corretos e cientificos aprendidos durante &atdanomento
da aula, revelotse fulcral, uma vez queepmitiu a professora estagiaria verificar que 0s

alunos tinham compreendido os novos contetdos explorados.

Terminado o jogo inicioge o preenchimento da Ficha de Trabalho de Consolidacao (Apéndice
F2) colada no caderno diério, mas o tempo de aula esgetalo sido pedido a sua realizacéo

como trabalho de casa.

Tornase fundamental referir que a dinadmica de jogo ePowerPointorientador da aula
(Apéndice F1 e F3revelaramse potenciadores do interesse, da motivagao, do envolvimento
e da participacdo do alunos contribuindo para o desenvolvimento de aprendizagens

significativase evolugao concetual dos conhecimentos

A avaliacadormativafoi tida em consideracdpoispermitiu verificar se os alunos adquiriram
0s conhecimentos visadoBesta forma, salientae o mérito das grelhas adservacao para

avaliacao remetendo para a observacéao dirgpéndice F).

As diferentes estratégias e recursos utilizados c®owerPointa utilizacdo de audios, o Jogo

G! RAGAYKLE 1jdzSY &2 ducidésdgard o siceddd da adfal tNestdmomento,
importa revelar que uma das fragilidades sentidas pela mestranda foi a gestéo da participacao
dos alunos, dado que as caracteristicas desta turma sdo especiais e devido a inexperiéncia
neste territorio deaprendizagem a gestéo dos diferentes conflitos e comportamentosu-

senum gasto de tempo para a auRodese afirmar que a aula teve sucesso e que durante os
dias seguintes a aula nomeadamente durante o periodo de confinamento os alunos

perguntaram qlt Y R2 A NJA | Yjogardb ¢bhoxias\avesSd &

Como conclusaas recursos e a dindmica da aula tiveram em vista a unido das ciéncias com
0 contexto real dos alunos, estimuldm desta forma, o desenvolvimento de aprendizagens
significativas, o desenvolvento holistico de todos os alunos e a implementacdo de praticas
com uma abordager@TSOs alunogestiveram no centro da aca@foram capazes de construir

e mobilizar os seusaberes Desta forma, grocesso de ensine aprendizagem tornoise

mais motivadore significativo, sendo que os alunes mostraramnteressados, envolvidos
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potenciando o desenvolvimento dos conhecimentos, das capacidades e das afiésdesos
nasAE e no PASEO.

5.2.2.APRATICA EDUCATIVA NO 1°CEBTUDO DO MEIO

No decorrer daPES as gdes pedagdgicas no ensino egudo domeio no 1° CEB foram
planificadas e implementadagelo par pedagdgico de acordo com as caracteristicas,
interesses e necessidades da turma e seguindo as indicag@eadidacbesdo professor
cooperante. Tendo cada kBua duracéo de 90 minutpa professora estagiaiecionouos 45
minutos correspondentes a sua pratiéamestranddecionoutrésaulasnesta area curricular,
tentandodurante a sua acdo pedagogica apresetaaefas que fossem o mais diversificadas
possivel, com o objetivo de criar aprendizagens significativas e contextualiXadaabel®

€ apresentad um sumariodas aulas o bloco etépico que foram abordados em cada

intervencao.

Tabelab

Cronograma sintese da intervencao educativa em estudo do meio no 1° CEB

Aula Data Bloco e tdpico Sumario da aula

A seguranca rodoviériea seguranga na vie
publica,os comportamentos errados e

corretosa adotarna via publicags sinais de

transito de proibicéo, obrigatorio e perigo
como circular na via publica jogo dos

sinais tarefas de consolidacéo

Visita ao exteriog como circular na via

11 de maio de 2021 Bloco 1 e tépico 5
1 AULA Cidadania e
SUPERVISIONAD/  desenvolvimento

17 de maio de 2021 Blocg 1 aoplco 5 publicaem segurancgadentificagéo de _
2 Cidadania e comportamente errados e corretos na vis
desenvolvimento publicg identificacdo da sinaléticda via
publica

Peddy papesobre a reciclagem e atitudes

amigase sustentaveis para ambiente en
articulacdo com o Projeto Geracédo + da
Lipordinamizado pelo par pedagdgico

Bloco 2e tépico 2;
(ddadania e
desenvolvimento

15 de junho de 2021
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5.2.2.1. REFLETIRNO 1I°CHB! { 9D, w! b4! b! +L!

A aula que se vai descrever e realizar reflexao critica corresponde a aula dinamizadtlno dia
de maio de 2021, pelo par pedagdgiensendoestauma aula supervisionada. A reflexdo é
relativa aos 45 minutomiciaisda aula correspondentes a intervencamrdestranda onde foi
explorado adpico5 - Seguranga do seu corparticulado coma Gdadania eDesenvolvimento

¢ a SgurancaRodoviaria O plano de aula com o enguadramento programatico, metas
curriculares e aprendizagens essenciais, contextualizac&arskes avaliagdoe respetivo

percurso de aprendizagem podem ser consultados no Apélice

A planificacdo ocupa um lugar essencial no ensino, dado que permite ao professor estabelecer
a relacao entre o programa da sua disciplina e os alunos, ou seja,cegtre tem de ensinar

S I FTLNBYRATI3SYy y2 O2yidSEG2 RF &dz2 &bt
professor se dedique & sua elaboracdo comy@ i SOA LI cen2é¢ o { Afl@bta 9 [ 2
forma, o par pedagdgidmabalhou em conjunto no sentidde criar uma aula contextualizada,

atual, dindmica e significativa para os alunos. A tematica abordada foi sugerida pelo professor
cooperante uma vez que ao longo destes dois anos de acompanhamento da turpsa tem
vindo a observar comportamentos desajudta tanto dos alunos como dos encarregados de
educacdo e pais no caminho e no portdo da escola basica. Devido a este facto, a planificacédo
desta aula tinha como objetiypara além da aprendizagem do conteudo curriculealizar

um trabalho de prevencaoateracdo de comportamentos errados na via publindo assim

ao encontro do que é preconizado na area transversal do conhecimentddddania e

Desenvolvimento

A aula teve inicio com a observacdo de um pequeno filme que mostrava a envolvéncia da
escoh basica. Os alunos podiam observar a via publica, os sinais de transito, as passadeiras,
0s passeios e a escola. Desta forma, o ensino foi promotor da aprendizagem que se tornou
contextualizada uma vez que os alunos reconheceram os locais que frequenisen dia a

dia. Concordand@assimcom o que afirma Pinheiro (2005) sobre a contextualizagdo do ensino

e aprendizagem que pode ser vista como um principio de organizagao curricular de qualquer

disciplina, possibilitando a aproximacéo dos contetdos ao djaoid dos alunos.
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1 £ SY RA&&2Z | O2y(SEldz2 t ATl een2 R2&8 02y(iSgR2
aos alunos de forma abstrata e formulados em graus crescentes de generalizacdes, o que faz
com que o aluno tenha dificuldades em aplicdem gil dzZ cep S& O2y ONB UGl ¢ 061
109). Deste modo, a partir da visualizacdo do filme os alunos sensmmnvolvidos na
aprendizagem e até comentaram de forma mais interessada e atenta o que observaram no

filme. Atentese ao dialogo entre professora estagiaria e os alunos.

Professora estagiaria: Reconhecem o local que foi filmado?
Aluno 1: Simprofessora, € aqui ao lado da escola.
Aluno 2: Professor&u faco esse caminho todos os dias.

Aluno 3: Eu atravesso sempre naquela passadeira.

Fad estabelecido um didlogo a fim de averiguar os saberes anteriores sobre passadeira, via
publica, sinais de transito, carros, pedes e zona habitacional. Através deste dialogo mediado
pela professora estagiaria foi possivel verificar que os alunos ja eztentdres de alguns
conhecimentos mesmaapresentando conhecimentos alternativosE apresentado um
Powerpointcom os avatares ja conhecidos pelos alunos (o Xavier e a Sénia) que fazem uma
saudacdo aos alunos e iniciam um dialogo acerca dos sinais dedrarssentes na via
publica e questionam a razao destes estarem la colocgjuindice @). O avatar Xavier pede

a atencao dos alunos e é mostrada uma imagem representativa dos diversos comportamentos
a ter na via publicaOs alunos observaram a figura edm convidados a comentars
comportamentos corretos e incorretos a apontar na tela (Figu® onde os estavam a

visualizar.

Figura8

Aluno apontar na tela um comportamento observado na via publica

D
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Reparese nodialogo tido entre a professora estagiaria e os alusaisre 0 que estavam a

observar e comentasobrea imagem representativa da via publimejetada na parede

Professora estagiari®que conseguem observar como comportamento errado nesta imagem
Alunol: O menino esta a travessar fora da passadeira, aqui.

Aluno 3: Oh professora, mas eu vejo também comportamento certos na imagem
Professora estagiaridviuito bem, e o que vés? Consegues descrever e apontar?

Aluno 3: Aqui e aqui (o aluno aponta pareasal atravessar na passadeira e 0 menino a andar

no passeio).

;X LIRNI Adaz2sx l[dzS ' aSRdzO en2 NRBR2GAL NRI 02
LI NI G2R2aé o-@GolEol 2011,9p. 143 Ia tEBeimfe@iha um papel crucial na
seguranca rodadria e deve ser entendida como um processo pedagogico que ofereca ao
AYRAONRdIz2Z 4Gl a Y20AQFepSasz |GAGdzZRSasE O2yKS
AYOGSNAZ2NRT I cen2 S SYNIATFYSyid2 RS LI RNpSa Oz
2003, p.10). Poanto, a escola é um espaco socializador que apresenta um ambiente
adequadoa aprendizagem e ao desenvolvimento da reflexdo e aplicacdo de regras de
cidadania, logo é um local de maior importancia para se iniciar a educacgao rod({RGsés

& MeirelesCeelho, 201).

O avatar Xavier volta a desafiar os alunos para observarem uma imagem da sinalética presente
na envolvéncia da zona escolar e habitacional proxima dos alunos. Ao observarem as
diferentes imagens alguns alunos conseguiram identificar o lockd tm tirada a fotografia,

mas ndo conseguiram identificar muitos dos sinais transito, s6 identificaram o sinal de
proibicdo. A professora explicou os diferentes sinais de transito pela cor, informacéo e forma.
Para consolidar as aprendizagens foi fordacuma minificha de tarefag / A NJ dzf | NJ
& S3dzNY y el Y para@diarem hdjcaderhoOdiado e pintarem mais tarde em casa
(Apéndice GB Esta tarefa reveloge dificil para os alunos uma vez que eram quatrostipo
diferentes de sinais: obrigacéo, pgoi informacéo e proibigdo. As criancas revelaram alguma
dificuldade em conseguir categorizar os sinais pela forma e @mmo esultado desta

dificuldade a professora estagiaria decidiu alterar o percurso de aprendizagem que estava
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planificado com o objetivo de manter a motivagéo para a aula e a compreensdo do contetudo

gue estava a ser dinamizado.

Estando de acordo com Zabalza (1992, p.48) que nos dia glamificacdo didatica podera

aSNJ SYiSyRARI 02Y2 adzyYl LINBZAan2 R2numiNk OSa
estratégia de procedimentos que inclui os contetdos ou tarefas a realizar, a sequéncia das
atividades e de alguma forma, a avaliacio ouSeNANJ YSy i2 R2 LINRP OS&aaz2é
LINPFSAaa2N) al aaddzyS 2 O2y(iNRf2 RI adz LI I yATA
de decisfes, nas quais estéo implicitas, a sua concecao de educacéo, praticas didaticas, formas
de pensar e refletir sobredsd a dzy G 24a 1jdzS Sadt | LI FYATFAOF NI
p.11).

Esta foi uma tarefa complexa que exigiu da professora estagiaria um seiiticio €reflexivo

imediato do percurso que estava a ser tomado na.al@sponsabilidade que tinhaamacéo
pedagdgica e dedicacdo aos seus alunos, fez com que fosse tomada a deciséo de parar a tarefa
que estava a ser realizada e iniciar o jogo didatito 22 32 (REPddicds4) igealikxadld;

criado e construido pelo par pedagdgico para mais tarléav a ser realizada a tarefa

G/ ANDdzt NI SY &aS3dzNI yeel Yyl @GAF Lot AOFe LI2A
tomada de deciséo foi crucial para que a aprendizagem deste conteudo tivesse sucesso para

as criancas desta turma.

Desta forma, grofessora estagiaria apresentou o jogo didatmescuta ativat h 22 32 R?2
aAyl Aag¢ . Esksle imddidiy aastraranse interessados em joga motivacao foi

notéria. Entregoude forma aleatdria pelos alunos os sinais de transito anteriormente
explicalos eos alunosapds escutarem a descricdo do sjrimham que levantar o sinal de

transito que achavam ser o correto para aquela descricao

O jogo de uma forma geral correu como o esperado e a participacdo dos alunos foi satisfatoria
No final da ativilade a professora estagiaria conseguiu perceber que estes detinham as
aprendizagens sobre a tematica da sinalética da via publica e ja conseguiam identificar os

sinais de transito e a regra que gf@econizan (Figura 9).
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Figura9
lfdzy2a + 223N ah 2232 R2a aAylAaé

A avaliagao formativa foi um momento importante da aula, uma vez que permitiu verificar se
os alunos adquiriram os conhecimentos visados. Desta forma, safiemtaiso das grelhas de
avaliacao (Apéndidgl), remetendo para a observacao direta dos alunes gesta aula foram

observados pelo par pedagdgico.

As diferentes estratégias e recursos utilizaddsime e imagens reaiPowerPoint W2 32 da't
2232 R2a& aAyl A aé¢CrcuMriesi sefuraddé ha v fubligafordd fatbrés &
essenciais para sucesso da aula e das aprendizagens significativas e contextualizadas dos
alunos.Todas as opcdes tomadas, as estratégias implementadas e os recursos criados e
manipulados tiveram em vistam ensino construtivista onde no centro da ac&gncontrava

0 aluno com o0s seus saberes anteriores promovesdouma evolucdo concetual dos
conhecimentos. Adindmica de aula em formato de desafiaravés da visualizacdo de
imagens e filmes da realidade proxima do aluno potenciou omoivacao extra ao longo do

proces® de aprendizagem.

Concluindo,a professora estagiariteve de tomar decisdes sobre a planificacdo que se
tornaram importantes par@ processo de ensino e aprendizaggotenciandodesta forma,
uma evolucao holistia dos alunosfomentando o desenvolviméa dos conhecimentos, das

capacidades e das atitudesferidasno PASEO.
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5.3. AARTICULACAO DE SABERES

Partindo do que afirmarmuadrosFlores e Ramos (2016, p. 202)

G2 GSYLR2 RS YdzZRIycel AYLPS YdzRIyel ylI LN} GAO
adaptadas aos novos recursos tecnoldgicos, aos novos interesses pessoais e sociais. Assim, as

praticas inovadoras sustentaveis que recriam ambientes, desafiam a cridéyitio rompem

com dinamicas vigentes, mas reconstrogiht 8 ¥ LINRPYSGiSy R2 &l GAaFI T SN

E sabido que a atual dinAmica da evoluc&o cientifica e tecnolégica impulsiona a construcdo de
um paradigma em torno da tecnologia mdormacao, com impacto nas regras de convivéncia
social, em novas praticas profissionais e em novos significados e modos de viver a vida. As
evolucdes que se observam e a que a sociedade atual esta sujeita levam a que a escola tenha
que se adaptar e evalucom elas. Para que isto aconteca é fundamental que se conceba uma
cooperacao entre as diferentes areas do saber, criando estratégias e metodologias de ensino
e aprendizagem por parte do professor que prepare os alunos para o futuro pessoal, social e

profissional.

O paradigma tradicional ja& ndo da resposta aos novos desafios da sociedade atual que dita
AYTF2NXYIEen2 S O02yKSOAYSyG2 S SY 1jdzS GNIyatF?2
(QuadrosCt 2NBa 9 wk Y24 HAamcI LI wmdpxtadde Q@langa, | aep ¢
atitudes que exigem capacidades de fazer diferente e que geram novas ideias e novas
YI'YSANI & RS GAGSNI I SRdzOl en2¢ OARSYO® ! S&ao
a aprendizagem autonoma dos alunos, em que o conhecimentoén&onduzido pelo
professor, mas, construido pelo aluno através de uma relacao entre conhecimentos prévios,
novas pesquisas e interacfes. Para que isto aconteca € importante aceitar o aluno na sua
dimenséo total como ser Gnico contextualizado numa sociedattle o ensino deve procurar

RFENJ A3y AFTAOIR2 t O2yaidNdzen2z2 1jdzS SadsS FIiT R
nao sO o0 que ensinar, o como fazer, mas também, e sobretudo, o porqué e para qué ensinar

efazece O0[ SAGST HnnoI LI mMpmO®
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| 3AADVSYy&aANR2 RS YdzRI yeel y2a |(SodzadNeld Eaelhd&R dzO |
QuadrosFlores, 2019, p.148). Os professol®@S 3SY G SELJ 2 NI NJ S-ad NI
didaticas baseadas em planifica¢cdes estrategicamente orientadas para a integragao curricular
quer através de uma abordagem interdisciplinar, quer da abordagem multidisciplinar ou
GNF YARAAOALI Ayl NE O w2 RNR 3 dzd & interkigaciiorde sabdfes 0 ¢
multidisciplinares, porque na realidade nada se encontra compartimentadofeésionado

Na atualidade o desejavel é proporcionar um desenvolvimento pleno dos individuos, a fim de
formar cidaddos ativos, competentes, capazes, reflexivos e conhecedores, enquanto
finalidade principal da educacdo, através de um ensino humanista e obtivista. No

entanto, nas escolas ainda se observam praticas educativas que promovem um ensino
fracionado, que levam auma visdoR S G dzNLJF Rl R2 NBIF f ¢ 6az2y i SA N

parte dos alunos.

A construcao de sequéncias de ensino e de acoelgimicedidaticas eficazes deverado
prever ndo s6 a compreensao, mas também a realizacéo de atividades, ambas integradas em
mecanismos complexos que desafiem o desenvolvimento de competéncias de nivel elevado
ao aluno (Rodrigues, 2017). A articulacdo deesas ao assumir uma visao integradora,
verosimil, reflexiva e focada na realidade voltada para o individuo, asseiecwmo a principal
hiptese de resposta (Galvao et al., BPpOAssim, através da articulacdo das diferentes
componentes do curriculo esewlabrese espaco para a motivacdo, a contextualizacéo, a

O2YLX SEATAOlIen2 S || O2yaz2ftARlFei2 RI& | LINBYF

A promocao de praticas de ensino e aprendizagem que articulem os diferentes saberes é
necessario para existir a compreenséio, f O02Y2 y2a& NBFTFSNBE DI f gn?2
explicagbes que procuramos para entender as nossas interrogagdes sobre o mundo néo se

O2Yy FAYIFYSEX RS dzy Y2R2 3ISNYfx | dzyYl NBaLradadl

Desta forma, a articulacdo curricular devera conectanterrelacionar ndo apenas 0s
conteudos curriculares, mas também os contextuais e cultukaasticulagdo de saberes deve
ser vista como forma para melhorar e estruturar a aprendizagem contextualizada que

favorece um melhor acesso ao conhecimento cogoie uma melhor relacdo entre esse
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conhecimento e questbes sociais datunos (Leite, 2012). Estpratica permite uma
abordagem contextualizada e global de um determinado tema em que se recorre a diversos
instrumentos de diferentes areas curriculares, eda uma relagdo entre as mesmas. A
educacao s6 pode ser viavel se for uma educacdo humanista e integral para o ser humano, ou
seja, esta tem de se dirigir a sua totalidade e ndo apenas a um dos seus componentes, porque
o humano é um ser completo, dotado drultiplas dimensdes e competéncias que o
centraliza, envolvendo em diversos contextos num processo dinamico e flexivel & procura
de aprendizagens que proporcionam desenvolvimento de competéncias mais complexo

(Barroso & Leite, 2011).

A transversalidadeonvoca a flexibilidade curricular, numa relacéo que integra a realidade, a
pessoa e ofatores de contexto, pelo que atualmente ao falarmos do curriculo falamos de
conhecimentos, capacidade, atitudes e valores, expressos no perfil do aluno (Haeiiirzs,

2017). Acresce a possibilidade de uma articulacdo horizontal e vertical de conteudos

curriculares que sao continuamente convocados na promocéao de aprendizagens significativas.

Procurandese apresentar uma definicdo para a multidisciplinaridade lergdpsciplinaridade,

0s dois conceitos associas® a um nivel de articulacdo onde disciplinas apenas se
encontram interligadas pelo tema e ndo por campos de conhecimento (Pomidg), Eanto

ao nivel de articulacdo em transdisciplinaridade, o mesngara uma fuséo das disciplinas
envolvidas onde a realidade é destacada (Cosme, 2018), e ndo se consideram fronteiras entre

as disciplinas.

Numa sociedade onde impera o desenvolvimento dos dominios do saber estar, do saber fazer
e do saber ser, a educazderd de seguir um caminho de ndo especializacdo. Por outras
palavras, ndo se espera que um estudante alcance profundos conhecimentos de uma éarea
exigua, mas sim conhecimentos holisticos (Paontiwimardes & evy, 1994). Todavia, para

que estas competéncsasejam alcancadas através das aprendizagens essenciaisséorna
imperioso destacar a integracdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC) no

ensino em articulacao de saberes.
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Promovendo uma aprendizagem mais ativa e contextualizada, dado glefise a era atual
como digital QuadrosFlores, 2011), as TIC oferecem oportunidades de ensinar e de aprender
num paradigma de perfil humanista que reforcam as relagbes ghofessor e alunaluno

e as aprendizagens ativas que motivam e respeitam fesetites ritmos de aprendizagem
(QuadrosFlores, 2011). Nesta oGtica, desenvolveencompeténcias que permitem preparar

da melhor forma os estudantes para o futuro, consciencializassda@lo impacto das
tecnologias e fornecendo todas as ferramentas e compets necesséarias do aprender a
aprender. Nesta linha de pensamento, urge abordar a literacia digital enquanto toda a
capacidade de trabalhar em ambientes digitais, de uma forma eficaz e conhecedora (Loureiro
& Rocha, 2012), muito embora a mesma possua wimgaificacdo bastante mais extensa
(Santos, Azevedo & Pedro, 2015).

No entanto, € urgente considerar o importante papel da tecnologia, mas nao absoluto ja que
cabe ao professor abordar e aproveitar da melhor forma as experiéncias que as TIC
proporcionamnomeadamentea nivel interdisciplinar. Apesar de o uso das TIC proporcionar

0 contacto com o mundo visual e com o quotidiano dos alunos, esta permite preparar 0s
alunos para uma cidadania digital, através da partilha de informacdes e ideias, bem como o

contacto com diversas realidades que caracterizam a atual sociedade.

A utilizacdo desta metodologia na perspetiva de Rarg@bncalves (2010), nas praticas
educativas garante e favorece nas criancas a estimulacdo do habito de questionamento sobre
0 que as rodeia, proporciona uma visdo mais correta da escola e da aprendizagem como sendo
uma escola ao servigo do conhecimento empoeenséao do mundo e, ainda, proporcianaa

maior motivacao por parte de quem vai aprender. As TIC tém a capacidade de envolver o
aluno na sua aprendizagem, tornardo mais dinamica, estimulante, emocionante,
significativa e desafiante, para além de faaa@rem a capacidade de pensamento critico e
criativo, de melhorarem o sistema cognitivo dos alunos, auxiliansdea construgao e gestéo

RS GaNBRSa YSyidlAaé R2 O2yKSOAYSyid2 S RS
aprendizagem contextualizado, com senthra a vida dos alunos (QuadiBmres & Ramos,

2017). A utilizacéo das TIC deve ser integrada na pratica de articulacdo de saberes visto que

esta aparece de formelarg integrada e contextualizada na pratica, ndo sendo um fim em si
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mesma, mas uma mais ha para articulacdo de saberes, motivagdo, aprendizagem e
interacéo do aluno e apoio ao professor (Quadftmes & Ramos, 2@) Desta forma, estas
FSNNF YSyildla aan2 LRGSYOAIR2NI & RSaal YdRly
desta nova geracao, s também porque as suas caracteristicas potenciam a transversalidade
R2&4 a4l oSNBa S R2 RSaSyg2t oRoreS¢tal220883.608)2 YLISG s

Em suma, para que a escola consiga formar cidadaos de sucesso e preparados para enfrentar
os deséios colocados pela sociedade € elementar que estes sejam dotados com
conhecimentos, capacidades, competéncias, atitudes e valores. Através de estratégias e
metodologias de ensino e aprendizagem como a articulagdo de saberes em interacdo com as
TIC que senostram fundamentais para a formacao e preparacao pessoal, profissional e social

dos alunos do e para o século XXI.

5.3.1.APRATICA EDUCATIVA NO 1°CAERTICULACAO DE
SABERES

Relativamentea articulagdo desaberes no 1° CEB, a mestranda teve a responsabilidade
lecionacao de seis aulas todas elas idealizadas, planeadas, planificadas e implenamtadas
par pedagogicasempre em colaboracdcooperacace autorizagdo do professor cooperante
(Tabelab). Todas asulastiveram a duracdo de 90 minutos, sendo estes repartidos em 45
minutos para cada professora estagiarike referir que o trabalho em coadjuvacao esteve

presente entre o par pedagogico sob a orientacdo e sugestdo do professor cooperante

Tabelab

Cronograma sintese da intervencéo educativa em articulacéo de saberes no 1°CEB

Data de Areas de .
Aula . . . - Sumario da aula
intervencao articulacao
" Noca fem
Portugués ogao defempo

audicdoda cancaale Anténio Variac6eslialogo

. E a ~ .
1 13 de abril de 2021 d,u cacao com os alunosobre a cancao escutadaitura e
artisticag , ~ ~
masica interpretacdo da letra da canca@deituradaobra

literariacc ! & K2 NJ & ¢
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Tarefa deconsolidagasobre o texto lido: titulo,
autor, editora, resumo da historia
As estagcbes do ano

o calendariode 2021 identificacdcs mesesgas
Estudo do meio semanasgosdias, marcacao das estacdes do al
Portugués no calendéarigdos feriados e das datas festivas ¢
alunos leitura de um texto sobre ®maticad ! a
Saidl cep S@jodd& v dzF 2 $a G 70en

2 4 de maio de 2021

26 de maio de POrUGUAS OsVerbosna Robdtica
2021 g, ! AbordagemSTEAM classe das palavra¥erbos,
3 Matemaética A L ~
AULA TIC abordagem inicial & robdtica e programacao dr
SUPERVISIONAD rob6 Blue Bot para acriacédo detinerarios
Portugués Dia Mundial da Crianca
4  1dejunhode 2021 Expressdo Escrita criativaobre o dia da criangacriacace
artistica montagemde um fantoche

Consolidagéo da classe de palawg&&rbos
I dzZRAen2 RI fSAGdz2NF RS

8 de junho de 2021  Portugués, R2 N 2 ¢ déMiduel Bdiuda Rdvades
5 AULA Matematica exercicio de escrita
SUPERVISIONAD TIC robdtica educativa as acdes do robBlueBot
programadas pelos alunpslentificacéo de verbos
na frase
Portugués GhNBf KFa RS 02NDb
16 de junho de Educ_agao para Audicao da leitura dlgl_tada obrallt_erarla
6 a Cidadania Debate sobr8ullyinge anpatia
2021 ~ I
Expressao Classe de palavrasAdietivos
artistica Exercicio de escrita

5.3.1.1. REFLETIRNO 1°C&# I$ VERBOS! wh. j ¢ L/ ! €

A aula que se ird descrever e refletir foi a tercaita de articulacdo dsaberedecionadano

dia 26 de maio de 202& implementada pelo par pedagoégiem articulacdo de sabereBoi

uma aula supervisionada de @tinutos sendo que durante os ultimos 45 minutos, interveio

a mestranda, antecedidos pelos 45 minuioiiais de intervencdo do seu par pedagogico
(trabalho em coadjuvacaold plano de auladom o enquadramento programatico, metas
curriculares e aprendizagens essenciais, contextualizacdo, recursos e respetivo percurso de

aprendizagem podem ser consultadasApéndice H.

A aula teve como conteudde portuguésa explorara classe de palavra®s Verbog; tendo

sido sugerido pelo professor cooperante o conteuda @ula idealizada planeada em
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colaboracéo para que houvesse um fio condutor entre os dois rantas de intervencao,
tendo sido sempre partilhada a sua construcdo com o professoperantee professora

supervisora

O conteldo trabalhado foi referente a classe de palag@sverbos até entdo desconhecal
de forma explicita pelos alunos. Adotse uma abordagem STEAM permitindo desta forma a
inovacéo e a melhoria da qualidade do ensino, para assim se promover uma articulagéo de

saberes na sala de aula, estimulando as competéncias descritasSE®OPA

Esta abordagem promove a dinamizagado de ddides ativas, colaborativas, cooperativas e
experimentais centradas no aluno e sempre relacionadas com o seu quotidiano, dando espaco
para que ocorra a observacao, a experimentacao, a constru¢cao do conhecimento e a resolucéo
de problemas, numa perspetivaviestigativa de descoberta ativa por parte dos alurizisg,

2015 envolvendeas na aprendizagem.

Assim, foidesenvolvida num ambiente humanista e em trabalho de equipa, baseando a
aprendizagem na descoberta, de um modo transdisciplinar, tal como vemtdescDecreto

Lei n°55/2018 em que a transdisciplinaridadeuma forma de se atingir os objetivos
educacionais desenhados, envolvendo estratégias de multiplas areas, que incluam as

necessidades, interesses e saberes anteriores dos alunos.

O conteudo secionado permitiu o trabalho com as diferentes areas do curriculo e areas
transversais como as TKCRobética Educaciona programacdo e robdtica em que se
desenvolveu a capacidade de abstracdo e criacdo, programar e testar, na Matematica
abordouse a loalizacdo e orientacdo do espaco, no Portugués trabaieoo dominio da
Gramatica e da Oralidade na classes galavrasq os verbos e de acordo com RASEO
desenvolvetse a capacidade de pensar e de argumentar através de atitudes de empatia e de
respeito perante o outro,aumento dacriatividade, do pensamento critico, a capacidade para

trabalhar em equipade resolucéo de problemasde tomar decisdes.

A preparacao prévia da sala de aula foi um dmsnentosque o par pedagogico teve em

consideracdo,aquando daplanificacdo da aula, porque permitiu criar um clima de
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aprendizagem contextualizado e envolvente, de partilha e entre ajuda e minimizou o tempo

gastonoinicio da aulgFigural0).

FiguralO

Disposicdo da sala e os grupos de trabalho

Esta envolveu a alteracao da disposicao da sala sendo que se juntaram mesas, de modo a criar
qguatro grupos, uma vez que a cooperacao potencia o envolvimento dos alucosstaucao

do seu proprio conhecimento, pela partilha de ideias e experiéncias, fruto da interacao que
promove e pela aproximacao das suas linguagens contribuindo para aumentar os niveis de

atencdo dos alunogara a aprendizagerfMagalhaes, 2014).

No momerto de entrada na sala de aula, cada aluno foi chamado e encaminhado para o seu
grupo que estava numerado na mesa de trabalho, uma vez que a divisdo dos grupos e a
escolha do lider que os iria representar durante a apresentacao e resolucao dos diferentes
desafios da aula foi previamente realizada de forma estratégica tendo em consideracéo a
diferenciacdo pedagodgica. Cada grupo tinha um ndmero e uma cor distinta que estava
identificada nos diferentes itinerarios (malhas quadriculadas) que foram entregues mais

tarde.

A motivacgdo para a aula partiu de uma questao problema inicial e da audicdo de uma musica.
O quadro foi utilizado e ja se encontrava dividido em duas partes com a seguinte questdo de

partida escrita: Programar um rob6 para qué?
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Os alunos entrava na salaliam a questdo e tinham de dar as suas solu¢des de partida apos
uma breve discussdo em grupDepoisa professora estagiaria ia apontando as ideias no

quadro referindo que no final da aula saberiam responder de forma mais clara a questéo.

Importa referir que nesta fase tornese importante aferir as concecodes alternativas dos
alunos e até os sabereanteriores que estes detinham sobre a tematica da aula. Esta
abordagem prevé a ativacado dos conhecimentos prévios, fundamental numa articulacdo com
sentido, como instrumento facilitador da compreenséo dos contetidos curriculacegélves

& Martins, 20B).

I Fdzf I O2yGAydzZ O2Y | | dde 298408 gruRd Salxog delFfdias o h f
interpretada pela cantora Lena d’Agua. Estabeleces&lno final da audigdouma breve
discusséo aberta de ideias sobre 0 que escutaram e o que entenderam da mensagem das

diferentes estrofes.

Foiapresentado unPowepoint com dois avatares ja conhecidos pelos alunos de outras aulas

ja lecionadas a Sonia e o a¢ier que realizam um pequeno didlogo acerca do que gostariam

de fazer nas férias e os itinerérios a realizar durante eB@aglialogo dos avatares surge a

ideia de serem ajudadosop um robd que gosta muito de trabalhar e tracar caminhos, a
histéria acal com osavatarest SEQOf I YIF NJ a1 Y2 & LINE AoVl NJ 2

entdo, apresentado o rob@lue Bot

Nesta fase da aula a motivacdo dos alunos foi audivel e visualmente obseBsigs!
mostraramse muito interessados, quase euféricos e queria@anipular osBlue Botsem

primeiro escutarem a tarefa que teriam de realizar. Neste momento foi necessario controlar

os alunos para que nao dispersassem em conversas paralelas e em realizacfes de tarefas com
o robd que ndo fossem aquelas que estavam planificadas. Foi pedsl@lanos que
prestassem atencdo porque sendo nao iriam conseguir ajudar os avatares. No quadro a
palavra- programair(ja escrita) foi sublinhada e foi explicado que iriam aprender a programar

o robd a fim deste realizar determinadas instru¢des para cumaglanificacédo dos itinerarios

pensados para as férias da Soénia e do Xavier.
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A cada grupo foi entregue uma malha quadriculada 45x45 cm de plastico, uma folha A4 que
apresentava uma tabela para localizar os diferentes locais do itinerario, uma imageibdo

Blue Bottom a respetiva legendauma tabela para a criagdo do algoritmo de programagao
(ApéndiceH2). A aula compreendeu duas grandes atividaglasividade itinerarios parte | e

atividade itinerérios parte Il.

Foi entregue a malha quadriculada continerario a ser realizado pelo robd juntamente com

a tabela para a criacdo do itinerario e os alunos em trabalho de equipa tiveram de pensar no
percurso a ser concretizado e no algoritmo de programacgé&o que correspondia a esse percurso;
na malha quadriglada ja estavam definidos os locais de passageBiuwmBot sendo referido

aos alunos qual a ordem dos locais que estes deviam cumprir (Apé&i)ice

No primeiro momento os alunos tiveram de numerar de 1 a 3 0s locais consoante a sequéncia
que o robd reéizou e indicaram quais as células onde se encontravam os locais referenciados.
No segundo momento os alunos definiram na malha em papel qual o caminho que o robd
percorreu. Inicialmente marcaram o percurso que escolheram a lapis e posteriormente
tiveram ¢k recorrer ao algoritmo de programacaas setas direcionaigpara construirem o

percurso a ser realizado pelo robd depois de criado o algoritmo de progranfagéoa( 1).

Figurall
Malha quadriculada, folha A4 com os itiner&;dabela para a criagao do algoritmo de programacéo, rob6 Blue

Bot

A primeira parte da tarefa terminou quando todos os grupos preencheram a primeira tabela,

delineado o percurso e criado o algoritmo de programacéao do robd. Cada grupo através do
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lider explicou a turma o percurso a realizar, o algoritmo de programacadza@al e as

alteracdes se necessarias fossem.

Importa referir que até este momento da aula néo foi referido a classe de patpesagerbos,

no entanto, ao longo da aula foi sendo escrito no quadro os verbos que os alunos iam dizendo
durante a realizacdo dos desafios propostos na idealizacéo dorperaiser realizado pelo

Blue Bok na criacdo do algoritmo de programacéao. Por isso, esta abordagem assente nas TIC
e de acordo com a opinido de Quadifelsres (2011) conseguge promover relacdes entre
professores e alunos, transformacdes na aprendizaggie se tornou ativa baseada na
cooperacao e colaboracdo, que enfatizou o tempo de dedicacéo a targfe, eeveloualtas
expetativas e respeito pela diversidade e modos de aprender e de @sthmofoi tido como

o0 motor principal da sua motivacdo eodseu processo de aprendizagem, tornarsgo

simultaneamente produtor e consumidor direto da sua producao.

Terminada a atividade dos itinerariqparte |, a professora estagiaria lancou a atividade dos
itinerarios ¢ parte Il. ApGs a criagdo do algoritnde@ programacado, os alunos testaram o

algoritmo criado para a execucao do itinerario sugerido.

CAYRI F GFNBFF | LINRPFSaaz2Nr Sadl 3Apnpeddie € | yc
H3) Entregou a cada grupo uma colecdo de cartdes com seis verboonados com as
imagens reais do contexto de vida dos alunos presentes nas malhas quadriculadas e explicou
gue os alunos deviam destacar dois verbos de acdes/atividades do seu quotidiano que se
facam nos locais representados nas imagens presentes na madttaiculada(Figural?).

Reparese no dialogo realizado entre a professora estagiaria e os alunos aquando da realizacao
R2 RSAIFA2 a{StSOA2Yl 2 OSNb2¢d

Professora estagiaria: Que atividades podemos realizar em casa?
Aluno: Dormir.

Aluno: Podemos comertgiessora.

Professora estagiaria: E na praia?

Aluno: Mergulhar e brincar
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Figural2
¢CFENBFlIF a{StSOA2yl 2 @GSNb2¢ NBIFIEATIFRF SY FdzZ | &

Realizado o desafio de selecdo dos verbos associados a imagem na malha quadriculada a
professora estagiaria pediu a cada grupo para construirem uma frase simples com o verbo
escolhido na primeira imagem do itineraricasa Apesar de estar planificado, durante o
decorrer da aula a professora estagiéria teve de fazer op¢des uma vez quaadgetempo

nao permitiu que a tarefa fosse realiza desta forma. Assim, e porque o tempo ja ndo o permitia
foi pedido que os alunos realizassem de forma oral a construcao das frases. Desta forma,
contribuikse para a tomada de consciéncia linguisticagmote do aluno, pois assim, este

teve presente como a lingua se estrutura e organiza, ou seja, tomou consciéncia dos aspetos

formais da lingua (Silva, 2016).

De uma forma geral os alunos conseguiram construir as frases de forma gramaticalmente
correta, coajuvada pelo par pedagdgico estas foram escritas no quadro para assim contribuir
para a consolidac&o da nocéo de verbo na frase. Permitindo chamar a atencdo dos alunos para
a particularidade de que os verbos devem sempre estar de acordo com 0 nUmercg pesso
tempo da frase, realizando com a frase escolhida algumas transformacdes com a flexao

pessoa, numere tempo (SirFSim, 2005).

Como o tempo da aula esgotou nao foi possivel realizar a tanéanos praticac (Apéndice
H1) mas foi entregue aos alunoestes colararma no caderno diario para resolugcdo em casa

tendo sido corrigida na aula seguinte.

O fecho da aula foi realizado voltando novamente a questao inferagramar um robd para

qué?- a professora estagiaria pediu para os alunos respondereramente a questdo tendo
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estes respondido de imediato que um robd é um objeto dquealiza tarefas para os

humanos.

E de salientar quano decorrer da aulaatravés do trabalho de grupo e da dinamica &tse

Botse selecéo dos verbos para as imagens nalbas quadriculadas, aquando do surgimento

de dificuldades, foram trabalhados valores muito importantes, como o respeito pela vez do
outro, empatia, entre ajuda, o saber ouvir, 0 saber estar, entre outros valores essenciais para

a vida em sociedade.

A abodagem STEAM e os recursos utilizados como a musica, o quaBmyerpoint as

malhas quadriculadas, os cartdes de verbos, as imagens conhecidas do bairro e freguesia dos
alunos,oBlueBoE F2NI Y SaaSyOAlAa LINI | RAYNYAOI
constroi aprendizagens sozinhas processos fundamentais pamas as aprendizagens do

ser humano acontecem na coletividade, na interagdo um com 0 outro € com 0 meio

Syo2t gSyiSé¢ OWAOGSANRBYE HAany3s LJdmy | Mo

Apesar do par pedagogico ter lecionado de forma coadjuvada, resultado da diversidade de
tarefas e recursos, esteentiu alguma dificuldade em acompanhar os diferentes ritmos de
trabalho dos quatro grupos e do entusiasmo desmedido por parte das criangas, uma vez que
passaram por um periodo de quarentena e ndo tinham habitos de trabalho em equipa. No
entanto, a dinanda dos lideres do grupo falarem pelo grupo facilitou a gestdo do

comportamento e de certa forma o tempo da aula.

A avaliacao foi realizada através da observacao direta com o apoio de grelhas de observacao
visando uma avaliagéo formativa. Este foi um pracexhto essencial da aula, uma vez que

permitiu verificar se os alunos adquiriram os conhecimentos referidos (Apéndice H).

Concluindo esta descricdo e reflexdo critica todas as opc¢des tomadas, as estratégias
implementadas e os recursos criados e manipulad@sam em vista o papel ativo do aluno

na construcao e mob#acdo dos conhecimentos, a cooperagcdo em grande grupo e a dinamica
de aula em formato de desafios potea@muma motivacdo extra ao longo do processo de

aprendizagem.
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Duarte (2008, p.10) reS a2 LJ LISt OSydiNIXf RI Saoz2fl SY
atividades que lhes permitam aperfeicoar e diversificar o seu uso da lingua, atargar
desenvolvimento da consciéncia linguistica até estadios superiores de conhecimento explicito,
apontand ainda essa consciéncia linguistica como um fator que esta indiretamente égad
200Syen2 RS adz0Saaz2 Salz2fl NJ (lA¥ITSO¥ aluyids & 2 d:
conseguiam desenvolver os seusonheciment@ de forma ativa e proativa e alcangan as

competéncias elencadas MASEO.

5.4. PROJETOS EDUCATIVOS E INICIATIVAS

O par pedagogico, além das aulas lecionadas nos dois ciclos de, enkborou, cooperou,
idealizou e dinamizou varios projetesiucativos (Apéndices | e dlle fossem sempre ao
encantro dos objetivos do projeto educativedo plano de atividades anual do agrupamento

ou que trouxessem uma mais valia a formacéao holistica dos alunos.

No que respeita ao 2° CEB, os projetos educativos nos quais o par pedagdgico participou,
colaborou, idealizou e dinamizou serdo comentados, de seguida, juntamente com uma breve
descricdo. No decorrer do estagio no 2° CEB, o par pedagogico colaborou nas olimpiadas da
matematica assumindo um papel de vigilante da pr@a@aborou nos sprints daateméatica
incluidos no plano de acdo melhoria das aprendizagens em matematica realizando o apoio a
aprendizagem dos alunos através de jogos matematicos utilizando as TIC e o0 jogo

SuperTmatik.

Colaborou no Desafio do Méatividade que desafiava os alunos a resolverem uma situacao
problema da matematica todos os meses. O par pedagdgico foi incitado a criar o desafio do
més dedezembro Apéndicell) ea idealizar, valorar e corrigir a ficha de avaliagdo sumativa
de conhecirentos de matematica do final do periodo.Este foi sem duvidama tarefaque
transformou a professora estagiaria uma vez que nunca havia realizado uma tarefa deste

género no contexto real educativo.
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O mesmo par idealizou e promoveu na area curricularngdgematica uma aula para
consolidar as aprendizagens relativas as operacdes com numeros inteiros estando de acordo
com o plano de acdo melhoria da matematica. Com a autoriza¢do da professora cooperante
dinamizou uma atividade no final do 1° periodo quetaa em sintonia com o plano de acéo
melhoria da matematica cuja fragilidade esia opera¢cdes com numeros inteiros naturais.
Desta forma, foram trabalhadas as tabuadas através dos padrdes circilardsal da
atividade estes foram expostos hallda entrada doagrupamento (Apéndick). No decorrer

desta atividade os alunos mostrarase muito motivados para a realizacdo dos padrdes
circulares e por fim disseram que a aprendizagem da matematica de uma forma mais artistica

€ muito maisinteressante.

Rehtivamente a area curricular de ciéncias naturais, com o objetivo de promover e fomentar
a uma atitude consciente e informada sobre os riscos do tabagismmar pedagdgico
idealizou e dinamizou a atividade incluida no plano anual de atividades do agnuipar@

dia do ndo fumador em articulacdo com a area curricular da matematica. O par pedagdgico
dinamizou a atividade com apoio do Programa Nacional para a Prevencao do Tabagismo, criou
um PowerPoint idealizou tarefas com célculos com nlimeros inteioaistruiu um poster

com os alunos com mensagens sobre a vantagem de néo fieratregou uns marca livros

com as informacdes mais importantes para esclarecimentos e procura de ajuda para os alunos
e familias Apéndicel3). Estafoi uma atividade muito praitosa uma vez que os alunos
apesar das caracteristicas que ja foram abordadas nos capitulos anteeiscasaram com
atencdo os relatos em audio e participaram no debate sobre o tabagisnas atividades
propostascom interesse e entusiasmbe referirque o trabalho resultante desta atividade

foi exposto nohall de entrada da escolaD par pedagédgico também idealizou, aplicou e

corrigiu a ficha de avaliacdo de conhecimentos sumativa de ciératiasis.

Omesmoteve a oportunidade de assistir as dugunides do grupo curricular de matematica
e ciéncias, que teve como objetivos analisar e refletir sobre as aprendizagens dos alunos,
balanco das avaliacfes, balanco do plano de acdo melhoria, plano de acéo TEIP e plano de

acao para E@D.
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Relativamenteao 1° CEB, a mestranda, simultaneamente com o seu par pedagdgico,
participou, idealizou e dinamizou o projede intervencaaeducativaem parceria com a LIPOR
intitulado ¢ Geracao + (LIPOR). Este projeto ja se encontrava implementado no agrupamento,
mas devido a pandemia estava atandbydai a oportunidade de voltar a ser implementado

e dinamizado pelo par pedagogico na turma do 2° ano onde intervencionou na PES.

Estandaassim de acordo com as ideias de Mello (2017) onde teduaacao ambientalomo

um processo participativo e continuo da sociedade, fundamental para a consciéncia critica
acerca dos problemas ambientgid existentes. Apdés observacdo da ndo existéncia da
separacaodos residuos organicos e inorganid®ntro da sala de aula e apds a autorizacéo
dadirecéo da escola e do professor cooperafeam idealizadas trés sessoesidrvencao

na turmacom o apoio de uma monitora da LIB@hdo a coadjuvacdo do pgpedagdgico
(ApéndiceJ]). Estas sessOes tiveram como objetivo alavancar conhecimentos e modificar
comportamentos relacionados com a separacdo de residuos e formas de sustentabilidade
ambiental nos alunosAo longo das sessodes, 0s alunos mostraram muoiigzesse, motivagcao

e sempre muito comunicativos o que permitiu melhorar a forma de identificar, distinguir,
separar e tomar consciéncia do lixo que se produz no dia & diaro partilhar ideias e

solucdes entre eles

Na primeira sessao a turma efetuoma atividade de separacéo de residuos inorganicos nos
ecopontos oferecidos pela LIPOR. Estes foram colocados na sala de aula para serem utilizados
e a reciclagem dentro da sala de aula foi iniciada nesse dia. Na segunda sesséo, os alunos
tomaram consciéneai do impacto dos plasticos nos oceanos, bem como estes afetam a
sustentabilidade daquele ecossistema. Na ultima sessédo, os alunos aprenderam o que era o
lixo organico e o composto, bem como, de que forma funciona o compostor e para que serve.

A LIPOR ofeceu um compostor a escola e este foi colocado no espaco exterior da mesma
(Apéndice J1)De referir que este projeto tera continuidade no préximo ano letivo, sendo
elegido um EcoHerdi (aluno responsavel por verificar se a reciclagem e a compostagem estéao

aser efetuadas de forma correta) por sala de aula.
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Resultante deste projeto, o par pedagogico dinamizou Beddypaper (Apéndice J1)
relacionado com a teméatica da educacédo ambiental e da reciclagema aula de estudo do

meio.

O par pedagodgico teve aindaoportunidade de dinamizar uma aula referente a efeméride

o Dia Mundial da Crianca. Neste dia, crs@uum cartaz alusivo ao significadod®er crianca

€% S | O2yaidNd¥zen2 RS dzY FlLyGd20KS | dzS -sMB LINB
com a escta criativa e com a expressao artistica motivando e envolvendo as criancas

(Apéndicel?.

Destacase ainda, a participacdo da mestranda no CampeonatSugeerTmatiKlas Escolas
do 1° CEB, organizado pelo grupo de matematica do agrupamento, tendo a deetsiraado

o papel de juiz do campeonato e na entrega das medalhas aos alanosdores (Apéndice

J3.
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6. COMPONENTE INVESTIGATWROBOTICA EDUCATIVA
NO ENSINO DAS CIENCIAS NATURAIS EM AMBIENTE [
APRENDIZAGEM NAO FORMAL

O presentecapitulo contém a componente investigativa em formato de artigo cientifico. Este
ja foi divulgado numa comunicacédo escrita e oral como relato de praticas, em agosto
setembrode 2021, no XIX ENE&Encontro Nacional de Educagao em Ciéncias e IV(ISSE
Internacional Seminar on Science Educagjio@ ocorreu nos dias 16, 17 e 18 de setembro de

2021 Na seccdo Apéndices, do preseRE encontramse todos os documentogyraficos,

materiais construidos e fotografias que suportam esta componente investigapéadie K

aoT).

Resumo

A robotica educativa terse afirmado uma alternativa as abordagens pedagdgicas tradicionais
no ensino e aprendizagem de conteudos curriculares e na evolucdo e construcdo de
competéncias essenciais tao Uteis para o século XXI. Estando a par com a met@ibEgVi

a robotica educativa permite ser dinamizada e aplicada tanto em ambientes formais, como
em ambientes ndo formais de aprendizagem, no entanto, sdo ainda escassos 0S recursos
presentes nas escolas e nas salas de aula. Este trabalho, integrado aedore docentes,
especificamente nRESdo mestrado em ensino de 1° ciclo do ensino basico e matemética e
ciéncias naturais do 2° ciclo do ensino basico, da Escola Superior de Educacado do Porto, visa
compreender e mostrar que a roboética educativa permaitevolucéo concetual de conteddos
curriculares da é&rea curricular de ciéncias naturais em ambientes ndo formais de
aprendizagem. Através da dinamizacdo de sessfes de trabalho com racpleaforma e

kits de roboticada Lego Education WeDo 2.8m aluna do 2° ciclo do ensino béasico, numa
escola TEIP da cidade do Porto, verifieaque as competéncias adquiridas pela robotica se
fundem com os conhecimentos adquiridos em ambientes formais de sala de aula e
transformados através do trabalho colaborativatrenpares em ambientes ndo formais e da

construcéo e programacao de rad
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Palavraschave:Robotica educativaConstrucionisme CompeténciasAmbiente Nao Formal

de Aprendizagem

Abstract

Educational robotics has become an alternative for the traditional pedagogical approaches by
teaching and learning curriculum content and in the evolution and construction of essential
skills that are so useful for the 21st century. Standing side by swtl, the STEAM
methodology, educational robotics can be dynamized and applied in both formal and non
formal learning environments, however, there are still few resources present in schools and
classrooms. This work, integrated on the training of teachspgcifically in Supervised
Teaching Practice, of the Master's Degree in Teaching of 1st Cycle of Basic Education and
Mathematics and Natural Sciences of the 2nd Cycle of Basic Education of Escola Superior de
Educacdo do Porto, aims to understand and shtwat teducational robotics allows the
conceptual evolution of curricular contents in the natural sciences curriculum area i non
formal learning environments. Through the dynamization of work sessions togjc sets

of Lego Education WeDo 2i,studens of the 2nd cycle of basic education, in a TEIP school

in the city ofOporto, it is verified that the skills acquired by robotics merge with the knowledge
acquired in formal classroom environments and transformed through collaborative work

among pairs imon-formal environments and the construction and programming of robots.

Keywords: Educational roboticgQonstructionism,ills, Non-formal LearningEnvironment.

6.1.INTRODUCAO

O presentetrabalho de investigacaeacdode cagcter qualitativoe descritivopretende dar
prova do estudo desenvolvid no ambito da PESela professora estagiariapo ano letivo
2020/2021, numa escoldEIP no concelho do Porto, com alunos sorteados do 2° CEB, do 5°
ano de escolaridadé=sta evecomoobjetivo compreender as potencialidadéa plataforma

e kitsde roboticadalLego Education WeDo ZApéndicel) como mediadores e potenciadores

de aprendizagem para um contetdo curricutis ciéncias naturais refletir sobre a sua
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dindmica emambiente n&o formal de aprendizagem utilizando uma abordagem STEZys
issq foram dinamizadas sessdes de robdtica educativa que tiveram como olsjeéxiticar
se oskits de robdtica educativada Lego Educattion WeDo 2facilitam/promovem a
abordagemdo contetdo curricular presente no programa e aprendizagens esserugais
ciéncias naturaigara o 5° ano do 2° CEB Metamorfoses Completas nos Animais e

testemunharo desenvolimento das competéncias descritas no PASEO

6.2. JUSTIFICATIVA

Segundo Chell§2002) a REé definida como um ambiente constituido pelo computador,
componentes eletronicos, eletromecanicos e programande o aluno, por meio da
integracao destes elementos, constréi e programa dispositivos automatizados com o objetivo
de explorar coneitos das diversas areas do conhecimento. S&o estas particularidades que
tornam a RE especificamente interessante no processo de ensino e aprendizagem da
matematica e das ciéncias naturasdai estar a tornase como una das ferramentas
educativas emergates de maior potencigbara o ensino e aprendizagem (Ribeiro, Coutinho

& Costa, 2011)A sua introducédo nas pratickgivas como uma ferramenta de apoio, tese

vindo a mostrar adequada, nomeadamente numa aprendizagem baseada na resolucédo de
problemas oncretos como é o exemploda abordagem STEANoemi, 2018) ex O dz2 2 &
desafios criados promovem o raciocinio e o pensamento critico de uma forma ativa, elevando
GFrYoSY 2a yN@SAa RS AyaSNBXaasS S Y2UuA0l cen?
(Ribeiro, Coutinho & Costa, 2011, p. 440).

Séo estagarticularidades que tornam aREparticularmente atrativa para o ensino e a
aprendizagendas ciéncias naturaiporque permitem ao professor trabalhar os contetdos
curricularesde uma forma alternativa ao ensino tradiciorelque servem para justificar a

escolha da robadta educativa como ferramenta de ensino e aprendizagesta investigacao

O percurso educativo da mestrangam pautado de uma grande afinidade com as ciéncias
exatas e naturais pelos conjuntosie pecad_egq obretudo no que diz respeitd construgao

de puzzles Lego Durante 0 seu percurs@académico e curriculana primeira parte do
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mestrado, a mestranda desenvolveu um particular interesse pela robédtica educativa
nomeadamente na aprendizagem de conteudos curriculares através da rohdiita
abordagenSTEAMObservando a realidade onde estava inseeddurante a sua intervencgéo

na PESa mestranda tomou contacto com ugnande desinteresse e até deédito pela area
curricular das ciéncias natural®or este factog apds uma curta conversa entrareestranda

e um aluno a porta da sala de auaY 1ljdzS 2 | fdzy2 LINRPTFSNhdz 2
professoraas ciéncias s6 sao divertidas quando fazemos experiéixEagstg ndo servem

para nad&, estefoi sem dividao motorpara a realizacdo destavestigacao

Gonsiderouseimportante dar a conhecer as criangaseridas neste contexto educativo estas
ferramentasrelacionadas com a RIEe forma mais conscientaplicada e contextualizada para
motivélas para aprendizagendos diferentes conteddos caticulares das ciéncias naturas

assim saberemutilizar as novas tecnologias de modo construtipara assinteconhecerem

a importancia desta area curricular para o seu futlstando assim de acordo com a ideia de
Santose Menezes (2005) queeferem que a robdtica pode ser entendida como uma
ferramenta de mediacdo que possibilita a criacdo de novas relagdes para a construgédo do

conhecimento e novas formas de atividade intelectual.

Relativamente ascolha do contetdo curriculay metamorfoses completa nos animais
prendeuse com o facto de ter sido lecionado numa aula supervisionada e pdegti@ forma
tornou-se 0 maisadequado para estgrupo de participantesuma vez que envodva
compreensaale conceitos sobr@eocdes de ser vivo, transformacgfes e habtattando-se
promover assim uma evolucao concetdat conceitos ja abordado&lém disso, entendemos
gue a integracdo dos robbds nas escotas ambientes formais e ndo formaierna-se
importante para levar incacao emodernidadeas salas de aul®ibeiro, 2006)promovendo-
sea literaciadigital e cientificap trabalho colaborativo @ aumenb da capacidaderiativa e
inventiva(Costa, 201}, através da promog¢ao deensamento computacionaffdrade et al.,
2013 tendo como estratégia Besolucao de problemasasaber fazer indo assim ao encontro
da teoria construcionis de Paperte do que é pedido no perfil do aluno a saida da

escolaridade obrigatoria.
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6.3. ENQUADRAMENTO TEORICO

6.3.1. A ROBOTICA EDUCATIVA, O PENSAMENTO
COMPUTACIONAL E A ABORDAGEM STEAM

Nos ultimos anos foram efetuados varios estudos internacionais que demonstraram a
importancia da robdtica enquanto recurso da atividade educativa. Em Paorfiogaim ja
realizados varios trabalhogdnvestigacd@om resultados muito promissores na motivacao

e aprendizagengue evidenciam a utilizacdo de robds no contexto educatiwa ferramenta

com potencial acrescidga chamada Roboética Educativa (Peralta & GuimagaiHss).

Goncgalves e Freirei2uH 0 | FANX I Y |j dzS el carddrizgpoil 4eOlm S R dz
ambiente de trabalho, onde os alunos tém a oportunidade de montar e programar o seu
préprio robd, controlandeo através de um computador com um software especializado. O
aluno tornase constutor de conhecimento, através da observacao, da prépria préatica e do
GNI oFftK2 O2flF 02N dAG2 1jdzS adz2NBHS Sy (iNB LINETFS

O aluno precisae saber como usar esta ferramenta e com ela construir coisas significativas
para que a sua aprendizag seja significativa (Resnick, 2006 kua introducdo nas praticas

de sala de aula, como uma ferramenta de apoio, -saTvindo a mostrar adequada,
nomeadamente numa aprendizagem baseada na resolucéo de proki€Ribsiro, Coutinho

& Costa, 2011, p. 430Arobdtica educativa uma ferramenta ampla, que pode ser utilizada
nos diferentes niveis de ensino e como forma de abordar diversos contetdos programaticos
sendo integrada num ensino com perspetivas construtivigtasonstrucionistagRibeiro,
Coutinho& Costa, 201). Com esta ferramenta os alunos podem obter uma aprendizagem
mais enriquecedora, contextualizada, real de uma maneira mais criativa. Para que isto se
torne significativo e &@lido é necessario que o aluno desenvolva um conhecimento tecnolégic
adquirindoa capacidade e destreparacomunicar com o proprio rob& que conheca a sua

linguagem para que ambos possam intergBinsa2019).

Segundo Oliveira (2004), a RE aparece nas escolas essencialmente sob trés formas distintas:

() a Robdtica como disciplina tecnolégica por si prépria que merece uma abordagem
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autonoma; (Il) a Robdtica como forma de ensinar/aprender conceitos relacionados c
programacao; (Ill) a Robdtica utilizada como um recurso pedagogico, que é utilizada como um
meio para estimular a aprendizagem dos diversos contetidos e competéncias em Varios niveis
de ensino. Neste trabalho interessas focar na vertente |luma ve que desta forma a RE

pode ser usada nos diversos niveis de ensino e como forma de abordar diversos contetidos e

gue estaintegrada no ensino numa perspetiva construtivista (Ribeiro, 2006).

Nos tempos de hoje, em que tudo se transforma tecnologicamenta épice e de forma
sempre para facilitar a vida humana a nivel de conforto e seguranpdjspensavetjue a
educacacsigaessa evolucao. A nivel das estratégias de ensino, estas deveada vez mais
direcionadas para prnocdo deuma aprendizagem malddica, dinadmicainclusivaacessivel

e apoiada nas novas tecnologias, também a escola deve ser um local onde as criangas possam
aprender a manipular diversos equipamentos inovadores e sabeuaisas utilidades que

tém para a sua vida quotidiana e fugu

Importa, assim, salientar que a par destes aspetos existe o fator cognitivo que se torna
fundamental de ser potenciado nas criancas desde eedpensamento computacion@PC)
(Andrade et al., 2013 O PCé um processo que envolve a resolucdo debpgmas, a
capacidade de projetar sistemas e a compreensdo do comportamento humano recorrendo
aos conceitos fundamentais de&ncia dacomputacao (Wing, 2006). O PC € uma metodologia
muito Util na resolucdo de problemas que liga 0 pensamento critico coprar®essos e
técnicas da computacédo, esta concecéo inclui uma vasta variedade de ferramentas mentais

que refletem o amplo dominio das tecnologias.

Para Zilli (2004), a robotica educativa tem sido apontada como uma alternativa para o
desenvolvimento do pesamento computacional Oliveira e Aradjo (2016kferem que um

dos grandes objetivos da escola é proporcionar aos alunos formas destes desenvolverem as
competéncias fundamentais para a vida em sociedade, tais como o raciocinio critico e
reflexivo, literags, valores e atitudes indo ao encontro do que esta homologado spdoko

n° 6478/2017 de 26 de julhq Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.
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Por issp 0 PC esta contemplado nestas competéncias essenciais, uma vez que potencia
diferentes passos metodicos na resolucdo de problemas, nomeadamente: a formulacdo de
problemas de modo que seja possivel a utilizagdo de um computador na sua resolucéo;
organizaca de dados de forma logica; representacdo de dados através de modelos; criacéo
de formas para automatizar as solucdes; identificacdo, analise e implementacéo de solucdes
possiveis de forma a resolver o problema de forma mais eficiente; generalizar & el
processo para outros problemas (Andrade et al.,, 2013). Todos estes passos servem
principalmente para partir o problema em partes organizadas de forma a que seja mais

simples a sua resolucao, tentando reselv&om recurso ao computador.

O PC ingitavelmente esta implicado com a RE uma vez que durante o desenvolvimento da
idealizagdo, prototipagem, montagem e programacdo de rob0s, coms&tltomo um
instrumento sélido e efetivo para o desenvolvimento destas habilidades atras referidas.
Diversosestudogéa demonstraram que a robotica constitui uma ferramenta efetiva de ensino,
possibilitando aprendizagens de conteddos e a promocdo de novas competéncias
relacionadas com o desenvolvimento do pensamento computacional (As@ealheiro,
Bordini & Magues, 2017).

Nos ultimos anos, REtem surgido como um dos instrumentos educativos emergentes de
maior potencialpara a promocao de um ensino interdisciplinar que tanto se investiga e que
tantos beneficios traz aos alunos e professores que nela se apAiamerdisciplinaridade

pode ser compreendida como um principio de construcdo do ensino através da integracéo
entre as diferentes areas do conhecimento que possuem o mesmo objetivo culminando num
processo efetivo de ensino e aprendizagem. O termo ingeiplinaridade deve ser
compreendido como um dialogo entre as disciplinas para que tenham uma finalidade comum
gerar aprendizagens holisticas (Machado & Junior, 2019). Para Lenoir (2005), a nogédo de
interdisciplinaridadeé polissémicaA interdisciplinardade pode serdefinida comouma
maneira de organizar e produzir conhecimento, tentassgdntegrar as diferentes dimensodes

dos fenémenos estudados
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Uma das possibilidades de se pensar no ensino interdisciplinar é através da metodologia
STEM/STEAMESta netodologia propfe um ensino integrado de ciéncias, tecnologia,

engenharia, artes e matematica (Machado & Junior, 2019).

A metodologia STEApassa por semmaprocura emarticular e aplicar os conhecimentos das
diferentes areas do conhecimento acima reéds interrelacionandeos com a estrutura de
conhecimento do individuo, para que possam assumir significado numa situacao concreta
sendo a introducdo das artes motivada pela resposta artistica que é fundamental no
desenvolvimentdolisticodo futuro adultoconsiderandese necessariparaa criatividade no

mundo contemporaneo (Machado & Juanior, 2019).

Inserida num contexto de propostas de ensino que afastem o mesmo do mecanicismo,
reprodutivo e apatico privilegiae desta forma o questionamento sobre o guensinado, a
procura por estratégias interdisciplinaregue visan garantir ao processo de ensino e
aprendizagem um perfil mais amplo, conduzima@rofessor e aluno a uma condicédo de
reflexdo frente a situacdegroblema do mundo real, as quais ndo sasgeeis de uma Unica
solugéo, tornando o processo de aprendizagem mais amplo em detrimento do ensino

tradicional(Machado & Junior, 2019).

Segundo English (2017), o ensino ATHem como objetivo possibilitar o estudo de
problemas do mundo realontextualizados é uma forma @ alunoadquirir competéncias
paraque no futuro consigategrar equipas multidisciplinares que em muitas profissées séao
valorizadassendo as habilidadeSTEBM crescentemente tidas como préquisitos para

atender as exigéncias de uma formacao para a atuacdo num contexto global atual.

Relatamse evolugbes significativas na aprendizagem dos alunos apdés um trabalho com
propostasinterdisciplinaresSTEAMNoemi, 2018) A aprendizagem promovida pelo ensino

interdisciplinar tem mostrado reflexos significativamente positivos em relacdo aos métodos
disciplinares tradicionais, além de promover no aluno uma visdo mais ampla acerca de

questdes quotidianagMachado & Junior, 2019).
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6.3.2. O CONSTRUCIONISMO, CENARIOS DE APRENDIZAGEM E
EVOLUCAO CONCETUAL

Desta forma, convém enquadrar as teorias pedagogicas que servem de basergaraara
importanciada REcomo ferramenta de ensino e gndizagem. Assing RE esté relacionada
com a teoria construcionista resultado destudosde Papert(1980 e Resnick2006) entre
outros investigadores do MIT (Massachusetts Institit&ecnologysobre a aprendizagem e

educacéce com as teorias consttivistas

Papert foi pioneiro na criacédo da linguageongonos anos$0 e defendeu a aprendizagem das
criancas usando computador (Silveira2016), por este facto surgiu a ideido conceito de

G YA ONER YSifyivRreod programa)que se caracterizava por ser um ambiente que simula

as operacdes concretasla pessoa no mundo real, através de operacOes abstratan
programa de computadorA teoria construcionista tem com® dzy R YSy (2 | d4aAy
pedagogica ao invés da psicologh d RS A Sy @2 f OA YREIIRD. o0{ Af OSA NI

O construtivismo refere que o individuo é o sujeito ativo na construcdo da sua aprendjzagem

no entanto,a visao construcionistiaz enfasedas construcfes particulares do individuo, que

sao externas e sempreadilhadas (Fino, 20). A mesma ideia partilha Ribeiro, Coutinho e

Costa (2011) sobre o construcionismo de Papert que defende que os seres humanos
aprendem melhor quando estéo envolgglcom o planeamento e construcéo de objetos ou
artefactos que considem significativos, partilhandos com a comunidade envolvente.

Nunes e Santos (2018ferca do construcionism@A T SY 1j dzS & &S ad Nzd dzh
construidas pelo aluno, ao invés de ensinadas por um professor ndo significa que elas sejam
construidasdo nada. Pelo contrario, como qualquer construtor, a crianga se apropria, para
seu proprio uso, em materiais que ela encontra e, mais significativamente, em modelos e

YSGt F2Nl a &adzZaASNARIFA LISt Odzf GdzNI 1jdzS I NRRS

Tornase assim importante a igacdo entre as entidades mentais existentes para o avancgo e
criagdo de novas entidades mentais. Desta forma, o professor deve assumir o papel de

facilitador criativo, oferecendo um ambiente capaz de fornecer conexdes individuais e
122



coletivas, como, por exeplo, desenvolvendo projetos vinculados com a realidade dos alunos

e que sejam integradores de diferentes areas do conheciméiteefra,201h

Na propostade ensinoconstrucionista o aluno, utilizando o computador, visualiza as suas
construgcdes mentaigelacionando o concreto e 0 abstrato por meio de um processo interativo
favorecendo a construcdo do conhecimento. Um dos principios da teoria de Papert é a criacdo
de ambientes ativos de aprendizagem que permitam ao aluno testar as suas ideias e teorias

ou hipoteses (Silveira, 2016).

Os ambientes computacionais e a robética despertam, na maioria dos alunos a mogvacao
permitem uma interacdo alunobjeto, alunealuno e aluneprofessor, baseada nos desafios

e desenvolvimento de projetos significativor@cas de experiéncias que servem de suporte
para novas formas de pensamento e aprendizagem (Nunes & Santos, 2013; Ribeiro, Coutinho

& Costa, 201).

Papert e 0 seu grupo do MIT construiu uma visdo da educacéo que se sustentava em quatro
pilares comoaprender, construindo; utilizar objetos concretos; o pensamento através de
ideias poderosas e a autorreflexdo (Ribeiro, Coutinho & Costal).2Desta forma o

O2yaidNHzOA2yAAY2 GSY LI2N 202SiA@2 GaSyaAiyl N R
domMNYyAY2 RS SyaAyz2é adodonSamE, 2016imlRy).> LIPmonI OA

Os resultados demonstram que o futuro da aprendizagem das ciéncias e de outras areas do
saber devem estar numa estreita ligacdo com o avanco tecnolégico da sociedade em rede em
guevivemos. Os professores devem, portanto, incrementar atividades pedagdgicas que aliem

métodos e teorias no sentido de uma aprendizagem de futuro eficaz, em que se desenvolvem

cenarios de aprendizagem que reinam alunos motivados e em acordo com 0 prdeesso

aprendizagem (Flores, 2014)

O modelo educativo atual necessita de uma mudanca efetiva para ajustar a escola e a

aprendizagem a sociedade atual (Rosd, 920
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tF NI t SNBEANF aasS | Saoz2ftl asS YryGA@SNIaGrt O
I OFoFNh2 LI2NJaSNI+a olasSa RIFa LR2addzNI a R2a
considerada como um espac¢o aberto ao mundo exterior, baseada em modelos pedagdgicos
ativos e interativos, nos quais o0 professor € o elemento facilitador e pemar da

aprendizagem (Pereira, Mo&aNogueira, 2014).

Surge aqui a importancia da criagdo de cenarios de aprendizpgeperte dos professores

gue contextualizem a realidade e/ou uma realidade imagir@escientes da necessidade de
formar individuos produtivos, criativos, ativos e com espirito critico, em harmonia com o
mundo digital, € urgente que os professores repensem as suas praticas, salieatagde

nao € o meio que dita o0 sucesso da educacac aseestratégias pedagdgicas e a postura do

aluno perante aprendizagen{DGE, 2021)

A resolucao de problemas como estratégia metodoldgica possibilita desenvolver nas criancas
um pensamento criativo, assim como a capacidade de aprender a aprenderMatit)o &
Silva, 2017). Por este facto torsa importante desenvolver de forma sisteméatica atividades

de cardcter criativo para assipotenciaro pensamento criativo nas criangas.

No ensino das ciéncias o trabalho de solugdo de uma situacao probléhad@ncia a
interacdo entre alunegprofessor e alunaluno, uma vez que ocorrerd uma permanente
discussdo dos conteudos abordados o que podera propiciar uma constru¢do coletiva do
conhecimento (Rutz; Marinho & Silva, 2017). Peresbe@jue quando o aluncesencontra

perante uma situagdo problema, ele ativa os seus conhecimentos anteriores para levantar
KALIsGSasSa yI (SydalrdAa@dlr RS RIFENJ dzYl az2f dzenz2s
aprendizagem significativa, através do movimento constante de aog@dy modificacao,

NEFt SEA2 S NBO2yaiNHzen2 RS aA3dyAFAOIR2aé 06w

Para Lima e Neto (2012) o ensino por SP contribui para a aprendizagem dos conceitos por
parte dos alunos, porque estas sdo situacbes didaticas na quallings precisam, para
alcancar a resolucéo, de pesquisar as informacdes, produzindo assim a aprendizagem que € o

principal objetivo da SP.
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Muito se tem investigado sobre o ensino das ciéncias no sentido de uma aprendizagem que
promova a evolucéo concetyalu seja, um ensino em que o aluno seja estimulado ao longo
do tempo e seja levadoa compreender determinado conceito tendo por base as suas

concecOes alternativas.

{S3dzyR2 {Af Ol oOompdpdpd ddzy 02y OSAG2 S dzYl 02
regut NARI RS SY 202SiG2a 2dz S@Syi2a¢ oLlppov LI N
2O0NAIFG2NARAT YSY (S adzy LINRPOSaaz fz2y3a2 S 02YLX
refinamentos sucessivos e sem fim, que s6 podem ser conseguidos usando o conceito em
conteE(i248 RADGSNEATAOI R2adcéporp A XPGH B ™ h iy SINF 5 Nl
de um conceito € um processo psicossocial numa hélice sem fim, ao longo da qual o conceito
adquire niveis de formulagcdo cada vez mais elevados e progressivos, patersioessivos
NEFAYI YSyiGz2a O2ydSEldz £ AT I R2 aJayadeBarbotg20197 NJ f
um conceito € muito mais que uma palavra, usar um conceito € muito mais do que apenas

diz&lo, e aprender com sentido implica interrelaciclad.

Desta forma o professor de ciéncias precisa de identificar e considerar as concecoes

alternativas dos seus alunos e em funcdo disso deve planear, desenvolver e avaliar as
atividades e estratégias de ensino e aprendizagem que ajudam a promover a evolucdo
concetual dos conceitos nos alunos na direcdo dos conceitos cientificamente aceites e validos

(Guidg1996).
6.3.3 CONTEUDO CURRICULAR E ORIENTACOES TUTELARES

Houve a necessidadale se recorreraos documentos oficiais para se perceber quais o0s
objetivos, apendizagens e competéncias que 0 ministério da educacao considera essenciais

para o desenvolvimento do alun area das ciénciamturaise na robotica e programacao

De seguidaapresentase uma contextualizagcdo al que vem descrito nos documentos

curricdares elaborados pela DGE, nomeadamente: o Progcen@Ziéncias Naturais dmsino
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Basicq as Metas Curricularg8onito et al, 2013)e asAEde Ciéncias Naturajgra o0 5° ano
do 2°CEB.

Assim, o Dominie Diversidade de seres vivos e suas interacd@s caneiqg Subdominic
Reproducao nos animai€onteudo- Metamorfoses na ra e nos insetddetas Curriculares

9. Compreender a diversidade de processos reprodutivos dos anifhdisIndicar dois
exemplos de animais que passem por metamorfoses completas durante o seu
desenvolvimentp Aprendizagens Essenciaidnterpretar informagdo sobre animais que

passam por metamorfoses completas durante o seu desenvolvimento.

Para além dos atumentos referidos anteriormente, a mestranda também se baseou em
alguns aspetos importantes que constam das Linhas Orientadoras Gerogwnentoda
DGEGLYAOAlF en2 t t NBINI Yl cAcAs VMRe Qudicu(figuéredd R 2
& Torres,2015)

6.4. PROBLEMA, QUESTOES E OBJETIVOS

Paraque umainvestigacaodcasentido, ha que comecar pela identificagcdo de um problema
relevante, para o qual se procura uma resposta convincente (Ponte & Serrazina, 2002). Para
Barbot (2017), um problema caste numa necessidade emergente num determinado
contexto, impedindo a sua dindmica natural, pelo que este deve ser devidamente

contextualizado e fundamentado, a fim de s@restigado.

Desta formap problemaevantad para esta investigacao estealiceicado em quatropontos
gue faamobservados e vivenciados pela mestranddaante o periodo de observacéo da PES
Estesforam: |. desinteresse pelarea curriculadas ciéncias naturgi$l. insucesso escolar e
comportamentos desviante#il. reduzidosconhecimentosanteriores e muitas concec¢des

alternativas; IV. aulas expositivas devido a situacado pandémica que vivenciamos.

Posto isto, enunciamos as seguintpestdoesdainvestigacao
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a) Poderéaa plataforma e kits de robéticaducativada Lego EducatiotwWeDo 2.0serem
potenciadoes de nova abordages que permitam a lecionacdode conteudos
curriculares para o 2° CEB?

b) Poderao kit de roboética educativaestimular o desenvolvimento de competéncias

contempladas n®®’ASEO?

Por formaa compreendermos as potencialidades da utilizacdo dos robés como mediadores

da aprendizagem e refletir sobre a sua dinamica, foram tragados 0s seguintes objetivos:

a) Verificar se osecursosda robética educativéacilitam/promovema compreensao do
conteudo curricular presente no programa e aprendizagens essenciais para o 5° ano
do 2° CEB Metamorfoses Completas nos Animais.

b) Desenvolver as competéncias descritas no PASEO

c) Promover um maior interesse pela area curricular das Ciémddurais.
6.5. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Para se iniciar uma investigacdo € necessario adotar uma metodologia, ou seja, selecionar o
método com o qual se pretende investigar, assim, uma metodologia de investigacdo consiste

num processo de selecao dalhnor estratégia de investigacao (Baptista & Sousa, 2011).

Deste modo, o trabalho de investigagéo foi desenvolvido em trés fases distintas: (i) observagao
do contexto educativq (ii) intervencdo no ambito a investigacap(iii) reflexdodos dados

obtidos sobre o processefetuada

Esta investigacdo inserge num paradigma qualitativga que adota uma perspetiva
interpretativa e subjetiva da realidade educati/ires, 2015)Este tipo de investigagao néo

se limitou s6 a analise dos comportamentos, smave como foco essencialmente os
significados que os sujeitos intervencionados atribuiram as suas acdes e experiéncias e as dos
outros. Desta forma, o objetivo ndo € o juizo de valor, mas antes, o de compreender o ponto

de vista dos sujeitoires, 201%
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I YSG2R2t23AF ljdzr €t AGFOGADE dziAtATFRE ySadas
qualitativos frequentam locais de estudo porque se preocupam com o0 contexto. Entendem
que as acdes podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas amnbente
KFroAldzarf RS 202NNBYOAlE¢ 6. 23RIFY g9 . A1fSy> H

Optamospor uma abordagem do tipo descritiva, que se apoia na observacdo naturalista
participante em contexto, usando técnicas qualitativas de recolha de d&kmsdo uma
investigacdo desitiva, e tendo em conta que a amostraréduzidg dez alunos, ndo se
pretende generalizar os dados que irdo ser apresentados, mas sim compreender as praticas
educativasatravés da robdtica educativa a alteracdo de comportamentos e atitudes
competéncaspor parte dos participantes na investigacao, considerando os objetivos tracados

para este trabalhmo periodo de espaco e tempo em que se desenvolveu.

6.5.1. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Atendendo aos objetivos delineados pela mestraretda optou por basear a sua recolha de
informagdes em elementos de natureza qualitativa, recorrendo a diferentes instrumentos de
recolhade dados. & GSOyAOF&a RS NBO2f KIFI RS RIFER2&a 02\
operativos que nos permite recolher os dados empiri@é@aptista & Sousa, 2011, p. 70).

Como tal, sdo uma parte fundamental do trabalho investigativo porque permitem

operacionalizar a westigagéo.

Partindo de uma metodologia de caracter qualitativo que se centra mais em aspetos
narrativos e interpretativos do que numéricos, foram utilizados pela mestranda os seguintes
instrumentos de recolha de dadosbservacédo participanteaturalista ¢ que é tipica num
estudo de caracter qualitativ@ observacdo dos acontecimentos € de primordial relevancia

(Aires. 2015)

Recorreuse a observacgéo direta com recurso a grelhas de observacgéo e registos fotogréaficos

(ApéndiceM e Q), segundo Val€2000, citado por Mascarenhaklaia & Martinez2017), é
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considerada a melhor técnica de recolha de dados de individuos que se encontram em

atividade, pois permite, desde logo, comparar aquilo que € dito, ou ndo, com o que se faz

Aplicacdo dedois quesionarics aos participantesantes e apos acadd\féndiceN e O). Os
questionarios sdo um instrumento de recolha de dados bastante comum na investiga¢géo, uma
vez que permitem uma recolha simples e de facil andlise, através da colocacéo direta de
questdes aosujeitos (Sousa, 2005pe forma a ser possivelnalisar a percecémicial do
grupoface aocontetdo a sedesenvolvidce as percecdes sobre ciéncia e robétkits Lego
e no final da investigacao analisarmpactoque esta intervencagode ter tidono percurso

formativo e aprendizagendestes

Realizouse umaentrevistaestruturada a professora cooperante e titular da turmaéndices

PePl). A entrevista quese efetuoudentificad S O2 Y2 S & G NHzil dzNI RIF X 2y R
a possibilidade de exprY ANJ S 2dzAGAFTAOI NI €t AGNBYSYy (S | &d:
yMO® bdzYl SYyadNB@Aadlt SaidNHzidzNI R aOF Rl Sy
LINBS&aidll 0St SOARIA RSYUNRB RS dzy O2yadzyd2 f AY)

p. 98) Deste modo, a recolha de palavras, imagens, transcri¢cdes, registos foram a base do

~

trabalho investigativmwnde seanalisou2z &8 RIF R2a& aSY G2RI | &dz N
jdz yi2 2 LlR2aaN@Stz || F2NXI SY |dS &SHkiefa T2
2013 p. 48).

Asnarraces multimodaigue foram sendo escritas ao longo das interven¢des da mestranda,
cujo foco se encontra no relato pormenorizado das tarefas propostas e desenvolvidas ao longo

dasnovesessfepodem ser consultadas no ApéndiQe

Em linhas gerais,rmarracdomultimodal (NM) é estruturada em episodios; tem como objetivo
descrever o que acontece na sala de aula durante o desenvolvimento de uma tarefa; incorpora
a perspetiva do professor &suaintencionalidade didatica; é baseada numa analise prévia
dos documentos que suportam a narragd@tre outros pode ser utilizada tanto para
investigar aspetos da sala de aula, como contribuir para a formacao do professor (Lopes et al

2013;Maria, 205B). Nesta investigacédo os dados obtidos através das NM foram categorizados
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tendo sido organizados por: concec¢des alternativas sabcé&ncias naturaisjocao cientifica
sobre metamorfose (conteddo do programa)robotica educativa evolugdo concetual e

compeéncias do PASEO.

A NM é um instrumento que dirigesua atencao para a mediacdo do professor, uma vez que
tenta captar como o professor propde as tarefas aos seus alunos, que recursos sao utilizados
para isso, assim como também tenta apreender quaabaltho que de feto é realizado pelos
alunos, quais as reacOes, posturas, siléncios, tanto dos alunos como dos docentes, que

permeiam a sala de aulMaria, 2015.

Em suma, a NM um documento com varios modos de expressar o que aconteceu na sala de
aula por isso, evita a manipulagéo repetitiva dos dados brutos. Depois de pronta e validada a
NM nédo sera alteraa facto que permite que seja utilizada em qualquer momento pelos

investigadoregLopes et al., 2013)

Utilizacdo dedocumentos produzidgselosalunos que passou pelos desenhos esquematicos
dos rob&idealizados e construidos cddigas de programacaariados(ApéndiceQ). A partir
destes instrumentos de recolha de dados e analise documental foram obtidos dados, que
segundo Yin (1994jtado por Coutinho, 2015) proporcionam a possibilidade de cruzamento
da informacédo, pois a utilizacdo de multiplas fontes de dados pemogeconsiderar um

conjunto mais diversificado de tépicos de andlise para se chegar a uma concluséo, se possivel.

Pa razbes éticas e devido a Lei da Protecdo de Dados Peflsai8 43/2004 de 18 de
agostg atualmente é, cada vez mais, restritivo tirar fotografiasrealizar gravacfes
audiovisuaiE LINAYOA LI f YSY(i1SZ ta ONAI ycel aadddad & dzY
Fy2YyAYlLG2é o.23RIY 3 . A1ftSYZ HanmMoI L wmdbod

Em relacdo a esta investigacdo a fotogradisa gravacdo audiovisuébi consentida e
autorizada pela direcdo do agrupamento e encarregados de educacdo. E importante realcar
gue os audiosforam utilizados, apenas para refor¢cag auxiliaro que € descrito e foram

apagaads aquando da redacao deste relatorio.
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6.6. DESENHO DA INVESTIGACAO

O presente trabalho de investigacdo desenvolgeuao longo de trés meses, abril, maio e
junho de 2021No Apéndic&K eKlapresentase o cronograma do projeto desenvolvido, bem

como adases do desenho da investigacao

Atente-se que as sessdegue aqui vao sempresentadas eo grupo de participantes
caracterizado (subcapitulo 6.6.fgram alvo de duas investigacfes paralelagt issqQ 0s
aspetos intrinsecos danvestigagesbem como oseusobjetivos diferem totalmente na sua
essénciano entanto, as investigacfes paralelas foram efetuadas em par pedagdgiso
narracdes multimodai apresentadas focaise nas mediacdes de cada investigagaddendo

apresentar pontos em comum

Por forma a seconseguir realizar esta investigacdo foi pedido inicialmente autorizacdo a
direcdo do agrupamento a sua concretizacdo durante o periodo letivo tendo sido negado a
sua realizagdo. No entanto, houve abertura para quea st efetuasse em regime de
aprendizgem nédo formak workshopde Robdticanome sugerido pela direcdo da escola
Anexo J e com um nimero maximo de dez alunos, na pausa de almoco dos alunos que era as

segundas feiras.

A intervencao decorreu na sala de estudo do agrupamento visto seralmarapla com oito
computadores ligados a internet e com possibilidade de ser efetuado trabalho de grupo

seguindo as regras de distanciamento social e protecao individual por cau€a/4alo.

Tendo sido dada a autorizag&o por parte da direcao e o ctinsamo informadoe autorizado
por parte dos encarregados de educacéo foi posto em marcha o projeto de investigagao. A

investigacgédo teve inicio a 5 de abril e terminou a 7 de junho de 2021.

E importante referir que o agrupamento cedeu as condicdes figisaka e mesas de trabalho
e materiais tecnolégicos como computadores com a plataformiaeg@ Education WeDo 2.0

instalada e ligagéo a internet e a Escola Superior de Educacéo do P9BEBR emprestou
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os tréskits de roboticaLegoEducation WeDo 2.para que o projeto de investigagdo fosse
concretizavel Importa também referir que a professora cooperante e titular da turma
prescindiu da sua hora de almogo para acompanhar o par pedagoégico durante estes trés

meses de intervencédo dos projetds investigqcaa

A organizacao do trabalho de investigacdo teve como meta prevista a realizacdo de nove
sessdes semanais de robdtica, cada uma delas com a duracdo /88 Bnutos,
compreendidas em trés fases de complexidade: a fase inicial de ambientacdo a robdtica e a
plataforma ekits de robética daLego Education WeDo 2.€sta fase inicial teve uma maior
duracdo, porque depois da analise das respostas aos inquérites éa acao verificoge que

os alunosdetinham poucos ou nenhuns conhecimentos anteriores solwbotica e
metamorfoses, apresentavam uma elevada iliteracia digital e o comportamento na sala de

trabalho era desajustado.

Seguiuse depois a fase de desatvimento da idealizacdo e construcdo de um robé para dar
resposta a uma situacao problema apresentada e por fim afifseslecoma apresentacao de

rob6s inventadas, construids e programads aos colegas eitetor de Turma (DT)

Desta forma petendeuse com esta ideia criar um projeto de intervencao que fosse atrativo
e atual para ayruposorteado, que tivesse um produto final bem definido para que pudesse
ser apresentado aos colegas e DT e que proporcionasse aprendizagens significativas e

evolucdo conceelal dos conceitos abordados sobre metamorfases

6.6.1.PARTICIPANTES

A escolha dos participantes para o estudaéailizadacom o apoio da professora cooperante

e titular, e com a autorizacéo e orientagdes do nimero maximo de alunos por parte dadireca
do agrupamento, uma vez que nos encontravamos em contexto pandémico. Assim, o nimero
méaximo de alunos que o trabalho de investigacéo poderia ter era de dez atiests modo,

o grupoescolhido resultou de um sorteio efetuado na turma
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Foram sorteados cinco rapazes e cinco raparigas para ser um grupo misto e heterogéneo. Os
alunos apresentavam idades compreendidas entre os 10 e 12 anos e contactavam,
semanalmente, com a mestranda htoco de 30 minutos relativo aé/orkshopde Robdética

a hora de almoco.

O grupo onde se realizou a intervencgao caracteriza/por exibir comportamentos e atitudes
desajustados as praticas na sala de aula e um édisattotal pela &rea curricular dasésicias
naturais resultando em niveis de aproveitamento escolar muito baixos. Sorteados os dez
alunos e dados os consentimentos informaéaaitorizadogAnexo 1) pelos encarregados de

educacdo a investigacao teve inicio.
6.6.2. IMPLEMENTA(;AO DO PROJEETEIMA DE DADOS

Foram idealizadas nove sessfes de intervencdo divididas em trés {asegial,
desenvolvimento e finaNuma primeira fase houve a necessidade de realigaguestionarios
antes da acdo e entrevista a professora cooperantpara assim aftir o nivel de

conhecimentos dos alunos sobre as ciéncias, metamorfasgme robotica

Este questionario revelose de extremamportanciapois permitiu a professora estagiaria
tomar contacto com o panorama doconhecimentos que eram bastante dimiosite
recheados de concecdes alternativas sobre os itens ja falados anteriormente e que serao mais

aprofundados no subcapitulo a seguir.

Os alunos dsenvolveram diversas tarefde forma aadquirir conhecimentos e competéncias
basicas em robdtica e programacéao para o trabalho com os kits de roboética e na plataforma
daLego Education WeDo 2.0ma vez que nunca tinham estado em contacto com este tipo

de ferramenta educativa.

A primeira fasecompreendeutrés atividades principais: ativar conhecimentos anteriores e
aprendizagens efetuadas sobre o contetdo curricalaas metamorfoses completas dos
animais, a construcdo de robds seguindo um manual de instru¢gbes e a sua programacao
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A fase de desenvolvimento do trabalho de investigagcdo passou pela apresentacdo de uma
situacao problemaApéndiceR) onde os alunos teriam de idealizar um robd que sofresse uma
metamorfose para dar resposta a situacao problema apresentada, isto €,6otecl de
passar por uma fase A de construcdo e programacao e depois uma faseBsfiermacace
respetiva programacégara assim ser dada a solugcdo ao problemastanto, o robo

idealizado, construido e programado pelos alunos teria de ter duas fasesndretizacé.

Toda esta fase de desenvolvimento teve inico com a apresentagao da situagédo problema,
passou por pesquisas de informacéao orientafjaéndiceR) por parte dos alunos e terminou

com a escolha dos dois modelos dos robds na plataforméedp e com as respetivas
programacoes dos modelos idealizados e construiddéssta fase do projeto houve alguma
confuséo e dificuldade em pensar e criar por parte dos alunos que mediados pela professora
estagiariaconseguiram chegaas criacdes e programacd@escritas no subcapitulo a seguir.

Os robbs foram na penultima sessdo reconstruidos ma@ancontrar algum erro na

construcdo ou programacao e assim testar, verificar, depurar e corrigir alguma falha.

A fase final do trabalho de investigacdo passow geEenchimento de questionarios apés
acao para aferir a evolucdo dos alunbdiesta faserealizouse aapresentacdo dos robés

idealizadosconstruidos e programada®s colegas e DT.

Todas as fases foram acompanhadas pelas gravacfes audiovisuais aliestasgha de
fotografias e documentos realizados pelos alugas permitiram uma posterior analise dos
dadosnas narrgéesmultimodais No final do trabalho dénvestigacacefetuado os alunos
preencheram o questionario apos acéo e referinanm didlogocom a professora estagiaria

gue queriam continuar este tipo de atividade na escola.

Dado tratarse de um trabalho de investigagdo descritivo a preocupacdo em descrever de
forma detalhada as atitudes e comportamentos dos alunos participantes foi constante. Assim,
aconselhase a leitura das nargdbes multimodais das nove sessbes porque aqui dadas as

limitagOes do texto teve que se apresentar uma sumula das observacoes.
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6.7. ANAISE DE DADOS, APRESENTACAO E DISCUSSAO |
RESULTADOS

Neste subcapitulo apresentase a andlise dos resultados obtidos aquando da realizacéo
desta investigacdo. Por se caracterizar um estudo descritivo dentro de um paradigma
qualitativo houve sempre a preapacdo em descrevesempre que possel, de forma
detalhada as atitudes e os comportamentos dos participantes, bem como a sua evolucao ao
longo do projeto de investigacagor isso a leitura dasN\M (ApéndiceQ) tornam-se

importantes neste trabalho

Fazndo a leitura atentalo Apéndice Klsabese que esta teve inicio com a aplicagdo de um
guestionario antes da acdmos participantes (Apéndice dNTJ), esteteve a preocupacao de

aferir as concecdes alternativas e prévias dos alunos sobre as ciéncias naturais, sobre o
conteudo programatico que serviu de base ao projetas metamorfoses completas nos
animais, sobre os conjunta®gq sobre a roboética e programacaalaro a forma como estes

evoluiram ao longo da realizac&o das diversas tarefas planeadas no projeto.

O questionario antes da acaevecomo principal objetivo fornecer informacgdes validas sobre

as opinides e conhecimentpséviosdos alunos acerca do gdoi referido anteriormente.

Vejamse os resultados obtidosApéndiceT1) no grupo | onde para a maioria dos alunos

inquiridos as Ciéncias Naturais ndo tém grande importancia para a sua vida.

Relativamente ao grupo¢lOLegq a maioria dos alunoohecia d_egoe ja tinha realizado
construgbes contegq de referir que um aluno ndo conheciaLegoe trés alunos nunca

tinham realizado qualquer construcéo carmago

Quanto a pergunta se conheciam a plataforma e kits de roboétidaeda Education WeDo 2.0
todos os alunos responderam gqueace e 0 mesmo responderam s&chavam ser possivel

aprender conteudos de ciéncias naturais através destes conjuntos.
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Analisando o ampo lll¢ Metamorfose¢ a maioria dos alunos respondeu gdsime, mas
apresentaram desconhecimento sobre o que é unetamorfose. M entanto, trés respostas

LRy Gl @Y LI NI aOGNIyaF2N¥EepSa jdzS 202NNBY
que €é pedidonas aprendizagens esséncias para o contellshberpretar informacao sobre
animais que passam por metamorfoses completas durante o seu desenvolvi(A&ntaas,

p. 9. Passando para o grupod\A robotica- € necessariobservara Figura 1®ndese expode

aopinido dos alunos sobre a robotica numa escala de nada, pouco, muito e bastante

Figural3

Grafico dos resultados dos alunos a questéo 4.1. do questionario antes da a¢ao

Escalade avaliagdo sobre robotica

‘

Achas que terias mais sucesso escolar se aprendesses com a robdtica?

=
L

Achas que programar é fécil?

Achas que realizar atividades de robotica ajudaria a estares mais atento nas aulas?

‘

Achas que a robdtica ajudaria a aprenderes melhor outros temas falados nas aulas ?

‘

Achas que realizar atividades de robdtica ajudaria a teres aulas mais interessantes?

‘

Achas que a ciéncia e a tecnologia sdo importantes para o teu futuro?

w
‘

Achas que a ciencia e a tecnologia sdo importantes para o teu dia adia ?

(-
S
[=)]
co
5

0

mNada ®Pouco ®Muito mBastante

Se se efetuar uma leitura atentl grafico daFigura 13emosque de igual forma os alunos
acham que a ciéncia e a tecnologia sdo pouco e muito importantes para o seu dia a dia, ja com
muito importante a ciéncia e tecnologia sao importantes para o fut@Qumando se questiona
se a robotica ajudaria a tornar as aulas mais interessantes a maioria responde muito, este
facto pode estar relacionado com o contexto pandémico em que se estava a viver, uma vez
gue as aulas de ciéncias naturais ndo tinham componprética e os alunos ja mostravam

cansaco pelas atividades tedricas e claro dmhty pela area curricular.

Interessante notar que na questao se a robadtica os ajudaria a aprender melhor outros temas

das aulas a maioria responde@pouccé, assumese aqui que estas respostas estdo
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relacionadas com a falta de confianca e dédito pelas atividades escolares e claro
desinteresse pela disciplina. Mas aquando na questéo se a robotica os ajudaria a estarem mais

atentos nas aulas a maioria respondeu goiitog.

Na questéo se programar é facil a maioria responeude. Todas estas respostas ajudaram
a justificar a cocretizacdo desta investigacdo e permitiram alavancar mais entusiasmo na

dinamizacédo deste projeto por parte da professora estagiaria.

A realizacdo da entrevista estruturada a professora cooperante e titular da turma da area
curricular das Ciéncias Natisgaambém trouxe opinides importantes para esta investigacao.
Fazendo a leitura atenta da entrevista a professoo@mperante (Apéndice P e P) que
acompanhou este trabalho de investigaegigfio foi possivel verificar que durante o seu
percurso formativo nuoa teve conhecimento desta ferramenta pedagogica, ndo a conhecia e

nunca realizou formacao nesta area.

Confirmou queutiliza os conceitos da robotica educativa como observar, pensar, descobrir,
testar, verificar, criar na area curricular matematica quando realiza tarefas de resolucéo de
problemas, ja nas ciéncias naturais vé esses conceitos mais relacionados com o trabalho
experimental Referiu, também que estes tipos de dindmicas podem ser realizados em
qualquer contexto educativo tendse sempre em atencdo as caracteristicas dos alunos que

compdem as turmas.

Através desta entrevista ficou visivel que as escolas ainda ndo se apresentam apetrechadas

com este tipo de ferramentas pedagdgicas e que os professores também nao tém tempo letivo

LI N} & RAYFYATFNI FFEOG2 1jdzS§ dGFYdoSY S RSaoON
F2YSYyGlrR2 LINRPYSaalas>s RS 3INIYRSa NBG2f dzeep Sa»
FAYRIFI SadsSal Ydad2 f2y3aS RS FTGAYIAN 28 yNOGS

Fazendauma analise das noves sessdes implementadas-ged&irmar que estas correram
de forma satisfatoria e promoveram um aumento do interesse, atencdo, criatividade,

capacidade de resolugcéo de problemas e cooperativismo nos alliodes 0s episodios que
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compdem as narragdes multimodais encontresa no Apéndice Q e relatam os
acontecimentos ocorridos em periodos de tempo dentro dos 30 minutos disponiveis em cada

sSessao.

As primeiras 5 sess0es serviram para 0s alunos tomarem contacto com a plataformaee kits d
robdtica daLegoque acompanhou as tarefas durante a investigacdo. Esta fase inicial da
investigagao tinha como objetivo que os alunos se familiarizassem com os recursos, tomassem
contacto com a linguagem digital e da robdtica, e que através do conteddo programatico
metamafoses completas ativassem os seus conhecimeabsriorese/ou efetuassem uma
evolugdo conceptual das aprendizagens. Facto que se percebe ndo estar muito bem
consolidadoo conteudo programatico das metamorfoses com a leitusasdguinte excerto

do episddo 2da1? sessaqApéndiceQ).

Outro facto que se revelou de extrema importancia para os alunos e até para o decorrer das
sessOes seguintes foifacto deestes modificarem as suas formas de trabalhar e perceberem
qgue tinham de ter uma dindmica de grupaeais vincada. No final da 32 sessdo os alunos
iniciaram a montagem do robot girino acompanhada pelo manual de instruEtgps§14 e

15).

Figurald

A dinamica entre pares
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Figurals

Utilizacdo do manual de instrucées

Nesta sessao revelaragea alteracdo deomportamentos e de atitudes perante a plataforma
nomeadamente a importanciaedseguirem unmanual de instru¢cdes e nas dinamicas do
trabalho de grupo relativamente a resolucao de problenddente-seao Apéndic&) ¢ Sessao

¢ Episédio.

Foi observavel a iliteracia digital degiriponas 2° e 42 sessfes quando foram desafiados a
pesquisarem infonacao orientada os web sitegpropostospela mestranddApéndiceS), os
alunos sentiranrse perdidos e ndo sabiam como efetuar as pesquisas e quando tiveram de
criar um cenario digitapara o habitat dos anfibios ndowerpointfoi notério a falta de

conhecimentos basicos em informéatica.

Esta tarefa reveloge muito compliada e inesperada para a professestagiaria pois 0s
alunos ndo sabiam como operar nas ferramentas basic®oderpointcomo clicar e arrastar
icones Os alunostiveram de ser apoiados e orientadgeelo par pedagogicoafim de
conseguirem terminar a tafa. Desta forma, podeeasseverar que esta tarefa permitiu a este
grupo de participantesima melhoriae um alavancar de saberes digitais que contribuiram
para o aumento das suas literacias digidesenvolvimento das competéncias descritas no

PASEO

Terminada a fase inicial e estando os alunos aptos a iniciarem a nova fase de desenvolvimento
do trabaho de investigacamiciou-se com &° sessaa; A Stuacdo Problematicag que se

revelou essencial paras restantes sessOafesta investigacdo. Com apresentgao da
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situacao problemdSP)Apéndice RRos alunos engrupotinham de apresentar uma solugéo
que partisse da idealizacdo de um robd inicial (fase A) para um robd transformado (fase B)
para assim, criarem addigos de programacao respetivos para posterior apresentacdo em

publico.

A ideia de explorar o uso de SP como uma estratégia de ensineedgagem surge, no
contexto deste trabalho, como proposta que contempla o objetivo atual da educacéo béasica
que é a formacao de cidadaos criticos e criativos, e incentiva uma pratica docente que ainda
€ pouco comum no ensino e aprendizagem das ciéncistadi@ma a utilizacdo da SP foi uma
tentativa de inovar as praticas (Lima & Neto, 204 pyomover uma dindmica entre professor

e aluno mais construtivista

Assim reconhecemos na metodologia baseada em SP diferentes possibdidageursos

para a mediacéo da aprendizagem que se quer construtiva e dialogada (Rutz, Marinho & Silva,
2017).Partindo desta ideia a apresentacao 8Brevelouse bastante rica em dados para a
presente investigacdo na medida em que gecouflito cognitivw, necessidade de pesquisa e

a vontade de dar resposta ao problenmesentes no Apéndice Fpis6dio7 ¢ 62 ssao

Osalunos foram convidados a realizarem pesquisas orientag@n(liceS sobre ambientes
e habitats aquaticos, animais aquaticos e prioi aquatica. Esta tarefa revelsa bastante
positiva pois ajudowd mestrandaa verificar a destreza na procura de informacao por parte
dos alunosaweb, ajudou também a estruturar aonceitos anterioreslos alunos e ajudou
a perceber ossaberesanteriores e concec¢fes alternativas que estes detinham sobre a

problematica apresentad@Apéndice @; Episddio 3; 22 Sessap

Nesta sessao os alunos tiveram de realizar um desenho esqueraairdal escolhido por

votacaog cobraque iam montar e depoigansformar(ApéndiceQ ¢ Episodio & 72 Sessao).

Nas 7.2 e 82 sessOes desta investigafgigpossivel verificar que os alunos mostraram uma
desenvolturaao criar o codigo de programacao na plataforma. Desta forma, os codigos de

programacao dos robdsontados (fase A e fase B) na faseddsenvolvimentoRiguras 16 e
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17) caracterizaranse por ja serem mais elaborados que os codigos criados na fase da inicial
Também é de realcar a auséncmrdedo de errar tal, como afirma Pedro et,d2017) que
durante a aprendizagem com robds, os alunos reconhecem a importancia de refletir sobre as

decisbes tomadas, aprendendo com 0s erros.

Figural6

Exemplo de coédigo de prograngag(fase inicial)

Figural7

Exemplo cédigo de programacéo (fase desenvolvimento)

& E Y @S D

REEEENHEER

Por fim, na dltima sesséo, a 92 sessado os alunos convidardipaadassistir as apresentacoes
orais finais do projetalesenvolvido pelos alunos. Todos se mostraram muito animados por
poderem apresentar aos colegas e professores os robds que criaram para dar solucdo a

situacao problema apresentadgigural8, 19 e 20).
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Reparese que ambos os rob8s apresentam transfornes;fue permitem o arrastamento

dos agentes poluidorgsara fora do habitat.

Figural8

Rob6 cobra da fase A

Figural9

Rob6 cobra fase B com as transformacdes bragos arrastadores de residuos
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Figura20

Rob6 cobra fase B com as transformacdes bracos giratérios para varrer o lixo

Por altimo, no que diz respeito ao questionario aplicado aos alunos apos a acao (Ag&ndice
e T2 concluise que os alunos modificaram a sy@nido sobre as ciéncias afirmando agora

que das ciéncias sdo importantes parao diad@a G LISNYAGSY O2yKSOSNJ 2

Todos afirmaram que € possivel aprender ciéncias através da robdtica. Relativamente ao
conteido metamorfoses todos os inquiridossponderam que sdd G NI y A F 2 NXY | cep S

ocorrem no corpo do animal

Note-se que a®pinides dos alunos sobre a robdtica espethgue ha uma notéria mudanca

de opinidoe conhecimentgor parte dos alunas

Na figura2l estaescrita a opinido de um aluno sobre o que aprendeu com a robdtica e
programacao convém realcar que este aluno no inicio da investigacdo naalsfhico que

era a robotica e programacao.

Figura2l

Opinido de um aluno nguestionario apds acéo a questdo 4.4.

%«&LL@% {7@% MRW WM&W
’:%W@c MM LW%W@WM q;ﬂt.wc&,
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6.8. CONCLUSAO

A finalidade de uma investigag@&agao € problematizar e transformar as praticas educativas
Aconclusao desta investigacao é quegrabalholevad a cabo pela mestranda constituiu uma

verdadeira experi@cia de investigacaacao.

Tendo em consideracdo a fundamentacdo tedrica desta investigacdo ficou notoério que as
caracteristicas intrinsecas que justificam a RE em ambiente escolar e interdisciplinar e as
teorias construtivistas e as praticas construcstes que a justificam, revelarage
pertinentes para a mudanca de comportamento, evolugdo concetual e capacidade de
resolucdo de situacdes problengue potenciaram o desenvolvimento de competéncias

elencadas no PASEO

Dando resposta a primeira questéo teegvestigacdo consegusemostra que a plataforma
e kits de robotica educativa dagoséo potenciadores de novas abordagens para a lecionacgao
de conteudos curriculares para o 2° CEB, fazendo prova todo o percurso efetuado ao longo

das nove sessodes ingmentadas neste projeto.

Respondendo a segunda questdo desta investigacdo foi notéria a evolucdo dos
comportamentos e atitudes bem como o desenvolvimento das competéncias que estéo

descritas no PASEO.

E um facto que foi possivel motivar cinco dos demas sorteados para este grupo de
participantes a prescindirem das suas horas de almogo e participarem num projeto de
investigagdo que envolvia construir e programar rob6és tendo por base um conteudo
programético. O interesse, entusiasmo, motivagdo e pHscia que o0s alunos
demonstraram sessdo apos sessdo sdo respasasiesdes desta investigacdo e vao ao

encontro do que serviu de justificativa para este projeto.
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E também um facto que em algumas sessdes os alunos apresentaram dificuldades asnivel d
ferramentas digitais, situacdo problema, pensamento abstrato, resolucdo de problemas ao

nivel da construcéo e programacao dos rabés

No entanto, bdos foram revelando gradualmente mais destreza, interesse pela area das
ciéncias naturais, um conhecinmerevoluido e um desempenho cada vez mais satisfatorio ao
nivel do conteddo programatico desenvolvido que culminou na apresentacédo oral do robd
inventado, montado e programado, atinginde assim o0s objetivos delineados para esta

investigacao.

Astarefas delineadas tinham um caoter praticoem queos alunos aprendiam através da
construcéo e da programacao dos rolp@stindo de umasituacao problemaestando assim

em linha com a abordagem STEAR&rdisciplinaradotada.

As competéncias dos alunos nestas tarefas foram melhorando e evoluindo de forma clara e
evidente, através de processos de aprendizagem baseada em resolucdo de problemas e em
que a professora estagiaria assumiu o papel de mediadora e estimuladora de egjseride

aprendizagens significativas.

Esta investigacdo revelee marcante para este contexto escolar, uma vez que O

agrupamento nunca tinha tido projetos deste cariz.

Sedamuito importante que atividades de robotica educaciosgjamrealizadas e dinamizadas
com maior frequéncia, até parfaituras investigacdes em educacdo. O facto de as tarefas
terem sido realizadas em contexto nao formal foi também muito significativo para os alunos,
uma vez que estes ssentiram envolvidos na dinamica escolar e puderam experienciar

aprendizagens signifiteas fora da sala de aula.

Este projeto mostroulimitagdes,entre as quaisa curta duracao das intervenc¢de minutos
por semanafoi um dos fatores que limitou a possibilidade de realizacdo de mais e diversas

tarefas com outras plataformas e kits d#oética e o tempo disponivel para a implementacéo
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da investigac&o quse revelowcurto (cerca de 3 mesge nao possibilidu quefosserealizado

um estudo profundo das intervencdes efetuadas.

Todavia, sendo esta investigacdo apoiaden grupo de partigiantestao reduzido, naceria
verdadeirogeneralizar as conclusbes que aqui se expuseram por se tratarem de dados de
natureza qualitativa e descritiva referentes ao espaco, terepgrupo de participantes

apresentados.

146



147



7. CONSIDERACCOEREFLEXOEIBIAIS

Chegado o final deste ciclo de estudos e do percurso de formacao profissional, no que toca ao
término do Mestrado em Ensino de 1° CEB e em Matematica e Ciéncias Naturais do 2° CEB, é
0 momento onde se pode valorizar o que foi efetuaclimseguido e adquirido durante toda

a prética, lembrando todas as criticas construtivas escutadas e apreendidas, como parte

integrante do percurso que foi construido com esfor¢o e dedicacao pela mestranda.

Para isso todos os intervenientes deste momedt formacéo profissional tornaraise
alicerces desta fase formativa sempre com uma orientacao objetiva, uma critica construtiva e
uma palavra de alento nos momentos menos bons. Importa dizer que a aceitacdo do erro
como parte integrante e importante darimacédo e a reflexdo antes e pds acao permitiram
tornar esta experiéncia mais real, mais contextualizada e mais significativa. A autorreflexdo é
um instrumento importantissimo que vai acompanhar a futura professora no seu percurso
profissional e que por estfacto tem todo sentido realizar a conclusdo deste percurso através

desta ferramenta.

Recordar o contacto com os diferentes contextos educativos, a heterogeneidade de alunos
presentes na escola e, por sua vez, na sala de aula, requer por parte dsprastagiario

um estudo, preparacao e trabalho pormenorizado que favoreceu a criacdo de um clima de
aprendizagem benéfico, onde os interesses e vivéncias dos alunos foram colocados sempre

gue possivel em primeiro plano.

Ao longo doRE foi apresentada,teoricamente, a necessidade de se considerar o
conhecimento das caracteristicas psicocognitivas de cada turma com vista na criacdo e
lecionacédo de aulas mais contextualizadas, atuais e significatisaspre de acordo com
elencado noperfil do aluno paa este sécul@ aprendizagens essenciaBe facto, com a
pratica, este ponto teorico tornege cada vez mais necessario, atendendo a que foi notorio o
modo como as diferentes turmas alteravam, de forma satisfatoria, o seu comportamento e

interesse quanda atividade em questao procurava ir ao encontro dos seus interesses.
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Nesta linha de pensamento, a PES proporcionou a vivéncia de momentos de aprendizagem
auténoma, criativa e significativa ao ligao conceito de lecionar aulas, a vertente de
dinamizar avidades e projetos inteentivos com a comunidade escolar. Com o par
pedagdgico, estas vivéncias foram desfrutadas em torno de uma amizade construida, sempre
em cooperacédo e colaboracéo plenas. Bem davidaum dos grandes pilares da realizacéo
deste percurso. A entreajuda e o respeito foram de facto importantes durante toda a pratica

pedagdgica.

O trabalho colaborativo foi deveras vantajoso, para ambas as partes, no sentido em que as
davidas, receios, dificuldades, vontade de arriscar, interessesu@essos foram
constantemente partilhados e resolvidos com base na cooperacao exis@njrofessoes
cooperantes e ogprofessoressupervisores institucionais que acompanharaem perto, o
percurso da mestranda, contrilram assimpara o seu desenvolvimemtpessoal, social e
profissional, ao serem estimuladas as reflexdes sobre o saber estar, saber fazer e mais

importante de tudo, o saber ser.

De facto, a mestranda considera que ao longoRESoi alcancando os objetivos pessoais
tracados, no capitulo ferente as Finalidades e Objetivos, bem como os objetivos delineados
pela DAA da PES, definidos na FUC da PES. Foram adquiridos saberes cientificos, pedagdégico
e culturais que possibilitaram concretizar de modo adequado o trabalho programado e
planificadqg evidenciando a criacdo de aulas e a intervencdo em diferentes projetos e
atividades presentes no plano anual de atividades do agrupamento, dinamizando com o seu
par pedagégic@ projeto Geragdo + em parceria com a LIR@RL° CEB relacionadcom a

recidageme sustentabilidadembiental

Nadimenséo investigativa realizeae uma investigacaacao atraveés da implementacao de
um projeto investigativana robética educativaA sua importancia no trajeto formativo da
mestranda énquestionavel, tendo sido este objeto de publicacéo e apresentacdo como relato
de praticas, em agos®setembrade 2021, noXIX ENECEncontro Nacional de Educag&o em
Ciéncias IV ISSE Internacional Seminar on Science Educatitsta componente devser

realcada como imprescindivel no trajeto académico e de formacado profissional do futuro
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professor, uma vez que permitiu uma verdadeira transformacgao educativa, contribuindo de
forma significativa para o alavancar da literacia digital e conhecimentogobdtica e

programacao e claro promocao para o sucesso escolar e pessoal dos alunos participantes.
Importa dizer que é com alegria e orgulho que a mestranda sente que esta prestes a alcancar
um dos objetivos intrinsecos a sua vontade pess@sdr Professorajma vez que a aplicacao

de todo o conhecimento adquirido podera ser colocada em prética de modo a incentivar os

alunos a aprender construtivamente num futuro proximo.

Rita Fernandes
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APENDICES

APENDICE ACRONOGRAMADA PROFESSORA ESTAGIARIA DAS REGENCIAS E DAS AUL/
SUPERVISIONADAS DURANTE A PES NO 2°e 1° CEB

Apéndice Al Cronogramada intervencgéo educativao 2° CEB

Area Curricular: Matematica Area Curricular: Ciéncias Naturais
Feiolnil De 20/0 a 30110 De 20/10 a 6/11
Observagao
Momentos de
! 2
Cooperagio De 2/11 a 24/02 De 9411 a 23/02
ReqEnci Rita: 11/11 (100°), 16111 (50", 2M2 (100), 912 (100°), 12101 | Rita: 2311 (50°), 4112 (50°), 15M2 (50°), 12/01 (507, 1801
SLACEES (507, 15102 (50") (507), 23/02 (50)
Aulas _— Rita: 18/01 & 23/02
Observadas Rita: 16/11 e 15/02
11/M1: Cooperagdo nas Olimpiadas Portuguesas da Matematica;
17M1: Dinamizagdo de uma atividade do Dia do N&o Fumador (Ciéncias naturais);
Participacio
no plano anual | 27M0: Observagdo e cooperagdo no Sprint Apoio Matematica;
de atividades
15/12: Dinamizacdo de uma atividade "Padrdes Circulares” na aula Sprint Apoio Matematica;
nov, dez, jan, fev: Colaboracéo e elaboragdo nos “desafio do més”™ (matematica).

Apéndice AZ; Cronogramada intervencéo educativalo 1° CEB

Cronograma de supervisio

De 08/03 a 24/03

Periodo de Observagao (D 08/03 a 12/03 E@D)

Momentos de Cooperagio | De 17/03 a 24/03

Areas curriculares Matematica Estudo do Meio Articulagio de Saberes
Regéncias Rita: 20/04/2021; 27/04/2021; Rita: 11/05/2021; 17/05/202; Rita: 13/04/2021; D4/05/202; 26/05/2021;

30/04/2021; 19/05/2021 15/6/2021 01/06/2021; 08/06/2021; 16/06/2021
Aulas Observadas Rita: 27/04/2021 Rita: 11/05/2021 Rita: 26/05/2021; 06/06/2021

12/03; 15/03; 22/03; 14/06: Obzervagdo e cooperagdo nas atividades do Mundo Cientifico disponibilizado pela CMP:
Cigntistas na escola.

= 103 ] icia s s insetos i j .
Participagiio no plano 12/03: Redagdo da noticia sobre o estudo dos insetos a serdivilgada no jomal da esceola

T SRR 19/05; 26/05; 2/06: Reorganizagdo do projeto j@ implementado Geragdo + no agrupamento e colaboragdo e dinamizagio do

projetn Geragio+ da LIPOR com a colocacdo de ecopontos na sala e compostor no espaco exterior da escola.

7/06; 20105: Participagfio no Campeonato SuperTmatik (1° CEB intertumnas do agrupamento).
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APENDICE3 ¢ Horario realizado pela professora estagiaria durante o estagio no 2° CEB

Horério Segunda feira Terca feira Quarta feira
8:10¢ 9:15 al ¢ oMn
9:1510:05 MATO p n QO '

10:2011-10 MAT 61 Q 0 Reunido professoras
cooperantes
12:10613:00 /' b o6pn( /' b opn(
Apoio plano acgao
14:0515:00 melhoria
matematica

APENDICEA4 ¢ Horério realizado pela professora estagiaria durante o estagio no 1° CEB

Horério Segunda feira Terca feira Quarta feira Quinta ou
sexta feira
9:00-10:30 )
Sempre que ha

11:0012:30 Atividade letiva Atividade letiva Atividade letiva necessidade
14:0015:30
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APENDICE BPLANTA DBSALASDO 2° CEB

APENDICE RISALA DO 5° ANO DE ESCOLARIDADE

FORTA

21

15

13

12

TELA QUADRD H

MESA PROFESSOR
3

16

13

11

20

MESA DE APDIO

SANYT
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APENDICE B2SALA DO 6° ANO DE ESCOLARIDADE

MESA PROFESSOR

W.LHOd

3

21

23

16

14

15

12

11

17

20

13

bk}

10

MESAS DE APOIO
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APENDICE¢PLANTA DA SALA DO 2° ANO DO 1° CEB

n . armario I Quadro
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Legenda: 1Minibiblioteca; 2 Projetor
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APENDICE ©®PLANO DE AULA PRTEMATICA 6° ANOGA RAZAO E A PROPOREAO

Plano de aula - E@D i aula supervisionada

Proporcionalidade direta

4. Identificar uma proporgédo como uma igualdade
entre duas razbes ndo nulas e utilizar
corretamente 0s termos «extremos», «meios» e
«termos» de uma proporgao.

5. Reconhecer que numa propor¢cao o produto
dos meios é igual ao produto dos extremos.

Ano/Turma: 6° ano A Area Curricular: Mateméatica Dominio de
contelido:
Algebra
(ALGS6)

Dur a- «o0: 506 Data: 15/02/2021 N° Alunos: 23

Metas curriculares: ALG6 Topico: Proporcionalidade direta Conhecimento

prévio:

Nocao de
fracao.

Nocao de
produto e
guociente de
nameros
racionais.

Descritores do perfil do aluno:

Conhecedor/sabedor/ culto/ informado (A, B, G, 1, J)

Criativo (A, C, D, J)

Critico/ Analitico (A, B, C, D, G)

Indagador/ Investigador (C, D, F, H, I)

Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)
Sistematizador/organizador (A, B, C, I, J)

Questionador (A, F, G, I, J)

Comunicador/ Desenvolvimento da linguagem e da oralidade (A, B, D, E, H)
Autoavaliador/Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)

Responsavel auténomo (C, D, E, F, G, |, J)
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Aprendizagens essenciais: Conteudo: Capacidades
Reconhecer os significados de razéo e Nocdo de grandezas diretamente proporcionais e de constante de | transversais:
proporcao e usa-las para resolver problemas. proporcionalidade direta. Raciocinio
Proporcdes; extremos, meios e termos de uma propor¢ao; propriedades; | matematico.
regra de trés simples. Comunicacao
Problemas envolvendo a nocdo de proporcionalidade direta entre | matematica.
grandezas mutuamente dependentes. Resolucéo de
problemas.

Obijetivo especifico: O aluno deve ser capaz de reconhecer os significados de razdo e proporcao.

Contextualizacao:

A turma é composta por 23 alunos.

Os alunos apresentam dificuldades na resolucéo de problemas e nas operagdes basicas da aritmética (tendo apoios na sua aprendizagem),
no entanto, apesar de serem bastante distraidos, apresentam uma participacdo satisfatéria nas aulas de matematica. H4 um aluno com
medidas de suporte a aprendizagem e dois alunos com uma retencao escolar.

Devido ao contexto pandémico da COVID 19, o ensino passou a ser efetuado a distancia a partir do dia 8 de fevereiro, assim cada aluno esta
em sua casa utilizando um dispositivo tecnol6gico (computador, tablet ou telemével) proprio. As aulas séo lecionadas através da plataforma
online Google Meet.

O contetdo que vai ser explorado pressupde alguns conhecimentos previamente adquiridos, como a nogéo de fracdo irredutivel e equivalente,
nocédo de quociente e produto de nimeros racionais. Também relativamente a interdisciplinaridade ja trabalharam nas aulas de portugués e
cidadania e desenvolvimento no¢des de precos e quantidades, dinheiro gasto, leitura de receitas e instrucdes.

Assim, foram elaborados ppts dindmicos, incluindo audios, gifs e esquemas para suporte a aprendizagem. Simultaneamente sera utilizado o
recurso Quadro digital disponibilizado pela plataforma utilizada.

A professora sempre que solicitada esclarece as duvidas dos alunos.

Relativamente aos discentes que nao frequentam o ensino online, mormente 0s que nao possuem meios tecnoldgicos, serdo entregues em
formato papel o resumo da aula, ficha de tarefas e a correcédo da mesma.

Ao longo da realizacéo de cada tarefa sdo discutidas as formas de resolucdo em grupo sempre com o apoio do quadro interativo disponibilizado
pela plataforma Google Meet, sempre com 0 objetivo de tornar a aprendizagem mais interativa e para que todos tenham sucesso na sua
realizacéo.

Material: PC (ou outro dispositivo eletrénico), Google Meet, colunas de som, MS Power Point, manual parte Il.

Sumario: Razao e proporcdo. A propriedade fundamental das proporcées.

Percurso de aprendizagem Tempo

A professora conecta-se com os alunos através da plataforma Google Meet.
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Solicita que os alunos abram o caderno diario, e que usem um I4pis ou caneta e maquina de calcular.

Realiza a chamada, abre a licdo e pede para os alunos copiarem o0 sumario.

INICIO

Como motivacao a professora inicia um breve didlogo sobre a presenca de razbes e propor¢des ha nossa vida quotidiana
como, por exemplo, na confecdo de um bolo ou nas idas ao
supermercado, mas também refere que estas estao presentes na vida [“Adici - — |
profissional de farmacéuticos ou médicos, como na preparacdo de \

medicamentos ou em estudos pandémicos como é o caso da COVID ) ' <

19 juri?i ! ~)

Questiona o grupo acerca dos seus conhecimentos prévios sobre RAZAQ E
razdes e proporcdes. O que para eles é uma razdo ou se sabem o que RS = —

é uma proporcgao. ' _ _ Razio pROORQAO
Os alunos podem responder que ndo sabem, ou que ja ouviram muitas = compz = = Bd- 4l
vezes essa palavra fAraz«od na tel = Fe” A

W u A

A professora lanca a seguinte situacao problematica sobre a confecao !
de um bolo e que a receita refere que npara 4 O0VOS |Junt a
far i nhad. Questiona o grupo se sabe dizer qual ® a raz«o
Os alunos podem responder que ndo sabem ou entédo que é 4:3.

A professora apoés este dialogo apresenta o percurso a ser realizado durante a aula e refere que irdo aprender o que é uma
razao e uma proporgao.

A professora pede para o0s alunos escutarem com atencao, um audio com uma breve histéria sobre a leitura das instrucdes
de como realizar uma Acaneca de sumod chamando a bwadmagpaaa
raz«o 2:30.

Os alunos sao questionados no sentido de ser averiguado se alguma vez leram instru¢gfes deste género.

Os discentes podem responder que ja leram em receitas, bulas de medicamentos ou entao que nunca leram.

Neste seguimento, a professora refere que a palavra razao é muito utilizada no dia a dia das pessoas e em matematica tem
um significado préprio. Perguntando aos alunos se sabem o que significa a razdo 2:3.

Os alunos podem dizer que ndo sabem, ou entdo que para fazerem uma caneca de sumo precisam de dois copos de sumo
para trés copos de agua.

DESENVOLVIMENTO
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A professora com recurso ao ppt explica a no-«0 de razc
representa em forma de quociente, onde o antecedente é o numerador e 0 consequente € o denominador.

De seguida, faz referéncia a notacdo de uma razéo, onde indica as diferentes formas de a representar, bem como as suas
formas de leitura. Para exemplificar a situacdo, recorre a um audio que explana a leitura da razédo pedindo que os alunos
copiem para o caderno diario a representacdo da razdo, bem como a

escrita da sua leitura. EEHE — %

Para dar inicio a nocao de proporcéo solicita que os alunos ougam um novo . 2 HH ’

audio com uma questdo que € lancada por forma a comentarem e

responderem, caso concordem, com a decisao que a professora tomou de Razdo
fazer duas canecas de sumo partindo da razao inicial 2:3 (dois esta para II —_— 2
trés). 2:30u g

De novo e com recurso ao ppt explica através de imagens o que foi

apresentado no audio, comenta as imagens e guestiona os alunos sobre o o .

que esta a acontecer de forma matematica. Como se 167  esta para 5 ou 2 para 3.

Os alunos podem dizer que a professora queria fazer uma caneca de sumo,

mas que depois mudou de ideias e quis fazer duas.

Desta forma, partindo do concreto, passando pelo pictérico e acabando no simbélico/abstrato tenta-se auxiliar a construc¢ao
cognitiva dos alunos, com o objetivo de os fazer chegar a nocéo de propor¢éo (desenvolvimento do pensamento algébrico).

A professora, para eliminar qualquer davida, refere que inicalmente queria fazer uma caneca de sumo, mas que depois decidiu
realizar duas canecas de sumo, portanto, esta a dobrar a quantidade de concentrado de sumo e de agua.

Questiona novamente os alunos pedindo para que estes mencionem qual era a razéo inicial para uma caneca de sumo.

Os alunos podem responder fdAprofessora dois ter-o0s, ou do
A professora pergunta, entdo, qual sera a razéo correspondente ao dobro da quantidade para realizar duas canecas de sumo.
Os alunos podem dizer que é sé multiplicar por 2 ou entdo que ndo sabem.

A professora apresenta a nogdo de proporc¢ao referindo que perante as razdes 2:3 e 4:6 estas sao equivalentes, ou seja, que
representam a mesma quantidade, para provar esta igualdade pede aos alunos que realizem o quociente entre 2:3 e 4.6 na
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maquina de calcular (para acelerar a chegada ao resultado), os alunos

realizam o calculo e verificam que este da 0.66. Logo, ha proporcao entre “ ‘ ‘ I“I‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ _ o
as duas razbes apresentadas. _ ‘ Ou seja: 2_4
Em seguida, através de um 4udio a professora mostra a leitura de uma s 3 6
proporcdo e a sua definicAo como sendo a igualdade entre duas razées nao x2 /
nulas, pedindo aos alunos para a copiaram para o caderno a diario. =
Com recurso ao ppt séo apresentados os termos da propor¢édo, bem como PROPORGAQ
a posicao que ocupam na proporcao. , . ,
“2 esta para 3, assim como 4 esta para 6”.
Dada a proporgao: 2 _ 4 G
3 6

¥ 2,3, 4 e 6 s3o os termos da proporgao
2

4
3 6

¥ Os termos 2 e 6 sd0 0s extremos.

v" Os termos 3 e 4 s&o os meios.
@

Desta aprendizagem é apresentada e explicada a Propriedade Fundamental das Propor¢des, pedindo aos alunos que passem
para o caderno diario a definigcdo desta propriedade i numa proporcao, o produto dos meios € igual ao produto dos extremos.

@

Produto dos meios Produto dos extremos

3x4=12 2x6=12

|
o |~

3x4=2x6
4

|Propmedade fundamental das proporcdes |

Para a consolidacao destas nocdes os alunos sdo convidados a concretizar trés tarefas em conjunto com a professora, estas
serdo realizadas com recurso ao quadro digital.

A primeira tarefa € uma exercicio sobre razfes, a segunda tarefa € uma exercicio de leitura e reconhecimento dos termos de
uma proporcao e de aplicagdo da propriedade fundamental das propor¢les, e a terceira tarefa j& exige que os alunos
ponderem e que recorram a propriedade fundamental das proporcdes para verificarem se ha ou ndo propor¢ao entre 0s
termos apresentados.
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Se o tempo assim o permitir sera apresentado a quarta tarefa que se caracteriza
por ser uma situacao problema sobre a idade da Maria, que os alunos devem
resolver inicialmente sozinhos e depois se 0 tempo ainda permitir corrigido pela
professora. Se ndo houver tempo para a realizacdo desta tarefa, a professora
solicita aos alunos que a copiem e que tentem resolver em casa sendo esta
corrigida na aula seguinte.

s numeros 5, 30, 1, 6, sendo os nimeros 30 e 1 os

sua mée é 1:4, Sabendo que a mae da Maria tem 4(

TA - Manual parte Il pigina 21 ex 1e2

Marca o trabalho autbnomo - exercicio 1 e 2 da pagina 21 do manual parte Il - e refere que este vai ser corrigido na aula
seguinte.

SISTEMATIZACAO b ior

Como sintese da aula, a professora pergunta se alguém quer fazer o resumo da e
aula, 1é o penultimo slide e questiona os alunos sobre eventuais davidas. Volta a -
vincar a importancia da propriedade fundamental das proporcdes dizendo que

numa proporcao, o produto dos meios é igual ao produtos dos extremos. formeseda propecslio

Propriedade fundamental das proporgdes

(3

Nota: Para os alunos que ndo assistem as aulas a distancia sera enviado um guido de aula composto por um resumo, ficha
de tarefas de consolidagéo e exercicios do manual e respetiva correcao.

Avaliacdo: A avaliagdo vai ser executada de forma continua e ao longo das aulas. Serd sempre dado feedback ativo e constante aos alunos.

Nesta aula os alunos serdo avaliados através da grelha de observacéo (em anexo .exe).

Expectativas iniciais:

As minhas expectativas iniciais prendem-se muito com a dindmica e todos os constrangimentos que no ensino a distancia podem acontecer.
O tempo da aula acho que vai ser suficiente para abordar todos os conteudos. Espero que a aula se torne motivadora para os alunos, uma
vez que vou utilizar varios recursos para manter a atencao e interesse destes, a audicdo de histérias contextualizadas com a realidade, a
realizacao das tarefas ao mesmo tempo que os alunos pode tornar o ensino e aprendizagem mais préximo do aluno mesmo estando a distancia

e fazer com que estes sintam mais interesse pela matematica, logo pela disciplina.
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Esta aula é o inicio de uma sequéncia didatica que realizei e construi com o0 meu par pedagdgico. Serdo utilizados recursos dindmicos com
audicdo e observacdo de imagens dinamicas, bem como a realizacdo de tarefas contextualizadas com a vida real, uma vez que torna a
aprendizagem da matematica mais ludica, mas também mais concreta o que para esta turma é de especial interesse, porque sdo alunos com
algumas dificuldades de aprendizagem.

Partir de situacdes da vida real para o ensino e aprendizagem para lecionar o tépico da proporcionalidade direta vai tornar a aprendizagem
contextualizada, uma vez que estes alunos tém experiéncias de vida como fazer sumos, comprar gomas ou fazer bolos.

N&o posso deixar de referir, que este contexto da COVID 19 é para mim um potenciador de novas aprendizagens, quer ao nivel da planificacdo
de aulas, quer ao nivel de idealizar situagdes de aprendizagem mais motivantes e interativas para os alunos que neste momento se encontram
confinados em casa.

Reflex&o final:

A aula correu bem e o tempo foi cumprido.

O ppt estava dinamico e gerou motivacdo e interesse pelo contetido nos alunos. Uma vez que conseguiram associar ideias e contextualizar
as razdes e proporcdes no seu dia a dia, facto que tomei consciéncia com comentarioscomo: i pr of essor a i s s 0 reReitas
n « o CRppt. estava também interativo, mas em alguns momentos gerou-se a impossibilidade de serem escutados os audios, mas foram
ultrapassados com a minha voz off. Muitas vezes ocorrem estas interferéncias que estao muito relacionadas com o fraco sinal de internet dos
alunos e incompatibilidades entre sistemas operativos, uma vez que na sua grande maioria os alunos estdo conectados na aula através do
telemodvel. A interligacdo com o guotidiano através de situacfes e de imagens reais e com exemplos de situa¢des no contexto profissional
contextualizou o conteudo e, por conseguinte, a aprendizagem.

Senti que estava segura e firme, e senti também que os alunos estavam a acompanhar a aula porque realizei constantemente questionamentos
dirigidos e obtinha sempre feedbacks por parte da turma.

A utilizacdo do quadro digital através do Paint 3D também permitiu realizar as tarefas de consolida¢cdo ao mesmo tempo que os alunos, logo
eram dissipadas as duvidas. Consegui utilizar de forma eficaz a linguagem cientifica aliada com a linguagem mais corrente para explicar os
conceitos de razédo e proporgéo e no final os alunos ja sabiam ler uma razéo e uma proporcao.

Um ponto a melhorar sera a utilizacao de jogos online tipo quizz para ajudar na consolidacdo das aprendizagens e tornar a aula ainda mais
dindmica e atual (ao E@D) e assim deixar a sistematiza¢édo passar a nao ser tao tradicional.
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Detalhes da reunido A~

apresentar

R Rita Femandes estd a apresentar
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APENDICE IPOWERPOINTRECURSO UTILIZADO NA AWMW! %2%h 9 t wht hw4 %hé

Eu_:.ﬂ:u:u.um.-.\--.

Ligao n*69
.
A'razio e a proporgao.

A propriedade fundamental
das prapargoes.

T

“Adicionar sumo concentrado e agua na razao 2-37. |

Razio

- Proporcio

3. Propredade fundsmental das
propargies

A esta relagio entre 0 numere de medidas de

RAZBG sumo & de agua designa-se RAZAD. E}i'

Marssd pate 1Pig B8 Razao & uma relacao entre o nomero de partes, gue se representa
. - na forma de um quociente.

| Tarelas

Tz
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THN @ IHHH ML o 2.4
. VL < /
i — L PROPORGAQ

Ml e | i, 8 - 1

“2 esta para 3, assim como 4 esta para 6.

d:
Comosele? |2 esta para 3 ou 2 para 3.

7 * 9 *
Dada a proporgaa: 2 _ ﬂ E ———
3 6
_ Proporgao & uma L et et s e PROPRIEDADE FUNDAMENIAL\
igualdade entre duas ) s 9580 59005 [emos 63 pIopore=0 "
razoes nao nulas. ; ) ; ¥ (s termos 2 & 6 580 03 extremos. DAS PRUPURUES
— ¥ Oz termos 3 & 4 580 03 meios.
@ Manual arte | gl 18 -

10 1 12
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|Produm dos meios | |Prcduto dos extremos |

| 3xa-12 | | 2x6=12 |

Jud=2x8

Propriedade fundamental das proporgoes |

Numa proporcao, o
produto dos meios € igual
a0 produto dos extremos.

TAREFAS

13

1. Kurma burrmas bl 100 rappues e 15 raparigas, 2. Considera a propongio: ﬁ
#) Oud & razdo enire o ndmero de rapaes @ o 14

nirner: de raparigas? 28
b} Chad & razde enbre o ndiren de rapangas @ a) Escreve a keflura da propargio.

o rdmern lelal de alunos? b I os bermis da proporgio,

€] It os exiremnos e o meos da propocio.
d) Mosta que @ poporgdo wifica a
prosprisdoces furidarmental das proporgfies.

3, Serd possivel socreaer wms proporgio com os nimens 5, 30, 1, 6, sendo os nimeros 30 1 os
mreis. Fag a escrila da kelura dia proporgio crisda.

&, h raio entre o idede da Maria e 2 idede da s mde & 124 Sabendo gue 3 mde da Maria lem 40
s, ual = o adodes da Mara?

T4 - Manul parte [\ gagina 21 e 161

16

Uma proporgiio é uma igualdade enfre duas razdes, néio

Lése: - esta para [, assim como ¢ esha para .

g, b, cedsio
»gedsdoos:
=hecsdoos

Numa proporgiio, o produto dos meios é igual ao produto des
extremos.




Bom
trabalho! Até

a préxima aula!
Protejam-se!!!

¢ G
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APENDICE QD2GRELHA DE AVALIACAO FORMADAAULAA RAZAO E PROPOREAO

DOCENTE: DISCIPLINA: Matematica
TURMA: 6°A MES: fevereiro

Grelha de registo de observacédo de desempenho da aula por videoconferéncia

Descritores de desempenho Legenda

Participa Demonstra Visualiza o(a) - Demonstra S - Sim
. . ~ . Responde a Utiliza de ; ~
ativamente nas empenho e video/apresentacdo e retira Lestdes  forma correta  Autonomia nas N - Ndo
tarefas entusiasmo nas  a informacgédo essencial para quest tarefas AV - Algumas vezes
orais. as T.I.C. =
propostas. tarefas. a aula. propostas. NS - Nao Observado
15/02/2021 15/02/2021 15/02/2021 15/02/2021 15/02/2021 15/02/2021  Observacoes:
1 S S S S S S
2 AV AV AV AV S N
4 S S S S S S
5 AV AV S AV S AV
6 Transferido
8 NS NS AV AV S AV
10 AV AV AV AV S AV
11 S S S S S S
12 S S AV S S S
14 NS NS NS AV AV N
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O ALUNO TEVE DE SER
CHAMADO ATENCAO P
16 NS NS NS AV AV N CAUSA DA LINGUAGEM
IMPROPRIA
17 S S S S S AV
18 S AV AV S S S
O ALUNO ESTEVE MUIT|
19 S S S S S AV MOTIVADO PARA
APRENDIZAGEM
20 AV AV AV AV S N
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APENDICE D8 TAREFAS ASSINCRONAS DE APOIPREN®IZAGENDO DIA 15 DE
FEVEREIRO DE 2021

PLAND SEMANAL DO TRABALHO A REALIZAR NO ENSING A DISTANCIA [E@D)

Ano: 62 Turma: & DHSCIPLINA — Matematica DATAS — 15,02

APREMDIZAGENS (o que vais aprender)

Conteddos:
Razdo & proporgao. & propriedade fundamental das proporgdes.

TAREFAS (o gue dewves fazer)
& Copia para o teu caderno digrio o n2 da sula, 3 data e respetivo sumaric.
& Aula n® 4 do dia 15/02/2021 E2D
&' Sumaric: Razdo & proporgio. & propriedade fundamental das propergbes. Resolucdc das tarefas de

consolidagio.
ORIENTACOES PARA O ESTUDO |comao vais aprender)

1. abre o caderna diario & copia o sumario.

Z. L& o5 resumaos e consulta as paginas 18, 19 do manual parte Il sobre proporgdo, propriedade fundamental das
proporgies

3. Copia para o caderno didric 0 Que & uma proporgao € & propriedads fundamental das proporgdes.

4. Realiza as tarefas da ficha de consolidagdo em anexo e o5 exercicios 1 e2 dz paging 21 do manuwsl parte 11,

5. Anota todas as tuas duvidas, mais tarde estas serdo esclarecidas.
&. Ser-te-20 entregues as correcdes da ficha de tarefas de consolidagio & dos exercicics do manuzl.

7. Envia fotos dos registos gue efetuares no teu caderno diario para o email da professora ou entrega os teus trabalhos
ng Srupamento.

&. Esclarece as tuas divides atraves de email com a pr-:-fess-:lra:_

RECURSOS (o que te pode ajudar]

Manuzl Faris I, resumo, fichs de tarsfas de consolidagdo, cormecdo da ficha de tarefas de consolidacio e dos
exercicios do manwal.

FORMA DE APOID/FEEDBACK (como te posso ajudar)

Apoio atraves de email. |
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Resumo da aula de 15 de fevereiro de 2021

M aula tem inicko com & audico da histdria da professors que ectava & arrumar a5 compras da

supermercado pegou na garrafa de Syogu e e as instrugiies para farer uma canéca de suma,

reparou gue as instrugtes indicavam 2 m

?

5 [
L]
E 1

i

= arl

Commeznn Y 7 il ol O para

edidas de suma para 3 medidas de dgua, o gue quer
dizer esta instrugda? Ouanda se relacionam duas
gramderas,  ista & quanda  comparamos duas

granderys temas uma razsdo. sendo razdo um

coeficiente entra dais ndmenas,

Ha dasanpvalvimenta da aula & retomads a histGria da

prafessora gue decide farer dois jarnas de dgua, em wer de um farro e sabenda gue para um

jarro sla nepessita de 203, para dois jarmas

aitd g permar die forma correta.

Catd porreta porgue o coehdente ga 2:3=4:6. A

razdo entre os dois primeings nomeras & igeal &

raEa entre as dais altimas diz-<e entio g

auio em proporgioe Tem-se entdo g

propordo ¢ wma igualdade entre duas razdes

elaich necessitar de 4:6, E questionado se a prafessora

|

e e

L j"
PROPORGCAD
U askes
) il gy | e Coe o eald o

nEo nulas.
S B I g _ 4
3 &
# F 0 E e Dl T S DT LA
i _d
i " & i s o slc o coafieeinen.

& iln e Je 4 s oo s

2

Cansidera nowamente a propargio apresentadia @
calculs o produto dos meies @ o produte dos
eatremas e verifics que dd 12 conclui entdo que o

produto dos meios & igual ao produto dos
eatremos - G =3 x4

Csta relacdo verifica-ie para gualquer proporido e ¢ designada por propriedade fundamental

das proporgdes.

Megim, a propriedade fundamental das

werifica gue numa proporgdo, o produto dos meios

@ jguad ao produto dos extremos.

proporgies

pH-E R RN _

TTLLF,




=ara consolidares as aprendizagens tdas nesta avla realiza os exercickos da pdigina 21 o5 exerckcios 1 2
do manual parie B £ a ficha de tarefas de consolidagdo. Consulta 3 correqio dos exerdcias em cotumenta

ardn enviado.

FICHA DE TAREFAS DE CONSOLIDACAD

MNome: Turma 62___

1. MNuma turma bad 10 rapazes & 15 raparigas.
al Cual a razgdo entre o ndmens de rapaces & a nimero de raparigas?

bf Cual a razio entre o ndmens de rapangas @ o ndmena total de alunes?

1. Corsidera a prapongda:

#] [Escrese aleiturs da propargio.

bl Indica o termos da praporgio
cf  Indica os entremos & a5 meias da propargio.
df  Mostrs que s proparcio verfica & propriedade fundamental das praporgdes.

3. Serd posshes| escrever uma praponrgdo com os niomeres 5, 30, 1 2 6, senda o nomeras
0 e 1 as meios. Faz & esrita da leitura da propongda criada.

4. B rarks entre & idade da Maria e aidade da sua mae & 14, Sabenda que a mae da Maria
tem 40 anes, qual serd a idade da Maria? Solupdor 4 BMarko teme 10 om0

b

Bom trabalha!
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APENDICE@EPLANO DE AULA DPRATEMATICA 2° ANOGA QUARTA PARTE DA UNIDADE

Plano de aulai 27 de abril (aula supervisionada)
Professora estagiaria: Rita Fernandes

Ano/Turma: 2° ano ‘

N° alunos: 24 ‘

Duracéo: 4 50

Area Curricular: Matemaética
Articulacdo com Estudo do Meio e Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

Programa de Mateméatica no Ensino Basico:

Dominio: Niumeros e Operagdes (NO2)

Divisdo inteira-Os termos «metade», «terca parte», «quarta parte» e
«quinta parte»;

NUmeros racionais ndo negativos - Fracdes -, -, -hh—h—h— e como
medidas de comprimentos e de outras grandezas;

Metas curriculares:

Numeros e Operacdes (NO2)

Diviséo inteira

9. Efetuar divisdes exatas de nUmeros naturais;

9.5. Utilizar adequadamente os termos «metade», «terca parte», «quarta
parte» e «quinta parte», relacionando-os respetivamente com o dobro, 0
triplo, o quadruplo e o quintuplo.

Numeros racionais ndo negativos

11. Dividir a unidade

11.3. Utilizar as fragbes -, -, -h-h—h— h—— para referir cada uma das

partes de um todo dividido respetivamente em duas, trés, quatro, cinco,
dez, cem e mil partes equivalentes.

Aprendizagens Essenciais:

NUumeros e Operacdes

Numeros racionais ndo negativos - Reconhecer
fracBes unitarias como representacdes de uma parte
de um todo dividido em partes iguais, em diferentes
contextos, e dar exemplos.

Raciocinio _matematico - Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios,
procedimentos e conclusdes.

Comunicacdo mateméatica - Desenvolver interesse
pela Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da
atividade humana e social.

Programa de Estudo do Meio:

Bloco 11 A descoberta de si mesmo

4. A SAUDE DO SEU CORPO

Conhecer e aplicar normas de:

& Higiene alimentar (identificacdo dos alimentos
indispenséaveis a uma vida saudavel, importancia da
agua potéavel, verificacdo do prazo de validade dos
ali mentosé);

Aprendizagens essenciais:

Natureza - Refletir sobre comportamentos e atitudes,
vivenciados ou observados, que concorrem para o
bem-estar fisico e psicoldgico, individual e coletivo.
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Conhecimentos prévios: Descritores do perfil do aluno:

Nocao de distribuir equitativamente; Conhecedor/sabedor/ culto/ informado (A, B, G, I,
Nocéao de dividir em partes. J)

Criativo (A, C, D, J)

Critico/ Analitico (A, B, C, D, G)

Indagador/ Investigador (C, D, F, H, )
Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)
Sistematizador/organizador (A, B, C, |, J)
Questionador (A, F, G, I, J)

Comunicador/ Desenvolvimento da linguagem e
da oralidade (A, B, D, E, H)
Autoavaliador/Participativo/ colaborador (B, C, D,
E,F)

Responsavel auténomo (C, D, E, F, G, |, J)

Objetivo especifico: No final da aula, o aluno deve ser capaz de compreender, reconhecer e ler a metade e quarta parte em
esquemas e em linguagem simbdlica.

Material:
Maca;
Folhas Brancas A4.
Material manipulavel i circulos fracionarios;
Guido de exploracdo i circulos fracionarios
Ficha tarefas TPC

Contextualizacéo:

A turma é composta por 24 alunos. E um grupo bastante heterogéneo, revelando, na sua maioria, pouca autonomia e um
aproveitamento satisfatério. Apesar disso € uma turma bastante participativa e interessada.

Existe um grupo reduzido de alunos que apresenta bastantes dificuldades na leitura e na escrita, sendo que trés destes alunos
apresentam medidas de suporte a aprendizagem frequente, nas areas de linguagem oral e escrita, na leitura, de salientar que um
dos alunos apresenta baixa audicao.

A turma é acompanhada por uma professora de apoio que, sob orientacéo do professor titular, seleciona o rupo de alunos com
gue trabalha semanalmente.
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Devido ao contexto pandémico a lecionacdo de contetdos ficou um pouco comprometida, estando neste momento os alunos a
colmatar esse periodo de ensino online.

De chamar a atencédo e indo de encontro ao projeto educativo desenvolvido pela escola para o 1°CEB, sempre que a turma
demonstra estar muito agitada e com pouca atencgao é realizado um pequeno momento de mindfullness.

Esta planificacdo integra uma metodologia de diferenciacdo pedagdgica uma vez que a turma se caracteriza por ter
heterogeneidade na aquisi¢do de conteudos, bem como diferentes ritmos de trabalho. Os alunos ja aprenderam a diviséo inteira e
ja exploraram a tabuada do 2, 3 e 4.

Expectativas anteriores a aula:

A preocupacdo esta relacionada com a gestdo do tempo, uma vez que o conceito de fracdo é considerado complexo, mas,
simultaneamente, fundamental na aprendizagem matematica das criangas. A literatura sugere que este conceito s6 esta
completamente adquirido quando o aluno é capaz de trabalhar com fragfes em todas as interpretacdes do conceito e de utilizar e
traduzir fracbes em todos os modos de representagdo (concreto, pictorico, simbdlico) estando de acordo com as fases de
aprendizagem de matematica de Bruner.

A idealizacdo desta aula tendo por base uma articulacdo (estudo do meio e matematica) entre os bons habitos alimentares e o
conceito de fracdo com relagdo entre o quotidiano das criancas e a matematica temos para nés que ird permitir ao aluno a
consolidacdo das nog¢Oes dos termos «metade» e «quarta parte», facilitando a aprendizagem da linguagem representativa da
fracdo e consequentemente a simbdlica.

A realizacdo de atividades de exploragcdo permitira ao aluno tomar contacto com os termos de metade e quarta parte de forma
progressiva e desafiante caracteristica desta metodologia de ensino e aprendizagem.

Partir de uma histéria do quotidiano das criangas com audios num MsPPT dindmico, promover a manipulagdo de circulos
fracionarios manipulaveis para a compreensdo da metade e de um quarto da unidade, bem como realizar leituras das fragées
unitarias da metade e de um quarto tornara a aprendizagem mais ativa, onde, no centro desta estara a crianca.

Esperamos que com esta metodologia tornar a aprendizagem mais significativa e permitird a compreensao do conceito de nimero
racional ndo negativo importante para o 3° e 4° ano e mais tarde quando ingressarem no 2° ciclo do ensino basico.

Esperando que os alunos cooperem e participem nas atividades propomos atividades de escuta ativa, visualizacdo de imagens,
contextualizacdo com o quotidiano das criancgas, exploragdo com manipulacéo dos objetos falados através de didlogos em grupo,
ou questionamento dirigido e ao mesmo tempo com dindmicas de grupo, e por fim, para a consolidacado das aprendizagens um
jogo interativo no Wordwall que permitira tornar a aula mais direcionada, ativa e contextualizada.

A utilizacdo do quadro para o registo da matéria ira ajudar a que os alunos consigam registar a informacgéo no caderno diario e a
colagem da ficha de tarefas para casa permitira ter o registo do percurso de aprendizagem realizada para futuras pesquisas.

Percurso da aula | Tempo

193



2°momento i 4 5i6Rita Fernandes (14h45171 15h30)
A professora continua com a projecdiodoMs PPT di n©mi co e | anOguesemum quarto? 6 o I
introduzido pelo avatar Sénia;

S-njda vi des
ma- « conho

mel horar ofs teus
h&bitos al.ijmentare

professor a: AfiVoc®°s conseguem ajudar a S- |

Quest »es da
forma a ma-« com 0SS seus tr°s amigos? acham

r

o

de igual
Poss2veis
bocados, p

espostas dos al utnemd, APProdfessvdrag, epo daecnha 56
rque el es s«0 quatro amigoso.

Explica a ideia do Xavier de querer partilhar a macgé de igual forma pelos quatro amigos, refere que a Sénia tera de
a partir em quatro partes iguais;

A professora depois de perceber as concec¢des que 0s alunos detém sobre
um quarto ou a quarta parte, volta a utilizar a maca inteira perguntando como
poderd dividi-la em quatro partes iguais. Ap6s o didlogo a professora mostra a
maca ja dividida em quartos

Refere também que a maca é a unidade, se a partimos na sua metade
ficamos com duas partes iguais i a metade - e partindo (fracionando) essas
metades novamente ao meio obtemos um quarto ou a quarta parte da
unidade;

£ f8xada um fis
um quarto.da

Voltando ao MsPPT lanca novo desafio aos alunos através de uma atividade de exploragdo i encontrar a quarta
parte de uma folha branca A4. O desafio consiste huma atividade de exploracdo de uma folha de papel A4 branca,
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gue é entregue a cada aluno, para que estes descubram como é possivel dividir a folha em quatro partes iguais.
Apos a descoberta é pedido aos alunos que selecionem um dos quartos da folha com uma cruz vermelha (X),
numa fase inicial a professora néo presta qualquer auxilio na primeira dobragem da folha deixando os alunos

explorarem livremente, contudo, num segundo momento, uma vez que é uma atividade relativamente complexa, a 56
professora circulard pela sala de forma a auxiliar os alunos na dobragem da segunda metade da folha, para que
assim todos consigam encontrar a quarta parte)
A professora verifica se todos realizaram as dobragens e a sele¢do de um quarto da folha; quando ja tiverem a
folha dividida em quatro partes, a professora pede para mostrarem e partilharem com a turma as descobertas que
realizaram;
50
: gl 360

Diz aos alunos que acabaram de descobrir a quarta parte ou um quarto de uma unidade. De ressalvar que é
possivel dobrar a folha em quatro partes de duas formas diferentes e que caso os alunos ndo descubram a
professora mencionara;
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Volta ao MsPPT e é apresentada a amiga da Sonia que faz a pergunta
fcomo se representa um quarto da wu
turma sobre as ideias dos alunos sobre a forma de representacdo de um
quarto;

Quest »es da professora: AfConsegase [
representa um quarto ou a quarta parte, lembrem-s e da fr a- «o
Poss2veis respostas dos alunos: i c )]

A professora escreve no quadro o trago de fragéo, explicando que no
numerador esta a quantidade de partes que selecionamos (1), e que no denominador esta o algarismo que
corresponde ao numero de partes iguais em que a unidade foi dividida (4) (de ressalvar que os termos
denominador e numerador ndo serdo mencionados);

A professora pede para os alunos copiarem para o caderno diario de matematica:i quar t a —-paume q@
e efetua a leitura «um quarto», pedindo que os alunos a repitam em voz alta;
Pede para escreverem na parte selecionada na folha A4 afracdo-, ref erindo que esta s

parteo e refere que na | i nguag e msempaatfrachos (um quartop realiaarado ds a
seguintes questdes:

Quest»es da professora: fiem qunaensttaes cpaasrot eas fdoilvhi ad)iomo s
Poss2veis respostas dos al unos: fem quatro, professo
Quest »es da professora: fguantas partes selecionamos
Poss2veis respostas dos alunos: iumao.

No seguimento da historia dindmica, o0 amigo da Sonia comenta que ela antes de ter uma alimentagéo saudavel

comia metade de um bolo e ela responde que agora sé come um quarto;
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A professora pergunta aos alunos o que estes pensam sobre a
mudanca de alimentacéo da Sénia;

Quest »es da professor a: iAcham
comportamento de alimenta-«o mai s
Poss2veis respost asagaaceme maiafraotdemenosd

bol os o,

Aproveita a chamada de atencdo do avatar Xavier e mostra a aplicagdo
https://apps.mathlearningcenter.org/fractions/ de forma a explicar como
€ possivel dividir a unidade (neste caso um bolo) em quatro partes
iguais. Voltando a explicar aos alunos que a unidade que tinhamos foi
dividida em quatro partes iguais e que dessas partes escolhemos uma

e que esta parte corresponde a um quarto - —

Voltando aos circulos fracionarios e aos guides de exploracéo ja
entregues a cada aluno, pede para os alunos, em pares, utilizarem as

Eag o rsa

i

pecas e que as mostrem da forma que acharem mais correta (os alunos tém disponivel a unidade, a metade e a

guarta parte);

A professora refere as alineas que estes tém de realizar - alinea c e d. As tarefas serado corrigidas de forma oral,

sendo alguns pares convidados a partilharem as suas resolugoes;
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4 N
Guido de exploragdo-i A S- ni a e i

a) Mostra a unidade ao teu par.

b) Mostra a fracdo % ao teu par. Podes dizer que mostraste a
ou da unidade.

c) Mostra a fracdo % ao teu par. Podes dizer que mostraste a
parte ou da unidade.

d) Mostra a metade do bolo que a Sénia comia e a quarta parte do bolo
que agora come.

Para efetuar a consolidacéo das noc¢des trabalhadas da quarta parte realiza um mini quiz com trés perguntas de
escolha multipla no Wordwall com link de acesso: https://wordwall.net/pt/resource/15238444

1:03 Y 2

A |m agem re p resenta A representacao da fracdo da fatia retirada é:
VAMOS JOGAR a unidade? v : B
1
= <] d4des [> ::E] Qsdes > K2
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https://wordwall.net/pt/resource/15238444

1:42 v 4

A leitura da fracdo é:

No final da
‘\ | a_ula, e~ntrega a cada aluno para colarem no caderno diario de m_atemética uma
& g situacao problema para resolverem em casa, sendo esta posteriormente corrigida
pN em sala de aula.
= <] 6des ca

ﬂ)escobre quantos rebucados tem cada um dos amigom

Eu tenho @
quarta parte dot

Eu tenho ""5“‘“’3“
8 rebugados. 2 -
o, J
(= Iy,

2 "A ¥ 4 Y
Gongalo Susana " Joso

O Gongalo tem rebucados.

A Susana tem rebucgados. O Jodo tem rebucados.
O Jodo tem a parte dos rebucados da
Susana ou dos rebugados do Gongalo.

. /

Nota: devido a gestao do tempo algumas tarefas podem ser suprimidas em detrimento de outras.
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APENDICEIEDWO [ | !

59

' +1 [ L! 4 %h

Chwa! ¢Lell! WEIL[LEWEI

Rl

IBLB! BYE G

Avaliacdo: A avaliagéo vai ser executada de forma continua e ao longo das aulas. Sera sempre dado feedback ativo e constante aos alunos.
Nesta aula, os alunos serdo avaliados através da seguinte grelha de observacéo.

Avaliacdo formativa - Matematica

| A-Auténomo, CA-Com apoio, NF-N&o fez, NO-N&do observavel

NUmeros racionais ndo negativos i A metade e a quarta parte

O aluno |é as

O aluno resolve as

O aluno comunica

O aluno adequa os

O aluno identifica | O aluno identifica fracdes Y2 e Yae situacdes a(ljdeefqourzr;:; S/?sTapg(r)tiTrirr])tr?riecr?trg
Alunos a metade a quarta parte escreve-as problematicas X
propostas respeitando asua | de normas e regras na
vez salade aula
A|CA|NF | NO|A|CA|NF|NO | A|CA|NF| NO|A |CA| NF | NO | A|CA|NF NO A | CA NF NO

1 X X X X X | X

2 X X X X X X

3 X X X X X X

4 X X X X X X

5 X X X X X X

6 X X X X X X

7 X X X X X X

8 X X X X X X

9 FALTOU

10 X X X X X X

11 X X X X X X

12 X X X X X X

13 X X X X X X

14 X X X X X X

15 X X X X X X

16 X X X X X X

17 X X X X X X

18 X X X X X X

19 X X X X X X

20 X X X X X X
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22
23
24
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APENDICE EPOWERPOINTRECURSO DE AULA UTILIZADO NAGMLA! we¢! t ! w¢9 51 l bL5! 59¢

Xavier

E também podemos
representar metade
da macga em forma
de fragao!! ‘
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Sonia, sabias que deves
reduzir a quantidade de bolo
que comes? Podias comegar

por Comer apenas metade.

Xavier, hoje Boa!! Estou a ver
para o lanche que estas a
trouxe maga! melhorar os teus

habitos alimentares.

Sdnia, divides a tua

magd connosco? 5

VAMOS JOGAR

IS WEWELNE BB e S OUT e T 103370

E facil! Cada um fica com
um quarto da maga.

*\.EF!

|
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E verdade,
mas agora
50 Como um

Como se representa
um quarto da L |
unidade?

DESAFIA-TE Q

13 a* 14 * 15 &

Reparem!

VAMOS JOGAR

Hintprse e h liarni g fraetions hiffssnnrdwal nabirbie sourcaf 5703370

E 17 *
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APENDICE ERECURSO DE AW BIRCULOS FRACIONARIOS ENTREGUES AOS ALUNOS

(DO

DC

@
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APENDICE EAGUIAO DE EXPLORAQHOS CIRCULOS FRACIONABTDSZADO NA AULA

-

-

Guido de exploragio - “A Sonia e o Xavier”

a) Mostra a unidade ao teu par.

b) Mostra a fracao g ao teu par. Podes dizer que mostraste a
ou da unidade.

c) Mostra a frr:u;;’z'u::r;t ao teu par. Podes dizer que mostraste a
parte ou da unidade.

d) Mostra a metade do bolo que a Sonia comia e a quarta parte do bolo
que agora come.

/
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APENDICE EFICHA DE TRABALHO PARA REALIZAR EM CASA

? Descobre quantos rebucados tem cada um dos amigos.

Eu tenho a
quarta parte dos
rebugados da
Susana.

Eu tenho metade
dos rebugados

da Susana. Eu tenho
8 rebugados. f/ =
@"s | .~
Lt % ‘r‘-}

v)

e\

Gongalo Susana Joao
O Gongalo tem rebucados.
A Susana tem rebucados. O Jodao tem
rebucados.
O Joao tem a parte dos rebucados da
Susana ou dos rebucados do Gongalo.
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APENDICEFPLANO DE AULA DEENCIAS NATURAIS 5o AND! { ! £ 9{ ¢

Plano de aulai Aula supervisionada

Area  Curricular:  Ciéncias

Naturais

Ano/Turma: 5° A

Dominio:

Diversidade de
seres Vivos e
suas interacfes

com as carateristicas morfolégicas que possuem.

com o0 meio
Duracdo: 50 6 Data: 18/1/2021 N° Alunos: 16
Metas curriculares: Subdominio: Conhecimento
8. Compreender a diversidade de regimes alimentares dos animais tendo em | Diversidade nos animais. prévio:
conta o respetivo habitat Nocao de meio,
8.1. Apresentar exemplos de animais que possuam distintos regimes Regime
alimentares. alimentar
8.2. Descrever adaptacdes morfoldgicas das aves a procura e a captacao de carnivoro,
alimento, com base em documentos diversificados. herbivoro,
8.3. Comparar os comportamentos dos animais na obtencdo de alimento omnivoro

Descritores do perfil do aluno:

Conhecedor/sabedor/ culto/ informado (A, B, G, I, J)
Criativo (A, C, D, J)

Critico/ Analitico (A, B, C, D, G)

Indagador/ Investigador (C, D, F, H, I)

Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)
Sistematizador/organizador (A, B, C, I, J)
Questionador (A, F, G, 1, J)

Comunicador/ Desenvolvimento da linguagem e da oralidade (A, B, D, E, H)
Auto avaliador/Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)
Responséavel autonomo (C, D, E, F, G, |, J)

Aprendizagens essenciais: \ Conteddo:
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Relacionar os regimes alimentares de alguns animais com o respetivo | Diversidade de regimes alimentares nos animais.
habitat, valorizando saberes de outras disciplinas (ex.: Historia e Geografia
de Portugal).

Capacidades transversais:

Descrever e classificar entidades e processos com base em critérios, compreendendo a sua pertinéncia;

Formular e comunicar opinides criticas e cientificamente fundamentadas sobre questdes de cariz ciéncia-tecnologia -sociedade-
ambiente;

Integrar saberes de diferentes disciplinas para aprofundar tematicas de Ciéncias Naturais.

Objetivo especifico: O aluno deve ser capaz de referir algumas adaptacdes morfoldgicas das aves (como bicos e patas) para
procura e captacao de alimento.

Contextualizacdo: A turma é composta por 18 alunos, no entanto, em sala de aula estdo apenas 16 pois um deles tem medidas
adicionais de suporte a aprendizagem e nao frequenta a aula de Ciéncias Naturais e outro esta a usufruir de apoio individual
sincrono ao abrigo do despacho n°8553-A/2020.

Os alunos apresentam grandes dificuldades em saber estar numa sala de aula, havendo auséncia no cumprimento de regras. A
turma é conflituosa, ocorrendo por vezes desacatados verbais entre os alunos. H4, nomeadamente, dois elementos dentro da sala
de aula que estdo constantemente a desafiar a autoridade e a perturbar o bom funcionamento da aula. No geral, sdo participativos
e interessados, contudo sempre de forma desordenada e confusa.

Os alunos apresentam muitas atitudes infantis, como por exemplo: ndo estao corretamente sentados na cadeira, pintam as mesas,
utiizam a mascara de forma errada e ndo participam de forma ordenada. Isto poderd ser uma consequéncia do meio
socioecondmico ou do confinamento a que estes alunos estiveram sujeitos durante o ano letivo anterior, devido a pandemia da
COVID-109.

Relativamente ao aproveitamento escolar, 0 mesmo € insuficiente devido a imaturidade, falta de atencao, auséncia de habitos e
métodos de estudo e desresponsabilizacdo por parte dos alunos e encarregados de educacao. Por este motivo a metodologia de
ensino para este contexto sera na base abordagem CTS e questionamento dirigido para assim evitar participacées desordenadas
e conflituosas e incumprimento de regras.

Os alunos estédo sentados em fila, um por mesa. A sala tem um videoprojector e tela, e dois quadros de giz. Convém mencionar
gue também pelo contexto de pandemia, os alunos tém a maioria das aulas numa sala de oficina de EV e ET, sendo esta muito
comprida e 0s alunos gue estdo nos lugares de tras tém menos visibilidade para a tela e para o quadro. Devido ao contexto da
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COVID 19 néo sera efetuado trabalho de grupo ou de pares. A professora, sempre que solicitada, esclarece as duvidas, no

entanto, a proximidade entre aluno e professor esta muito limitada por causa do distanciamento social.

Os alunos ja estudaram os diferentes revestimentos e tipos de locomocé&o dos animais, para além disso, ja sabem distinguir animais
carnivoros de herbivoros e de omnivoros e ja reconhecem a denticdo dos mamiferos e as suas adaptacdes aos seus diferentes

regimes alimentares.

Material: Manual, tela, PC, colunas de som, cartbes de jogo, Bostik, fluxograma.

Sumaério: Adaptacfes das aves ao seu regime alimentar.

Percurso de aprendizagem

Tempo

A professora acolhe os alunos, abre a licdo e escreve o0 sumario.

INCIO

A professora questiona os alunos se alguma vez ja observaram aves, que tipo de aves e onde.

Os alunos podem dizer que ja observaram pombas, gaivotas, andorinhas, patos, e os locais onde as
observaram pode ter sido no jardim, na praia, no parque da cidade e no lago.

Questiona com que objeto se podem observar as aves com mais promenor?
Os alunos podem responder com bindculos ou telemoével ou que ndo sabem.

A professora aproveita para mostrar uns bindculos aos alunos e afirma que é com objetos parecidos com aquele
gue as aves se observam e se estudam na natureza. Afirma que sao os ornitélogos que estudam as aves e que
estas apresentam mais de 10 mil espécies que se podem encontrar em todas as regides do planeta Terra.
Refere também que a ave maior é a avestruz (com 2,5 metros de envergadura) e a ave mais pequena € o colibri
(com 5 cm). Afirma que 10% das aves encontram-se em perigo de extinsdo devido a caca ilegal ou pela
destruicédo de habitat.

A professora questiona de forma dirigida que caracteristicas tém as aves que as distingue dos outros animais.
Os alunos podem dizer que as aves tém penas, bicos e que voam.

A professora refere que as aves tém penas e bicos, e que algumas voam e outras ndo (apresentando como
exemplo: as galinhas, o pinguim e as avestruzes). Chama a atencéo para o0 morcego que apesar de voar, nao
€ uma ave, mas um mamifero.
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A professora refere que ja conhecemos o revestimento das aves i pele com penas e a forma de locomocao i
voar.
Pergunta entdo como sera a alimentacao? Que 6rgaos as aves utilizam para se alimentarem?

DESENVOLVIMENTO
Os alunos podem dizer que sdo os bicos as estruturas responsaveis pela alimentacdo das aves. A professora
acrescenta que as patas também sao importantes na recolha ou captura do alimento.

Realiza uma breve revisdo aos conteudos abordados na aula anterior e relembra que os animais necessitam
de se alimentar para obterem energia, para conseguirem crescer e cumprir com o seu ciclo de vida. E refere
gue ao conjunto dos alimentos que o animal se alimenta da-se o nome de regime alimentar.

Relembra, que existem animais cujo regime alimentar se define por carnivoro (qunado se alimentam de outros
animais), herbivoros (quando se alimentam de plantas ou partes de plantas) ou omnivoros (quando se
alimentam de animais e plantas). A professora indica que o regime alimentar do animal esta relacionado com o
meio onde ele habita.

A professora refere que conforme o seu regime alimentar, os animais possuem 6rgaos de procura e captacao
e, que no caso das aves sao 0s bicos e as patas.

Escreve no quadro que os 6rgaos responsaveis pela procura e captacdo de alimento nas aves sdo 0s
bicos e as patas (pede para os alunos copiarem a frase para os seus cadernos diarios).

A professora realiza a projetacdo no quadro de imagens que apresentam diferentes bicos e patas de aves e as
suas respetivas adaptacdes aos diferentes regimes alimentares. Pede para os alunos escutarem o som do
canto das aves e menciona que este canto serve para identificar muitas vezes a espécie de ave.
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Aproveitando os exemplos de aves dados pelos alunos na conversa tida inicialmente pergunta em que regime
alimentar colocariam por exemplo a andorinha ou a pomba e que expliquem porqué?

Os alunos podem responder que colocariam as andorimhas no insetivoro porque se alimenta de insetos ou
entdo podem dizer que ndo sabem.

Solicita para que os alunos observem a imagem projetada e chama a atengao para os bicos e patas das: aves
carnivoras (alimentam-se de animais) apresentam bico curvo e forte e as patas tém garras fortes, agucadas
e curvas, questiona o grupo para referirem um exemplo de ave carnivora (exemplo: aguia, falcéao)

Na mesma imagem, identifica uma ave granivora (alimenta-se de graos e sementes) que apresenta bico
conico e duro (para partir as sementes) e patas adaptadas a marcha , questionando novamente o grupo para
um exemplo de ave granivora (exemplo: pomba, perdiz, pintassilgo)

Outro bico para o qual a professora chama a atencdo é o das aves insetivoras: o bico é comprido e
pontiagudo (para entrar nas ranhuras dos troncos das arvores) e apresentam patas com dois dedos para a
frente e dois dedos para tras para se empoleirarem nas arvores (exemplo: pardal, pica pau, melro).
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Também realca as aves filtradoras que apresentam bicos planos e largos e patas que podem estar ligadas
a pernas longas e com membranas interdigitais nos dedos (exemplo: flamingo).

Da um exemplo de ave piscivora - o pelicano cujo bico é grande e tem uma espécie de saco para armazenar
0 peixe.

Depois de realizar a apresentacdo das adaptacdes das aves ao seu regime alimentar, desafia os alunos a
jogaremojogoA Adi vi nha quem eu soubo.

(Nas mesas ja se encontram os self made e os cartées de jogo i bico+pata+regime alimentar+exemplo de ave).

ADIVINHA

QUEMISOUEU

Esclarece que para jogarem o0s alunos devem manter um

comportamento ajustado a pratica de jogo.

Explica as regras do jogo: O objetivo é o aluno ap06s escutar o audio descritivo do bico e patas da ave a advinhar
terd de realizar a construcao da sequéncia ouvida no self made para depois mostrar aos colegas.

A primeira jogada sera executada em conjunto com a professora para dissipar alguma duvida.

As regras do jogo:

1. Os alunos devem escutar a descricdo em audio;
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2. ApOs ouvirem as descrigBes audio, devem associar os cartdes em sequéncia até conseguirem identificar
a ave (ver exemplo)

J . 2 ) (et
Man ,)-'f; l//’ ',' ! . | P p
carnivoro.mda )'/". , ‘ AVE CARNIVORA AGUIA
+| N W + + =

3. Quando conseguirem associar o bico + pata + regime alimentar + ave exemplificativadizemf j § ad
e dizem o nome da ave presente no cartdo, mostrando a todos a sequéncia construida no seu self made.

4. Ganha uma estrela o aluno maisrapidoadizeri j § a dadcerthrei 0

5. Quem tiver mais estrelas no final do jogo ganha.

FINAL
O jogo desenvolve-se até passarem pelos regimes alimentares falados na aula. Pode ser repetido com outros

audios se o tempo for suficiente.

A professora entrega aos alunos um fluxograma para colarem no caderno diario para consolidacdo da matéria,
pedindo a um aluno para ler em voz alta e para preencherem os espacos em branco, ao mesmo tempo que
corrige o fluxograma, projeta a corre¢éo no quadro. Se o tempo da aula néo for suficiente sera resolvido como

trabalho de casa para ser corrigido na aula seguinte.
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Avaliacdo: A avaliacdo vai ser executada de forma continua e ao longo das aulas. Sera sempre dado feedback ativo e constante
aos alunos. Nesta aula, os alunos serdo avaliados através da seguinte grelha de observacao.

ADAPTACAO DAS AVES AO SEU REGIME ALIMENTAR

O alunoidentifica uma
ave insetivora

O aluno identificg
uma ave granivora

O aluno identificg
uma ave carnivora

O aluno reconhece

Alunos .
uma ave, bico e pat

O aluno identifica
uma ave filtradora

O aluno adequa os
comportamentos no jog
respeita a sua vez e a d
outros

O aluno adequa o
comportamentos cor
vista ao cumprimento d
normas e regras na sala
aula

A|CA|NF|NO|A|CA|NF|NO|A|CA|NF|NO|A|CA|NF|NO|A|CA|NF|NO|A|CA NF NO A | CA NF NO
1 X X X X X X X
2 X X X X X X X
3 X X X X X X X
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4 X X X X X X X
5
6 X X X X X X X
7 X X X X X X X
8 X X X X X X X
9 X X X X X X X
10
11 X X X X X X X
12 X X X X X X X
13 X X X X X X X
14
15 X X X X X X X
16 FALTOU
17
18 X X X X X X X
19
20 X X X X X X X
21 X X X X X X X
Observagdes:
O aluno n° 12 esteve particularmente agitado e agressivo, tendo tido falta disciplinar.
Expectativas iniciais:
Esta € a minha primeira aula de supervisionada, por isso as minhas expectativas estao altas.
A gestdo do tempo e a mediacdo sdo sempre gquestdes que me geram algum receio. Nao so ainda pela reduzida experiéncia a
lecionar, mas também na gestdo de comportamentos desajustados, na gestdo de conflitos e na retoma da organizacéo da sala de
aula devido ao perfil complicado que esta turma apresenta desde o 1° periodo.
Estas situagdes, por vezes perturbam o normal funcionamento da aula, criam ruido e fazem com que o gasto de tempo a resolver
estas situagdes levem a que o normal desenrolar da aula seja alterado e a aprendizagem prejudicada.
Como vou implementar um jogo tenho muito receio que gere alguma excitacdo, desordem e que por isso pode-se tornar um
obstaculo para o normal funcionamento da aula e do préprio jogo.
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No entanto, creio que atraves desta forma ludico-didatica as tarefas epistémicas idealizadas para a explanacéo e consolidacao
dos conteudos sobre a adaptacdo das aves ao seu regime alimentar sejam mais eficazes e significativas para os alunos.

O recurso ao jogo espero que se revele num agente motivador para a aprendizagem.

Espero também que através deste recurso (0 jogo) o comportamento dos alunos se adeque a pratica do jogo em sala de aula,
melhore a atencéo e participacao dos alunos. Sera a primeira vez que estes alunos vao jogar em sala de aula. Espero que corra
bem! Lamento, esta situacdo da Covid-19, uma vez que limita muito a dinamica de jogo, o trabalho em colaboracéo e cooperativo
gue seria tdo promissor para estes alunos.

Reflexdo final:

A reflexdo desta aula que consigo realizar é que a vida de professor é bastante desafiadora ndo s6 porque € um agente de
mudanca e de promocao de conhecimento, mas também é um gestor de conflitos de todas as formas que eles possam existir
dentro de uma sala de aula. A aula iniciou-se de uma forma tumultuosa, conflituosa, barulhenta e até com o registo de uma
agressao entre dois alunos.

Tentei acalmar os alunos falando baixo tentando trazé-los para dentro do contexto de sala de aula. Os alunos aos poucos
comecaram a acalmar e passaram o sumario.

A exposicao do conteudo iniciou-se com um breve didlogo em grupo e por vezes dirigido para criar dindmica e atencdo nos alunos.
Estes participaram de forma correta e até foram partilhadas algumas concecdes alternativas sobre aves e passaros que serviram
como promotores de aprendizagens e evolucéo concetual dos conceitos.

Quando mostrei os binéculos ouviu-s e um cert o fAborburinhoo nor mal neste tip
tinham tido nas maos uns bindculos. Quando pedi para que escutassem o cantar das aves, por breves minutos ouviu-se siléncio,
o que foi para mim bastante significativo, tendo até um aluno pedido para repetir o audio. Quando pedi para observarem 0s
diferentes bicos e patas de aves, 0s alunos ficaram bastante interessados e realizaram varias questdes sobre o que estavam a
observar. Quando iniciei 0 jogo os alunos demonstraram muito interesse, ficaram muito curiosos sobre as regras do jogo o que
dificultou por vezes, as minhas explicacdes sobre o funcionamento do jogo, quando entreguei os cartbes de jogo estes ja nem me
ouviam comecaram a falar alto, e por incrivel que pareca comecaram a discutir pormenores que foram falados durante a exposicao
da matéria. O jogo foi jogado sempre de forma tumultuosa, mas acho que no fim da aula os alunos estavam interessados em
continuar o jogo e j8 usavam termos como: fAave filtr adoradada
uma boa estratégia para motivar estes alunos para a aprendizagem e fez com que discutissem no¢des sobre o conteudo de uma
forma interessada e significativa. Sinto felicidade porque consegui motivar esta turma para a aprendizagem de um conteddo das
ciéncias naturais.
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APENDICE EZFICHA DE TRABALHO ENTRGUE AO ALUNOS PARA COLAR NO CADERNQ DIAR®! 5 ! b! P! al {

Patas fortes com

forte e
Ex: Falcdo, mocho curvo. garras
Insetivorae Bico com dois dedos
trepadora e voltados para a frente e dois dedos
— para tras. Para se agarrarem aos
~ . . troncos da arvores.
Adaptagoes Ex: Melro, pica pau pontiagudo.
das
ao seu regime
alimentar
) Bico curto, forte e Patas adaptadas &
e Granivora .
Ex: Perdiz, codorniz,
pardal

Bico largo e plano Patas com membrana
para filtrar a

Ex: Flamingo
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APENDICE GPLANO DE AULA BEETUDO DO MEIO 2° AN@ !

{9D! w! b4! wh5h+L#wL! ¢

Plano de aulai 11 de maio (aula supervisionada)
Professora estagiaria: Rita Fernandes

Ano/Turma: 2° ano |

N° alunos: 24 |

Duracdo: 90 mi n

(456

Area Curricular: Estudo do Meio
Articulado com Cidadania e Desenvolvimento

Estudo do Meio

Programa de Estudo do Meio no Ensino Basico:
Bloco 1: A descoberta de si mesmo

Topico 5: A seguranca do seu corpo (2° ano)

Conteudo: Conhecer e aplicar normas de prevencgao rodoviaria
(sinais de transito Uteis para o dia-a-dia da crianca: sinais de pebes,
pistas de bicicletas, passagens

Aprendizagens Essenciais:

Dominio: Natureza

- Refletir sobre comportamentos e atitudes, vivenciados ou
observados, que concorrem para o bem-estar fisico e psicoldgico,
individual e coletivo

- Identificar situacdes e comportamentos de risco para a saude e a
seguranca individual e coletiva, propondo medidas de prevencao e
protecdo adequadas.

Cidadania e desenvolvimento
2° Grupo

Sequranca rodoviaria

Conhecimentos prévios:

fNocé&o de via publica

Descritores do perfil do aluno:

9 Conhecedor/sabedor/ culto/ informado (A, B, G, |, J)
i Criativo (A, C, D, J)
1 Critico/ Analitico (A, B, C, D, G)
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fIndagador/ Investigador (C, D, F, H, I)

1 Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)

i Sistematizador/organizador (A, B, C, 1, J)

T Questionador (A, F, G, |, J)

f'Comunicador/ Desenvolvimento da linguagem e da oralidade (A,
B, D, E, H)

9 Autoavaliador/Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)

fResponséavel autbnomo (C, D, E, F, G, |, J)

Objetivo especifico: Material:
No final da aula o aluno deve ser capaz de identificar o tipo de sinal f Fichas de tarefas
de transito (obrigacdo, perigo, informacéo, proibicdo) e referir 1 Material manipulavel (sinais de transito)

comportamentos corretos e incorretos na via publica.

Contextualizagéo:

A turma é composta por 24 alunos. E um grupo bastante heterogéneo, revelando, na sua maioria, pouca autonomia e um aproveitamento
satisfatério. Apesar disso € uma turma bastante participativa e interessada.

Existe um grupo reduzido de alunos que apresenta bastantes dificuldades na leitura e na escrita, sendo que trés destes apresentam medidas
de suporte a aprendizagem frequente, nas areas de linguagem oral e escrita, na leitura, de salientar que um dos alunos apresenta baixa
audicao.

A turma é acompanhada por uma professora de apoio que, sob orientacao do professor titular, seleciona o grupo de alunos com que trabalha
semanalmente.

Devido ao contexto pandémico a lecionacao de contetidos ficou um pouco comprometida, estando neste momento os alunos a colmatar esse
periodo de ensino online.

De chamar a atengéo e indo de encontro ao projeto educativo desenvolvido pela escola para o 1°CEB, sempre que a turma demonstra estar
muito agitada e com pouca atencgéo € realizado um pequeno momento de mindfulness.

Esta planificacao integra uma metodologia de diferenciacdo pedagdgica, uma vez que a turma se caracteriza por ter heterogeneidade na
aquisicao de conteudos, bem como nos ritmos de trabalho.

Expectativas anteriores a aula:
A preocupacao esta relacionada com a gestao do tempo, uma vez que o contetdo a ser lecionado € muito significativo e real para os alunos
logo exigira tempo para ser explorado, dialogado e discutido.
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Partir de um filme real, no contexto préximo das criancas tornara a aprendizagem mais ativa, o que permitir4 alavancar e consolidar saberes

disponiveis e desenvolver uma mudancga concetual das concecdes alternativas existentes.

Realizar a observacao de situacgdes reiais na via publica permitird a compreensao do conceito mais real, concreto e com utilidade para o dia

a dia da crianca.

Relativamente ao conteldo, este revela-se pertinente, uma vez que esta presente no quotidiano de todos. Esperamos que os alunos cooperem
e participem nas atividades que propusermos, como por exemplo, atividades de escuta ativa, visualizacdo de imagens e filmes, jogar jogos
online, contextualizacdo no quotidiano das criancas, sempre com manipulacdo dos objetos falados através de didlogos em grupo, ou
guestionamento dirigido e ao mesmo tempo com dindmicas de grupo, que irdo tornar as aulas mais direcionadas, ativas e contextualizadas.

A mediacgao professor- aluno estara presente sempre com o objetivo de alterar comportamentos e melhorar atitudes. A colagem das fichas de

tarefas permitird ao aluno ter o registo do percurso de aprendizagem realizada para futura pesquisa.

Percurso da aula Tempo
1°momento i 4 5i6Rita Fernandes (11h 7 11h45)
1 A professora acolhe os alunos e fornece algum tempo para se sentarem, organizarem o material e abrirem a licdo. Escreve no
guadro a licdo e pede aos alunos que copiem para o caderno diario de estudo meio; 100
1 De seguida, pede a aten¢éo dos alunos pois irdo observar um filme representativo do espaco envolvente da escola e da via
publica;
1 Pede para os alunos comentarem o que acabaram de observar:
Questdes da professor a : ifReconhecem o |l ocal? O que Vviram?o
Respostas dos alunos: AfProfessor a, ® O meu bairro e 0 meu
1 A professora realiza a mediacdo da conversa, guiando os alunos para 0s seguintes conceitos: estrada, passeio, peéo,
passadeira, zona habitacional, escola, carros, sinais de transito;
1 De seguida, a professora volta a passar o filme, fazendo pausas em alguns momentos e questionando os alunos sobre o que
veem; N
560

Respostas dos alunos: Aprofesswma,peeoaumvejas ra, pas nadeasig

224



1 A professora inicia a apresentagdo do MsPPT com os avatares da Sénia e do Xavier. Estes ja sdo conhecidos pelos alunos. F
azem apenas uma saudacdao e iniciam um didlogo acerca dos sinais de transito e a razdo para existirem na via publica;
Xavi er

1 Seguidamente, o Xavier pede atencdo das criancas para estas observarem uma imagem com diversos comportamentos na via
publica (comportamento corretos e incorretos). As criangas sdo convidadas a indicarem o que pensam sobre estes 86
comportamentos. A professora ira orientar o didlogo para que estes entendam que as regras de segurancga rodoviaria existem
para serem cumpridas, para que todos se sintam seguros;

s sinais de transito existem
para:

Haver regr ass na estrada

Evitar acidentes

Os condutores e o0s e»e
seguran-.a na rua
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1 O avatar Xavier pede novamente para os alunos observarem imagens reais que apresentam diversos sinais de transito;

OBSERVA CO
Y ATEN¢C&O

A professora questiona 0s alunos sobre os sinais observados:

Quest»es da professor a: Aqgue sinais observar am, reconhec
Respostas dos alunos: Aprofessora, eu j 8 vi, nN«o sei, 0

A professora apresenta os sinais de proibicdo, obrigacéo, perigo e informacéao, referindo a sua forma e cor, bem como o tipo de
regra que estes indicam;

{Lb!'L{ 59 ¢w$b{

ASE

{AYFE{ REFt {RYI f {RSyI ¢
LIS NJA BIRIR A 0 A wefi 2 NI R cell® 3

[
N
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f E fornecida a cada aluno uma minificha de tarefas (para colar no caderno diario) em que estes devem associar a imagem do
sinal a regra que este indica e a sua descricdo. A correcao é realizada no MsPPT;

Chreular em seguranca na via piiblica

Une a5 imagens dos sinais
exemplo. Pinta os sinais d

respetivos significados e descrigBes. Observa o

VAMOS APLI CA|

-— . . .
Obrigagdo Proibicdo Perigo Informagdo
- . . .
T~
. T . .
Triangularcom  Circular com Circular com Quadrangular
orlavermelha fundo azul orla ou retangular
vermelha com fundo azul

A professora, a fim de consolidar o contetido abordado, desafia os alunos para um jogo. E apresentado o jogo dos sinais: cada
aluno recebe um sinal de transito aleatoriamente; serdo passados audios com afirmacdes que remetem para um tipo de sinal
(através das caracteristicas destes ou do tipo de regra implicita); os alunos terdo de estar atentos para identificarem qual o tipo
de sinal a que se refere o audio.; os alunos que tém o sinal correspondente tém de o levantar;

Nota: Devido a gestdo de tempo, algumas atividades poderéo ser suprimidas em beneficio de outras.
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APENDICE GIGRELHA DEVALIACAO FORMATIVA DA AULA DO DIA 11 DE MAIO DE 2021

Avaliacdo: A avaliacdo vai ser executada de forma continua e ao longo das aulas. Sera sempre dado feedback ativo e constante aos alunos.
Nesta aula, os alunos serdo avaliados através da seguinte grelha de observacéo.
Avaliagcéo formativa: Estudo do meio i articulado com Cidadania e desenvolvimento
Seguranca na via plblica (Bloco 17 A descoberta de si mesmo)
Alunos O aluno identifica os . - O aluno reconhece . O aluno adequa os
sinais de proibicéo, OELmy |dent|f|qa a comportamento corretos O aluno realiza as © ?Iuno EOIITIEE Bl comportamentos com vista
obrigacéo, informacéo e estrada,_o passelo, a e incorretos navia fichas de tarefas orma LR ao cumprimento de normas e
3 passadeira, semaforo o respeitando a suavez
perigo publica regras na sala de aula
A CA NF NO A CA NF NO A CA NF NO A | CA NF NO A CA NF NO A CA NF NO
1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X
5 X X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 Faltou
10 X X X X X X
11 X X X X X X
12 X X X X X X
13 X X X X X X
14 X X X X X X
15 X X X X X X
16 X X X X X X
17 X X X X X X
18 X X X X X X
19 X X X X X X
20 X X X X X X
21 X X X X X X
22 X X X X X X
23 X X X X X X
24 X X X X X X
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Cirecular em seguranca nha via publica

Une as imagens dos sinais de transito aos respetivos significados e descrigdes. Observa o

exemplo. Pinta os sinais de transito corretamente.

Obrigacao Proibicao Perigo
° .
° .
Triangular com Circular com Circular com
orla vermelha fundo azul orla

vermelha

Informacao
°

.
Quadrangular
ou retangular

com fundo azul
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APENDICE &iPLANO DE AULA DE ARTICULACAO DE SABERES + 9 w. h {

9

h{ wh.he{¢

Plano de aulai 26 de maio (aula supervisionada)

Professora estagiaria: Rita Fernandes

Ano/Turma: 2° ano

N° alunos: 24

Duracdo: 90 min (456

Area curricular: Articulagdo de saberes

Gramatica (G2): Classe das palavras: Verbo;
Leitura e Escrita (LE2): Compreenséo de um
texto: Vocabulario, alargamento, adequacéo e
variedade;

Metas curriculares

Gramatica (G2)

24. Explicitar regularidades no funcionamento
da lingua.

24.3. ldentificar verbos.

Leitura e escrita (LE2)

14. Desenvolver o conhecimento da ortografia
14.5 - Elaborar e escrever uma frase simples,
respeitando as regras de correspondéncia
fonema 1 grafema e utilizando corretamente
as marcas do género e do nilmero nos nomes,
adjetivos e verbos.;

T Portugués;
T Matematica;
i Iniciacdo a robdtica.

Portugués Matematica 1° Ciclo i Iniciagdo a programacao
Programa e Metas Curriculares de Programa e Metas Curriculares de | Linhas orientadoras gerais:
Portugués: Matematica: 0 Descrever e representar

Geometria e Medida - GM2

Localizag&o e orientacdo no espago

- Dire¢cbes no espaco relativamente a um
observador;

- Voltas inteiras, meias voltas, quartos de
volta, viragens a direita e a esquerda;

- Itineréarios em grelhas quadriculadas.

Metas curriculares

Localizagéo e orientacdo no espaco

1. Situar-se e situar objetos no espaco

1.1. Identificar a «direcdo» de um objeto ou de
um ponto (relativamente a quem observa)
como o0 conjunto das posicdes situadas a
frente e por detrds desse objeto ou desse
ponto.

1.2. Utilizar corretamente o0s termos «volta
inteira», «meia volta», «quarto de voltay,

simbolicamente sequéncias de acdes
de atividades do quotidiano;
Planificar sequéncias de instrugdes
que permitam a realizacédo de uma
dada tarefa;

Criar sequéncias de instrucdes que
envolvam selecéo e repeticao;
Analisar algoritmos, identificando o
seu resultado;

Reconhecer que um algoritmo pode
ser reutilizado em diferentes
situacoes;

Apresentar um projeto desenvolvido
pelo seu grupo e partilha-lo com
outros;
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14.6 - Detetar eventuais erros ao comparar a
sua propria produgcdo com a frase escrita
corretamente, e mostrar que compreende a
razao da grafia correta.

18. Redigir corretamente.

18.1. Respeitar as regras de concordéancia
entre o sujeito e a forma verbal.

18.2. Utilizar, com coeréncia, 0s tempos
verbais;

Aprendizagens essenciais 2° ano
Gramatica

- ldentificar a classe das palavras:
determinante artigo, nome (préprio e comum),
adjetivo, verbo, pronome pessoal e
interjeicado.

- Conhecer a forma do infinitivo dos verbos.

- Depreender o significado de palavras a partir
da sua ocorréncia nas diferentes areas
disciplinares curriculares.

Leitura e escrita

- Redigir textos coerentes e coesos com
recurso a elementos como a concordancia
entre constituintes, a correlacdo de tempos
verbais, a sinonimia e a pronominalizacao.

«virar a direita» e «virar a esquerda» do
ponto de vista de um observador e relaciona-
los com pares de diregoes.

4. Representar numa grelha quadriculada
itinerarios incluindo mudancas de direcdo e
identificando os quartos de volta para a direita
e para a esquerda.

Aprendizagens essenciais 2° ano
Geometria e Medida

A Il dentificar, interng
espaciais, situando-se no espaco em relacdo
aos outros e aos objetos.

Resolucdo de problemas

A Conceber e aplicar
de problemas envolvendo a visualizacéo e a
medida em contextos matematicos e nao
matematicos, e avaliar a plausibilidade dos
resultados.

Linhas orientadoras para a robética:

Abordar os conceitos cientificos interligando-
0s com a prética - Promover a articulacao
com contelidos abordados nas areas
curriculares e nas areas transversais;

Explorar as linguagens de programagéao
visual e outras aplica¢cfes digitais - Aplicar
as fungdes e potencialidades das linguagens
de programacao visual para criar solucdes
diversas, para os problemas identificados e
para problemas do dia-a-dia;

Conhecimentos prévios:
nocéo de frase;
nogao de construgdo de uma frase;

Criativo (A, C, D, J)

Descritores do perfil do aluno:
Conhecedor/sabedor/ culto/ informado (A, B, G, |, J)
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nocéao de orientacao espacial; Critico/ Analitico (A, B, C, D, G)

nogao de itinerario. Indagador/ Investigador (C, D, F, H, 1)

Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)
Sistematizador/organizador (A, B, C, I, J)

Questionador (A, F, G, I, J)

Comunicador/ Desenvolvimento da linguagem e da oralidade (A,
B, D, E, H)

Autoavaliador/Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)
Responséavel autonomo (C, D, E, F, G, |, J)

Objetivo especifico: Material:

O aluno no final da aula deve ser capaz de identificar um verbo. Mdsica;
Blue-bot;
Malha mapa;

Ficha de tarefas de consolidacao

Contextualizagao:

A turma é composta por 24 alunos. E um grupo bastante heterogéneo, revelando, na sua maioria, pouca autonomia na realizacio das tarefas
em sala de aula, no entanto, demonstram um aproveitamento satisfatério. E uma turma bastante participativa e interessada.

Existe um grupo reduzido de alunos que apresenta bastantes dificuldades na leitura e na escrita, sendo que trés destes alunos apresentam
medidas de suporte a aprendizagem frequente, nas areas de linguagem oral e escrita, bem como na leitura, de salientar, ainda, que um dos
alunos apresenta baixa audicdo. A turma é acompanhada por uma professora de apoio que, sob orientacdo do professor titular, seleciona um
grupo de alunos com quem trabalha semanalmente.

Devido ao contexto pandémico a lecionacao de conteudos ficou um pouco comprometida, estando neste momento a serem colmatadas
algumas dificuldades inerentes ao periodo de ensino a distancia.

De chamar a ateng&o e indo de encontro do projeto educativo desenvolvido pela escola para o 1°CEB, sempre que a turma demonstra estar
muito agitada e com pouca atenc¢éo € realizado um pequeno momento de mindfulness.

Esta planificacdo integra uma metodologia de diferenciacdo pedagdgica uma vez que a turma se caracteriza por ter heterogeneidade na
aquisicao de conteudos, bem como ritmos de trabalho. Neste momento, os alunos ja detém aprendizagens sobre o conceito de nome e adjetivo
(classe das palavras) e ja tiveram contacto primordial com o robé Blue-Bot.
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Expectativas anteriores a aula:

Partindo das ideias da metodologia STEAM pretendemos com esta aula articular diversos conhecimentos e competéncias nas diferentes areas
curriculares como o portugués, matematica, iniciacdo a programacao e saberes em diferentes niveis da sua complexidade, para assim, irmos
ao encontro do que vem descrito nas competéncias para o perfil do aluno & saida do ensino basico e tdo importantes para encarar o século
XXI.

Sabemos que este trabalho deve ser um continuo com um propdésito e com o objetivo de colocar no centro da aprendizagem a crianga com
as suas concecoes alternativas, proporcionando-lhes tarefas dindmicas que promovam a sua evolugdo conceptual, para assim, no futuro se
tornarem mais criativas, reflexivas e preparadas para o mundo.

Com esta aula pretendemos que as criancas aprendam de forma ativa e contextualizada a identificar um verbo tendo para isso atividades
integradas, interrelacionadas e transdisciplinares de trabalho colaborativo e de escuta ativa, para assim programarem através de um cédigo
de programagdo um determinado itinerario a ser cumprido pelo robd Blue-Bot (articulando com a robética educativa).

Claro que ha sempre um receio pela gestao do tempo, visto sermos professoras estagiarias e a pratica s6 agora se iniciou.

Relativamente ao conteldo a ser lecionado T verbos i este é novo e desconhecido de forma explicita pelos alunos. Contudo, visto ja terem
contacto com a lingua de forma implicita, esta aula pretende tornar consciente e explicito a nocdo de verbo, ainda que de uma forma inicial.
Ha também receio na gestdo do tempo e mediagéo dos dialogos com os grupos de trabalho, uma vez que sao alunos do 2° ano de escolaridade
e a autonomia s6 agora comeca a ser adquirida e exigida. Consideramos que desta forma conseguiremos potenciar o pensamento
computacional tdo importante e exigente nos dias de hoje.

Percurso de aula Tempo
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A professora apresent a Paogramaguwr rabd:epargqué?t « &Esicuit @i als fi dei a
gue no final da aula saberéo responder;

Quest»es da professor a: ifSabem o que ® um rob?*? O que q\

Poss2veis respostas dos alunos: AUm rob! ® uma coi sa Qqueé

el e a mexero .
50

A professora apresenta a musicae letradacan- «o AOl ha o robotod do grupo Sal ad

Do8gua. Os alunos escutam a m¥“sica duas vezes e ® inici§

https://www.youtube.com/watch?v=FQnGnkZgQV4)

Questdes da professor a : AQual ® o0 assunto da m¥s inesaequéR dartishangaunido esta €

m¥si ca?o 56

Poss2veis respostas dos alunos: AFala do rob?, AEuU nuncd

meni nao

Apbs o curto dialogo, a professora |€ a letra da cangéo e pergunta aos alunos qual a sua mensagem;

) Olha o robot
E pro menino e pra menina

Olha o robot
Trabalha muito e gasta pouco

i Olha o robot
E muito Gtil pra quem manda

Olha o robot
Estéa pronto a ser programado
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Poss2veis respostas dos alunos: ifiFala do rob! que ajuda
faz coisas para as pessoas descansar emo

De segui da, a professora aborodbaotasg elsrtarboaflensa dnu i G oe €8 :g afis(
muito %til pra quem mandao e A0l ha o robot / Est8 pront (
Quest»es da professor a: AfQue mensagem nos diz esta estr(
Possiveisr espostas dos al unos: AiProfessora, ® que o0s robts s
Quest»es da professor a: AE na estrofe AEst8 pronto a s
cancao? Sera que tem alguma coisaavercomaper gunta que tent8mos inicial ment g
Poss2veis respostas dos al unos: AProgramar ® andar 0, i E
programaro, A£f£ a mesma pergunta de anteso

A professora explica que um robd é um dispositivo ou grupo de dispositivos, eletromecéanicos capazes de realizar trabalhos
de maneira autonoma ou pré-programada. Os robds séo utilizados na realizagéo de tarefas que os humanos nédo querem
realizar ou para serem mais rapidos;

E apresentado um MsPPT com dois avatares ja conhecidos pelos alunos, a Sonia e o Xavier que apresentam um pequeno
dialogo acerca do que gostariam de fazer nas férias e os itinerarios a realizar durante as férias, do didlogo dos avatares
surge a ideia de serem ajudados pelo rob6 que gosta muito de trabalhar e tracar caminhos, a histéria acaba com os
meninos a exclamar fAiVamos programar o rob®t! ! o;

Xavier, estive a pensar nas
nossas férias.
Tenho tantas ideias...

Sonia, pedimos ajuda
Podemos criar um 2orobd o
itinerario para os
diferentes locais que
queremos visitar.

<

Boa ideia, Xavier!
Vamos programar o «
robj!! .

106
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E apresentado o robd Blue-bot, ajudante da Sonia e do Xavier que os ira ajudar a executarem os diferentes itinerarios
pensados ao longo das suas férias;

Itinerarios: 17 Casa > cabeleireiro > biblioteca
21 Casa > confeitaria > praia
31 Casa > museu > horta
47 Casa > feira > festa

A professora sublinha a palavra programar ja escrita no quadro e explica que irdo aprender a programar o rob6 a fim deste
realizar determinadas ordens para cumprir a planificacdo dos itinerarios pensados para as férias da Sonia e do Xavier. E
apresentada a malha quadriculada com células descriminadas, colunas de A a C e linhas de 1 a 3, tendo um total de 9
células;
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O tinerdrie das férlas da
Sénia e o Xavier

[ TF 8 g LBN.Sa-hQIEyOSN.*‘AE
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MW — ¢z Sesay R 2 AN N L
3 - o w vsyymng
imimieoimiwiwimiyei@iui
A professora explica a tarefa a ser realizada exemplificando-a numa malha projetada executando os passos da tarefa.
Posteriormente entrega a malha com o itinerario a ser realizado pelo robé juntamente com o cédigo para a criagdo do
itinerario e pede para os alunos pensarem no percurso a ser concretizado e que cédigo corresponde a esse percurso;

Atividade dos itinerérios i parte I

Cada grupo tem uma malha quadriculada 45x45cm e uma folha A4 composta por uma malha em pequena escala, uma tabela
para localizar os locais do itinerario, a legenda dos botées do rob6 e a tabela para criagéo do algoritmo de programacgédo. Na
malha quadriculada ja estédo definidos os locais de passagem, sendo referido aos alunos qual a ordem dos locais que estes
devem cumprir.

No primeiro momento os alunos terdo de numerar de 1 a 3 os locais consoante a sequéncia que o rob0 tera de realizar e
indicarem quais as células onde se encontram os locais referenciados.

No segundo momento os alunos tém de definir na malha em papel qual o caminho que o robd ird percorrer. Inicialmente
marcam o percurso que escolheram a lapis e posteriormente recorrem ao cddigo de programacao - as setas direcionais -
para construirem o percurso a ser realizado pelo robd depois de programado (criacdo do algoritmo da programacao).

A primeira parte da tarefa termina quando todos os grupos tiverem preenchido a primeira tabela, delineado o percurso e
criado o codigo de programacéo do robd. Para facilitar a construcéo do codigo de programacédo o robd pode ser utilizado em
modo off sé para ajudar na orientacédo espacial no percurso.

Cada grupo através do lider explica a turma o cédigo de programagcéo idealizado.
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2°momento i 9h457 10h30 71 Rita Fernandes

Atividade dos itinerérios i parte Il:
Apoés a criagdo do codigo de programacdo, os alunos ligam o rob6é Blue-Bot para o programarem com o codigo de
programacéo idealizado e testam-no para a execucao do itinerario sugerido. Caso necessario, 0os grupos realizam altera¢des

ao codigo de programacao e voltam a testar o codigo de programacéo alterado.
(durante toda a atividade a professora circula pelos grupos prestando apoio, sendo coadjuvada pelo par pedagdgico)

A professora recolhe os robés utilizados, lancando novo desafioi Se | e ¢ i 0 n aentregaaeaddgoupo uma colecdo de
seis verbos relacionados com as imagens que aparecem na malha e explica que os alunos devem destacar dois verbos de
acOes/atividades que se facam nos locais do itinerario, por exemplo: concerto: cantar e ouvir, e escrevé-los nos espacos
indicados nas imagens da folha A4. D& alguns minutos para os alunos discutirem quais os verbos mais adequados e no final
da tarefa cada grupo partilha os verbos que escolheram. Pede para cada grupo construir uma frase simples com o verbo
escolhido na primeira imagem do itinerario i casa;

De seguida, partindo das frases criadas pelos grupos, a professora escreve-as no quadro e explora apenas uma delas, de
forma oral para que os alunos aprendam que os verbos séo palavras que indicam acontecimentos representados no tempo,
e gque sdo fundamentais para a construcdo de uma frase. A professora explica numa linguagem adaptada que os verbos
estdo sempre de acordo com o nimero, pessoa e tempo da frase, realizando com a frase escolhida algumas transformacdes
com a flexdo pessoa, nimero e tempo e escreve no quadro, 0s alunos copiam para o caderno;

Para realizar a consolidacédo das aprendizagens efetuadas sobre os verbos é apresentada a tarefa i Vamos Praticar - a
professora entrega a cada aluno uma tarefa de escrita com verbos para colarem no caderno. A tarefa consiste em rodear o
verbo correto conforme a frase apresentada. D& uns minutos para a realizacéo da tarefa de forma auténoma e depois realiza
a correcéo, projetando-a, questionando de forma dirigida a turma.
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Rodeia o verbo correto com o lapis laranja e escreve-o no espaco em branco. |
[programei/prapamariz) o noks.

|owimos./ouwvi | o comgio " (Hha, o nolbi .
|sabe/soker | o que oo wentios.
|sabics/sobes | o que

Em jeito
gue os robds realizam tarefas: agfes (relacionado com os verbos).

de concl

u

S «O0,

a

professor

embr a a

(Devido a gestao do tempo, algumas tarefas poderéo sofrer ligeiras alteracdes em beneficio de outras)

quest «o

Articulacdo de saberes i Portugués / Mateméatica/lniciagdo a programacao

Avaliagdo: A avaliagao vai ser executada de forma continua e ao longo das aulas. Sera sempre dado feedback ativo e constante aos alunos.

Nesta aula, os alunos serdo avaliados através da seguinte grelha de observagao.

VERBOS
. . O aluno realiza as O Elno EEEUDIEE 6 O aluno adequa os
O aluno idealiza o . o forma adequada -
O aluno escuta a e O aluno identifica o tarefas de . comportamentos com vista ao

@ ~ codigo de . ~ respeitando a suavez no :
P4 cancéo rogramaco verbo consolidagao trabalho cumprimento de normas e
= prog sobre verbos : . regras na sala de aula
= colaborativo/equipa
<[AJCA[NF|[NO [A[CA[NF[NO|AJCA[NF[NO [AJCA[NF[NO | A CA NF NO A CA NF NO
1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X
5 X X X X X X
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6 | X X X | [ ] | X X X
7 FALTOU

8 | X | X | ] | X X X
9 FALTOU

10 [ X X X X X
1 [ X X X X X X
12 [ X X X X X X
13 | X X X X X X
14 [ X X X X
15 | X X X

16 FALTOU

17 [ X X X X X
18 | X X X X X X
19 | X X X X X
20 | X X X X X
21 [ X X X X X X
22 | X X X

23 | X X X X
24 | X X X X X X
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APENDICE HITAREFA DE CONSOLIDACAO DAS APRENDIZ A&EMNSS PRATICAR

| Rodeia o verbo correto com o lapis laranja e escreve-o no espago em branco. |

L =
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APENDICE2, MALHAS QUADRICULADAS ENTREGUES EM A4

0 itinerdrio das férias da
Sénia e do Havier

ae

Ca50 gy Confoitaris sy Frala

0 itinerdrio das férias da @!
Sénia e do Mavier

(250 mp Cabolciicirc memp Bdblioteca

A B C
o
o __| beteireir
2
3

Ancar wm st
" (—
Winar @ gt
W v e 1 s Vit & it
- e LT & G Brvckar para s

12 b EY a 5¢ BE ™ ar oz 1oz

0 itinerdrio das férias da
Sénia e do Havier

| (05 mmmmp  MUSc0 sy Hota
L= | |
A B . C
1 e maree
1

ae
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O itinerdrio das férias da

Sdnia e de Havier

ae

Ca50

Feira

=y Fosia

| 3
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APENDICE3¢ LISTAGEM DE VERBOS COLOCADOS NOS CARTOES
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