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RESUMO ANALITICO

O presente relatorio surge no ambito da unidade curricular (UC) de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), inserida no plano de estudos do Mestrando em Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Béasico (CEB) e em Matemética e Ciéncias Naturais no 2°.@&sB documento,

por sua vez, imprescindivel para a habilitacdo da docéncia nas areas referidas, espelha a
acao preconizada pela mestranda, a par da respetiva reflexdo sobre a mesma, sustentada

por pressupostos teoricos e legais.

No decurso da acdo desenvolvida na PES, a mestranda desenvolveu praticas construtivas
e inovadoras, que promovessem o0 desenvolvimento holistico dos estudantes e,
subsequentemente permitissem um processo significativo de aquisicdo e de
aprofundamento de apendizagens. Nesta linha conceptual, a metodologia de
investigacdoacao destacese como um dos pilares basilares do trabalho realizado pela
mestranda, tornandose, deste modo, indispensavel o percurso pelas quatro fases que Ihe

sao subjacentes: observacaplanificacdo, acéo e reflexao.

A adocdo de uma postura e de uma atitude tanto critica como reflexiva contribuiram para
a aquisicao de novos conhecimentos qupor sua vezenriqueceram a acao da mestranda,
Nno que concerne as regéncias preconizadas, a dmiaacdo de projetos e atividades e,
ainda, a realizacdo de uma investigacémdo, desenvolvida em contexto, na qual o
Pensamento Computacional e a Evolugcdo Conceptual se tornaram o foco. De modo
complementar, evidenciase o ciclo de supervisdo, bem comoambiente colaborativo e
cooperativo que envolveu todos os intervenientes, uma vez que contribuiram,

inevitavelmente, para o desenvolvimento pessoal e profissional da mestranda.

O contacto e a interagdo com diferentes contextos educativos e, subsequentesafies,
possibilitou a atribuicdo de um papel de destaque ao pensamento critico e reflexivo, ndo
meramente em relacdo a aspetos inerentes a vida mundana, mas, mais concretamente, em

relacdo as dimensdes alusivas a uma pratica profissional docente de exnelé.

Palavras-chave: Prética de Ensino Supervisionada InvestigacdoAcdg Reflexao;

Desenvolvimento pessoal e profissional



ABSTRACT

This report comes within the framework of the Supervised Teaching Practice curriculum
unit, inserted in the maser's degree plan in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education
and in Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Educatidhis
document, in turn, is essential for the qualification of teaching in the areas referred t,
reflects the action recommended by the master's student, along with her reflection on it,

supported by theoretical and legal assumptions.

In the course of the action developed irSupervised Teaching Practicethe master's
student developed constructive andinnovative practices that promoted the holistic
development of studentsand subsequently would allow for a significant process of
acquiring and deepening learning. In this conceptual line, the actiorresearch
methodology stands out as one of the basic {als of the work carried out by the master's
student, thus, the journey through the four phases underlying it is indispensable:

observation, planning, action and reflection.

The adoption of a posture and an attitude both critical and reflective contributedb the
acquisition of new knowledge that, in turn,enriched the action of the master's student,
with regard to the recommended regency, the dynamic of projects and activities and,
furthermore, to conduct an action investigation, developed in context, in kch
Computational Thinking and Conceptual Evolution became the focuk addition, the
supervisory cycle is highlighted, as well as the collaborative and cooperative environment
that involved all stakeholders, since they inevitably contributed to the pernal and

professional development of the master's student.

Contact and interaction with different educational contexts and, subsequent challenges,
enabled the attribution of a prominent role to critical and reflexive thinking, not merely
in relation to aspects inherent to worldly life, but, more specifically, in relation to the

dimensions alrelated to a professional teaching practice of excellence.

Keywords: Supervised Teaching PracticeResearchAction; Reflection; Personal and

professional development.
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1. INTRODUCAO

A estruturacdo e a edificacdo do presente relatério de estagio emergiram no ambito da
unidade curricular (UC)Pratica de Ensino Supervisionada (PEShcorporada no plano de
estudos do 2° ano do Mestrando em rsino do 1° Gclo de Ensino Basico (CEBg

Matematica e Ciéncias Naturais do 2CEB.

No decurso do mencionado documento, de carater obrigatério, segvidenciadauma
analise reflexiva e critica,fundamentada em conhecimentos empiricos, cientificos e
pedagdicos,relativamenteas praticas de acdo pedagogicesenvolvidaspela mestranda.
Em concomitancia com o anteriormente descritojerificar-se-4 uma constantearticulacao

entre a teoria e a préatica, dada a relevancia das suas dimensdes nestgtexto formativo.

O titulo atribuido ao documentoSe podes olhar, vé. Se podes ver, ref@esamago, 1995)
surge de forma a evidenciar a importancia do pensamento reflexivo e critico sobre um
infindavel leque de aspetos ou assuntos relativos a vidamana, em detrimento da recusa
em reconhecer algo que possivelmente ira ferir ou frustraifodavia, neste caso concreto,
o foco serdo, maioritariamentetopicos centrados napratica profissional docente eem

todas as dimensfes que esta engloba.

Neste sentdo, por todaa extensdo de sete capitulos que abarcam elatério de estagiq
sera explanada uma apreciacao critigasustentada por fundamentacéo tedricapo que
concerne as experiéncias e as vivén@ala mestranda, as suas opcbes pedagodgicas e
metodoldgicas e, ainda, a sua acado investigativa e reflexid@senvolvida de forma

continua na PES.

No primeiro e presente capitulo,Introducéo, apresentamse, de uma forma sintética e
sumaria, os objetivos subsequentes a elaboracdo deste documento, a justificag@oante

a escolha do titulo do mesmo e, aindagclarificagéo do teor dos seus respetivos capitulos.

No segundo capitulg Finalidades e objetivgsexplicitam-se minuciosamente as metas a
alcancarna PES, canalizando, numa fase posterior, o foco para o cdito da propria UC

no processo de formacao profissional e pessoal da mestranda.
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O capitulo seguinte, denominaddnquadramento académico e profissiondbca-se na
andlise integral e global d legislacdo e dos normativos legais que se constituem como
pilares basilares da formacdo académica e da habilitacdo para a docéncia, a par de
documentos estruturantesde autores relevantes queapoiaram as tomadas de atitudela
mestranda. Neste sentido, no ambito da dimensao profissional, destaca® tematicas
emblematicas de acentuada importancia para a mestrandastritamente relacionadas
com a acao e a pratica docentapmeadamente,Os desafios do Professor do século, KXI
Curriculo em Contexto Escolare, por ultimo, InvestigacdeAc¢do na Educacdo uma

alternativa epistemologia.

Ja no quarto capitulo,Caraterizacdo do contexto educativo da pratica de ensino
supervisionadaevidenciamse a descricdo do meio que envolve do o Agrupamento, o
perfil do mesmo. Apar disso,realcam-se as carateristicasdas instituicdes,uma Escola
Bésica do 1CEBe Jardim de Infancia e outra Escola Bésida 2° e 3° CEBpas quais o par
pedagégico desenhou a sua jornada.Complementarmente, effatizam-se as
especificidades e as peculiaridades dos grupos com os quais a mestranda partilhou uma
boa parte dos seus dias, dada a relevancia que a mencionada caraterizagdo assumiu na
estruturacdo e na implementacdo de projetos, de atividades e de sequiaiscdidaticas

ajustadas as preferéncias e as necessidades dos mesmos.

De forma subsequenteemerge o0 quinto capitulo, intitulado Intervencdo em contexto
educativag no qual se projeta todo o trajeto trilhado pela mestranda, conjuntamente com

0 seu par pedadgico, nas trés grandes areas de intervencdo, Matematica, Ciéncias
Naturais e Articulacdo de Sabere®or conseguinte, a cada uma das areas mencionadas
encontra-se designado um subcapitulo, que engloba uma descricdo pormenorizada das
regéncias pensadas eniplementadas especificamente para cada nivel de ensino,
acompanhada por uma reflexao critica, capaz de fundamentar as opcdes e as estratégias
pedagogicedidaticas selecionadas pela mestranda. Para além disso, nes@pitulo
descrevemse, de igual modo, oprojetos e as atividades dinamizados nos dois contextos,

em cooperacao com o par pedagogico e toda a comunidade escolar.

O sexto capitulo, referente a Componente investigativa dedicase ao projeto de

investigacdoacao implementado pela mestranda numa tma do 5° ano de escolaridade
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N&o obstante as dificuldades inerentes ao contexto epidémico vivenciado, proctga
compreenderO1 OA AT 1 Colpéndadrénto camBuitacional/programacaino processo
de ensineaprendizagem no ambito das Ciéncibiaturais? 8esta linha de pensamentmo
capitulo aludido esclarecese, ainda, o percurso e o0 processo vivenciados pela mestranda,

aguando a implementacédo da componente investigativa.

No ultimo capitulo, destinado agConsideracdes finajsapresentase umareflexdao global,
mas minuciosa, referente ao trabalho desenvolvido no decurso da PES. Deste modo,
emergem um conjunto de parametros que merecem destaque dada a sua relevancia,
sendo exemplos deleso desenvolvimento e o aprimoramento de competéncias e de
capacidades, 0s aspetos e 0s momentos mais significatiwgsnclusive, a reflexao relativa

ao alcance, ou nédo, dos objetivos e das finalidades inicialmente estabelecidos.

Por fim, e considerando a importancia em referenciar e em citar autores e documentos
legais ao longo de todo o documento, o presente relatério inclui também BReferéncias
organizadas e sequenciadas segundo as normas estabelecidas. No que respeita as Ultimas
paginas do documento, estas sdo reservadas adpéndices que incluem documentos
como planificacdes, materiais didaticos, tabelas, producées dos alunos e registos

fotogréficos.

De forma a cessar este capitulo introdutério, a mestranda considera relevante realcar que,
ao longo de todo o seu percurso académico, se esforcou para coloear pratica os
ensinamentos da famosabra de José Saramago. Tomar decisfes nunca € uma tarefa facil,
especialmente quando nelas estdo envolvidos outros, que esperam sempre o melhor de
nds. O mais importante €, sem duvida, projetar o perfecionismo em tudoque se

ambiciona, mesmo conscientes de que 0 mesmo nunca sera alcancado.
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2. FINALIDADES E OBJETIVOS

A estruturacéo earedacaodo relatério de estagiosurgem como umcorolario l6gico ao

ciclo de estudos de formacao docente, inserido no ambito da PES, unidedeicular que
complementa indispensavelmente o plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1° CEB

e Matematica e Ciéncias Naturais do 2° CEReste sentido, para além do aludido
documento permitir realcar o percurso de formacdo da mestranda, 0 mesnaevera

AT 1 POl OGAO OAiT Aii A ANOEOEeéepi AA OOIi A AODPA.
recurso a atividade de investigacao, de inovacéo ou de aprofundamento de competéncias

DOl FEOOET 1 Adid 63/2p18, A3Ade deternbro).

Todavia, ndo sO6 ogparametros anteriormente evidenciados s&oimprescindiveis no
término da Ultima e grandiosa etapa do mestrandacomo também alefesa publicaque se

revela uma exigéncia apresentada no decrettei n° 63/2016, de 13 de setembrgpara a
concessdo do grau de mestre, alcancadh BT O OOA OAUh OAOOAOI O
unidades curriculares que integram o plano de estudos do curso de mestrado e da
APDOiT OAepil 11 AOT BT Al EAT A A Ndsth éBAtext fojmatidp, AT O
pretende-se alcancar ndo apenas as metas e o0s objetivos definidos pela unidade
curricular, mas também os delineados no documento de apoio a avaliacdo da PES. Todo o
processo inerente a esta jornada pressupde a edificacdo de conhecimentos e a aquisicdo
de competéncias basilares ao desempenho da docéncia, com enfoque na capacidade de
adaptacdo as constantes mudancas na sociedade e, sobretudo, em todos os setores

educacionais que esta engloba.

Desta forma, tornase, entéo, crucial destacar o conjunto de findhdes, elencadsna ficha

curricular da UC, a atingir pelos estudantes no decurso da sua experiéncia na PES:

- Aplicar saberes cientificos, pedagogicos, didaticos e culturais na concecéo, desenvolvimento e avaliag8o de projetos educativos
e curriculares.

- Utilizar instrumentos de teorizagdo e de questionamento critico da realidade educativa através de uma abordagem sistémica e

auténoma em contexto profissional.

- Construir uma atitude profissional criticaeflexiva e investigativa potenciadora de tomadaeddecisdes em contextos de

incerteza e de complexidade da préatica docente, pelo exercicio sistematico de reflexdo sobre, na e para acéo.
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- Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigagéo junto da comunidade educativa e outros publicos, tendo em

vista a renovacao de prética educacionais inclusivas (MascarenBdsa Fernandes & Flores, 201p.1).

Da relevancia e da prepnderancia atribuidas a articulagdo entre a teoriaadquirida
substancialmente na UCe a préticaeducativa concebida nos contextos de estagio,

definem-se objetivos mais especificos:

- Programar/Planificar fundamentalmente a agdo pedagégiedidatica;
- Redizar adequadamente o trabalho programado/planificado;

- Avaliar sistematicamente o processo de enseqrendizagem;

- Colaborar na orientacéo educativa da turma;

- Participar em atividades de animagao pedagdgico e cultufgernandes, 2018, p.1).

A par das finalidades e dos objetivos transversais a todos os estudantes, existem metas e
ambicBes pessoais, que ndo se encontram definidos em documentos académicos ou legais.
A mestranda olha para esta etapa final como um marco importante, através do qual se
inicia um novo ciclo, certamente cheio de conquistas, quer a nivel profissional, quer a nivel
pessoal. A ambicdo de aplicar todos os seus conhecimentos cientificos, pedagdgicos e
didaticos, conjugados com a capacidade reflexiyeem prol de aprendizagens com
significado para todos os intervenientes, ganha ainda mais relevancia. Assim sendo, no
presente documento serdo explanadas as conquistas e as limitacbes, as experiéncias
vivenciadas e, maiormente, a gratiddo em contribuir na formacdo de cidadaos ativos,

informados e conscientes capazes deindubitavelmente,mudar o mundo.
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3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E
PROFISSIONAL

No presente capitulo serdanencionadasas concec¢des tedricas e legais, que conceberam
a formacédo académica da mestranda e que, simultaneamente, supaio a futura pratica
educativa. Neste seguimento, inicialmente, sera efetuado um enquadramento legal da
dimensédo académica e profissional, seguindge um conjunto de subcapitulos, nos quais
se explanam, de forma fundamentada sustentada em autores e dagnentos legais as
linhas pedagdgicedidaticas que viabilizam uma construcdo plena e consciente da

identidade profissional docente.

3.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO
LEGAL

Nos tempos correntes, a profissdo docente atravessa um leque de momentos arduos e
desafiadores, na medida em que o seu papel ndo se limita unicamente a enfatizar o
desenvolvimento e aprofundamento de novos conhecimentos e de diversas capacidades.

Ao docente do século XXI exigee 0 suporte e a orientacdo na formacdode futuras
geracOes,pressupondo isto, NOA OAEAI OOAAT T EAAEAT O DPAI A
ETT OAepinh AlI DOAAT AAAT OEOI T A OAODPI 1 OAAEI EA/
p.6).

Deste modo, face as rigorosas exigéncias referidas, reivindisa uma modernizacao
continua dos formalores e dos formandos, conjeturandee, para os futuros professores,
uma preparacao que propicie um desenvolvimento profissional e pessoal. Tal como
expectavel, a formacéo profissional de professores assenta num leque de pressupostos
legais e e0ricos, que promovem a edificacdo e promocéo desknvolvimento profissional

docente.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, concebida em 1986, apresentajuadro geral,em
multiplos niveis e, ainda, as finalidades e os principios fundamentais de todo stema

educativo portugués, evidenciandese, desta forma, um importante referencialna
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educacdo No aludido documento abordamse, complementarmente, questdes
direcionadas para a formagcdo de docentes, explanande que, incontestavelmente,

existem topicos equestdes comuns a atividade de qualquer professor.

NoDecrete, AE T = 1 o7 ¢ nse,)néste QoaGiténta] uhaniaibr abrangéncia de
niveis e ciclos de ensino a fim de tornar possivel a mobilidade dos docentes entre os
i AOI T 66 | P8 p o gsHIA M BANOM aBo®pahhArhento dos alunos pelos
mesmos professores durante um periodo consideravel. Nesta linha conceptual, os
dominios do docente generalista alarganse e, consequentemente, compreendem a
habilitacdo conjunta para a educacapré-escolar e para o 1° Ciclo do Ensino Basico ou,
por outro lado, a habilitacdo conjunta para os 1° e 2° Ciclos do Ensino. Por conseguinte, a
titularidade da referida habilitacéo profissional conferese a quem alcancar a qualificagao
por intermédio de umalicenciatura em Educacéo Basica (Decredoei n° 43/2007, de 22

de fevereiro).

A licenciatura em Educacéo Basica pretende capacitar os licenciados, que nela se incluam,
para intervir educativamente em contextos diversificados, sejam eles, formais ou Rao
formais. A sua organizacdo estrutural curricular holistica e transversal propicia a
aquisicdo de conhecimentos cientificos, didaticos e pedagdgicos estruturantes e crucias
na formacédo docente (Escola Superior de Educacao, 202@)ssim cessadoo primeiro

ciclo de formacéo inicial, os licenciados em Educacdo Basitm a possibilidade de
avolumar e ampliar os seus conhecimentos e saberes, explorando contetdos e didéaticas

especificas ao grupo de recrutamento, ao qual ambicionam pertencer.

Neste sentido, aos measdos profissionalizantes que capacitam para a agcdo docente,
exigeOA NOA AOOACOOAT OA & Oi Aepi AAOGAAAET T
especificas da area da docéncia, a formacgao nas areas cultural, social e ética e a iniciacao
a prética profissionab j $ AL&IOWMA7O/[R014, de 14 de maio, p. 2819), culminando todo

este ciclo com a pratica de ensino supervisionada.

No que concerne ao Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Béasico e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Basico, dueentado pela mestranda, verificese
gue apresenta um ciclo de estudos constituido por quatro semestres, distribuidos por dois

anos letivos. Averificacdo do competente trabalho desenvolvido pelos mestrandos nas
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varias unidades curriculares process®e através da obtencdo de ECTS, sigla para
European Credit Transfer and Accumulation Syste@® plano de estudosleste mestrado
profissionalizante encontrase dividido em dois momentos especificos: o primeiro ano
dedicase, essencialmente, ao desenvolvimento erfundamento de saberes cientificos,
pedagdgicos e didaticose, por outro lado, o segundo andocaliza-se, maioritariamente,

na PES, etapa que exige uma forte e ponderada articulacédo entre a teoria e a pratica.

A formacao inicial de professores evidencige como um momentaleterminante na vida

e carreira de qualquer futuroprofessor. Contudg nao deixa de ser importante realcar a
extrema relevancia que a formacao continua acarreta, dada a sua estreita relacdo com o
desempenho profissional dos docente Nege sentido, todos os docentes devem investir
na sua formagdo, aprofundando e atualizando os seus conhecimentos, de modo a
melhorar o seu desempenho no ambito das disciplinas que lecionam ou, por outro lado,

das fun@esque executam (Despacho n° 779/2019).

3.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E
ENQUADRAMENTO LEGAL

O desafio da profissionalizacdo docente reside, essencialmente, numa imprescindivel
formacdo constante, holistica e integralque capacita o professor para o processo de
adaptacdo as exigéncias e circunstancias da sociedade moderna. Neste seguimento,
Gauthier (1998) declara crucial evitar o oficio sem saberes e os saberes sem ofipa,
intermédio de uma acéo pedagogicaunida de conhecimento e sabereqqualificada para
resolver uma diversificada tipologia de situacdes, com recurso a deliberacéo, a reflexao e

a decisao.

N&o obstante a metamorfose constante dos critérios e da propria agao docente, 0 governo
constitucional providencia um sistema educativoeficaz na resposta as necessidades

O1l AEAEO Ah AT i1 D1 Al AT OAOI AT OAh DOTITOI O AA
da personalidade dos individuos, incentivando a formacdo de cidadaos livres,
responsaveis, autonomos e solidariod OA1 T OEUAT AT A AEIT AT ObT E(

Despacho n® 6478/2017, p.15484). Por conseguinte, ao referir a mudanca alusiva a
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realidade social tornase crucial refletir sobre a heterogeneidade inerente a mesma e,
consequentemente, ao papel que a eda e os docentes devem assumir, no sentido de

proporcionar praticas educativasinclusivas,promotoras de sucesso e dequidade.

Neste sentido, destac&e o DecretelLei n°® 54/2018 que ambiciona a escola como um

todo, no qual devem secontempladas as especificidades e as particularidades de todos

os estudantes, adequando o processo de ensino e aprendizagem e implementando,
sempre que necessario, medidas de apoio e de suporte ao mesB@modo a tornar estas
ideologias concretizaveis, caludido referencial, para além de apresentar um desenho
universal para a aprendizagem, alicer¢gae numa abordagem multinivel no acesso ao
curriculoh BT O OOA OAUR AAOGAAAA Al OIiTAAITTO ADOC
e monitorizacgao sistematicas daficacia do continuo das intervencdes implementadas, no

dialogo dos docentes com os pais ou encarregados de educacao e na opcdo por medidas

AA APTET U ADPOATLA BB42Q18,dé 6 de HilRoApO2D19).

Na mesma linha conceptual, o curriculo de ser perspetivado como uma ferramenta
escolar, organizada e orientada por projetos, resultante de um modelo sobre o que deve
ser ensinado e assimilado, e, por isso, promotora de conhecimento e deabar social e
politico (Coimbra, 2006; Gaspar & Roldad@007). Efetivamente, a concecdo de curriculo
como um projeto pressupde a caraterizacdo do curriculo nacional como provisorio,
carecido de aperfeicoamentos constantes e de transformacdes de mentalidades sobre o
papel do docente. Segundo Leite (2000), a cstante de novos sentidos nesse ambito
promove a construcdo do curriculode forma cooperativa e partilhada por agentes
educativos, que nele assumem papéis imprescindiveis @edecisorese de coautores.
Complementarmente, a autora evidencia a gestdo curri@al como um meio de
providenciar uma educacao de qualidade de excelénciacaso a mesma seja motivada
pela adequacéo das diversas realidades e contextos educativ@scurriculo deve ser,
entdo, pensado como um conjunto de inten¢cdes, meios e praticas, geedificam na acao

A OTTAA TO0 DPOIT ZAOOT OAO OA ADPOI POEAI AT O DO]

tomada de decisdes geradoras de inovagafl eite, 2000, p. 25).
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Considerando a importancia da flexibilizag&o curricular, o Decretbei n°® 55/2018, de 6
de julho, conferiu formalmente a todos as instituicbes educativas a oportunidade de gerir

o curriculo dos ensinos basico e secundario, de acordo com as matrizes curriculabese.

Em concomitancia com o suprarreferido, em 2017, o Ministério da Educacao hologou,

através do Despacho n® 6478/2017, um referenclaeducativo Unico que, aceitando a
AEOAOOGEAAAA AOI OO60OAI A O1T AEATh AOOACOOAOQO/
CAOAT OEOOA OA OT AT O AO 1 Al ET OAGoméspHrooad,l EA A
Pedroso, Carrillo, Silva & Rodrigue2017, p. 7). Este documento orientador, designado

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoridefine os principios, a visdo do

aluno e, ainda, as areas de competéncias que devem orientar 0 processo €ensino
aprendizagem. De modo subsequente, 0s pressupostos assentes no mesmo permitem, por
OO0A OAUnh OI A CcAOOPT A T OCATEUAepT AOOOEAOI A
adequada de estratégias, metodologias e procedimentos pedagogikd A UOE AT 06 | -
et al., 2017, p. 8).

Com a ambicdo de potenciar as capacidades e as atitudes designadas no aludido
referencial, capacitando, dessa forma, os alunos para responder aos desafios que a
sociedade Ihes impde, conceber®e um conjunto de documentos de orientacaauricular
base, intitulado Aprendizagens Essenciai€stes documentos evidencianrse como 0
denominador curricular comum, por outras palavras, constituerse como uma base
referencial de aprendizagem para todos os estudantéBirecdo-Geral da Educacdd018).

A sua componente manifestase numa triade de elementos essenciai®s conteddos, as
capacidades e as atitudes, que devem ser alcancados no decurso do ano letivo,
promovendo, simultaneamente, as areas de competéncias designadas no Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatoria (cf. Despacho n°® 69442018).

Os dois documentos de referéncias mencionados, o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria e as Aprendizagens Essenciais, constitusecomo referenciais
para a avaliacdo externgDirecdo-Geral da Educacgo2018). Neste sentido, considerae
crucial que o docente proceda a uma recolhprematura deevidéncias das aprendizagens
dos seus estudantes, recorrendo, para isso, aos diversos processos avaliativos que dispde.

Avaliar €, sem ddida, um elemento regulador da pratica educativa, carecendo de
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principios e procedimentos ajustados em prol de uma analise criteriosa no que concerne
ao desempenho dos alunos e ao alcance das metas propostas para o nivel de ensino que

frequentam (Lopes & 8va, 2012).

3.2.1. OS DESAFIOS DO PROFESSOR DO SECULO
XXI

$AOAA A OOA OA@GEOOST AEAG NOA 1 AT OETT A&lE
complexas e, esta -carateristicatendeu a intensificarse devido a crescente
responsabilidade que continuamente, foi dribuida ao professor Consciente disto, passa

a ser indispensavel uma andlise da evolucaodas modificacdes no ensino, para que, de

certa forma, seja também possivel caraterizar e compreender o papel assumido pelo

professor (Arends, D95, p.2).

Nos primérdios da educacao, o professor e o seu papel na sociedade eram desvirtuados,
OAT Al 1T DPOEIAEOI T1T1EAAT ATl AAOGAiih OIA
AOPDAAEEAEAEAAAA T O AT i DAOsT AEAO DPO&DOCsEAO | $

~ N N A s e s oz

enguanto nao lhes surgia oportunidade melhor (Arends, 1995).

Se, inicialmente, era perspetivado meramente como um ser passivo e que facilmente se
acomodava, incapaz de in@ar ou possuir opinido critica e, segundo a 6tica de Wulf e Shave

(1984, analisados por Zabalza, 2000), que se limitava Unica e exclusivamente ao consumo
do curriculo, recorrendo apenas a materiais e ideias ja elaboradas, atualmente, comecam

a surgir diversas opinides que enaltecem o papel do professor no sistema educativo.

A atual sociedade de informacéo ele tecnologia exigeque o docente ultrapasse o papel
de mero transmissor de conhecimento® que,contrariamente, se promova como um
gestor eximio de coteudos e um administrado imperioso das @cnologias de Informacao
e Comunicacéo (TIG)oferecendo aos seus alunos aprendizagens constituidas por novas e
diferentes formas de expressao e de participacdo (Mendes, 2011). Assim, perspesea

gue o professor asuma, de uma forma ponderada e consciente, a dupla tarefa como guia
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de conhecimento e como administrador de meios de comunicagagdado que, tal como

Escolet, citado por Muiioz (2008), afirma

Os meios de comunicagdo contribuiram para a recriagdo das relagb#® os educadores e alunos, pondo em crise o professor
informador, para dar lugar ao educadeanimador, ao comunicador, ao coordenador, ao facilitador da aprendizagem, deixando

de ser o aluno o recetaculo passivo da informagdo para convesteno agerg-ator do processo de expressdo e comunicagdo
(p.78).

De facto, a integracdo apropriada das tecnologias de informacé&o e de comunicacdo na
pratica letiva facilita a construcdo de aulas mais dindmicas, interativas e interessantes,
nas quais a troca de inforracdo se concretiza mais facilmente. No entanto, o professor
continua a ser um agente indispensavel no processo enstaprendizagem, na medida em

que é ele que seleciona os softwares, as aplicacfes e recursos tecnoldgicos que mais se
adequam ao contexto esespecificidades da turma (Faria, 2004Por conseguinte, se todo

0 processo e todas as decisdes pedagoégidinlaticas se alinharem, o aluno conseguira
adquirir, simultaneamente, capacidades basicas referentes ao dominio das TIC e outras

relacionadas com & dominios do raciocinio e da reflexdo (Decretbei n°® 240/2001).

Nos dias correntes, a escola é também perspetivada como um espaco de transformacao
da sociedade, explorandese questdes de cidadania como a equidade e a igualdade de
oportunidades (Mazula, »12). Neste sentido, tornase indispensavel que o professor se
posicione como um membro ativo da comunidade, complementarmente,como um
empreendedor socialenvolvido devotamente na formacéo de cidadéos ativos, reflexivos

e criticos. A dimenséo social enmencia-se como inerente a profissdo docente e, neste
sentido, o professor deve agir social e culturalmente, de modo a incitar os alunos a
ONOAOGOEI T AO A OAAI-B AdAdedihitaa fatra@© toAduhdntd @ésU U
conhecimentos acerca dela e do deseolvimento do espirito critico (Fernandes, 2001, p.
24).

Nesta linha de pensamento, e dadas as atuais circunstancias culturais, socais e
tecnoldgicas acima ja referenciadas, tornae crucial e necessario que os profissionais de
educacgdo redefinam e reorietem o0s objetivos, os procedimentos e as técnicas que

constituem o seu processo de ensinaprendizagem.
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O contacto com o contexto e, especificamente, com os estudantes, permite ao professor
recolher informacgdes pertinentes relativamente as necessidades esgificas do seu
publico-alvo. Desta forma, reconhecendo e identificando as capacidades, as limitagdes, 0s
ritmos de trabalho e de aprendizagem, einda, asnecessidadesdos alunos, o docente
organizara mais eficientemente as suas praticas, implementandse necessario,
estratégias de diferenciacdo pedagdgica, que promovam 0 sucesso coletivo (Sanches,
2008).

Ao professor do século XXI ndo é exigida apenas uma mestria em diferentes domigios
escolar, pedagdgico, social e culturg, mas também sethe-4 redamado que faca uma
constante articulagdo entre a teoria e a pratica, desenvolvendo, simultaneamente,
competéncias que o permitam adotar uma pratica reflexiva relativamente as suas
abordagens pedagdgicas, e que, consequentemente, o auxiliem na hora delvesms
problemas que dela surjam (Duarte, 2016; Slomski & Martins, 2008)Efetivamente, o
envolvimento docente num processo continuo de investigacaaoreflexdo propicia
umanotoria evolucao das suas capacidades enquarpeofissional, uma vez que tal cmo

Malmj ¢ tmtwh AEOAAT BT O $0A00Ah ¢mpoeh B8 1pu(q
desenvolvimento profissional dos docentes, na sua autonomia, responsabilidade,
AOEAOEOEAAAA A AAPAAEAAAA AA ET OAOOECAO Ol A
O processo de formacdo de um professor é continuo e permanente, implicando um
desenvolvimento profissional e, até mesmo pessoal, gradual ao longo de toda a sua
carreia, uma vez que o seu maior e constante desafio € encontrar e apresentar maltiplas
respostas as exigéncias impostas pela sociedade, considerandacessantemente as
especificidades das diversas turmas e as carateristicas particulares dos alunos que
integram as mesmagDuarte, 2016; Schon, 1987)Complementarmente Mufioz (2008)
salienta que a acéo & um docente totalmente comprometido e envolvido na sua pratica
intervira decisivamente na preparacdo de novas geracles, tornan@s propensas a
participar e a refletir criticamente sobre aos mais variados assuntos e tematicas

referentes a sociedade e ao umdo.

Neste sentido, considerase impensavel ensinar as gera¢des do futuro com as mesmas

convicgbes, com 0s mesmos ideais ou com as mesmas ferramentas do passado, pelo que

35



urge ao docente o compromisso e a responsabilidade de se manter atualizado nos mais
diversos campos ligados a didatica, a pedagogia e as ciéncias, transformased®6 assim

num profissional competente (Mendes, 2011).
3.2.2. O CURRICULO EM CONTEXTO ESCOLAR

Atualmente, nos campos da educagéo e ensino, um dos conceitos mais abordados € o de
curriculo e,por sua vez, este tem como unidade de referéncia para o seu desenvolvimento,

A AOAT1 Ah EU NOAh OAOGAT A AO TETEAO CAOAEC
Al 1T OA@dbl OFT AEAlT h ET OOCEOOAEIT AT A DAOOT Al h
(Zabaka, 2000, p. 46).

Apesar de muito debatido e discutido, o conceito de curriculo é de dificil limitacao,
devendo-se isto, essencialmente, a imensa quantidade de definicbes apresentadas para

ele (Vilar, 1994). Se por um lado, é definido por autores aproximad de Scurati, como

OO0I DOl EAAOQI AAOAAOQEOQI A AEAUAOQOEAI OAAI E
AT 1 Dl OOAI AT 0T O AA OEDPI DOT £ZEOOEI T AT & j: AAA
interpretado de uma forma mais ampla e abrangente, como o faadini que o peaspetiva

01 01 AA ADPOAT AEUACAT O AAOAT O1

s o~ s o s oz

E
NOA OAT EAI OEAT DIl AT EEAEAAAAO A COEAZ

ATi 1 Oi OAII1
OAiI POA

I AT OAT 01 h AA OI A £ Of A CAOAIT h T AOOdep AOI I
ligagéo entre a Sociedade e a Escola, entre a Cultura e a Aprendizagem e entre a Teoria e
A OOUOEAA DI OOpOAI 6 j6EI AOh pwwth B8 pyqs8
AOOAOGI 6 AA OiI A PAOOPAOEOA EI1 OACOdkrdunt©odos ET O
pressupostos de partida, das metas que se deseja alcancar e dos passos que se dao para
as alcancar; € o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, etc. que sao
AT T OEAAOAAT O EIi BT OOAT OAO PAOA OAOAI OOAAAIE
No sentido de colmatar as tentativas de definicdo do conceito de curriculo, urge, entdo, a
necessidade de desenvolver e discutir dois termos que, com o curriculo se relacionam e

que, na atividade docente, cumprem apenas a funcao que lhe € propria: o Programa
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Programagcéao. Zabalza (2000), descrevas na perfeicdo, mostrando, simultaneamente, a

relacdo que os dois termos possuem:

O Programa subsiste como marco de referéncia permanente, como catalogo de minimos e cédigo de especificacdes do direito de
cada alino. A programagdo compete unicamente completar o Programa, aproximéa realidade em que se vai desenvolver,

adequélo a essa realidade e, inclusivamente, enriquéz&om dimensGées diferenciais dessa realidade (p. 18)

O primeiro, constitui-se, entdo, omo o ponto de referéncia para qualquer professor, uma

OAU RNOA i O1T AT AOI A1 O1 1 £ZEAEAT AA AAOUAOAO
AT1TEOI O AA AT1 OAY AT Oh T AEAAOEOI 6h AOA8 A I
2000, p. 12). Ja através dgegundo, sdo definidos os pressupostos gerais de todo o

001 COAi Ah BT EO i EAAAT EUAAT -didAticd kspeddito OB O
desenvolvido pelos professores para um grupo de alunos concretos, numa situacao

AT T AOAOA A DPAOA Oi Azatalgn, 2000(E1RYO AEOAEDI ET AO6

Vilar (1994), consciente dos varios acrescentos e particularidades distintas atribuidas ao
conceito de curriculo, encontra um ponto comum entre as vastas concegdes. Entdo, o
ponto por ele encontrado, trataOA AA OA @E O Gmdad duko edikita éritrdd O
AAOOOpAOITZ j8Qqh AKADPOUOEAAg j8Qq A KPOI EAAODI
Aobl EAAAAO DPAIT 1T AOGITh PTEO AT OAT AA NOA Oi
1T Ol A KPOUOEAAgZh AA Oi AAOCAP®I4%).AAT ADPOT EAOQDI ¢
Seguindo a linha de pensamento assente na definicdo apresentada por Vilar (1994), na

qual a pratica assume um particular destaque, €, entdo, solicitado a escola que se assuma
como protagonista do curriculo, j& que nas suas maos podera estar tida a gestado

curricular das varias turmas. No entantoPacheco (1996) defende que,

A intervencéo da escola na definicdo do curriculo implica também a atribuicdo de competéncias para a sua implementagéo.
Nessas competéncias se devem incluir as que nonséstectual j& lhe estdo atribuidas quanto a seleccdo de manuais de textos e

i AT OAEOh 11 01T AT O PAAAGCECEAI Oh APi EAAepi AA OAATT 11 CEAO AAOA
flexibilidade o tempo escolar (p. 97).

Em concomitancia com ish, para que o processo de transformacdo e adaptacdo do
curriculo seja realizado da melhor forma possivel, sera exigido muito esforgco e empenho

por toda a instituicdo, nomeadamente aos professores, na medida em que, estes terdao de
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interpretar, analisar, alterar e rever, segundo as suas proprias perspetivas e conce¢oes

todo o Programa (Diogo & Vilar, 1999).

Para além de se basearem unicamente nos seus ideais, com o intuito de decidir quais as
linhas fundamentais que deverdo guiar o seu trabalho, os professerdurante as decisdes
relativas a gestao curricular, deverao trabalhar no sentido de construir um encadeamento
gue permita, simultaneamente, assegurar dois importantes aspetos. Um deles cerdm

no facto de que, o encadeamento definido, devera constittse como uma orientacéo para
toda a escola, bem como devera garantir a diferenciacao existente nas diferentes turmas,
nao podendo ser, entdo, posta de lado a necessidade de olhar para as circunstancias em

gue estao inseridos (Diogo & Vilar, 1999; Alonso(0P?2).

Nas circunstancias ressalvadas, encaixase, precisamente, as carateristicas e condi¢cdes
de aprendizagem dos alunos, pois para além de determinarem as diferenciacbes a
produzir no curriculo e nas condi¢des que contextuam, potenciam ou constrangemuas
Ei DI AT AT OAepl | $EI

DOl AAOGOI 6 AA ET OAO OEUAepT AA NOAI ADOAT A
ET AACAAT OA AA NOAI

A aposta constante na atribicdo do protagonismo as escolas e, consequentemente, aos
professores, no que concerne a estruturacao e definicdo de um curriculo mais adaptado,
exige a que seja posto em acdo um maior trabalho colaborativo e cooperativo entre todos
os docentes, especialmde entre aqueles que possuem turmas em comum (Diogo & Vilar,

1999). Em concordancia com isto, Zabalza (2000) menciona que,

No inicio do ano lectivo, os professores, em equipa e em unido com os pais e outras pessoas colectivas da comunidade social
implicados no ensino, esbocam as linhas mestras do seu trabalho, estudam as possibilidades de resolucdo de problemas
anteriormente sentidos e as formas de reforcar os éxitos conseguidos, definem os tipos de dimensdes educativas e instrutivas

prioritarias, clarificam os porqués e as finalidades, inventariam os recursos disponiveis, etc. (gj) 46

Apos os varios aspetos desenvolvidos e refletidos, resta salientar o evidente contributo que o
curriculo da relativamente a compreenséo e desmitificacdo do ensino, postaey desperta
O A T AET O AT 1 OAEsT AEA A Al AOAUA OA 1T pOAIT Al

praticos e a nivel de controlo do processo e readequacdo das previsfes as caracteristicas

QI Q 6EI AOh pwwwh B8 ¢pql

AT OET Ad j 6EI AOh pwwth D8

AAOOAEO AAOOA DPOIT AAOGOT 6 j: AAAT UAh c¢mnmh B ¢x(
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3.2.3.  INVESTIGACAGACAO NA EDUCACAO: UMA
ALTERNATIVA EPISTEMOLOGICA

A complexidade da configuracdo social, coligada a complexidade estrutural da escola,
demanda praticas educativas inovadoras, que valorizam o presente cultural, histérico e

social (Oliveira-Formosinho, 2007)

A consciéncia relativa a eswexigéncias pressupde que o docente se promova como um
profissional reflexivo e critico, distanciado do frenesi normativo, apologista de praticas
assentes em teorias e valores e, ainda, envolvido num processo de questionatoe
relativamente a sua acdo educativa (Pimenta & Ghedin, 2002; OliveFarmosinho,
2007). Por sua vez, a triangulacdo anteriormente mencionada evidenes® como um
processo minucioso e complexo, inspirada em herancas pedagdgicas oriundas do século
XX, gqe assumem uma suprema relevancia na formacdo de profissionais docentes
reflexivos, denominada investigacaacao (OliveiraFormosinho, Kishimoto & Pinazza,
2007).

No ambito educativo, mas também formativo, a investigacéagao manifestase como uma
abordagemmetodolégicasingular que, gradualmente, ganha mais visibilidade e destaque,
em virtude da sua capacidadde amelhorar ede a aprimorar a pratica educativa (Noffke,
2002). Subsequentemente, o progressivo recurso a essa abordagem, nos diversos niveis
de ensino, evidenciando s6 a sua relevancia pratica, como também o dinamismo e a

vitalidade que apresenta (Zeichener, 2001).

A mudanca que a investigac&acado promove constituise como um notavel processo
emancipatoério ao preconizar solucdes e respostas agiblemas factuais, sendo, para isso
necessario, a formulacdo das questdes a estudar, a elaboracéo de metas e de objetivos, a
definicdo de metodologias para as estudar, por ultimo, a deliberacdo de métodos para
avaliar os resultados registadosQliveira-Formosinho, 2008).%0O0A AEAI T h DI O (
CAOA 8q A AAPAAEOAE bIi-se OnaOniutlahgd Bd Ahddd dejs& q  /
AbDOil gEil AO AAO NOAOGOeAO j8q TA & OfFA AA DAI
visdo de educacdo como um processo de busca, libeae A OAODBT T OAAE
(Sepulveda, Carlderon, Ruiz & Beltran, 2008, p. 103).
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Nesta linha de pensamento, considerae preponderante real¢ar as carateristicas centrais
da investigacdeacao defendidas porLewin (1946), o carater participativo, o impulso
democrético e o duplo contributo para a mudanca social e paa ciéncia social, uma vez
gue as mesmas se cruzam, se interligam e resultam do ciclo inerente ao processo de

investigacdoacao acima referenciado.

Por conseguinte, a metodologia investigacdacdo pressupde que todo o docente se

AT AT 1T OOA NOAI EZEAAAT A AAPAAEOAAT ODAOA Al «
pratica, para identificar objetivos a prosseguir, para escolher as estratégias e
metodologias apropriadas para atuar em conformidade, para omitorar tanto os
processos como os resultados (Oliveirkormosinho, 2008, p. 31). Neste sentido, e por

ET NOAOGOET T AGAT I AT OA OA AT 1 OEAAOAO A EIT OAO
Al Ol AEdrélad 1992, p. 45), a iniciacdo do professor nos dominiosvigstigativo e

reflexivo destacase como um polo aglutinador da sua formacéopromotor de
transformacdes e de reformulagcdes preponderantes na sua acdze facto, ndo se pode
conceituar o modelo educativo como inovador, se porventura, 0 mesmo nao alicercar

numa atitude investigativa, pois, tal como Estrela (13¢h P8 ¢oq OAEAOA Oi
poder intervir no real de modo fundamentado, tera de saber observar, problematizar, ou
OAEAh ET OAOOI CAO A OAAI EAAAA A AT 1 OOOOEO EE
Lewin, autor anteriormente ja referenciado, notabilizase como o pai da investigacaacao

e, por conseguinte, muitos autores desenvolveram varios modelos, sintetizadores desta
abordagem, com base nos seus estudos e nas suas publicaggtephen Kemmis concebeu

um esquema, direcionado especificamente ao contexto educativo, no qual perspetiva a
investigacdoagdo como um processo ciclico, constituido por quatro momentos distintos

Z observacao, planificacdo, acdo e reflexdo que implicam um olhar retrospetivo e
prospetivo, gerando, subsequentemente, uma espiral autorreflexiva de conhecimento e

acado (Coutinhqg Sousa, Dias, Bessa, Ferreira & Viei()09). De modo a interpretar a

espiral de ciclos, atentese na figura 1, que representa sinteticamente o Modelo de

Kemmis.
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Planificar

Reflectir

Actuar

Observar

=

Rever o plano
Reformular
(comecgar novo ciclo)

R el &

s L
Figura 1z Modelo de Kammis (1989), apresentado por Coutinho et al. (2009), p.

No gque concerne a sequéncia ciclica representa na figura 1, constagaque a observacao

se destaca como umacaochave que despoletaddo o processc, dada a sua importancia
que evidencia na intervencdo pedagdgica, deve ser desempenhada de um modo rigoroso,
cauteloso, continuo e sistemético (Estrela, 1994). Ao observar, recorrendo
obrigatoriamente a instrumentos e métodos apropriados, o docente recolhe informacéo
pertinente e fundamental, relativamente ao contexto e aos alunos que nele se encontram,
permitindo isto, por sua vez, que consiga avaliar a sua pratica, através de um diagnostico

procedente e factual (Aarcdo & Tavares, 2005; Trindade, 2007).

O processo de planificacdo, para que se concretize de uma forma adequada, carece
necessariamente dos dados recolhidos aquando a observacéo, sendo s6 assim possivel
prever e definir as linhas orientadoras daratica educativa. Segundo Diogo (2010), neste
processo sobressaem cinco fases, que se complementam, apesar de distintas, sendo elas
OA AOAI EAepi AA 1TAAAOOGEAAAAOGN AT Ul EOGA AA
selecdo de objetivos; selecdo e orgamigdo de conteudos; definicdo de estratégias de

AT 6Oelfin Al AAT OAepi AT DI ATT AA AOAI EAépi o

A planificagdo, documento orientador para o docente, guiara, assitogda a suapratica
educativa, ainda que seja evidente a necessidade de ajustar e de adaplguns aspetos
as circunstancias e aos imprevistos que vao surgindo. No decurso da sua intervencao,
torna-se crucial que o docente investa no processo reflexivo, prolongandopara la da

mesma, analisando, deste modo, ndo sO a prépria acdo, como tambésua reflexdo
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decorrente da mesma (Schon, 1987A reflexdo desenvolvida antes, durante e depois da
acado nao deve caraterizase cOmo um processo restrito e privativo, contrariamente, a
mesma deve realizarse colaborativamente com outros intervenientes, demodo a
despoletar uma reestruturacdo de praticas, providenciada pela troca de perspetivas, de

ideologias e de aprendizagens reciprocas.

De facto, aglinamicas colaborativas entre a comunidade educativa propiciam nao sé uma
superacao mais imediata das diduldades e dos obstaculos que surgem, como também
promovem o éxito do processo investigacadacao, na medida em que facilitam o progresso
profissional e orientam o docente na descoberta do sentido ético da sua formacao e
profissdo (Ribeiro & Moreira, 2007)

bY

Considerando a complexidade inerente a investigacéagao, Estrela (2002) aponta a
necessidade de introduzir e de aprofundar a dimensao investigativa, aquando a formacéo
preliminar dos professores. Na mesma linha conceptual, Leite (2003ublinha que a

formacéao de professor deve apoiase em,

DOl AAOOT O NOA PAOI EOAI A OEOGeT AEA AA AEAAAATEA j8Qq NOAR A DPAC
desses conhecimentos e dos modos de os ensinar, ocorram que atinjam o interior dos pesfesgoe lhes permitam desenvolver
competéncias, tanto de questionamento instituido socialmente como de intervencao social, pois estas competéncias sasessencia

a um exercicio profissional que promova a vivéncia da cidadania (p. 204).

Complementarmente,verifica-se que a formacédo no ambito da investigacdo pressupde
uma estreita relacdo entre os conhecimentos e saberes tedricos do docente e o0s
problemas subjacentes a sua pratica educativBeste modo, a investigacaacao clarifica

se como uma metodologia iflerenciadora que, através da coligacao entre teoria e pratica,
promove a (re)construcdo do saber, incita a capacidade e aptidao reflexiva, resultando
numa aspiracdo de mudanca e transformacdo pedagogica (Ambrésio, 1999; Cardoso,
2003).

Na verdade, a imagem tradicionalista do professolgomo mero executor de propostas
concebidas em laboratério, ndo se enquadra nas exigéncias apresentadas pela sociedade
atual (Gonzalez, 1986). Nos dias correntes, perspetivse um professor reflexivo, capaz de

observar os contextos, de agir em fungédo deles e de ponderar sobre o seu papel e a sua
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pratica, propiciando, de um modo fundamentado, a busca por saberes e por

conhecimentos contemporaneos.
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4. CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERSIONADA

O presente capitulo destinese a caraterizacdo do contexto no qual a mestranda realizou
toda a suaPratica de Ensino Supervisionada. Por conseguinte, 0s varios aspetos infra
referidos traduzir-se-80 numa caraterizacdo detalhada do contexto antemmente

aludido, partindo-se de um plano mais geral, 0 meio envolvente, para um plano mais

particular, as turmas com as quais a mestrandaompartilhou a suajornada.

A descricdo e as anotacdes relativas ao contexto educativo terdo como alicerces a analise
dos documentos estruturantegelativos ao Municipio no qual as instituicdes escolares se
encontram localizadas e acAgrupamento de Escolas(AE) propriamente dito, e de
informacgdes ora recolhidas junto das Professoras Cooperantesora fruto de uma
observacaq que se caraterizou como constante e objetiva, das instituicdes e das turmas.
No que concerne aos documentos estruturantes consultados, destacamos Relatorios
relativos a organizacao do Municipio e os documentos relativos A&, comoo Plano Anual

de Atividades (PAA), o Plano Plurianual de MelhorigPPM), o Projeto Educativo(PE) e,

ainda, o Projeto Curricularde Agrupamento(PCA).
4.1. CARATERIZACAO DO MEIO ENVOLVENTE

O Agrupamento de Escolas suprarreferido localizee na regido Norte do pais, mais
especificamente, no distrito do Porto, sendo, neste sentido, considerada uma s@giao
da area metropolitana do Porto. Territorialmente, encontrase dividida em 10 freguesias,
contudo, apenas emquatro destas € possivel verificar ummaior aglomerado,

constituindo-se, assim, como o0s principais nucleos do municipio (SPI, 2017).

Segundo o Instituto Nacional de Estatistica, em 2016, municipio apresenta una
superficie estimadade 83 kmz2, complementandese comum perimetro territorial de 67

km (CMM, 2018b).No que concerne a populacéo residente nesta area, o niamero de
habitantes circundava os 136011 (CMM, 2018.
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O municipio no qual se encontra localizado 8E manifesta uma expressiva atividade
econOmica e, a par desta, revela, ainda, um contemporaneo congude infraestruturas
(SPI, 2017). Por sua vez, este ultimo aspeto é facilmente comprovado pela existéncia de
varias instituicées culturais, como é exemplo a Biblioteca Municipal, bem como pela
presenca deuma inovadora e vasta rede de escolas publicagjue abrange instituices
desde a educacao préscolar até ao ensino superioe que se acontram distribuidas por
todas as freguesiagCMM, 2A.8a; SPI, 2017).

Em concomitancia com o anteriormente aludido, € notério o empenho do municipio para
que seja possivkatingir um dos seus principaisobjetivos, neste caso, o de assegurérA
igualdade de oportunidades dos cidaddos no acesso as infraestruturas, equipamentos,
OAOOGEeT O A ££EOT & e Aga, p. 08 Revélahe)dssimattonscikncig de que o
nivel e a competénciade ensinorefletem o desenvolvimento de um dado territorio e a

qualidade devida que nele existe
4.2. CARATERIZACAO DO AGRUPAMENTO

Em Portugal, o sistema de educacdo é assente numa unidade organizacional, o
Agrupamento de Escolas, composta por wBrsos 6rgdosque colaboram e operam em
conjunto, com o propésito de gerir e administrar da melhor forma possivel as instituicdes
que a integram (DecreteLei n® 75/2008, de 22 de abril). Os Agrupamentos de Escolas
compreendem estabelecimentos de educacaoréescolar a par de instituicdes de
distintos niveis e ciclos de ensino, mas nunca colocando em causa a individualidade e

identidade de cadaum.

Neste sentido, CAE no qual decorreu a PES da mestrandayidencia a sua autonomiana
elaboracdo de unmPEproprio, que considera as caracteristicas dos varios intervenientes

na vida escolar, mas também as peculiaridades e recursos da comunidade e do meio
envolvente (AE, 2020). De modo consequente, nestdocumento é possivel aferiros trés

pilares basilaresque regema diretriz de toda a atividade educativa e escolar, definidos

OAA &£ Oi A PAOOEI EAAAh OAAH 2020 pA4)z a huiotwEi@ A AT OA

responsabilidade ea cooperacao.
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OAEreferenciado é constituido por 11 unidades organicasais Jardins de Infancia, duas
Escolas Basicas do 1° CEB, seis Escolas Basicas do 1° CEB com Jardim de Infancia e, ainda,
uma Escola Bésica e Secundéaria com 2° e 3° CBBr sua vez, sede do Agrupamentd
comunidade escolar encontrese composta por 180 doentes e por 72 assistentes
operacionais distribuidos de forma exigentee equilibrada, no sentido de assegurar um
elevado nivel de qualidadepelo préescolar, pelos 1°, 2° e 3° CEB, pelo secundéario e pelo
ensino especia (AE, 2019b, 2020). Mais concretanente, no que concerne a populacao
discente, ela é composta por 1812 alunogjos quais 1801 possuem nacionalidade
portuguesa e apenas cinco de Lingua Portuguesa Nado MaterDa.aglomerado leque de
alunos, 127 deles registam necessidade de implementacdo desdidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo de tipo seletivo e adicional e, para além disso, importa
mencionar que mais de metade dessa populacéo, mais especificame@88o dos alunos,

séo beneficiarios da A¢do Social Escolar (AE, 2020).

Efetivamente, cmsiderando os contextossocioecondmicos dos alunos e as limitacdes
subsequentes a eles, no ano letivo de 2006/2007, o AE integrou o programa Territorios
Educativos de Intervencédo Prioritaria (TEIP), numa tentativa de colmatar e de amenizar
as adversidadesonjeturadas. Por sua vez, a inser¢cado neste programa constittie como
umaeximiaoportunidade para a reestruturacdo do PPM, através da reformulacdo da acéo
em varios eixos e pontos fulcrais,propiciando uma melhoria significativa das

aprendizagens e daquisicdo de competéncia e de aptiddes (AE, 2019a).

Em conformidade com o anteriormentereferido, constata-se a organizacdo dglano de
acdo do A em trés grandes eixos (k Cultura de Escola e Liderancas Pedagdgicasz Il
Gestdo Curricular, I} Parcerias e Comunidade) propostos pela Equipa de
Acompanhamento e Monitorizagdo de Desenvolvimento Curricular da Diregdo Geral de
Educacdo. Todavia, a dinamica interna do AE optou pdelinear uma estratégia de
operacionalizacdo mais ajustad ao contexto educativo,recorrendo para iSSO aos
relatorios no ambito do programa TEIP e, ainda, as reflexdes internas concretizadas (AE,
2019a).

Neste sentido, por intermédio da analise SWOT, o Atentifica os problemas e os setores

mais fragilizados, organizaos por areas de intervencao prioritarias e, por fim, procura
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uma resposta holistica para os mesmos (AE, 2016, 2019a). Por seu tutm@E realca que

a resposta encontrada deveréenvolver todos os agentes que cruzam e envolvem no
contexto educativo, definindese, desta forma, ndo s6 as quatro importantes areas de
intervencdo Az Envolvimento do Aluno no seu Percurso Escolar; BEnvolvimento da
Escola no Percurso Escolar do Aluno;ZEnvolvimento dos Docentes no Percurso Escolar
do Aluno; Dz Envolvimento da Familia/Comunidade no Percurso Escolar do Aluno), como

também as metas, 0s objetivos e as acdes de melhoria para cada uma delas (AE, 2019a).

A par das areas de intervencao, torraetambém crucial referir os Servicos Especializados

de Apoio Educativo existentes, bem como os Projetos, os Clubes Protocolos eas
Parcerias que o AE apresenta. Toda a populacéo disceateontra ao seu dispoiServicos

de Psicologia e Orientacdonseridos no projeto PRESSE (Projeto Educacao para a Saude
e Educacdo Sexual¢ pode, a par disso, usufruir e participar no Desporto Escolar, na
Biblioteca Escolar, no Coro da Escola, na Oficina de Expressao Dramatica, no Ateliér de
Pintura e, ainda, em diversoslubes, como por exemplo o de Artes, o de Reciclagem ou o
de Ciéncias Experimentais (AE, 2016Simultaneamente, com o continuo objetivo de
providenciar e de amplificar o sucesso educativo, 0 AE estabeleceu uma vasta rede de

parcerias com Vvarias instituic@®s, servicos e grupos sociais (AE, 2020).

De forma a colmatar esta sucinta descricdo do AE, resta salientar a ambicdo do mesmo em

proporcionar OI OAOPAéT EOI ATT DAOOp OAlvalodedk asAE OA A
AEAZAOAT OAO ET AEOEAOAI&EA A RO N AA GOADA GRiEQR AAAM AA A
NOA AT AT OAEAI 1 AiTipoOi i EOCOI A POITITOAI 1T 0OC

4.2.1. CARATERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO
1° CEB

A escolana qual a mestrandainiciou e realizou a primeira metade da PES, localizese
numa zona renota do municipio da Maia composta por habituacfes arcaicas e por
espacos verdejantes que compdem a paisagem. Todo este cenério possilalitcanstrucao

de um ambiente acolhedor, reconfortante e intimo, capaz de tocar o corag¢édo de qualquer
pessoa que porla passe e por l& mantenha ligacad\este sentido, importa, entéo,

caraterizar da forma mais precisa possivel a instituicdo escolar, recorrendo a informacdes
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recolhidas junto do pessoal docente e ndo docente, e também a observacdes concretizadas

no decorrer da PES.

A instituicdo acima referenciada apresenta uma dupla valéncia, dado que ministra, em
simultaneo, Educacdo Pr&scolar e o 1° Ciclo do Ensino Basic®dlo ano letivo que
decorreu contou com cerca de 141 alunos, distribuidos por seis turmas, duas [pie-

escolar e quatro referentes ao 1°CEB.

A paisagem arquiteténica da instituicAo € heterogéneacomposta por trés edificios
principais, um gue, apesar de recentemente renovados, apresenta uma estrutura e um
estilo arcaicos enquanto os outros, construidos ha relativamente pouco tempo, se

destacam pela contemporaneidade.

O edificio principal, que ocupa toda a fachada norte da escola, é constituido por dois blocos
independentes, comlayout similar, isto €, cada bloco possui dois pisos, o rés do chdo e o
1° piso, que, por sua vez, sdo compostos por duas salas e um pequeno corredor que as liga.
No bloco localizado a oeste, mais especificamente no rés do chao, é possivel encontrar
uma pequena enfermaria, a sala do 4° ano e, ainda, a sala de convivio de professo
assistentes operacionais e convidados. Em virtude do amplo e acolhedor espaco desta
dltima sala mencionada, muitas das vezes, a mesma funcionada também como sala de
reunides, como reprografia e até como saldde algumas atividades e celebracdes
escolaes. No que concerne ao 1° piso, ele comtempla a sala do 1° ano e uma sala dedicada
a acompanhamentos mais individualizados que, por outro lado, funcionava também como
espaco de armazenamento de diversos materiaigdo-didaticos, disponiveis para toda a
comunidade escolar. A este do edificio encontrse 0 outro bloco, constituido, no rés do
chao, pela sala do 3° ano e pela biblioteca escolar, recentemente renovada e dotada de um
excecional leque de obras literariase,no 1° piso, pela sala do 2° ano e parma outra sala
destinada a apoio individual especializadd?ara finalizar a descricdo do edificio central,
também se deve salientaque na ligacdoentre os dois blocosse situamas instalacdes
sanitarias destinadas aos alunos integrantes do 1° CEB e ao smd docente e nado

docente.

Na zona oeste da instituicdo encontrae o edificio mais recente e, por isso, caraterizado

por um estilo arquitetonico mais contemporaneo. Ele € maioritariamente dedicado a
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Educacdo PréEscolar e, assim sendo, € composto por #résalas e por instalagfes
sanitarias dedicadas as criancade tenra idade,que se encontram inseridas na mesma.
Nao obstante, o edificio alberga, ainda, o refeitério escolar, uma casa de banho privativa
para pessoal docente e ndo docente, um escritorio ena sala de arrumacdes destinada a

produtos e aequipamentos de limpeza.

Em contrapartida, na zona nordeste da escola localiz® o0 pavilhdo gimnodesportivo,
composto por um espago amplo e por um pate salasque servem como arrumacgoes de
materiais desportivos e outros relacionados com eventos e celebracfes. Neste recinto ndo
s6 acontecem atividades desportivas, como também decorrem celebracdes de
festividades ou de momentos marcantes, nos quais a musica, a ¢l fotografia epnde,

sobretudo, reina a felicidade.

No concerne ao espaco exterior, este € bastante amplo, circunda toda a instituicdo, mas é
essencialmente constituido por cimento e betdo, ndo existindo, portanto, tantos espacos
verdes como se desefia, encontrandose apenas nas traseiras da escola um longo
canteiro composto por varias espécies de plantablo recreio € observavel um campo de
jogos multiusos, construido ha apenas trés anos e dois pequenos parques infantis, um
localizado a nordeste dascola e outro nas traseiras do edificio de Educacéo FEécolar.

Em dias chuvosos, os alunos transportam as suas brincadeiras e 0s seus jogos para as
areas cobertas, localizadas nas traseiras do edificio principal, compostas por bancos

construidos a parir de paletes e por murais com pinturas realizadas por estudantes.

A respeito da sala do 4° ano, na qual o par pedagdgico permaneceu e conviveu durante
um par de meses em contexto PESmestranda péde constatar que a mesma se carateriza
como um espaco amip e espacoso, onde impera a luz natural, proveniente de trés
enormes janelas com estore que ajudam a regular e a controlar a entrada da mesma. A
entrada para a sala € composta por um conjunto de cabides, nos quais os alunos deixavam
sempre 0S seus casacps por varios caixotes de lixo, destinados a reciclagem. A
disposicédo das mesas @,consequente, distribuicdo dos estudantes pelas mesmas néo foi
estanque, muito pelo contrario, estas variaram ao longo do ano letivo, de modo a
responder as necessidadesalturma e as diferentes tipologias das tarefas experienciadas.

Nos varios polos da sala encontrarse armarios destinados a arrumacao de material
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escolar, como dicionarios, manuais ou livros de atividades, de materiahis direcionado
para a expressédo plasta, de recursos didaticos e, ainda, dissierscom documentagéo
interna. Num dos cantos da sala, localizado entre arrumagdes, sobressai um espaco
dedicado a momentos de lazer, composto por uma pequena estante com livros, com jogos
e até com aderecos deettro. Paralelamente, encontram-se dispostos por todos os
recantos elementos decorativos, muitos deles produzidos pelos estudantes em parceria
com outras professoras estagiariasA Unica parede que nao se encontra preenchida por
esse tipo de elementos € @cisamente a que € coberta, por toda a sua extensdo, por um
quadro de cortica, no qual sédo afixados os trabalhos dos alunos realizados tanto em tempo
letivo como em atividades extracurricularesNo fundo da sala, espaco mais dedicado a
professora titular, € percetivel ndo sé a existéncia de um quadro branco, mas também de
véarias ferramentas e de recursos tecnoldgicos, como é o caso do computador fixo, da

impressora, do sistema de som, do projetor e, ainda, do quadro interativo.

N&o obstante a localizacdo ggrafica da escola, € constatavel o interesse que a mesma
possui em contactar e em realizar parcerias ndo s6 com outras instituicdes, mas também
com a @mara Municipal e com servigos publicos e sociaiBor sua vez, esta iniciativa
possibilitava que os estdantes e 0 pessoal docente e ndo docente fossem envolvidos em
atividades e tarefas referentes a momentos de leitura, a visitas de estudo, a idas a teatros
ou sessdes de cinema, a encontros com escritores ou ainda a palestras com policias civis

e auxiliares de saude.

4.2.1.1. CARATERIZACAO DA TURMA DO 4°
ANO DE ESCOLARIDADE

No decurso da primeira metade da PES, o par pedagodgico contactou, durante um longo
par de horas semanais, com uma turma do 4° ano de escolaridadenstituida por 20
elementos, dos quais oito eam do sexo feminino e 12 do sexo masculino, apresentando

idades compreendidas entre os 8 e 0os 10 anos.

Na sequéncia de um dialogo entre par pedagogicoe a professora titular, constatouse
gue os estudantegpossuiamcontextos familiares e socioecondémicobastantes dispares.

Para além de agregados familiares numerosps seus rendimentos sdo baixos e
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desajustados as suas necessidades, o que, por sua vez, justifica o facto de uma boa parte

dos alunos usufruir do apoio do Servigo de Agéo Social Escolar.

Apesarde denotadas algumaslebilidades no seio familiar deum conjunto dealunos, os
familiares e os encarregados de educacdo demonstrase sempre empenhados e
interessados a acompanhar o percurso dos seus educandbgste modo, constatse a
relacdo proxima entre a familia e a escola, na medida em que a grande maioria dos
familiares dos estudantes ndo s6 mantém contacto proximo com outras familias e com
pessoal docente e ndo docente, como fazem também questdo em marcar reunides
semanais com a professora tilar e em estar presente em festividades, em

comemoracdes, em atividades ou em outros exemplos de momentos importantes.

Do leque diversificado de estudantes, a professora tituladvertiu o cuidadoa ter com
quatro dos elementos por estes evidenciarem dificuldades de aprendizagem
encontrando-se, neste sentido, abrangidgsainda que de formas distintagpelas medidas

de suporte a aprendizagem e a inclusado, catalogadas no Decre& n° 54, de 6 de julho

de 2018.Por conseguinte, o par pedagogicaisualizou a implementacao de principios e
normas que respeitaram e potenciaram as necessidades e as diferencas de todos e de cada
um dos estudantes através, por exemplo, daadequacdo do processo ensino
aprendizagem e do processo de avaliacao reais espeificamente no caso de unaluno

com dificuldades auditivas,do acompanhamento edo apoio semanal prestado por um

profissional especializado

A turma em questdo evidencisse pela individualidade e pela interessantes
particularidades que cada um dos aluno$oi apresentado, contribuindo isto para uma

maior e mais significante jornada.

Uma grande parte dos estudantes encontrge ja familiarizada ndo s6 com a instituigao,
com o corpo docente e ndo docente, mas também com o0s seus colegas, dado que mantém
uma caexao e um vinculo proximo desde o 1° ano de escolaridade. Nao obstante a
empatia e o carinho que nutrem uns pelos outros, diariamente aconteciam conflitos no
decurso do tempo de recreio que abalavam o ambiente e que, de certa forma, perturbavam
as atividades letivas dado que muitas das vezes os mesmos eram transportados para

dentro da sala.
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Apesar de todos os alunos manifestaresimilares niveis de autonomia, de curiosidade e
de participacéo na procura de conhecimento, endimentos escolares séo diversicados,
mas, nasuaglobalidade, satisfatoriose osritmos de trabalho e de aprendizagentambém

se demonstran significativamente diferentes. De modo consequentgvarios foram os
momentos nos quais se observava a incompreensdo dos alunos mais adiantados

relativamente ao ritmo mais demorado dos colegas com mais fragilidades e debilidades.

O enorme envolvimento, empenho e a extraordinaria dedicagdo com que 0S varios
estudantes abordavam as tarefas e as atividades em contexto escolar, estendgaraté
fora dele. Deste modo, estas atitudes eram perspetivadas em tempo letivo e nas atividades
extracurriculares, mas também em outras areas da vida dos alunos, como por exemplo,
nos momentos ddazer. Os horérios diario e semanal apresentados pelos alunos eram, de
facto, preenchidos e completasNo entanto, constatavase que, mesmo assim, as suas
familias arranjavam tempo para explorar e descobrir 0 pais, para passear e brincar ao ar

livre, para ler e, ainda, para explorar ferramentas e recursos tecnoldgicos.

Evidentemente, os niveis de interesse e de entusiasmo dos estudantes aumentavam
significativamente nos momentos em que constatavam que 0S Seus gostos e as suas
preferéncias se encontravam, de alguma forma, explanados nas tarefas ou nas atividades
propostas. Ao bngo dos varios dias e meses em contacto com a turma, a mestranda
depreendeu que o fascinio que nutriam pela descoberta, pela investigacdo, por enredos
intrigantes e, ainda, por ferramentas e recursos tecnoldgicaentribuia para a edificacao

de aprendizagens mais significativas e mais marcantes.

A pontualidade e a assiduidadelestacamse como dois dos pontos fortes da turma. Os
encarregados de educacgdo preocupase ndo s6 em entregar os seus educandos antes do
toque de recolha, mas também com a devida jufstacdo de faltas ou atrasos, sempre que

necessario e pertinente.

Em sumaresta salientar a relevancia e a influéncia que os infindaveis contextos nos quais
os alunos se encontram inseridos tém na sua acdo, no seu comportamento e nas suas
atitudes. Porsua vez, € evidente que estes aspetos acabam por condicionar toda a pratica
docente, na medida em que as planificacdes e as consequentes intervencdes passam a

contemplar os interesses dos estudantes e, sobretudo, a considerar as suas
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peculiaridades. N&o obtante, o desafio profissional de proporcionar aprendizagens
relevantes, de aprimorar capacidades e competéncias, e, ainda, de promover o
crescimento e evolugdo a niveis social, pessoal e civico, ndo esmorece, pelo contrério,

ganha exponencialmente, maiglestaque e importancia.

4.2.2. CARATERIZACAO DA ESCOLA BQ° E 3°
CICLOS DO ENSINO BASIESECUNDARIO

A segunda metade da PES da mestranda foi realizada numa escola situada em zona
suburbana, pertencente também do municipido distrito do Porto. O cenario que compde

a paisagem urbanistica circundante & mesma é marcado, essencialmente, por pequenos
conjuntos de habituacdes, por diminutos espacos verdes, por lojas locais e, ainda, por um

estadio municipal.

A instituicdo em destaque € sede de agrupamento, demarcans®e também por ser a Gnica
do mesmo a lecionar 2° e 3° ciclos do ensino basico e, maecentemente, secundario.
Neste sentido, € compreensivel o aumento exponencial de alunos que frequentam a
mesma, na verdade, sdo sensivelmente 854 alunos, distribuidos por 41 turmas de todos

os ciclos que nela convivem.

No que concerne a paisagem arquitetéoa da instituicdo pode dizerse que é totalmente
homogénea, concluindese que, possivelmente, o projeto de todos os edificios fora

desenvolvido em simultaneo.

O edificio central e principal, localizado na frente da entrada da instituicao, divide em
trés blocos, com dois pisos cada, particularmente distintos, de acordo com as

especificidades das salas que os compdem.

O piso inferior do bloco A alberga o conjunto de todos 0s recursos humanos existentes na
escola, mais concretamente a secretaria, o0 PBd§ gabinetes da direcdo e, ainda, a
reprografia. Para além disso, nele podemos encontrar uma sala de apoio com material
ludodidatico e a sala dos professores, um espaaoolhedor e luminoso, com bar proprio

e composto por um conjunto de computadores, denpressoras, e dgostersinformativos
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e alusivos a assuntos escolareNa parte superior do blocoé possivel encontrar, entre as
salas de aula tradicionais, a biblioteca escolar, recheada de obras literarias e de recursos
audiovisuais, as salas de informéta, com recursos tecnoldgicos atualizadas e adequados

as necessidades educativas a par delas, os gabinetes de apoio aos estudantes.

No que concerne ao bloco Brerificou-se que os dois pisos se compdem exclusivamente
de salas dedicadas a educacéo tedagica e visual, de salas de apoio e de auxilio educativo

e de laboratérios desenhados particularmente para as Ciéncias Naturais.

Em contrapartida, nobloco Csituam-se o maior niumero de salas tradicionais, a par de
outras salas de informatica, de salas de&adas a Educacdo Musical e também de
laboratorios especificos para as Ciéncias Fisk@uimicas.Complementarmente,no piso

inferior, é possivel encontrar ainda a cantina escolar elbuffet reservado aos alunos.

No decurso da PES, a mestranda concluiu gag salas de aula tradicionais apresentavam
todas caracteristicas e recursos similares. O espaco dedicado as mesmas era reduzido
encontravase relativamente degradado no entanto, a proeminéncia da luz natural é de
realcar. Para além das habituais secrétias e cadeiras de madeira, as salas possuiam
quadros de ardosia, placares de cortica, nos quais eram habitualmente afixadas
informacgdes educativas relevantes e, ainda, um computaddesktop acompanhado de um

projetor.

Do mesmo modo, a mestranda depreeleu que os laboratdrios frequentados,
predominantemente, pela turma na qual estava integrada, se estabeleciam em espacos
destinados a realizacdo de aulas praticéaboratoriais. Para além do edificio principal,
descrito anteriormente, a instituicdo possui m pavilhdo gimnodesportivo amplo,

fazendo-se acompanhar de um recéngonstruido campo desportivo multiusos, ao ar livre.

No que respeita ao espaco exterior da instituicdo, poese verificar que, apesar de
maioritariamente cimentado, possui consideraveis es;os verdes, nos quais os alunos
podem relaxar e conversarAo redor dos varios edificiosencontram-se tambémespacos
destinados a socializacdo e ao convivio socillcalizados tanto em pontosobertoscomo

descobertos,compostospor bancos, por mesas eté por bebedouros.
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Em modo conclusivo, resta enfatizar a importancia e a relevancia que a instituicao atribui
ao envolvimento dos seus estudantes em projetos, em atividades e em datas
comemorativas, sendo isto constatavel através da exposi¢do de cartazksposterse de

fotografias em multiplos pontos centrais da escola.

4.2.2.1. CARATERIZACAO DA TURMA DO 5°
ANO DE ESCOLARIDADE

Ao longo da segunda metade da PES, o par pedagdgico conviveu com uma turma do 5° ano
de escolaridade, composto por 20 elementos, dagiais 11 do sexo feminino e nove do

sexo masculino, com idades compreendidas entre os 10 e 0os 12 anos.

A turma do 5° ano de escolaridade em destaque notabilize pelas carateristicas
peculiares que definem o todo, mas, essencialmente, pela aprazivel siagdade que
cada um dos alunos fez sobressair nos varios momentos de interacAgroximidade e a
unido apresentada pelo grupo, poucos meses apds o inicio do ano letivo em decurso,
permitiu constatar que a maioria dos estudantes havia transitio do 1° CEBara o 2° CEB
juntos. Evidentemente, este facto possibilitou que os alunos alcancassem uma adaptacao

mais acessivel e natural a nova instituicao e as novas rotinas.

A turma em questdodemonstra-se deveras interessada e motivada na aquisicao de
conhecimenibs e desenvolvimento de competéncias e de capacidades, nomeadamente em
conteddos e tematicas relacionadas com as Ciéncias Naturais, sobre 0os quais procuram
saber sempremais, questionando e interpelando os docentes. Para além disso, o grupo &
composto por estudantes consideravelmente autdbnomos, ativos e participativos,
propiciando, consequentemente, dinamicas ricas e interagdes significativiiio obstante

a participacao relevante, em determinados momentos, alguns estudantes realizam
intervencdes desnecess#@as e inconvenientes que, por sua vez, condicionam a atencéo e

o foco da turma e, subsequentemente, colocam o bom funcionamento da aula em causa.

Na mesma linha de pensamentay par pedagdgico depreendeu que os estudantes se
sentem valorizados e prezadoem momentos educativos, nos quais veem 0S seus gostos,

0S seus interesses e as suas preferéncias a serem considerados em tarefas, em atividades

55



ou até em enredosnotivacionais, que funcionam como ponto de partida para a exploracéo

de conteudos.

A falta depontualidade e de absentismo sao alguns dos aspetos a melhorar por paitte
alguns dos elementos que constituem a turma posto que condicionam a sua
aprendizagem, a atencao da turma e a propria aula. No decurso das aulas presenciais ndo
s6 se verificou g alguns elementos faltam a inmeras aulas, ndo apresentando qualquer
justificacéo, como também se constatou que um grupo de alunos tende a chegar minutos
depois do toque de recolha, demonstrando isto alguma falta de disciplina no cumprimento

do horério.

Apesar de todo o grupo apresentar niveis de empenho e de dedicacao similares, denota
se uma mediana disparidade no ritmo de trabalho, no nivel de conhecimento e de
capacidades, de uma forma global, no rendimento escolar dos diversos estudant&s.

funcdo dos aspetos anteriormente aludidos, era procurado ao maximo adequar as

metodologias e os recursos, bem como adaptar o curriculo e 0s processos avaliativos.

No caso concreto de um dos estudantes, este processo de adaptacdo tors®umais
exigente, dado que omesmo se encontra abrangido pelas medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo, catalogadas no Decrdtei n° 54, de 6 de julho de 20180
aluno em questdo possui uma consideravel debilidade em aspetos como a compreensao,
a comunicagdo e a aquisicdo deconhecimentos, fazendese acompanhar,

maioritariamente, em contexto de sala de aula, por uma docente especializada.

Da andlise de diversos documentos descritivos da turma e de um conjunto de conversas
com as professoras cooperantes, depreendese que no s® da turma predomina uma
divergéncia significativa no que concerne aos contextos socioeconémicos dos estudantes
e das suas familiade facto, uma boa parte da turma carece do apoio do Servi¢o de Acéo
Social Escolar, na medida em que o seu agregado faanilipossui rendimentos
desajustados as necessidades e as circunstancias. Nao obstante as fragilidades familiares
que alguns alunos demonstram existir, constatae a disponibilidade e o empenhale

muitos encarregados de educacgpara acompanhar os seus educalos.

O estagio em contexto presencial decorreu durante um curto periodo, o0 que, por sua vez,

nao possibilitou uma recolha de dados téo precisa e pormenorizada quanto o desejado.
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Neste sentido, todas as carateristicas e peculiaridades da turma anteriornmterdescritas
basearamse nas interacdes em contexto cibernético, na consulta de documentos e em
dialogos com diversas pessoas estritamente ligadas a turm&odese concluir,
naturalmente, queos contextos e as novas dinamicas de enshaprendizagem as qua a
turma foi submetida, obtiveram um impacto e uma influéncia impressionantes nas

mudancas comportamentais e atitudinais dos estudantes.
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5. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

No decurso de toda a PES, evidenesa a intervencao em contexteducativo como um dos
momentos mais marcantes e desafiantes para a mestranda, na medida em,daato na
concretizacdo das regéncias como na dinamizacdo de projetos e de atividades educativas,
existiu um trabalho colaborativo arduo e constante entre toda aquipa educativa e a

comunidade escolar.

Nesta linha de pensamento, no presente capitulo preteng® destacar, sumariamente,
algumas das experiéncias mais significativas para a mestranda, que, por sua vez,
contribuiram para o seu progresso e desenvolvinrdo profissional e pessoal. Deste modo,

0s subcapitulos que se seguem serdfmcados em cada uma das é&reas de saber,
nomeadamente, na Articulagdo de Saberes, nas Ciéncias Naturais e, por fim, na
Matematica. Revelase ainda crucial mencionar que, cada um dosubcapitulos, sera
constituido por um antedmbulo tedrico referente a area a retratar, apresentanese, de
seguida, as reflexdes referentes as regéncias selecionadas pela mestranda, nos diferentes

ciclos de ensino.

bY

O capitulo encerrarse-4 com um subcapitlo concernente a apreciacdo global da
mestranda, no 1° e 2° CEB, a par de umbreve sinteserelativa a dinamizacédo e a

colaboracéo, do par pedagdgico, em projetos e atividades educativas.
5.1. ARTICULACAO DE SABERES

A sociedade globalizada e tecnologica do sde XXI| acarreta, diariamente, novos e
constantes desafios para os diversos setores que a constituem, especialmente para o da
educacgdo.SegundoSantomé (1998), a polivaléncia é, entdo, a chave para enfrentar os
derradeiros desafios do mundo atual, no qua mudanca e a imprevisibilidade detém um
significativo destaque. Por conseguinte, a atitude mais ponderada consiste em preparar
as criangas para 0s mesmos, alertaneis de que em lado algum os problemas ou as

tematicas em discussao se encontraram compartiemtadas ou categorizadas.

58



Neste sentido, assistese a progressva OOCa1T AEA Al AAT OAO Oi
transformadora, que capacite os alunos a solucionar desafios persistentes que envolvem

OT AA A AT T OTEAAAAG 5. %3#/ h ¢mpuvh B8 ppqh
capacidades relacionadas com o questionamentocamunicacéo e a reflexdo. Todavia, o
aprimoramento do perfil de competéncias, que permitira que os alunos se tornem em
cidadaos ativos e informados, pressupfem a promoc¢ao de aprendizagens significativas,
atingidas unicamente aquando a adequacéao gwograma curricular as necessidades dos

alunos e aos contextos nos quais estao inseridd3e modo a tornar isso concretizavelle

acordo com oDecreto-Lei n°® 55/2018, considera-se primordial atribuir as instituicdes

uma gestdo integrada do conhecimento, valorizém os saberes disciplinares, mas também o trabalho interdisciplinar, a
diversificacéo de procedimentos e instrumentos de avaliagédo, a promogéo de capacidades de pesquisa, relacéo, analis® o domin

de técnicas de exposicéo e argumentacdo, a capacidadeablalhar cooperativamente e com autonomia (pp 292829).

Nesta linha de pensamento, a interdisciplinaridade surge como um conceito pedagogico
que, apesar de constantemente debatido e enriquecido por varios autores e abordagens,
continua sem uma definicdolnica e consensual. Contrariamente o que acontece nas
outras vertentes disciplinares, designadamente, na multidisciplinaridade, na
interdisciplinaridade ou na transdisciplinaridade, a interdisciplinaridade € concebida
como um modo de conceber e de orgaraz 0os contetdos curriculares, que pressupde uma
troca reciproca e cooperativa entre as varias areas do saber (Francischett, 2005;
Monteiro, Quinta e Costa & Ribeiro, 2015; Vaideanu, 2006).

N&o obstante o vinculo aludido acima nenhuma ciéncia se deve solepor a outra
considerando-sea autonomia uma condicéo indispensavel para a existéncia de harmonia
interdisciplinar. Contrariamente, deve ser desenvolvido um trabalho continuo e arduo de

modo a que seja possivampregar, equilibradamente,i O O A O N GAptuaAia férrha

AA AREET EO 10 j8q DPOTAIAITAOG A 10 18 iiOlAI
& Ribeiro, 2015, p. 780) proprios de cada area do saber.

Gusdorf (2006) aponta que a emergéncia desta abordagem, especialmente no ambito
educacional,carece de uma reforma das estruturas educacionais e intelectuais, de modo
a despoletar novas e prtundas formas de conhecimento. Desta formalestacase a
articulacao curricular, promotora de uma constante reorganizacdo de conteudos e de

temas curriculares, que se verifica como umaratica da abordagem interdisciplinar, uma
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Segundo a Lei de Bases do Sista Educativo n° 46/86, de 14 de outubro, a articulacdo e

a organizacao curriculares devem promover uma harmonia entre os varios niveis de
desenvolvimento, quer no plano horizontal, quer no plano vertical. Neste seguimento,
torna-se crucial refletir sobre aimportancia e as vantagens que as articulagdes horizontal
e vertical apresentam para toda a comunidade educativa, mas, essencialmentaapa

percurso escolar s estudantes.

I AOOGEAOI Aepl OAOOGEAAI DPOI i1 éndsgd @iconted@s,] OAOI
procedimentos e atitudes, podendo verificaise tanto ao nivel de um mesmo ano de
AOGAT 1 ACEAAAAR AT I T AA ATT O AA AOGAT 1T AQBRAAAAC
3). Por conseguintep docente assume a complexa tarefa de criar conexdes e transigoes
l6gicas entre conteudos, blocos ou até mesmo anos de escolaridade, providenciando

aprendizagens tanto relevantes como significativas.

BN

No que concerne a dimensdo horizontal, esta pressupfe a identificacd® a
consciencializacdade relacbes entre diversogontelddos e aspetos transversais a varias
areas do saberde um mesmo ano de escolaridadereportando-nos, assim,para uma

cooperacao e colaboracéo entre diferentes ciéncias (Morgado e Tomaz, 2009).

De modo a implementar uma abordagernmterdisciplinar, na qual as articulacdes vertical
e horizontal assumen extrema relevancia, a acdo educativa do docente devera ser
coerente e flexive] na medida em que o mesmo deve ser capaz de conjugaiconteidos
programaticoscomos interesses e as @ecificidades de cada turmaGongalves & Martins

(2018), reforcam precisamente este raciocinio, afirmando que,

Para que o trabalho interdisciplinar do docente surta o efeito pretendido, corroborar matérias que estejam empiricamente
ligadas entre si, devees um trabalho realizado ao longo do ano de aprendizagem e em concordancia com as motivagdes,

facilidades e dificuldades dos alunos (p.608).

De forma complementar, prevése que o docente assuma uma metodologia inovadora e
heterogénea, em virtude de uma s@edade que enaltece o sabeser e 0 sabeifazer. Neste

sentido, pode afirmarOA NOAh AAAA OAU [ AEOGh OA AT 1 Op
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Martins, 2018 p. 608).

A mudanca de mentalidades e, consequentemente, a era digital e tecnoldgica,
carateristicas do século XXI, permitiu um novo olhar sobre as TIC, revelador do seu

Obi OAT AEAT AEOAOOEAEAAAT O AA AOOOAOiI CEAO I

inclusdo das TIC na pratica pedagdgica incita, em toda a comunidade escolar, um
crescimento da curiosidade e da autonomia um estimulo do intelecto, acbegue, por sua

vez, se reflete em sucesso educatiymSl, 1997)

Odescortinar das potencialidades das TIC, em contexto educativo, oportunizou um maior
investimento, a par de uma maior exploracdo destas tecnologiasde reaursos digitais.
Subsequentemente, oambiente rico e prestigioso promovido por si viabiliza o
alargamento de horizontes referentes as ferramentas pedagégicdsm pleno século XXI,

as exigéncias relativas as competéncias e as capacidades transversais dasoaltornam-

se, gradualmente, mais meticulosas, no entanto, estas podem ser naturalmente alcancadas
e desenvolvidas atravésOA E £ZAOAT OAO &I 0i AGO AA ADPOAT AEUA
DAOOEAEDPAéPT 11 (PandeldR@Hp.12AAO0AADOEOT 6
Efetivamente, apreponderante articulacdo curricular, conjugada com as potencialidades
das tecnologias de informacdo e comunicacd@®nquanto recursos facilitadores da
transversalidade dos saberes e sabdazer, ser e estarrefletem-se em novos espacos
educacionais, nogjuais se recriam praticas pedagdgicas e emerge um enriqguecimento
multifacetado relativo a todos os intervenientes (Beane, 2008)uadrosFlores & Ramos,
2017). Neste sentido, os estudantes tornarse mais eficientemente em cidadaos dotados
de espirito critico, de espirito democratico e de espirito investigador, que procura o

autoconhecimento e o conhecimento do outro.
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5.1.1. INTERVENCAO EDUCATIVA:
METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

O contacto com o contexto educativo e a permanente troca de ideias erdermacéo entre

0 par pedagogico e a professora cooperante possibilitou a elaboracdo de um desenho
caraterizante da turma no qual se especificou, ainda, o carater individual de cada aluno.
Deste modo, investigando e analisando as especificidades, refaemas suas experiéncias

de aprendizagem, as suas preferéncias, aos conhecimentos e as suas capacidades e
aptidées, a mestranda conseguiu projetar sequéncias didaticas contextualizadas e

significativas.

Nesta linha de pensamento, verificg@e que a mestrand realizou, no ambito do 1° CEB,

trés sequéncias didéaticas, cada uma constituida por duas intervencogmerfazendose,
assim, um total de seis regéncias na area de Articulacdo de Saberes. No esboco de cada
sequéncia didatica e, subsequentemente, de cadagrvencdo, emergiu a preocupacao e a
necessidade em interligar e em conjugar, de modo relevante e apropriado, diferentes

componentes do curriculo.

Na tabela que se segue, Tabela 1, encontra® sintetizadas as informacdeshave

relativas as regéncias lecioadas no ambito da Articulacdo de Saberes.

Tabelal - Cronograma das regéncias de Articulagdo de Saberes no 1°CEB

Duracéo Tema Areas de

Data (minutos) Articulagéo

Portugués
Estudo do
Meio
Matemaética
TIC
Expressao
Musical

Educacao para
a Cidadania
Portugués
Jodo Preguica  Estudo do
(cantilenas) Meio
Matematica

Jodo Preguica
(cantilenas)

Qu

12 Regéncia 20/11/2019 WT

22 Regéncia
(Supervisionada)

Qu

26/11/2019 W
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TIC
Expressao
Musical
Educacao para
a Cidadania
Portugués
Estudo do
Joaninha voa Meio
(lengalengas) TIC
Educacao para
a Cidadania
Portugués
Estudo do
Meio
Matematica
TIC
Educacao para
a Cidadania
Portugués
Estudo do
Meio
TIC
Educacao para
a Cidadania
Portugués
Estudo do
Meio
TIC
Educacao para
a Cidadania

Qu

32 Regéncia 06/01/2020 WT

42 Regéncia Joaninha voa
(Supervisionada) 07/01/2020 W (lengalengas)

Qu

As Irmas
(preservacéo
ambiental)

Qu

52 Regéncia 29/01/2020 wTl

As Irméas
(preservacéao
ambiental)

Qu

62 Regéncia 31/01/2020 WT

No seguimento da reflexdo pésacao realizada em funcédo dprimeira sequénciadidatica
concretizada pelo par pedagdgico, a professora da equipa de supervisdo, conjuntamente
com a professora cooperante desafiaram o par pedagdgico a dar continuidade a ternaatic
textual, a lengalenga, explorada nas regéncias anteriores, a par das cantilenas. De forma
imediata, as mestrandas abracaram o desafio, dada a consciéncia e o conhecimento
referente a importancia que as lengalengas assumem na cultura popul@este modo,
emergiu a sequéncia didatica constituida por duas intervengdes,com a tematica

O* 1 AT E1 (Ep&ndi6éel B debrucada na exploracéo de contetdos relacionados com a
cultura popular. Estes tipos de exploracdo, por sua vezermitem nao sO O

desenvolvimento da consciéncia fonolégica como também da consciéncia historico

cultural das criancah NOA AT T EOCAAA ATl AO Ai10000eéAc
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(Brand&o & Fagundes, 2016). 95).

Assim quedefinidos os conteudos a par das metas e dos objetivos a alcancar, o par
pedagdgico empenhotse na pesquisa e na selecédo das opcdes metodoldgicas, que mais se
enquadrassem nao sO na tipologia de aula pretendida, mas também nas proprias
especificidades de cada alundurantes essas pesquisas e apoés varias trocas de ideias, 0
par pedagdgico constatou que a metodologia construtivista seria a Unica que ambas
consideravam encaixafse nas suas convicg¢oes profissionais e, sobretudme permitira

um preponderante desenvolvimento das capacidades e das competénsiestabelecidas

em virtude do vinculo de interacdo que se estabelece entre os conteudos, a cultura e a
sociedade (Lima, 2017) Neste sentido, desenvolveram um conjunto de momentos e de
tarefas, nas quais o objetivo primordial era que o aluno assumisse um papel ativo na
procura e na construgdo do conhecimento e de aprendizagens. Por conseguinte, as
mestrandas procuraram apenas assumir o papel de guias, na medida em que apenas
orientavam osestudantes nos varios momentos de pesquisa, de discussao ou de partilha,

de formulacao e testagem de hipo6teses e, ainda, de trabalho colaborativo.

A esta metodologia didatica, o par pedagogico vinculou também um carater
interdisciplinar, que, por evidencia a organizacdo da doutrina curricular, acarreta
consigo a necessidade de dialogo, de integracdo e de troca de conhecimentos e sapere
elevando a qualidade e quantidades de parcerias e cooperacdes (Pierson & Neves, 2001).
Nesta linha de pensamento,e apos varios cruzamentos de ideias,as mestrandas
procuraram delinear um percurso de aprendizagens, no qual as varias ascae
conhecimento (Portugués, Matemética e Estudo do Meio) fossem trabalhadas de forma
conjunta e articulada, de modo a atingir um Gnico gétivo, no caso, a compreensao da

lengalenga e das tematicas que a mesma abrange.

Paralelamente, e considerando o papel preponderante que o mundo tecnologico assume,
atualmente, no processo de ensinaprendizagem, as mestrandas deliberaram que a sua
sequértia didatica contemplaria uma vertente marcadamente tecnolédgica. Desta forma,
tentaram ao maximo selecionar e utilizar recursos e ferramentas tecnoldgicas
significativash AT T OEAAOAT AT AO DOAZEAOSsT AEAOG AT O Al
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AAOGAT 611 OET AT O AA 11 06A0 A O0i A0 AA ET OAOA
AT T 0O00006epriT AA 17T OAO EAAT OEAAAAO DPAOGOI AEOGG |

No que concerne as duas intervengdes, que compdem a sequéncia didatica aludida, pode
dizer-se que a transicao eme as mesmas se concretizou fluidamente e significativamente,
dada a forma como se complementavam entre si. A primeira intervencédo dediese a
Oi A Agbpi 1 OAepi CAOAI AA 1 Al Céelahdrigidyia ©duirad 1 ET E
carateristicas do anima&referenciado no texto e analisandese questdes de linguistica e

de Iéxico, no ambito da Lingua Portuguesa. Relativamente a segunda intervencao, alvo de
uma reflexdo mais pormenorizada neste subcapitulo, percefs® uma maior incidéncia e
exploracdo de cogeitos, conteudos e tematicas especificas a lengalenga anteriormente
analisada. Assim sendo, evidencise uma viagem pelo poema de cultura popular,
representativo de um bem imaterial elevado, através de conceitos de migracdo e
emigracao e, ainda, de visitaao passado histérico, de modo a compreender o passado do

seu povo, trabalhando, simultaneamente, questdes de empatia.

Tal como na regéncia anterior, a primeira parte da aulaa qual se desenrolou ndo s6 um
quizz (Apéndice B1) como se deu inicio a explagdo dosPowerPoint ficou aencargo do
par pedagogico da mestrandaque,sempre que necessario, foi apoiada e auxiliada pela
mesma, nos diferentes momentos da aula. Efetivamente, no decurso do desenvolvimento
da aula, as mestrandas apoiararee mutuamente,na medida em que circulavam sempre

as duas pela sala, de forma a ajudar os grupos na concretiza¢do dos varios niveis.

Todo o desenvolvimento da aula fora dedicadantdo,a exploracao ativa, por parte dos
alunos, doPowerPointdidatico (Apéndice B2)e, stbsequentemente, ao preenchimento do
guido de exploracdo(Apéndice B3) construido de modo a sistematizar todos o0s

conteudos e conceitos abordados.

No que concerne ao®owerPointsdidaticos facultados, recurscs interativo s concebidcs
para acompanhar os alunos ao longo dos varios momentos das intervenc@stacaram

se como base orientadora de aprendizagens, permitindo a interacdo e, a par disso,
momentos de apropriacdo de informacao, através de processos de recolha, de aplicacéo,
de aiacao e de apresentacdo. Efetivamente, este recurso constittsia como uma base de

trabalho para o grupo, respeitando os seus tempos de aprendizagens, promovendo uma
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aprendizagem baseada na colaboracao e, ainda, a edificagcdo de um espaco de leitura e
esclita, de resolucdo de problemas, de pensamento critico e criativo, de argumentacao e

decisao.

Estruturalmente, os varios PowerPointsedificados assumiam uma ordem diferente e
especifica para cada um dos grupos, de modo a que as professoras estagiarias
consegguissem prestar um maior apoio e auxilio aos alunos que, em determinado
momento, se encontrassem em desafios de maior complexidade. A acrescentar, salienta
se o facto de que, ao longo das duas intervencgdes, os varios momentos foram apelidados
AA OA A éefofeiaia Gadivar ainda mais a atencéo dos alunos e a motivé a superar

cada um deles, empenhandee o maximo possivel.

De modo a que todos os estudantes compreendessem eficientemente todos os outros
niveis presentes noPowerPoint os varios grupos niciaram a sua acédo pelo nivel 1, que
visava a exploragédo dos conceitos de emigracéo e de migragdo. A mestranda constatou
que alguns alunospossuiamuma vaga ideia do que esses conceitos representavam,
contudo, nenhum deles apresentou uma definicdo exatapsl mesmos, o que reforcou a

preponderancia deste primeiro momento.

Os niveis 2, 3 e 4 foram explorados numa ordem diferentes pelos varios grupos, dado que,

tal como ja referido, o par pedagdgico pretendia prestar um maior e mais intenso
acompanhamento ao®lunos que se encontrassem em tarefas mais exigentes. No nivel 2,

os alunos exploraram um site de modo a verificar 0s oceanos e 0s continentes que
compdem 0 nosso planeta. J& no nivel 3, os alunos analisaram graficos de barras para
tentar averiguar quais &G paises que, habitualmente, mais emigrantes portugueses
acolhem, seguindese, sequencialmente o nivel 4, que pretendia que o0s alunos
analisassem 0s motivos e as razdes pelas quais esses paises seriam as suas opc¢oes. De
ressalvar que, neste ultimo nivel reerido, os grupos exploraram informacéo relativa a
diferentes paises, de modo a que, no final, toda a pesquisa e descoberta dos alunos se

complementassem.
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Figura 2 - Momentos de exploracéo referentes aos niveis 2, 3 e 4.

O nivel que mais obstaculos causou aos alunos fora o nivel 5, uma vez que lhes foi proposta

a elaboracdo de quadras relacionados diretamente com o pais sobre o qual pesquisaram

mais pormenorizadamente no nivel 4. Com o primordial objetivo de desenvolver nos

alunos capacidades e aptidfes relacionadas com a reflexdo, com a ponderacédo e,
sobretudo, com a empatia pelo outro, estipuloge que o pontechave dessas quadras

deveria ser o sentimento e/ouas emoc¢des que 0s portugueses sentiram quando foram
levados a emigrar e a deixar 0 seu pais de origeNa linha conceptual relativa a educacao
AiTAETTAIh &OAEOA jpwweq AEEOI A NOA 0O 8q &£
os conteidos, mastambélAT OET AO A PAT OAO AAOOI 6h EOOT 1

nas quais se promova a construcao da ética universal do ser humano.

Assim que concretizado o nivel 5 por todos os grupgsa mestranda despoletou um
momento de partilha de descobertas. Destaifima, os varios grupos foram convidados a
apresentar as suas quadras, registandas, de seguida, num cartaz que fora,
posteriormente, afixado na sala de auléApesar das adversidades sentidas ao longo da
estruturacdo das suas quadras, os alunos demonstranase sensibilizados e comovidos
ao imaginar como seria dificil se, eventualmente, tivesse também de deixar de viver em
Portugal. Complementarmente, percebegse que, emboraalguns alunos ainda se
demonstrassem reticentes relativamente a partilha das suas deobertas em grande
grupo, a grande maioria havia ja aprimorado a sua capacidade de discursa de uma forma

clara e coerente perante um grande publico.
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Figura 3 - A direita, aluno a registar as quadras elaboradas pelo seu gridpesquerda, poster, no gt
ficaram registadas as quadras concretizadas por todos 0s grupos.

/I T1OEIT TpOGATh T TpOAT ooh AATTIETAAT O/ Ol
alunos mais evidenciaram o seu entusiasmo e a sua felicidade. Neste momento varios
COODI O &£ OAi AAOGAEEAAT O A OOI AO6 DPAOAes] DApD
recorrendo, para isso, ndo s6 ao planisfério construido na regéncia anterior, como
também a um novo e entusiasta recurso tecnolégico. Este voo foi, entdo, simulado com um
drone, programavel através de uma aplicacéo disponivel para telemoveisablets. Para
controlar o drone e, consequentemente, faz@ efetuar o percurso por si idealizado, os

alunos necessitavam apenas de selecionar os blocos que lhes interessavam, orgaoia

numa sequéncia ldgica e, no final, carregar mday.

Figura 4 - Momento de programagéo do drone.

No decurso deste momento tdo significativo para os estudantes, a mestranda ressalva a
unido de grupo, o companheirismo e a vontade de conquista, aspetos apontados como
delicados no seio da turmaA par do progresso relativo as competéncias relacionais, est
altimo desafio permitiu 0o desenvolvimento das tdo aclamadas competéncias SAM
(Science, Technology, Engineering, Arts and Mathematicpotenciadoras do
desenvolvimento de cidadéos ativos e criativos, providos de conhecimentos para analisar
problemas eresolvé-los de uma forma objetiva, com base em argumentos sélidos e

movidos pela responsabilidade social, pelo autocuidado e pela empatia (Bacich &
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Holanda, 2020). Por sua vez, a abordagem STEAbtenciou a exploracdo dejuestoes
associadas a literacia digal, outro conceito-chave na atual sociedade de rede&sta
literacia especifica capacita os alunos para o trabalho em ambientes digitais, destacando
se a capacidade de interpretadados provenientes dos media, de manipular digitalmente
dados, videos e iragens e, ainda, de aplicar multiplos conhecimentos e saberes adquiridos

nestes contextos (Jone&avalier & Flannigan, 2006).

Nos ultimos instantes da regéncia, o par pedagodgico dissmu perante todos os
intervenientes, agradecendo todo o empenho e toda a dedicacdo com @seestudantes
completaram osdiferentes niveis. De facto, o papel do docente ndo se resume aperas
exploracdo conjunta de conteudos e tematicas, necessfia, cadavez mais, de uma maior
envolvéncia nos processos interpretativos de situacdes de realizacdo dos alunos. Neste
sentido, o docente deverd ndo sO assinalar as conquistas dos seus estudantes, como
também deverd ajudalos a analisar as possibilidades de sucessas formas de evitar o
fracasso e, consequentemente, a definir quais as qualidades necessarias para atingir um e
evitar o outro (Faria & Fontaine, 1989, citados por Faria, 1998). Por conseguinte, para
demarcar o triunfo da turma nos varios momentos do peurso de aprendizagem, as
mestrandas ofereceram uma joaninha, contruida em cartolina, cujo interior continha
sementes de lirio, uma planta que atrai 0 animal em questéo para os jardins ou paisagens

verdejantes.

Figura 5 - Recompensa recebida pelos alunos.

5.2. CIENCIAS NATURAIS

Num mundo em constante mudancga e desenvolvimento, nomeadamente, no que concerne
a evolucao cientifica e tecnologica, urgem necessidades educativas, capdesmentar
uma cidadania consciente que permita, subsequentemente, que 0s estudantes se
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acomodema uma sociedade permutavelNeste seguimento, percebse que a escola e,
paralelamente, os professores assume um papel preponderante no decorrer do
processo de formacao de individuos ativos, reflexivos e literatos em ciéncia (Carvalho,
2009; Chagas, 2000).

O continuo avanco da ciéncia, tal como ja referido, associado a necessidade de instruir
sujeitos conectados e articulados com os problemas do mundo, transporta para o ensino

das ciéncias uma especial atencdo. O vinculo que lhe é inerente, desenvolvdn®a I O O1 A
virtude de atitudes subsequentes como o desejo pela aprendizagem, pelo

guestionamento, pela observacéao e pela reflexdo critica.

Neste sentido, aeducacaocientifica viabiliza conhecimentos e promove capacidades e
atitudes imprescindiveis a vida de um cidaddo, numa sociedade em que os temas
cientificos ganham exponencialmente mais destaque. Nesta conjuntura, a acdo educativa
devera conjugar o curriculo com & problemas comuns do quotidiano, de modo a

PDOiT i1 OGAO 11T AOOOAAT OA OAT 1T EAAEI AT O1 O AEAT O]
ET £ O0i ARA A ET OATECAT OA Aii 1T 101 AT j8q A
tecnoldgicos com que se depara no diaA E A aphcid&ilés intelectuais indispensaveis a

OAOI 1 Oepi AA DPOI Al AT AO AA OEAA AEUOHReBh A
2006, p. 162).

De modo a tornar tudo isto passivel de ser concretizado, o docente deve assumir
metodologias de ensino espdficas aos objetivos e as metas préprias, colocando os
estudantes numa posicdo desafiadora e de superagéo, muito similar & dos investigadores
e cientistas. Subsequentemente, a prética letiva devera ser assenteerperimentacéo e
na investigacdo,propondo-se varias tipologias de trabalho (pratico, laboratorial, de
campo e experimental) que instiguem os alunos a observar, a colocar hipéteses, a

investigar, a refletir e, por fim, a refutar ou corroborar as suas conjeturg®ereira, 1992).

Efetivamente, o ensio experimental das ciéncias assume umeaxtrema relevancia na

poiiTeprl AAO AeeAO AEAT Op&ZEAAO Al OAOEI OI A
AT1060000epPT Al OOCAOAAAAEOI 6 AITTEAAEI AT O A
aquisicdo de niveis de conheciment AA AT i b1 AGEAAAA A AAOAT Coal
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2012, p. 18). De modo complementar, Costa (2009) defende que as atividades
experimentais proporcionam muito mais do que a aquisicdo de conhecimentos
importantes, possibilitam que os estudantes conquistentapacidades psicomotoras e

mentais cruciais para a sua vida e que, habitualmente, sdo dificeis de alcancar de outro
modo. Neste sentido, tornase crucial preconizase um ensino experimental das ciéncias

OAZlI AGEOT A AEOAOIT O0bA A Olisércorhbinam forima créuldrieOAT A
OAAT OOAT OAo A 11T AA OOpiI ECOAI T AT OA EI BT O0OAIT
I OAOOAT OAo A 1T OAAPIEOS6 j3Uh ¢nmch DHP81tuv(ds8

Todavia, € pertinente realcar que ¢rabalho experimental ndo se restringe a observacao

a experimentacdo ou a empregabilidade de procedimentos e regras decretadas por um
método cientifico ilusoriamente singular. Contrariamente, aplicarse uma multiplicidade

AA 17 O1T AT Oh OAI AAETTAAT O Aii AAOGA 11 AIT1T OA
especulacdotedrica, o debate e confrontacdo de ideiasa constru¢cdo de um quadro

OA& OEAT A AAroefizEMaad, VelsSimo, $erra, Alves, Dourado, Pedrosa, Maia,
Freitas & Ribeiro,2001, p. 59).

Face a complexidade inerente ao ensino experimental das ciérg;i@ professor necessita

de assumir uma posi¢ao prevalecente na orienta¢do e no auxilio aquando a organizacao e
desenvolvimento do mesmo! AT T 0000éepbPT AT AITEAAEI AT O1 A
confronto e discussdo de opinides para que surja a mudanca t AADOOAT 11 0O |
(Sousa, 2012, p.18). No entanto, para que isto se concretize, € necessario que a pratica
docente tenha como ponto de partida a curiosidade dos alunos e as questbes que,
diariamente, os intrigam, tornandeos, assim, mais motivados, emWidos e

participativos.

A educacdo em ciéncias nao pressupdgeramente a proposta e a aplicacaale multiplas

tipologias de praticas cientificas.Subsequentemente, na educagéo cientifica afigusa

ET OACOAh AT OOA AO 171 O0OEDPI AO AEI AT 0eAO DPOAOC
(Almeida et al, 2001, p. 37).

No entanto, a definicdo de literacia cientifica continua relativamente ambigua,

verificando-se uma vasta gama de opiniées no que concerne ao conceito. No relatorio
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politico National Scierme Education Standardscentralizado em questdes educativas,
destacamse potenciais e aproximadas definicdes do que se considera ser, entéo a literacia

cientifica

significa que uma pessoa se pode interrogar, encontrar, ou conceber respostas a questdes levantadas pela curiosidade das
vivéncias quotidianas. Significa que uma pessoa tem a capacidade de descrever, explicar e prever fendbmenos lnéttaaia.
cientifica relaciona a capacidade de leitura e compreenséo de artigos sobre cig¢n8jaticulando-as em debates sociais acerca

da validade das suas conclusdes. Literacia cientifica implica que uma pessoa possa identificar problemas cieutifi@osntes

a decisdes de nivel local ou nacional, e expressar a sua posicdo fundamentada em informacéo cientifica e tecnGldifics. (

1968, citado poDeBoer, 2000, p 590-591).

Efetivamente, neste ambito pretendese que os estudantes se constituaoomo individuos
literatos em ciéncias, que compreendam e dominem conceitos de cariz cientifico, que
reconhecam as implicacfes éticas intrinsecas a atuacao de cientistas e investigadores e
gue polemizem sobre as interrelagbes entre a ciéncia, a sociedada tcnologia Pella,

/| 6 ( AAOT A refefehciadio pop Ghagad) 2000).

Nesta linha de pensamento, urge a necessidade de destaadntrinseca relacao entre a
Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade, que, por sua vez, se reflete numa abordagem muito

caracteristica e peculiar, a abordagem CTS.

Em pleno século XXI, o atual conceito de cidadania pressupde que os individuos se
AGEAAT AEAT AT 11T OAOAO ET AEOEAOAEOh 1 AOh 1 Al
uma identidade cultural construida dialogicamentd AO OAl AééAO O AEAEO
(Santos, 2010, p. 86). Neste sentido, a abordagem CT@ocura assumirse como uma
perspetiva diferenciada, no ambito do ensino de ciéncias, considerando que, mais do que

1 01T AAh OA %AOAAepPT #EABQp BMEAIAT ODEGAAIN T 1A ¢
ET AEOPDAT OUOAEO A AOOAEAEOY DAOA 1 ETAEOpAOD
Teixeira, 2003, p. 182).

A alfabetizac&o cientifica e tecnoldgica resultante da abordagem CTS, capacita os alunos
DAOA A UOA O Aver @A Drkatifade Aukna réafidade concreta marcada pelo
AAOGAT O1T 1 OEI AT OI AEAT Op AESAdfel, 2002, OpA A3B)] IMEICE AT ¢
concretamente, os estudantes transformarse em cidad&os com relativa facilidade em

enfrentar e suportar desafios cientifios e tecnoldgicos subsequentes a uma sociedade em
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constante evolucdo,em reajustar a sua acdo perante o sistema e, ainda, em decidir

considerando os seus conhecimentos e valores (Aikenhead, 2009).

Educar cientificamente € uma tarefa ardua e continua queivendica uma reestruturacao
curricular constante. Com efeito, no ensino de ciéncias, mais concretamente, no
desenvolvimento de conhecimentos cientificos, e de capacidades e atitudes a eles
associadas, € inexoravel a necessidade de uma mediacdo objetivaresciente por parte

do professor.

Alonso (2002) afirma que uma aprendizagem significativa exige pertinéncia e coeréncia
educativa, isto é, um projeto global integrado, capaz de contextualizar diferentes
percursos para a posterior intervencao educativa. Ba forma, o professor,conhecedor e
informado das necessidades e dos interesses dos seus alunos, devera estruturar ndo so
uma planificacdo l6gica e coerente, com intencionalidade pedagégidmatica, mas
também devera definir rigorosamente as metas e osbfetivos a atingir no decurso da

mesma.

O ensino de ciéncias ndo devera reconhecido somente pela aprendizagem dos contetdos

I 60 PAIT A ANOGEOEeéepPT AA DPOI AAOGOTI 68 |/ AARAOOANOA
OEOOA&ee A0 AA AbPBOAGDGEARAICAG AiIh ANOSARA A1 O1T1 O Ol

ATl T AADOOAEO A DPOI AAOOOAEO 11 AAOGAT O1 1 OEI ,
complementarmente, a construcdo e reconstru¢do continua e progressivamente da sua

compreensao sobre o mundo que os rodeid(meida et al, 2001).

5.2.1. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO
NO 1°CEB

No decurso da PES, a mestranda edificou varios percursos de aprendizagens, especificos
para a area de Estudo do Meio, considerando perpetuamente as particularidades e as

preferéncias da turma, gar das especificidades de cada um dos estudant®zste modo,

em conjunto com o par pedagdgico, com a professora cooperante e com o professor

supervisor tornou-se possivel planificar e implementar regéncias assentes em

metodologias e recursos adequados asecessidades do grupo.
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O subcapitulo em questédo dedicase-a a uma reflexdo pormenorizada de uma das quatro
regéncias concretizadas pela mestranda, realcang® potencialidades, adversidades e,

até mesmo, pontos a melhorar.

Na tabela abaixo descrevemrse snteticamente as quatro regéncias lecionadas pela
mestranda em Estudo do Meio, apresentandee, para cada uma delas, a sua data, a sua

duracdo, bem como os blocos e contetudos explorados.

Tabela2 - Cronograma das regéncias de Estudo Meio no 1°CEB

Data (3?;3,[@01(; Bloco(s) Conteudo(s)
Bloco 2z A
descoberta dos Passado
outros e das nacional
instituicoes
Bloco 47 A
12 Regéncia 24/01/2020 wT O descoberta das Itinerarios
interrelacdes entre
espacos
Bloco 5z A Experiéncias
descoberta dos com imanes
materiais e objetos
Bloco 27 A Passado
descoberta dos nacional
outros e das Experiéncias
22 Regéncia 30/01/2020 WT o instituicoes com
Bloco 5z A materiais e
descoberta dos objetos de
materiais e objetos | usocorrente
Bloco 17 A Funcdes
descoberta de si vitais do
mesmo corpo
32 Regéncia 04/02/2020 WT O Bloco 27 A humano
descoberta dos Passado
outros e das nacional
instituicoes
42 Regéncia . Bloco 3z A Astros
06/02/2020 @Tmo descobertado  Sistema Solar

(Supervisionada) ambiente natural

A escolha relativa a regéncia sobre a qual refletir e ponderamcidiu sobre a aula

supervisionada pelo docente daEscola Superior de Educacdo (ESEpedicada a
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exploracdo de conteudos e de teméticaslacionadas com o universo, com as galaxias e,

sobretudo, com o Sistema SolgApéndice C)

Na sequéncia de uma reunido pedagdgica decorrida entre a professora cooperante e o par
pedagdgico, estabelecege o bloco programatico e, a par dele, os conteudgsie as
mestrandas iriam focar nas suas intervencdes. Ao longo da conversa, a diade interpelou a
professora cooperante relativamente a insercdo de tematicas que ndo constassem nos
documentos estruturantes, de modo a complementar e a aprofundar o modo sugeidl
com que os conteldos sdo retratados nos proprios manuais. A resposta fora afirmativa e,
nesse sentido, em conjunto, focararae no estabelecimento das metas e dos objetivos a
atingir para cada momento e, simultaneamente, para cada assunto a ser exatly pela
turma. Em concomitancia com o que havia ficado estabelecido na reunido, a mestranda
procurou investigar, de forma a inteirarse sobre as op¢des metodoldégicas com mais e
melhores potencialidades, considerando nesta escolha, ndo s6 as metas e ostiobs

delineados, as suas ideologias, mas também as especificidades da prépria turma.

Ao longo da sua prética pedagdgica, a mestranda empenksel sempre em adotar uma
perspetiva construtivista, consciente de que o crescimento e aprimoramento intelectual
Mao consistem em uma adicdo de conhecimentos, mas em grandes periodos de
OAAODOOOOKenAa 20010 p. P4) Por conseguinte, 0s Varios momentos que
compBem todo o percurso de aprendizagens foram definidos de forma a atribuir ao aluno
um papel ativo, oque, por sua vez, contribuiu para que desenvolvessem um conjunto
aprendizagens bastante significativas para si. Por outro lado, e de forma consequente, nos
momentos de pesquisa e trabalho de grupo propostos, o papel da mestranda fora o de
gerir os conhecinentos prévios dos alunos, orientandeps, simultaneamente, na procura

e na constru@o de novos conhecimentos.

De forma a complementar as ideologias adotadas, a mestranda necessitou, também, de
focalizar a sua atencdo na escollde um fator motivacional e, anda, na construcao dos
recursos didaticos a utilizar.De facto, o docente devera comportae como um lider, na
medida em que procura, através destes elementos, influenciar a sua turma, com o objetivo

de que todos se interessem pelas tarefas, de que paipem e interajam, de que se
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comportem adequadamente e, sobretudo, de que construam aprendizagens significativas
(Jesus, 2008).

No que concerne especificamente aos recursos didaticos, a mestranda preocugelem
torna-los cativantes, apelativos e, ainda, capazes de manter os estudantes motivados e
interessantes nos varios momentos da regéncia. Neste sentido, a mestranda destaca o0s
PowerPointsdesenhados, dado que ndo sO possuia uma tematica enquadrada com 0s
conteudos a explorar e uma linguagem clara e concisa, como também aarontes de
informacé&o disponiveis (videos, fotografias e esquemas). Paralelamente, a mestranda
realca airda a maquete do Sistema Solar apresentada, ha medida em captou facilmente a
atencdo de alunos e, consequentemente, permitiu uma sistematizacdo concreta e

consistente dos contetidos e conceitos explorados, em grande grupo.

O cuidado e atencdo da mestrandadon se depositou apenas nos momentos de
delineamento e construcdo do percurso de aprendizagens, na verdade esta atitude
cautelosa mantevese até ao término da regéncido dia da aula, a mestranda fez questao

de se deslocar horas antes da chegada dos estntis a instituicdo e a prépria na sala. De
facto, a professora estagiaria quis preparar tudo impecavelmente, de modo a
impressionar a turma assim que chegasse a porta da sala. Por sua vez, até o de entrada na
sala de aula foi controlado pela mestranda, incando individualmente aos alunos o seu
novo lugar, formando, desta forma, jA& os grupos de trabalho cruciais para o

desenvolvimento da aula.

A professora estagiaria deu inicio a sua regéncia com um dialogo relativo ao aniversario
de personalidades, ocorridhs no decorrer do més de janeiro. A turma apresentou o nome
de inlUmeras pessoas, incluindo os seus familiares e, consciente de que o foco se poderia
extraviar-se, a mestranda direcionou a conversa para 0s aniversarios de personalidades
relacionadas com osconteudos a explorar, no caso, pessoas relacionadas com a

exploracdo do universo, da Via Lactea ou até do Sistema Solar.
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Figura 6 - Momento de conversa inicial.

No seguimento desta interacdo, a mestranda apresentou um ueso visual(Apéndice C1)
construido com o objetivo de ser o fator motivacional de todo o percurso de
aprendizagens. Neste video os alunos ficaram a conhed&uzz Aldrin um astronauta,
piloto e engenheiro mecanico, que festejara recentemente 90 anos. Sefuentemente, a
turma descobriu e observou varias das atividades e das tarefas desempenhadas por
pessoas com funcbes semelhantes as @eizz Aldrin e que tencionam participar em

viagens espaciais.

Paralelamente, no decurso do aludido video destacarase afjuns aspetos mais gerais
sobre os proprios contetdos e conceitos a explorar durante toda a intervencdo. Mais
concretamente, analisaram aspetos, factos e curiosidades relativas ao processo de
formacgé&o do Universo, da Via Lactea e do Sistema Solar, sendajairessalvados alguns

elementos que constam na composi¢cado de ambos.

ApOs a visualizagdo do video e, consequentemente, da descoberta de inUmeros aspetos
relativamente ao Universo e ao que ele engloba, a mestranda inaugurou um momento de
discussdo sobre asematicas apresentadas. Desta forma, a mestranda conseguiu ndo sé
verificar quais os conhecimentos prévios dos alunosiado que o enfoque construtivista

no ensino de ciénciagerspetiva a sua conversao em conhecimentos cientificos, mas
também estimular edesenvolver as capacidades de reflexdo e de sistematizacéo, criscia
na tomada de consciéncia relativa ao conhecimento (Pozo, 1998pmplementarmente,
depreendeuse que a turma ficara fascinada e presa a narrativa apresentada, assistindo
se a comentariogjue destacavam os contelidos e os temas apresentadosno dos Gnais

interessantes e relevantegpara si.
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Seguidamente a este momento de partilha e de interagbes, a mestranda esclareceu
aspetos sobre a dindmica da aula desenhada. A turma, organizada de fomstratégica
em pequenos grupos, deveria explorar BowerPointdidatico fornecido (Apéndice C2) de
modo a completar o guido de exploraca@péndice C3)De factq durante uma boa parte
da regéncia, os alunos dedicararse a procura de informacaeoelevante e pertinente sobre
a composicao do Sistema Solar. Cada grupo ficou responsavel por diferentes planetas e/ou
elementos constituintes do Sistema Solar, de modo a que, no final, a informacéao

apresentada fosse complementada pelos outros grupos.

No decorrer deste momento, 0s grupos responsaveis pela analise do Cinturadagper e

da Cintura deAsteroides descobriram ndo sé a sua composicdo, como também a sua

localizagdo no Sistema Solar. Por outro lado, os grupos encarregues da exploracao dos
diversos planetas, analisaram a composicao das suas superficies, verificaram o numero
de satélites naturais que os acompanham e, de modo a estabelecer um paralelismo com a
Terra, planeta que seria explorado apenas na regéncia seguinte, a cargo do par

pedagdgico, analisaram o tamanho, a duracdo do ano e do dia dos mesmos, utilizando o

nosso planeta como ponto de comparagao.

Figura 7 - Momento de exploracao do PowerPoint didatico.

Ao longo do momento de exploracdo em pequenogrupos, a mestranda circulou,
incansavelmente, por toda a sala e, consequentemente, por todos 0s grupos, prestando
auxilio e apoio a todos os estudantes gue necessitassem, quer na compreensao de
conceitos, quer no preenchimento do seu guido de exploracalal como se perceciona,
nos diversos momentos, a mestranda procurou implementar uma das varias crencas de
Gould (1998), atribuir o papel ativo ao aluno, na selecdo e definicdo de atividades, que
deveréo ser tanto desafiadoras como intrinsecamente motivadas, e, em contrapartida,
AOOOI EO I DPAPAI AA POl £ZAOOI O NOA DPOAOOA
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Figura 8 - Mestranda a auxiliar dierentes grupos de trabalho.

Nessas passagens pelos diferentes grupos depreendeu que todos estavam a trabalhar
harmoniosa e colaborativamente, na medida em que escutavam e aceitavam a opinidao dos
outros sem qualquer dificuldade. A par diss@onstatou que todos os estudantes estavam
bastante empenhados e motivados na exploracao dowerPoint em virtude ndo s6 da
tematica apelativa do mesmo, mas também das varias fontes de informagfiee 0 mesmo
continha (videos, fotografias e esquemas). Talomo a professora estagiaria havia
perspetivado,e tal como revela o didlogo que se segue, registado num momento de auxilio
ao grupo, os alunos estavam, de facto, a apurar e a desenvolver um conjunto de
competéncias e de capacidades referentes ao trabalholaborativo, a cooperacéo, a

aceitacao da opinido do outro e, ainda, a recolha e tratamento de informacéo.

11611 ,4d 001 ZAOGOT OA 1 pP1I AOGOI O A A1 OGACOEO PEO I OAOT 1T A OAOGA
Aluno M: Tenta mais devagar L!
Aluno I: Posso ajuda®A ) e /1 EA AT | lgoraOffaciEvesrs 4 AT OA 00 A

Assim que todos os grupos concluiram o momento de exploragdo, 0 momento de partilha
em grande grupo desenrolotse. Os varios grupos foram convidados a ir a frente da sala
apresentar as suas descobertas, a medida que a professora estagiapresentava slides
sintetizadores da informacédo partilhada(Apéndice C1) Consecutivamente, assim que
cada grupo terminava a sua apresentacao, era desafiado a deslesa@& mesa a sua frente,

a selecionar o(s) planeta(s) explorados e, por fim, a disg6s corretamente na maquete

onde apenas constava o Sol e as orbitas dos planefsdo este momento que englobou
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quer a apresentacdo, quer o desafio apresentado a seguir, foi construido no sentido de
aprimorar a capacidade em discursar e a apresentar arg@ntos perante um grande
publico, dado que em regéncias anteriores a mestranda havia constatado que muitos dos

alunos se sentiam desconfortaveis e pouco a vontade nessisiacoes.

Figura 9 - Momento de partilha em grande grupo.

A maquete construida pelo par pedagoégicalestacouse como umrecurso didatico-
pedagdgico consentaneo ao contextma medida em que promoveu e permitiuuma
abordagem diferenciada dos conteudos, na qual os alunos participam integralmente no
processo de aprendizagem (Castoldi & Polinarski, 2009). De factravés de um conjunto

de didlogos e comentérios anotados pelas mestrandas, percebsique o recurso em
destaquedemonstrou serimensamente significativo e preponderante na consolidagéo e
sistematizacdo da aula, como também um motivo de orgulho para todos os estudantes,

dado que lhes fora atribuida a oportunidade de participar na sua edificacao.

Aluno M: Professora, posso ficar no intervalo a ver o Sistema Solar? Esta tdo bonito!
Aluno R: Osplanetas estdo muito parecidos a realidade, queria ter uns assim em casa!

Aluno T: Pode ficar na nossa sala para sempre? Vai tdendais bonita professoral!

Figura 10 - Maquete alusiva ao Sistema Solar finalizada pelos estuéant
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Os ultimos momentos da aula foram dedicados a wbreve sintese (Apéndice C4)

realizada em grande grupo, dos varios momentos e dos diversos desafios ocorridos ao
longo da aula A realizagdo de sistematizacdes de sequéncias didaticas, aulas ou até
mesmo tarefas promove uma compreensdo mais clara e plena das aprendizagens,
DOAAEOAI AT OA PTI O OA Al 1 OOEO
A 1T OEAT OAT A TEA Api OAT OEAIT &6 (111 EA
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De modo a que os alunos continuassemteressados por estas questdes relacionadas com
0 espaco e, paralelamente, de modo a construir uma transic¢ao fluida para a préxima aula,
a mestranda desafiou a turma por uma ultima vez: na folha entregy@péndice C5)
deveriam registar a posicdo do Sol emiferentes horas do dia, recorrendo, para isso, a
aplicacdoSkyViewAo conhecer este ultimo desafio, os estudantes evidenciaram bastante

entusiasmo e motivagéo, destacandse as seguintes reacgoes:

Aluno I: Nem acredito que vamos ser cientistas!

Aluno M: Pofessora vou estar muito atento a registar, quero depois mostrar a todos!

Na sequéncia do momento de reflexdo pém;ao, a mestranda considera que a sua pratica
pedagdgica correra como perspetivado. Com efeito, ndo s6 proporcionou momentos
Unicos e relevares para todos os alunos como, em conjunto com 0s mesmos, conseguiu
alcancar todas as metas e todos os objetivos delineaddssim, en tom conclusivo, a
mestranda considera que todas as op¢des metodoldgicas tomadas, a par do percurso de
aprendizagens precaizado e dos recursos construidos, possibilitaram a estruturacdo de
um ambiente rico e propicio a edificagdo de conhecimentos significativos e ao

desenvolvimento de capacidades e de competéncias fundamentais.

5.2.2. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO
NO 2°CEB

O contacto com uma nova realidade, em muito diferenciada do ocorrido anteriormente, a
mestranda necessitou de se readaptar ao novo contexto, a0 Nnovo grupo e as novas
professoras cooperantes, reajustando a sua postura e adaptando as suas intervencgoes.

Paraalém disso, o panorama epidémico ocorrido poucas semanas apos o inicio desta nova
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etapa acarretou consigo novas e mais complexas exigéncias, resultado da reorganizacao

do ensino nunma modalidade a distancia. Neste sentido, a ado¢do de estratégias

metodoldgicas e a edificacdo de recursos luedidaticos diferenciados tornouse uma

tarefa muito mais exigente e ardua do que o esperado, todavia, € incontestavel que a nova

realidade potenciou um desenvolvimento pessoal e profissional mais rico para a

professora esagiaria.

No que diz

respeito as Ciéncias Naturaistodas as

regéncias planificadas e,

posteriormente, implementadas se desenharam considerando todas as exigéncias e

especificidades referentes ao novo contexto educacional vivenciado por toda a

comunidade escolar. Na tabela encontranse organizadas de forma sintética as regéncias

concretizadas neste ambito:

Tabela3 - Cronograma das regéncias de Ciéncias Naturais no 2°CEB

Duracgéo L .
Data (minutos) Dominio(s) Subdominio(s)
Diversidade de Diversidade nas
N 04/05/202 2 seres vivos e plantas
12 Regéncia TULO ; ~ oA
0 suas interacdes (influéncia dos
com 0 meio fatores abidticos)
Diversidade de Diversidade nas
: plantas
N 11/05/202 . seres vivos e PR
22 Regéncia TULO : ~ (influéncia dos
0 suas interacdes e
. fatores abidticos;
com o0 meio : .
diversidade vegetal)
N 18/05/202 . .Unld.ade na Célulaz unidade
32 Regéncia T v O diversidade de L :
0 . basica de vida
seres vivos
Unidade na Diversidade a partir
42 Regéncia | 01/06/202 = N da unidadegz niveis
(Supervisionada) 0 tuo dlverS|daFJe de de organizacéo
seres Vivos

hierarquica

A reflexdo sobre uma regéncia especifica, decorrida na area das Ciéncias Naturas, incidira

na quarta regéncia concretizada, uma aula supervisionada pelo docente da EQEe

visava a introducao e a exploracao de conceitos relacionados com 0s niveis de organizacao

hierarquica (Apéndice D)
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No decorrer da reunido pedagodgica, agendada semanalmente, entre a professora
cooperante e o par pedagdgico, estabelecerage 0 bloco tendtico e os conteludos a
explorar pela mestranda, durante a sua intervencdo. O tempo permitiu, ainda, uma troca
de impressdes sobre as metodologias que mais se enquadravam com o pretendido, bem
como possibilitou uma discussao de ideias sobre 0s possiveis uesos didaticos a serem
concebidos. Considerando tudo o que havia sido debatido na reunido, a professora
estagiaria iniciou, entdo, os esbocos referentes a sua intervencéo. Primeiramente, fecou
se na definicdo das metas e dos objetivos que pretenderia ajine, de seguida, canalizou

a sua atencdo para a idealizacdo dos varios momentos da aula, atendendo sempre a

ideologias que considera imprescindiveis na construcao de aprendizagens significativas.

De toda a sua vasta ponderacdo, a mestranda depreendeu gumetodologia com mais
potencial, em funcdo dos pormenores ja definidos, seria a construtivista. Efetivamente,
em todos os momentos delineados, a mestranda procurou que o0s alunos assumissem um
papel ativo na construcdo do seu conhecimento e, com isto,tsnsformassem nas pecas
centrais da sua aprendizagem. Por conseguinte, a mestranda assumiu um papel de
orientadora e de guia, na medida em que, as suas fungbes primordiais eram guiar 0s
estudantes nos varios momentos, incentivos a comunicar e, a par @so, estimulalos a
alcancar as suas proprias conquistas, de forma totalmente independen{8anchis &
Mahfoud, 2010)

No entanto, para encorajar e entusiasmar os alunos a assumirem este papel, a mestranda
sabia que era necessaria@iacdo de um ambiente virtual cdmodo, convidativo a partilhas

e constituindo por momentos estimulantes, capazes de envolver totalmente os alunos na
aula. Desta forma, procurou encontrar um fator motivacional relacionado com situagdes
proximas do seu congxto e, paralelamente, criar recursos didaticos apelativos e com

informagéao relevante.

Com efeito, o professor apoise em materiais didaticos de modo a motivar os seus alunos,
a predispor maior interesse pelas tarefas ou atividades a desenvolver e,
coincidentemente, a facilitar a compreenséo dos conteudos a explorar (Souza, 2007). No
caso em concreto, a mestranda elaborou e recorreu, ao longo de todo o percurso de

aprendizagens, a umPowerPoint didatico (Apéndice D1) Para além de um cariz
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estimulante e apelativo subjacente ao mesmo, este recurso apresentou a informacao,
proveniente de varias fontes, muito bem organizada e esquematizada com uma linguagem

clara, precisa e concisa.

O momento inicial da aula contemplou varias fases particulares, cujo objetigentral era

dar a conhecer a turma a tematica a ser explorada, identificando claramente, a par disso,

as metas que cada aluno deveria atingir. Em concomitancia com o referido, a intervencgao
arrancou com um dialogo relativo ao fim de semana dos alunos, caemfoque nas
atividades e tarefas que cada um deles realizou ao longo do mesinerentemente, o foco

colocado na vida e na rotina dos estudantes demonstrou ser uma motivacao relevante
PAOA OT AA A ET OAOOATepih TA [ AAEAMmpdda NOA
aprendizagem, o convivio social, os afetos, o exercicio das capacidades gerais do cérebro,

AA OOPAOAepPi h AA DPAOOEAEDPAeéepPi h AA AiTNOEOO.
2007, p. 9).

Aluno A: Estive a ver filmes com a minha familia!
Aluno T: Professora joguei muito computador!

Aluno M: A minha mé&e dissee para estudar, mas também brinquei com o meu irméo!

O momento acima aludida por sua vezgconstituiu-se como mote para que a professora
estagidria iniciasse a sua partilha, referente sua mais recente descoberta, recorrendo,
para isso, a visualizacdo de um video animaddNeste preciso recurso audiovisual
descreveuse um cendrio proximo ao contexto dos estudantes, de modo a criar um vinculo
imediato entre os estudantes e as tematicas a@orar z uma ida ao supermercado. No
decurso da visualizagdo do video, iniciege um dialogosobre a importancia em refletir
sobre tudo, inclusive coisas que a partida parecem banairecionado depois paraa

revelacdo levada a cabo pela professora estaga.

Aluno M: Quando fui ao supermercado com 0s meus pais nunca pensei nisso! E ja fui la tantas vezes!

O
p2]
>

Aluno D: Pois é! No supermercado esté tudo organizado em corredores e categoridsAAEA AEOOT h | AO 1

porqué de ser assim!
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De fado, foi precisamente através dessa discusséo sobre a intrinseca necessidade do ser
humano em categorizar e em organizar tudo, que se propiciou, de uma forma muito

natural e encadeada, a explorac¢do dos conteldos.

Os momentos seguintes dedicaramse, entdo,a exploracdo do PowerPoint didatico
(Apéndice D1) através da andlise e, posterior, reflexdo das varias fontes de informacéao

gue os alunosdetinham a sua disposicao, fossem elas fotografias, imagens, videos ou até
mesmo esquemasA turma iniciou a sua exploacdo pela analise das classificacfes
praticas, descobrindo qual o seu fundamento e realizando, de seguida, uma pequena
tarefa relacionada com a mesma. Em conjunto, os estudantes deveriam organizar os seres
vivos apresentados em quatros grupos distintos,onsoante as suas particularidades:

OAT I AGOpOAEOGAh OT pPT AT T AOOpOAEOONR OPAOECT OI

Assim gque cessada a tarefa alusiva as classificagcdes praticas, a mestranda direcionou 0s
estudantes para as classificacdes estabelecidas por Aristotelesas classificacfes
racionais. Tal como anteriormente, ap0s analisadas e discutidas as bases destas
classificagbes, em conjunto, a turma organizou uma nova lista de seres vivos em dois
COAT AAO CcOOPI O AEEAOAT OMaOspquébolal dedteA oo, A O
desenrolaramse questdes e conversas interessantes protagonizadas por dois alunos,
intrigados com a possibilidade de existirem registos fotograficos referentes a figuras

como Aristoteles, com uma vida realizada no século IV a.C..

Aluno D: Professoraamo existem fotografias de alguém de viveu antes de Cristo? Como sabem que ele era mesmo assim?
Aluno A: Entéo, as fotografias ndo existiam, a fotografia € de uma estatua.

Aluno D: Pois, mas como é que sabiam que Aristételes era assim?

Aluno A: Devem terseritas as carateristicas dele, entéo foi facil depois fazer a estatua.

Professora Estagiaria: Exato, o busto foi feito em homenagem ao Aristoteles, baseado em carateristicas registadas em dscument

escritos!

A exploracéo dos contetdos continuole recaiuna proposta apresentada por Lineu, em
funcdo de um aprofundamento das classificagdes racion@®s grupos taxonomicos. Em

conjunto, os estudantes foram desafiados a analisar e, consequentemente, a descobrir que
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tipos de estuda séo levados a cabo pela tmomia, recorrendo, para isso, as palavras

gregas que lhe dao origemtéxise nébmos.
Aluno DL: Se taxis é arranjo e nbmos é regras, taxonomia significa organizar regras, € isso?

Aluno M: Sim, deve ser organizar coisas por regras ou carateristicas!

Profess OA %OOACEUOEAd "T AA % OA AOi ACi OA EAIT AT O AA OAOAO OEOI

Aluno D: Seres vivos em grupos!

Efetivamente, os estudantes facilmente depreenderam objeto de estudo da taxonomia,
possibilitando, desta forma, uma transicdo maisimples para a exploracdo dos grupos
taxondmicos. Nesta fase da aula, a turma visualizou um recurso audiovisual, relativo aos
grupos taxondémicos e, de seguida, prosseguiu para a analise de um esquema sintetizador

da informacao observada anteriormente.

De modo a consolidar e a aprofundar os conceitos alusivos aos grupos taxonémicos, a
professora estagiaria solicitou a ajuda de um estudante para analisar 0s grupos
taxonoémicos do girassol. Mais uma vez, a perspicacia e o interesse da turma, percetivel

através do didlogo abaixo descrito, permitiu uméuidez na transicdoentre conteudos:

Aluno T: Professora, assim percebe melhor que no reino ha mais diversidade!

1106117 $d 3Eih A NOA piotassokaeipeck E 8 que?iaol pdrdeli, dd\idedA OA @bl EAT O 1 OEOT

Com efeito, a professora estagiaria aproveitou a davida do aluno para iniciar um jogo,
construido para ajudar os estudantes desmitificar o conceito de espécie e, a par disso, a
deduzir as trés carateristicas que permitem afirmar que determinados seres vivos
pertencem a mesma espécie. Assim sendselecionouse novamente um aluno para

participar mais ativamente no jogo, cujo objetivo era descobrir qual dos animais listados
pertencia a mesma espécie que o cavalo. Durante este momento, o aluno gs®yelos

seusconhecimentos, mas tambérmpor dicas e palpites sugeridos pelos colegas, refletindo

esta atitude, uma enorme interajuda e companheirismo entre todos.
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Finalizado o jogg a mestranda colocou a turma num cenario hipotético, questionandos

como procederiam se, eventualmente, estivessem num pais desconhecido, com uma
lingua desconhecida, e tentassem dizer a alguém que viram um cavalo nas redondezas. No
decurso do periodo destinad a reflexdo sobre o cenario apresentado, a turma ouviu a

DAl AOOA OAAOGAT T oh OAPOT AOGUEAA Ai NOAOOI 1 ¢
diversidade linguistica presente no nosso planeta. Como expectavel, muitos alunos
sugeriram lingua gestual, mimicaou desenhos, contudo, a professora estagiaria

especificou que seria necessario o recurso a palavras concretas

001 £AGOI OA %OOACEUOEAd O0OAAEOAIT O AA OOGAO A Oi UR PAI AOOAOR £
Aluno L: Professora ja sei! Utilizamos o nome cientifico, 0 nome gque ossténtitilizam para comunicarende forma mais facll

001 £AGOI OA %OOACEUOEAGd - OEOI AAI , A -A08 3A0U NOA 10 111 A0 A

Aluno L: Sim! Todos os cientistas as tém de seguir, porque se nédo o fizessem todos escreviam como queriam e nehiém pe

nada!

As respostas subitas e assertivas da estudante transfoamam-se no mote para a
exploracdo da nomenclatura cientifica, deduzindse as regras subjacentes a mesma,
através da analise do nome cientifico do cavalo, realizada por um par de estudanfo
longo desse processo, 0 par apoiese mutuamente e, a0 mesmo tempo, 0s restantes
alunos demonstraramse também ativos, tentando ajudar com pistas e com dicas o0s

colegas.

No decurso de toda a exploracdo, dencte que o0s conteddos e conceitos nuncarm
facultados ou explicados prontamente, muito pelo contrario, a turma necessitou sempre
de unir esfor¢cos para conseguir alcangks autonomamente, promovendo o que Souza
(2007) destaca como cultura investigativa, crucial para enfrentar um mundo repletde
acOes préticas, no qual os individuos necessitam de ser totalmente ativos. Do mesmo
modo, a professora estagiéria propunha pequenos momentos de reflexdo na transicao
entre contetdos, 0 que, por sua vez, possibilitou avaliar o progresso dos alunos edajn

averiguar se os alunos estariam, ou ndo, prontos para avangar para novas exploragoes.

De modo a criar pontes de transicatbgicas e com significado para os alunos, naimos
minutos da aula, a professora estagiaria langcou um desafio a turymea ser cocretizado
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como tarefa assincrona. Individualmente, os alunos teriam ddescobrir 0s grupos
taxondmicosda espécie homo sapiens. Por sua vez, slmeonde fora exibidaa tarefa em
questaq constava a imagem d bidlogo norte-americano, Whittaker, responséel pela
classificacdo dos organismos em cinco reinpsgucandese, assim, a curiosidade dos

alunos para os conteudos que iriam explorar futuramente.

Aluno M: Whittaker? Quem é este senhor?

Professora Estagiaria: Vamos descobrir na préxima aula, mas agoldem pesquisar mais sobre ele!

Ao contrario do que havia sido planificado pela mestrandap, Ultimo momento da aula,
destinado asistematizacdogeral de todos oscontetdos explorados, ndo se concretizou.
Efetivamente,a mestranda necessitoule flexibilizar a sua planificacdo, excluindo, assim,

0 quizz preparado (Apéndice D2), em prol de uma maior valorizacdo das interacdes e de
uma melhor compreensao e assimilacdo dos topicos explorados. Por conseguinte, neste
momento, todas as ideias e 0s conceitos foramevistos de um modo muito geral e
sintético, recorrendo a um documento sintese (Apéndice D3), e, dessa forma, atribuindo

se mais prioridade ao esclarecimento de duvidas relativas a tarefa assincrona proposta.

Na otica da mestranda, importa ainda ressalvague o novo modelo de ensino, ao qual
todos os professores foram obrigados a adaptae repentinamente, em funcéo do
contexto pandémico vivenciado, condicionou de varias formas o setor educacional. Na
comunidade educativa em questao, é facilmente percetivas irregularidades e diferencas
nos contextos familiares dos estudantes, o que se reflete em dificuldades relativamente a
concretizacdo do ensino virtual. Com efeito, o facto de boa parte dos alunos possuir
recursos tecnologicos deébeis, nos quais muitagezes o microfone nao funcionava,
interferia negativamente, na forma como eram realizadas as interacées e no tempo em
gue estas demoravam a acontecer. Mesmo existindo a possibilidade de recorrer ao chat,
também a internet dos estudantes néo facilitava a awitilizacdo, dado que, nem sempre

era tao rapida quanto o necessario, acabando isto por limitar o séeedback

Todavia, & longo de todoo processo de edificacdo de novos conhecimentos, os alunos
demostraram um empenho e uma dedicacdo notaveis, facilmenbbservaveis através do

papel ativo que assumiram e dos dialogos interessantes, enriquecedores e estimulantes
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que foram construindo. Nesta linha de raciocinio, importa, assim, ressalvar quesa
estratégias de mediag&o subjacentes as situacdes de interagéitre estudantes implicam

a criagdo e o desenvolvimento de novas e diferentes formas de medicagéo semiotica entre
todos. Nesse processo de interacdo social, os alunos compartilham conteudos, formas de
comunicacdo e de conduta, e de expressdo de sentimentosrrelacionados com a
construcdo de ideologias sobre a negociacdo de papéis, a disputa e os valores sociais
(Colacq Pereira, Neto, Chaves & SA)07).

5.3. MATEMATICA

Ensinar matemaética evidenciase como umprocesso complexo,para 0 qual existem
orientacdes gerias e mais especificas que, por sua vez, orientam as praticas do professor

ainda que, devido a natureza desta ciéncia, a sua aprendizagem ndo seja imediata.

O ensino da matematica ndo se circunscreve apenas aos conteudos prioritarios dgopiad

AEsT AEAh ET AI OE OAI ATl T DOI AAGOT AA OA& Oi
OEOAT AT A £ Ooi AepT AA AEAAAATEA A AEAOEOA
Os mesmos autores reiteram que a consciéncia e compreensao relativamentenapacto

do ensino da matemaética no plano social sdo um movimerloODAEAT T A OOOAT O
sociedade, seja numa esfera menor, através de operacdes matematicas do dia a dia dos
alunos, ou seja numa esfera maior, através de aspiracoes de carreirae dévidAT | AOT T
(p. 119).

Abrantes, Serrazina & Oliveira (1999, p. 17apresentam uma opinido complementar, ao

afirmar que a MateméaticaOAT 1 OOEOOE &I bDPAOOEI T ET AOI OOO0AI
PDAT OAO6h AOEA AT I Pl AGEAAAA A Afdos sedsprobiemasE O E A (
Apesar de, frequentemente, ndo ser imediata a sua ligacdo com os problemas da sua social, é
refutavel que, tal acontece com qualquer outro ramo da Ciéncia, os seus fundamentos estao

intrinsecamente conectados com a vida real (Cara¢z000).

Considerando a importancia da matematica, pretendse que todos os estudantes
usufruam de uma educacdo matematica de elevada qualidade, na qual sejam apresentados
momentos planeados com intencionalidade pedagdgica, que originem aprendizagens

significativa. Complementarmente, aquando o0 processo enshaprendizagem, espersse
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que os intervenientes trabalhem cooperativamente, de modo a conceber ambientes
AAOAAGEOI O OTTAA T O Al OI 1O AAO 1 AEO OAOEAAA
diversas canpeténcias, consigam trabalhar com os professores, aprendendo e
compreendendo importantes no¢des matematicas, em ambientegquitativos e

desafiadores Direcdo-Geral da Educacga?016, p. 2).

O NCTMproduziu, em 2000, um conjunto de orientacbepara a educgdo matematica,
denominadas Principios e Padrdes para a Matematica Escolar (PSSM), produto de uma
participacdo critica de diversas comunidades especializadas, das quais se destacam

professores, formadores, matematicos e investigadores em educacao.

No documento acima referenciado encontranse estabelecidos seis principigsgque o
NCTM (2000) consideram ser pressupostos indispensaveis para se atingir o nivel de
exceléncia na educacdo mateméticé) equidade, no que concerne ao acesso igualitario
de uma a@ucacdo matematica de exceléncia para todos os estudantes; (ii) curriculo,
estruturalmente coerente, bem articulado, que enfatize conteldos matematicos
relevantes; (iii) ensino, que pressupde a compreensdo e o dominio de contetdos e de
conceitos matematice, refletindo-se isso em aprendizagens matematicas significativas;
(iv) aprendizagem, os estudantes construem ativamente os seus conhecimentos,
interligando-os com o0s anteriores e aplicandos sempre que necessario(v) avaliacao,
constitui-se como um apa a aprendizagem, na medida em que concede nitidas
indicacbes a professores e estudantes e, por ultimo, (vi) tecnologia, ferramenta

determinante no processo de ensin@prendizagem matematico (Leitdo & Cangueiro.d.)

Complementarmente, na educacdo matemat devem seguirse as orientagdes legais do
Ministério da Educacao e da Ciéncia, explanadas no Programa de Matematica do Ensino
Béasico (2013) e nas Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico (2012
documento relativo ao programa encontrarrse osconhecimentos e as capacidadegue

os alunos devem adquirir e desenvolver e, no outro documento, referente as metas
curriculares, apresentamse 0s objetivos gerais, que devem ser alcancados em cada um

dos ciclos do ensino basico.

No primeiro documento referido, evidenciamse trés finalidades principais que deverao

nortear o ensino da Matematica: (i) estruturacédo do pensamento, através da apreensao e
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hierarquizacdo de conceitos matematicos, o estudo sistematico das propriedades e a
argumentagcdo, que, por sa vez, promovem o0 desenvolvimento do raciocinio e
pensamento hipotéticadedutivo; (i) analise do mundo natural alcangada por intermédio

da Matematica e, consequentemente, do dominio de instrumentos matematicos cruciais
no estudo de fendmenos que se suceth no mundo real e, ainda, (iii) interpretacéo da
sociedade, recorrendo a método matematico, indispensavel na andlise e na compreensao

do funcionamento da sociedade. (BivaiGrosso, Oliveira & Timoted®013).

Anos mais tarde, mais concretamente, em 2018merge um documento relativo as
Aprendizagens Essenciais, que, para além de elencar os conhecimentos mais relevantes a
adquirir, também enfatiza as capacidades, as competéncias e as atitudes que os alunos

devem desenvolver obrigatoriamente em cada ano de @saridade.

O estimulodo gostopela Matematica e pela descoberta e compreenséo das relacbes e
factos matematicosdemarcase por se caraterizar como um processo delicado, que
envolve uma enorme devocao do docente, na medida em que s6 pode e deve ser aclng
através do progresso e da compreensao matematica e da resolucdo de problemieste
sentido, percebese naturalmente que o futuro professor [de matematica] necessita de ter
uma profunda compreensdo da matematica que nao se limite a um conhecimento tAci
do tipo saber fazer, mas se traduza num conhecimento explicito (Ball, 1991, referido por
Serrazina, 2002, p. 5).

Neste sentido, € fundamental entender o processo de enstaprendizagem como um
conjunto de modificacbes de comportamentos, no qual o didlogntre dominio cientifico

e campo profissional assume um papel preponderante (Ponte & Serrazina, 2000;

$6!' 1T O0OAh ¢mnxqgs8 ! DPAO AEOOT h T DOl £ZAOGOI O AA
de um conjunto de conhecimentos e competéncias proprio, 0 quienplicara um
planeamento de experiéncias de aprendizagens diversificadas e estimulantes (Ponte &
Serrazina,2000).

A perspetiva acima referenciadamplica que o docentenvista estoicamente numa gestao
curricular cuidada e légica, interpretando, construind e reformulando, sempre que
necessario,o curriculo. Segundo Ponte (2005), para que esta gestdo seja relevante, €

necessario que ocorraem dois niveis muitos carateristicos: o nivel macro, relacionado
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com o planeamento da pratica letiva, e o nivel micro, referente a realizacdo dessa mesma
pratica na aula. Deste modo, constatse que 0 docente se encontra permanentemente
envolvido num trabalho arduo, que engloba a construcéo e preparacdo de percursos de
aprendizagens significativos, a implementacdo de novas tipologias de tarefas e recurso a
novos materiais, a reflexdo sobre as suas praticascensequentemente, a identificacédo de
problemas a utrapassar, de modo a considerar, sempre que possivel, 0s interesses, 0s

conhecimentos e as dificuldades dos seus alun@onte e Serrazina, 2000).

O professor de Matematica necessita de realizar um conjunto de tarefas de cariz
diversificado, antes, durantee apds a sua intervencédo em contexto educativo. Por sua vez,
estas tarefas organizanse em quatro fases imprescindiveis a qualquer aula significativa

de Matematica.

No decorrer do planeamento, o professor necessita de atender a um conjunto de aspetos
referentes ao projeto educativo escolar, bem como ter em conta as planificacbes do
agrupamento, da escola e, ainda, da turma em questéo (Fernandes, 2013). Paralelamente,
a selecdo da unidade de ensino e da abordagem metodoldgica a concretizar, deve ser
baseadanos objetivos curriculares delineados para a area da Matemética, a par dos
conhecimentos relativos aos alunos em questdo, isto é, ao conhecimento sobre as
concecles, competéncias, atitudes e modo de aprender (Ponte & Serrazina, 2000). Neste
sentido, com o primordial objetivo de desenhar um percurso de aprendizagens
contextualizado e relevante para as criancas, o par pedagogico procedeu a uma pesquisa

estruturada e profunda relativamente aos aspetos mencionados anteriormente.

Consciente e informada de todoss aspetos tedricos acima mencionadog, mestranda
organizou toda a sua a acdo pedagoOgicidatica, considerando que uma aula de
Matematica pressupde um conjunto de fases fundamentais, que se interligam entre si por
um fio condutor ldgico, que, por sua & promove um envolvimento continuo dos

estudantes nas suas aprendizagens matematicas (Fernandes, 2013).

Na primeira fase definida, a concecdo, a mestranda mobilizou 0s seus conhecimentos e
saberes tedricadidaticos, de modo a planificar uma sequéncia didica l0gica, congruente
nao sO6 com 0s objetivos e contetdos explanados nos documentos legais, mas também com

as preferéncias e as particularidades das turmas em questédo. O ato de planificar envolve
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uma atitude ponderadg uma vez que dela devera resultarma previsdo cuidada dos
momentos da aula, que, por sua vez, auxiliara tanto o docente na sua pratica como na sua

acao futura (Diogo, 2010).

Na fase posterior, decorre a pratica educativa previamente idealizada pelo docente. No
decurso de toda esta fase,otna-se crucial propiciar um ambiente continuo de
aprendizagem estimulante para o0s estudantes, potenciador de aprendizagens
significativas. O primeiro momento da aula € destinado ao descortinar da motivacéo e/ou
problematizacdo do conhecimentq sendo fundanental que este se prolongue durante
toda a aula de modo a manter os alunos curiosos, motivados e predispostos a aprender.
A acd encaminhase por intermédio de um outro momento, denominadd@tivacd dos
conhecimentos péviosg através do qual o professorfaz apelo aos saberes§j
supostamente incorporados pela criaga na cadeia da aprendizagem pretendida,
tomando conscéncia, simultaneamente, dos saberes de cada uma delas para lecionar o
novo conhecimento. (Fernandes, 2013ernandes & Teixeira,2020b). Ede processoé
crucial, porque sendo a Mater@tica uma cencia relacional, o novo conhecimentc
incorporado e integrado no anterior, construindese de forma sustentada o edifico

matematico (Fernandes& Teixeira,2020b).

Aquando a explorgdo propriamente dita dos contdldos ou das tendticas matemngticas,

os alunos devem ser acompanhados pelo professor, que os orienta e guia ao longo de todo
0 seu percurso de aprendizagem, numa primeira fase numa aprendizagem orientada,
seguida de uma aprendizagem adghoma (Femandes, 2013;Fernandes & André2020a).
Neste acompanhament@réximo, o docente devera registar 0s erros mais comuns no seio
da turma, as duavidas mais pertinentes, bem como as estratégias de resolugcdo mais
interessantes. Neste seguimento, e de modo a compartilhar as suas anotagcdes com 0s
estudantes, deverse-do promover momentos de discusséo e de partilha, nos quais o0s
alunos desenvolverdacompeténcias relacionadas com a linguagem mateatica de forma
significativa, caso se encontrem intrinsecamente envolvidos nos mesmd@bdienezes,
2000).

Precedentemente ao término da aula, édispensavel que o professor esclareca duvidas

aos alunos, que sintetize os conhecimentos adquiridos e que, ao mesmo tempo, reflitam
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em grande grupo sobre os momentos que compuseram a aula. Desta foresta fase
AOGOAAAT AAEI AT 0T AA AiTA@eAd |1 AOGAI UOEAAOO
momento promotor do desenvolvimento da competéncia linguistica matematica, isto €, a

comunicacao matematica (Menezes, 2000)

Em ultimo, surge, entdo, a avaliac&obre as aprendizagens, 0s processos e as atitugdes
resultante de um processo cuidado de reflexdo e de ponderacdo sobre o alcance dos
objetivos definidos previamente, na conceca@ernandes, 2013;Fernandes & Teixeira,

2020a). Este processo deve assumir, segundo Zabalza (2000), um carater processual e
sistematico, que, por um lado atua como um instrumento identificador de dificuldades,
AAAEI EAAAAO A DPOT COAOGOTI O AA AAAA Al OT T h An
problemas e insuficiéncias na sua aprendizagem e no seu trabalho, verificando assim a

T AAAOGOEAAAA 10 1Tpiq AA Al OAOAO Ase@drk, DI Al

Guimaraes, Breda, Guimaraes, Sousa, Menezes, Martins & Oliveday, p.1112).

Em suma.evidenciase aindividualidade que a Matemética apresenta nos métodos e nos
processos de estudo, de investigacdo, de organizacdo e de resolugdo de problemas,
promove o desenvolvimento de competéncias preponderantes relacionadas com a
tomada de decisbegMascarenhas, Maia, & Martinez, 2017Complementarmente, esta

ciéncia evidenciase como um direito basico a todas as pessoas, em virtude da sua
excecionalAADAAEAAAA Al AAO OGAQEIOCEGDOAL OT AADD GE/
et al., 1999, p.17).

5.3.1. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO
NO 1°CEB

Ao longo da primeira etapa da PES3 mestranda estruturou quatro percursos de
aprendizagem, dedicados especificamente a Matematica, atendendo permanentemente as
especificidades desta area do saber. Complementarments, @anificacdes e os recursos
didaticos edificados em parceria com o par pedagdgico, com a professora cooperamte
com a professora supervisorapretendiam responder as necessidades e as preferéncias

dos alunose aconstrucao de aprendizagens ricas e sidigativas para todos.
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Atabela seguintesintetiza asinformacdes espefficas sobre as regéncias concretizadas no

1° CEB, nambito da Matematica:

Tabela4 - Cronograma das regéncias de Matematica no 1°CEB

Duragéo - ,
Data (minutos) Dominio(s) Conteudo(s)
A 13/11/201 = Geometria e . ~Angu|os .
12 Regéncia Q@Tmo . Medicdo de amplitude
9 Medida A
de angulos
Angulos:
a A 14/11/201 = Geometria e geometricamente
22 Regéncia wT o ; . 9= X
9 Medida iguais e verticalmente
opostos
32 Regéncia 10/12/201 = NUmeros e Nu_me[q|s
e 600 ~ fracionarios
(Supervisionada) 9 Operacoes ~ :
FracOes equivalentes
. 121121201 . Nameros e Numerais
42 Regéncia wT o ~ fracionarios
9 Operacgoes ~ .
Fracdesequivalentes

A terceira regéncia, na qual decorreu a exploracdo de conceitos alusivos aos Numeros
Racionais Ndo Negativog,om recurso a tematicas natalicias, destaese pelo seu carater
envolvente e fascinantg Apéndice E) Neste sentido, aeflexdo que se seguira debrucar
se-4 unicamente sobre o tao significativo percurso de aprendizagens delineada para a

mesma.

No seguimento de uma conversa entre o par pedagoégico epefessora cooperante,
estabeleceuse que o conteddo a explorar, com a toma, no decorrerde um periodo de
intervencdes, seria relativo aos Numeros Racionais Nao Negativos. Mais concretamente,
definiu-se, em grupo, que uma dgwofessoras estagiariagbordaria questdes mais gerais
sobre este conteudo, como os significados dasa@fes, os termos que as constituem e as
suas leituras, enquanto a outra, exploraria e construiria com a turma a nocao de fracbes
equivalentes.Na sequéncia da decisdo dos conteudos a explorar, a etapa que se seguiu
destinou-se, essencialmente, a pesquisadnformacao utile a sucessivas reuniao com a

professora supervisora, de modo a elaborarm enredo contextualizado, com significado
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para os alunos e que, simultaneamente, permitisse uma fécil e cuidadosa transi¢do entre

aulas.
O par pedagégicpao persp@ EOAOAI A 11 OEOAepT ATI T OI
ET £ OAT AEA AEOAOAI AT OA 1T AT OET AO AT Sobdud A

& Mosquera 2007, p. 299), investiram em pesquisas e analiseppre possiveisontextos
para explorar os conteddosmatematicos referidos Nesta sequéncia pensaram ha
comemoracao do Dia Internacional dos Direitos Humanos, justamente no dia da descrita
intervencado, acontecimento que, aliada as iminentes festividades natalicias, resultaria
num envolvente fator motivacional. A par destas questdedefiniram-se, ainda, aspcoes
didaticas e metodologicas mais adequadas, considerandas carateristicas da turma e,

simultaneamente, as particularidades de cada aluno.

Figura 11 - Contacto dos estudantes com o enredo.

A aula assinalada iniciotse com um primeiro momento de ativacdo dos conhecimentos
prévios, no qual os estudntes recordaram a tematica a ser explorada, bem como os
conceitos fundamentais para o aprofundamento da mesma. Assim, em grande grupo,

discutiu-se o conceito e a nocao de fracatal como demonstra o excerto que se segue.

Professora Estagiaria: Mas entéo,que é uma fragdo? Para que serve ela?

Aluno M: A fac&o diznos quantas partes temos dividido, por exemplo, um bolo e quantas fatias temos desse bolo.

Aluno I: Sim, Professora, se tivermos um bolo com 5 fatiaignifica que temos 1 fatia das 5.

Seguidamente a esse primeiro momento, a professora estagiaria apresentou o enredo, que
funcionou como fator motivagéo, a toda a turma.O enredo elaborou destaca duas
personagens pmcipais, a Mae e Pai Natais, que com o objetivo de comemorar o tédo
importante Dia Internacional dos Direitos Humanos, decidem explorar um pouco mais

sobre as ideias e aspetos relacionados com o0 mesmo. Paralelamente a esta investigacao,
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do enorme monte decartas que estao ja a receber, existem duas que se salientam: uma do
guia turistico Alex e outra de Patrick, que os convidam a conhecer os costumes e tradicbes
natalicias referentes ao arquipélago da Madeira & Inglaterra, respetivamente. Na
expectativa e conhecerem uma maior variedade cultural, os Pais Natais aventursa®

pelo mundo fora, guiados pelas suas renas.

Figura 12- Estudantes a visualizar o PowerPoint
didatico pela primeira vez.

De forma a complementar o enredo e toda a época natalicia,pasfessoras estagiarias
optaram também por decorar toda a sala, transformanda num espac¢o mais acolhedor e
contextualizando-a com a historia a ser explorada por toda a turma. A verdade é que,
mesmo antes dos alunos comecarem a conhecer a trama, eles jA se encontravam

empolgados com as decoragdes e com todos 0s materiais e recursos que observavam.

Na intervencdo a ser descrita, a historia exploradatravés de umPowerPointdidatico
(Apéndice El)focou-se, exclusivamentena viagem dos Pais Natais até Inglaterrande
conhecem pessoalmente Patrick. Este, por sua vez, da a conhecer a todos os alunos um
pouco sobre a cultura natalicia inglesa, falando sobre as tradi¢cdes relativas a \a&rspe

dia de Natal. O interesse e entusiasmo dos Pais Natais era de tal forma notada que, Patrick,
também de forma a reconhecer a sua disponibilidade pela sua visita, decide oferecer trés

bolos Inglés.

O desafianiciou-sea partir do momento em quetodos os estudantesperceberam que o0s
trés bolos oferecidos estavam divididos de formas diferentes, o que complicou a
reparticdo dos mesmos entre a M&e Natal e o Pai Natal. Neste sentsadicitou-sea ajuda

de toda a turma, crucial para a resolucao deste prtgma.

97



Numa primeira fasede exploracéq os alunogartilharam opinides e sugestdes;olocando,
posteriormente, bandeiras com as caras dos Pais Natar® bolo para simular com que
partes ficaria cada personagemCessada a primeira tarefa, a turmdeparou-se com um
didlogo entre os Pais Nataigjo qual a Mae Natal afirmava que ambos haviam recebido a
mesma porcao de bolo, todavia, o Pai Natal parecia ndo estar muito convicto. De modo a
descobrir a veracidade da afirmacdo da Méae Natal, os alunos foram desafiados a
Gnanipularamé os bolos, colocando num prato as fatias destinadas para a Mae Natal e,

num outro prato, as fatias destinadas ao Pai Natal

Figura 13- Grupo de estudantes a repartir os bolos pelas personagens.

Com efeitqgfacilmente compreenderam que, nos trés casos, a quantidade de bolo que cada
um comeria, iria ser exatamente 0 mesmodestacandese este momento como
imprescindivel no desenvolvimento dos conhecimentos da turmaima vez que, através
da visualizacdoa suacompreensao relativamente ao contetdo pretendido, foi imediata

eficaz

Aluno B: Professora olha, a Mae Natal tem razdo! Os dois vdo comer a mesma quantidade!
Professora Estagiaria: Porque afirmas isso, B?

Aluno B: Porque se alinharmos as fatias todamnecam e terminam no mesmo sitio, por isso, ttm a mesma quantidade!

Ao considerar amatematicacomoOi A OAE&8T AEA NOA T EAA Aiil TA
(Ponte et al, 2007, p. 2),0 docente deve preocupaise em proporcionarrepresentacoes

eximias dos onteddos mateméaticos, convertendo, assim, os conceitos e relagfes
abstratos por natureza, em algo palpavel ou visivel (Oliveira, Menezes & Canavarro,
2012). Desta formap recurso amateriais especificos owa objetos do quotidianotorna-se
fundamental e inprescindivel na criagdo e desenvolvimento de representacdes

matematicas. Assim, percebese que, na aula em questdo, 0 recurso aos carateristicos
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bolos Inglésndo sé permitiu a passagem da histéria para a vida real, como também

facilitou atransicao entre afase concreta e a fase simbolica

Apesar dasimediatas conclusdes verificadas na concretizag&o das tarefasnomento de
registo nos guibes (Apéndice E2)demonstrou ser o mais delicadp dado que a
representacdo dos alunos, relativamente ao que fora obse@ ndo apresentava o rigor

necessariq tendo sidofundamental a intervencéo e auxilio da Professora Estagiaria.

A segunda parte da aula focese, sobretudo,na exploracdo doconceito de fracGes
equivalentes. Neste sentido, a professora estagiaria direcion a atencao da turma para o
prato da Mae Natal, no qual estavam alinhadas as fatias provenientes dos trés bolos Inglés.
Retomada a concluséo anterior, de que a Mae Natal havia ficado com a mesma quantidade

de bolo nas trés reparticdes realizadas, solicitese aos alunos que representassem sob

forma de fracdo o numero de fatias para cada caso (1° casp2° caso:-; 3° caso:-).

001 ZAOGOTI OA %OOACEUOEAd 4AiIT O 0080 AO0OAeeAO AEEAOAT OAO PAOA 10

bolo nos trés casos?

2
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>

110611 )d 001 EFAOCOT OA OpiI AEZEAOAT OAOGKh 1T AO AAEI

dizemos a mesma coisa de muitas maneiras as vezes!
O raciocinio do aluno em questdo desblogueou o pensamento a todasautros alunos

que, imediatamente, concordaram com a sua afirmacdo. Nesta sequéncia, a mestranda
reforcou e elogiou o pensamento do estudante e da participacdo de todos os restantes,

ET OO1T AQUET AT 1T AT 1TAAEOI AA OA&EOAéas Add a RdoOE OA
as fracOes obtidas, a turma foi desafiada a descobrir gaas operagdes subentendidas,

isto é, qual a operacdo que permitiria passar de para -, de - para -, e viceversa.

Contrariamente ao expectado, 0s estudantesio conseguiram chegar a resposta sozinhos,
nem mesmo com recurso a inumeras dicas, todavia, assim que, desmitificadas as

operacoes, facilmente compreenderam de que modo deveriam proceder.

Tal comoanteriormente havia acontecido, o registo nos guides de tarefas das conclusfes
retiradas, demonstrou ser uma tarefa fragil para alguns dos estudantes, facto motivado

pela complexidade e abstracdo dos conteudos explorados. No entanto, por outro lado, os
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restantes alunos evidenciavam mais facilidade e compreensibilidade nas suas anotagdes

e registos, carateristicga denotada em observac¢des anteriores pelo par pedagogico.

Neste sentido, consciente dos diferentes ritmos e niveis de trabalho, a mestranda
construiu puzzlesmatematicos (Apéndice E3),dealizados com o objetivo de promover
diferenciacdo pedagogica em sala de auldada aexisténcia de um gruporelativamente
heterogéneo. Contrariamente a algumas perspetivas, diferenciacdo pedagodgica néo
significa diminuir o nivel de exigéncia, implica sim uma gestéo curricular que reconheca
os ritmos de aprendizagem, as dificuldades e as limitdes dos estudantes, acdo que, por
sua vez, requer um conhecimento profundo sobre a turma e um dominio formidavel de
multiplas estratégias de ensino (Santos, 2009Por conseguinte os aludidos puzzles
foram somente entregues aos alunos apoés terem termirdo e corrigido todas as tarefas,

servindo como consolidacéo dos contetdos explorados.

Figura 12 - Par de estudantes a mont
o puzzle.

O ultimo momento da aulg designado para aonsolidacdo epara asistematizacdo s

conhecimentos, ndo se concretizou tal como havia sido programado, dado que a
mestranda optou por privilegiar os momentos de dialogo, de partilha e de trabalho
colaborativo. Ndo obstante, os restantes minutos permitiram ainda a entrega das
O O A O O EApéEdicO&B4) por sua veztambém contextualizadas com o enredale modo
arecompensar os alunos pelo empenho e pelo interesse durante toda a aldate recurso,
ainda que entregue como recompensa, funcionou como uma ferramenta de autoavaliacao
para os estudantes, na medidam que a sua concretizagdo conduziria a uma reflexao

sobre os conteudos explorados e, paralelamente, sobre as dificuldades sentidas.

Do mesmo modo que as serrinhas se constituiram como uma forma de agradecimento e
reconhecimento pelo empenho e dedicacdo doalunos, 0 momentade degustacdo dos
bolos Inglés, ocorridopara la d final da aulg desenrolou-se, precisamente, com a mesma

intencionalidade. Durante este periodo de degustacdo os alunos demonstraram estar
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genuinamente feliz, ndo so6 por lhes ser possiitado o conhecimento de novos sabores,

como também por ter aprendido mais sobre outras culturas natalicias.

Figura 15- Estudantes a degustarem o bolo Inglés.

De facto, o conhecimento de outras culturas natalicias e a compreenséao de que exista um
infinidade de tradicBes espalhadas por todo o mundo, permitiu que o seu interesse e
curiosidade por querer saber mais, os mantivessem envolvidos ao longo de toda a histéria.
Esta abordagem matematica estruturada pelo par pedagogico, sustentada no quatith

dos alunos e nos contextos que os envolvem, evidensa que, atualmente, o foco na

AAOAAepT 1TpPI OA 1T EIiEOA APATAO A Al OET AOS8
AT TEAAET AT 61 A 1 OEAAh OA&EI Agpi A Aepi o Ah .
OO0 AAO AO AEI A1 6eAO AA OEAA j8gqh RKOA 110
Ot AEAAAAA NOA OAI T 066 j-1TOATh ¢nmnh B8 pcds

Na globalidade, a intervencdoe o desenrolar das mdultiplas tarefasdecorreram,
maioritariamente, como o0 previsto, de tal forma quese verificou a construcdo de
aprendizagens significativas pela maioria da turma. A edificacdo de recursos didaticos
relevantes e promotores de estimulos cruciais, relevese, sem duvida, um ponto fulcral
da intervencgao, dada o papel preponderante que 0s IB®0S assumem, especialmente,
guando os alunos trabalham de forma autébnoma, procurando resolver os problemas
apresentados, explorando ideias, relagbes e conceitos matematicos (Matos & Serrazina,
1996).
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5.3.2. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO
NO 2°CEB

A segundametade da PES demarcese pela repentina e&eomplexareadaptacédo a um novo
panorama educacional, ocorrida em funcdo do contexto epidémico vivenciado. Neste
sentido, face as circunstancias do momento, reivindicese 0 ensino a distancia, uma
modalidade que transporta consigo novas e mdltiplas exigénciasA construcdo e a
implementacdo de percursos de aprendizagens tdo significativos como adequados ao
novo contexto, exigiam a adocdo de metodologias e o recurso a ferramentas hudo
didaticas diferenciadas e espdficas.Todavia, as op¢cdes metodoldgicas e didaticas ndo se
deveriam limitar a considerar apenas as carateristicas do contexto epidémicmas

atendertambém as preferéncias e as necessidades da turma em questao.

No que concerne amplementacéo de regéncias ho ambito da area de Matematica, apenas
a primeira se realizou em contexto presencial, sendo as restantes desenhadas face as
exigéncias e as particularidades do ensino a distancia, acima ja referenciadas. Por
conseguinte, na tabk que se segue encontrarse sintetizadas informacao relativas as

regéncias de Matemética concretizadas:

Tabela5 - Cronograma das regéncias de Matematica no 2°CEB

Data Dt_Jragao Dominio(s) Conteudo(s)
(minutos)
NUmeros e NuUmeros racionais
a a 13/01/202 = Operacgdes nao negativos
12 Regéncia Wt O . ~
0 Geometria e Angulos
Medida Tridangulos
02 Regéncia | 06/05/202 <5  Geometriae Angulos
g 0 ¢ Medida Paralelogramos
Organizacéao e :I'ab_elas i
a A 13/05/202 = frequéncias absolutas
32 Regéncia @ o  Tratamento de :
0 Dados e relativas
Gréficos de barras
Organizacéao e Tabelas de
a A 20/05/202 = g ¢ frequéncias absolutas
42 Regéncia @ o | Tratamento de :
0 e relativas
Dados P
Graficos de barras

102



Geometria e Altura e area dos
Medida paralelogramos

52 Regéncia 08/06/202
(Supervisionada) 0

S
=
Qu

A quinta regéncia, supervisionada pela docente da ESE, incidiu na exploracdo de conceitos
matematicos relativamente ambiguose de dificil compreensdo para os estudantes
Todavia, a tematica motivacional empregue piciou um percurso de aprendizagens
rico, significativo e fascinante para todos, que tornou a aludida exploracdo mais acessivel
e relevante. Neste sentido, o presente subcapitulo destirae-a a uma reflexdo sobre as
potencialidades, as debilidades e osspetos mais pertinentes verificando aquando a

concretizacao da referida regéncia.

Na sequéncia da reunido semanalmente agendada entre o par pedagoégico e a professora
cooperante, estabelecetse sobre qualdeveria ser obloco programaticoa lecionar, a par

dos contetidos e dos conceitos a explorar no decorrer da mesif#gpéndice F) A medida

que a reunido foi avancando, discutirarse também quais os aspetos a evidenciar,
tracando, desta forma, um esboco de um possivel percurso didatico mais coerente e

significativo para todos os intervenientes.

Precisamente ap0s o encontro virtual, a mestranda comecou por pesquisar, por esbocar
e, no final deste processo, definiu as op¢des metodolégicas que mais se ajustavam a
intervencao pretendida, considerandogvidentemente, tudo o que havia sido discutido
com o seu par pedagogico e com a professora cooperar@emplementarmente, reunidas
algumas ideias e sugestdes, a mestrandauniu-se virtualmente, via Zoom com a
supervisora institucional, de modo a esclareer duvidas, a acertar pormenores, na

globalidade, de modo a aprimorar a sequéncia didatica esbocada.

Ao longo de toda a sua pratica pedagodgica, a mestranda procurou sempre colocar 0s seus
alunos no centro da aprendizagem, permitindo, deste modo, que paipassem
ativamente na edificacdo dos seus préprios conhecimentos. A partir da acdo e do
envolvimento dos mesmos, ou seja, mediante as interacdes, as pesquisas e o trabalho
colaborativo que a professora estagiaria propde, sdo fomentados gkntre os conteldos

e 0s conceitos, construindo, assim, as suas bases cientificas. A op¢ao por esta metodologia
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construtivista, pressupde ndo s6 que 0s alunos se assumam como agentes ativos, mas
também que a professora estagiaria se encarregue de guiar e oriefhdd na swa jornada,

£l OOAT AAAT AT h AAOGOA & Oi Ah A Oi T OGEOAebpT EI
OEi OI OAT AAiI AT OAh OA ADPOAT AEUAQDIOAUABEO |} OROO
Taglieber, 1992, p. 42).

De forma a complementar esta ideologia e de cativar os alunos a assumir o papel proposto,
a mestranda preocupouse na estruturacdo de unmPowerPointdidatico (Apéndice F1)

interessante, apelativo e, acima de tudo, dinamico.

Paralelamente, dedicou muito deseu tempo a escolher uma tematica ou um enredo, capaz
de contextualizar e problematizar toda a sua intervencdo. Depois de varias pesquisas,
encontrou finalmente um tépico que se poderia constituir como fator motivacional, em
virtude da sua relevancia e daua dimenséaz o Dia Internacional dos Oceanos. Esta data
comemorativa funcionou como um excelente pretexto para explorar complexos
conteldos matematicos, a par de areas tematicas da Educacdo para a Cidadania.
Particularmente nesta intervencdo, a medida wp o0s alunos iam edificando
conhecimentos matematicos relativos aos paralelogramos, exploravam, também questdes
relacionadas com a Educacdo Ambiental, com a Educacdo Financeira, com a Educacao
para o Empreendedorismo e, ainda, com a Educacéo para os MeDm facto, e tal como
verificado pela mestranda, estas datas comemorativas, aliadas a areas de conhecimento,
permitem a formacao de cidadaos ativos, mais autbnomos, responsaveis e altruistas, que
a cada novo dia sédo capazes de construir um novo e maisicdtolhar sobre o mundo.
Complementarmente, tal como Castra2015) a reflexdo alusiva a estas questdes
evidenciase como um instrumento ndo sé potenciador de conhecimento, mas também
promotor de um leque imenso de competéncias fundamentais para a integracglena no

meio social.

No que que se refere a intervencao propriamente dita, ela dividise em trés momentos
chave, com finalidades distintas, mas que se conjugavam de uma forma irrepreensivel. A
mestranda iniciou, entdo, a sua intervencdo por questiona turma sobre a celebracéo
ocorrida no dia, numa tentativa de averiguar se algum dos alunos estaria informado sobre

a mesma. Imediatamente, alguns dos alunos demonstraram saber a existéncia da
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celebracédo, realcando, também, a sua enorme curiosidades eengisse em investigar e
descobrir mais. Desta forma, a professora estagiaria procedeu, entdo, a exibicdo de um
video produzido por si, no qual foram retratadas e debatidas imensas questdes relativas
aos oceanos: a origem da celebracdo em causa, factos éosidades sobre 0s mesmos, a
forma e a razdo da sua modificacdo e, ainda, medidas que poderiam ser tomadas para
atenuar essas visiveis alteracfes. O oceano €, efetivamente, dos lugares mais misteriosos
do nosso planeta e, tendo isto em consideracdo, o reso visual terminou com a
apresentacdo de um desafio a turma: a construcdo de um barco, através do qual todos

pudessem explorar mais 0s oceanos.

A confusdo na voz dos alunos era tanta quanto o seu entusiasmo, dado que ainda néo

haviam compreendido de que érma conseguiriam concretizar o desafio.
110117 $Ed -AO68 #iii1 i NOA OGAITO Ai1 OOOEO OiF AAOAiT e #i11 1 AOAO
11011 49 0T EOC $ER OAITAiil TpiI OAES8 001 £ZAOCOT OAR AT 1T 1 OAIT O £
Professora Estagiaria: Alguém tem idede como o poderemos fazer virtualmente? Sugestées?
110611 ,Ad ' AET NOA OEIi8 1O 1pih TP OAEA 4A1 OAU Aii EECOOAO
Aluno D: Construir um barco assim é impossivel!

Ao verificar essa ambiguidade, a professora estagiaria fez questdmesclarecer a turma,
explicando que a construgdo do barco iria ser realizada virtualmente, recorrendo, para
isso, a conceitos e conteldos relacionados sobre os paralelogramos. Por seu turno, a
explicitacdo da mestranda constituiusse como um mote excelde para concretizar a
transicdo para 0 momento de ativacdo dos conhecimentos prévios. Através de um
pequenoquizz, constituido por trés questdes de escolha multipla, relativas aos conceitos

de area e de perimetro e, ainda, a definicdo do paralelogramo.

Aleatoriamente, a mestranda escolheu alguns estudantes para lerem a questéo, as alineas
e, seguidamente, apresentarem a sua resposta de forma ponderada e, sobretudo,
justificada. Este momento permitiu que a professora estagiaria analisasse a compreensao
e o dminio que os alunos possuiam relativamente aos conceitbase, imprescindiveis

na nova aventurg na medida em que 0s mesmos se constituiriam como um ponto de
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partida crucial para a estruturagdo de novos conhecimentogMortimer, 1999,
referenciado por Tebeira & Sobral, 2010). Assim, &0 s alunos aos quais foi possibilitada
a oportunidade de comunicar oralmente o seu raciocinio, como também os que foram
comentando nochat a sua resposta, demonstraram uma importante e sublime clareza no

tratamento dos concéos apresentados.

Antes de avancar para o desenvolvimento da intervencdo, onde se iriam explorar 0s
conteudos, a mestranda apresentou a lista dos desafios que a turma necessitaria de
ultrapassar para conseguir construir o seu barco e, consequentemente,vegar e
descobrir 0 oceano. Paralelamente, de forma a motivar os alunos ao longo de todo o
percurso de aprendizagense de modo a promover uma associacao entre sucesso na
execucao da tarefa e alcance de consequéncias relevantes para professora estagiéa
desvendou que, a medida que os desafios fossem ultrapassados, 0s alunos possuiriam

acesso a novas curiosidades relativas aos ocear{Bsliz, 2004).

A aventura dos alunos comecou pela construcdo dos mastros principais do seu barco, mas,
antes de ser desgndado o método através do qual conseguiriam ultrapassar este desafio,

a mestranda questionou os alunos em relagdo ao material que julgavam ser necessario. A
perspicacia e a interajuda dos estudantes rapidamente os levaram para la da resposta

pretendida:

Aluno Di: Vamos precisar da régua e do esquadro, porque a professora pediu véarias vezes para os trazermos para esta aula!
Professora Estagiaria: Muito bem Di. Mas e de que forma vamos utilizar esse material?

1011 $Eqd .pPI OAES

Aluna L: Professora eu sei! Mas tracar retas, de certezal!

Efetivamente, o grande desafio da turma neste momento, fora tragar retas
perpendiculares a outra reta, traduzindo isto para o desafio nautico, os alunos utilizaram

a base do seu barco para construir dois mastrggerpendiculares & mesmaNeste sentido,

a mestranda desafiou um estudante a relatar as varias etapas observadadPooverPoing

de modo a que todos os colegas, incluindo ele, conseguissem concretizar a construgao no

seu caderno diario.Este momentoevidenciou-se comoum dos mais demorados, ndo s6
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porgue os alunos demonstravam nédo estar familiarizados com os materiais, mas também
pelainsisténciada professora estagiarigpara que todos colocassem o maior rigor possivel

nas suas construcgos.

A veemeénciaalusiva ao rigor eprecisdo matematica mencionados, resultam da visdo que

a mestranda possui sobre a Matematica e a sua preponderancia. Na mesma linha de
pensamento ComteenfatizaA - AOAT UOEAA AT i1 O ET O0O00OI Al
espirito humano pode empregar na investigabi AAO 1 AEO AT O AEAT &
(referenciado por Valente, 2007, p. 44).

Apoés todos os estudantes terem concordado em avancar, foi, entdo, apresentada uma

17T OA AOOET OEAAAAR AA 1T TAT A T AT OGAO 1 ET OA
Pacifico foi encatrando um amontoado de lixo maior do que o territério francés? As
reagOes da turma foram, efetivamente, mais curiosas e interessantes do que a mestranda
estaria a espera, demonstrando um sentido critico e uma sensibilidade extrema

relativamente a esta timlogia de questbes ambientais.

Aluna M: Professora, isto € mesmo verdade? Vou mesmo comecar a ter mais cuidado com o lixo!
11017 $Ed % Opih EOOT NOAO AEUAO NOA i 1 E@I AOA 0080 OAUAOC o

O desafio que se seguiu estava estritamente relacionado coranterior, no entanto, exigia
mais criatividade aliada a um poderoso conhecimento cientifico. Para manter estabilidade
do seu barco, a turma necessitava de construir um novo mastro, com 0 mMesmo
comprimento de um dos mastros principais, mas, desta vez, m@oderiam recorrer ao
método utilizado anteriormente. Os alunos refletiram sobre uma nova possibilidade de
resolucdo e, apesar de se terem aproximado da mesma, ndo conseguiram alcdaca
autonomamente.Tal como acontecera anteriormente, a professora estidgia solicitou a

um dos seus alunos, para que descrevesse 0 processo observado na tela, e,
simultaneamente, procurou que toda a turma o concretizasse também no seu caderno
diario. Assim que este novo mastro fora concretizado, a mestranda criou um momeiai®

ponderacéo, no qual os alunos deveriam sistematizar a sua nova descoberta:

Professora Estagiaria: Entdo, ap6s a concretizagdo de todo este processo, o que é concluem?
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Aluno T: Que o mastro secundério que construimos temesmocomprimento que um dos n&ros principais?
Professora Estagiaria: Exatamente, mas em termos matematicos, o que é que isso quer dizer?
11011 49 .pPT OAE 001 £ZAOOIT OASB

001 EAOGOT OA %OOACEUOEAd 3A O O AEUAO RNROA 10 1 AOGOOT O OAPOAOGAT O

Aluna LC: J& sétrofessora! Posso ajudar o T? Os segmentos de reta que estdo dentro das retas paralelas que tragamos tém o

mesmo comprimento!

A mestranda necessitou de verificar o vocabulario utilizado pela aluna, alertandopara

0 emprego de uma linguagem matematica maicuidada, mas, nem por isso, deixou de
reconhecer o seu pensamento matematico. Por conseguinte, este momento de interacéo
permitiu também constatar que a vontade de concluir os varios desafios, despoletou nos
alunos uma vontade intrinseca de ajudar o outrna sua exploracao e, consequemtente,

na edificagdo dos seus conhecimento&Jma nova curiosidade fora apresentada, em
OEOOOAA Al AO&i Ol A AT AiIPATET AA OT AA A
despejados cerca de sete milhdes de toneladas de residums mares e oceanos? Tal como
anteriormente, os alunos demonstrararmse surpreendidos pela informacdo e
transpareceram uma enorme preocupag¢do com 0S oceanos, comentando até possiveis

formas de amenizar esta problematica.

O momento de escolher as velas ageadas ao barco chegou, precisamente, com 0sS
terceiro e quarto desafios. Apesar de, em cada um ser explorado um contetudo diferente,
isto é, o terceiro desafio debrucotse sobre a descoberta da altura do paralelogramo,
enquanto o quarto desafio se focou ndescoberta da area desse quadrilatero, o processo
de exploracao fora similar A mestranda desencadeou cada um desses momentos com a
apresentacdo dos desafios a turma, concedendo uns minutos para que refletissem e
ponderassem sobre os mesmos. Logo depois dessado o diadlogo e a discussao entre a
turma e a professora estagiaria, as ideias dos alunos foram confrontadas com videos
explicativos, onde foi possivel observar os métodos através dos qudesscobrema altura

do paralelogramo e, consequentemente, a sua area.

A construcéo destes recursos visuais demonstrese como uma excecional opcao didatica

da mestranda, na medida em que os alunos conseguiram observar a concretizacao real
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dos dois procedimentos, preisamente nos paralelogramos apresentados como op¢oes d
escolha no PowerPoint didatico e, por conseguinte, compreenderam mais

significativamente os conteudos explorados.

Figura 16- Exemplar de um dos barcos construit
por um estudante.

A partir do momento em que os desafios foram alcancados, através da escolha acertada
das velas a colocar no barco, os alunos receberam, tal como anteriormente, novas
curiosidades, sobre as quais puderam refletir e dialogar. No caso do terceiro desafio, a
curiosidade evidenciou a quantidade de plastico ingerido por peixes de profundidade
média, que vivem no Oceano Pacifico, ao passo que, no quarto e ultimo desafio, a
curiosidade realcou a influéncia negativa que a atividade humana detém sobre os recifes

de corais.

Efetivamente, todas as curiosidades apresentadas ao longo da intervencao focaraen
essencialmente, em tematicas relacionadas com a influéncia negativa que as ac¢des e as
atividades do Homem podem possuir sobresioceanos e a sua biodiversidade. O objetivo

da mestranda fora, de facto, alertar os seus estudantes para estes assuntos,
sensibilizando-os a tomar medidas preventivas e a redefinir as suas praticas, de modo a
atenuar as mudancas drasticas a que se assistem diariamente nestexbitats. Em

verdade, a edicagdo ambiental para a sustentabilidade constittse como uma das
OAOOAT OAOG 4&O1 AAT AT OAEO AA AAOAAepih TA 1A
sensibilizacdo, de promogéo de valores e de mudanca de atitudes e de comportamentos

face ao ambiente, numa pers@@E OA AT AAOAT O1 1 OEI Ad Radencd) OO DA

Teixeira, Freitas, Gil, Vieira, Pinto, Soares, Gomes, Gomes, Amaral & C&i®, p. 10).

Nos Uultimos momentos da aula, a turma fa desafiada a resumir os desafios

ultrapassados, destacando as tertidas que foram explorados nos mesmos.
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Paralelamente, a mestranda apresentou um conjunto dtesinformativos, nos quais 0s
alunos poderiam obter mais informacao referente aos oceanos e, aindaalisar varias

medidas de prevencao e de reeducacéo das saades.

Ao longo de todo o percurso didatico, os alunos demonstrarase bastante empenhados,
motivados e dedicados aos varios desafios e, por consequénsentia-se que acontecia de

forma harmoniosa e estimlante a edificacao significativa de novos conhecimento®e

modo a reconhecer todo o proeminente trajeto realizado pela turma, a mestranda decidiu
colocar em pratica uma estratégia motivacional, no caso, uma recompensa externa
promotora de uma crescentee direta valorizacdo da aprendizagem por parte dos
estudantes (Ruiz,2004)! T O1T i AA 171 OEAA O- AOAEA AT O - AO|
pela turma, através da superacédo dos varios desafios, apareceu em alto mar e, a bordo do

mesmo era possivel encontrarddos os alunos.

BOM TRABALHO
*— EBOAVIAGEM!

mﬁg&;& kol

Juntog eonsequimes tude, até mudar o
mundo!

Figura 17- Surpresa apresentada aos alunos.

Os alunos ficaram tdo surpresos e deslumbrados com a pequena recompensa, que,
passados poucos segundos, ndo hesitaram em ativar os seus microfones e a enviar
mensagens para agradecer e tecer elogios ndo sé aquele momento, mas conoula a

aula.

Aluno Di: Eu sabia que a Professora tinha pedido as fotografias para uma surpresa! Gostei muito!
1011 -0dg 5A08 001 ZAOOI OA AOOU 1 AOGIT OAAIT R TpPT AAOAAEOI A 10A
Aluno T: Olhem para mim! Estou mesmo engragado! Obrigado Professoral!

Aluno L:Depois de todo o trabalho, gostei mesmo muito desta surpresa! Obrigada Professora!

O maior desafio que qualquer docente tem em maos € a edificacdo de aulas dinamicas,
criativas e, que, acima de tudo, tenham significado e impacto na vida das crian¢as.

momento de reflexdo pdsacdo, a mestranda considera ter estado a altura do desafio
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adjacente ao papel do docente. As opc¢Oes didaticas e metodoldgicas por si tomadas, ja
mencionadas e refletidas, demonstraram, no decurso de todo o percurso de
aprendizagens, er mais as indicadas e adequadas ao contexto e, por sua vez, as

necessidades da turma e de cada aluno.

Os diferentes momentos desenhados, a criacdo de um ambiente propicio as interacdes e
a partilha de conhecimento, no qual os alunos assumiram um papeivat preponderante,

a par dos videos edificados e, ainda, dRowerPointtematico foram, sem qualquer davida,

os elementoschave de toda a intervencade facto, até mesmo as adversidades sentidas
no decorrer de outras aulas, relacionadas com os recurstecnoldgicos e ainternet que

os alunos tém ao seu dispor, foram ultrapassadas, em virtude do excelente empenho e da

notdria dedicacdo com que 0s alunos vivenciaram e experienciaram 0s Varios momentos.

5.4. APRECIACAO GLOBAL DAS AULAS NO 1° E 2°
CICLOS DO ENSINOASICO

Os processos de reflexdo e de avaliacgoncernentes ao desempenho de um docente
evidenciamrse como uma construcdo social, dependente das experiéncias vivenciadas

como profissionais e como cidadéaos (Fernandes, 2008).

De facto, quantificar ou qualiftar a postura de um professor acarreta uma
responsabilidade e uma complexidade tremendas, ndo se podendo resignar o processo
avaliativo a uma mera reflexao poscao. Em contrapartida, demonstrae pertinente a
negociacéao, a reflexdo conjunta e o debate @speito de aspetosnetodoldgico-didaticos

ou de questdes educativas.

A pratica profissional docente constréise ao longo de varios anos, daliversas
intervencgdes decorridas emdiferentes contextos, nas quais, inevitavelmente, existirdo
multiplos receios,incertezas, a par de sucessos e conquistas. Neste sentido, verifieaue

a PES assumiu uma extrema relevancia na construgédcial da identidade profissional

da mestranda, na medida em que ndo sé possibilitou a sua envolvéncia em contextos
educativos, omo, complementarmente, providenciou uma capacidade reflexiva sobre a

mesma.
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A insercéo no contexto do 1° CEBnais concretamente na turma do 4° de escolaridade,
sucedeuse de uma forma muito natural, dado o cuidado e a simpatia com que o par
pedagdgico senpre fora abordado. No decurso das primeiras semanas, evidenciea a
necessidade de implementar percursos de aprendizagem significativos, dinamicos e
relevantes para os alunos. Neste sentido, a mestranda procurou planificar e concretizar
regéncias marcada pela contemporaneidade de metodologias e de recursos ludo

didaticos, que respondessem as necessidades do grupo em questao.

Face os aspetos acima referidos, sempre que possivel, a mestranda, em conjunto com o
seu par pedagogicocom o professor cooperantee com 0 supervisor institucional,
procurou desenvolver sequéncias didaticas, de modo a propiciar processos de ensino
aprendizagem mais ricos para todo\esta linha conceptual, Brousseau (198&itado por

Teixeira & Passos, 2018mencionaque

Umasituagaodidatica € um conjunto deelagdes estabelecidaxplicitamente e ou implicitamenteentre umaluno ou um grupo
de alunos, numcerto meio, compreendendo eventualmente instrumenéosbjetos, eum sistemaeducativo(o professor)com a
finalidade depossibilitar a estes alunos um sabeonstituido ou em vias deonstituicdoj 8. Qtrabalho do aluno deveria,pelo
menosem parte,reproduzir caracteristicas do trabalho cientifico propriamente ditcomogarantia de uma construcéoefetiva

de conheciments (p.8).

No que concerne a area de Articulacdo de Saberes, a mestranda edificou trés sequéncias
didaticas, constituida cada uma por duas intervencdes. De modo a cativar o interesse dos
alunos, a mestranda dedicou todo o seu empenho em desenvolver fatonestivacionais,

para cada uma das sequéncias didaticas, que estivessem de acordo com as preferéncias e
as especificidades dos préprios alunos, mas também com as atividades e os projetos
preconizados em contexto educativoNeste sentido, os alunos envolvera-se em varios
enredos (Jodo Preguica, Joaninha voa e, ainda, As Irmas), cuja exploragdo de conteudos
decorreu com recursos a ferramentase materiais tecnolégicos e didatioms, que
impactaram as experiéncias educativas dos alunos, como é o caso EasverPonts
didaticos e exploratorios,de videos construidos pelo par pedagégicdo Incredibox do
drone, do kahoot, doPadlet doLive Chartsdo Lego Education We Do 2d) por ultimo, do

Google Expeditions

A respeito das regéncias de Estudo do Meio, verifis@ o0 continuo empenho em

providenciar a exploracéo de conteudos aliada a tematicas motivacionais, sendo exemplo
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disso a sequéncia didatica referente aos Descobrimentos, desencadeada por um video
ilustrativo de uma ida as compras, e a intervencao dedicada a descoberta do Sistema Solar,
motivada pelo aniversario deBuzz Aldrin A par disso, privilegiouse os trabalhos préaticos

e experimentais, com o proposito de fomentar a literacia cientifica, a comunicaca
cientifica, a partilha e troca de ideias e, ainda, a formulacéo de hipoteses e a descoberta de

hipoteses.

No que toca as intervencdes de Matematica, destasa novamente a forte influéncia de
elementos motivadores aguando a exploracdo de conceitos e cetatlos matematicos. Por
conseguinte, nesses momentos de descoberta, a mestranda recorreu a materiais
manipulaveis estruturados, como os circulos fracionarios, mas também a outros nao
estruturados, como os puzzles as tabelas de fracdes equivalentes as Gerrinhaso
comemorativas, de modo apromover aprendizagens matematicas significativas, a
desenvolver e a aprimorar a comunica¢ao e a linguagem matematicas, o raciocinio l6gico

e a resolucéo de problemas.

A transicao para o 2° CEB decorreu de uma forma natd@a espontanea No entanto, face

ao contextode ensinodiferenciado foram necessarios alguns ajustes. Para além disso, o
panorama epidémico vivenciado durante mais de metade desta segunda etapa da PES
exigiu readaptacdes metodolégicas e um maior apoio eneaqursos audiovisuais e em

dindmicas de interacao e partilha de ideias.

O conhecimento dos conceitos de CTE&iéncia, Tecnologia e Sociedad®) de literacia
cientifica influenciaram decisivamente os processos de edificacdo e de concretizacdo das
regéncias a Ciéncias Naturais, ainda que as mesmas se concretizassem numa modalidade

de ensino a distancia. Neste sentido, os elementos motivacionais selecionadescordo

com o meio envolventeas ferramentas de apresentacdo manuseadasonstituidas por

recursos audiovisuais, esquemas e jogos didaticos, ainda,a formacado de um ambiente

virtual propicio a interagbes objetivavam o desenvolvimento e o aprimoramento das
AADAAEAAAAOG AA OPAT OAOh AA DPAOCOT OALME ABAOA
(Chagas, 200, p. 139).

No ambito daMatematica a mestranda considera que as regéncias evidenciarampela

utilizacdo de multiplos enredos, que aproximados a realidade e ao contexto da turma, se
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traduziam em desafiosestimulantes e enriquecedoresA estes aspetos mtivacionais
associouse a utilizacdo constante de ferramentas de apresentacdo, constituidas por
variados recursos audiovisuais, mas também por diferentes tipologias de tarefas,
adequadas aos conteudos e as tematicas em exploragaexercicio, problema, taefa de
exploracao e tarefa de investigacédo (Ponte, 2005). De faatom a conjugacao de todos os
tépicos mencionados, a mestranda procurou fomentar o gosto pela matematica, a par do
progresso no que concerne as capacidades alusivascamunicacdo matematica, ao

raciocinio matematico e a resolucao de problemas.

Os percursos de aprendizagem desenhados para os dois ciclos de ensino destasam
pelas opcBes metodologicas e didaticas, ajustadas e realizadas em funcdo da
heterogeneidade dos minos e dos contextos escolares nos quais estavam inseridos. Do
mesmo modo, a mestranda real¢ca a tipologia diversificada de recursos empregues,
marcadamente tecnoldgicos e inovadores, constituindse, assim, uma fonte de interesse

e motivagao.

No decurso as processos que envolvem a acdo educativa, a mestranda recordou
inevitavelmente os referenciais pedagdgicos e didaticos, e os saberes e conhecimentos
cientificos adquiridos ndo s6 nas mudltiplas unidades curriculares frequentadas, mas
também aquando a fornacéo inicial de professores, em virtude do contacto e troca de
impressGes com professores cooperantes, com professores supervisores e com outros

elementos pertencentes as instituicbes educativas.

Ao longo de toda a PES, a mestranda considera ter alcancagwendizagens ricas e
significativas, de um modo constante e preponderante para a formagg@oofissional e
pessoal, concretizavel pelo apoio e auxilio do par pedagogicopsd professores
cooperantes e da equipa de supervisad. procura pela evolucéo e pelarescimento sea
sempre um processo presente na mestranda, por mérito da sua vontade em perspetivar e
em potenciar mudancas pedagogicas e didaticas, em prol de um sistema educativo

evolutivo.
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5.5. DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOS
E ATIVIDADES EDUCATIVAS

A Pratica de Ensino Supervisionada visa a formacdo de futuros profissionais docentes
ativos, reflexivos e criticos, habilitados a constituirerse como um membro envolvido a
comunidade educativaque integram. Deste modq para além do cumprimento do horario
estabelecido e das regéncias obrigatériaga, mestrandaevidenciou interesse e motivacao
em participar ativamente nas diversas atividades previamente planeadas pelo

Agrupamento de Escolage, ainda,em dinamizar projetos educativos significativos.

Nesta linha de pensamento, o presente capitulo destinae-4 a apresentacdo, descricao e
reflexdo da mestranda, no que concerne as atividades e aos projetos educativos
decorridos nos 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico. De ressalvar que, no decurso de todos os
momentos seguidamente explanados, prevaleceu um ambiente colaborativo e

cooperativo entre a mestranda, o seu par pedagogico e todos os professores cooperantes.

5.5.1. PROJETOS E ATIVIDADES EDUCATIVAS NO
AMBITO DO 1° CEB

A primeira metade da PES da mestrandancretizou-se no 1° Ciclo do Ensino Basico. No
decorrer desse periodo, o par pedagogico procurou envolwse ativamente em todas as
acOes atividades e projetoseducativos, mostrandese, desta forma, sempre disponivel a
concretizacdo das multiplas tarefasnerentes ao papel docente. Complementarmente, as
mestrandas demonstram iniciativa prépria em participar e em intervir em todas as
tarefas e as atividades dinamizadas em contexto de sala de aula, auxiliando a professora

cooperante em todos 0s momentos espetos Necessarios.
5.5.1.1. DIAS COMEMORATIVOS

A instituicdo na qual o par pedagodgico se encontrava inserido privilegiava a celebracdo de
dias comemorativas, por intermédio da dinamizacdo de um conjunto de atividades

alusivas aos mesmos. De modo a integrar dinammente a comunidade educativa, as
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mestrandas assumiram uma posi¢ao ativa e efetiva na concretizacdo desses momentos,

prestando apoio e auxilio fosse na definicdo, na preparacdo ou na propria concretizacao.

O dia da Alimentacdo(Apéndice G1)decorreu em vitude da extrema importancia
atribuida por toda a comunidade escolar ao estilo de vida saudavel. Neste sentido, ao
longo do dia, todas as turmas se dedicaram a exploracdo de tematicas alusivas a
alimentacdo saudavel, realizand®e, nesse ambito, atividadegomo a construcdo de
coroas repletas de alimentos saudaveis e, ainda, promovendo momentos de leitura
coletiva. A celebracéo principal do dia, decorreu no ginasio, onde foi possivel observar
todas as turmas, oseusprofessores e, ainda, os auxiliares edutt@os, a cantaram ea

dancaram uma nmusica do artistaWaze referente aos bons &bitos alimentares.

No dia das BruxagApéndice G2) internacionalmente conhecido porHalloween toda a
comunidade educativa se vestiu a rigor, com o propdésito de participar no desfilena
posterior, sessao fotogréaficaNo decorrente ano letivo, a associacdo de pais, juntamente
com a professora cooperante, desenvolveu uma feira temética, na quallds os lucros
reverteriam a favor da viagem de finalistas da turma do 4° ano e do pescolar.
Complementarmente, o par pedagdgico envolvese ativamente nesta feira, ndo sé
decorando o0 espaco onde a mesma decorreria, com elementos alusivos ao tema, mas
também construindo diversos materiais, como marcadores de livros, que pudessem ser

vendidos na mesma.

O dia de Sao MartinhgApéndice G3) realizado em muitos paises do mundo em honra a
Martinho de Tours, celebrouse de uma forma particularmente tradicionaha instituicao.

O dia da turma iniciouse com a visualizacdo de um audiolivro referente a lenda de
Martinho de Tours, seguindese a concretizacdo de uma banda desenhada alusiva a
mesma. Todavia, a meio da manha, todas as turmas se encontravam no espagriext
organizadas de modo a participarem numa série de jogos tradicionais preparados pela
associacao de pais. Os estudantes encerram a celebracdo com a degustacao do fruto que

mais carateriza o dia em questéo, a castanha.
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5.5.1.2. RECECAO JOAO MANUEL RIBEIRO

No decurso do més de novembrpa professora cooperantenformou as mestrandasda

visita do autor Jodo Manuel Ribeir@a instituicdo, em virtude da promocao de uma obra

das suas obras infantisO# AT OE1 AT AO , 1T OA N® bequendidid didogd 21 O
relativo a esta visitagnfatizou-se aextrema importanciaem explorar a aludidaobra com

a turma, preparand, assim,0s estudantespara a apresentacéo do escritor.

Em concomitancia cono estabelecidg o par pedagdgico delineou uma sequéncia didatica
demodoa explorar a obra e as varias tematicagbordadas na mesmaA primeira regéncia

gue composessasequéncia(Apéndice H1) dedicouse a uma parte mais teodrica, de
Agbl 1 OAepi AA AT TAAEOI O Al iDé modd dbimplhéntdl CAO6
investigaram-se dguns dos elementos da capa e da contracapa, e, airsagdedicou uma
porcao detempo a exploracdominuciosade algumas cantilenas, através de, por exemplo,

a criacdo de uma melodia ritmicaNa segunda regéncigApéndice H2), a turma debrucou

se na interpretacdo de duas cantilenas e, consequentemente, na exploracao de tematicas
a elas associadas. Os ultimos momentos desta intervencao foram dedicados nédo s6 a
elaboracdo de algumas estrofes, como também a criacdo de uma nova melodia ritmica
para as mesmas, t@do sempre em consideracado as carateristicas tdo particulares das

cantilenas.

A par daexploracdoda obra concretizada com a turmao par pedagogicgarticipou nao

sé na construcao deelementos decorativospara asaladestinada a rececdo do escritor,
mas também se comprometeu na elaboracdo de uma lista de questdes, definida com a
turma, de forma a que os estudantes esclarecessem duvidas relativas as obras e ao

percurso de Jodo Manuel RibeirApéndice H3)
5.5.1.3WORLD OF DISCOVERIES

O Programa e Metas Curriculares e as Aprendizagens Essenciais delineadas para a area
do Estudo do Meio, no que concerne ao 4° ano de escolaridade, focam, particularmente, a
importancia de conhecer o passado historico nacional e regiondNeste sentido, e

consciente da importancia atribuida a exploragdo concreta de conceitos e questdes
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referentes a época dos Descobrimentos, a professora cooperante preconizou, em parceria
com uma colega de agrupamento, uma visita ao Museu Interativo e Parque Temaético,

World of Discoveries

O convite de participacdo nesta atividade, realizado ao par pedagogico, despoletou uma
vontade intrinseca em desenvolver uma sequéncia didatica, no caso, composta por trés
intervencdes, habilitada a retratar temas alusivos a época dos Desdaotentos,

preparando, dessa forma, os estudantes para a visita.

A primeira regéncia (Apéndice I1) dedicou-se a introducdo dos conteldos a serem
explorados, através de uma situacdo comum a vida de todos os estudantes e seus
familiares z uma ida ao supermerado. Esta motivacdo permitiu iniciar uma discussao
sobre a origem dos produtos encontrados nos Vvarios supermercados e,

consequentemente, conduziu a introducao do conteddo propriamente dito.

Na sua segunda regénciéApéndice 12), a turma dedicouse a explaacdo do conceito
O$ AOAT AOGEIT AT OlI, rétémardo abiffe@endii& &t@rior, o par pedagdgico
possibilitou que os alunos experimentassem varios produtos, descobrissem a sua origem
e, de seguida, explorassem as rotas realizadas pelos navegadoresygueses durante

toda a época dos Descobrimentos.

A Ultima regéncia (Apéndice 13), por sua vez,debrucou-se, essencialmente, sobre as
condicBes a que os navegadores portugueses submetiamnas suas embarcacdes. Em
concomitancia com esta temética, a turmaxplorou varios tépicos, como a alimentacao
dos navegadores, a higiene pessoal permitida nas navegacdes e, por conseguinte, as

doencgas mais comuns.

Poucos dias apods todaas referidas regéncias, decorrela tdo esperada visita adVorld of
Discoveries museu composto por varias areas tematicasque retratam as culturas
encontradas e, a par delas, as ambicdes e os esforcos do povo portughésdecurso de
toda a visita (Apéndice 14), os estudantes, orientadogor varios guias exploraram os
elementos dos espags, a medida que recebiam explicacbes concisas e muito
esclarecedoras sobre os mesmo# parte final da viagemevidenciou-se como a mais
entusiasmante para todosa divididos em pequenos grupose colocados em barcosps
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portugueses, conhecendo um pouco mais sobre a sua cultura.

5.5.1.4. PROJETO DE AUTONOMIA
EMOCIONAL

No ambito da Unidade Curricular Investigacdo em Educagaa docente responsavel
prop0s a concretizagdo de uma investigagaem contexto escolarEm virtude do decurso

da Pratica de Ensino Supervisionada, o par pedagdgico denotou alguns constrangimentos
nas relacdegjue os elementos da turma construiam entre si, a par de outras limitacées na
reacdo a momentos ou respostagontrarias as suas expectativasAs adversidades
perspetivadasdebateram-se como grupo de trabalhg com aprofessora responsavel pela
Unidade Curricular e,em ultima instancia com professora cooperante que reconheceu
que atividades ou tarefas que colmatassem esses constrangimentos seriam uma mais

valia.

Apobso feedback positivo de todos os intervenientes, relativamente a investigacao, o grupo
iniciou a definicdo de objetivos e, complementarmente, prect@ou pesquisas sobre

tarefas e atividades que potenciassem a autonomia emocional dos alunos envolvidos.

O primeiro momento de intervencaaoconsistiu numa observacgao, cujo foco era verificar e
analisar algumas das atitudes relacionadas com a empatia, a capacidade de dar a vez aos
colegas e de esperar pela sua vez. A atividade proposta fomulnica e exclusivamente

na leitura coletiva de um onto a escolha da turma, momento que sé por si ja gerou alguns
desentendimentos. Os alunos nédo conseguiram chegaura consenso o que, de imediato,

fez as professoras estagiarias intervir, optando, assiper um livro a sua escolha. Durante

a atividade deleitura, as mestrandas ndo seguiam a ordem pela qual os alunss
encontravam dispostos e muitas das vezes, pediam ao mesmo aluno para ler mais do que
uma vez, refletindose isto em comportamentos e atitudes de desagradéfetivamente, a
observacéo destgpequeno momento comprowu a existéncia de algumas debilidades a

nivel comportamental e atitudinal, por parte de alguns elementos da turma.
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As intervencdes seguintes desdobravarse em atividades, em tarefas e em jogos, com
particularidades distintas, mas con um objetivo comum, o de caminhar em dire¢do ao
desenvolvimento de competéncias relacionadas com o autocontrolo, com a empatia e,
ainda, com a aceitacdo. Do leque de atividades, destaesen essencialmente, ¥ogae o
Mindfulness(Apéndice J1) promotoresA A Oi1 AT EAAO AA OAIlI AgAIl AT Ol
(Apéndice J2) que ambicionava o0 desenvolvimento da autorreflexdo e do
AOOT AT T EAAEIT AT O1 h (ApénBide@B) pofehciaderAdé icdnPdtéacias
relacionadas com a colaboracéo e com a cooperacao,a, (dtimo, a tarefa de construcéo

de elementos eficazes na mediacao de situacdes mais emotivas e déFgiendice J4)

Na ultima fase do projeto, programotse uma nova observacao, de modo a analisar um
possivel progresso dos estudantes no que concerne @asautonomia emocional. Neste
sentido, 0 grupo optou por repetir a atividade concretizada na primeira intervencgao, a
leitura coletiva de uma histéria. No decurso deste momento, constatae, efetivamente,
gue uma grande parte dos estudantes desenvolveu unraportante compreensao sobre

a tolerancia, o trabalho em equipa e a empatia, 0 que, por sua vez, confirma que, de algum
modo, se potenciou a promoc¢ao da autonomia emocional das criangas, objetivo que as

mestrandas se comprometeram a atingir.

5.5.1.5. PROJETO ESC@LMISSAO
CONTINENTE

A instituicAo escolar, na qual as mestrandas realizaram a sua Pratica de Ensino
Supervisionada, encontrase inscrita no Programa Escola Missdo Continentgcorrente
durante todo o ano letivo. Este programa possibilita a visita regulate um embaixador da
Escola Missdo Continenteque realiza e propde atividades didaticas, distribui materiais
ludicos para o efeito e, ainda, lanca varios desafios aos alunOsprimordial objetivo do
Programa Escola Missédo Continente € apoiar as institug® na sensibilizacdo de toda a
comunidade escolar para uma alimentacdo saudavel e consumo consciente, incentivando
todos os intervenientes a explorarem e a refletirem sobre temas como dietas saudaveis,

desperdicio alimentar, obesidade infantil, entre outrs.
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Na sequéncia deste envolvimento entre a instituicdo e o programa, a professora
cooperanteprop6s ao par pedagoégica@ participacdono mais recente desafio lancadpelo
programa: concretizagao deatividades edetarefaspromotoras deumareflexadoreferente

a obesidade infantil em Portugal associada a tematicas como a alimentac&o, habitos e
estilos de vida saudaveis.Todavia, a discussdo e exploracdo déematicas como
alimentacéo, habitos e estilos de vida saudaveis ndo se constituia comdnico desafio,
demandavase que a turma conseguissemtransmitir a mensagem aos seus familiares,

sensibilizando-os também para estas questdes.

Considerando os desafios lancados e as metas a atingir, em didlogo com a professora
cooperante,constatou-seque a melhor forma @& demonstrar todo o processoenvolvente
seria dravés da elaboracdo de um videoApds algumas conversas e um periodo de
ponderacdq determinou-se que a exploracdo das tematicase concretizaria por
intermédio de materiais didaticos fornecidos pelo prograna e, que, por sua vea, forma
mais significativa de evidenciar todo esse trabalho aos familiaresseria mediante uma

pequena peca de teatro.

Neste sentido, ao longo de varias semanas, 0 par pedagdlgiem parcetia com a
professora cooperante,explorou os mencionadosrecursos fornecidos completandeos
com informacao recolhida pelos estudantes. Paralelamentgesenhouse o guido para a
peca teatral(Apéndice K1) desenrolaramseinimeros ensaios e filmagens, constiram-
setodos 0s recursosnecessarios para a apresentacao final, a#é dia em que finalmente,

os alunos assumiram o papel de educadores.

No dia da apresentacdo da peca teatral aos familiares,turma contou também com o
apoio de uma técnica de saudeadjual recellam visitas regulares. A dramatizagao iniciou

se com um enquadramento realizado por dois alunggue acompanhados por um recurso
digital, assumiram o controle de toda a pecgApéndice K2) De seguidaapresentaramse
algumas entrevistas em que assumiram 0s estudantes enveredavamo papel de
hipotéticos pais e filhos. No desenrolar da acao, os alunos encenaram, ainda, a exploracao
dos cartazes realizada em sala de aula e, no final, simularam um debate de prés e contras

referente aos bons habitosalimentares, no qual a técnica de saude teve um papel fulcral.
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No decurso de todo este projeto, a exploracdo das tematicas propostas e todas as
atividades concretizadas, refletiramse em aprendizagens ricas e com significado para

todos os intervenientes, mcluindo alunos, professoras e, até mesmo, familiard3e facto,

todo o empenho e compromisso,desdobroutse num 3° lugar a nivel nacional e,
consequentementenum B Oi | ET AA xuvmnoh OAOAOOGEAT Al 1 A

para a comunidade escolar.

5.5.1.6. PROJED VAMOS CONTAR UMA
HISTORIA

I O06AITT O #I11 OAQdesthdade comi Orbcdr@iEsd &de escrita criativa,
direcionado apenaspara alunos que se enconém a frequentar o 4° angdo 1° Ciclo do

Ensino Basico. Neste concurso, o desafio lancatkpreende-se @m acontinuagdo de uma

das duas histérias indicadas, que, por conseguinte, se encontram incompletag

O! AEOET EAO 1 EOOO0T ji 1 OEOT AOOT o6h AA ) O4

Seromenho.

Do enorme leque de objetivos delineados para o concurse, mestranda destaca
essencialmente dois: a promoc¢do de uma experiéncia educatiyana qual as criancas
desenvolvamassuascompeténcias de leitura e de escrita, de uma forma criativa e, ainda,

a sensibilizacdo de toda a comunidade escolar e familias para a necessidade de
preservacdo das Florestas e Oceanos, promovendo, a par dela uma reflexdo sobre a
influéncia que as atividales humanas detém sobre estes habitats e, consequentemente,

sobre como pode o Homem minimizar esta sua interferéncia negativa.

Em funcdo de todosos aspetosreferentes ao concursg o par pedagogico propése a
delinear uma sequéncia didatica, composta patuas intervencdesque desenvolvesse nao
s6 0os objetivos propostos, mas também que explorassearios topicos e conteudos

relacionados com aematica dahistoéria escolhida

No decurso daprimeira intervencdo (Apéndice L1), asprofessoras estagiaria deram a
conhecer o projeto a turma, explitando os objetivos e 0s pressupostosdo mesmo.

Sequencialmente, com recurso a uma experiéncia sensorial, a turma descobrira a historia
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a ser analisada e explorada, no caso, a de Pedro Seromenho. As tarefas que se seguira
relacionaram-se com tematicas e questdes inerentes a histdria, mais concretamente,
referentes ao Ciclo da Agua, realizandse, neste ambito, uma atividade experimental. Por
conseguinte, nos ultimos instantes da aula, desencadeara® tarefas potenciadora do

desenvolvimento e apuramentos das competéncias de escrita criativa dos alunos.

A segunda intervencaoApéndice L2) por sua vez, dedicoise a uma exploracdo mais
minuciosa de tematicas diretamente relacionadas com as ilhas Ofu e Olosega,
referenciadasna histéria explorada.De modo complementar, no decorrer de uma nova
etapa, a turma encarregotse da analise de um conjunto de noticias referentes ao aumento
de plasticos nos oceanos. Seguidamente a uma breve reflexdo, a dltima noticia
apresentada possibitou uma natural transicdo para o desafio seguinte, a construcao de
maquinas habilitadas a limpar os oceanos, recorrendo, nesse sentido, ao kégo
Education WeDoAssim que apresentadas as maquinas e suas funcdes, o par pedagdgico
direcionou a atencao @s estudantes para uma discussao de ideias e sugestdes, com o
proposito de redigir um final criativo e eloquente para a historia de Pedro Seromenho
(Apéndice L3).

A participacao e a envolvéncia neste projeto evidenciarase como uma mais valia para
todos s intervenientes. Na sequéncia das pesquisas, das exploracdes e, ainda, das
discussfes e dos debates, a mestranda considera que os estudantes aprimoraram o seu
conhecimento em tematicas concernentes a Educacdo para a Cidadania.
Complementarmente,salienta-se que a multiplicadas de tarefas propostas concebeu um

desenvolvimento de diversas competénciaspm enfoque nas competéncias STEM.

5.5.2. PROJETOS E ATIVIDADES EDUCATIVAS NO
AMBITO DO 2° CEB

A nova conjetura com a qual todos fomos obrigados a conviver, sem guar preparacao
ou aviso preévio, condicionou os diversos setores e servicos, nomeadamente os que dizem
respeito ao ensino e a educacdo. Deste modo, ndo existiu sequer a possibilidade de uma

reorganizacdo ponderada relativamente aos novos métodos e ideolagia seguir, 0 que,
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por sua vez, influenciou e condicionou a agao de todos os docentes, incluindo a dos

professores estagiarios.

Todavia, as competéncias e a mestria a desenvolver étESn&o foram, de forma alguma,
subordinadas a esta nova conjeturajecessitaram apenas de readaptacdemm funcéo das
opcOes tomadas pelos varios agrupamentos, pelas instituicdes e, ainda, pelos proprios
professores cooperantes.Neste sentido, a mestrandaconsidera que o0 aspeto mais
condicionado fora a participacdo e o envolumento em atividades e/ou projetos
educativos, na medida em que este novo e virtual contexto de ensino colocava inimeros

constrangimentos a proposta e a realizacdo dos mesmos.

5.5.2.1. CLUBE DE CIENCIAS

Nao obstante todos 0s constrangimentos, a mestranda e o gear pedagigico decidiram,
assim que integradas noEnsino a Distancia E@D, empenharse na edificgdo de
objetivos e de linhas orientadoras do que poderia vir a ser um projeto educativo dmico,
oportuno e que, ainda, permitisse analisar a evofd@o dos alinos, no que que concerne a
um variado leque de aptides e capacidades. Desta forma, ao proporcionarem aos alunos
a oportunidade de se envolverem em projetos, as mestrandas consideraram estar a ajud
los a colocar de lado qualquer tipo de ressentimentosdaa pandemia vivida e, ao mesmo
tempo, possibilitaram que continuassem a comunicar, de uma forma mais informal, com

0S seus colegas.

Nesta linha de pensamento, e apds varias conversas sobre a possivel concretizacdo do
mesmo, desenvolveuse o Clube de Ciérias Virtual, com uma breve duracdo deinco
semanas, que, facao contexto epidémico vivido, facilmente se tornou um éxito. Se
inicialmente poucos dos alunos se demonstravam interessados, a partir da primeira

sessao as solicitagdes para integrarem o Clute Ciéncias disparou.

As metas e 0s objetivos definidos pelo par pedagogico e a alcangar no culminar das sessfes
propostas, destacavarrse em quatro vertentes: nas Ciéncias Naturais, na Programacao,
na Modelagéo 3D e, por ultimo, na Resolucdo de Problem@fbalmente, as mestrandas

pretenderam aprofundar os conhecimentos cientificos dos membros do clube
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desenvolver assuascapacidades de resolucdo de problemas, com recurso a programacao

e a modelacéo 3D

No sentido de aproximar o clube ao panorama epidéoo vivenciado pela populagéo, o
par pedagoégico desenhou um enredo diretamente associado ao mesmo, no qual, por sua
vez, se apresentou o desafio de construir modelos 3D da célula animalcevirus SARS
Co\t2, recorrendo, para isso, a plataformdinkercad.No decorrer das varias sessoes e
tarefas apresentadas, os estudantes ndo s6 aprofundaram e cimentaram conhecimentos
cientificos referentes as Ciéncias Naturais, como também desenvolveram competéncias

STEAM, atualmente consideradas fundamentais na agenda echtiva.

O pganeamento inerente a todo oClube de Ciéncias Virtualisto é, a programacao das
sessdes, 0s recursos empregues e pRprios modelos preconizados pelos alunosera
descrito e aprofundado, de forma mais minuciosa, n@roximo Capitulo 6, referente a

Componente Investigativa.
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

A presente secc¢do surge no ambito da componente investigativa, decorrida durante a
segunda metade da PES. Com vista uma apresentacao cuidada do trabalho investigativo,
a mestranda definiu e organizou varios subcapitulos, de modo sequencial, estruturado e
l6gico. Neste sentido, encontrase-a uma sequéncia de subcapitulos referentes a
justificativa, de seguida, a questdo e aos subsequentes objetivos, a revisao de literatura,
alicerce do estudo, as opcdes metodoldgicos adotadas, a descricdo do processo,re, po

ultimo, a analise de dados e as conclusdes advindas da mesma.

Complementarmente, resta salientar que, ao longo de todo o capitulo deverdo ser
referenciados um conjunto de documentos diversos, funcionando como suporte e auxiliar

de leitura.

6.1. JUSTIFICATIVA

A sociedade globalizada do século XXI encontse num intervalo da histéria
marcadamente distinguindo pela transformacédo da cultura material em mecanismos
inerentes ao paradigma tecnolégico, que emerge sem precedentes (Castells, 7J0@or
conseguinte, a onstante mudanca manifestesse rum olhar esperancoso sobre o
incremento de novas ferramentas e tecnologias digitais, no que concerneanstrucao de

uma sociedade progressivamente mais informada, reflexiva e consciente (Xavier, 2013).

Ao longo de algumas déadas as instituicdes escolares ndo conseguiram acompantes
transformacdes vincadamente tecnoldgicas, mantendo, desta forma, 0os seus processos e
as suas ideologias inalteraveis (Fin& Sousa 2011). Todavia, os ultimos anoserificou-
seuma tendéncia catraria . As escolas comegam a incorporar progressivamente as novas
tecnologias, com enfoque nas TIC, enaltecendo, de forma subsequente, as potencialidades

das mesmagXavier, 2013).

Neste ambito, a Direcagseral da Educacéo, em parceria e com 0 apoio desdsacao
Nacional de Professores de Informaticos e de diversos centros de competéncias TIC,

promoveu projetos referentes a programacao e a robdtica no 1° CHBGE, n.d.) O
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objetivo primordial depreendia-se com o desenvolvimento de capacidadessociadas a
pensamento computacional e a literacia digital, reforcando complementarmente outros
dominios de aprendizagem. N&o obstante a relevancia docus na programacdo, 0s
aspetos fulcrais centramse no processo de ideias, na criatividade, na resolucdo de

problemas, no pensamento critico, na colaboracdo e na comunica¢B&GE, n.d.).

Com o avancar do tempo, verificose que, de facto, as ferramentas e 0s recursos
tecnolégicos, aliados aos novos paradigmas de educacao, possibilitam a edificagcdo de um
ambiente de emsino-aprendizagem mais interativo, dinamico e significativo,
simultaneamente, capaz de colmatar problemas ou adversidades educacionais. Numa
vertente mais profissional, constatouse também uma revitalizacdo do papel do docente,
em virtude da adoc¢ao de novadimensodes e perspetivas, resultantes da implementacéo

das tecnologias emergentes.

Efetivamente, ao longo do seu percurso escolara mestranda denotouum crescente
recurso a ferramentas tecnoldgicas, que, de algum modo, facilit os processos de
aquisicéo ede desenvolvimento dos seus conhecimentos cientificos, nas diversas areas de
saber. De modo complementar, iniciada a sua vida académica, e por intermédio de
conversagbes com docentes institucionaisevidenciou-se a progressiva relevancia
educacional inerente as ferramentas digitais e,sobretudo, as competéncias que as

mesmas potenciam nos estudantes.

Numa primeira instancia, previase a realizacdo do projeto em contexto presencial,
recorrendo a ferramentas que permitissem uma interacdo mais significath nesse
ambito. Todavia, a pandemia que assombrou o mundo obrigou a um ajuste nos mais
diversos setores, nomeadamente, no da educacdo. Deste modo, a mestranda necessitou
de reconsiderar as metodologias a adotar e os recursos a utilizaem virtude da
implementagdo do ensino a distanciamedida que nao inviabilizou o decurso da
componente investigativa, muito pelo contrarig na sua oticaconsidera que a refinou e a

aprimorou.

Nesse sentido,empenhandaese em assumir um papel reflexivo e investigativo, no
decorrer do presente estudo, a mestranda procurou analisar a influéncia que a evolucéo

tecnolégica e, consequentes, ferramentas digitais, detém no processo de ensino
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aprendizagem, com enfoque na aquisicdo e no desenvolvimento do conhecimento

cientifico dos estudantes.
6.2. QUES"IAO E OBJETIVOS DA INVESTIGAQAO

A concretizacdo de um projeto de investigacdo pressupfe uma agdo sustentada e
fundamentada numa questéo basilar e em objetivos a alcancgar, que, por sua vez, deveréao
constituir -se como um guia aa@esenvolvimento do mesmo permitindo um fio condutor

l6gico.

A temédtica da presente dimensdo investigativa depreenege com a emergéncia
progressiva de recursos e de ferramentas tecnoldgicas e, nesse mesmo ambito, com a
exigéncia de capacidades e aptidéeslquiridas em virtude da manipulacdo dos mesmos,

tal como ja mencionado no subcapitulo anterior-ace a estas imposi¢cdes manifestadas
pela sociedade atual e em concordancia com a justificativa apresentada, a mestranda,
conjuntamente com o seu par pedagégp, procurou elaborar e concretizar um projeto
gue permitisse analisar a influéncia de uma ferramenta tecnoldgica especifica, o
Tinkercad e capacidades a ela associadas, no desenvolvimento do conhecimento cientifico

dos estudantes.

Em concomitancia com aludido, e de modo a colmatar a curiosidade, a mestranda, no
decurso de todo o projeto investigativo, procurou resposta a questdd1 OA AT 1 OOEA D
0 pensamento computacional/programacamo processo de ensiraprendizagem no

ambito dasCiéncias Naturai® Subsequentemente, esta questdo possibilitou a definicdo

de trés objetivos a serem concretizados: (1) analisar earaterizar os conhecimentos
cientificos de base dosalunos, relativamente a célula animal @o virus SARSCo\2; (2)
dinamizar, num conjunto de sessdes, percursos de aprendizagem significativos, que
promovam e potenciem evolugdo conceptual; (3) analisar e interpretar a evolugéo do

conhecimento cientifico dos alunos, no que concerne as tematicas ja referenciadas.

O primeiro objetivo delineouse para a fase inicial do estudo, de modo a recolher dados
referentes ao conhecimento cientifico dos alunos, por sua vez, cruciais no desenrolar de

todas as sessOes. O segundo objetivo corresponde ao @®8D interventivo a ser
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concretizada pela mestranda, @equando-o, sempre que necessario, as circunstancias e as
particularidades dos estudantes. Por Ultimo, o terceiro objetivo pressupde uma recolha
cuidada, uma analise criteriosa e uma reflexdo ponderada relativamente aos

conhecimentos cientificos do grupo.

Em suma, e considerando o exposto no decurso deste subcapitulo, a mestranda pretende
nao soO responder a questao formulada inicialmente, recorrendo, para isso, aos resultados

obtidos, como também cumprir todos os objetivos subsequentemente delineados.

6.3. REMSAO DA LITERATURA

A definic&do e, posterior, concretizacdo de um projeto de investigagagéao carece de um
enquadramento conceptual estruturalmente bem concebido, que impulsione uma
articulacdo plena entre a pratica educativa e os pressupostos teéricogrieadores da

acao docente.

Neste sentido, no decurso do corrente subcapitulo desenvolvee-a uma breve e concisa
contextualizacdoa respeito de tematicas relevantes para uma compreensdo integral de

toda a componente investigativa.
6.3.1.  ENSINO ADISTANCIA

A emergéncia e o0, subsequente, desenvolvimento das tecnologias de informacéo e
comunicacao fez emergir consigo novas alternativas, no que concerne, ndo s6 ao ensino
presencial, mas, sobretudoE@D.De facto, a resultante agilizagcdo e melhoramento do

%o $ O61 DI OOEAEI EOAAT A AEI ET OEepi AAO OAE
velocidade de acesso e recolha de informacéo (Andrade, Junger, Jesus, Amaral & Santos,
2020).

Gradativamente, percebese que, no dominio da educacdo a distancia, asegtbes
tecnoldgicas seconstituem um dos pontos chave deste modelo de ensinDe facto, a
relevancia e o destaque, que as tecnologias adquirem no aludido dominio, compreendem

se facil e inevitavelmenteOA AOAT AAOI T O A NOA O1 O sisaAAOAIT
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elementos determinantes quer ao nivel da mediatizacdo dos contetdos, quer ao nivel da
mediatizacdo da relacdo pedagégic{Trindade & Simonson, 1992; Smaldino, Albright &
Zvacek, 2001, mencionados por Gomes, 2003, p. 137).

Atualmente, 0 ensino a distancia encontrase naquarta geracao tecnolégicagdesignada
ADPOAT AEUACGAT Al OAAA6h AAOAOAOEUAAA bPI O
Ai 1T OAT AT O AA AT OETT AOOOOOOOAAA OIF AOA OAAAC
2003, p. 151).Segundo aubres como Filho, Corréa, Reame e Pereira (2020), a atuacdo do
professor, mesmo a distancia, é central e preponderante, na medida em que este
estabelececomunicacao direta e constante&com 0s seusalunos, carateristica chave da

atual geracao tecnolégicaNede ambito, recorre-se, essencialmente, a ferramentas que
possibilitem apresentacdes multimédia, a par de dindmicas que fomentem um ambiente

de interacao entre todos os intervenientes.

De facto, o sistema de ensino a distancia, o destaque habitualmenteibtrido ao docente
aumenta de proporg¢des, na medida em que, enquanto organizador e orientador, necessita
de gerir e selecionar informacéo pertinente e pedagdgica, de modo a facilitar ndo s6 o
estudo aos estudantes, como a aquisicdo e o desenvolvimento desssconhecimentos.
Todavia, o0 destaque e importancia atribuidos aos docentes, conjugados com a

complexidade do E@Dransportam consigoexigéncias(Filho et al, 2020).

A edificacao efetiva de um ambiente educativo virtual pressupde uma qualidade elevada
dos recursos ludedidaticos empregues e dos materiais didaticos disponibilizados ao
grupo, dado que os mesmos se constituem como elementos cruciais na aquisicdo de
aprendizagens com significado (RosalinSantosCruz & Mattos 2017). Consciente das
exigéndas, o professor deverd planear as suas aulas de forma rigorosa, cuidadosa e
ponderada, elaborando e seleciomado materiais pedagogicos adequados, que permitam
uma exploracdo acessivel, mas, simultaneamente, exigente por parte dos estudantes.
Complementarmente, esperase que, o docente opte por topicos, temas ou assuntos
relevantes, que se constituam como pontos de partida ou motores de aprendizagem

desafiantes, convidativos e motivadores.

De modo a edificar um ambiente virtual relevante e significativo, nambito do E@D, o

docente necessita de cimentar a sua acdo em pilares commativacdo, ainteratividade
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e, ainda,a autonomia (Gongalves, 2020) Nesta linha de pensamento, na sua acao
pedagdgica, o professor deverd assum@e como o mediador do processo nsino-
aprendizagem e como fomentador de um ambiente colaborativo e dindmico, através do
qual, todos os intervenientes evoluem cientificamenteO aludido progresso nao se
circunscreve apenas aos conhecimentos cientificos das diferentes areas do saber,
efetivamente, ao se adaptarem as plataformas digitais, os alunos desenvolvem
competéncias no ambito da literacia digital, que Ihe concedem uma maior facilidade e

autonomia em dominar e gerir ferramentas idénticas (Rosaliet al,, 2017).

6.3.2. ENSINO DAS CIENCIAS NARAIS:
PROMOCAO DE EVOLUCAO CONCEPTUAL

Na sociedade atual assistee ao aparecimento de desafios sociais e quotidianos
motivados pelas literacias cientifica e tecnolOgica, que, por sua vez, permitem um
aumento exponencial da importancia das Ciéncias Natusae Humanas. O estudo de
ciéncias possibilita ao ser humano uma compreensdo sobre si e sobre 0 mundo que o
rodeia, fundamentandcOAh AOOEIi h Ai T AEAOEOI O AlTi1T 0OOI
T AOOOAUA AA AEST AEAS 1T O ATi1T OA AloildOAAT (
AT TEAAEI AT OI 6 j-EITAOh pwywon ' Al T ACEAOh pw
citados por Carvalho, 2001).

De facto, as Ciéncias Naturais e Humanas assumem um papel preponderante na
aprendizagem ao longo da vida, dado que se evidenciam comdapgs basilares na
formacdo de cidaddos ativos, reflexivos e informados, capacitande
complementarmente para enfrentar os desafios inerentes a sociedade e ao contexto no

qual estdo inseridos (Sousa, 201200 ensino das ciéncias deve, entdo, ser perspetilo

como um alargamento de horizontes, por intermédio de uma abordagem pedagdgica que
facilite a transicdo do proximo para o distante, do familiar para o desconhecido e do
presente para o passado (Carvalh& Freitas, 2010).Neste sentido, segundo Figueiroa

j ¢cmpywh P8 Tweqh OADPIEAAO 1T AIT1TEAAEI AT O AE
01T AEA1T A DT Al EATh OAEAI A1l AO AA 1T AOOOAUA

concretiza por intermédio de um processo de ensinaprendizagem contextualizado, no
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qual existe uma relacdo intrinseca entre as tematicas e os conteudos programaticos a

realidade socialdos estudantes.

A abordagem CTS destaese como uma das mais significativas formas de aproximar os
alunos aos conteudos a serem explorados. O construsino, tese epistemoldgica que
prima o papel ativo do sujeito na construcdo do seu conhecimento, colocando o docente
num papel de orientador e mediador, realgse como um dos principios chave dessa
abordagem (Sanchis & Mahfoud, 2010). De modo complementapromove,
incansavelmente, uma concecédo holistica da area da Ciéncia, mediante uma articulacdo
com as restantes areas do saber e um destaque a pertinéncia que a mesma detém na
sociedade. Assim sendo, ao promover e desenvolver competéncias de andlise, sénées
avaliacao de informacéo, a abordagem Cp8tencia nos estudantes um desenvolvimento
intelectual, moral e social, preparandeps para enfrentar um mundo tecnolégico, em
constante mudanca, no qual valores sociais e éticasio condicbes preponderantes
(Martins & Veiga, 1999).

O trabalho prético, evidenciado pelas metodologias sociocontrutivistas, representa uma
das estratégias de ensin@prendizagem que mais significativamente promove o ensino
das Ciéncias segundo uma abordagem CTS. Neste ambitaluno desempenha um papel
totalmente ativo, nos dominios psicomotor, cognitivo e afetivona concretizacdo das
tarefas e nos processos de questionamento, de reflexdo, de interacdo e de confronto de
ideias, opinides ou conclusdegAlmeida et al., 2001) As tarefas préaticas, sejam elas de
carater laboratorial e/ou experimental, ou ndo,devem ser promovidas no ensino de
Ciéncias, na medida em que se constituem como estratégias facilitadoras do
desenvolvimento conceptual, uma vez que, motivam o0s estudantes, oportunizam a

compreensao de procedimentos, a par do desenvolvimento da literacia cientifica

Neste seguimentono processo de planeamento e de posterior concretizacao dos aludidos
trabalhos,revela-se fundamental reconhecer quéodos os estudantes possuem concecoes
prévias referentes a si mesmos, aos outros e ao mundo que os rodeia. Por consgguo
docente ndo deve apenas tirar proveito das mesmas, deve também compreender essas

representacdes, de modo a envolver os seus alunos num processo de evolugédo conceptual.
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No momento de introducdo de um novo conteddo programético, o docente conseguira
facilmente descodificar as concecdes prévias dos seus estudantes mediante a solicitacao
de esquemas, de desenhos, de interpretacées do quotidiano, de debates ou, ainda, de
discussbes de ideias Assim que alcancados 0s conhecimentos prévios, dewsera
promover tarefas de observacdo, de pesquisa, de investigacdo e de experimentacao,
desenvolvidos, por sua vez, num ambiente colaborativo e cooperativo. Deste modo, o
docente envolvera a turma num processo de evolucdo conceptual, no qual os alunos
edificam aprendzagem significativas, mediante o desenvolvimento de uma relacéo
intrinseca entre as suas conce¢des e 0s conhecimentos e 0s conceitos cientificos,
atribuindo -se, simultaneamente, sentido e significado a mesma (Carvalho & Freitas, 2010;
Martins et al., 2007%.

6.3.3. CIENCIA DA COMPUTACAO E
PENSAMENTO COMPUTACIONAL

A sociedade modernaatual, tal como ja mencionadgyerspetiva 0s recursos tecnoldgicos
como elementos imprescindiveis ns diferentes setores sociaisAssim sendo, tornase
crucial e necessario aprofundam concecdo sobre essas tecnologias, descobrindo como
funcionam, como se adaptam aos multiplos contextos e ao quotidiano, culminando este
processo hum aproveitamento dos verdeiros beneficios da cultura digital (Valente, 2016).
Os nativos digitais, caraterigcos da atual era tecnolégica, crescem familiarizados com as
tecnologias da informacdo e comunicacdo, em virtude do ambiente rico em mudltiplos

recursos tecnologicogPrensky, 2001).

Neste sentido, Zanetti Borges & Ricartg2016), bem como Queiroz e Rehgas (2018),

propdem um esforco acrescido da comunidade cientificem desenvolver praticas
pedagodgicas e processos de ensiaprendizagem que compreendam projetos de
programacao e de robdtica. De facto, progressivamente, assise a um aumento da
relevanda e do destaque atribuidos a esses projetos, exiginde, subsequentemente,

formacao nesse ambito, de modo a responder as necessidades impostas

A preocupacdo e a urgéncia inerente as propostas referidas anteriormentevaram

elaboradores de politicas edoativas a enfatizar a relevancia da programacdo e dos

133



conceitos provenientes da Ciéncia da Computagao. Esta acéo, por sua vez, desdedwou
em adaptacdes curriculares em diversos paises, observandse, deste modo, uma
introdugdo da Ciéncia da Computacdo n@mbito educacional, especialmente, nos
primeiros anos escolares. Se por um lado, algumas propostas ambicionam introduzir a
programacao por intermédio de atividades comaoding computer scienceu computer
programming, por outro, em diferentes paises, a ppcupacao ndo se cinge meramente ao
aprender a programar, mas também em procurar diversos meios para a exploracao de

conceitos computacionais (Valente, 2016).

A énfasealusiva aos conceitos e aos processos da Ciéncia da Computafg@dmente se
justifica com base no argumento de que atividades concretizadas nesse ambito,
promovem a aquisicdo e o desenvolvimento de habilidades referentes ao pensamento
critico e computacional, consideradas preponderantes na preparacdo de estudantes para
as dificuldades do séglo XXI (CODE, 22D).

O olhar de aprovacao sobre a Ciéncia Computacional evidenceeiemmeados del960,
por intermédio do destaque atribuido por Papert a criacdo da linguagebrogo, por esta
contribuir para a construgdo de conhecimento e para o desenvoteento do pensamento.
17T 0 1T AEOGO OAOAAR T 1T AOGIT AOOT O AAZEAT AADO NO.
Ei PAAOT DOT £O0T AT HPIT O AT T AOAOEUADOES A} 8QEBA
diferentes areas do saber, em virtude da capacidade que desenvolve nos dahies de

T s N oA £ o~ o~ s .- A N £ oA N
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A A OAAT EAAAA 11 AAAOOOI AA ADPOpAXeBACAi A
41T AAGEAR 1T AT T AAEOT OPAT &ddndsméid tardd énmi 2D0B6,0A AE T 1
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no poder e nos limites de processos de computacédo, quer eles sejam executados por um
OAO EOIATT 1O DPIi O OFA TUNOETA68 #1101 bd Al Al
pensamento computacional promove habilidades e capacidades imprescindiveis a todos,

nos mais diversos ambitos (Wing, 2006).

Neste seguimento, observaranse varias tentativas de identificar conceitos inerentes ao
pensamento computacional protagonizadas por duas organizagfes, laternacional

Society for Technology in EducatiamaAmerican Computer Science Teachers Association
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No decurso das suas andlises, distinguiram nove conceitos norteads das tarefas e das
atividades realizadas no ambito da Ciéncia Computacional: recolha, anélise e
representacdo de dados, desfragmentacdo do problema, abstracdo, algoritmos,
automacao, paratlizacao e, por fim, simulacao (Valente, 2016). Numa fase posterior, as
mesmas organizacbes enfatizaram que as habilidades subsequentes aos conceitos
enumerados sdo motivadas por um conjunto de predisposicdes e atitudes, sendo exemplo
disso, a seguranca €onviccdo em enfrentar problemas e/ou situacfes complexasa
persisténcia em trabalhar com problemas dificeis e possivelmente ambiguos e, por fim, a

capacidade de gerir e de encarar problemas de cariz aberto (Zanetti et al., 2016).
6.4. OPCOES METODOLOGICAS

Nosultimos anos, a investigacdo em educacao angariou destaque e relevancia, em virtude
do seu contributo na melhoria de praticas nos mais variados contextos educacionais. De
modo subsequente, cada vez mais se evidencia a crenca de que a pratica educativerdev
englobar uma atitude investigativa diariamente, em sala de aula (Galiazzi & Moraes,
2002).

Na mesma linha conceptual Slomski e Martins (2008) afirmar que a cultura de

ET OAOOECA&éPT ndibleia@Oima ddnda edubativ em que cada salaalga

i O 1 AAT OAOGeOET A AAAA DPOI £ZAOOT O ONestd Ai AO
sentido, de modo a autorregular o processo investigativo, considerado, entdo, inerente ao
processo de ensineaprendizagem, o docente devera assumir um papel ativo, &éaomo,
questionador, reflexivo, orientado por propdsitos e por conhecimento cientifico
(Stenhouse, 2003).

Por seu turng a escta evidenciaOA AT 11 O Ai AEAT OA POeOPAO
AT OAET Oh DOIT Al AT AGh AT 1T &£ EOT O AT i1 OT EAAAETT A
da enorme pandplia de elites sociais que engloba. Com efeito, o doceddgera assumir

uma abordagem eflexiva, circunjacente a prética, que possibilite investigar e analisar
questdes subjacentes a instituicdo educativa em causa. Com efeito, acdes que analisem e
examinem situacgdes sociais, tendo em vista 0 aumento da qualidade da acao que nela se

desenrola (Elliot, 1991, citado por Menezs, Cardoso, Rego, Balula, Figueiredo &
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Felizardo, 2017), como acontece no caso da presente componente investigativa, recebem

A AAOGECT Aepi -ABPD&EROADOBEAODBAA AT OAO AAOU(

e situacioral (Menezes et al., 2017).

A metodologia investigacdeacdo apoiase em trés objetivos basilares, cruciais para um
exercicio adequada da mesma: a producao de conhecimento, a transmutacéo da realidade
educativa e, por fim, a instrucéo dos intervenientes @eves, 2001, citado por Menezes et
al.,, 2017). Deste modo, no decurso de uma situacdo problematica, o professor
investigador, mediante a articulacdo entre a pratica e a reflexdo, é capaz de se organizar e
de questionar intencional e sistematicamente as si$ estratégias e as suas metodologias,
com o proposito de apresentar uma solucéo ou resposta, adequada ao contexto educativo

em causa (Alarcdo, 2001; Coutinho et al., 2009).

Nos dias correntes, o docente tem ao seu alcance inUmeras ferramentas que o apaia
recolha e na andlisede dados, despoletando diferentesmétodos de investigacéo,
distinguidos, por sua vezgde acordo com a utilizagéo que o investigador dara a informacao
recolhida (Stake, 1999, citado por Meirinhos & Osério, 2010). Os métodos designa
quantitativos debrucam-se em explicacdes e controlo de dados, necessitando, por isso, de
ET 00001 AT 01 6 AOOOOOOOAAT Oh OAT I AAOACI OEAO
OAODPT OOAO EIT AE B QAMELD Por puttd 1Z0G) Bsl ntétbdos qlitativos
concentramse na compreensao de relacdes e interacdesiscultandose, nesse sentido,
opinides individuais, sem qualquer preocupacao de antemao em categorizar as respostas
(Coutinho, 2004). Da simbiose dos métodos qualitativos e quantitativos nesam os
métodos mistos que, tal como o proprio nome sugere, pressupdem uma fusédo das técnicas
de recolha de dados, analise e procedimentos de ambas, possibilitando uma resposta mais
robusta e adequada a questdo ou problema (ParanhoBilho, Rocha, Junio& Freitas,
2016).

Com efeito, tornase evidente a selecdo do método de investigacdo em funcédo da natureza
do problema ou da questdo em estudo, tal como devera acontecer na escolha dos
instrumentos de recolha e tratamento de dadosSeguidamente a momentosealreflexdo e
ponderacdo, a mestranda optou por, na presente investigagagao, recorrer a uma

metodologia mista, por considerar ser a mais apropriada ao estudo, a questédo formulada
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e aos objetivos a cumprir. De modo subsequente, selecionara® os instrumentos de
recolha de dados, um com carater qualitativo (observagéao participante), e outros dois com

carater quantitativo (modelacdes 3D concretizadas pelos estudantes e questionarios).

A Observacaadestacase como um processo continuo, realizado ao longo dedas as
sessOes, essencialmente, no decurso da concretizacdo das tarefas e atividades por parte
dos alunos, com o propésito de verificar e descrever o comportamento e 0s
conhecimentos dos alunos face aos contetdos definidos e aos recursos empregues (Couto
2015). A observacao concretizada pela mestranda carateriz® como participante, na
medida em que a mesma, enquanto observadora, participou ativamente nos diferentes
momentos (Pawlowski, Andersen, Troelsen & Schipperijn, 2016, referenciado por
Ménico, Afferes, Castro & Parreira2017). Por sua vez, a ado¢do deste método permite
aceder a situacfes e, subsequentemente, a informacéo dificil de alcancar em diferentes
circunstancias, todavia, o docente investigador necessita de ser objetivo, de modo a nao
influenciar e comprometer a recolha de dados (Ménico et al., 2017). Complementarmente,
a observacdo assumiu uma vertente naturalista, dada a inexisténcia de um guido
orientador, embora a mestranda e o seu par pedagogico tenham planeado e estruturado

um fio condutor para cada sesséo e para o clube na sua globalidade.

Os Registos no caso da presente investigacdo, as modelacdes Bializadas pelos
membros do clube, destacarse como documentos imprescindiveis na verificacdo e
validacéo das evidéncias recolhidasgr intermédio de outros instrumentos (Yin, 2009).

Tal como ja mencionado, no corrente estudo, as modelacdes e projetos 3D desenvolvidos
pelos alunos evidenciararrse como um fatorbasilar, na medida em que permitiram nao

s6 analisar a aquisicdo de competéias referentes & programacdo, como também

verificar o aprofundamento do conhecimento cientifico dos estudantes.

Os Questionarios empregues como prédeste e poésteste, notabilizamse como o mais
comum instrumento de recolha de dados, consideradafacilidade e a simplicidade com
que permite recolher e analisar dados, através de questbes diretas apresentadas aos
sujeitos. Os questionarios formulados (Apéndice N), com recurso aGoogle Forms
constituiram-se por questdes de diferentes tipologiag esmlha multipla, resposta curta e

resposta longa-, e enderecararse a todos os membros vidicrosoft Teams plataforma
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de comunicacao utilizada pelo agrupamento ao qual os estudantes pertencidde. realcar
que, as respostas obtidas, no prieste e no posteste, posteriormente analisadas e
interpretadas detalhadamente, se revelaram deveras pertinentes na resposta a questao

formulada no subcapituloQuestéo e objetivos da investigacéo

6.5. DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

O presente estudo desenrolotse no decurso do andetivo 2019/2020, numa instituicao
escolar que alberga 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico e, ainda, Ensino Secundario,
pertencente a um Agrupamento TEIP, localizado, por sua vez, no distrito do Pomtais
especificamente, a aludida investigacdo decorreu nwarturma de 5° ano do 2° Ciclo do
Ensino Basico, previamente caraterizada no capitulo 4, constituinegse, assim, a
populacdo em estudo. A amostra, por sua vez, integra apenas seis estudantes, com idades
compreendidas entre os 10 e 11 anos, que autonomamerge inscreveram no Clube de
Ciéncias e, complementarmente, autorizaram o tratamento de dados, através de um
consentimentoinformado (Apéndice M). De realcar que, embora o niumero de elementos

da amostra seja reduzido, 0 mesmo permitiu um trabalho mais inddualizado e mais

detalhista com os participantes.

As sessOes da referida investigacao decorreram ao longo de cinco semanasmeses de
maio e junho de 2020n0 ambito do E@D, uma plataforma digital, constituida por salas
virtuais, que visavam colmataras adversidades colocadas pelo contexto epidémico

vivenciado.

No decurso dos processos de planeamento e da posterior implementacéo da investigacao
em questdo, a mestranda ambicionou marcar pela irreveréncia, cativando os estudantes
a explorar com um olhar mais critico e reflexivo o mundo ao seu redor.

Complementarmente, visou que o florescer desse olhar, por sua vez, se refletisse na

aquisicdo de novos conhecimentos e no desenvolvimento dos ja assimilados.

Neste sentido, a mestranda, em parceria com o sear pedagodgico, procurou edificar
sessdes inovadoras, dindmicas, mas, sobretudo, destacas por um ambiente propicio a uma

troca de interagOes e partilha de ideias e de perspetivas significativas para todos os
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intervenientes. Atabela 6 espelha um cronogramadetalhado do estudo concretizado,
destacandoese os pontoschave de cada sessdo, bem como os objetivos e os recursos

empreguesnas mesmas.

Tabela6 - Cronogramapormenorizadodo projeto desenvolvido.

Data Horério Objetivos Gerais Recurso(s)
Verificar os
Pré-teste = 29/05/2020  9h20-9h45 conhecimentos prévios = Google Forms
dos estudantes.
Microsoft
Revelar o plano
i _ Teams
sequencial do clube; .
Apresentar 0s objetivos Powerboint
12 Sessao | 29/05/2020  9h45-10h30 . . (Sesséo 1)
gerais do clube; )
o Tinkercad
Explorar os principios Guia Basic
bésico doTinkercad : X
Tinkercad
Analisar o plano do
clube; Microsoft
Instigar sobre os Teams
constituintes da célula PowerPoint
22 Sessdao  05/06/2020  9h45-10h30 animal; (Sessao 2)
Explorar aprogramacao Tinkercad
por blocos de codigo; Guia de
Iniciar a programacdo do  Explroacéo
modelo da célula animal.
Apresentar, analisar e
refletir sobre os modelos .
< Microsoft
referentes acélula
animal; Teams.
32 Sessdo | 12/06/2020 @ 9h45-10h30 Lo PowerPoint
Explorar os constituintes (Sessio 3)
do virus SARSCoV\/2; :
- ~ Tinkercad
Iniciar a programacéo do
modelo do virus.
Apresentar, analisar e
refletir sobre os modelos
referentesao virus,
Investigar sobre a Microsoft
42 Sessao 19/06/2020 9h45-10h30 interacdo entre a célula Teams
animal eo virus; Tinkercad
Programar um novo
constituinte para a célula
animal.
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Apresentar, analisar e
52 Sessdo | 26/06/2020 @ 9h45-10h30 refletir sobre as
construcdes edificadas.
Verificar a existéncia (ou
nao) a aquisicao e
desenvolvimento de
conhecimentos.

Microsoft
Teams

Pos-teste  26/06/2020 14h-14h25 Google Forms

A realizacéo do préteste, disponivel noApéndice N, decorreu minutos antes do inicio da
primeira sessdo do Clube de Ciéncias, com o primordial objetivo de averiguar os
conhecimentos e noc¢des prévias que o grupo detinha, relativamente a célula animaloe
virus SARSCo\t2. Neste sentido, o aludido documento comporta seis questdes, duas delas
referentes a contelddos da célula animal e as restantes alusivas a doenca pandémica
coronavirus. Nado obstante as notas de campo e onodelos 3D concretizados pelos
estudantes, este formulario evidenciouse como o instrumento de recolha de dados com

mais enfoque no trabalho investigativo.

A primeira sessao destinotse, essencialmente, a apresentacao e discussao dos objetivos
e das dindmicas do clube disponiveis num PowerPint (Apéndice O)
Complementarmente, o par pedagogico direcionou os estudantes para a visualizacdo de
um video motivacional(Apéndice O) detentor, por sua vez, de uma dupla vertente. Se por
um lado procurava elucidar o grupo sobrea doenca infeciosa Cou+19, por outro,
apresentava uma proposta desafiante, que deviam cumprir ao longo das varias sesspes
ajudar a cientista Ritaa explorar as composigesda célulaanimal edo virus SARSCo\¢2

e, simultaneamente, estudar a sua interacéo, recorrendo, parads a modelacéo 3D.

Seguidamente anotivacdo suprarreferida, osalunos encaminharamse para ferramenta
Tinkercad, através de umlink fornecido pelas mestradas. Neste ambito, procedese a
exploracdo dosite, mais concretamente, das suas ferramentas, dos seus blocos e das
formas disponiveis.De modo adicional, o par pedagdgico exibiu e explorou um Guia
Basico (Apéndice P), por si edificado, no qual se especificava as funcionalidzdtz paind

principal e dos separadores existentes ndinkercad

Nos momentos iniciais da segunda sessao decorreu uma breve apresentagéo do percurso

a ser realizadoao longo de toda a sessao, descortinado, deste modo, os objetivos e as
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metas a alcangar. Sequencialmente, as mestrandaansportaram o0 grupo para um
momento destinado a ativacdo dos conhecimentos e das concec¢des prévias, relativamente
aos constituintes da célula animal, contetdo previamente explorado nas aulas de Ciéncias
Naturais. No decurso desse momento, promovese unma exploracdo minuciosa dos
organelos da célula animal(Apéndice Q) de modo ndo s6 a aprofundar os seus
conhecimentos cientificos, mas também de forma a analisar a forma geométrica dos

mesmoaos, dada a necessidade de os transpor para a modelacéo 3D.

Assim que cessado o momento de analise e discussdo, no que concerne aos organelos
presentes na célula animal a utilizar nas modelac¢des 3D, o par pedagdgico guiou 0 grupo
para o Tinkercad, introduzindo-os a programacao por blocos. Nos minutos restantes, 0s
alunos foram incentivados a iniciar a programacao da sua célula animal, instigando as
mestrandas sempre que necessario. De ressalvar que, dada a limitacdo de tempo, 0s
alunos necessitaram de desenvolver o seu projeto autonomamente, ao longo da sua

semana, sendo, @ste ambito, disponibilizado um Guido de Exploragéo (Apéndice R).

A parte inicial da terceira sessao dedicese, sobretudo, a apresentacdo dos diferentes
modelos 3D edificados pelo grupo(Apéndice S) no decurso da sua semana.
Individualmente, a cada alundora solicitada a apresentacéo da sua modelacao, a par de
uma breve justificacdo das formas e dos blocos de codigo empreguss. final de cada
apresentacao, reservotse uns breves minutos destinados a uma reflexdo conjunta,
realizada pelo grupo e pelo papedagdgico, sobre o projeto apresentado, desenvolvendo

se, assim, um ambiente de partilha e de discussao de ideias.

Cessado o momento destinado a partilha de projetos, o par pedagdgico iniciou a
exploracdo  virus SARSCo\+2, abordado anteriormente, dedrma redutora, através de
noticias, videos e fotografias, nas aulas de Ciéncias Naturais e de Matematica, lecionadas
pelas mestrandas. Coletivamente, o grupo fora convidado a retomar os conhecimentos
relativos a essa tematica, procedendee, sequencialmerg, a analise e a exploracdo dos
constituintes do aludido virus (Apéndice T). Numa fase posterior, seguida a definicdo de
um plano mental para 0os novos projetos, 0s estudantes iniciaram a modelacaodDvirus.
Todavia, novamente devido a curta duracdo daesséo, a modelacdo necessitou de ser

continuada de forma autbnoma pelo grupo, no decurso da sua semana.
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A quarta sessao, tal como a anterior, inicieee com a apresentacdo das diferentes
modelacdes concretizadas pelos estudantes. De igual forma, os alufayam convidados
a apresentar e a justificar os seus projetos, alusiven virus SARSCo\¢2 (Apéndice U)

individualmente, reservando-se sempre alguns minutos para comentarios e sugestoes.

Numa fase posterior, recorrendo a analise de videos e de um camjoi de imagens, o par
pedagdgicopropds ao grupo que debatessem a interacaoodvirus com a célula animal,
desmitificando o processo de desbloqueio realizado pelo virus SARS\2 para se alojar
no organismo humano. Apos verificada a compreensao deste prgse, as mestrands
desafiaram os estudantes a completarem as suas modelacdes, acrescentando a célula
animal, os recetores ACE2, responsaveis pela rececéo e pelo alojamento do virus no corpo

humano.

No decorrer dos Ultimos instantes desta sessdogxplicou-se que, face aos
constrangimentos decorrentes da limitacado de circulagdo e acesso a equipamentos, néao
seria possivela impressdo 3D dos projetoselaborados pelo grupo. No entanto, as
mestrandas esclaeceram os alunos relativamente a todo processode impresséo e ao
modo de funcionamentos das impressoras 3[De modo a colmatar esta dificuldadeo par
pedagdgico desafiou o grupo a construirde forma alternativa, os seus modelos
tridimensionais, recorrendo a objetos e/ou materiais a sua escolha e disponiveis nas suas

casas(Apéndice V).

A ultima sesséo do Clube de Ciéncias demarese das restantes, em virtude do carater
mais descontraido pelo qual as mestrandas decidiram optako longo de toda a sesséo se
manifestou um ambiente virtual cbmodo, propicio a interacdes e a partilhas significativas,
no que concerne nao s6 aos projetos desenvolvidos pelo grupo, mas também aos

conhecimentos cientificos aprofundados.

De modo a cessar @rojeto investigativo, horas depois da Ultima sesséo, a mestranda

concretizou 0 momento posteste, com a finalidade de averiguar se, tal como expectado, a
exploracdo e o aprofundamento de conteudos cientificos, por intermédio da programacéao
por blocos, alcercada a modelagcéo 3D, havia sido significativa e, complementarmente, se

se haveria traduzido, ou ndo, em evolugéao conceptual.
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Neste ambito investigativo e conclusivo, a mestranda analisou e confrontou os dados
resultantes do préteste e do posteste, can o0 propdsito de responder, de forma
fundamentada, as questéeformuladas e, simultaneamente, de verificar o cumprimento

de todos os objetivos delineados nos momentos iniciais do presente estudo.
6.6. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

A Ultima etapa da dimensaorivestigativa desenvolvida, referente & apresentagcédo e a
andlise da informacgédo recolhida, desting@e ao tratamento pormenorizado dos dados
obtidos no pré-teste e no posteste. A concretizacdo desse processo, por sua vez, permitira
a mestranda concluir seaamostra, composta por 6 estudantegprofundou, ou ndocom
recurso a umsoftware de programacao0s seus conhecimentos cientificos, concernentes

a célula animal eao virusSARSCO\2.

Neste sentido, seguise-4 uma descricdo qualitativa dos resultados dilnlos, de modo a
responder a questdo formulada e, a par disso, de modo a verificar a concretizacdo dos

objetivos previamente delineados.

O questionario (nome designado perante os estudantes) edificado organizase em seis
itens, dois alusivos a célula amal e os restantes, por sua vez, referentem virus SARS
Co\2. As questdes apresentadas assumiam diferentes tipologias: uma de escolha
multipla, na qual os alunos deveriam selecionar apenas as alineas que considerassem
enquadrar-se no solicitado, uma deresposta curta e quatro de resposta longa,

pretendendo-se alcancar um maior detalhe e pormenor na explicacdo do estudante.

No decurso do presente subcapituloo tratamento das respostas elaboradas pelos
estudantes, tanto no préteste como no pogeste, ®ra realizado, em simultaneo, para
cada um dos itens, evidenciando que o documento em analise se manteve nos dois
momentos aludidos, ainda que a sua concretizacao se realizasse em fases investigativas
diferentes. Considerando a questao formulada e os objpas delineados no subcapitulo
6.2., a mestranda procurou identificar um aprofundamento cientificos nas respostas
apresentadas pelos estudantes, de modo a compreender se o processo de evolugcao

conceptual se havia concretizado ou nao.
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Nesta linha organizaabnal, seguese o tratamento e a andlise dos dados recolhidos,
apresentados quer sob forma de frequéncia absoluta, quer sob forma de frequéncia

relativa, com percentagem arredondada as unidades.

6.6.1. ITEM 1

O Item 1 desenhotse com o proposito de verificar e danalisar aimagem mental dos
estudantes, no que concerne a aparéncia interior e exterior da célula animal, valorizando

se, também, a sua capacidade descritiva e objetiva.

Na tabela que se segu&abela 7, organizararrse as respostas apresentadas pelos alos
neste item, numa fasenicial do projeto, na qual ainda ndo se haviam concretizado

qualquer sessao.

Tabela7 - Resposta apresentadas pelos alunos ao item 1, netgsée.

R1 Forma de esfera com constituintes.

R2 Tem formaesférica e alguns constituintes no seu interior.
R3 Forma esférica com organelos.

R4 E parecida a uma esfera e tem organelos no seu interior.
R5 Parece uma bola e no interior tem organelos.

R6 Apresenta forma de uma esfera e tem variagganelos.

Como se verifica na tabela, por intermédio das respostas apresentadas pelos estudantes,

~ z s oAan >

a imagem mental que possuem relativamente a célula animal evidencisa como muito
b1 OAI | T AOAOA8 $A MEAAOT h O AA M ONIdQQAGOM 1A
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apresentadas.
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Do mesmo modo, com recurso a Tabela 7, percebe que dois elementos da amostra,
AOOEAOGAI A AAROGECT Aebi OAI 1 OO0& Ge@iE doddetméntodA | O 1
NOA Ai 1T OEAAOA NOA A Ail1 OI A ATEI Al OA AOOAI
empregues pelos estudantes nas respostas acima descritas revelam um diminuto rigor

cientifico relativamente a conceitos explorados no ambito das Qiéas Naturais.

No decorrer das primeiras sessfesnais concretamente, nas segunda e terceira sessoes,
0s conteudos relativos a célula animal explorararse de uma forma rigorosa e precisa
corrigindo-se 0s estudantes sempre que nao empregavam conceitos ntigcos

adequados a tematica em estudo e ao contexto.

A Tabela 8 por sua vezcontempla as respostagpresentadaspelo grupo e mesmo item,

apoés concretizadas todas as sessdes programadas pelo par pedagogico.

Tabela8 - Respostagpresentadas pelos alunos ao item 1, no peéste.

R1 Possui forma esférica com organelos diferentes.

R2 Forma esférica e o interior tem organelos.

R3 Tem forma esférica e no interior tem muitos organelos diferentes.
R4 Parece uma esfera e o seaterior tem organelos diferentes.

R5 Esfera com organelos no seu interior.

R6 Parece uma esfera, mas com organelos dentro.

Tal como se verificouanteriormente na Tabela 7, a amostra demonstrou, no pdsste,
uma imagem mentaklusiva acélula animal pucodetalhada,facto que podera devesse a
abstracdo do conteudo programatico. Ndo obstante, comparativamente ao geste,
denota-se uma clarividente evolucdo conceptual, uma vez que as respostas descritas ha

Tabela 8 evidenciamse um maior cuidado e unmaior rigor cientifico. Todos os elementos
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(que denota conhecimento da estrutura celular)eliminando-se, a par dissoa designacéo
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6.6.2. ITEM 2

O Item 2, ainda referente aos contelos programaticos sobre a €lula animal, concebeu
se com o propasito de verificar os organelos associados pelos aludoeesma. Neste item
0s estudantes precisavam apenas de selecionar o nome dos organelos que consideravam

ser parte integrante,Unica e exclusivamente, daéula animal.

Na Figura B, encontrase um grafico de barras, que sintetiza o nUmero de vezes que cada
organelo, representado no eixo horizontal, foi selecionado pela amostra, no decurso do

pré-teste.

A observacdo da Figura 8 permite constatar que todos os elementos pertencentes a
amostra, selecionararmunicamente osmesmostrés organelosz o ndcleo, o citoplasma e a

membrana celular.

Organelos gque os alunos associavam a célula animal
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Organelos da célula animal

Figura 18- Respostas apresentadas pelos alunos ao item Aradeste.

A mestranda considera que a explicacdo para este acontaento reside no programa

curricular vigente, uma vez que o mesmo se debruca essencialmente sobre os trés
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organelos destacados, evidenciandse como um elemento limitador a nivel cientifico.
Nos dois documentos estruturantes, no Programa e Metas Curriculasebem como nas
Aprendizagens Essenciais, desenhados, no caso, para o 5° ano de escolaridade, {sevé
uma analise simplista das células animais e vegetais, abordarsi® apenas um numero

reduzido dos organelos que as compdemnucleo, citoplasma e membranaelular.

Contudo, nas segunda e terceira sessfeem virtude de uma modelacdo 3D completa e
detalhada, o par pedagdgico alargou o horizonte cientifico, apresentando e analisando u
maior conjunto de organelos, que compdem a célula animal. O resultado desta opc¢éo
didatica das mestrandas, evidencige nas opc¢oes selecionadas no mesmo itepgr sua

vez, sintetizadas na FiguraQ.

Organelos que os alunos associam a célula animal
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Organelos da célula animal

Figura 19- Respostas apresentadas pelos alunos no item 2, negxis.

Efetivamente, analisando a Figura4, percebese que o leque das opc¢bes selecionadas
pelos estudantes aumentou, comparativamente ao visualizado na Figur&. Embora
todos os organelos representando no eixo horizontal tenham sido abordados, apenas os
selecionados por toda a amostrg nucléolo, nucleo, reticulos endoplasmaticos liso e
rugoso, mitocondria, citoplasma e membrana celulag se utilizaram nas modelagdes 3D,
compreendendose, assim, 0 maior niumero de votosEste dado podera refletir a
importancia da atividade de modelacdo 3D na consdhc¢cdo de conhecimentos e no

processo de evolugédo conceptual.
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Todavia, a mestranda considerava que a abordagem concretizada com 0 seu par
pedagdgico, que envolveu uma analise pormenorizada de todos os organelos da célula
animal, se demonstrou preponderanteno processo de evolucdo conceptual e de

enriquecimento cientificos dos estudantes.

6.6.3. ITEM 3

Ao contrario dos itens anteriores, os Item 1 e 2, o Item 3 fos no assunto mais abordado
e analisado por tudo o mundo, em virtude das suas consequéncias e do sepacto global

e sem precedenteg a doenca COVIEL9. Considerando @anoramaglobal e o desafio de
modelacao 3Ddo virus, gerador da doenca referida, o Iltem 3 possibilitou que a mestranda

analisasse o conhecimento dos alunos relativamente aome do novo oronavirus.

A Tabela9 sintetiza, entdo,as respostasapresentadas pelaamostraao Item 3

Tabela9 - Respostas apresentadas pelos alunos ao item 3, ndgste.

R1 N&o sei.
R2 Sars cov2.
R3 N&o sei.
R4 Sars.

R5 N&o sei.
R6 N&o sei.

Atendendo a quantidade de informacé&o apresentada em jornais, programas televisivos ou
até mesmo em estacfes de radigylgava-se que todo o gruposaberiao nome do novo
coronavirus, gerado da doenca COVIEL9. Mediante a observacao da Tabe® percebe

sequetal ndo se verificoy dado queapenas um dos estudantes demonstrou saber o nome
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na totalidade, enquanto os restantes afirmaram n&o saber o nome ,opor outro lado,

apresentaramno de forma incompletaou incorreta.

As sessdes protagonizadas pelo paefdagogico enfatizaramas teméticas e os contetidos
envoltos da doenca global, COVAL®, procurando tornar os estudantes em cidadaos mais
conscientes, criticos, ativos e evoluidos cientificamente. Neste sentido, as mestrandas
desconstruiram algumas ideias @bneas dc alunos, tal como aconteceu com a ideia de
que o virus se designava COVH29, através de videos informativos e outros ludo

didaticos.

Na TabelalO encontram-se as respostas dos alunos, ao mesmo item, numa fase onde

todas as sessdes haviam ja detmwlo.

Tabelal0 - Respostas apresentadas pelos alunos ao item 3, negsis.

R1 Sars cov 2.
R2 Sars Cov2.

R3 Sars cov 2.
R4 Sars cov2.
R5 Sarscov-2.
R6 Sars cov2.

Contrariamente ao observado na Tabel, no pésteste, todos os alunos demonstraram
saber o nomedo virus em estudo, ainda que o rigor na escrita do mesmo néo se tenha
verificado da mesma forma. N&o obstante, compreend® a existéncia de um
desenvolvimento e de um aprofundamento do conhecimeatcientifico dos estudantes,

que, por sua vez, possibilita e estimula o processo de evolucéo conceptual dos mesmos.
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6.6.4. ITEM 4

O Item 4 surge de modo complementar ao item anterior, na medida em que a sua o
proposito foi verificar alguns aspetos basicos relatiamente a doenca epidémi que,
atualmente, assombra todo o mundaMais concretamente, este itenprocurou ajudar a
mestranda a compreendera informacgéo retida pelosestudantes sobre a origem do

aludido virus.

Neste sentido, a Tabela 1l apresenta as resposis obtidas, em fase de préeste, ao

referido ltem 4.

Tabelall - Respostas apresentadas pelos alunos ao item 4, ndgste.

R1 China.

R2 Wuhan.

R3 Acho que na China.

R4 China.

R5 Wuhan que fica na China.
R6 China.

Na sequéncia da analispreconizada a Tabela 1, depreendese que todos os elementos
da amostra demonstram saber o pais, no qual teve inicio o surto, real¢carsi® dois
elementos que paralelamente tornaram a sua respostamais completa,com o acréscimo

dA AEAAAA NO7ehtBrid] Ba8 suas respostas, nenhum dos estudantes
pormenorizou 0 contexto ou a situagdo em que o0 surto se manifestou, mesmo que esse

assunto fosse uma das tematicas mais em voga ho momento.
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De modo a complementar algumas lacunas seonhecimentos dos alunoselativamente

a doenca COVIEL9, o par pedagdgico ndo s6 projetou alguns videos informativos
retirados do site da Dire¢cdoGeral de Saude, como também construiu outros videos ludo
didaticos, mais esclarecedores e indicados para a idade dos estudantes. Edatignte, 0
inicio do surto, bem como as medidas de prevencao ou os sintomas mais comuns foram
tema recorrente nas sessoes, de modo a alertar os estudantes para um dos assuntos mais

sérios e criticos da atualidade.

Na Tabela 2 espelharamse as respostas elzoradas pelos estudantes ao Item 4, assim

gue terminadas todas as sessdes concretizadas pelas mestrandas.

Tabelal2 - Respostas apresentadas pelos alunos ao item 4, ndgxis.

R1 Mercados de animais em Wuhan.

R2 Mercados da China.

R3 Mercados deanimais em Wuhan que fica na China.
R4 China na cidade de Wuhan.

R5 Mercados de animais na China.

R6 Wuhan nos mercados de comida e de animais.

Tal como se pode verificar na tabela suprarreferida, todos os estudantes, com a excec¢ao
de um, destavez, pormenorizaram o contexto e o local do inicio do surto. Aparentemente,
a informacéao relativa ao surto podera ndo parecer pertinente, mas, na verdade, estes
pequenos elementos comprovam o efeito positivo do fator motivacional empregue, a
devogdo com qge os alunos se envolveram nas sessdes e, simultaneamente, o
aprofundamento de conhecimentos cientificos relevantes, considerando o contexto

epidémico, no qual toda a sociedade se encontra.
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6.6.5. ITEM 5

A proposta da realizagéo do Item 5, tal como aconteceu nertt 1, decorreucom o objetivo
de averiguar e analisar a imagem mentalos alunos, relativamente aparénciado virus
SARSCoOV2.

Deste modo, na Tabela 3 encontram-se representadas as respostasindicadas pelos

alunos, antes de iniciado o conjunto de sessée

Tabelal3 - Respostas apresentadas pelos alunos ao item 5, ndgste.

R1 N&o sei.
R2 N&o sei.
R3 N&o sei.
R4 Parecida com uma esfera.
R5 N&o sei.
R6 N&o sei.

Imediatamente se verifica a inexisténcia de uma imagem mental associatavirusSARS
Cov¢ch DI O ET OAOI i AET AAO AET Al AEEOI AeeéeAO
cientifico neste ambito. Ngerspetivada mestranda, tal ocorréncia pode devese ao fato
de poucas vezese evidenciaruma imagem concreta, que retrate na totalidade virus,

embora muito se fale e comente sobre mesmo.

Ao longo das terceira e quarta sessdes, o0 par pedagogico envolveu 0 grupo huma pesquisa
mais pormenorizada sobreo virus SARSCo\t2, recorrendo, para isso, a imagens, a videos
e, ainda, a ilustragbes. Deste modo, os estudantes aprofundaram os seus conhecimentos

preparando-se para a constru¢cdo de modela¢gdes 3D mais rigorosas.
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Cessadas todas as sessoOes previstas, a mestramdacretizou o pdsteste, segundo a

Tabela M4, o reflexo das respostas obtidas no item 5:

Tabelal4 - Respostas apresentadas pelos alunos ao item 5, negzis.

R1 Parece uma coroa, tem nucleo e picos de proteinas.

R2 Forma de uma esfera com picos daroteina.

R3 Tem também forma esférica, mas com picos de proteina. Parece uma coro
R4 Tem aspeto de coroa pois tem ndcleo e muitos picos de proteina.

R5 Aspeto igual a uma coroa porque tem picos de proteina e nucleo.

R6 Tem picos de proteina e unmucleo e fazem parecer uma coroa.

Analisando detalhadamente a Tabela4le, complementarmente, comparand@ com a
Tabela 13, facilmente se constata uramplo aprofundamento do conhecimento cientifico.
De facto, a imagem mental dos alunos referentao virus SARSCoV2 evoluiu
drasticamente. Tal como observado, todos os estudantes apresentaram uma descricao
pormenorizada e realistado virus, salientando até quep mesmo se assemelha a uma
OAT OT Ao AAOGEAT U OOA APAO&dT AEAS

6.6.6. ITEM 6

O dultimo item do questionaio, o Item 6, possibilitou a verificacdo e a ardlise do
conhecimento do grupo relativamente & interagdo entre a célula animaloevirus SARS
Co\t2. De modo sumario, pretendiaseaveriguar o conhecimento do grupo relativamente

ao processo realizadgpelo virus paraforcar a entrada ro organismo do ser humano.

Neste sentido, na Tabela 3 estdo contempladas as respostas elaboradas pelos alunos

para o Iltem 6, ainda antes da concretizacdo das sessoes.
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Tabelal5 - Respostas apresentadas pelos alunos ao item 6, ndgste.

R1 N&o sei.

R2 N&o sei.

R3 Consegue invadir o organismo através das células.
R4 N&o sei.

R5 N&o sei bem.

R6 Acho que pelas células do ser humano.

Tal como expectado pela mestranda, mais de metade da turak@monstrou ndo saber de
que modo o virus SARSCoV¢2 se aloja no organismo do ser humano. Contudo, dois
estudantes desdobraram a questéo colocada e responderam corretamente, ainda que de

forma incompleta.

Na quarta sessdo protagonizada pelo par pedagdgico, os estudantes foram desafiados a
simular o processo concretizadgelo virus para desbloguear o organismo do ser humano

e, assim, se alojar no mesmo. Desta forma, o grupo envohssinuma pesquisajuiada
pelas mestrandas, que permitiu uma exploracdo cuidada e rigorosa, por intermédio de

imagens e videos.

Na Tabela B, estdo contempladas as respostas dos estudantes ao Item 6, depois de

cessadas todas as sessdes desenhadas pelo par pedagdgico.

Tabelal6 - Respostas apresentadas pelos alunos ao item 6, neqxis.

R1 Atraves da proteina ace 2 ele entra na célula.

R2 Particulas que andam pelo ar e devido a proteina ace.
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R3 Utilizando a proteina ace 2.

R4 Particulas que estdo no ar levam o virus ao organismo e entra nas ceélulas ¢
a proteina ace 2.

R5 Usa a proteina ace 2 depois de estar dentro do organismo.

R6 Particulas no ar entram no organismo, depois o virus desbloqueia as célu
utilizando a proteina ace 2.

Contrariamente ao analisado na Tabela5]l que contempla as respostaalusivas ao pré

teste, na Tabela &, as respostas apresentadas pedoestudantes demonstram um

aprofundamento bastante significativo do seu conhecimento. De facto, o grupoleeou

respostas pormenorizadas e detalhadas do processo realizagelo virus de modo a
aceder ao organismo, enfatizandb DADPAT NOA Atedimdsinp.1 A O! # %¢

A mestranda considera que, de um modo generalizado, no Item 6, se evidencia um

processo de evolucao conceptual mais significativo, uma vez que os alunos transitaram de

T s A Xz s
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um conhecimento cientifico maisavultado.

6.7. CONCLUSOES

A presente investigacdo éve como objetivo primordial analisar a influéncia que a

programacao e, subsequente, pensamento computacional detém no aprofundamento e no

desenvolvidos dos conhecimentos cientificos dos estudantes, no ambito das Ciéncias

Naturais. Neste sentido, considerado complementarmente as finalidades inerentes a

investigagdoagdo, o corrente subcapitulo contemplara uma breve reflexdo, na qual se

averiguara a concretizacao dos objetivos delineados, se respondera a questao formulada,

bem como se explanardo potencialades e dificuldades do projeto decorrido.
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No subcapituloQueséo e Objetivos de Investigacdevidenciamse o0s objetivos definidos
previamente, em funcdo das ambicdes, das ideologias e das metas da mestranda,
referentes a aludida componente investigativalTal como se sugere nesse subcapitulo, a
mestranda iniciou a sua acao investigativa com uma solicitacdo aos estudantes. No caso,
a concretizacdo de um questionario, que funcionou como ptéste, de modo a averiguar

0s conhecimentos cientificos que a amostrdetinha relativamente a célula animal eao
virus SARSCo\£2. Para além de algumas debilidades cientificas no ambito dos contetdos
mencionados, os estudantes demonstravam ndo estar tdo informados quanto deveriam
no que concerne a doenca epidémica que, atoeente, assombra todo o mundo.
Efetivamente, considerando a gravidade da mesm#&grnou-se crucial promover uma
consciéncia tanto cientifica como civicaa medida que se exploravam e aprofundavam

contelidos programaticos relevantes.

Nesta linha de pensamento, a mestranda, em parceria com o0 seu par pedagdgico,
preocupou-se em desenvolver um plano de acéo légico e significativo, que promovesse
uma aprendizagem contextualizada, no ambito quer dos conteudos concernentes as
Ciéncias Natur#s, quer das linhas orientadoras da Ciéncia da Computac¢do. Assim sendo,
0 par pedagogico procurou implementar sessfes com dinamicas ativas, colaborativas e

cooperativas, através da plataformaMicrosoft Teams

Cessadas as sessOes delineadas, a mestrandacgol aos estudantes a repeticdo do
questionario, que, nesta fase do projeto, funcionou como pésste. De modo subsequente,
procedeu ao tratamento e a discussdo dos dados obtidos, mediante uma analise
comparativa entre os resultados recolhidos antes e geis do conjunto de sessfes
propostas. No decorrer da referida analise, a mestranda constatou um progresso

consideravelmente no desenvolvimento dos conhecimentos cientificos dos alunos.

Em questbes direcionadas ao conhecimento alusivo a célula animal, ggates nos itens 1

e 2, denotouse aprofundamento cientifico, em especial, no que concerne a conceitos e
conteudos programaticos abordados em aula. No item 1, salierda a alteracdo de
ATTAAEOT O ATi1T OAT1 A6 A OAT 1 OOE @AEEnBOO DI
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uma identificacdo mais conscienteos organelos da célula animal, por intermédio de uma
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selecdo mais rigorosa que passa de apenasrés elementos (ucleo, citoplasma e
membrana celular) para nove elementos (nucleo, citoplasma, membrana celular,
nucléolo, ribossoma, reticulos endoplasméticos liso e rugoso, complexo de Golgi,

lisossoma e mitocondria).

No que concerne a questdes alusivas ao surgimenta eonstituicdo do virus SARE0V-2,
itens 3, 4 e 5, os estudantes demonstraram de igual modo relativa desinformacéo que, ao
longo das diversas sessdes, se colmatou e transformou em conhecimento cientifico
fundamentado. Na sequéncia doitem 3, destacase aevolucdo conceptual relativa a

designacdo atribuida ao virus, que desencadeou a pandemia mundial vivenciada.
Inicialmente, a grande maioria dos alunos afirmou ndo saber o nome do virus em questao,
no entanto, nas respostas descritas na Tabela 10, percebe que todos os estudantes
ADOAOAT OAOAI OAODPT OOAO OEIi-GoAa\idm A b gripd |

demonstrou saber a cidade na qual se tinha iniciado o surto, mas nao relatavam

T

pormenores relativos ao contexto ou ao local concretéacto que sealterou nas respostas
apresentadas no podeste. J& no item 5, evidenciege a fraca imagem mental que os
estudantes possuiam relativamente ao virus, todavia, na andlise das respostas

apresentadas no segundo questionario concretizado, o grupo protagonizaescricdes

detalhadas do virus, salientand®d A OA ODI OOAO Aiii ODPAOAAA Oi A

AA POl OApT Ado 8

Relativamente ao ultimo item, referente a interagdo do virus SAR®V2 com a célula
animal, assistiuse a uma transformacéo imensa no coekimento cientifico do grupo.
Mais de metade do grupo afirmava ndo saber de que modo o virus se alojava no corpo do
ser humano, todavia, da andlise do pésste, salientase a apresentacdo de respostas

bastante completas, reflexo de uma compreensdo exempldos conteudos debatidos.
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AAA c¢co68

De facto,como se percebenicialmente, a amostra demonstrava detenenhuma ou pouca

informacéo relativa a célula animal a virus SARSCo\¢2 ou ao processo de interacao
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entre ambos, no organismo do sdrumano. Todavia no final do projeto,constatou-se que
os alunos demonstraramestar envolvidos num processo nao sé de evolucao cientifica

como de evolucgao civica.

No quediz respeitoU RNOAOOPT Al Oi OliQdeicAntributd Ae@eEGiehdkaid® A h
Computado/pensamento computacionaho processo de ensiraprendizagem no ambito

das Ciéncias Natura® tonsiderase que a mesma fora devidamente fundamentada e
respondida no decurso de todo o capitul®imensao InvestigativaComplementarmente, a
mestranda corsidera que se evidenciaram, inevitavelmente, as potencialidades inerentes

a Ciéncia da Computacao e ao pensamento computacioagliando oprocesso de ensine
aprendizagem no ambito das Ciéncias Naturais. De facto, no caso da amostra em estudo,
os alunos denonstraram estar muito mais motivados e envolvidos no processo de ensino
aprendizagem, o que, por sua vez, possibilitou um desenvolvimento mais significativo e

contextualizado dos seus conhecimentos cientificos.

Todavia, tal como acontece em projetos de 1ia social e educativo, no decorrer deste
estudo, o par pedagdgico deparege com alguns obstaculos, encarados como desafios,
que, rapida e facilmente, se colmataram. A curta duracdo das sessdes, cerca de 45 minutos
semanais, impossibilitou um maior aprofindamento e mais pormenorizada exploragcao

do Tinkercad tal como o par pedagogico havia ambicionado. Ainda assim, durante o
tempo previsto, o grupo de estudantes e o0 par pedagogico trabalharam
colaborativamente, de modo a rentabilizar ao maximo o tempo Utidie trabalho e a
concluir com sucesso todos os desafios impostos ao longo das sessfes. A situacao
pandémica que se impogpor todo o mundo,impossibilitou também a concretizacdo do
estudo em contexto presencial, condicdo que n&o permitiu um acompanhament&ot
proximo quanto as mestrandas gostariam de ter concretizadgste facto impediu também

a implementacdo de uma etapa potencialmente relevante na sequéncia didatica
idealizada, que consistiria na impressad8D dos modelos criados. Por sua vez, esta etapa
possibilitaria a manipulacdo dos modelos e, eventualmente, uma exploracdo mais

aprofundada de alguns contetudos abordados.

Em suma, a mestranda considera que toda o projeto investigativo, desenvolvido em

parceria com 0 seu par pedagodgico, se evidenciou comma componente significativa
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para todos os intervenientes envolvidos. Do mesmo modo, cré que as sessOes
concretizadas contribuiram para um aprofundamento cientificos dos estudantes, a par de
um desenvolvimento de competéncias computacionais, consideradasy@mente, como

pilares basilares para a insercdo na atual sociedade moderna.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O cessar de mais umiclo de estudos reivindica uma retrospetiva da jornada vivenciada
durante a PES, a par de um periodo de reflexdo e ponderacéo sobre as aprendizagens, as
conquistas e as superacfes face aos constrangimentos sentidd$este instante
retrospetivo, a mestranch enaltece todas as experiéncias e, consequentes, aprendizagens
desenvolvidasno decurso da sua pratica, evidenciando todas as criticas construtivas e

todas as conversas instrutivas providenciadas.

As experiéncias presenciadas pela mestranda, provenientedo contacto direto e da
interacdo proxima com 0s contextos educativos, viabilizou a formacdo de um vinculo
entre os conhecimentos e saberes tedricos, didaticos e pedagdgicos, adquiridos por
intermédio de unidades curriculares, estruturalmente inseridas orano plano de estudos

da licenciatura, ora no plano de estudos do mestrado. A capacidade reflexiva, subsequente
também a formacdo proposta nos planos de estudos ja referenciados, facultou a
mestranda bases fundamentais para uma ponderacéo critica sobre aisalade e as suas

transformacdes, em virtude de uma constante adocéo de atitudes investigativa e criticas.

No decurso do contacto e da interagdo com os contextos, a ideia referente a uma sociedade
demarcada pela heterogeneidade adquiriu ainda mais expresséDe factoa diversidade

de estudantes presentes numa escola e, por sua vez, numa sala de aula, confere ao docente
a ardua tarefa de conceber um clima de aprendizagem significativo e relevante, no qual as
preferéncias, os interesses e as vivéncias de sl os alunos deverdo ser enfatizadaes
colocadas em lugar de destaque. Seguindo esta linha conceptual, o presente relatorio de
estagio acentua a necessidade de estruturar aulas contextualizadas e com significado,
marcadamente tecnoldgicas e interdisciplinees, que, simultaneamente, contemptsem

as especificidades de cada turma e de cada contexto.

A intervencdo em contexto educativopromoveu a aquisicdo de novos saberes,
nomeadamente técnicas e metodologias, com uma vertente educativa habilitada para
incutir nos estudantes o gosto pelo conhecimento e pela aprendizageBeste modq
percebese quea intervencao educativa ndo se circunscreveu apenas ao leccionamento de

aulas, por outro lado, englobou também a dinamizacao de atividades e de projetos
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parceriacom toda a comunidade escolar. Assim, destasa o trabalho colaborativo como

um dos elementos impulsionadores para o desenvolvimento pessoal, social e profissional
da mestranda, na medida em que todas as suas ddvidas, 0S seus receios e as suas
conquistas foram incessantemente compartilhados com o par pedagdgico, coos

professores cooperantes e cora equipa dossuperiores institucionais.

Neste seguimento, e analisando criticamente os varios aspetos aludidos, a mestranda
considera ter alcancado, ao longo a sua jornada, todos os objetivos definidos,
preliminarmente, no capitulo concernente asFinalidades e ObjetivosA par da
concretizacdo das suas crencas pessoais, a mestranda realca a aquisicdo e o
desenvolvimento ndo sé de saberes cientificos e pedagdmididaticos, mas também de
capacidades referentes a reflexdo criticea empatia e a cooperacdo e colaboracgéo.
Efetivamente, a estruturacdo de percursos de aprendizagem, a participacdo em projetos
e atividades e, complementarmente, a implementacdo da metddgia investigacaeacéo,
forneceram bases profissionais relevantes a mestranda, que a capacitaram em motivar os
estudantes a construir ativamente e construtivamente as suas aprendizagens,

preparando-os, deste modo, para uma cidadania exemplar.

O trajeto trilhado ao longo de toda a jornada na PES acompanhkse de fundamentos
tedricos e legais cruciais no desempenho do papel docente, mas também um leque variado
de experiéncias e vivéncias que, certamente, guiardo a mestranda por caminhos de
evolucdo e desenvlvimento profissional e pessoa. Neste seu trajeto, a mestranda
depreendeu que ser professor exige a capacidade de permanecer, de insistir e de
prevalecer, mesmo apesar de todos os obstaculos e adversidades que se encruzilhem no
caminho. Complementarmenteperspetiva-se o professor como um poeta da educacao,
que, diariamente, investe e acredita no potencial do ser humano e na sua capacidade para

mudar o futuro.
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APENDICE B PLANIFICACAO DE ARTICULACAO DE SABERES NO 1° CEB

Identificacdo

Plano de Aula n? 4: Joaninha Voa ll

Professora Estagiaria: Ana Cidade e Mariana Peres Data: 07.01.2020

Area(s) de Saber{es): Articulacio de Saberes - Estudo do Meio, Duracio: 90 mirutos
Matemadtica, Portugués, TIC e Educacdo para a Cidadania. §a0:

Ano: 42 ano de escolaridade Nimero de Alunos: 20 alunos

Sumario

Conhedmentos

Contextualizacio

Os voos internacionais da Joaninha:

- A migracdo e a emigracdo: paises e razdes das escolhas;
- 0 mapa mundo: continentes & oceanos;

- Criacfo de quadras relativas ao futuro destino da Joaninha;

- Identificar as carateristicas de uma lengalenga;

- Dominar e conhecer as caracteristicas dos textos poéticos;
- Reconhecer o mapa mundo e os seus componentes;

- Analisar e interpretar de um grafico de barras.

Em conversa com a Professora Cooperante e a Professora Supervisora surgiu a ideia de dar continuidade 3 exploragdo das lengalengas e, paralelamente,
fomentar o uso consciente e responsavel das tecnologias. Assim sendo, a diade optou por trabalhar a lengalenga da “Joaninha voa”, associada a tematicas
como a migragdeo, o mapa mundo e, ainda, ao paralelismo entre passado e presente (trabalho com os tempos verbais).

Em concomitincia com este esquema, numa primeira aula, antecessora a esta, os alunos exploraram a anatomia da joaninha bem como algumas das suas
potencialidades em wvarias vertentes, como na agricultura. Conjuntamente, interpretaram a respetiva lengalenga, de forma a descobrir algumas
particularidades relacionadas com a vida da personagem principal. Mo final da aula, os alunos tiveram ainda a oportunidade de construir um mapa mundi
em grande escala, para sinalizar o voo que gostariam de realizar.

Tal como mencionado anteriormente, a8 presente aula constitui-se como um seguimento da previamente descrita, onde ird ser evidenciado,
essencialmente, o paralelismo passado e presente. Os alunos retomardo o que fora explorado anteriormente, bem como outras questdes relacionadas com
a (e)migracéo, recorrendo para isso ao planisfério. Para além disso, pesguisardo, ainda, quais os paises para onde os portugueses mais emigram e as suas
raztas. Para colmatar a aula e apds todos terem concluido os varios niveis, escreverdo uma quadra relativa ao voo que gostariam que a Joaninha fizesse, no
mundo tecnoldgico atual, sendo-lhes também concedido a programacio de um drone para o simular.

Mo que concerne & turma propriamente dita, esta é constituida por 20 alunos (8 raparigas e 12 rapazes). Na sala apenas uma crianga apresenta necessidades
adicionais de suporte {NAS), devido a problemas auditivos, contudo ndo se constata dificuldades ao nivel da aprendizagem. De ressalvar, ainda, gque dois
elemeantos da turma sdo repetentes, sendo que ambos se destacam pelas dificuldades acentuadas na aprendizagem.
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Quanto & dindmica geral da turma, esta distingue-se pelo seu ativo empenho, interasse, disponibilidade e participacdo. Todavia, esta Ultima particularidade
prevé ndo uma aula silenciosa, mas dialogada e rica em interagdes. Pela afetividade e familiaridade com o contexto estudado, & esperado o didlogo focado
na tematica a ser estudada. Uma vez considerados alguns dos aspetos particulares da turma, acima mencionados, as estagiarias optaram por enfatizar o
trabalho de grupo, de modo a estimular a capacidade de trabalho colaborativo e, simultaneamente, de modo a fomentar a construgdo de boas relagtes
interpessoais. Tendo em conta o feedback recebido na dltima aula supervisionada pela docente da ESE, o par pedagdgico optou por criar diferentes
PowerPoints para os varios grupos de trabalho, elaborando, assim, distintas sequéncias. Desta forma, a professora estagidria podera prestar um maior auxilio
e apoio ao(s) grupols) gue se encontre(m) num nivel de maior complexidade, enquante que os restantes grupos de trabalho se dedicam a niveis de
complexidade inferiores, promovendo uma maior autonomia. Para além disso, em cada grupo de trabalho sera selecionado um lider, de forma a que sejam
tomadas decistes determinadas, ao invés dos alunos entrarem num impasse, relativamente as suas opinities

B Mo inicio da aula, encontrar-se-3, estrategicamente colocada na frente da sala, uma caixa mistério, onde constard o drone. Apds a conclusdo de um guizz,
g a turma receberd uma Joaninha do século XXl - um drone. Os alunos terdo a oportunidade de programa-lo, mas, para isso, revelar-se-3 necessdrio qgue
primeiro completem um conjunto de desafios.

Programa e Metas Curriculares

Area do Saber, Dominio e . .
Subdominio Objetivo(s) e Descritor(es)
Portugués Interacdo Discursiva
Principio de cortesia; principio de cooperacdo;
Cralidade (04) Informacdo, explicacdo; pergunta.
E Compreensdo e expressao
= Informacdo: essencial e acessaria; Ideias-chave;
E Estruturas frasicas (complexidade).
Eﬂ Producdo de discurso oral
o Introducd@o  aos geénercs escolares: apresentacdo oral; debate de ideias;
= - . S . . " .
E Expressdo orientada: justificagdo de opinides, atitudes e opgdes; resumo de ideias.
I
.E Leitura & Escrita (LE4) Compreensao de texto
§' Vocabulario: alargamento temético.
|
Pesquisa e registo de informacao
Educaclo Literdria (EL4) Leitura e audicdo
Dbracde literatura paraainfincia; textos da tradigdo popular;
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Gramatica (G4)

Compreensdo de texto
Texto poético: estrofe, verso, rima, sonoridades;

Expressdo de sentimentos, de ideia e de pontos de vista.

Producdo expressiva [oral)
Texto escrito: poema rimado.

Morfologia e lexicologia
Radicais;
Prefixos e sufixos;
Palavras simples e palavras complexas;
Flexdo de verbos regulares e irregulares: indicativo (pretérito perfeito, pretérito imperfeito e futuro), isvparative

Matemadatica

Organizacdo e Tratamento

de Dades (OTD3

- Representacio 2
tratamento de dados

2. Tratar conjuntos de dados
1. Identificar a "freguéncia absoluta” de uma categoria/classe de determinado conjunto de dados come o numero de dados gue pertencem a essa
categoria/classe.
2. ldentificar a “moda” de um conjunto de dados gualitativos/guantitatives discretos como a categoria/fclasse com a maior frequéncia abscluta.
3. Saber gue no caso de conjunto de dados quantitativos discretos também se utiliza a designacdo “moda” para designar qualquer classe com
maior frequéncia absoluta do que as classes vizinhas, ou seja, correspondentes aos valores imediatamente superior ou inferior.

3. Resolver Problemas
4, Resolver problema envelvendo a anglise de dados representados em tabelas, diagramas ou graficos e determinacdo de frequéncias absolutas,
moda, extremaos e amplitude.
5. Resolver problemas envolvendo a organizagdo de dados por categorias/classes e a respetiva representacdo de uma forma adeguada.

Estudo do Meio

Bloco 2 — A descobertz dos

outros e das instituicées (32
ano)

Bloco 4 — A descoberta das

inter-relacdes entre espacos

3. 0 passado do meio local
- Conhecer vestigios do passado local:
— costumes e tradicdes locais;

1. O contacto entre a terra e o mar
- Localizar no planisfério ess-glebs os continentes e oz oceanos;

3. Portugal na europa e no mundo
- Fazer o levantamento de paises onde os alunos tenham familiares emigrados.

Tecnologia da
Infarmacgio &
Comunicagio

Cidadania Digital

0 aluno adota uma atitude critica, refletida e responsavel no uso de tecnologias e em ambientes digitais, sendo capaz de:
Expressar-se enquanto cidaddo digital, manifestando nogdo de comportamento adequado, enguadrado com o nivel de utilizagdo das
tecnologias digitais;

Reconhecer procedimentos de seguranga basicos em relagdo a si e aos outros (por exemplo, o registo de dados do utilizador);
Ter consciéncia do impacto das TIC no seu dia a dia;
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Investizar e Pesguisar

Comunicar e Colaborar

Criar e Inovar

O aluno planifica uma investigacdo a realizar online sendo capaz de:
Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como ferramentas de apoio ac processo de investigagdo e pesquisa;
Identificar as potencialidades e principais funcionalidades de ferramentas para apoiar o processo de investigagao e pesquisa onling;

0 aluno mobiliza as estratégias e ferramentas de comunicagdo, sendo capaz de:
Comunicar (por texto, dudio, video, etc.), utilizando ferramentas digitais, para expressar uma ideia ou opinido, explicar ou
argumentar, no contexto das atividades de aprendizagem de diferentes areas do curriculo;

0 aluno mobiliza as estratégias e ferramentas de colaboracdo, sendo capaz de:
Interagir e colaborar com os seus pares e com a comunidade, partilhando trabalhos realizados e utilizando espacos previamente
preparados para o efeito (paginas Web ou blogues da turma, entre outros);

O aluno conhece estratégias e ferramentas digitais de apoio a criatividade, sendo capaz de:
Utilizar as TIC para gerar ideias, planos e processos de modo a criar solugtes para problemas do quotidiano;
Identificar e compreender a utilizagdo do digital e 0 seu potencial na compreensdo do mundo gue os rodeia;
Distinguir as caracteristicas, funcionalidades e aplicabilidade de diferentes objetos tangiveis (robds, drones, entre outros);
Resclver desafios através da programagdo de objetos tangiveis.

Aprendizagens Essenciais

Area do Saber / Tema Objetivos Essenciais Praticas Essenciais de Aprendizagem
Portugués Expressdo Promover estratégias que envolvam:
Oralidade Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos - compreensdo de textos em diferentes suportes audiovisuais para
outros. ¢+ selecdo de informacie relevante para um determinado objetivo;
Usar & palavra para exprimir opinides  partilhar ideias de . registo de informacde relevante;
formz audivel, com boa articulaco, entoacdo e ritmo - producdo de discursos preparados para apresentagio a pablico restrito (3 turma,
adequados. & colegas de outras turmas) com diferentes finalidades:

Leitura

Educacdo Literaria

s  exposicdo de trabalhos simples relacionados com temas disciplinares e
interdizciplinares, realizados com o apoio do professor ou em grupo;

Explicitar ideias-chave do texto.

Exprimir uma opinific critica acerca de aspetos do texto Promaover estratégias que envolvam:
ido contelda e/ou da forma). -compreensdo de textos atraveés de atividades gue impliquem

¢ extrair informac@o implicita & partir de pistas linguisticas;
¢ inferir, deduzir informacdo & partir do texto;
Antecipar ofs) temals) com base em nogdes elementares

de género {eontosde fada. lengalengas, poemas—stc) em | Promover estratégias que envolvam:
elementos do paratexto e nos textos visuais (ilustracdes). - aguisigdo de saberes (nocbes elementares de géneros como contos de fadas,
lengalengas, poemas) proporcicnados por leitura.
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Estudo do Meio Reconhecer & valorizar o patriménio natural e sxltural - | Promover estratégias que impliquem por parte do aluno:

local racional atc - dantificando ne paizasar alamantos - exposicdo de diferentes pontos de vista, como resposta & questdes polémicas
Sociedade Aaturaic foftios geolinirne scnacos da Rade Matyes abc 1l e colocadas pele professor ou alunois);
Matureza wactiolos ssteriaic do maccade ladiflcing poptar maainhar o - pesquiza e partilha de informacdo sobre tematicas de interesse do aluno ou
Tecnologia estatuas —ate | coctymes tradicdes, g4 mridac relacionadas com os temas em estude, com possibilidade de guestionamento por

parte dos ouvintes;
- & escuta dos outros e saber tomar a palavra;
- o respeito pelo principio de cortesia;

Promover estratégias envolvendo tarefas em que, com base em critérios, se oriente
o aluno para:

- reorientacdo de atitudes e de trabalhos, individualmente ou em grupo, a partir do
feedback do professor efou dos pares;

Promover estratégias e modos de organizacdo das tarefas gue impliguem por parte

do aluno:
- organizacdo do espaco e do tempao de trabalho individual e coletiva;
Matematica Representagdo e interpretacdo de dados Formular questdes a partir de situacdes familiares variadas e recolher e organizar
Analisar € interpretar informacdo de natureza estatistica | dados de diferentes formas, respondende &s questdes formuladas;
Organizacdo e Tratamento representada de diversas formas;
de Dados Utilizar geaficoscireulseas (2685 50% & 7o) prificos de barras edisgramas de
Resolucdo de problemas ealeaefalhge ng organizacio e representacio de dados;
Resolver problemas envolvendo a organizacdo e
tratamento de dados em contextas familiares variados Resolver problemas recorrendo & recolha de dados & & sua organizacdo e
Comunicacdo matemadtica representacdo;

Comunicar raciocinios, procedimentos e conclusdes,
utilizando linguagem prépria da estatistica, baseando-se | Comunicar, oralmente e por escrito, para descrever e explicar representacdes dos
nos dados recolhidos e tratados; dados e as interpretagdes realizadas, discutindo argumentos e criticando argumentos

Desenvolver interesse pela Matematica  valorizar o seu dos cutros;
papel no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios

da atividade humana e social.

Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria

Areas de Competéncia Descritores Operativos

Os alunos dominam os cadigos que os capacitam para a leitura e para & escrita. Compreendem, interpretam e expressam factos
e opinides, quer oralmente, quer por escrito, quer através de outras codificacdes.

Expdem o trabalho resultante das pesquisas feitas, de acordo com os ohjetivos definidos, junto de diferentes puablicos,
concretizado em produtos discursivos, textuais, audiovisuais e/ou multimédia, respeitando as regras praprias de cada ambiente.

0s alunos colocam e analisam guestdes a investigar, distinguindo o que se sabe do que se pretende descobrir. Definem e
Raciocinio e resolucdo de problemas executam estratégias adequadas para investigar e responder as questdes iniciais. &nalisam criticamente as conclusdes a gue
chegam, reformulande, se necessario, as estratégias adotadas.
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Linguagem e textos

Informacdo e Comunicacdo




Pensamento critico e pensamento criativo

Os alunos observam, analisam e discutem ideias, processos ou produtos centrando-se em evidéncias. Usam critérios para
apreciar essas ideias, processos ou produtos, construindo argumentos para a fundamentacdo das tomadas de posicdo.

Relacionamento interpessoal

Qs alunos envolvem-se em conversas, trabalhos e experigéncias formais e informais: debatem, negoceiam, acordam, colaboram.
Aprendem a considerar diversas perspetivas e a8 construir consensos.

Sensibilidade estética e artistica

0Os glunos percebem o valor estético das experimentagdes e criagdes a partir de intencionalidades artisticas e tecnologicas,
mobilizando técnicas e recursos de acordo com diferentes finalidades.

Saber Cientifico, Técnico e Tecnologico

0s alunos trabalham com recurso @ materiais, instrumentos, ferramentas, maquinas e equipamentos tecnolégicos, relacionando
conhecimentos técnicos, cientificos e socioculturais.
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Percurso de Aprendizagens

Tarefas e Estratégias

(A sala encontrar-se-3 previamentes organizada em 5 grupos de trabalho, de 4 2lementos cada. Cada grupo
tera um computador na sua mesa, bem como os varios materiais necessarios para a restante aula. Numa mesa
estrategicaments colocada na frente da sala, estara tambeém uma caixa mistério, onde constara o drone.)

Professora Estagidria Mariana Peres

Motivagio/Ativagio dos Conhecimentos Prévios
A professora estagidria desencadeard uma conversa em grande grupo, com o objetivo
de relembrar os alunos sobre o gque haviam explorado na aula anterior.

Questdes orientadoras:

- Que animal analisaram na aula de ontem?

- Quem se lembra da sua morfologia/ das suas carateristicas externas?
- Qual o nome da lengalenga analisada?

Em seguida, a professora estagiaria ativard a curiosidade da turma, afirmando: "A
loaninha ouvi falar muito bem do trabalho desenvolvido pela vossa turma e acho que
decidiu passar aqui pela sala e deixar esta caixa mistério para vocés!"”. Contudo a caixa
mistério, acarreta uma regra: Apenas quando os alunos superarem os desafios propostos
pela Joaninha, podero abrir a caixa, descobrindo o que se encontra no seu interior,

Assim, apos a breve realizagdo de perguntas contextualizadas, os alunos, em grupo,
realizardo o primeiro desafio um guizz online com guestGes pormenorizadas sobre os
conteddos anteriormente explorados. Isto €, os grupos deverdo responder as questdes
demonstrando gque assimilaram os esguemas de andlise do poema previamente
trabalhados, bem como, oralmente, deverdo mobilizar conhecimentos, mostrando que
compreenderam a mensagem da lengalenga.

Agquando verificados os bons resultados no quizz, a professora estagiaria informara os
alunos com vencedores de que, no desafio final, terdo o privilégio de dar a conhecer &
turma o recurso gue utilizardo no decorrer do mesmao.

Tipologia de
Trabalho

Diglogo em grande
grupo

logo

Organizacao
da Turma

Grande grupo

5 grupos de 4
elementos

Recursos

5 computadores
Projetor
Tela branca

Quizz
(Apéndice 1)

20min
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Professoras Estagiarias Mariana Peres e Ana Cidade

Desenvolvimento

Posteriormente, os alunos serdo direcionados para o trabalho colaborativo. Assim, cada
grupo devera explorar um PowerPoint didatico e interative, organizado em diferentes
niveis, de modo a explorar a tematica geral: Atualmente, para onde voardo as joaninhas?

De salientar gue, num momento inicial, cada grupo terda um PowerPoint com uma
sequéncia diferente de niveis, para que as professoras estagiarias possam prestar um
maior auxilio aols) grupo(s) gue se encontra{m) em niveis considerados de maior
complexidade. Todavia, do nivel 5 em diante, os varios grupos encontrar-se-3o a realizar
as mesmas tarefas, uma vez que para estas € pretendido que os alunos trabalhem de
forma mais auténoma, ainda que continuem a serem orientados pelas professoras
estagiarias.

A par da exploragdo do PowerPoint, os alunos deverdo também preencher o seu guido
de tarefas, de forma a organizar e sistematizar toda a informacio recolhida.

De realgar, ainda, que, até ao nivel 6 os alunos serdo acompanhados de um cronémetro.

Nivel 1: Conceitos de Migracio e Emigragdo (pequenos grupos)

O grupo serd questionado sobre os conceitos de migragdo e emigragdo. Numa primeira
etapa, o foco serd apenas a palavra “migragdo” — os alunos terfio de registar no seu guido
de tarefas o que consideram que esta significa e, posteriormente, deverio pesquisi-la no
seu diciondrio, de modo a contrapor a sua opinido com os factos,

De seguida, ser-lhes-3 apresentada a palavra “emigracdo”. MNesta etapa, os alunos
deverdo mencionar qual o processo de formagdoc da palavra em causa. Tal como
anteriormente, deverdo tamhém tentar deduzir o significado da palavra e, numa fase
posterior, deverfo procura-la no diciondrio.

Na dltima etapa, os alunos deverdo completar um esquema com as ideias gerais destes
dois conceitos, no seu guido de tarefas.

Nivel 2: Mapa Mundi (pequenos grupos)

Aos alunos serd apresentado um planisfério, com o desenho dos continentes e oceanos.
Neste nivel, dever@o responder a um conjunto de questdes, mostrando o seu
conhecimento em geografia.

Nivel 3: Emigractes — Para onde? (pequenos grupos)

Serd apresentado aos alunos um grafico de barras retirado do Observatdrio de
Emigragdo, no qual estardo representados os principais paises de emigragdo portuguesa.
Os mesmos devem observd-lo atentamente, de modo a responder corretamente as
guestdes propostas.

Aprendizagem por
descobertafpesquisa

5 grupos de 4
elementas

Grande grupo

5 computadores
Projetor
Tela branca
Recurso digital
(PowerPoint didatico)

[Apéndice 2)

Guido de tarefas
[Apéndice 3)

Caixa mistério com drone

Mapa Mundo construide
previamente com os
alunos
[Apéndice 4)

63min
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Nivel 4: Emigracies — Porgué? (pequenos grupos)

A cada grupo serd atribuido um pais de emigracdo diferente. Os alunos, partindo das
varias fontes apresentadas (imagens, textos e graficos), analisaro quais os principais
motivas e razfies que levam os portugueses a emigrar para |4,

Nivel 5: Para onde voa a Joaninha? (pequenos grupos/grande grupo)

Neste nivel, o desafio consiste em criar uma ou mais quadras relacionadas com o pais
explorado no Nivel 4. A construgdo destas estrofes deverd contemplar vérios aspetos:

- O que sentiram os portugueses e como resolveram esse sentimento;

- O nome do pais para onde os portugueses emigraram;
- Algumas das raz8es que levaram os portugueses a escolher esse pais;
- Curiosidades que consideres interessantes.

Numa primeira fase, os alunos deverdo elaborar os eshogos das suas criagdes no seu
guido de tarefas para, posteriormente, as passarem, sem qualquer erro artografico, para
uma folha de cartolina (pinta da loaninha), a colar numa Joaninha em carteling, feita a
grande escala.

Par fim, estas quadras serdo apresentadas 3 turma, de modo a que todos possam
conhecer o trabalho realizado por todos os grupos. Os alunos deverdo, ainda, responder a
algumas questfies sobre a sua pesquisa, colocadas pela professora estagidria.

[Mota: & criacdo das quadras devera ser realizada num formato multimodal. Assim, os alunos
recriardo novas guadras, acompanhadas de um video, texto e imagens.)

Nivel 6: O Voo (grande grupo)

Comao forma de recompensar todos os grupos pelo trabalho realizado, serd apresentado
o ultimo desafio da turma e, por isso, os alunos terdo acesso a caixa mistério. Assim, a
turma descobrird que a caixa comporta o drone gque simbolizard a Joaninha, nesta nova
atividade,

Meste sentido, cada grupo terd a oportunidade de programar o drone para que este
simule o voo dos portugueses para os paises estudadas pelos vérios grupos.

(Mota: &pds o término de cada nivel, os grupos deverdo Corrigir 25 suss respostas autonomaments. Para issa,
pastara que cliquem em “Confere a tua respostal”, pois serdio imediatamente levados a um slige onde constara
& resposta correta.)

Apresentacdo dos
trabalhos rezlizados

Programacdo e
descoberta
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Professora Estagiaria Ana Cidade

Momento Final

Mo final da aula, para celebrar as conguistas dos alunos as professoras entregardo um
saguinho com sementes de lirio para gue estes possam plantar em casa. Assim, em
conformidade com todo o percurso de aprendizagem desenvolvido, os alunos saberdo que
esta planta cativard joaninhas, que, por sua vez protegerdo a protegers de pragas.

Reflexdo e didlogo em
grande grupo

Grande grupo

Recompensa dos alunos
[Apéndice 5)

Smin

Avaliagdo

Os instrumentos de avaliagdo utilizados serdo uma grelha de avaliagdo (Apéndice 6) e as folhas de registo dos alunos.
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APENDICE B RECURSO DIGITAIQUIZZ

Question 1 0 60 seconds

Q. Porque voava joaninha para Lisboa?

answer choices

Para encontrar o seu amado. Para encontrar o seu pai.

Para encontrar um emprego.

Question 2 Q 60 seconds

Q. O pai de joaninha voou (viajou) até Lisboa. Porqué?

answer choices

Em busca de um emprego e de uma vida O pai de joaninha viaja para lisboa de
melhor. férias.

O pai de joaninha viaja até lisboa para ir
ter com a filha.

Question 3 © 50 seconds

Q. Onde vivia joaninha com a sua familia ?

answer choices

Porto Campo

Lisboa
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Question 4 0 180 seconds

Q. A mae de joaninha permanece em casa e apenas o pai voa para Lisboa. Sabes
explicar porqué?

answer choices

A mae de joaninha gostava demasiado
da vida no campo para viajar até a
capital. Assim sendo, opta por ficar em
casa com a sua familia, deixando o
marido partir sozinho.

A made de joaninha estava chateada com
o marido e, por isso, preferiu ficar em
casa enquanto o pai de joainha vai
trabalhar para Lisboa.

Os empregos disponiveis nas grandes
cidades eram destinados aos homens.
Para além disso, a vida na capital era
muito cara, obrigando joaninha e sua
mé&e a permanecerem em casa.

Questian 5 © 50 seconds

Q. O pai de joaninha leva dinheiro para o sapateiro pois...

answer choices

Quer uns sapatos novos. Vai andar muito.

Tem uma divida com ele.

Question 6 © 45 seconds

Q. Lembraste o que o pai de joaninha levava para ela?

answer choices

Question 7 D 120 seconds

Q. Porque tera o pai de joaninha oferecido um saco de farinha a sua avd ?
answer choices
A avo de joaninha ajudava a familia,

utilizando um moinho para moer a
farinha, confecionando pdo.

A avo de joaninha adorava cozinhar
queques para todos.

A avo de joaninha utilizava a farinha para
a moer num moinho, confecionando
bolos.
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Question 8 © 60 seconds

Q. A mae de joaninha comia, junto ao moinho, um pao
com toucinho, simbolo

De riqueza. De pobreza.

De poder comercial.

Question 9 © 30 seconds

Q. O pai de joaninha apenas tinha para comer...

answer choices
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APENDICE B2 RECURSO DIGITAPOWERPOINT DIDATIC@WERSAO LOMO EXEMPLAR)

A
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Joaninha, voa, voa

Que o teu pai esta em Lishoa
Com um caldinho de galinha
Para dar a Joaninha.

Joaninha, voa, voa

Que o teu pai estid em Lishoa
Com um rabinho de sardinha
Para comer que mais nao tinha...

Joaninha, voa, voa

Que o teu pai foi a Lisboa
Com um saco de dinheiro
Pra pagar ao sapateiro.

Joaninha, voa, voa

Que o teu pai foi pra Lisboa
Com um saco de farinha
Para dar a avozinha.

Joaninha, voa, voa

Que o teu pai esti em Lisbhoa
A tua mée esta no moinho

A comer pao com toucinho.

Migracao e
Emigracao
Ak




MIGRACAO MIGRACAO

12 ETAPA 22 ETAPA

O que achas que Procura a palavra
. .o . ~ " H ~ N
significa “migracao”? MIigracdo” no
(Anota no teu guido de tarefas) d I CI 0 na r I O .

{Anota no teu guido de tarefas)

EMIGRACAO

A palavra “migragao”
refere-se ao ato de passar
de um pais ou de uma
regido para outro(a).

32 ETAPA

Observa a palavra “emigracao”.

Qual o seu processo de
formacao?

(Anota no teu guido de tarefas)
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EMIGRACAO

Efnigraco)
sty ey

E + migra(r) + ¢do

42 ETAPA
Sabes o que significa
“emigracao”?
Procura no dicionario!

{Anota no teu guido de tarefas)

A palavra “emigracdo” é uma
palavra derivada por prefixagdo e

[ A palavra “emigragao”

refere-se a um conjunto de
pessoas que deixa o seu
pais ou a sua regido para

se estabelecerem

noutro(a).

. Ato de deixar o seu pafs ou regido de origem
M Igra 95 o . para se estabelecer noutro sitio.

y

Emlgrag:ﬁo . Ato de passar de um lugar para outro.
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Migragdo

Ato de delxar o seu pais ou
regido de origem para se
estabelecer noutro sitio.

Principais paises de destino da
emigracdo dos portugueses (2016}

197

Atualmente, para
onde emigram os
| portugueses?

l

= S

| 3.2 ETAPA: Completa os espagos em branco:

.
\ O pais para onde os portugueses mais emigram
e para onde menos emigram

Para a Suica emigraram portugueses. Para
paises como , e
emigraram menos de 5000 portugueses.




O pais para onde os portugueses
mais emigram é o Reino Unido e para
onde menos emigram é a Australia.

Para a Suica emigraram 20000
portugueses. Para paises como Suécia,
Brasil e Noruega emigraram menos de
5000 portugueses.

-

2.2 ETAPA: Clica no planisfério abaixo.
Deveras explorar o site que abrira, de modo a conheceres mais sobre
os continentes e os oceanos!

Desafio: No teu guido de tarefas completa o planisfério que
|a se encontra com o nome dos continentes e dos oceanos!
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Por que razao
emigram oS
4 . portugueses?

— —
|2.a ETAPA: Analisa as informacgdes sobre a emigragﬁof
= JIZ dos portugueses para o Reino Unido! |

1<

®) O Reino Unido
localiza-se na
europa.
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1.2 ETAPA: Clica no nome do teu grupo:

= S

- . n . .
S5l &=~ Emigracoes para o Reino Unido
Para o Reino Unido estima-se que tenham emigrado mais de 30000

portugueses, em 2016. A opcdo por este paises esta relacionada com varias
questdes profissionais e financeiras.

No Reino Unido as oportunidades de emprego sdo maiores e as condicdes de
trabalho sdo melhores do que em Portugal, principalmente no que diz respeito ao
salario.

As clinicias e hospitais sdo muitos mais desenvolvidos.

Para além disso, é barato viajar entre o Reino Unido e Portugal, o que torna as
visitas aos familiares mais faceis e frequentes.

Por altimo, é um pais multicultural, isto &, existem pessoas de varias culturas,
que permite desenvolver novas amizades.




— —
| 3.2 ETAPA: Completa a tabela com a informacdo

NH L recolhida!
> |

Continente onde se localiza

Numero de emigrantes portugueses

Razdes pelas quais os portugueses
emigram para la

=

2.2 ETAPA: Analisa as informagdes sobre a emigragios
* dos portugueses para a Suica!

A Suica
localiza-se na
europa.

200

Pais: Reino Unido

Continente onde se localiza | Eurcpa

Namero de emigrantes

Sorbugt Mais de 30000 emigrantes

*  Mais oportunidades de
emprego;

*  Melhores condicdes de
trabalho;

* Melhores clinicas e
hospitais;

*  Viagens baratas;

*  Pais multicultural.

Razdes pelas quais os
portugueses emigram para
13

. Emigracoes para a Suica
1 ala a aJica estima-se Wténham_enﬁgradtrzootm‘pﬁfu_guéses, em
2016.

Na Suica as oportunidades de emprego em hotelaria, construcao civil e
restauracdo sdo grandes. Apesar do elevado custo de vida, os altos
salarios compensam.

E um pais bastante limpo, seguro e os transportes publicos funcionam
na “perfeicdo”. Para além disso, a educa¢do e a formagdo tém um papel
central.

Este pais cativa também pela sua diversidade linguistica, pois existem 4
linguas nacionais: alem3ao, francés, italiano e romance.




=
| 3.2 ETAPA: Completa a tabela com a informacao

recolhida!
+

Continente onde se localiza

Numero de emigrantes portugueses

Razdes pelas quais os portugueses
emigram para la

‘2.“ ETAPA: Analisa as informacgdes sobre a emigrat;ﬁo}I

\ ‘ dos portugueses para Franca!
\

Franca
localiza-se na
europa.

201

Continente onde se localiza Europa

M de
Nomero 20000
portugueses
*  Muitas oportunidades de
emprego;
= Altos saldrios;
® Bastante limpo;
Rasoes nelas (ualsion *  Muito seguro;

= Bom funcicnamento dos
transportes publicos;

= Aeducagdo e formacdo tém
um papel central;

* Grande diversidade
linguistica

portugueses emigram para |3

\ ‘ Emigracoes para a Franca

Estima-se que mm; 15000
portugueses, em 2016.

O primeiro grande motivo esta relacionado com o facto de existir uma
grande comunidade portuguesa.

Franca possui um mercado de emprego melhor do que Portugal.

Este pais possui também um elevado custo de vida, no entanto, os
salarios sao relativamente mais altos do que em Portugal, permitindo um
equilibrio.

O bom sistema de saude publica é outra das razoes que convence os
portugueses a emigrar para Franga. >




— =

3.2 ETAPA: Completa a tabela com a informacao
recolhida!

Continente onde se localiza

Numero de emigrantes portugueses

Razdes pelas quais 0s portugueses
emigram para la

- ]
2.2 ETAPA: Analisa as informagdes sobre a emigragﬁo]‘
dos portugueses para a Alemanha! !

A Alemanha

localiza-se na
europa.

202

Continente onde se localiza | Europa

Nimero de emigrantes

Mais de 15000 emigrantes
portugueses €

®*  Existem uma grande
comunidade portuguesa;

* Melhor mercado de
emprego;

* Salarios altos;

* Bom sistema de salide

piblica.

Razdes pelas quais os.
portugueses emigram para |3

Emigracoes para a Alemanha

ara a Alemanha estima-se que tenham emigrado 10000 portugueses,
em 2016.

A Alemanha é um dos paises com melhor qualidade de vida e melhor
sistema de transportes.

O nivel da educacdo neste pais ¢ altissimo, alias, é na Alemanha que
existem as melhores universidades. Também o sistema de satde ptblica é
bastante eficaz.

Para além de elevados salarios, os trabalhadores possuem direitos
muitos favoraveis.

Neste pais € atribuida uma grande importéncia ao meio ambiente. -




3.2 ETAPA: Completa a tabela com a informacao
recolhidal

Continente onde se localiza

Namero de emigrantes portugueses

Razdes pelas quais os portugueses
emigram para |4

————

[ e ,
‘2.3 ETAPA: Analisa as informag6es sobre a emigracao f

| dos portugueses para Espanha! ‘,

\

Espanha
localiza-se na
europa.
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Continente onde

se localiza Edropa

Nimero de
emigrantes 10000 emigrantes
portugueses

* Melhor qualidade de vida;
*  Melhor sistema de transportes;
* Nivel de educagdo alto;
Razdes pelas * Sistema de salde piblica
quais 05 bastante eficaz;
portugueses ®  Altos salarios;
emigramparala | * Os direitos dos trabalhadores séo
muito bons;
*  Atribuem grande importancia ao

meio ambiente.

e

. Emigracoes para Espanha

Para Espanha estima-se que tenham emigrade mais de 5000

portugueses, em 2016.

E uma pais com boa gastronomia e onde se vive bem com pouco
dinheiro. Para além disso, possui uma vida cultural variada, com
festividades a decorrer em toda a parte.

Para os portugueses, a lingua espanhola é muito facil de aprender.

Este pais possui tanto um bom sistema de satde publica, bem como um
sistema de transportes adequado.

Por fazer fronteira com Portugal, as visitas aos familiares tornam-se ..
mais faceis e econémicas, influenciando a emigracao portuguesa. c




=
3.2 ETAPA: Completa a tabela com a informacdo
recolhidal

EZgs

Continente onde se localiza

Numero de emigrantes portugueses

Razdes pelas quais os portugueses
emigram para la

204

emigram para |3

Continente onde
2 Europa
se localiza
Numero de
emigrantes Mais de 5000 emigrantes
portugueses
*  Boa gastronomia;
*  Vive-se bem com pouco dinheiro;
*  Vida cultural variada;
Razdes pelas * Alingua espanhola é facil de
quais 0s aprender;
portugueses * Bom sistema de satude publica;

* Sistema de transportes publicos
adequado;

*  Visitas aos familiares sdo féceis e
econdmicas.

s




APENDICE B3 GUIAO DE EXPLORACAO (VERSATOMO EXEMPLAR

Atualmente, para
onde voam as

Joaninhas?
Migracao
e
Emigracao
B |
N\ [
.;;.—1\-_.“:-—-—-_

12 Etapa: O que achas gue significa “migracdo”?

22 Etapa: Procura no dicionario o seu significado!
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32 Etapa: Observa a palavra “emigragdo”. Qual o seu processo de
formacao?

Emigracdo

O processo de formacgdo da palavra “emigracao” é

42 Etapa: Sabes o que significa? Procura no dicionario.

52 Etapa: Completa o esguema abaixo:

Ato ou efelto de emigrar. Ato de delxar o

1 3 " regifio de orl
Migracdo L O | e T

Emigra;ﬁo . . Ato ou efeito de migrar. Ato de

passar de um lugar para outro.
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Para onde emigram
os poriugueses?

Principais paises de destino da
emigracdo dos portugueses, em 2016

s |
~« I
e
eand ]
s
e I
el |
=t
sepries [
|
=
el
LT |
e |
cose ]
]
i )
|

[ [ BT LT I T T T

Miumero de emigrantes
portugueses

= m

22 Etapa: Completa os espagos brancos no texto abaixo:

O pais para onde os portugueses mais emigram é

onde menos emigram &

Para a Suica emigraram

]

r

portugueses,
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e para

portugueses. Para paises como

Ehigraram menos de 5000
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