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Resumo

A Historia tem revelado um papel importante na formacao do individuo sobretudo pela fungéo
social que assume (Alves, 2009). Essa funcéo social contempla um conjunto de competéncias
histéricas como a argumentacao e o raciocinio histérico (Chapman, 2006) que potenciam o
desenvolvimento do pensamento histoérico e da literacia histérica (Barca, 2000, 2006; Seixas
e Morton, 2013; Lee, 2016). E, entdo, fundamental que o professor assuma o papel de
promotor de aprendizagens que desenvolvam competéncias de pensamento critico e
reflexivo, capazes de exercer uma cidadania marcadamente democrética. Neste sentido, o
presente estudo pretende identificar e compreender as potencialidades da aula-oficina
enguanto promotor de cidadania democratica. Com uma amostra de vinte e seis alunos do
5.2 ano de escolaridade, recolheu-se informagdes a partir de uma abordagem quantiqualitativa
recorrendo-se, sobretudo, a analise de contetdo. Utilizaram-se instrumentos de recolha de
dados como a observacdo participante e as producdes escritas dos alunos. Os resultados
indicam que a aula-oficina constitui um espago de construcdo de cidadania democrética,
sobretudo quando os alunos interpretam, questionam e inferem sobre as fontes histéricas para
a construcdo do seu conhecimento histérico e o mobilizam nao sé para as decisdes da sua
vida prética, como na forma como veem e leem a sociedade.

Palavras-chave: Aula-oficina, Educacao Historica, cidadania democratica

Abstract

History has revealed an important role in the education of the individual above all because of
the social function it assumes (Alves, 2009). This social function includes a set of historical
skills such as argumentation and historical reasoning (Chapman, 2006), which enhance the
development of historical thinking and historical literacy (Barca, 2000, 2006; Seixas and
Morton, 2013; Lee, 2016). It is, therefore, fundamental that the teacher assumes the role of
promoter of learning that develops critical and reflective thinking skills, capable of exercising a
markedly democratic citizenship. In this sense, this study aims to identify and understand the
potential of the workshop-class as a promoter of democratic citizenship. With a sample of
twenty-six students in the 5th grade, information was collected from a quantitative-qualitative
approach, mainly using discourse analysis. We used data collection tools such as participant
observation and students' written productions. The results indicate that the workshop-class
constitutes a space for the construction of democratic citizenship, especially when students

interpret, ask and infer on historical sources for the construction of their historical knowledge
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and mobilize it not only for decisions in their practical life, but also in the way they see and
read society.

Keywords: Class-workshop, History Education, democratic citizenship
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1. Introducéo

O ensino e aprendizagem de Histdria assume um importante papel no desenvolvimento de
uma cidadania democrética, através da criacdo de espagcos em que o0 aluno possa construir a
sua aprendizagem histérica, que sejam promotores do desenvolvimento de um conjunto de
competéncias histéricas que potencie a sua literacia histéria (Barca, 2006). Nesse sentido, é
necessario que o professor promova um ambiente de aprendizagem em que o aluno
experiencie o oficio de historiador, aprendendo a pensar historicamente (Gomez et al., 2014).
E neste ambito que se enquadra a revelancia da utilizacdo do modelo de aula-oficina para a
aprendizagem histérica, dado que na perspetiva de Barca (2004), este assenta num
paradigma educativo de cariz socioconstrutivista, em que “o aluno é o agente da sua
formacdo, e o professor tem o papel de investigador social e organizador de atividades
problematizadoras” (Barca, 2004, p. 132) e, portanto, o aluno assume uma fung¢ao ativa na
construcdo da sua aprendizagem. Este modelo afasta-se do paradigma tradicional em que o
professor € o detentor do conhecimento e o aluno um mero recetor de conhecimento. Na
perspetiva de Barca (2004), a construcdo de uma aula-oficina tem inicio com o
levantamemento das ideias prévias dos alunos, visto que o aluno tem experiéncias
diversificadas que devem ser mobilizadas para a aula de Histéria. Depois de o professor
compreender quais as concegdes prévias dos alunos, o professor seleciona fontes historicas
pertinentes para a aula com o intuito de levar o aluno a pensar historicamente (Seixas &
Morton, 2013). Procede-se, entdo, a andlise das fontes histéricas selecionadas através de
questdes orientadoras, para que possam produzir conclusdes histéricas mais ou menos
préximas as dos historiadores. Essas fontes histéricas podem ser em diferentes formatos,
com mensagens divergentes ou convergentes, para serem analisadas em pares ou em grupo,
de forma ativa e participativa (Graga et al., 2020). Por fim, aplica-se um questionario de
metacognicdo para que o aluno tome consciéncia do que aprendeu, do que falta aprender e
do que gostariam de conhecer. Este trabalho com diferentes fontes histéricas com diferentes
opinides é fundamental na aula de Histéria, uma vez que permite o desenvolvimento da
capacidade critica dos alunos, pois como refere Revilla (2019, p. 280) o “trabajo en torno a la
pluralidad de visiones en las fuentes puede servir como uma potente herramienta para
comprender a multiperspetiva”. O conceito de multiperspetiva em Histéria, segundo Fritzsche
(2001, citado por Stradling, 2003, p. 13) é “uma estratégia de compreensao” que se relaciona
com a capacidade de ter em consideracao a perspetiva do outro, para além da perspetiva do
proprio, aceitando, desta forma, que existem varias possibilidades de ver determinado

acontecimento historico, e que todas essas possibilidades sao igualmente validas, desde que
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fundamentadas em evidéncias. O desenvolvimento da multiperspetiva em Histéria requer,
assim que o aluno compreenda que diferentes atores histéricos tém diversas perspetivas
sobre o seu tempo. Desta forma, estaremos a alcancar a chave para a compreensdo dos
eventos histéricos (Seixas & Morton, 2013) e a potenciar o desenvolvimento da argumentacao
e raciocinio histérico (Chapman, 2006). Esse passado que € feito com perspetivas distintas
deve ser trazido para a sala de aula de Histéria, uma vez que a multiperspetiva visa o
investimento na divulgacao, na andlise e na reflexao e confronto de varios pontos de vista, tal
como acontece no estudo dos passados dolorosos, possibilitando uma abertura para a
formacao de uma consciéncia historica e contribuindo de igual modo para a compreensao do
presente (Alves et al, 2012).

E neste sentido que o ensino e aprendizagem das histérias dificeis ou sensiveis é
fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico, uma vez que ao contactarem
com acontecimentos historicos multiperspetivados, no qual ha confronto de opinides, os
alunos serdo capazes de adotar uma perspetiva prépria acerca dessas mesmas realidades
historicas, com vista a formagé&o de cidad&os informados e criticos sobre os acontecimentos
do passado (Barton & Levstik, 2008; Harris, 2011; Lee & Shemilt, 2007). Neste sentido,
segundo Férias et al., (2022a, p. 30), “ndao devemos perder de vista o papel que
desempenham os espagos patrimoniais na aprendizagem destas questdes controversas, uma
vez que a memodria coletiva, que é transmitida sobre estes acontecimentos, esta subjacente
a locais publicos (museus, centros de interpretagéo, locais histéricos).”. Dai, a importancia do
Patriménio para a aprendizagem histérica destes passados dificeis, em que muitas vezes
envolvem situagbes de violéncia coletiva (Férias et al., 2022b). Assim, educar cidadaos
criticos capazes de compreender os passados dificeis e as diferentes perspetivas sobre esses
mesmos passados na sociedade atual exige, ndo sé educar para a tolerancia, como também
educar para o exercicio de uma cidadania democratica (Férias et al., 2022a), utilizando, desta
forma, a aula-oficihna como espago para essa construcdo. O presente estudo pretende
identificar e compreender as potencialidades da aula-oficina enquanto promotora de cidadania
democréatica com alunos do 2.° Ciclo do Ensino Bésico, através de um exercicio de

multiperspetiva em Histéria que parte de uma questao histoérica sensivel.
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2. Metodologia de investigacéo

A presente investigagao teve como questéo de partida “Quais as potencialidades da utilizagc&o
do modelo da aula-oficina para a promog¢ao de uma cidadania democratica?”, com o objetivo
de identificar e compreender as potencialidades da aula-oficina enquanto promotora de
cidadania democrética, a partir de um exercicio de multiperspetiva em Histéria que parte de
uma questao historica sensivel e dolorosa. O estudo seguiu uma abordagem quantiqualitativa,
em que se conjugaram métodos quantitativos e qualitativos, numa metodologia mista para
melhor compreender o fenémeno a estudar (Creswell, 2014). A turma na qual foi
implementada a sesséo era do 5.° ano de escolaridade do 1.° CEB, composta por 26 alunos,
constituida por trés alunos de nacionalidade portuguesa, trés alunos brasileiros, cinco alunos
guineenses, quatro alunos angolanos e onze alunos de nacionalidade cabo-verdiana. Estes
alunos revelaram ter muita dificuldade a disciplina, nomeadamente nos dominios da leitura e
da escrita, 0 que se traduz numa grande dificuldade de expresséo de ideias. Os dados foram
recolhidos através da observacgéo participante, da gravacao audio da sessdo e de producdes
escritas dos alunos, nomeadamente o exercicio de multiperspetiva em Historia e o
questionario de metacogni¢cdo. Para a analise dos dados qualitativos recorreu-se as técnicas
de andlise de contetdo (Bardin, 1977) e para os dados quantitativos utilizou-se a estatistica

descritiva.

3. Experiéncia de aprendizagem “Patriménio Vandalizado”

Delineou-se uma atividade acerca do patriménio vandalizado, recorrendo ao modelo de aula-
oficina, com os seguintes objetivos:
1. reconhecer a diversidade das fontes historicas;
2. saber questionar as fontes e interpreta-las;
3. compreender a relevancia (in)formativa das fontes para a construgéo do conhecimento
historico;
4. analisar acontecimentos e processos significativos para a compreensao da
contemporaneidade;
5. problematizar as grandes questdes da atualidade numa perspetiva histérica
construtivista;
6. mobilizar um pensamento critico fundamentado para a consolidacdo de uma cultura
democratica;

7. analisar as implica¢des destes processos para o dia a dia das populagdes.
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Neste sentido, construiu-se uma atividade (Apéndice 1) para o desenvolvimento de conceitos
metahistéricos, como a argumentacao e raciocinio histéricos (Chapman, 2006), construindo
um exercicio de multiperspetiva acerca de uma questao histérica sensivel — o vandalismo do
patrimonio histérico, tudo isto associado ao movimento dos Descobrimentos portugueses—
com o objetivo de formar alunos criticos capazes de compreender os passados dificeis e as
diferentes perspetivas sobre esses mesmos passados na sociedade atual, com vista o
exercicio de uma cidadania democratica (Férias et al., 2022a).

3.1. Momento inicial: levantamento das ideias prévias

O levantamento das ideias prévias dos alunos, segundo Barca (2004), € um momento
fundamental antes da constru¢do de uma proposta didatica a desenvolver, uma vez que o
aluno é um agente com ideias prévias e experiéncias diversificadas que devem ser
mobilizadas para a aula de Histdria. Desta forma, desafiou-se os alunos a visualizar um video
da RTP Ensina, denominado “A heranga do patrimoénio”, até ao minuto 0:37s,
https://ensina.rtp.pt/artigo/cuidado-com-a-lingua-patrimonio/ . Apds a sua visualizagao,
iniciou-se um dialogo aberto com a participacdo de todos os alunos da turma, através das
seguintes questdes orientadoras: O que significa a palavra “patrimoénio”?; Existe, na nossa
localidade, elementos patrimoniais? Quais?; Porque é que o consideras patriménio? ; O
patriménio tem sido sempre bem cuidado e preservado?; Alguma vez ja viram algum elemento
patrimonial danificado ou estragado?; e sim, qual € que acham que foi a razao para esse

estado?.

3.2. Momento de desenvolvimento: exploracdo de fontes histéricas

ApOs o levantamento das ideias prévias dos alunos, procedeu-se a exploracdo de 3 fontes
histéricas (Apéndice 1 e Anexo 1), em grande grupo e oralmemente: o primeiro relativo ao
Padrédo dos Descobrimentos vandalizado (Fonte 1); o segundo acerca da estatua do Padre
Antoénio Vieira (Fonte 2); e o terceiro sobre o SOS Racismo (Fonte 3). Para tal, o professor
propds questdes orientadoras que constituissem um desafio cognitivo para o aluno (Barca,
2004):
1. Depois de teres analisado os documentos 1 e 2, na tua opinido, qual sera o periodo
historico retratado por estes monumentos? Seleciona a opcao correta e justifica-a.
0] Portugal Medieval,
() Descobrimentos;

2. Atentando aos trés documentos, o que tera motivado estes atos de vandalismo?
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Quem foi o Padre Antonio Vieira?
O que é 0 SOS Racismo?

0] Qual é a posicao desta associacdo perante os atos de vandalismo?
O que defende 0 movimento Blacks Lives Matter?

Hoje em dia achas que ainda faz sentido falarmos sobre este movimento? Porqué?

Neste sentido, tendo como pressuposto o facto de se verificar a “existéncia de uma
multiplicidade de propostas explicativas” (Barca, 2001, p. 29) na construgdao do conhecimento
historico, e uma vez que é importante que os professores levem para a sala de aula, histérias
controversas e com diferentes perspetivas, para que os alunos sejam capazes de olhar para
as questdes historicas sensiveis enquanto contributo para o desenvolvimento da sua
consciéncia histérica e de valores inerentes, como a reflexdo, a criticidade, e a tolerancia
(Goldberget al., 2019; van Boxtelet et al., 2016; Férias et. al, 2022b), foi realizado um exercicio
de multiperspetiva em Histéria sobre o patrimonio vandalizado. Desta forma, partindo da
analise das fontes histdricas realizada anteriormente, questionamos os alunos por escrito com
as seguintes perguntas:
1. Individualmente, os alunos respondem as seguintes questdes, em papel:
a. O que tém em comum estes atos de vandalismo?
b. Qual é a tua opinido sobre o vandalismo destes monumentos?
2. Achas correto vandalizar monumentos do passado, mesmo gue sejam relativos a

acontecimentos histéricos que geram diferencas de opinido? Justifica a tua opinido.

3.3. Momento final: ficha de metacognicao

A ficha de metacognicdo apresenta-se como um instrumento que permite ao aluno ter
consciéncia do que aprendeu, o que falta aprender e 0 que gostaria de aprender (Apéndice
2). Por isso, foi nosso propdsito compreender quais as aprendizagens realizadas pelos alunos,
assim como a importancia atribuida pelos mesmos a utilizacdo da aula-oficina para a sua
aprendizagem historica e para a formacdo de uma postura critica e interventiva com vista a

construcao de um espaco de cidadania democratica.

4. Analise e discussdao de resultados

Neste artigo, a nossa andlise de discussao de dados vair recair sobre 0s seguintes aspetos:
i) andlise das ideias prévias dos alunos acerca da definicdo de patriménio, uma vez que é

primordial adotar tarefas que promovam a identificacéo das ideias prévias dos alunos (Barca,
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2004; Seixas & Peck, 2004); ii) analise do exercicio de multiperspetiva em Histéria, dado que
€ importante compreender como 0s alunos interpretam documentos histéricos contraditorios
com pontos de vista diferentes sobre tematicas dificeis e sensives (Barca & Gago, 2001,
Goldberg et al., 2019); e por fim, iii) analise das respostas dos alunos ao questionario de
metacognicdo com o intuito de averiguar se a utilizacdo do modelo de aula-oficina potenciou

a construcao de um espaco de cidadania democratica.

a. Analise das ideias prévias dos alunos acerca da definicdo de patriménio

Questionou-se 0s alunos sobre as ideias que tinham acerca do que era o patrimoénio, no qual

surgiram as seguintes categorias (Quadro 1).

Quadro 1 - Andlise das ideias prévias dos alunos acerca da definicao de patrimoénio

Categorias Descritores de analise Total de ocorréncias
Patriménio Definem patrimoénio recorrendo a exemplos 3
materializado praticos.

Patrimoénio com | Definem patriménio com sentido de continuidade
sentido de | do tempo, remetendo para um passado que se 2

continuidade perpetua no presente e no futuro.

Patriménio com | Definem patrimonio como algo pertencente ao
sentido de | “n6s”, revelando marcas de identidade historica e 4

identidade de um patrimoénio considerado “nosso”.

Importa referir que, dos participantes, treze estudantes nao responderam a questao, pelo que,
das nove respostas obtidas, quatro alunos nunca tinham ouvido falar da palavra patriménio.
A categoria “Patriménio com sentido de identidade” foi a mais evidenciada pelos alunos,
verificando-se marcas textuais que nos remetem para questfes de identidade histérica de um
patriménio que consideram deles, através do pronome “nosso/nossa”: “Propriedade nossa’;
‘a nossa propriedade”; “coisas nossas”; ‘propriedade publica’, “ajudando a formar a
identidade pessoal de cada individuo” (Maia, 2015, p. 249). Além disso, 3 alunos definiram o
patrimonio utilizando exemplos praticos (“Patrimonio materializado”: “estatuas”; “castelos”; e
“palacios”). Por fim, apenas dois alunos definem patrimoénio com sentido de continuidade do
tempo, referindo que ‘passa de geracao para geragdo”, e que € a “heranga que vem de pais
para filho”. Assim, é possivel constatar que os alunos ja possuiam ideias acerca do conceito
de patriménio, umas mais elaboradas em termos de raciocionio histérico do que outras

(Chapman, 2006).

240



b. Analise das respostas ao exercicio de multiperspetiva em Histéria

O desenvolvimento da multiperspetiva em Histéria potencia uma maior compreensdo dos
eventos histéricos ao explorar diferentes perspetivas sobre o mesmo acontecimento histérico.
Neste sentido, no exercicio de multiperspetiva implementado (Apéndice 1 e Anexo 1)

emergiram as seguintes categorias de analise (Quadro 2).

Quadro 2 - Respostas dos alunos ao exercicio de multiperspetiva em relagéo a questao:
Achas correto vandalizar monumentos do passado, mesmo que sejam relativos a

acontecimentos histéricos que geram diferencas de opinido? Justifica a tua opiniéo.

Categorias de Indicadores de analise Total de ocorréncias

analise
Resposta sem | Respostas que se limitam a repetir a pergunta e a 4
fundamento concordar ou ndo concordar com a questao.
Respostas pouco | Respostas constituidas por um relato vago de 4
explicitas insuficiente explicitacéo.
Valorizacao do | Respostas que remetem para a valorizagdo do
patrimonio patrimoénio, reforgcando a ideia de que este deve ser
preservado. -
Valores, atitudes | Respostas que relacionam as questdes do
e respeito pelo | vandalismo do patriménio com valores, atitudes e 14

outro

respeito pelo outro, remetendo para situagbes de
racismo e violéncia que estdo na origem dessa
desvalorizagdo e vandalizagéo.

Opinides
diferentes

Respostas que referem como causa do vandalismo
do patriménio o facto de cada um ter a sua

viséo/opinido sobre a importancia do patrimonio.

A maioria das respostas dos alunos enquadram-se na categoria “Valores, atitudes e respeito
pelo outro”, remetendo a causa desse vandalismo patrimonial para situacdes de racismo e
violéncia que estdo relacionados com valores, atitudes e respeito pelo outro. A seguinte
resposta € um bom exemplo do que surge das ideias dos alunos que se enquadram nesta
categoria: “Eu ndo acho nem um pouco correto vandalizar qualquer coisa mesmo sendo um
monumento do passado ou de atualmente. Porque eu acho muita falta de respeito e de
educagdo vandalizar a vermelho; mesmo se o monumento néo for antigo. E muito errado.”
[a19]. No entanto, revelam-se respostas consideradas pouco explicitas e/ou sem fundamento,

dado que necessitam de uma maior explicitacdo, facto este que poderd ser justificado devido
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aos alunos terem bastante dificuldade na expresséo escrita. Outro exemplo disso mesmo é a
seguinte resposta: “Na minha opinido eu ndo acho que é correto vandalizar monumentos do
passado.” [al5]; “Nao. Porque ndo é muito certo o vandalismo mesmo por bons motivos.”
[al6].

Na categoria de analise “Valorizacdo do patriménio”, em que os alunos evidenciam, ainda
gue, por vezes, de forma implicita, a importancia e o valor do patriménio: “Eu ndo acho nem
um pouco correto vandalizar qualquer coisa mesmo sendo um monumento do passado ou de
atualmente. Porque eu acho muita falta de respeito e de educacdo vandalizar a vermelho;
mesmo se 0 monumento néo for antigo. E muito errado.” [a19]. Por fim, um aluno revela como
causa do vandalismo do patriménio, a propria opiniao do individuo sobre esse patrimonio:
“Nao faz sentido vandalizar monumentos do passado s6 porque a tua opinido é
completamente diferente de outra pessoa.” [a7], 0 que revela a necessidade de instigar no

aluno um olhar critico perante os acontecimentos historicos.

C. Analise das respostas ao questionario de metacognicéo

Com o intuito de compreender a avaliagdo dada pelos alunos a analise da aula-oficina e por
forma averiguar se esta potenciou um espaco de constru¢cao de cidadania democrética foi
aplicado um questionario de metacogni¢do (Apéndice 2). Na primeira questao foi utilizada a
escala qualitativa: «Nada interessante», «Pouco interessante», «Interessante» e «Muito

interessante» (Figura 1).

Figura 1 - Avaliagdo dada pelos alunos relativamente a analise da aula-oficina.

A analise da aula foi ...

m Nada Interessante  ®Pouco Interessante B Interessante B Muito Interessante
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Através da figura 1 € possivel constatar que os alunos consideraram a aula-oficina como
«Muito interessante» (52%) e «Interessante» (44%), o que € revelador do gosto e interesse
da sua utilizacdo no ensino e aprendizagem da Historia. Porém, interessa compreender que
justificacbes os alunos atribuem a avaliacdo sobre a mesma. Para tal, das respostas dos

alunos emergiram as seguintes categorias (Quadro 3)

Quadro 3 - Justificacdes dos alunos relativamente a avaliacdo da aula.

Categorias de Indicadores de analise Total de ocorréncias
analise

Aprendizagem - Reconhecimento da utilidade documentos 10
histérica historicos

Motivagao na aula | - Interesse pela tematica: conceitos chave 5

(patriménio, vandalismo e racismo)

Cidadania e - Pensamento critico 2
participacao

- Atitudes e valores 7

A categoria “Aprendizagem histdrica” € a mais referida pelos alunos, demonstrando nas suas
respostas um despertar de consciéncia do tipo exemplar, em que 0 ensino de histéria ajuda a
evitar situagdes no presente (Rusen, 2001). Além disso, dois alunos referiram que a aula-
oficina foi promotora de motivagéo, pois nela abordou-se uma tematica que teve interesse
para as suas vidas atuais - patriménio, vandalismo e racismo: “Achei muito interessante
porque falamos sobre o preconceito do racismo.” [a5]. Por fim, a categoria “Cidadania e
participacao” revelou que sete alunos referem questbes relativas as atitudes e valores,
enfatizando que a reflexdo sobre este nos ensina a nado ter atitudes irresponsaveis;
compreenderam que ndo esta correto e que é importante falar acerca destes assuntos para
que se desperte a consciéncia histérica: “Acho que temos que debater assuntos deste género
e também é muito importante para termos também mais conhecimentos.” [al3]. Por tudo isto,
reconhece a importancia do trabalho destas teméticas na sala de aula, evidenciando a
relevancia do desenvolvimento do pensamento critico sobre temas controversos e sensiveis:
“Com esta aula sei que as pessoas e monumentos tém de ser respeitadas como todos nés.”
[@9], com o intuito de fomentar a formag&o da sua propria perspetiva aliada ao papel que o
Patriménio pode desempenhar na aprendizagem dos passados dificeis (van Boxtel et al.,
2016; Férias et al., 2022a). Assim, essas potencialidades referidas pelos alunos acerca da

utilizacdo da aula-oficina para a aprendizagem de histérias dificeis e controversas através do

243



exercicio de multiperspetiva, contribuiu para que se criassem-um espaco de construcao de

cidadania democratica.

5. Consideracdes Finais

Os resultados indicam que os alunos reconhecem que a Historia esta ao servico do mundo
atual, pois através dela é possivel desconstruir preconceitos acerca do racismo e vandalismo
do patriménio com vista o desenvolvimento de uma cidadania democrética numa ligacéo de
passado-presente, em que lhes permite compreender melhor a finalidade e a utilidade da
Histéria. Porém, verifica-se que os alunos néo tinham consciéncia que estes temas eram de
cariz historico, pois tinham j& tido situagbes de racismo, mas ndo sabiam que isso tinha uma
explicacdo historica, ficando agora a conhecer que as origens do racismo se encontram no
passado. As respostas dos alunos evidenciam, ainda, que a aula foi tdo positiva que a maioria
das opinides foi contra o vandalismo, e conseguiram compreender que nado € vandalizando
monumentos que se acaba com o racismo. Assim, a aula-oficina constituiu um espaco de
construcao de cidadania democratica, sobretudo quando os alunos interpretam, questionam
e inferem sobre as fontes histdricas para a construcdo do seu conhecimento histérico e o
mobilizam ndo so para as decisfes da sua vida préatica, como na forma como veem e leem a
sociedade, a partir da discussdo de questbes historicas dificeis ou sensiveis na aula de
Historia (Barton & McCully, 2007; Férias et al., 2022a).
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Apéndices

Apéndice 1 — Planificacdo — “Patriménio Vandalizado”

Planificacao - “Patrimonio Vandalizado”

Tratamento do vandalismo a monumentos histdricos: motivos e posicicnamento critico sobre o assunto.

Reconhecer a diversidade das fontes historicas.
Saber questionar as fontes e interpreta-las.

Compreender a relevancia (in)formativa das fontes para a construcédo do conhecimento histérico.
Analisar acontecimentos e processos significativos para a compreenséo da contemporaneidade.

Problematizar as grandes questdes da atualidade numa perspetiva histdrica construtivista.

Mobilizar um pensamento critico fundamentado para a consolidagéo de uma cultura demaocratica.

Analisar as implicagGes destes processos para o dia a dia das populacées.

Percurso de Aprendizagem

1. Visualizacéo do video da RTP Ensina A heranga do patriménio (até ao 0:37s)
2. Dialogo aberto com a participac&o de todos os alunos da turma, através das seguintes

guestdes orientadoras:

a) O que significa a palavra “patriménio”™?

b) Existe, na nossa localidade, elementos patrimoniais? Quais?

c) Porque é que o consideras patrimoénio?

d) O patriménio tem sido sempre bem cuidado e preservado?

e) Alguma vez ja viram algum elemento patrimonial danificado ou estragado?
f) Se sim, qual é que acham que foi a raz&do para esse estado?

Video da RTP
Ensina:
https://ensina.rtp.pt/a

rtigo/cuidado-com-a-
lingua-patrimonio/

10°
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1. Em grande grupo, os alunos realizam a analise de um conjunto de fontes historicas
(documentos 1, 2 e 3) e respondem as seguintes questdes, oralmente:

a. Depois de teres analisado os documentos 1 e 2, na tua opinido, qual sera o periodo 40’
historico retratado por estes monumentos? Seleciona a opgao correta e justifica-a.
(I) Portugal Medieval; (Il) Descobrimentos;
b. Atentando aos trés documentos, o que tera motivado estes atos de vandalismo?
c. Quem foi o Padre Antonio Vieira?
d. O que é o SOS Racismo?
(I) Qual é a posi¢do desta associagéo perante os atos de vandalismo?
e. O que defende o movimento Blacks Lives Matter?
f. Hoje em dia achas que ainda faz sentido falarmos sobre este movimento? Porqué?
2. Individualmente, os alunos respondem as seguintes questdes, em papel:
a. O que tém em comum estes atos de vandalismo?
b. Qual é a tua opinido sobre o vandalismo destes monumentos? Anexo 1 30°
c. Achas correto vandalizar monumentos do passado, mesmo que sejam relativos a
acontecimentos historicos que geram diferencas de opinido? Justifica a tua opini&o.
3. Os alunos preenchem, individualmente, o questionario de metacognicéo. Apéndice 2 10’
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Apéndice 2 — Questionario de metacognicao

1. Responde, individualmente e com sinceridade as questdes.
Assinala com um (x) a tua escolha.

a) A analise da aula foi:

Muito interessante Interessante Pouco interessante

Nada interessante

Justifica

2. Ordena de 1 (mais importante) a 4 (menos importante) as seguintes opgoes.
b) A analise dos documentos histéricos contribuiu para:

Aprenderes a escutar e refletir colaborativamente em turma, respeitando as varias ideias e respostas.

Analisares criticamente os documentos historicos, desenvolvendo o teu pensamento critico e historico.

Descobrires e construir autonomamente os teus conhecimentos historicos.

B B

Valorizar a tua opinido em assuntos que geram diferengas de opiniao.
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Anexos
Anexo 1 — Fontes histéricas 1,2 e 3

Fonte 1 - Padrao dos Descobrimentos vandalizado

Fonte : https://www.publico.pt/2021/08/08/local/noticia/padrac-descobrimentos-
vandalizado-mensagem-ingles-1973480

Fonte 2 - Estatua do padre Antonio Vieira.
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A estatua do padre Antdnio Vieira apareceu, na tarde desta quinta-feira, com a palavra “desco-
loniza” em tinta vermelha. [ h , até ao to, os autores do ato de vandalismo.

A semelhanga do que tem acontecido em varias cidades dos Estados Unidos da América, onde
uma série de estatuas tém sido alvo de vandalismo, em retaliagao pela morte de George Floyd, a ima-
gem do padre Antdnio Vieira surgiu, na tarde desta quinta-feira, com esta inscrigao.

A estatua nasceu de um protocolo entre a Camara Municipal de Lisboa e a Santa Casa da Miseri-
cérdia de Lisboa para a requalificagao do Largo Trindade Coelho, ao Bairro Alto, em 2008.

Jé em 2017 havia sido alvo de polémi do foi anunciada para o local uma manifestacao de
protesto contra o0 monumento por parte de movimentos antirracistas, que gerou tensoes por parte
de elementos da extrema-direita.

0 padre Antdnio Vieira (1608-1697) foi uma das mais influentes personagens do século XVII e
dest 1-se como missionario no Brasil, onde defendeu os direitos dos povos indigenas, comba-
tendo a sua exploragao e escravizagao e f doasua lizaga

JN. texto de Paulo Lourengo, 11 junho 2020 consultado as 1939
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Fonte 3 - SOS Racismo demarca-se de atos de vandalismo e condena mensagens de édio.

0 SOS Racismo negou a “autoria moral das pinturas na estatua” do Padre Anténio Vieira e con-
denou as mensagens “xendéfobas, racistas e de incitamento ao 6dio” encontradas este sabado em
Lisboa, que considerou “uma ameaca a ordem constitucional”.

Em comunicado enviado as redagdes, a organizagao de luta antirracista contextualizou os atos
de vandalismo na estatua, realizados na quinta-feira, considerando que surgiram “estranhamente” e
“ap6s uma manifestagao histérica contra o racismo”, referindo que “em vez de se discutir as deman-
das” desse mesmo protesto, no passado sabado, “voltou a reacender-se o debate sobre a memoria-
lizagao da narrativa colonial”.

i Lecd Wsis Mude Eoweomis Desporm Pesess lsovicho Cilles Oplitie N TG

s L gt

555 Racismo demarca-se de atos de vandalismo ¢
condena mensagens de édio
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Autoulo Vielra e condenon s mensagens “sendfobas, racistas e de
dio" isb

“uma ameaca & erdemn constitucional”.
£

e . reterin® qoe
“emn vez de se discurs as dermandas® desse tesmo prowstn, no passado sshado, ‘Volou a
wbre e colemial

[...] O SOS Racismo afirma que estas [agOes] sao de “incitamento ao édio e a violéncia e uma
ameaga a ordem constitucional” e ainda que “ferem todos os valores da dignidade humana”. “Sao
dignas de preocupacao e intervengao do Estado, por forma a garantir que, a pretexto de um debate
sobre o legado histérico do colonialismo, ndo se permita nem banaliza¢ao do racismo e da xenofobia,
nem o incitamento do édio e da violéncia", continua o documento. A associagao exigiu ainda que os
autores materiais e morais das pinturas “sejam responsabilizados” [...]. Manifestou a preocupagao
perante “o clima de intimidagao e persegui¢ao expressos” e repudiou “veementemente qualquer ati-
tude de violéncia e de 6dio na sociedade portuguesa”. No passado sabado, 08 de junho, milhares de
pessoas juntaram-se em Lisboa e no Porto numa manifestagao contra o racismo, sob o mote “Black
Lives Matter" (“Vidas Negras Importam”), no seguimento dos protestos globais contra a morte de
George Floyd as maos da policia. Floyd, um afro-americano de 46 anos, morreu a 25 de maio, em
Minneapolis (Minnesota), depois de um policia branco lhe ter pressionado o pescogo com um joelho
durante cerca de oito minutos numa operagao de detengao, apesar de Floyd dizer que nao conse-
guia respirar. Desde a divulgagao das imagens nas redes sociais, tém-se sucedido os protestos con-
tra a violéncia policial e o racismo em dezenas de cidades norte-americanas, algumas das quais
foram palco de atos de pilhagem.

JN/Agéncias, 13 junho 2020 consultado as 19:37

251



