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“A educacao nao transforma o mundo. Educacao muda pessoas. Pessoas

transformam o mundo” ( Freire, 1996, p.29).
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RESUMO ANALITICO

O presente relatério apresenta a formacao pedagdgica, pessoal e social, desenvolvida
pela docente durante o periodo de Pratica Educativa Supervisionada (PES), nas valéncias dos
contextos de 12 Ciclo do Ensino Bdsico (CEB) e da Educacao Pré-Escolar (EPE).

O percurso formativo evidenciado ao longo do presente relatdrio, mobiliza um conjunto de
saberes praticos em articulagao com os referenciais tedricos e legais, sustentada numa postura
indagadora, critica e reflexiva, desenvolvida ao longo da pradtica educativa, contribuindo para o
desenvolvimento formativo da docente, potencializando a construcdao da sua identidade
profissional. Sobrepondo, de forma transversal o saber ser, saber estar, saber fazer e saber
transformar de um docente de perfil duplo.

Através das acoes pedagdgicas desenvolvidas, privilegia-se e potencia-se um
desenvolvimento holistico da crianga, posicionando-a no epicentro da acao, considerando um
paradigma assente numa perspetiva sdcio-construtivista e numa metodologia ativa, com vistaa
um desenvolvimento pleno e significativo da crianca, indo ao encontro das suas necessidades e
interesses evidenciados, exercendo uma visao de escola inclusiva e de renovacgao pedagagica.

Assim sendo, o processo investigativo sustenta-se numa Metodologia de Investigacao-
Acao (MIA) onde a capacidade reflexiva e investigativa se encontra no centro das interacoes
pedagdgicas de natureza colaborativa, desenvolvidas ao longo da formacao docente e no
processo ciclico de observacao, planificacao, acao e reflexao, tendo por base ageracao de praticas
fundamentadas e transformadoras no contexto da acao educativa, adquirindo conhecimentos
nao s6 de caracter pedagdgico mas pessoal, essenciais para a construcao da identidade

profissional docente.

Palavras-chave: Prdtica Educativa Supervisionada; Crianca; Paradigma sdcio-construtivista;

Identidade profissional; Metodologias de Investigacao-Acao.
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ABSTRACT

The document you are currently reading presents the pedagogical, personal, and social
training developed by the teacher during the period of Supervised Educational Practice (SEP), in
the contexts of Primary Education (PE) and Pre-School Education.

The vocational journey evidenced throughout this report, gathers a set of practical
knowledge in articulation with the theoretical and legal references, sustained by an inquiring,
critical and reflective attitude, developed throughout the educational practice, contributing to the
professional development of the teacher, enhancing the construction of her professional identity.
Overlapping, transversally, the knowing how to be, how to do and knowing how to transformin a
double profile teacher.

Through the pedagogical actions developed, a holistic development of the child is
privileged and enhanced, placing the child at the epicenter of the action, considering a paradigm
based on a social constructivist perspective and an active methodology, with a view to a full and
meaningful development of the child, meeting their needs and interests, exercising a vision of
inclusive school and pedagogical renewal.

Therefore, the investigative process is based on a Research-Action Methodology (RIA)
where the reflective and investigative capacity is at the center of pedagogical interactions of
collaborative nature, developed throughout teacher training and in the cyclical process of
ohservation, planning, action and reflection, based on the application of well-founded and
transformative practices in the context of educational action, acquiring not only pedagogical
knowledge butalso personal knowledge, essential for the construction of the professional teacher

identity.

Keywords: Supervised Educational Practice; Child; Paradigm social-constructivism; Professional

identity; Research-Action Methodology.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio foi produzido no ambito da Unidade Curricular da Pratica Educativa
Supervisionada (PES), inserida no plano de estudos do 2° ano de Mestrado em Educacao Pré-
Escolar (EPE) e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), pertencente a Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico do Porto. Esta Unidade Curricular tem como principais objetivos
de formacao a construcao de uma atitude docente reflexiva, problematizadora e investigativa.
Desenvolvendo e mobilizando os saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na pratica
educativa, através de um saber pensar e agir que atende a diversidade e forma o docente para
uma visao mais inclusiva e equitativa da educacao. Problematizando questdes emergentes da
pratica educativa, que originam um processo ciclico de observacao, planificacao, acao e reflexao,
referente a Metodologia de Investigacdo-Acao (Ribeiro & Quadros-Flores, 2020-2021).

Este processo de formacao inicial do docente, permite a habilitacao do profissional para
um perfil duplo, que no término do ciclo de estudos habilita o formando ao desenvolvimento da
acao educativa em ambos os contextos: na EPE e 12 CEB. Esta formacao é fragmentada em dois
ciclos de estudos, licenciatura e mestrado, sendo que o primeiro ciclo (licenciatura) é responsavel
por assegurar uma formacao bhase ao docente e o segundo ciclo (mestrado), serve para
complementar a primeira formacao, reforcando-a e aprofundando-a, tal como constatado no
Decreto-Lei n279/ 2014, de 14 de maio.

O presente relatdrio expressa o processo formativo realizado pela docente ao longo da
PES, cuja a sua estrutura se encontra dividida em trés capitulos principais e estes por sua vez se
encontram divididos em subcapitulos, que precipitam uma metarreflexao, no que concerne as
experiéncias e aprendizagens vivenciadas durante o periodo de PES.

Posto isto, o primeiro capitulo concerna a fundamentacao relativa ao enquadramento
tedrico e legal, que estiveram na base das a¢oes desenvolvidas pela diade. Onde, numa primeira
fase é refletido e analisado, recorrendo a referenciais tedricos, o papel docente (professor e
educador) na atualidade e as suas mudancas, considerando numa primeira etapa os paradigmas
comuns a cada nivel educativo e posteriormente as especificidades intrinsecas a cada um.

0 segundo capitulo destina-se a caracterizacao do contexto de estdgio, identificando e
caracterizando em cada contexto, 1° CEB e EPE: o grupo de criancas (desenvolvimento,
necessidades, dificuldades, interesses, etc.); a organizacao e gestao do espaco/tempo, através
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da observacao e caracterizagcao do ambiente educativo, materiais, recursos didaticos e rotinas
evidenciadas; as interacoes manifestadas entre os diversos intervenientes da acao educativa e o
processo avaliativo. Por fim, como parte complementar deste capitulo é realizada uma
abordagem a metodologia de investigacao desenvolvida durante a pratica educativa.

O terceiro capitulo apresenta as acoes desenvolvidas ao longo da PES, em ambos os
contextos educativos, através de uma postura descritiva, analitica, critica e reflexiva, sustentada
nos referenciais tedricos e legais elencados no primeiro capitulo e na caracterizacao dos
contextos de estdgio e metodologia de investigacao apresentada no seqgundo capitulo, deste
relatorio de estagio, fundamentando e sustentando as agées pedagadgicas desenvolvidas ao longo
da PES.

Por fim, expoe-se uma metarreflexao, onde é efetuado pela docente uma analise reflexiva
e retrospetiva acerca do seu percurso formativo. Seguindo-se as referéncias utilizadas na
preparacao deste relatdrio de estdgio, assim como os anexos e apéndices, considerados de

importancia fundamental no decorrer da PES.



1. CAP.1- ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

O presente capitulo apresenta o enquadramento tedrico e legal, que fundamenta, sustenta
e orienta as opcoes metodoldgico-diddticas tomadas, bem como as acdes educativas
desenvolvidas ao longo da PES, em ambos os contextos: EPE e 12 CEB. Posto isto, no primeiro
subcapitulo é abordada uma tematica comum as duas valéncias, onde é elaborada uma descricao,
analise e reflexao sobre o papel do docente (professor e educador) na atualidade, pelo meio de
mudancas. De seguida, no segundo e terceiro subcapitulos, evidencia-se uma fundamentacgao
especifica a cada nivel educativo, comecando pelo 12CEB e passando para a EPE. Relativamente
ao 12 CEB, encontra-se um sub-subcapitulo, no qual se procede a uma andlise e reflexao
relativamente ao jogo como fator de motivacao e desenvolvimento das criancas. Neste
seguimento, encontra-se patente uma articulacao entre a teoria e pratica, através da
fundamentacao, sustentacao e orientacao da pratica pedagdgica realizada nas referéncias

tedricos e legais, elencados ao longo deste capitulo.

1.1. SER PROFESSOR/EDUCADOR NA ATUALIDADE: QUE
MUDANCAS

Quando proferimos a profissionalidade docente na atualidade sentimos necessidade de
compreender o seu passado para entender a sua evolucao e tendéncias futuras. Isto porque se as
sociedades se movimentam, evoluem e desenvolvem, também os sujeitos se reconstroem num
processo dinamico e estratégico de apropriacao de novas culturas, de novos conhecimentos, de
novos modos de se relacionarem e de viverem a vida (Flores et al., 2013).

No que concerne ao passado educacional, sao referenciadas por Novoa (s.d.a) duas datas
(1870 e 1920) que representam importantes marcos transitivos educacionais. Consignando a
data de 1870, onde se dd a “consolidacao e difusao do modelo escolar”, o termo “modelo” sequndo
o dicionario de lingua portuguesa remete-nos para um “molde/exemplar’, ou seja, algo tnico,
igualitario que devemos sequir. Assim, predominava nessa época um modelo escolarhomogéneo,
baseado num paradigma educacional transmissivo. David Tyack intitula este sistema como “The
one best system”, o nico melhor sistema, visto que “a educacao primaria foi durante muito tempo

o tnico nivel de ensino obrigatdrio” (Formosinho et al., 2016, p.95). No que concerne a EPE, neste
3



periodo do séc. XIX, surgiram os primeiros jardins de infancia em Portugal, maioritariamente
pertencentes a iniciativa privada, sob a orientacao de Froebel, que albergavam criancas
pertencentes a classes sociais mais desfavorecidas, concedendo um maior relevo ao “apoio as
familias do que ao desenvolvimento da prdpria crianca, cujas carateristicas socioldgicas eram
apenas consideradas tendo em conta os problemas que delas podiam advir para o seu
desenvolvimento” (Marta, 2015, p.25). Conjugando esta problemdtica com a falta de formacao
profissional a docentes da educacao pré-escolar, tendo os mesmos que realizar formacoes fora
do pais, uma vez que a formacao profissional em Portugal, neste periodo, era fornecida apenas a
professores do ensino primario (Bairrdo & Vasconcelos, 1997). A educacao de infancia, cabia
principalmente a familia, onde a mae tinha a principal funcao de educar os filhos, conferindo a
crianca um papel passivo no seu processo educativo, desvalorizando as suas caracteristicas
individuais (Marta, 2015).

Admitia-se que 012 CEB denominado como escola primdria era visto como o tnico ciclo de
estudos, onde se fazia cumprir um vasto curriculo, ndo existindo espaco para dar voz aos alunos,
nao escutando os seus interesses e necessidades (Rodrigues, 2012). No que concerne a este
paradigma transmissivo € evidente uma aproximacao a teoria comportamentalista (behaviorista)
onde, segundo Pinto (2003), se admitia a crianca como um reprodutor dos comportamentos
intencionados do adulto, sendo a aprendizagem gerada como “respostas passivas a estimulos ou
reforcos” (p.27) e a tdnica colocada no produto final e ndo nos meios para atingir esse fim,
atribuindo o significado de aprendizagem a  “um [conjunto de] associacdes que se vao
complexificando progressivamente” (p.27). A teoria comportamentalista caracteriza a crianca
como um ser passivo, desvalorizando os processos mentais na aquisicao de novos
conhecimentos e centraliza-se no papel docente, estando a crianca totalmente dependente deste
para a aquisicao de novos conhecimentos. Sustentado numa educacao orientada com vista a
massificacao do ensino, no qual os alunos eram formatados como um todo igualitdrio ao
aprenderem exatamente da mesma forma, nao sendo vistos como seres com diferencas
individuais, dotados de competéncias especificas e unicas (Pinto, 2003). Relativamente aos
recursos didaticos utilizados neste paradigma tradicional e transmissivo, baseavam-se em
recursos analdgicos, como manuais escolares e fichas de trabalho, “com o decorrer do tempo,
desenvolveram-se no mercado editorial muitos materiais para ajudar nessa transmissao (livros

de texto, manuais, livros de exercicios, livros de fichas, etc.” (Formosinho et al., 2016, p.97).



Posto isto, entre os anos de 1870 e 1920, verificou-se uma forte evolucao no
desenvolvimento de ideias pedagdgicas que provocaram e mobilizaram um vasto leque de
conhecimentos a nivel psicoldgico, socioldgico, médico, filoséfico, ao nivel do desenvolvimento da
crianca e nas ciéncias educativas. Surgindo assim, no ano de 1920, uma nova data considerada
por Ndvoa (s.d.a), como um importante marco histdrico educacional, e intitulada por “Educacgao

Nova e Pedagogia Moderna”, trazendo a educacao e as escolas uma “era nova“, tendo como base

"nou nou

quatro pilares fundamentais: “educacao integral”, “autonomia dos educandos”, “métodos activos”

e “diferenciacdo pedagdgica” (Ndévoa, s.d.a, p.4). Assim sendo e em oposicdo a teoria
comportamentalista, com o objetivo de dar reposta a este conjunto de transformacao no sistema
educativo, destaca-se o construtivismo. Segundo Fosnot (1998), esta é uma teoria que se
preserva por compreender “a aprendizagem como um processo de construcao recursivo,
interpretativo, realizado por aprendizes ativos que interagem com o mundo fisico e social” (p.47).
Colocando a crianga no centro do processo educativo, defensor de uma aprendizagem baseada
na compreensao, que por sua vez descarta a imitacao dos comportamentos. Realizando
aprendizagens que partam dos interesses individuais ou dos conhecimentos prévios de cada
crianca, tornando assim as suas aprendizagens mais significativas. A valorizacao dos
conhecimentos prévios das criancas, considera-se um ponto fundamental para a aprendizagem,
sendo tido sempre em consideracao nas praticas educativas realizadas ao longo da PES. Em
concordancia com esta teoria, surge a metodologia de aprendizagem cooperativa, permitindo que
as criancas realizem tarefas em conjunto, contribuindo para um melhor desenvolvimento,
rendimento e motivacdao das mesmas ao longo do processo educativo. Visto que, a dimensao
social da educacao, revela um papel fundamental na formacao da crianca, uma vez que esta se
desenvolve nas e pelas interagdes com o outro (Oliverira-Fomosinho, 2011).

Segundo Névoa (s.d.a), a instrucao deve basear-se nas relacdes que sao estabelecidas
com o outro e com o meio, na criatividade e na colocacao de questdes-problema que as fazem
investigar. Umavez que, o desenvolvimento da crianga sd se processa através das interacoes que
sao estabelecidas entre os diferentes meios e ambientes que as envolvem, numa relacao
reciproca, influenciando e sendo influenciadas pelos mesmos (Bronfenbrenner, 1979). Centrando
o desenvolvimento da crianca numa perspetiva ativa e sdécio-construtivista, cuja a mesma
constitui o centro do seu processo formativo, desenvolvendo-se de forma auténoma e integra,

sendo o agente das suas préprias aprendizagens, onde ao docente compete “oferecer aos



estudantes oportunidades e incentivos” (Fosnot, 1998, p.23) para construirem o seu préprio
conhecimento. Respeitando as necessidades e ritmos individuais de cada crianca, garantindo um
“esforco de compreensao e de aceitacao das diferencas nao como um obstaculo, mas como uma
mais-valiana construcao do sucesso educativo de cada aluno e de uma sociedade mais livre, justa
e humana” (Leitao & Alarcao, 2006, p.54).

Posto isto, podemos afirmar que ao longo dos anos, existiu uma evolucao dos paradigmas
educativos, onde se evidencia a evolu¢ao de uma pedagogia de transmissao, centrada no papel
docente, no ensino acumulativo de saberes que se pretendiam transmitir, desvalorizando a
construcao do conhecimento de forma progressiva para uma pedagogia de participacao em que
a crianca se encontra no centro do processo educativo e é vista como um agente ativo nas suas
aprendizagens. Deste modo, e fazendo-se acompanhar da evolugao que a sociedade apresenta
ao longo dos anos, surge um grande desenvolvimento e avanco tecnoldgico, caracterizado como
a Terceira Revolucao Industrial, a partir da década de 1950, que teve um forte impacto na
sociedade, sendo essencial proceder-se a uma escolarizacao tecnoldgica das sociedades, que se
deve a fatores como o grande impacto que estes recursos digitais “tém no modo de ensinar e de
aprender” e a grande responsabilidade que é concedida as escolas para a preparacao de jovens
“para a vida no mundo digital” preparando-os para o mercado de trabalho, “de modo a evitar a
exclusao social dos que nao detém competéncias neste dominio” ( C.N.E, 2020, p. 313).

Surge entao na educacao, praticas educativas com recurso as Tecnologias de Informagao
e Comunicacao (TIC), sendo integradas nas aprendizagens como recursos que visam facilitar a
comunicagao e melhorar a qualidade educativa (Flores & Escola, 2007). S6 assim o docente
estara apto para corresponder aos interesses e necessidades destas criancas nativas digitais,
com vista ao desenvolvendo de praticas cada vez mais inovadoras e criativas, incitando ao
progresso, a mudanca proveniente da globalizacao e a eficiéncia (Morgado & Ferreira, 2006).
Note-se que se a preparar navida, como referia Jonh Dewey, a educacao é " fator de humanizacao
e transformacao social” (Pereira et al., 2009, p.155), onde o conhecimento se torna significativo
pois é construido através da vivéncia, assim sendo devido ao elevado contacto com as novas
tecnologias, as geracbes que cresceram através das mesmas, pensam e processam as
informacoes, de modo bem desigual das geracdes anteriores, sendo estas criancas nativas

digitais (Prensky, 2001). Sendo reforcado por Névoa (s.d.a), que nos diz que

a “fuga para tras” revela-se no mito de um passado em que nao havia escolas, no qual as pessoas se
educavam ao ritmo da vida das sociedades, aprendendo de modo informal e convivial. A “fuga para a frente”
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alimenta-se sempre de uma utopia tecnoldgica, de um dispositivo que permita, enfim, colocar a aprendizagem
e o saber ao alcance de todos (p. 8).

Também, a Revolucao de 25 de Abril de 1974 assinalou um conjunto de grandes
transformacoes politicas, sociais e econémicas na sociedade. A procura da sociedade por um
melhor estilo de vida incitou a varias reflexdes que influenciaram as modificacées do espaco
educativo, transversalmente a “participacao das varias forcas cientificas, sociais, culturais e
econdmicas, na procura de consensos alargados relativamente a politica educativa” (C.N.E., 2020,
p.3). Este processo de mudanga constante, ndo se fez sentir unicamente nos modelos
educacionais, mas também no papel da crianca e do docente ao longo do processo educativo. O
papel da crianca sofreu significativas modificagoes, expressas na Convencao sobre os direitos da
crianca, adotada pela Assembleia Geral das Nacoes Unidas, em 1989 e ratificada por Portugal, em
1990, que garante “o direito [da crianca] a liberdade de expressao” (p. 13), onde deve ser tomada
em consideracao a opinido da crianca nas decisoes tomadas (UNICEF, 2019).

Acompanhando e dando voz a este processo e conjunto de mudancas, surge o primeiro
grande passo dareforma educativa (N6voa, 1991),em 1986, através da aprovacao da Lei de Bases
do Sistema Educativo Portugués (LBSE). A Lei de Bases n® 46/ 86, de 14 de outubro “estabelece
o quadro geral do sistema educativo” e visaum “conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito
a educacao, que se exprime pela garantia de uma permanente ac¢ao formativa orientada para
favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacao da
sociedade” (artigo 19) e a promocao do “desenvolvimento do espirito democrético e pluralista

1]

respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo a livre troca de opinides” (artigo 29),
formando cidadaos criticos e criativos em relagao ao meio social da qual fazem parte, pois “ a
educacao cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente
agitado e, a0 mesmo tempo, a hissola que permita navegar através dele” (Delors et al., 1998,
p.89). ApGs o 25 de Abril, viveu-se um periodo de expansao e valorizacao da EPE devido ao facto
de em 1986 pela consciencializacao da importancia da educacao pré-escolar, onde o nome de
José Augusto Coelho um dos primeiros pedagogos modernos mereceu um especial destaque,
verificando um movimento em torno da valorizacdo da educacao infantil, defendendo a educacao
pré-escolar como uma “experiéncia agradavel, proporcionando-lhe conforto e sequranca, embora
[tenha em vista] preocupacdes relativas ao seu desenvolvimento social e a preparacao para as

tarefas da escola primaria” (Bairrao & Vasconcelos, 1997, p. 8). Tornando-se patente esta etapa



educativa, a nivel legislativo, através da aprovacao de Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n®
46/ 86, de 14 de outubro; Figueiredo, 2010).

A mudanca é constante e progressiva e o ato educativo ja nao pode ser visto como um
conjunto de conhecimentos que a crianga vai acumulando, mas sim desenvolvendo de umaforma
plena e holistica. Segundo Delors et al. (1998), para a educacdo consequir dar resposta a sua
missao deve fundamentar-se em quatro principios fundamentais: aprender a conhecer; aprender
a fazer; aprender a viver juntos; e aprender a ser, que se interligam entre si, compreendendo a
educacao como um todo, privilegiando um conhecimento que ndo pode ser compartimentado em
diversas dreas do saber (Morim, 2000). Para que a educacao atinja estes principios, segundo
Alarcdo (2001), é necessdrio e urgente “mudar a escola” (p.19), modificando as instituicdes
escolares em locais transformadores de praticas educativas mais inovadoras e criativas
(Morgado & Ferreira, 2006). Abandonando o cumprimento de um curriculo rigido, que fragmenta
e limita o desenvolvimento e a construcao do conhecimento.

Na educacao é fundamental a coordenacao e articulacao entre dimensdes curriculares e
pedagdgicas, para que estas nao sejam trabalhadas de forma compartimentada, mas
colaborativa, transversal, transdisciplinar e multifacetada, o que as disciplinas isoladas ou uma
sequéncia didatica tem alguma dificuldade (Alarcao, 2001). Assim, o curriculo tem o papel de guiar
e orientar as aprendizagens (Leite, 2012), onde aos docentes se atribui o papel de divisor e gestor
do processo curricular e consequentemente de “elementos estratégicos de decisao curricular”
(Morgado & Ferreira, 2006, p.69), promovendo “aprendizagens curriculares, fundamentando a
sua pratica profissional num saber especifico resultante da producao e uso de diversos saberes
integrados em funcao das ac¢des concretas da mesma pratica, social e eticamente situada”
(Decreto-Lein®240/ 2001, de 30 de agosto).

O periodo de reformas educativas, iniciadas nos anos de 1980, usufruiu de um forte
incremento na formacgao continua dos docentes, concebendo um aspeto fundamental para a
transformacao educacional (Ferreira, 2008). No que concerne a formacao académica dos
educadores e professores do 12 CEB, também esta sofreu alteracoes. Algumas dessas mudancas
sao evidenciadas no documento referente a Lei de Bases do Sistema Educativo, Lein.246/86, de
14 de Outubro, alterada pela Lei n.2 115/97, de 19 de Setembro, nos artigos 122, 132, 312. Onde
refere principios no ingresso no ensino superior (art. 129). Acresce ainda, no artigo 132, os graus

académicos de bacharel com a duracgao de trés anos, podendo ter uma duracao inferior de um ou



dois semestres em casos especificos, licenciado duracao de quatro anos, mestre e doutor. Ainda
na mesma Lei, art. 312, o Governo define os perfis especificos do educador de infancia e do
professor do ensino basico e secunddrio que revelam que “0os educadores de infancia e os
professores dos ensinos basico e secundario adquirem a qualificacao profissional através de
cursos superiores que conferem o grau de licenciatura” (Lei n.2 115/97, de 19 de Setembro, p.
5083). Note-se que através da assinatura, em 19 de Junho de 1999, da Declaracao de Bolonha, o
ensino superior passou a ser organizado em trés ciclos (licenciatura, mestrado e doutoramento)
com durac6es mais curtas, alterando assim os planos curriculares do ensino superior, a
licenciatura passa a ter a duracao de trés anos e os mestrados passam a ser profissionalizantes,
tendo assim os profissionais da educacao uma melhor formacao. Desenvolvendo competéncias
que permitam ao docente “tornar-se num profissional capaz de reflectir e de resolver problemas
emergentes nas suas praticas, de mobilizar e de conceber estratégias pedagdgicas adequadas
aos contextos em que trabalha” (Paquay, Altet, Charlier & Perrenoud, 1998, citado por Leitdo &
Alarcdo, 2006, p. 63). Por meio de uma “andlise problematizada da sua prética pedagdgica, [d]a
reflexdo fundamentada sobre a construgao da profissao e [d]o recurso a investigagao, em
cooperacao com outros profissionais” (Decreto-Lein® 240/ 2001, de 30 de agosto, anexo V).

Assim sendo, os profissionais da educacao soltam-se de uma visao profissionalizada,
onde possuiam apenas um grau educativo (Arends, 2008), onde os educadores e professores sé
podiam ser docentes profissionalizados no ato educativo se tivessem licenciatura (antes de
Bolonha) ou mestrado (pés Bolonha), protagonistas na gestao do curriculo que perspetivam a
construcao da profissionalidade docente, sendo construida ao longo de toda a vida, numa
articulagao entre a teoria e a pratica, “"como um meio de ultrapassar a dicotomia teoria-pratica,
gerir contextos de incerteza e produzir conhecimento[s] pedagdgicol[s] e cientifico[s]
inovador[es]” (Leitdo & Alarcdo, 2006, p. 64). E através das experiéncias educativas e das
reflexdes sobre essas experiéncias, que o docente se conhece e vai formando a sua identidade
profissional (Rodrigues, 2013), exercendo sempre uma postura investigativa, reflexiva e de
constante mobilizacao de saberes. Neste sentido, salienta-se a importancia da aprendizagem
pela experiéncia e do trabalho colaborativo na construcao da identidade profissional.

Uma vez que se entende pelo estabelecimento da EPE “a instituicao que presta servicos
vocacionados para o desenvolvimento da crianca, proporcionando-lhe actividades educativas, e

actividades de apoio a familia” (Lei n.2 5/97,10 de fevereiro, art. 39), as criancas deixaram de ser



vistas, quando ingressam no 12 CEB, como “tabuas rasas” (Oliverira-Formosinho et al., 2013) mas
como portadoras de conhecimentos prévios, tendo em conta os mesmos para aprendizagens
futuras. 012 CEB passou entao, por um processo de transformacao deixando de ser visto como o
unico clico de estudos para um “ciclo intermédio”, que submete a educacgao primaria a uma visao
aprofundada colocando “no centro das suas preocupacdes a problematica das transicoes, quer a
transicao da educacao pré-escolar para o primeiro ciclo do ensino basico, quer a transicao deste
ciclo para os restantes ciclos do ensino basico” (Formosinho et al., 2016, p.96). A EPE passou
entao a ser vista, “a partir dos anos 90", como a “primeira etapa da educacao bdsica”, de modo a
que exista uma continuidade entre os varios niveis educativos (Formosinho et al., 2016, p.102; Lei
n®5/97, 10 de fevereiro). Neste ambito, salienta-se a importancia da habilitacao docente para o
perfil duplo, reconhecida e aprovada pelo Decreto-Lei n® 240/ 2001, de 30 de agosto, formando
profissionais de perfil duplo capazes de assegurar uma continuidade metodoldgica sob um olhar
reflexivo, sequencial e critico, no que concerne a transicao educativa entre os dois niveis
educativos: EPE e 1°CEB (Ribeiro et al, 2018). Respeitando as exigéncias e habilitacoes
profissionais essenciais a uma formacao inicial, mas sendo considerado fundamental a
‘indispensabilidade da aprendizagem ao longo da vida para um desempenho profissional
consolidado e para a continua adequacao deste aos sucessivos desafios que lhe sao colocados”
(Decreto- Lein2240/ 2001, de 30 de agosto, p.5569).

O principal objetivo da escola do séc. XXI é fazer com que todos os alunos terminem o ciclo
de estudos com éxito e para isso “as escolas enfrentam efetivas dificuldades para concretizar a
missao e os objetivos que lhes estao atribuidos no sentido de garantir que todos os alunos
aprendem e atingem niveis de qualidade nas suas aprendizagens” (Rodrigues, 2012, p.172). Para
concretizar esses objetivos é essencial que o docente seja um gestor do curriculo, um modificador
do atual sistema educativo, permitindo e proporcionando recursos para que 0s seus alunos
trabalhem segundo um paradigma construtivista e nao transmissivo, colmatando as
desigualdades sociais e dando resposta as necessidades de cada aluno. SO através deste
processo de mudanca, se conseguird atingir os objetivos acima citados. Este processo de
mudanca, solicita um conjunto de alteracdes aprofundadas nos “sistemas de ensino, nos
principios de organizacao das escolas, no estatuto e no papel dos professores, no trabalho
pedagdgico, nos recursos e nos instrumentos de ensino, nas exigéncias e responsabilidades que

sao colocadas aos agentes do sistema de educacao” (Rodrigues, 2012, p.172).



Em suma, o processo de mudanca educacional nao depende s6 do desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e capacidades nas criancas de modo a que estas sejam capazes de
investigar e solucionar problemas. Exigindo a par da mudanca educacional um trabalho de
mudanca emocional, uma vez que os relacionamentos constituem um grande foco de seguranca

e bem-estar no processo educativo (Hargreaves et al., 2002).

1.2. SER PROFESSOR NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO:
PERFIL E PRATICAS DOCENTES

0 sistema educativo do 12 CEB apresenta uma duracao de 4 anos e engloba criangas com
idades compreendias entre os 6 e 0s 10 anos. E caracterizado por possuir um ensino “de caracter
universal, obrigatdrio e gratuito” (C.N.E, 2020, p.126) capaz de proporcionar meios e estratégias
para que as crian¢as construam competéncias de aprendizagem necessarias para a conclusao da
escolaridade obrigatdria, correspondendo as necessidades individuais dos alunos e contribuindo
para um desenvolvimento “pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a
formacao de cidadaos, livres, responsaveis, auténomos e soliddrios e valorizando a dimensao
humana do trabalho” (Decreto-Lein? 46/ 86, de 14 de outubro, artigo 29).0s objetivos gerais para
0 1° CEB encontram-se vinculados na LBSE, de onde se salientam “o desenvolvimento da
linguagem oral e a iniciacao e progressivo dominio da leitura e da escrita, das nogdes essenciais
da aritmética e do calculo, do meio fisico e social, das expressaes pldsticas, dramatica, musical e
motora” (Decreto-Lein? 46/ 86, de 14 de outubro, artigo 79).

O curriculo do ensino basico estabelece os fundamentos que orientam a “concecao,
operacionalizacao e avaliacao das aprendizagens, de modo a garantir que todos os alunos
adquiram os conhecimentos e desenvolvam as capacidades e atitudes que contribuem para
alcancar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria”
(Decreto-Lei n® 55/ 2018, de 6 de julho, artigo 19). Perfil este, homologado pelo Despacho n®
6478/ 2017, de 26 de julho, de base humanista, que se encontra estruturado pela “matriz de
principios, valores e areas de competéncias a que deve obedecer o desenvolvimento do curriculo”
(Decreto-Lein? 55/ 2018, de 6 de julho), formando um documento referencial para a organizagao
de todo o sistema educativo. Permitindo o desenvolvimento ativo dos alunos e fomentando nas

escolas o desenvolvimento de um curriculo flexivel, capaz de se adaptar e corresponder as

n



necessidades individuais de cada crianca envolvendo “competéncias transversais,
transdisciplinares numa teia que inter-relaciona e mobiliza um conjunto sélido de conhecimentos,
capacidades, atitudes e valores” (Despacho n? 5908/ 2017, de 5 de julho, p.13881).

Neste enquadramento, surgem homologadas pelo Despacho n? 5306/ 2012, de 18 de
abril, como uma componente do curriculo nacional, os programas e as metas curriculares do 12
CEB, como forma de estruturar os contetdos que se pretende que as crian¢as desenvolvam em
cadanivel educativo e em cada area de contetdo. Fornecendo uma concec¢ao mais objetivado que
se pretende atingir, permitindo uma maior concentracao dos professores face ao essencial e
apoiando o planejamento de melhores estratégias de ensino. No entanto surge, face a estes
documentos orientadores, o reconhecimento da sua elevada extensao, por varios intervenientes
educativos, constituindo um entrave na “consolidacao de aprendizagens, do desenvolvimento de
competéncias de nivel mais elevado, bem como um obstdculo a inclusao de alunos com
necessidades especificas dificultando préticas de diferenciacdo pedagdgica” (Despacho n.2
6944-A/2018, de 19 de julho ,p. 19734-(2)). Carenciando de uma articulacdo entre si e de uma
atualizacao capaz de corresponder as necessidades atuais da educacao. Posto isto, surgem
assim as Aprendizagens Essenciais (AE), homologadas pelo Despacho n.2 6944-A/2018, de 19
de julho, permitindo uma maior flexibilizacao e gestao curricular, onde apresentam o “racional
especifico de cada disciplina, bem como as acdes estratégicas de ensino orientadas para o Peffil
dos Alunos, visando o desenvolvimento das dreas de competéncias nele inscritas” (Despacho n.2
6944-A/2018, de 19 de julho p.19734-(2)).

As AE constituem um conjunto de conhecimentos a adquirir, de forma articulada,
relevante e significativa e de capacidades e atitudes a desenvolver pelos alunos em cada
componente curricular, constituindo-se como um “referencial de base as decisoes tomadas pela
escola relativas a adequacao e contextualizacao nas varias dimensdes do desenvolvimento
curricular: o planeamento e a realizacao do ensino e da aprendizagem, bem como a avaliagao
interna e externa das aprendizagens dos alunos” (Despacho n.2 6944-A/2018, de 19 de julho, p.
19734-(2)). Assim sendo, é essencial que os alunos desenvolvam competéncias que lhes
concedam o questionamento de “saberes estabelecidos, integrar conhecimentos emergentes,
comunicar eficientemente e resolver problemas complexos” (Decreto-Lei n? 55/ 2018, de 6 de

julho, p.2928).
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0 desenvolvimento de competéncias significativas pelos alunos implica um determinado
tempo para a sua “consolidacao e [para] uma gestao integrada do conhecimento” (p. 2928) de
modo que as criancas relacionem, analisem e argumentem, desenvolvendo competéncias de
cooperacao e autonomia (Decreto-Lei n2 55/ 2018, de 6 de julho). Postoisto, € elencada a matriz
curricular-base do 12 CEB, que integra a carga hordria prevista para cada uma das areas
disciplinares, servindo como alicerce para o desenvolvimento curricular (Decreto-Lei n¢ 55/
2018, de 6 de julho). A componente curricular do 12 CEB é constituida por quatro areas
disciplinares de frequéncia obrigatdria, sendo elas: Portugués, Matematica, Estudo do Meio,
Expressao Artistica, e Expressao Fisico-Motora. Concebendo um total de 25 horas semanais,
incluindo no total de horas letivas previstas, um minimo de 7 horas para a drea de Portugués e 7
horas para a drea de Matemdtica. Por dreas ndo disciplinares: Area de projeto, Estudo
acompanhado, e Educacao para a cidadania, sendo desenvolvidas em articulagao com as areas
disciplinares. E as disciplinas de frequéncia facultativa como as Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC) (Decreto-Lein.2139/ 2012, de 5 de julho).

Posto isto, é fundamental que se execute nas escolas uma gestao curricular que integre
estratégias promotoras de aprendizagens significativas para os alunos, indo ao encontro dos seus
interesses e necessidades individuais, enxergando a diferenciacao pedagdgica como um
instrumento fundamental para sustentar melhores aprendizagens (Despacho n? 5908/ 2017, de
5 de julho). Promovendo assim escolas inclusivas, capazes de reconhecer o quao enriquecedor se
torna a diferenca e diversidade de alunos nos contextos educativos, encontrando estratégias
educativas capazes de lidar com a mesma, sendo essencial a criacao de recursos didaticos
diferenciados e a adaptacao dos “processos de ensino as caracteristicas e condi¢oes individuais
de cada aluno, mobilizando os meios de que disp6e para que todos aprendam e participem na vida
da comunidade educativa” (Decreto-Lei n® 54/ 2018, 6 de julho, p. 2918). De modo que, se
compreenda quais as necessidades e preferéncias dos alunos, encontrando-se evidenciadas nas
planificacdes realizadas ao longo da PES, evidentes no Cap. lll. Colocando o aluno no centro de
todo o processo educativo, concedendo o reconhecimento do crianga como o principal agente do
mesmo, firmando esta ideia nos principios orientadores da educacao inclusiva, de onde
destacamos: a educabilidade universal, acolhendo todas as criancas no direito a aprender; a
equidade, garantindo um apoio necessario a todos os alunos para um bom desenvolvimento; a

inclusao, concedendo a todos os alunos o direito ao acesso e participacao nos contextos
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educativos; a personalizacao, que consiste num planeamento educativo centrado nos interesses,
necessidades e potencialidades dos alunos; a flexibilizacdo, exercendo uma gestao flexivel do
curriculo de modo a corresponder as particularidades de cada aluno; a autodeterminacao,
respeitando a crianga como um ser autdnomo, que expressa a suaidentidade cultural e linguistica;
e o envolvimento parental, informando e envolvendo os encarregados de educacdo ao longo de
todo o processo educativo do seu educando (Decreto-Lein® 54/ 2018, 6 de julho, artigo 39).

Também o processo avaliativo, tem em vista esta diferenciacao pedagdgica, através de
medidas que possibilitam a articulacao entre a avaliacao externa e a avaliacao interna das
aprendizagens. A avaliacao externa é referenciada através do cumprimento das aprendizagens
essenciais que se destinam a promocao e desenvolvimento das areas de competéncia descritas
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO) (Despacho normativo n.2 6944-
A/2018, de 19 de julho). A avaliacdo interna das aprendizagens divide-se em trés modalidades
distintas: diagndstica que “facilita a integracao escolar dos alunos”, formativa que “gera medidas
pedagdgicas adequadas as caracteristicas dos alunos e as aprendizagens a desenvolver” e
sumativa que é realizada “no final de cada periodo letivo” (Decreto-Lei n.2 17/2016, de 4 de abril,
artigo 24° e 259).

Concomitantemente a estes principios verificdmos o papel do docente, que se revela
fundamental no cumprimento dos mesmos. Cabendo ao professor do 12 CEB, o desenvolvimento
do “curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos
cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessdrias a promocao da
aprendizagem dos alunos” (Decreto-Lein.2 241/2001, de 30 de Agosto, p.7). 0 ensino do 1°CEB é
um ensino monodocente, por isso esta flexibilizacdo e gestao do curriculo é da inteira
responsabilidade do professor titular, responsavel por fazer cumprir o curriculo de uma forma
articulada, isto é, através do “estabelecimento de relagao entre disciplinas”, que pode ser de cariz:
multidisciplinar, onde as vdrias disciplinas “estabelecem, pontualmente, relacées entre si”;
interdisciplinar, que consiste na “valorizacao de um grupo de disciplinas que se inter-relacionam”
promovendo “uma visao global das situagoes” ; e transdisciplinar onde “deixa de existir o
parcelamento das disciplinas”, conferindo o grau mais elevado de articulacao disciplinar (Leite,
2012). Eimportante que o professor seja este gestor e articulador do curriculo, que proporcione o

desenvolvimento de projetos, pois “é fazendo que se aprende afazer” (Kilpatrick, 2007, p.15). Para



isto cabe ao professor participar no projeto curricular da escola e desenvolver o projeto curricular
da turma, “em coadjuvacao, com docentes deste ou de outros ciclos” (C.N.E., 2020, p. 126).

Assim sendo, salienta-se a importancia da Metodologia do Trabalho de Projeto (MTP) no
12 CEB, consistindo numa prdtica pedagogia participativa e dinamica, utilizada ao longo das
praticas desenvolvidas na PES, elencadas ao longo do Cap. lll. A Metodologia do Trabalho de
Projeto consiste na valorizacao das aprendizagens das criancas por projetos, permitindo o
“desenvolvimento de competéncias essenciais huma sociedade do conhecimento: a recolha e
tratamento de informacao e, simultaneamente a aprendizagem do trabalho de grupo, da
colaboracao, da tomada de decisao negociada, a atividade metacognitiva, e o espirito de iniciativa
e criatividade” (p. 9). Concebendo a crianca, nesta pedagogia, um papel ativo na criagao dos seus
saberes, em oposicao a um papel passivo que recebe os saberes de outos (Vasconcelos, 2011). A
utilizacao da MTP revela-se significativa pois parte de questdes-problemas reais dos alunos,
procurando respostas e solucées para as mesmas, onde os alunos sao envolvidos nas
planificacdes dos trabalhos a realizar, trabalhando de forma colaborativa e cooperativa (Rangel &
Gongalves, 20M).

Consequentemente os docentes exercem a principal funcao de “agentes principais do
desenvolvimento do curriculo, com um papel fundamental na sua avaliacao, na reflexao sobre as
opc¢oes a tomar, na sua exequibilidade e adequacao aos contextos de cada comunidade escolar”
(Decreto-Lein.2 55/2018, de 6 de julho, p. 2930). Observando cada crianca de forma individual e
coletiva, conhecendo-a, descobrindo quais os seus conhecimentos prévios e adequando as
atividades aos seus interesses e necessidades, gerindo assim e flexibilizando o curriculo.
Integrando nas suas praticas educativas as varias vertentes do curriculo, e procurando executar
sempre uma articulacao entre as “aprendizagens do 1.2 ciclo com as da educacao pré-escolar e as
do2.2ciclo” (Decreto-Lein.2241/2001, de 30 de Agosto, p.7), com vista a promocao de um melhor
processo de transicoes educativas entre os diferentes niveis.

No que concerne a dimensao relacional e afetiva é importante que o professor estabeleca
relacoes de afetividade e confianga com os varios intervenientes no processo educativo, integre
as familias nos processos de ensino-aprendizagem, criando estratégias para as criancas se
relacionem umas com as outras, desenvolvendo-se com o outro e em sociedade (Decreto-Lein.2
55/2018, de 6 de julho), contribuindo para o desenvolvimento de “processos mais abertos e mais

democraticos na gestao escolar” (Rodrigues, 2012, p. 175).
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O processo de ensino-aprendizagem nao pode ser algo desprovido de significado e
sentido para a crianga, pois s6 quando as criangas se encontram envolvidas na construcao dos
seus préprios conhecimentos é que “o fim (o resultado) da educacdo se identifica com seus meios
(0 processo)’ (Dewey, 2010, p.38). O paradigma construtivista defende a construcdo do
conhecimento, o conhecimento nao se adquire mas vai sendo construido, através de interacao
com o outro e com o meio, tendo a crianca um papel ndao passivo mas ativo nas suas
aprendizagens. E através de uma metodologia ativa baseada num paradigma construtivista que
a crianca é construtora das suas préprias aprendizagens, pois o professor nao é um ditador mas
um orientador do processo ensino-aprendizagem. Sendo importante que o professor proporcione
recursos onde através da sua exploracao as criangas constroem o seu conhecimento, promotores
de aprendizagens significativas para as mesmas, onde o paradigma construtivista permite
também a utilizacdo de métodos diferenciados de ensino. E importante que se desenvolvam
metodologias ativas, que permitam tal como o termo indica, que o aluno se encontre nesta
metodologia ativo e envolvido durante todo o processo de ensino-aprendizagem.

Com o avanco da tecnologia, 0s recursos digitais sao cada vez mais fonte de interesse e
motivacao das criangas, porisso é importante que o professor se instrua a este nivel, “é necessario
melhorar o nosso conhecimento sobre as metodologias e formas de organizacao pedagdgica,
sobre o potencial de novos instrumento de ensino, como as TIC" proporcionando as criancas
aprendizagens diversificadas indo ao encontro dos seus interesses, promovendo o
“desenvolvimento de competéncias de trabalho auténomo” e “ de saberes essenciais a uma plena
cidadania” (Rodrigues, 2012, pp. 174 -175). De entre estes novos avancos tecnoldgicos,
destacamos a robdtica educacional, que se tem mostrado um forte aliado do paradigma
construtivista no processo de ensino-aprendizagem, pois permite que o aluno seja um agente no
seu processo de aprendizagem, resolvendo problemas, encontrando solucdes e discutindo ideias,
desenvolvendo a sua criatividade, “necessitamos de pesquisas sobre a possibilidade de usar a
tecnologia para criar instituicoes que sirvam ainteracao pessoal, criativa e autbnoma e que fagcam
emergir valores ndo passiveis de controle substancial pelos tecnocratas” (lllich, 1973, p.22).

Em suma, um professor do 12CEB é um professor que tem por obrigacao dar resposta a
estas trés dimensoes: saber-fazer, referente as praticas de acao educativa pois um professor
deve de adaptar as suas praticas consoante os interesses e necessidades dos seus alunos,

gerindo assim o curriculo da melhor maneira possivel, criando métodos diferenciados de ensino,
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proporcionando assim uma escola inclusiva; saber-ser, relacionado com o pessoal e social, dado
que um professor deve ser uma fonte de relagdes humanas, ser professor é dar-se ao outro,
respeita-lo, conhecé-lo e aceitd-lo como é; saber-estar, mais referente a postura profissional do

docente; e o saber-transformar que envolve todos estes saberes (Ribeiro et al,, 2007).

12.1. 0JOGO COMO FATOR DE MOTIVACAOE
DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS

No sistema de ensino da atualidade caminha-se e luta-se para que os alunos
desenvolvam as suas competéncias através do dominio dos seus processos de aprendizagem,
eliminando um ensino baseado na absorcao de conteddos, uma vez que o “estudo e brincadeira
ainda ocupam momentos distintos na vida de nossos alunos” (Nogueira, 2008, p.12300). Assim
sendo, é necessario a destruicao desta ideia concebendo o jogo educativo como um processo
fundamental no desenvolvimento da crianca, uma vez que este exerce a funcao de sensibilizar a
crianca “para a construcao de seu conhecimento com oportunidades prazerosas para o
desenvolvimento de suas cognicdes” (p.1). Constituindo um incentivo face aos interesses do
aluno, auxiliando-o “a construir [as] suas novas descobertas, desenvolve e enriquece [a] sua
personalidade e simboliza um instrumento pedagdgico que leva o professor a condicao de
condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem” (Moratori, 2003, p.3).

Segundo Barbeiro (1998) o jogo é definido como sendo uma “atividade livre, para poder ser
fonte de prazer e divertimento, auténoma em relacao ao universo que arodeia, ordenada seqgundo
regras préprias, que instauram uma ruptura com esse universo, fazendo-o adquirir sentido por si”
(pp.16-17). Sendo visto sobre dois pontos de vista distintos: “liberdade e margem de manobra” e
‘regra e ligacao precisa” (Barbeiro, 1998, p.12). Assim sendo, o jogo tem como finalidade o
cumprimento de um conjunto de regras, fazendo-o da forma mais atrativa e motivadora para a
crianca, sendo esse ato o brincar. Mas este ato de brincar, por vezes é desvalorizado no processo
de ensino-aprendizagem, onde “surge arecusa do valor formador do jogo” nao lhe sendo atribuido
qualquer valorizacao pedagdgica, educativa e instrutiva durante a sua atividade, sendo visto o ato
de brincar como um mero ato desprovido de sentido e significado para a crianca, afastando “ojogo,
[ e sendo] tomado como supérfluo, como desvio e perda de tempo, face aos objetivos a alcancar”
(Barbeiro, 1998, p.21). Posto isto, é deveras importante que o docente realize uma estruturagao
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pedagdgica dos jogos realizados no processo educativo, constituindo-se como um “gerador de
situacoes estimuladoras e eficazes” (Moratori, 2003, p.2). Sequndo Chateau (s.d.),"perguntar
porgue joga a crianca, é perguntar porque € crianca” (p.6), sendo esta atividade do jogo intrinseca
a suanatureza e através da sua atividade a crianga desenvolve o pensamento e a sua “actividade,
através das condutas sensoriais-motoras reproduzidas por prazer funcional” (Barbeiro, 1998,
p.15). Segundo Vygotsky, o desenvolvimento da crianca € influenciado pela atividade lidica, pois
pelo meio do jogo a crianca “aprende a agir, [a] sua curiosidade é estimulada, adquire iniciativa e
autoconfianca, proporciona o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentracao”
(Vygotsky, 1989 citado por Moratori, 2003, p.5).

De acordo com Piaget, sao concebidas trés fases relativas ao desenvolvimento infantil: a
fase sensdrio-motor (desde o nascimento até aos 2 anos de idade); a fase pré-operatéria (dos 2
aos 6 anos de idade); e afase das operagdes concretas (dos 7 aos 11 anos de idade), onde relaciona
0 jogo com cada fase de desenvolvimento. No que concerne a fase sensdrio-motor, 0 jogo surge
como uma atividade natural, reprodutora de gestos e movimentos. Ja o jogo simbdlico surge com
mais enfase na fase pré-operatdria, reproduzindo “nesses jogos as relacoes predominantes no
seu meio ambiente e assimilar, dessa maneira, a realidade, sendo uma maneira de se auto-
expressar” (p.8). No que concerne ao jogo de regras este desenvolve-se maioritariamente nafase
das operacdes concretas, implicando “a existéncia de parceiros e um conjunto de obrigacoes (as
regras), o que Ihe confere um carater eminentemente social” (Moratori, 2003, p.8).

A realizacao de atividades no contexto escolar que envolvam o jogo como um fator
essencial e motivacional no processo de ensino-aprendizagem sao deveras importantes, tendo
sempre uma intencionalidade educativa, caso contrario a aprendizagem torna-se escassa e
desprovida de sentido, resumindo a atividade apenas ao ato de brincar como foi mencionado
anteriormente. Assim sendo, “a pluralidade (infinidade) de relacdes em que pode assentar o jogo,
bem como a pluralidade de orientacdes que ao jogo pode ser atribuida tornam crucial o papel do
professor para a sua insercao no ensino- aprendizagem” (Barbeiro, 1998, p.28). Posto isto,
Moratori (2003) refere que, o0 jogo € “considerado como um importante meio educacional, pois
propicia um desenvolvimento integral e dinamico nas dreas cognitiva, afetiva, linguistica, social,
moral e motora, além de contribuir para a construcao da autonomia, criticidade, criatividade,
responsabilidade e cooperacao das criancas e adolescentes” (p.9). Através do jogo os alunos

desenvolvem a “sua capacidade de pensar, refletir, analisar, compreender, levantar hipéteses,
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testd-las e avalid-las com autonomia e cooperacao” (Moratori, 2003, p.12). O jogo € um
importante recurso para que as criancas sejam envolvidas numa “pedagogia sem imposi¢cao”
(Barbeiro, 1998, p.22), pois através dele a crianca é construtora das suas aprendizagens, é
auténoma, investiga, envolvendo-se numa metodologia ativa e construtivista, concedendo ao
professor o papel de orientar as criancas no seu processo de ensino-aprendizagem.

Durante a PES foi possivel colocar em pratica estas teorias e confirmar se o jogo constitui
um fator de motivacao e desenvolvimento para as criancas ao longo do processo ensino-
aprendizagem, recorrendo a metodologias quantitativas e qualitativas, a uma abordagem
interpretativa, onde “o interesse estd mais no contetido do que no procedimento” (Pacheco, 1993,
p.28) e naturalista definindo assim “a investigacao qualitativa [como] uma perspetiva
multimetddica que envolve a abordagem interpretativa e naturalista do sujeito de analise” (Denzin
& Lincoln, 1994, p.2). Desenvolvendo o ciclo investigativo: observacao, planificacdo, acao e
reflexao, pois “os futuros educadores e professores devem educar investigando e investigar
educando” (Vieira et al, 2013, p.2644). Concluindo-se através do processo investigativo
realizado na PES, desenvolvido ao longo do Capitulo lll, que o jogo constituiu um forte recurso de
motivacao e desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem das criancas. Notando-se
também uma evolucao no discurso das criancas passando de questdes como “Qual é o jogo que
vamos aprender hoje?” para “O que vamos aprender hoje?”, entendo o ato de jogar proveniente de
uma intencionalidade educativa e ndo desprovido de significado nas suas aprendizagens.
Concebendo os jogos educativos como “meios para atingir seus propdsitos e nao fins em si

mesmo” (Moratori, 2003, p.10).

1.3. SER EDUCADOR NA EDUCACAO DE INFANCIA: PERFIL E
PRATICAS DO EDUCADOR DE INFANCIA

A educacao é um processo continuo que visaum desenvolvimento pleno da crianca e para
isso é essencial a existéncia de uma articulacao entre as transicoes dos varios niveis educativas,
reconhecendo cada crianca como um ser individual, portadora de um caminho de
desenvolvimento e aprendizagem, influenciado pelo contexto sociocultural em que insere,
“importa [por isso] que o jardim de infancia dé continuidade a esse processo, respeitando o papel
ativo das criangas na construcao da sua aprendizagem” (Cardona et al., 2021, p.51). A partir de
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1996, evidencia-se um forte desenvolvimento da Educacgao Pré-Escolar, decorrente do crescente
numero de criangas na frequéncia deste nivel educativo, e com a confirmacao da entrada da EPE,
para o sistema educativo publico, decretada pela Assembleia da Republica na Lei de Bases do
Sistema Educativo (Lei n.2 46/86 de 14 de outubro). Verificando-se no mesmo ano a aprovacgao
pela Assembleia da Republica, de um quadro legislativo préprio para a Educacao Pré-Escolar,
designada por Lei-Quadro n2 5/ 97, de 10 de fevereiro (Figueiredo, 2010, p.21)

A Educacdo Pré-Escolar, tal como consignada na Lei-Quadro n? 5/ 97, de 10 de fevereiro,
destina-se a “primeira etapa da educacao bdsica no processo de educacao ao longo da vida”
(artigo 29), complementando a agao educativa de forma cooperativa com as familias, promovendo
o desenvolvimento pleno da crianca, inserindo-se na sociedade como um ser auténomo, livre e
solidario. (Lei-Quadro n? 5/ 97, de 10 de fevereiro, art. 29). Esta etapa educativa, apresenta um
cardcter facultativo, integrando criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos, idade
em que ingressam na escolaridade obrigatdria. Consequentemente, nesta Lei encontram-se
elencados um conjunto de objetivos pedagdgicos prioritarios a ter em consideracao, de onde se
destacam: promover o desenvolvimento holistico da crianca estimulando e respeitando as suas
competéncias individuais; fomentar a crianca a nivel pessoal e social, desenvolvendo valores
como o respeitando pelo outro e pela diversidade cultural, fomentando o seu incremento como
membro de uma sociedade mais justa; envolver as familias e a comunidade no processo
educativo; desenvolver competéncias de comunicacao e expressao; estimular o uso do
pensamento critico e da curiosidade; gerar um despiste na crianca face a inadaptacoes,
deficiéncias e preconceitos; e proporcionar um ambiente confortdvel, estavel e seguro, que
respeitem a satide individual e coletiva da crianca (artigo 59). A par da Lei-Quadron®5/97,de 10
de fevereiro,em 1997, surge a primeira edicao das Orientacdes Curriculares paraa Educacao Pré-
Escolar (OCEPE), reformuladas em 2016, que visam o cumprimento dos objetivos acima referidos,
com o objetivo de sustentar e apoiar a “construcao e gestao do curriculo no jardim de infancia”
(Lopes da Silva et al., 2016, p.5), estabelecendo um conjunto de principios que suportam as
decisdes pedagdgicas tomadas pelo educador em conjunto com as criancas, “constituindo um
indicador e ndo um programa a cumprir” (Figueiredo, 2010, p.21).

No que concerne a estrutura das OCEPE, estas encontram-se divididas em trés capitulos.
No primeiro é feita uma abordagem relativa aos fundamentos e principios que sustentam o

desenvolvimento das acdes pedagdgicas para a infancia, baseada numa intencionalidade
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educativa que assenta no ciclo interativo — observar, planear, agir e avaliar. O desenvolvimento
deste processo educativo € realizado com a cooperacao de varios intervenientes, onde se inclui o
educador, fundamentalmente criancas e encarregados de educacdo, onde o educador tem o dever
de proporcionar diversas “formas de comunicacao e estratégias que promovam esse
envolvimento e facilitem a articulagao entre os diversos contextos de vida da crianca” (Lopes da
Silva et al., 2016, p.5) permitindo que a crianca desenvolva as suas aprendizagens de forma
prépria e holistica, abrangendo as dimensoées cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais.
Considerando a organizacao do ambiente educativo como um facilitador desse processo
educativo, assumindo “uma perspectiva sistematica e ecoldgica” (Lopes da Silva et al., 2016, p.5).
Seguindo-se o sequndo capitulo, onde sdo apresentadas as trés dreas de conteltido: Area de
Formacao Pessoal e Social; Area da Expressao e Comunicacao; e Area do Conhecimento do
Mundo, uma vez que o desenvolvimento e a aprendizagem sao vistos como “vertentes
indissocidveis do processo educativo e [de] uma construcdo articulada do saber em que as
diferentes dreas serdo abordadas de uma forma integrada e globalizante” (Lopes da Silva et al.,
2016, p.31). Por fim é realizada uma abordagem sobre aimportancia da continuidade e transicoes
educativas, pois o “desenvolvimento das potencialidades de cada crianca no jardim de infancia
criara condicoes para que tenha sucesso na transicao para o 12 ciclo, numa perspectiva de
continuidade das aprendizagens que ja realizou” (Lopes da Silva et al., 2016, p.6), dado que “no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas nao se podem separar 0s aspetos socio-
emocionais, motores e cognitivos, nem tamhém areas de saber, como a linguagem, a matematica
ou o conhecimento social, cientifico ou tecnolégico” (Cardona et al., 2021, p.54).

Deste modo, na EPE, a acao do educador de infancia desenvolve-se através da
“planificacao, organizacao e avaliacao do ambiente educativo, bem como das actividades e
projectos curriculares, com vista a construcdo de aprendizagens integradas” (Decreto-Lei n.2
241/2001, de 30 de agosto) recorrendo aos registos de recolha de informacao, que fluem das
praticas pedagdgicas como forma de refletir sobre as suas praticas, o que propicia ao educador de
infancia a atribuicao de um “sentido a sua acao, ter um propdsito, saber o porqué do que faz e o
que pretende alcancar” (Lopes da Silva et al., 2016, p.13). Paraisso, o educador de infancia recorre
aobservacao e utilizainstrumentos de recolha e registo de informacao pedagdgica como: registo
de episddios de natureza significativa e relevante para a crianca; instrumentos de observacao

sistematica, elaborados pelo educador, como por exemplo a assiduidade com que as criancas
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frequentam uma determinada area na sala; registos que servem de apoio a organiza¢ao do grupo
(registos da regra da sala, quadro de tarefas, quadro de presencas); recolha de trabalhos
realizados pelas criancas de forma individual ou coletiva; entre outros, onde “ a organizacao,
andlise e interpretacao dessas diversas formas de registo constitui-se como um processo de
documentacao pedagdgica, que apoia a reflexao e fundamenta o planeamento e a avaliacao”
(Lopes da Silvaetal., 2016, p.14).

O ato de planear implica um profundo conhecimento do educador de infancia acerca do
grupo, refletindo sobre as suas intencionalidades educativas, sendo essencial que o educador nas
suas planificac6es admita “acolher as sugestoes das criancas e integrar situagcdes imprevistas
gue possam ser potenciadoras de aprendizagem” (Lopes da Silva et al., 2016, p.15), constituindo o
ato de planificar um desafio para a profissao docente na medida em que se questiona e reflete
sobre as acoes desenvolvidas, “sendo este questionando orientador da avaliacao” (Lopes da Silva
et al,, 2016, p.15). O ato de avaliar encontra-se a par com o ato de planificar (Circular n2.: 4
/DGIDC/DSDC/2011, de 11 de abril), uma vez que a avaliagao consiste narecolha de informacdes
que permitam ao docente a tomada de decisoes que reflitam sobre a pratica, considerando assim
a avaliacdo numa perspetiva contextualizada e formativa que direciona o conhecimento para a
acao, sendo a avaliacao na educacao pré-escolar “uma avaliacao para a aprendizagem e nao da
aprendizagem”(Lopes da Silva et al., 2016, p.16). Desenvolvendo ao longo das acdes um ciclo
interativo, onde o educador “planifica aintervencao educativa de formaintegrada e flexivel, tendo
em conta os dados recolhidos na observacao e na avaliacao, bem como as propostas explicitas ou
implicitas das criancas, as temdticas e as situacdes imprevistas emergentes no processo
educativo” (Decreto-Lein.2 241/2001, de 30 de agosto).

Para além das dimensdes mencionadas, o educador de infancia manifesta também um
papel fundamental na organizacdo e gestdao do ambiente educativo (Circular n®
17/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de outubro), considerado fundamental para um bom
desenvolvimento e bem-estar da crianca, envolvendo-a na tomada de decisdes sobre o mesmo,
considerando-a como um sujeito e agente do processo educativo, aspetos que contribuem para o
desenvolvimento da sua independéncia e autonomia. Planeando a sua intervencao no processo
pedagdgico, sequndo os principios e fundamentos presentes ao longo das OCEPE, o que implica
uma “abordagem integrada e globalizante das diferentes areas de conteudo e a exigéncia de dar

resposta a todas as criancas” (Lopes da Silva et al., 2016, p.17).
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Segundo Figueiredo (2010) paralelamente as funcdes de intervencdo pedagdgica que o
educador de infancia apresenta na organizacao do ambiente educativo, relativamente ao
desenvolvimento e gestao do curriculo, a organizacao intencional e educativa dos espacos e
materiais, bem como a gestao dos recursos educativos, com o intuito de proporcionar as
condicOes necessaria para um bom desenvolvimento e aprendizagem das criancas, dispondo de
“materiais diversificados que estimulam os seus interesses e curiosidade, bem como ao dar-

lhe[s] oportunidade de escolher como, com qué e com quem brincar” (Lopes da Silva et al., 2016,

p-11)

-Lei
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