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“AS PROFESSORAS ESCREVEM MUITO!":
REPRESENTACOES DE ESTUDANTES DO 1.2 CICLO SOBRE A DOCENCIA
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RESUMO: As representacoes sociais podem ser entendidas como sistemas de significacao utilizados na
orientacao de acoes individuais ou mesmo como referéncia para a categorizacao de pessoas e acontecimentos
(Jodelet, 2001; Moscovici, 1998). Aquelas conce¢bes constroem-se, mesmo por quem ainda vai dando os
primeiros passos na experiéncia educativa que € a frequéncia quotidiana da escola, como resultado de influéncias
varias, para além dos prdprios recursos cognitivos: os discursos sociais, 0s meios de comunicacao, as tradicoes
escolares ou a subjetividade inerente as marcas histdrica e socialmente situadas (Moscovici, 2001; Jodelet, 2011).
E no dia-a-dia, inevitavelmente, sao elas que permitem a identificacao como grupo social, a comunicacao com
os demais, a conferéncia de sentido a intervencoes quotidianas, seja o significado das praticas concretizadas
pelos professores ou 0s comportamentos adotados pelos pares na sala de aula (Castorina, 2017; Flick e Foster,
2008; Wagner et al., 1999).

Este trabalho pretende, assim, apresentar as representacdes construidas por 22 estudantes a
frequentarem o 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico, em instituicdes de ensino portuguesas, sobre o seu atual professor
(titular da turma), bem como as idiossincrasias inerentes a profissao docente. As suas perspetivas emergem
como elementos significativos para se analisar e conceptualizar aquela que, socialmente, se vai veiculando
como a identidade de tal grupo profissional, desde logo pelos desenhos e palavras de quem comeca agora o seu
percurso escolar.

Metodologicamente, optou-se por uma investigacao de caracter misto (envolvendo analise de dados
quantitativa e qualitativa), recolhendo-se as respostas dos alunos por via de um inquérito por questionario.
Este contemplou trés questdes distintas: uma tradicional, de resposta livre e um pouco mais extensa; outra para
associacao de palavras e uma menos habitual e que requereu a elaboracao de um desenho individual sobre a
figura do professor.

Os dados recolhidos tendem a representar uma professora (docente do sexo feminino), que tem uma
profissdo importante, centrada na aprendizagem, semelhante ao que é perspetivado por Roldao (2005). A par
disso, reconhecem-se dois elementos simbdlicos estruturais nessas representagoes: i) o quadro de arddsia,

com especial destaque na sala de aula, estando os alunos centralmente a fixarem-no; i) 0 ponteiro, enquanto

instrumento utilizado, exclusivamente, pela docente.

PALAVRAS-CHAVE: RepresentacGes; professor(a); identidade profissional.

' 0 autor encontra-se a desenvolver a sua tese de doutoramento, na Universidade de Compostela, com um projeto
financiado pela Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia (SFRH/BD/136027/2018).




ABSTRACT: Social representations can be understood as significance systems used in the orientation
of individual actions or even as a reference for the categorization of people and events (Jodelet, 2001; Moscovici,
1998). Those conceptions are built, even by those who are taking the first steps in the educational experience
that is the daily attendance of school, as a result of various influences beyond the cognitive resources: social
speeches, the media, school traditions or the subjectivity associated with the historical and socially situated
marks (Moscovici, 2007; Jodelet, 2011). And inevitably, those are what allow, in day-to-day life, the identification
as a social group, the communication with others, the giving of meaning to daily interventions, either the meaning
of the teachers' materialized practices or the behaviours adopted by peers in the classroom (Castorina, 2017;
Flick e Foster, 2008; Wagner et al., 1999).

Thus, the goal of this work is to present the representations built by 22 students, attending the 1% cycle
of Basic Education in portuguese schools, about their current teacher, as well as the idiosyncrasies associeted
with the teachers’ profession. Their perspectives emerge as meaningful elements to analyze and conceptualize
that which has been defined, socially, as the identity of teachers, right away through the drawings and words of
those who are just now starting school attendance.

Methodologically, the investigation has a mixed character (involving qualitative and quantitative data
analysis), based on the answers of the students to a questionnaire wih three different questions: a traditional
one, with a free and more extensive answer; another for association of words; and a less usual one, that required
the individual drawing of the teacher.

The collected data often represent a female teacher who has an important job, centered in learning,
similar to the perspective of Roldao (2005). Aditionally, two symbolic elements can be recognizes as structural:
i) the black board, as a special highlight in the classroom with the students centrally looking at it; ii) the pointer,

as an instrument exclusively used by the teacher.

KEYWORDS: Representations; teacher; professional identity.
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1.INTRODUCAO

Parece ser possivel, hoje, questionarmo-nos, com recorréncia, sobre que representacao(oes)
sao socialmente construidas sobre os professores.

Serd ele —pelo olhar de alunos, pais, decisores politicos, meios de comunica¢ao social ...— um
mero técnico, com habilidades inatas, capaz de tomar conta de criangas ou, numa outra perspetiva,
um profissional com a funcao de ‘fazer aprender alguma coisa a alguém’, assumindo mais do que uma
«(...) tarefa encomendada ou prescrita a funcionarios passivos» ou a «debitacao de alguns manuais
que se pode exercer com —ou sem— qualquer formagao»? (Roldao, 2004, p.100).

Essas representacoes subjetivas sobre a profissao docente (Bolivar, 2012; Flores & Day,
2006; Marcelo, 2009) em muito se relacionam com os aspetos técnicos do processo de ensino e
de aprendizagem ou com o quotidiano restrito a sala de aula, mas nao surgem, concomitantemente,

desvinculadas dos contextos sociopoliticos, das reformas educativas sistematicas ou das culturas



escolares evidenciadas.

E se,porumlado, talvez faca sentido entenderaidentidade profissional docente,nomeadamente
dos professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, como um processo percorrido de modo descontinuo,
fragmentado, suscetivel a mudanca e marcado pela reflexao consciente e critica (Flores & Day, 2006;
Marcelo, 2009; N6voa, 2017), ou seja uma narrativa individual, mas sGcio-histdrica; por outro lado, hd
o olhar exterior, aquele que nao raras vezes, perfilhado pelo senso comum de todos os dias, encara a
profissao docente com certo descrédito e nao mais como ‘profissao do conhecimento’ e intrinseca ao
direito de aprender dos alunos (Marcelo, 2009).

Pretendemos, assim, ao longo das préximas linhas deste texto, explicitar aquelas que, no
nosso entender, podem ser tomadas como as especificidades da acao profissional do professor do 1.2
Ciclo do Ensino Basico, bem como a forma como as mesmas sao representadas por estudantes que
frequentam, hoje, tal nivel de ensino.

Depois de um necessario, mas sintético, enquadramento conceptual e metodoldgico da
investigacao desenvolvida, apresenta-se uma analise mais pormenorizada dos dados colhidos junto
dos alunos entre 0s 5 e 0s 9 anos de idade incluidos na pesquisa, assim como meia duizia de conclusoes
alcancadas.

Que este possa ser, pois, um ponto de partida para outros trabalhos com caracteristicas
similares, ou seja, capazes de potenciar mais amplas reflexdes sobre aquela que € a realidade atual do

1.2 Ciclo do Ensino Basico, em Portugal.

2. REPRESENTAC()ES SOCIAIS: UMA APROXIMACAO CONCEPTUAL

Estudam-se as representacoes sociais, com maiorimpacto, desde a sequnda metade do século
XX, particularmente no ambito da psicologia social (Jodelet, 2008), mas sem que se negligenciem os
estudos de Durkheim sobre representacoes individuais e coletivas, as especificidades da psicanalise
de Freud oumesmo as teorias do desenvolvimento de Piaget. Com o avancar do tempo, todavia, aquele
estudo alcancou outras dreas da vida humana, como sejam a educacao de um modo mais geral ou 0s
processos de ensino e de aprendizagem desta ou daquela disciplina num sentido mais especifico.

Segundo diferentes autores (Jodelet, 2001; Moscovici, 1998; 2007), aquelas concecdes
construidas emergem, com uma desvinculacao prépria, nas opinides quotidianas, nas mensagens
difundidas, nas imagens desenhadas, nos gestos ou nos atos (as vezes estereotipados) assumidos.
Explicam, pois, o0 modo como os sujeitos vao conferindo certo significado aos acontecimentos e a
novas realidades experienciadas e como tal se afirma sob a forma de principios organizadores das
relacoes simbdlicas estabelecidas entre atores sociais varios.

Por exemplo, se considerarmos a andlise dos elementos que interferem num processo

educativo, nomeadamente em contexto de sala de aula, as representacdes sociais que ali pululam




tém de ser tomadas em consideracao, porque sao inequivocas as relacdes que estabelecem com a
linguagem, a ideologia e o imaginario social ou a sua orientacao de condutas e pontos de vista (Alves-
Mazzotti, 2008; Jodelet, 2011).

Os mais novos fazem-se acompanhar, sempre, dos seus conhecimentos prévios, nao raras
vezes leituras ingénuas do mundo, porque assentes nos chavdes e nas estdrias, uma espécie de
curriculo real associado aos sistemas mais gerais de representacao da escola e das suas finalidades
que vao circulando, com consequéncia, nos diferentes ambientes sociais e familiares (Wagner et
al., 1999). J4 as préticas diversas que enformam a vida escolar, depois, como o papel assumido pelo
professor na sala de aula, a selecao dos contetidos que se pretendem ensinar ou o uso que se faz
dos diferentes materiais pedagdgicos sao, porventura, 0 mote para (re)construcoes sucessivas de um
saber perfilhado inicialmente e proporcionam (outras) representacdes particulares, tambhém marcadas
pelos objetivos inerentes aquelas primeiras (Alves-Mazzotti, 2008; Jodelet, 2011).

Serd necessdrio considerar, como advoga Castorina (2017), que essas imagens coletivas,
repletas de valores e emocoes, ou pontos de vista corroborados, de outra forma, sao metdforas
sociais que, com efeito, facilitam a conferéncia de sentido(s) a informacao escolar. Esses sistemas
organizados de significacoes potenciam, portanto, a interpretacao daquilo que acontece numa
classe, nomeadamente do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, aquando da interacao educativa, nao apenas
no que concerne aos objetos de conhecimento a serem ensinados, antes também aos mecanismos
psicossociais em agao no processo de ensino e de aprendizagem.

Retomando a teoria das representacdes sociais, numa perspetiva mais ampla e genérica,
a mesma tende a explicar, de facto, 0 modo como numa determinada cultura, e num certo periodo
temporal, 0 mundo é percebido sob a forma de imagens desenhadas ou de elaboracdes mentais
partilhadas, as vezes s6 mesmo para um grupo (Flick & Foster, 2008). Este fendmeno social, enquanto
manifestacdo de uma identidade social (Wagner et al., 1999), parece ser incontornavel na vida de
qualquer sujeito, uma vez numa comunidade, seja ela qual for, é habitual que se partilhem «common
imagery, a stock of knowledge, theories of everyday existence and systems for interpreting certain
facts» (Flick, 1998, p.196), pese embora apropriados idiossincraticamente por cada individuo, aluno
também, e que «come to our mind to give a sense to things or to explain the situation of someone»
(Ibid., p. 236).

E essencial que ndo se esqueca, tal como o perspetivado por Moscovici (2001; 2007) ou Jodelet
(2001), que as representacdes elaboradas podem assumir-se como a marca, a memdria, a histdria
de uma pessoa ou grupo: ha uma ligacao social que assenta na partilha de uma linguagem comum,
ha, assim, a afirmacao simbdlica de uma pertenca, ha, pela adesao coletiva, uma estabilizacao de tal
ligacao social.

Portanto, no ambito educativo, aquela supracitada teoria potenciard, em parte, o esclarecimento



de fendmenos simbdlicos que enformam a interacao pedagdgica acontecida em contexto escolar

(Castorina, 2017; Jodelet, 2011), e mais especificamente nas salas de aula do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

3.01.2CICLO DO ENSINO BASICO: PARTICULARIDADES CURRICULARES E
PROFISSIONAIS

E possivel considerar-se que o reconhecimento dos professores dos niveis iniciais de
escolarizacao é, por vezes, inferiorizado em relacao aos restantes niveis de ensino, assumindo-se um
entendimento simplista e redutor da acao e da profissionalidade daqueles docentes (Duarte, 2016;
Felicio & Silva, 2015; Roldao, 2005). Partindo do trabalho de Lopes (2007) e N6voa (2005), constata-
-se que, entre outros fatores, essa visao social, em Portugal, pode ser explicada: i) por uma razao
histdrica, associada ao modo como o Estado Novo perspetivava aquele nivel de ensino e a formacao
de professores primdrios, enfatizando a dimensao de inculcacao ideoldgica do regime ditatorial, e,
por ineréncia, emagrecendo o curriculo nos anos iniciais e na formacao de professores; ii) pela ideia
de que, em relacao aos professores do 1.2 Ciclo, é apenas expectavel que desenvolvam «um saber
“quanto baste” (..) [assegurado] através da impermeabilidade entre saberes cientificos e saberes
pedagdgicos» (Lopes, 2007, p.125).

Todavia, e tendo como base diferentes trabalhos, emerge como fundamental interpretar a
acao docente como uma acao profissional, isto &, propria da profissao, alicercada em conhecimentos
especificos da docéncia (Hargreaves & Fullan, 2012; N6voa, 2017; Zeichner, 2019). Nesse sentido, de
acordo com Rosales Lopez (2012), os professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

son, en principio, profisionales generalistas que se responsabilizan del aprendizaje de sus alunos
en un amplia variedade de dreas de contenido (.) [pelo que] el maestro ha de ser competente para
selecionar contenidos correspondientes a los @ambitos de los conocimentos, los procedimentos y las

actitudes y valores (p.42).

Essa especificidade, corroborada por intimeros autores (Alonso, 2002; Duarte, Diogo, Guedes, &
Fernandes, 2018; Kerry, 2011; Roldao, 2001; Silva & Alonso, 2008), relaciona-se com as caracteristicas
especificas daquele nivel de ensino que, tendencialmente, surge inerente a entendimentos curriculares
préximos da ideia de curriculo integrado, implicando, pois, uma acao docente conducente com esses
pressupostos. Como explicam Felicio e Silva (2015), as dinamicas de integracao curricular surgem,
de modo mais habitual, vinculadas a um perfil generalista (no caso portugués, tradicionalmente
monodocente, também) dos professores do 1.2 Ciclo do Ensino Bésico. E interessante notar que essa
especificidade tem uma longa tradicao, que remonta, pelo menos, ao final do século XIX (Ndvoa,
2005), pelo que se pode reconhecer como um aspeto quase simbdlico e caracteristico dos professores

daquele nivel de ensino.




Como é indiciado pelo trabalho de Gipps, McCallum e Brown (1999), essa mesma perspetiva
parece complexificar a acao docente dos profissionais acima referidos, uma vez que implica a
mobilizacao de saberes de distintos campos cientificos e, também, a integracao de conhecimentos
profissionais associados, por exemplo, a diferentes ramos da diddtica e da pedagogia. De facto, como
peremptoriamente afirmaRoldao (2005),essadiversidade é com certeza,umacaracteristicaespecifica
dos professores do 1.2 Ciclo, que precisam de integrar, na sua acao profissional, conhecimentos muito
especificos (por vezes, em simultaneo), que passam pela linguistica e alcancam, até, a cognicao do
calculo. Aprofundando um pouco mais este ponto de vista, fica patente que um professor generalista
necessita de desenvolver um conjunto de competéncias (profissionais) essenciais para ser capaz
de auxiliar os processos de aprendizagem dos estudantes, numa rutura, porventura implicita, com
aquilo que sao as Idgicas de segmentacao do saber e procurando-se, de modo efetivo, integrar um
pensamento interdisciplinar na pratica educativa (Kerry, 20M).

Todavia, como explica Nias (1989), nao é possivel limitar estes profissionais a um entendimento
curricular e pedagdgico integrado, uma vez que existem muitos outros fatores e elementos que estao
associados aos professores de tal nivel de ensino. Um aspeto que parece ter especial relevancia é
0 comprometimento e o envolvimento social e comunitario que surgem, ainda hoje, como uma
caracteristica de destaque dos docentes do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (Bridges & Searle, 2011; Jackson,
1975; Rosales Lopez, 2012).

Mais ainda,importa notar aimplicacao pedagdgica que tendencialmente, e mesmo sabendo-se
da atual existéncia de préticas mais conservadoras (Lopes, 2007), se associa aquele nivel de ensino,
sobretudo pela integracao de diferentes abordagens pedagdgicas, pela constante (re)organizacao
do espaco e pela repetida adequacao da acao docente as especificidades dos estudantes (Gipps,
McCallum, & Brown, 1999). Esta especificidade de um trabalho constante com um determinado grupo
de estudantes parece ter, entre outras, trés implicacoes:

1. tende a exigir que os docentes, ao procurarem corresponder as idiossincrasias de cada

estudante, invistam muitas horas de trabalho, uma vez que tal nao se limita a acao letiva,
em sitricto sensu (Bridges & Searle, 2011);

2. tende a intensificar as ldgicas de isolamento e individualismo docente (Nias, 1989; Silva,
201M1), porque cada profissional fica, por vezes, focado numa tnica turma;

3. tende a consolidar uma real valorizacao da relacao interpessoal (Rosales Lopez, 2012) e
da dimensao socioafetiva da profissao docente, o que, por vezes, induz uma dimensao
maternalista da mesma (Lopes, 2007). Os professores tém, nao poucas vezes, de assumir
a nurturing role (Bridges & Searle, 2011), o que ocasiona perspetivas que conceptualizam
a docéncia, nestes niveis de ensino, como uma profissdo de mulheres (Silva & Alonso,

2008), consolidando-se uma efetiva feminizacao deste grupo profissional (Lopes, 2007;



Silva, 2011). Em Portugal, esta ideia ter-se-d implantado a partir das décadas de 1930 e
1940 (NSvoa, 2005).

E relevante ter em consideracao que, como explica Jackson (1975), as singularidades inerentes
aos docentes nao podem ser desvinculadas do nivel de ensino no seio do qual a sua acao pedagdgica
se desenvolve. Como explicita o autor, é necessario nao esquecer que «la vida en los centros de
ensefianza superior y universitaria es, ciertamente, diferente de la vida en la escuela primaria»
(p.9). Na mesma linha de pensamento, Rosales Lopez (2012) perspetiva que a acao docente é mais
facilmente compreendida quando se atenta no(s) contexto(s) nos quais aqueles agentes educativos
desenvolvem a sua atuacao profissional, uma vez que a mesma tem de contemplar, invariavelmente,
as particularidades dos niveis de escolarizacao (inclusive, dos iniciais).

No caso portugués, ficam patentes dinamicas de oscilagao associadas ao ensino primdrio. O
século XX foi um periodo histdrico que tornou evidente a existéncia de diferentes influéncias sobre
0s niveis iniciais de ensino: uma valorizacao evidente durante a Republica, um efetivo abandono nos
anos iniciais do Estado Novo, sequido de um crescente aproveitamento ideoldgico por esse mesmo
regime, associado a ideia de «instrucao minima e formacao do caracter» (Névoa, 2005, p. 97).

No que diz respeito a histdria recente de Portugal, nao é possivel negar a relevancia educativa
e social deste nivel de ensino e dos seus docentes, uma vez que, durante muitos anos, o 1.2 Ciclo se
afirmou como estruturante (quase exclusivo) na difusao da cultura e da aprendizagem. Nesse sentido,
a sua significancia terd de ser enfatizada nao pela l6gica exclusivista e /ou restrita a instrucao, mas por
uma funcao social de sumaimportancia, conferindo a todos a possibilidade de aprender e desenvolver
as suas competéncias elementares, a partir das quais todos os conhecimentos e capacidades
subsequentes se sustentarao (Roldao, 2001). Deste modo, pode conceptualizar-se o 1.2 Ciclo do
Ensino Basico como

a garantia por parte da sociedade e das suas instituicoes educativas da correlagdo intrinseca e
significativa de duas dimensoes do desenvolvimento das criancas e do seu percurso educativo: a
dimensdo horizontal, promovendo experiéncias de aprendizagem de apropriacdo dos saberes e
valores que Ihes conferem o sentido de pertenca a uma determinada comunidade social e cognitiva;
a dimensao vertical, ao proporcionar as criancas as aprendizagens essenciais para o efectivo

prosseguimento do percurso educativo, num dado momento e contexto histdrico (Silva, 2011, p.130).

4.DIMENSAO EMPIRICA

4.1.BREVE ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

No que diz respeito a metodologia, optamos por uma investigacao de caracter misto, uma
vez que conciliamos a analise qualitativa dos dados coligidos com uma outra, mais quantitativa, e

complementar da anterior (Strauss & Corhin, 2002).




O objetivo primeiro desta pesquisa foi, entao, constatar, para depois interpretar, experiéncias
individuais, representacdes construidas, um imagindrio dominante junto de estudantes a
frequentarem o 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Porque cada um deles, de modo mais ou menos consciente,
e inevitavelmente, detém crencas, opinioes, inquietacoes sobre a escola, o professor, a sala de aula, o
processo de aprendizagem (Flick, 2015), que consideramos poderem ser revelados na primeira pessoa.
Quis-se, ainda, partir dai, e apds a codificacao e andlise das respostas dos alunos intervenientes, para
a identificacao de elementos significativos que, socialmente, se veiculam a identidade docente, de
acordo com critérios de relevancia definidos (Strauss & Corbin, 2002).

Assim, a amostra incluiu, no ano letivo 2018,/19, 22 estudantes do 1.2 Ciclo do Ensino Basico,
de instituicoes educativas do distrito do Porto: catorze do género masculino e oito do género feminino;
entre 0s 5 e 0s 9 anos de idade; maioritariamente do 3.2 e 4.2 anos de escolaridade.

Como técnica de recolha de dados, selecionou-se o inquérito por questionario, que incluiu
trés perguntas diferentes: uma tradicional, de resposta livre e um pouco mais extensa; outra para
associacao de palavras e uma menos habitual e que requereu a elaboracao de um desenho individual
sobre a figura do professor.

0 inquérito por questionario emergiu como um meio relativamente facil para se recolherem
opinides, representacoes ou expectativas daquela amostra escolhida, no que diz respeito ao assunto
em estudo (Bell, 2010; Coutinho, 2013; Quivy & Campenhoudt, 2005). Deste modo, talvez se possa
equacionar as especificidades do fendmeno social em causa, conciliando-se e constatando-se as
relacdes passiveis de se desenharem entre as informacoes provenientes de certo nimero de sujeitos
que sao representantes legitimos de uma populacao (Blaxter, Hughes & Tight, 2008; Bell, 2010) e
que, portanto, detém caracteristicas especificas tambhém enquanto grupo.

A anadlise de conteldo das redacoes livres dos alunos, a partir da questao ‘Na tua opiniao,
0 que é ser professor?’, permitiu o estabelecimento de sete categorias distintas, a saber: relevancia
social, profissao laboriosa, profissao centrada no ensino, profissao assistencialista, profissao centrada
no conhecimento, dindmica de autoridade/controlo, profissao que requer paciéncia. Portanto,
agruparam-se e organizaram-se, com base num processo analitico integrado, as informacdes/
representacoes disponibilizadas por via dos breves textos elaborados pelos alunos participantes
(Minayo, 2012).

Uma outra questao implicou a associacao de seis vocdbulos a palavra professor, sendo esta
uma estratégia que permite pensar de uma forma diferente, distante de artefactos sugestivos, figuras
de referéncia ou quaisquer elementos simbdlicos imediatos (Donovan & Bransford, 2005). Importa
ainda notar que, como defendem, de hd umtempo a esta parte, autores como Gil (1994) e Wagner e seus
colaboradores (1999), tal prética é recorrente nas investigacdes relacionadas com as representacoes

sociais, particularmente pela interdependéncia entre aquelas e a linguagem, potenciando, entao, um



acesso privilegiado as elaboracdes mentais construidas por cada individuo.

Considerando-se o nivel etdrio dos sujeitos inquiridos, de um modo menos convencional,
uma das questdes incluidas no ja referido inquérito por questiondrio incitava os alunos a ‘Desenhalr]
0 que, para ti, ¢ um professor ou uma professora’. O desenho emerge, de facto, como uma linguagem
distinta daquela que é falada, mas que, em parte, permite projetar a relacao que os mais novos, e até
os mais velhos, estabelecem com a realidade a sua volta. Por outras palavras, «através do desenho a
crianca espaco-temporaliza sua relacao com o mundo. Um desenho é mais que o equivalente de um
sonho (..), caso prefira, é uma fantasia viva» (Dolto, 2008, p. 30).

Apds esta breve descricao dos aspetos metodoldgicos que subjazem a investigacao
concretizada, nas préximas paginas procurar-se-3a apresentar uma explicacao pormenorizada dos
dados coligidos e algumas das principais conclusées alcancadas sobre as imagens perfilhadas por
alunos entre 0s 5 e 0s 9 anos de idade sobre o professor, aquela figura com a qual contactam quase

diariamente.

4.2. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Iniciando a andlise pelas palavras que as criangas associaram aos professores, e confrontando
com o Apéndice 1, verifica-se que as mais indicadas sao aquelas que se relacionam com as
caracteristicas pessoais dos docentes (21%), como bonita, divertida, engracada e ‘fixe'. Estas escolhas
indiciam uma valorizacao, por parte dos mais novos estudantes, da relacao interpessoal e da dimensao
afetiva, que, como foija apresentado em pardgrafos anteriores, ¢ um elemento com especial relevancia
na acao docente no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico (Lopes, 2007; Nias, 1989; Rosales Lopez, 2012).

Logo ap6s esses aspetos inerentes a personalidade dos professores, as palavras mais
mobhilizadas pelas criancas associam-se as acoes que tendem a caracterizar, especificamente, a
profissao (20%), como o verbo ensinar, aos materiais escolares (18%), como caneta e Idpis e aos
recursos didatico-pedagdgicos (8%), de entre os quais as fichas parecem ser o privilegiado, o que
induz que a dimensao social da profissao docente (N6voa, 2017), para além da sala de aula, é menos
visivel.

De notar que as escolhas referidas no paragrafo anterior, em conjunto, corresponderam a 46%
das palavras selecionadas, o que evidencia que as criancas do 1.2 Ciclo do Ensino Basico vinculam a
imagem dos professores a sala de aula e as acoes que ai se desenvolvem, assim como aos materiais
que se encontram nesse espaco. Pese embora tal constatacao, é ainda pertinente ter em consideragao
que as criangas nao esqueceram a referéncia a verbos relacionados com as acoes dos estudantes
(11%), com especial destaque para o verbo aprender, ou seja, talvez os alunos entendam «o professor
como aquele que faz aprender, o que sabe fazer com que os outros saibam, conduzindo-os» (Roldao,

2005, p. 115).




A par dos elementos apresentados, porventura serd de destacar, também, um outro elemento:
o controlo. Como explica Jackson (1975), as dinamicas escolares, nos niveis iniciais de ensino, pendem
para a existéncia de uma figura de destaque, em relacao a qual se denota maior poder e controlo:
o professor. Essa mesma perspetiva encontra ecos clarividentes naquilo que as criancas inquiridas
referiram relativamente aos professores, uma vez que 8% das palavras selecionadas se associam a
tais dinamicas, nomeadamente a existéncia de castigo e a necessidade de se obedecer ao docente.

Ainda a este propdsito, constatou-se que 14% das respostas a questao ‘Na tua opinicio, o que
é ser professor?’, também incluida no inquérito por questiondrio, indiciam alguma proximidade face
aqueles apontados processos de controlo e autoridade; como explica um dos alunos, o professor é
aquele «que manda ler e quer que fagam portugués» (A12).

Contudo, esse aspeto nao é o que mais se distingue quando se analisam as respostas mais
extensas a questao referida. De acordo com a interpretacao dos dados concretizada, a categoria que
surge como a mais privilegiada pelos estudantes é a relevancia social destes profissionais (68%),

como é indiciado pelos seguintes excertos:
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Os excertos acima transcritos parecem clarificar que as criancas do 1.2 Ciclo conceptualizam

a profissao docente, ainda que informalmente, como uma profissao com importancia na sociedade

atual na qual eles também se inserem. Tal relevancia, para as criancas deste nivel de ensino, nao esta

vinculada a sua acao educativa e social em sentido lato (Névoa, 2017; Zeichner, 2019), antes centrada

nas aprendizagens que se associam aqueles professores. Essa perspetiva, que se compreende porque

centrada na vivéncia de cada um, é, de alguma forma, advogada por Roldao (2001), ao recordar a sua
experiéncia de estudante, como se evidencia na seguinte citacao:

0s professores primarios, gosto de dizer professores primarios porgue tenho um respeito infinito

pela minha professora primaria a que acho que devo quase tudo que fui fazendo pela vida fora e por

iss0 nao digo isto com um sentido depreciativo, muito pelo contrdrio - € primdrios porque € a base

de tudo (p.25).



Este entendimento ndo emerge desprovido de razao, uma vez que, como se sugere pelo
trabalho de Nias (1989), os professores do 1.2 Ciclo assumem, habitualmente, um envolvimento com
a profissao que ultrapassa, em larga medida, o periodo letivo, pelo que o (auto)reconhecimento do
impacto da sua acao profissional nas aprendizagens dos estudantes (e, até, da suainfluéncia na familia
e/ou na comunidade das criancas) é francamente significativo para os mesmos. Sentem-se, assim,
valorizados, socialmente impactantes e detentores de um propdsito profissional que consideram
unico.

A este propdsito, sublinha-se que a exigéncia laboral da profissao em andlise (Bridges &
Searle, 2011; Nias, 1989; Silva & Alonso, 2008) é percecionada pelas criancas, uma vez que 59% das
respostas pode resumir-se pelo predicado «tém muito trabalho» (A19). Leiam-se, entdo, os excertos

abaixo que traduzem essa perspetiva perfilhada por diferentes estudantes:

A4

De acordo com as citacoes, verifica-se que, a par do reconhecimento de uma profissao
laboriosa, os alunos mais novos também notam que os docentes desempenham uma atividade
associada ao conhecimento (14%), uma vez que pela mesma se «sabe[m] coisas maravilhosas»
(A10), «como a histdria de Portugal e outras coisas» (A15). Deste modo, como se compreende pelo
excerto do aluno A14, a profissao liga-se, com sentido, ao processo de ensino (45%), uma vez que a
docéncia «é uma profissdo ativa, que nos deixa inteligentes e faz-nos passar de ano» (A21). Neste
ambito, as criancas do 1.2 Ciclo do Ensino Basico participantes na investigacao parecem corroborar o
ponto de vista patente no trabalho de Roldao (2005), pois, através dos dados analisados, percebe-se
que os mesmos conceptualizam a profissao docente como potenciadora de aprendizagens a partir de
certos, e incontorndveis, saberes, negando, por isso, e de modo implicito, «a ideia de que ser professor
é relativamente facil desde que se “saiba” a matéria e se consiga “controlar” os alunos» (Roldao, 2005

p.115).

’

Através das respostas redigidas pelos alunos, nao foi possivel refletir sobre o0 modo como as




criancas entendem o(s), mais concreto(s), processo(s) de ensino e de aprendizagem na sala de aula.
Essa analise sé aconteceu quando se olhou, e ponderou, aquilo que os participantes concretizaram
na sequéncia de uma outra pergunta que se incluiu no inquérito usado: ‘Desenha o que, para ti, é um
professor ou uma professora’.

Tendo em consideracao o Apéndice 3, e os desenhos abaixo, a par de um entendimento
essencialmente feminino da profissao (82%)? que vai ao encontro daquilo que é a feminizacao
associada a docéncia no 1.2 Ciclo (Lopes, 2007; Silva, 2011), fica patente que a professora €, de modo
inequivoco (95%), a figura de destaque da sala de aula, em consonancia com o relatado por Jackson

(1975).

A7 A20
(AN T
(oo
(el """ TN
(1) | V7, e —_—
apontador | “ j /J 7 oy —L | quadro 86%
27% A ~ c
| o7 L =1 15975
: »‘ 1 / [ ! 7- b J A 5 ”
%) A Sl I /A YN B
figura de destaque \ /
95% perfil feminino 82%
disposigao jesuitica
método expositivo 77% 41%

Ainda a este propdsito, constata-se que o destaque conferido a figura do professor decorre, na
maioria das vezes (86%), da aproximacao ao quadro de sala de aula, o material pedagdgico que surge
recorrentemente ilustrado.

Analisando, em dois dos mais paradigmaticos desenhos obtidos, a postura das professoras e a
disposicao dos estudantes, verifica-se que, no entender das criancas do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, a
sala de aula se caracteriza por uma disposicao jesuitica (41%), onde a professora desenvolve uma aula
de pendor expositivo (77%), por vezes recorrendo ao apontador como objeto de apoio (27%). Embora
se reconheca que, no nivel de ensino em analise, coexistem conce¢des de educacao diferentes e
paradigmas educativos distintos (Lopes, 2007), e que os professores diversificam as estratégias e
metodologias pedagdgicas (Gipps, McCallum, & Brown, 1999), os dados recolhidos mostram que,
mobhilizando a nomenclatura proposta por Kerry (2011), os professores ainda privilegiam um processo
pedagdgico no qual o énfase esta num ensino didatico (didactic teaching), associado a exposicao de
contelidos e a uma organizacao de sala de aula regular e, até, rotineira (Jackson, 1975). Uma opcao
que, de alguma forma, nao permite que o estudante se posicione «como construtor reflexivo de

conhecimento em interacao com os outros e a realidade» (Alonso, 2002, p. 83).

2 Os desenhos que nao evidenciavam uma figura feminina apelas ilustravam um ser humano de género nao
compreensivel, pelo que nenhum deles mostrou uma figura inequivocamente masculina.



5. CONSIDERAQ()ES FINAIS

No final, e de modo muito breve, algumas conclusées emergem da analise interpretativa
daqueles dados colhidos junto de alunos a frequentarem o 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico na atualidade
do século XXI. Pelas respostas elaboradas por cada um dos participantes as diferentes tipologias
de questdes que lhes foram dirigidas, é possivel sumariar, agora, algumas das principais ideias dali
decorrentes.

Nao sendo irrelevante o facto de, aguando do momento de questionamento, todos os
inquiridos terem uma professora titular de turma, a verdade é que a feminizacdo da figura do
docente do 1.2 Ciclo do Ensino Basico parece significativamente implantada na realidade portuguesa.
Desta, porventura inerente ao nivel etario da amostra selecionada, mas nao s6, sobressaem as
suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas, para além do exercicio de uma profissao que €, de modo
incontestavel, amplamente relevante na sociedade e francamente laboriosa.

No entanto, é impossivel nao se refletir sobre o facto de ao professor, ainda hoje, se associar
o0 ato de ensinar sobretudo pelo método expositivo, restando ao aluno o cumprimento do ato de
aprender na sua carteira (disposta numa certa fila e numa qualquer coluna) e escutando a voz do
docente.

O professor &, pois, o profissional do espaco e do material escolar e que, nao raras vezes,
cumpre, como funcao aparentemente essencial, a dinamica de controlo da turma. Talvez para facilitar
essa gestao quotidiana, sem negligenciar as aprendizagens que se requerem experimentadas no nivel
de ensino em estudo, as fichas tendem a ser o recurso pedagdgico por exceléncia nas salas de aula do

1.2 Ciclo.
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Apéndice1

Freq. relativa

Freq. relativa

atento; ordem; senta-te; siléncio

Categorias Freq. absoluta . .
total intra-categorial
caracteristicas pessoais 27 21%
Bonita 3 2% 1%
Divertida 3 2% 1%
Engracada 3 2% 1%
Fixe 3 2% 1%
Esperta 2 2% 7%
Grande 2 2% 7%
Querida 2 2% 7%
Outros
ajudante; alegre; carinhoso; exigente; inteligente; 9 % 33%
magra; mandao; persistente; trabalhadora
acoes tradicionalmente associadas
26 20%
ao professor
Ensinar 8 6% 31%
Ajudar 3 2% 12%
Escrever 3 2% 12%
Trabalhar 3 2% 12%
Educar 2 2% 8%
Explicar 2 2% 8%
Out
uiros 5 4% 19%
corrigir; divertir; perguntar; relembrar; rir
material escolar 23 18%
Caneta 4 3% 17%
Lapis 4 3% 17%
Estojo 3 2% 13%
Giz 2 2% 9%
Outros
apagador; borracha; caderno; caixa; computador; 1" 9% 48%
Iapis de cor; papel; quadro; secretaria; tesoura
acoes tradicionalmente associdadas
14 1%
ao estudante
Aprender 7 5% 50%
Ler 2 2% 14%
Outros 5 4% 36%
brincar; compreender; cortar; estudar; ouvir
controlo 10 8%
Castigo 2 2% 20%
Obedecer 2 2% 20%
Recados 2 2% 20%
Outros 4 3% 40%




. Freq. relativa Freq. relativa
Categorias Freq. absoluta . .
total intra-categorial

recursos didatico-pedagodgicos 10 8%

Fichas 5 4% 50%

Livros 2 2% 20%

Trabalhos 2 2% 20%

Exercicios 1 1% 10%
curriculo oficial 5 4%

Contas 1 1% 20%

Desenhos 1 1% 20%

Letras 1 1% 20%

Menos 1 1% 20%

Numeros 1 1% 20%
tempo escolar 4 3%

Aula 4 3% 100%
alunos 3 2%
espaco escolar 3 2%

Escola 2 2% 67%

Recreio 1 1% 33%
simbolo docente 2 2%

Bata 2 2% 100%




	INTRODUÇÃO
	“AS PROFESSORAS ESCREVEM MUITO!”:  REPRESENTAÇÕES DE ESTUDANTES DO 1.º CICLO SOBRE A DOCÊNCIA 
	PARA UMA MELHORIA DO ATUAL PERFIL DE COMPETÊNCIAS EM DOCÊNCIA
	(PRE)OCUPAÇÕES DOS FUTUROS DOCENTES DE 1.ºCICLO DO ENSINO BÁSICO -  UM ESTUDO EXPLORATÓRIO 
	“EU CONTINUO A SER”: A IDENTIDADE E (AUTO)REPRESENTAÇÃO DE PROFESSORES DO 1.º CICLO QUE TRABALHARAM
	PEDAGOGIA PARA A AUTONOMIA NO 1.º CICLO DO ENSINO BÁSICO
	O CURRÍCULO PRESCRITO NO 1.º CICLO DO ENSINO BÁSICO -  CONTRIBUTOS PARA PENSAR A EDUCAÇÃO EM CIDADAN
	METODOLOGIA DE PROJETO NO 1.º CEB: PROJETO TOQUEOPAÇO
	A EXPRESSÃO MUSICAL COMO ESTRATÉGIA INTEGRADORA  DO CURRÍCULO DO 1.º CICLO 
	PRÁTICAS EDUCATIVAS NO 1.º CICLO DO ENSINO BÁSICO. AVALIAÇÃO DO IMPACTO DE UMA INTERVENÇÃO EXPERIMEN
	MULTIMODALIDADE E O DESENVOLVIMENTO SUSTENTÁVEL:  UMA EXPERIÊNCIA NO 1.º CEB 
	MÉTODO DE POLYA E ESTRATÉGIAS DE COMPREENSÃO DE PROBLEMAS VERBAIS
	DOS MODELOS DE PROCESSAMENTO COGNITIVO AOS MÉTODOS DE  ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA: CONTRIBUTOS P
	DIÁLOGOS ENTRE CONHECIMENTOS CIENTÍFICOS E CIENTÍFICO-PEDAGÓGICOS NA FORMAÇÃO DO PROFESSOR DE PORTUG
	LEITORES SORTUDOS: UMA PRÁTICA DIFERENCIADORA DE FLUÊNCIA LEITORA  NO 1.º ANO DE ESCOLARIDADE
	DESENVOLVIMENTO DA CONSICIÊNCIA SINTÁTICA: DA PROMOÇÃO NA EDUCAÇÃO DE INFÂNCIA AO ENSINO EXPLÍCITO E
	ENSINO DAS RELAÇÕES DE SINONÍMIA ENTRE PALAVRAS NO 1.º CEB: VAMOS (DES)CONSTRUIR?



