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INTRODUCAO

No ambito da unidade curricular da Prética Educativa Supervisionada (PES), integrada no
plano de estudos do segundo ano de mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do
Ensino Bdsico (CEB), desenvolveu-se o relatdrio de estdgio aqui apresentado. O processo de
construcao do presente relatério foi, juntamente com a prdtica pedagdgica, um caminho de
crescimento e evolucao progressivos que culminaram num amadurecimento profissional e
pessoal. Isto porque, durante o processo de escrita, procurava-se refletir constantemente sobre
as praticas pedagdgicas levando assim a uma maior consciéncia do impacto das mesmas em
contexto de PES para assim se conseguir melhora-las gradualmente.

Desta forma, para tornar a leitura deste relatério coerente, o0 mesmo foi organizado
segundo uma estrutura especifica que sera apresentada em sequida com o intuito de antever os
assuntos explorados. O presente relatdrio estd entao organizado em trés capitulos que se dividem
em subcapitulos especificos relativos aos dois niveis educativos experienciados durante a PES
uma vez que este mestrado habilita a um docente de perfil duplo. Porém, apesar de se ter iniciado
a PES em contexto de 12 CEB e s6 apds este periodo se ter vivenciado a pratica pedagdgica em
contexto de Educacao Pré-Escolar (EPE), a organizacao deste relatdrio serd desenvolvida de
acordo com a sequéncia cronoldgica atribuida aos niveis educativos.

O primeiro capitulo tratara numa parte geral inicial aspetos tedricos que sustentam a
pratica pedagdgica em ambas as valéncias educativas. Analisam-se autores acerca de
dimensdes como a colaboracao, um dos aspetos essenciais no sucesso da PES e no crescimento
sentido ao longo do processo; a escola como um local de democracia para uma maior qualidade
educativa; o envolvimento (essencial) das familias na aprendizagem das criancas; a contribuicao
eficaz da motivacao na aprendizagem significativa; entre algumas outras varidveis que poderao
ser lidas no decorrer deste capitulo. No seguimento da parte geral apresentada anteriormente,
surge o subcapitulo referente aos pressupostos tedricos especificos do contexto de EPE. Neste
sao abordados e analisados quatro modelos curriculares que orientam praticas pedagdgicas
inscritas numa pedagogia participativa e com centralidade na crianca; a Metodologia de Trabalho
de Projeto (MTP), uma vez que, esta foi desenvolvida com o grupo; a avaliagdo em EPE; a
importancia do brincar para a crianca e a profissionalidade do educador de infancia. Ja no sequndo

subcapitulo, dirigido ao contexto do 12 CEB, sao defendidos os sequintes pressupostos tedricos, a



utilizacdo das TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) como recurso motivador da
aprendizagem; o curriculo do 12 CEB e o que € ser professor de 12 CEB.

No segundo capitulo, por forma a dar a conhecer a instituicao que acolheu o par
pedagdgico, apresenta-se inicialmente a caracterizagao geral da mesma e o que esta defende e
preza para uma educacao de qualidade. Em seguida, e como se observa em todos os capitulos, o
foco de caracterizacdo diminui e centra-se na sala de atividades da EPE explorando todas as
dimensoes educativas presentes em contexto pedagdgico — o grupo, o tempo, as interacoes e 0s
materiais. O subcapitulo seguinte retrata arealidade vivida em contexto de 12 CEB tendo em conta
0s mesmos aspetos que o subcapitulo anterior. Atendendo ao que foi referido, introduz-se neste
capitulo algumas informacdes importantes a reter que serao necessarias a compreensao do
conteddo presente no capitulo trés como os interesses, necessidades e dificuldades ohservadas
no grupo/ na turma bem como na instituicao.

Este capitulo culmina num subcapitulo dedicado a metodologia de investigagao-acao,
presente ao longo de todo o periodo em contexto pedagdgico. Apresenta-se primeiramente a
definicao de investigacao-acao e aimportancia de investigar para melhorar a pratica docente para
contextualizar o leitor e de seguida interpreta-se a contribuicdo desta metodologia no
desenvolvimento da prética pedagdgica em ambos os niveis educativos.

No terceiro e ultimo capitulo deste relatdrio, desenvolver-se-a toda a pratica pedagdgica
em ambos os contextos de estagio, inicialmente sera descrita e analisada a pratica em contexto
de EPE e depois a prdtica em contexto de 12 CEB. O subcapitulo destinado a EPE inicia-se com a
contextualizacao e andlise do projeto desenvolvido segundo a MTP, apresentando duas
atividades integradas no mesmo. Seguindo esta ldgica de apresentacao, analisa-se, em seguida,
uma atividade paralela ao projeto de grupo e por fim apresenta-se a dinamizacao do espaco
exterior em colaboracao com os restantes pares pedagdgicos presentes na instituicao
cooperante.

Apds todo o processo relatado e analisado no decorrer de todo este relatdrio torna-se
necessdria a escrita de uma metarreflexao no sentido de refletir acerca de todo o caminho
percorrido ao longo deste ano letivo, considerando os aspetos positivos e menos positivos de todo
0 percurso. Relatando igualmente os anseios, as dificuldades, as motivacoes, as alegrias, as

conquistas e o crescimento profissional vividos em contexto de PES.



1. CAPITULO I: ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

No presente capitulo serao abordados e analisados os pressupostos tedricos que
validaram toda a PES em ambas as valéncias educativas. Neste sentido, o mesmo serd
organizado em trés subcapitulos, a primeira parte dira respeito a uma contextualizacao tedrica
cujas dimensoes tratadas abrangem os dois niveis educativos, a esta seguir-se-a um subcapitulo
cujas varidveis em analise serao especificas do contexto de EPE e por fim uma ultima parte na

qual os pressupostos tedricos expostos serao caracteristicos do contexto de 12 CEB.

11. PRESSUPOSTOS TEORICOS BASILARES A UMA
PRATICA PEDAGOGICA PARTICIPADA, DEMOCRATICAE
CENTRADA NA CRIANCA

Vive-se um tempo de desigualdades (sociais, econémicas, culturais, religiosas), pode até
afirmar-se que o mundo é por si s6 um lugar desigual e, a vista disso, a escola' deve tentar
equilibra-las tornando-se um local mais harmonioso para as criancas que nela estao incluidas
proporcionando-lhes um desenvolvimento humano capaz de compreender o outro uma vez que
se procura cada vez mais valores como a empatia, harmonia, justica, paz (Delors et al., 1998).
Sendo a educacao vista por Delval (2001) como “um dos pilares de sobrevivéncia da espécie” (p.
15) a escola pode entdo assumir-se como um “veiculo privilegiado” (Serra, 2004, p. 26) na
aquisicao de saberes, normas e valores sociais, tais como os referidos anteriormente, que guiarao
a crianca a (sobre)viver em comunidade e cuja aprendizagem a levard ao desenvolvimento da
autonomia e da capacidade de adaptacao a novas realidades do mundo em transformacao
(Grdcio, 1995). Tal como Delors, Rodrigues et al. (2010) defendem no livro John Dewey umaideia
do mesmo referindo que a escola, para oferecer uma dimensao democratica, deve ser
“provisoriamente, um lugar de vida para a crianca, em que ela seja um membro da sociedade,
tenha consciéncia de seu pertencimento e para a qual contribua” (Dewey, 1895, citado por
Rodrigues et al., 2010, p. 20). Respeitando esta linha de pensamento, é essencial uma educacao
que preze a crian¢a como ser individual, indo ao encontro dos seus interesses, necessidades,

dificuldades e ritmos de aprendizagem, ja que, esta € um ser Unico, competente, criativo,

' 0 termo utilizado ndo tem como funcdo atribuir uma dimensao escolarizada aos niveis educativos anteriores ao 1°CEB, pretendendo apenas
referenciar ainstituicdo educativa como um todo
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expressivo e repleto de entusiasmos (Cardona et al., 2021). Em consequéncia de tudo o que se
referiu, a escola nao pode limitar ou travar a espontaneidade que é intrinseca a crian¢a, apenas
deve proporcionar experiéncias que Ihe permitam ser ativa na construcao da sua identidade no
mundo de diversidade em que vivemos (Marta, 2015) tendo, entdo, a escola o papel “de criar um
entorno social em que as criangas assumam, por si mesmas, as responsabilidades de uma vida
moral democratica” (Rodrigues et al., 2010, p.20) alcancando-se assim “uma escola a querer
funcionar como a vida” (Monge, 1992 citado por Serra, 2004, p. 41), ao aproximar naturalmente a
realidade social da educacao estimulando uma aprendizagem contextualizada ja que um dos
grandes e ainda atuais problemas da escola é “a oposicao que existe entre o conhecimento
cotidiano e o conhecimento escolar” (Delval, 2001, p.6).

Assim como os autores referidos anteriormente, Estrela e Villas-Boas, ja em 1993,
garantia que era condicao imprescindivel “uma efetiva igualdade de oportunidades de educacao,
(.) [visando a] realizacdo de uma sociedade democrdtica, justa e equilibrada” (p.1). Por
conseguinte, a escoladeve respeitar e considerar todas estas diferencas considerando-se um elo
de ligacao ao identificar a pertenca de cada crianca a um contexto prévio com conhecimentos
subsequentes das experiéncias e estimulos a que é sujeita diariamente. Tendo em conta esta
perspetiva, pode entdo ser afirmado que um educador, no sentido lato da palavra (incluindo o
professor, visto que este também é um educador), ndo é apenas aquele que transmite
conhecimento. Se assim fosse, poderia ser facilmente substituido por outros meios e/ou
individuos que da mesma forma transmitem conhecimento e informagao, como por exemplo a
internet (um meio de pesquisa e transmissao de conhecimentos). Posto isto, 0 educador define-
se nao so pelo conhecimento cientifico “que apresenta ou expde, mas pela especificidade de saber
fazer com que esse saber-contetddo se possa tornar aprendido e apreendido através do acto de
ensino” (Shulman, 1987, citado por Roldao, 2005, p.16), ou seja, observa-se tambhém pela didatica
e pedagogia na articulacao de varios saberes através das estratégias desenvolvidas para ensina-
los. Roldao (2005) confirma esta linha de pensamento de Shulman expondo que o saber
profissional ndo se limita apenas “[aos] conhecimentos cientificos relativos aos contetidos
curriculares , nem (..) aos conhecimentos cientificos e metodoldgicos do campo das ciéncias da
educacao”, mas pelo contrdrio o saber profissional no seu todo, “inclui e é feito de todos esses
elementos, sem dispensar nenhum” (Roldao, 2005, p.18) integrando igualmente “a aprendizagem
que implica a interacao com as criancas, a reflexao sobre situacdes concretas, a formacao”

(Palacios & Paniagua, 2007, p.147).



Analisando todas as anteriores perspetivas, compreende-se a complexidade da funcgao
docente no sentido em que esta “estd longe de ser espontanea ou resultar automaticamente do
dominio do contetido a ensinar e da sua exposicao” (Roldao, 2005, p.16). Desta forma, 0 educador
é aquele que ensina integrando simultaneamente uma dimenséao afetiva, emocional e humana. E
igualmente aquele que orienta a aprendizagem estabelecendo uma “ligacao entre dois pdlos de
que é mediador — 0 «saber» e o «aprendente»”(Roldao, 2005, p.15).

Por tudo isto, a crianca e o docente sao dois polos que se completam e sao indissociaveis,
contribuindo para a aprendizagem mutua. O educador aprende com a crianca quando a observa e
escuta modificando algo na sua pratica para melhorar a experiéncia pedagdgica que Ihe propde.
Assim, este s6 consegue ensinar-lhe algo quando esta se mostra predisposta a aprender
conseguindo-se “maior participacao das criancas (..) [quando se parte dos] interesses que elas
manifestam” (Palacios & Paniagua, 2007, p.16). Consequentemente, “as diversas intencdes [para
aprender] tém sido relacionadas com frequéncia com a motivagao intrinseca [originada por algo
interior do individuo] e extrinseca [originada por algo exterior ao individuo]” (Solé, 1999, p. 32),
relevando ainda que para Ausubel as verdadeiras aprendizagens, aquelas que detém significado
para a crianca, s6 se despoletam quando esta detém total disposicao para aprender
estabelecendo relacoes entre os conhecimentos prévios e 0s novos conhecimentos adquiridos
(Solé, 1999) o que contribui para a criacdo progressiva de uma “rede” cada vez mais complexa e
abstrata através da interligacao dos mesmos (Delval, 2001).

Na impossibilidade de existéncia de uma motivacao intrinseca, o docente necessita de
criarambientes e dinamicas estimulantes que despertem essas mesmas motivacoes. Para Wolsk
(1976) dois dos grandes fatores de motivacao extrinseca na crianca sao os “elogios de pais e
professores”, valorizando assim aimportancia do docente no estimulo da motivacao. No decorrer
da PES foi sempre considerada e valorizada esta dimensdo, tendo em consideracao o
desenvolvimento de tematicas que se entrecruzassem com os interesses e necessidades das
criangas, despertando as suas motivacées, como serd possivel ler no capitulo trés. E urgente,
deste modo, os docentes transformarem metodologias tradicionais em estratégias pedagdgicas
e didaticas que ativem e desenvolvam o ser explorador, criativo, critico, questionador, curioso e
comunicador que € a crianca, para que assim ela seja parte ativa do seu processo de
aprendizagem.

A afirmacao de Wolsk admitia ainda o contributo essencial da familia na elevacao da sua

motivacao observando-se, neste sentido, a importancia da relacao escola-familia e a sua



influéncia positiva numamelhor qualidade educativa. Devido a total crenca nestarelacao, afamilia
foi sempre que possivel integrada e valorizada no decorrer de toda a PES, relacao que serd mais
explicita no capitulo trés com a apresentacao das praticas pedagdgicas em contexto. O docente
deve assim compreender e trazer para o contexto de aprendizagem a realidade préxima da
criancaja que “o estilo educativo familiar tem as suas consequéncias na educacao escolar e ajuda
a estabelecer relacoes especificas [por parte do educador] com cada um dos estudantes [ou
criancas]” (Arias e Vdasquez, 2018, p.100) encorajando, motivando e facilitando a sua
aprendizagem e desenvolvimento. A visto disso, quem poderia ser melhor para representar o
contexto exterior a escolaem que a crianca estainserida do que a propria familia? Arias e Vasquez
(2018) concordam com a anterior visao de estreita colaboracao entre escola-familia defendendo
ser necessdrio “uma comunicacao fluida que permita (..) melhorar a educacao dos estudantes [e
das criancas]” (p.100) ao permitir ao docente adequar de melhor forma as suas estratégias
pedagdgicas.

Assim a familia constitui parte integrante da aprendizagemda crianca, sendo fundamental
acompreensao acerca do que a crianca faz diariamente, o que conseguiu conquistar ou até o que
ainda sente dificuldade. Estarelacdo de proximidade e constante colaboracao “eleva a autoestima
[das criancas] (..) melhorando os seus resultados de aprendizagem” (Arias & Vdsquez, 2018,
p.102). Considera-se, portanto, relevante a apresentacao de algumas ideias-chave sobre a
integracao da familia na escola que fundamentam igualmente algumas das praticas
desenvolvidas durante o periodo da PES. Tais estratégias constituem-se potenciadoras do
envolvimento da familia na educacgao da crianca e da sua participacao no aumento da autoestima

e da motivacao para aprender como é possivel observar nafigura1.

Acoes de envolvimento das familias na melhoria da qualidade da aprendizagem da crianca:

! ! ! !

Envolvimento na leitura e Comunicacdo entre Estimulacdo de atividades Envolvimento na estruturagao
na manipulacao de livros estas e as criangas informais de aprendizagem de atividades de aprendizagem

Figura 1 - Envolvimento das familias na aprendizagem da crianca (Adaptado de Steffy, 1982, mencionada por Estrela & Villas-Boas, 1993)
Na EPE e no 12 CEB, por via do desenvolvimento das varias atividades (como por exemplo

através da criacao de dois padlet) foi sempre considerada e valorizada a dimensao familiar das
criancas promovendo o seu envolvimento e a colaboracao ainda que numa situacao atipica
decorrente da pandemia. Acredita-se, desta forma, que uma relagao entre escola e familia onde

exista colaboracao permanente, confianca, partilha e disponibilidade é sem duvida uma estratégia



para o sucesso da crianca atribuindo importante relevancia ao envolvimento das familias na
valoracao e reconhecimento que as criancas atribuem as aprendizagens que vao realizando (Mata
& Pedro, 2021).

Desta forma, a inclusao das familias e a estreita colaboracao e partilha com estas, por
parte das instituicoes educativas, demonstra mais um principio na procura por uma escola mais
democratica, denotando-se por isto a importancia da “colaboracao [entre estas], porque sdo
realidades distintas e ganham, uma e outra, com esta complementaridade” (N6voa, 2022, p.41). A
escola que abre as suas portas a toda a comunidade pratica a democracia em pleno uma vez que
“nao hd educacao fora das sociedades humanas” (Freire, 1967, p. 35) e porque “a democracia (..),
antes de ser forma politica, é forma de vida” (Freire, 1967, p. 80). Assim sendo, a profissao docente
€ indispensdvel dado que “a democracia e a educacao democratica se fundam ambas,
precisamente, na crenca no homem” (Freire, 1967, p. 96). Na crenca no desenvolvimento de
cidaddos ativos para exercer a democracia e se tornarem “forca de mudanca e de libertacao”
(Freire, 1967, p. 36). Neste sentido, a situacdo pandémica experienciada ao longo dos tltimos anos
foi, indubitavelmente, um grande desafio para a comunidade educativa ja que dispds muitos
obstaculos no estabelecimento de tais relacdes referidas anteriormente. Ainda assim tais
barreiras nao foram totalmente impeditivas do estabelecimento de interacdo entre a escolae a
familia em contexto de EPE porque, apesar destas serem menos frequentes que o habitual,
conseguiram ser estabelecidas tendo como intermedidrio os meios digitais como serd possivel
compreender em algumas das dinamicas apresentadas no decorrer deste relatério.

A escola democratica visa igualmente a diferenca incluindo-a através da adaptacao, do
respeito e da colaboracao para a pratica de uma educacao mais equitativa sendo, por esta razao,
“um fator de coesao ter em conta a diversidade dos individuos [procurando sempre o] respeito
pela diversidade e pela especificidade” (Delors et al. 1998, p. 54). A diferenca esta presente em
todos os cidadaos e, de igual forma, existe no contexto educativo. O facto de o docente diferenciar
atendendo as caracteristicas proprias de cada crianca é trabalhar no sentido de incluir e de
oferecer melhores oportunidades para que cada uma atinja o sucesso. Como refere Rodrigues
(2001) “a diversidade e a diferenca sao valores positivos e fatores importantes de progresso”
(p.22) e, por esta razao, a escola deve atuar no sentido de nao permitir que qualquer forma de
desigualdade acentue ainda mais as diferencas derivadas de outros ambientes nos quais a

crianca seinsere e sim enriqueca a sua aprendizagem e desenvolvimento, “evitando tornar-se um



fator de exclusao social” (Delors et al., 1998, p. 54) mas permitindo que todas desenvolvam ao
mdximo [as] suas potencialidades” (Palacios & Paniagua, 2007, p.108).

Segundo o Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho, que estabelece o regime juridico da
Educacao Inclusiva (El), uma escola inclusiva é aqueles “onde todos e cada um dos alunos,
independentemente da sua situacao pessoal e social, encontram respostas que Ihes possibilitam
a aquisicao de um nivel de educacao e formacao facilitadoras da sua plenainclusao social”. Neste
sentido apresentam-se as medidas existentes de apoio a inclusao na aprendizagem que “sao
organizadas em trés niveis de intervencao: universais, seletivas e adicionais” (DL n.2 54,/2018, de
16 de julho, Artigo 79). Todas podem ser aplicadas a qualquer uma das criancas, “em funcao das
necessidades educativas [especificas]” (DL n.2 54/2018, de 16 de julho, Artigo 79) e das
dificuldades que cada uma apresente. Clarificando individualmente, as medidas universais, como
a diferenciacao pedagdgica sao medidas que visam qualquer crianga, as que demonstrem mais
dificuldades ou as que possuam um ritmo de trabalho mais avancado e devido a isto também
necessitem de apoio individualizado. No caso das medidas seletivas, estas sao integradas
aquando da insuficiéncia das anteriores e 0 mesmo acontece com as medidas adicionais, sendo
consequentemente as ultimas a ser adotadas, sendo definidas em casos mais graves de apoio
individual. Conclui-se entdao que a El deve sempre e cada vez mais ser praticada nas escolas
visando uma educagao mais democratica, a educacao para todos. Rodrigues (2006) corrobora a

anterior afirmacao, considerando trés aspetos essenciais na pratica plena da El:

em primeiro lugar desenvolver uma escola que rejeite a exclusao (..) Em segundo lugar, entende-se que a El
promove a educacao conjunta de alunos com condices de desenvolvimento muito diferentes (..) Em terceiro
lugar a El procura eliminar as barreiras que de forma irracional, despropositada e mesmo involuntdria que sao

colocadas a aprendizagem (p.11-12)

Com o propdsito de respeitar a crianca e verificar todos os principios abordados no decorrer
deste capitulo, tambhém como norteadores da PES, estiveram principios construtivistas e socio
construtivistas, teorias de aprendizagem que guiaram a pratica articulando-se entre si. O
construtivismo apresenta-se como sendo uma teoria que potencia uma perspetiva
contemporanea acerca do papel da crianca como ser ativo na construcao do seu conhecimento,
encarando amotivacao como elemento fulcral a aprendizagem resultando daiuma aprendizagem
com significado (Clement et al., 2013). Deste modo, “construtivismo nao significa que o aluno vai

inventar de novo (..) [significa assim] que a forma como se acede ao conhecimento (..) ndo é



através de o decorar e fazer «exercicios de aplicacdo» mas de o entender” (Rodrigues, 2006, p.14),
“a educacao do «eu me maravilho» e nao apenas do «eu fabrico»” (Freire, 1967, p. 93).

Por outro lado, o sécio construtivismo, criado por Vigotsky, preserva o mesmo papel da
crianca como sendo ativa na construcao do seu conhecimento, todavia, acrescenta a dimensao
social. A crianca estd inserida num contexto social, assim sendo, s6 faz sentido “realizar uma
«leitura social» (...) [uma vez que] o desenvolvimento humano (..) € um desenvolvimento cultural,
contextualizado” (Coll & Solé, 1999, p.10-11). Nesta perspetiva, o socio construtivismo defende
que para além da crianga ser ativa na construcao do conhecimento (assim como no
construtivismo de Piaget), também as interagdes que a crianca estabelece com os outros e como
meio faz com que adquira competéncias e capacidades através do desenvolvimento da Zona de
Desenvolvimento Préximo (ZDP) — conceito que expressa a distancia entre o que a crianca
realiza de forma auténoma e o que necessita de realizar com auxilio de outrem no sentido de
alcancar um nivel de desenvolvimento superior (Serra, 2004; Maia, 2008).

Em ambas as teorias, os conhecimentos prévios da crianca adquirem uma grande
importanciadefendendo que, ja que, esta possui experiéncias prévias a sua entrada na escola nao
pode ser considerada uma tdbua rasa. Sendo assim, estes sao um ponto de partida para a
aquisicao de outros novos conhecimentos, uma vez que, “gracas ao que aluno ja sabe, pode fazer
uma primeira leitura do novo contetido, (.. [atribui-Ihe] um primeiro nivel de significado e sentido
[o que faz] iniciar o processo de aprendizagem do mesmo” (Miras, 1999, p.50). Surge, aqui, o
conceito de aprendizagem significativa como uma condicao essencial a construcao de
conhecimentos pois segundo Martin (1999) “uma das condi¢des que Ausebel considerava
indispensaveis a realizacao de aprendizagens significativas era a manifestacao, por parte do
aluno” (p.29). Reconhece-se que sé assim a aprendizagem fard sentido uma vez que a construcao
de conhecimento é desenvolvida pelo prdprio aprendiz dando oportunidade a crianca de exercer
um papel ativo.

Destaforma, tais teorias prezam identicamente que “uma escola de qualidade sera aquela
(..) capaz de atender a diversidade (..) que possa aproximar-se de cada um e ajudar cada um a
progredir” (Coll & Solé, 1999, p.12), defendendo um encarar das diferencas como oportunidades de
enriquecimento da aprendizagem e do papel do educador como mediador agindo no sentido de
potenciar capacidades e competéncias.

Tal como o socio construtivismo defende a aprendizagem desenvolvida pela crianca na

suarelacao de colaboragao com os outros e com o0 meio, um dos principios basilares da PES foia



valorizacao da aprendizagem colaborativa tanto na estimulacao do desenvolvimento das
criancas recorrendo a ZDP como no sentido de potenciar relagdes profissionais de partilha e
reflexao entre os elementos do par pedagdgico e entre este e outros membros da comunidade
educativa, como as docentes cooperantes, contribuindo para uma melhoria nas praticas
pedagdgicas dinamizadas em contexto. Neto (2020) refere a importancia do trabalho
colaborativo no sentido de promover uma educacao pensada para o futuro, uma vez que as
caracteristicas do trabalho colaborativo irdo certamente favorecer o desenvolvimento das

competéncias mencionadas pelo autor na sequente citacao.

0 que estamos a ensinar hoje na escola tera provavelmente pouca utilidade mais tarde. De acordo com o
Férum Econémico Mundial de 2016, o trabalho no futuro exigira ao cidadao competéncias para resolver
problemas complexos, ter pensamento critico, ser criativo, trabalhar em equipa e ter capacidade de

comunicacao (p. 43)

Como serd possivel compreender no ultimo capitulo deste relatdrio, a presente dimensao evoluiu
em contexto pedagdgico através de atividades, projetos e/ou brincadeiras desenvolvidos com os
grupos e em momentos de maior espontaneidade das criancas onde se podiam ohservar
interacoes colaborativas em situacoes quotidianas. Nesta perspetiva, o docente ao potenciar o
trabalho colaborativo “fomentainteracdes entre os alunos [e criancas, visto que] eles apresentam
opinides, idealizam cendrios, constroem imagens e estratégias.” (Bessa & Fontaine, 2002, p. 44-
45). Articulando, desta forma, a sua prética com os documentos norteadores do Perfil dos Alunos
aSaida da Escolaridade Obrigatdria(PASEO) e das Orientacées Curriculares para a Educacao Pré-
Escolar (OCEPE), ao desenvolver competéncias da drea do “Relacionamento Interpessoal” e da
“Formacao Pessoal e Social” respetivamente.

No que concerne a presenca da colaboracao no desenvolvimento profissional do docente,
Malaguzzi,em entrevista a Lella Gandini afirma que “o crescimento profissional vem parcialmente
do esforco individual, mas de maneira muito mais rica por meio de discussdes com colegas, pais e
especialistas” (Edwards et al., 2016, p. 65). A vista disso, Nvoa (2017) defende de igual forma que
a profissao docente e a sua evolucao formativa passa evidentemente pelas caracteristicas e
potencialidades da dimensao colaborativa, referindo até que arenovacao do trabalho pedagdgico
passa inquestionavelmente pela reflexao colaborativa da profissao entre os docentes
acrescentando em outro artigo de sua autoria que “nao é possivel aprender a profissao docente

[e, consequentemente, melhora-la e adequa-la aos novos tempos] sem a presenca, o apoio e a
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colaboracao dos outros professores” (N6voa, 2019, p. 6) encontrando-se “aqui a chave da nova
profissionalidade docente” (NGvoa, 2022, p. 46).

Esta dimensao colaborativa entre docentes deve ser a base de quaisquer niveis
educativos pois s6 “com esta capacidade coletiva de acao e reflexao, os professores podem ser
criadores dos novos ambientes [educativos]” (Ndvoa, 2022, p. 46), pois, tal como defendem
Campos (2021), apenas em comunidade se torna possivel “abarcar a multiplicidade do problema
(..) e pensar as suas diferentes interpretacdes” (p.25). No entanto, torna-se ainda mais importante
preservar e desenvolver em etapas de transicao educativa. Assim, esta torna-se umas das
vantagens da formacao dupla, dado que, apoiard o desenvolvimento da crian¢a catapultando-a
para um outro nivel educativo de forma a tornar a transicao segura e confortavel para todos os
intervenientes. Como referem Formosinho et al. (2016) apesar de se desenvolverem préticas
pedagdgicas e parcerias incluindo todos os agentes educativos envolvidos nas transicdes com o
intuito de tornar estes momentos naturais, os mesmos devem ser pensados, dialogados e
fundamentados pois assim serao vividos com tranquilidade ja que “se recriam de acordo com as
pessoas [que experienciam esse contexto], os contextos [e as realidades neles inseridas], as
culturas [no contexto integradas]” (p. 11).

Nesta perspetiva, o perfil docente duplo, consagrado neste relatério e promulgado pelo
Decreto-Lei 240/2001, de 30 de agosto valida “o regime [geral] de qualificacao para a docéncia
na educacao pré-escolar e nos ensinos basico e secunddrio”. Devido a necessidade de
promulgacao de outro decreto que definisse o perfil especifico de docentes da EPE e do 12 CEB,
divulgasse o Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto, consagrador da “aprovacao dos perfis de
desempenho especificos de (...) qualificacao profissional para a docéncia [de] educador deinfancia
e (.) professor do 12 Ciclo do ensino basico” (Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto).

Como ja mencionado, tal perfil duplo torna-se uma vantagem no contributo que pode
oferecer ao desenvolvimento das criancas usufruindo o docente de conhecimentos especificos
de ambas as valéncias possuindo um conjunto de fundamentos tedricos, legais, pedagdgicos e
didaticos que potenciam conhecimento mais sélido e profundo da crianca nestes estdgios de
desenvolvimento, reconhecendo igualmente competéncias necessarias a desenvolver e
estimular em cada um desses niveis. E assim através destes conhecimentos potenciados pela
formacao dupla que o docente instiga uma transicao mais segura e estavel a crianca. Segundo as
OCEPE é importante oferecer a crianca “experiéncias e oportunidades de aprendizagem que [Ihe]

permitam (.) desenvolver as suas potencialidades, fortalecer a sua autoestima, resiliéncia,
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autonomia e autocontrolo, criando condi¢cdes favordveis para que tenha sucesso na etapa
seguinte” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 97). Para que isto seja possivel, sdo necessarios a
“articulacao e trabalho colaborativo entre os profissionais de ambas as etapas educativas”
(Quadros-Flores, Ribeiro & S&, 2018, p.325) cabendo ao educador e ao professor do 1° CEB
comunicarem para facilitar esta transicao que “envolve estratégias de articulacao que passam
nao so pela valorizacao feita das aquisicdes feitas pela crianca no jardim de infancia, como pela
familiarizacao com as aprendizagens escolares formais” (Circular n.2 17 /DSDC/DEPEB/2007,
de 10 de outubro, p. 6). Desta forma, e devido a formacao dupla, a troca de informagdes acerca da
transicao e da crianca, é facilitada no sentido de existir uma capacidade profissional de
interpretacao e conhecimento das especificidades de ambos os niveis. Ribeiro (2002) afirma que
a transicao educativa “implica (...) um curriculo construido a partir da base” (p. 61), isto é, qualquer
que seja o nivel educativo em causa, os docentes devem olhar para a crianca a luz daquilo que ela
transporta de experiéncias anteriores, uma vez que estas a foram transformando, contribuindo
para o seu desenvolvimento holistico sendo “que cada ciclo assenta no anterior, aprofundando-o
e alargando-o” (Ribeiro, 2002, p. 61).

No entanto, e tal como é relatado no Decreto-Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto, para
manter a qualidade da sua formacao dupla, o docente necessita de continuar a aprendizagem ao
longo da vida para um desempenho profissional consolidado e para a continua adequacao deste
aos sucessivos desafios que Ihe sdo colocados” (p. 5569) ja que a sociedade se apresenta, cada
vez mais, como um local de constantes transformacdes (Delors et al, 1998). Assim, é
incondicional, para uma construcao qualitativa da profissao docente, a humildade de reconhecer
estanecessidade e aincessante vontade intrinseca de evoluir cada vez mais na profissao através

de uma constante reaprendizagem (Mesquita-Pires, 2007).

1.2. SER EDUCADOR DE INFANCIA

Considera-se pertinente iniciar este subcapitulo com a seguinte afirmacao, “a educacao
infantil deve proporcionar experiéncias e interacdes com o mundo social e fisico de forma
ajustada as sucessivas idades que abrange, sequindo principios pedagdgicos” (Palacios &
Paniagua, 2007 p.11). A vista disto, ser educador de infancia é possuir intencionalidade
pedagdgica de modo a planificar todas as acoes refletindo sobre elas enquanto articula a teoria e

aprdtica. Comigual perspetiva Ribeiro (2002) afirma a existéncia de dois tipos de orientacdo bem
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distintas a nivel pedagdgico, uma causadora de um saber a curto prazo e outra geradora de
aprendizagens significativas no sentido do desenvolvimento de competéncias para a vida. Este
segundo tipo de orientacao resulta assim do fomento de tais experiéncias que caracterizam a
educacao de infancia (EDI) segundo Palacios e Paniagua. Além disto, importa que o contexto da
EPE, seja estimulador do desenvolvimento da crianca no sentido de a auxiliar na aprendizagem
“de competéncias e atitudes que permitam a construcao de uma identidade prdépria num mundo
global [e diverso]” (Marta, 2015, p. 33). Ser educador de infancia é igualmente reconhecer o cariz
multidimensional dos conhecimentos necessarios a profissao docente como “saberes
pedagdgicos, cientificos, técnicos, relacionais e éticos” (Mesquita-Pires, 2007, p. 208).

No entanto, e apesar da riqueza e simultaneamente da complexidade desta profissao, a
mesma caminhou ao longo dos tempos de forma solitdria no quadro geral da educacao sendo
considerada, pela Lei de Bases do Sistema Educativo, como “complementar e ou supletiva da
accao educativa da familia, com a qual estabelece estreita cooperacao” (Lei n.2 46/86 de 14 de
outubro, art.2 4) e, somente mais tarde — em 1997 — aquando da aprovacao da Lei-Quadro, foi-lhe
atribuida um novo enfoque, definindo-se a EPE como “a primeira etapa da educacao basica no
processo de educacao ao longo da vida” (Lei n.2 5/97, de 10 de fevereiro, art.2 2). A estes
documentos legais, como conquistas na valorizacdao da EPE no desenvolvimento global da
crianca, junta-se igualmente o Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e dos Professores
dos Ensinos Basico e Secunddrio (2012) que prevé, além de outras medidas relacionadas a
valorizacao e elevacao da carreira docente, a integracao dos educadores de infancia na categoria
de docentes assim como todos os professores que lecionam até ao ensino secundario. Desta
forma, os educadores de infancia passam a ser mais valorizados como profissionais com
intencionalidade pedagdgica e com conhecimentos cientificos e legais transpondo assim a visao
da profissao “mais basead|[a] no instinto e na experiéncia do que na formacao e qualificacdo”
(Brooker, 2010, p.18).

Inicialmente a EPE era apenas valorizada como local de cuidado, para assim colmatar as
necessidades basicas da crian¢a, dado as condicoes deficitarias das familias, a nivel econdmico e
social. Porém, como referido no pardgrafo anterior com a homologacao de leis e documentos
orientadores, a EPE foi conquistando espaco no Sistema Educativo Portugués (SEP) e na
consideracao da sociedade, comprovativa da sua importancia no desenvolvimento global da
crianca, decorrente da visao da crianca enquanto ser capaz e individual e da perspetiva da EPE,

passando a acrescentar a inicial dimensao de cuidado, a componente educativa, dualidade ética
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que permanece até a atualidade como caracteristicas basilares do contexto da EPE e que serao
diferenciadas seguidamente. A profissao do educador de infancia implica nao s6 competéncias
cognitivas do saber tedrico, mas também competéncias emocionais espelhadas na “atencao ao
bem-estar emocional e fisico [do grupo, dando] resposta as suas solicitacdes (explicitas ou
implicitas)” (Lopes da Silva et al,, 2016, p. 24). Neste sentido, cuidar e educar tornam-se
caracteristicas fundamentais na EPE que s se entrelacando naturalmente alcangam o “equilibrio
fundamental para aprender em conjunto e viver em comunidade” (Marta, 2015, p. 114) significando
para o educador, que 0 mesmo estimulou a autonomia do grupo para que tais aprendizagens se
desenvolvam fora do contexto da EPE (Marta, 2015). A ética do cuidar na EPE denota-se na
“criacao de um ambiente securizante” (Lopes da Silva et al., 2016, p.24) de interacoes “de respeito,
confianga, aceitacao e estimulacdao verbal, desenvolvidas num clima emocional de relacoes
positivas” entre todos os intervenientes do ambiente educativo que favorecem “mudiltiplas
oportunidades de aprendizagem” (Lopes et al., 2016, p. 106). Relacionando-se, igualmente, com a
satisfacao das “necessidades bdsicas da crianca (..) transformando o bem-estar fisico e psiquico
no equilibrio afetivo e emocional” (Marta, 2015, p. 114). Ja a ética do educar, debruca-se sobre a
dimensao cognitiva que é instigada nas criancas, através da intencionalidade pedagdgica do
educador nas atividades que propde, com o objetivo de fomentar o “desenvolvimento de
competéncias, capacidades e comportamentos” (Marta, 2015, p. 114) centrando-se, de igual
forma, na participacao ativa nao s6 da propria crianca, como também de todos os elementos
internos e externos a comunidade educativa no auxilio a construcao de conhecimento (Marta,
2015).

O educador deve, portanto, dosear com mestria as referidas éticas na sua
profissionalidade para conseguir oferecer as criancas um espaco educativo completo e saudavel
que as respeite e cuide, mas que também lhes transmita valores e saberes correspondentes a
vivéncia auténoma em comunidade. Esta capacidade compromete o conhecimento individual dos
seus limites e competéncias ao exercer a sua capacidade reflexiva em prol da atribuicao de
sentido a teoria na sua relacao direta com a pratica (Marta, 2015). Nesta constante relacao, o
educador esta consciente do Eu, do Outro e do N6s porque esta moderacao entre as referidas
dimensoes, relevam uma ética profissional que ‘recaira na responsabilidade pelo Outro
(crianca/aluno) em Si como profissional (educador/professor) e (..)" (Marta, 2015, p.129) e do Nds

nas diarias interacoes positivas que se estabelecem entre o educador e as criancas. O equilibrio
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entre as anteriores éticas no quotidiano da EPE promove “o desenvolvimento da crianca e o
desenvolvimento profissional do educador” (Marta, 2015, p. 131).

Apds tais consideracoes acerca da profissao do educador de infancia, declara-se a EDI
como basilar na construcao de uma pedagogia de qualidade tendo como dever oferecer a todas
as criancas a possibilidade de potencializar as suas capacidades “ajudando-as a ser singulares,
tnicas e cidadas” (Ribeiro, 2002; Bardanca & Bardanca, 2018, p. 28) tornando-as igualmente
seres “auténomols], livre[s] e solidario[s]” (Lei n.2 5/97 de 10 de fevereiro, art.2 2) por forma a
promover “oideal de que a educacao deve servir de meio para preparar cidadaos equilibrados para
ademocracia” (Bruner, 1998, p. 27).

Através da homologacao da Lei-Quadro, a EPE adquire maior relevancia no SEP ao ser
integrada no mesmo como primeira etapa da educacao. Consequente deste estatuto reflete-se a
necessidade da presenca de um curriculo e de avaliagao tal como ja se evidenciava nos restantes
niveis educativos integrantes no SEP. Assim, para definir e regular as dimensoes referidas
previamente, avaliacao e gestao do curriculo, surge a brochura com autoria de Cardona et al.
(2021) designada Planear e Avaliar na Educagao Pré-Escolar.

No que concerne a dimensao avaliativa os autores Castilho e Rodrigues (2012) e Mendes
e Cardona (2012) referem que “neste nivel de educacdo, a avaliacdo das aprendizagens
praticamente nao existe, faz pouco sentido e é desnecessdria, ou pouco importante” (Cardona et
al., 2021, p.12) se interpretada segundo uma perspetiva de avaliacao sumativa e apenas tendo em
contaoresultado. Na EPE, a avaliacao ocorre “bem antes de regular as aprendizagens, a avaliacao
requla o trabalho, as atividades, as relacdes de autoridade e a cooperacao (..), as relagdes entre a
familia e a escola ou entre profissionais da educacao” (Perrenoud, 1999, p. 11), logo “nao ha
educacao sem avaliacao” (Cardona et al., 2021, p. 14). Desta forma avaliou-se durante a pratica
em EPE sempre tendo em conta a sua dimensao de orientar, regular e adequar a acao e o
desenvolvimento do curriculo as necessidades da crianca no sentido de apoiar sempre a sua
evolucgao (Cardona et al., 2021) considerando “a avaliacao mais ao servico (..) [da crianca] do que
do sistema” (Perrenoud, 1999, p. 10) ao torna-la protagonista do seu processo de aprendizagem
e estimulando o desenvolvimento da consciéncia das suas competéncias. Neste sentido, a
avaliacao formativa e aquilo que se pretende tanto na EPE como na educagao em geral é que esta
se assuma como “uma estratégia pedagdgica de luta contra o fracasso e as desigualdades”
(Perrenoud, 1999, p. 16) “na documentacao do processo e na descricao da aprendizagem [da

crianca] de modo a valorizar as suas formas de aprender (..) [ao] comparar cada uma consigo
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prépria para situar a evolucado da sua aprendizagem ao longo do tempo” (Lopes da Silva et al.,
2016, p.15) no sentido de apoiar a melhor reflexao e compreensao da acao futura do educador
para com o grupo (Cardona et al., 2021).

Na EPE “a avaliagao atém-se a missao primordial de ajudar a desenvolver o curriculo de
forma flexivel e adequada e de ajudar o educando (..) a desenvolver-se (..) [apropriando] o
desenvolvimento do curriculo as necessidades da crianca” (Cardona et al., 2021, p. 15), ndo
constituindo a avaliagdo “um fim em si mesma” (Cardona et al., 2021, p. 18). Avalia-se tendo em
conta o processo, a evolucao da crianga e os caminhos que esta fez até as aprendizagens, e nao o
resultado, esquecendo por completo todo o percurso até ali. E esta avaliacdo ininterrupta e
participada entre todos (criancas, educadores e outros agentes educativos), resultado de
processos de reflexao, interpretacao e analise do progresso das criancas e do progresso do
préprio educador para melhorar a acao pedagdgica futura e a qualidade educativa oferecida as
criancas, que potencia ambientes mais responsivos as suas necessidades e interesses,
inerentemente, mais instigadores, promotores de significado e de diversidade (Cardona et al,,
2021).

Para que o educador possa concretizar uma avaliacao que regule a sua pratica e o
progresso do seu grupo no sentido de melhorar a qualidade do ambiente educativo que oferece as
criancas é condicao essencial conhecé-las, o que acontece por meio de alguns fatores como a
observacao que dd origem a alguma documentacao pedagdgica (Figura 2), e conhecer todas as
potencialidades do ambiente envolvente.

De igual modo, o curriculo na EPE apesar de nao se caracterizar pelo “caracter prescritivo,
nem normativo” (Serra, 2004, p. 69), exige idénticos conhecimentos por parte do educador para
assim poder geri-lo e adequa-lo da melhor forma ao seu grupo. Escrito por Lopes da Silva et al.
(2016) as OCEPE constituem-se como o mais importante e principal norteador das praticas
pedagdgicas, destinando-se a auxiliar prdticas de reflexao nos educadores acerca da sua
intencionalidade pedagdgica assumindo-se como um documento de referéncia flexivel de acordo
com cada contexto em especifico. Para além deste, exploram-se igualmente dois outros
documentos essenciais na reqgulacdo do processo educativo institucional e de grupo/turma,
remetendo-se para o Projeto Curricular da Escola e para o Projeto Curricular de Grupo/Turma,

considerados documentos auxiliadores da organizacao e gestao curricular.
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Figura 2 - No que consiste a documentacao pedagégica (Adaptado de Formosinho et al., 2016, & Cardona et al., 2021)

Desta forma, o curriculo na EPE pode considerar-se a inclusao de todas as propostas
pedagdgicas (planificadas previamente pelo educador ou as que decorrem da espontaneidade do
quotidiano em contexto) que contribuirdo para o desenvolvimento global e saudavel do grupo,
reconhecendo semelhantemente como essenciais as relacdes estabelecidas entre criangas e
entre estas e outros elementos da comunidade educativa (Serra, 2004). Para além disto, o
curriculo desenvolve-se “através da planificacao, organizacao e avaliagao do ambiente educativo,
bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a construcao de aprendizagens
integradas” (Decreto-Lein.2 241/2001, de 30 de agosto, anexo 1).

Corroborando os anteriores pardgrafos no que diz respeito ao contexto da EPE e a gestao
de curriculo como um local de experiéncias essenciais no desenvolvimento ativo da crianca,
apresentam-se as pedagogias participativas. Nestas pedagogias ativas é atribuida a crianca
“competéncia para ter voz no processo de ensino-aprendizagem” (Formosinho, 2020, p. 19),
contrariamente ao ensino tradicional, inserido numa pedagogia transmissiva, onde a crianca
experimenta “um papel mais passivo-receptivo do que activo-expressivo” (Maia, 2008, p. 55) ao
nao permitir que esta aprenda através das suas experiéncias tendo por base os seus
conhecimentos prévios ao favorecer “uma instrucao demasiado dirigida pelo educador (...) [o que]
pode reprimir os (..) interesses e interferir com a aprendizagem autodirigida [da crianca]” (Maia,
2008, p.55).

Desta forma Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013a) auxiliam a concluir esta reflexao

através da seguinte afirmacao “a pedagogia da transmissao centra-se no conhecimento que quer
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veicular, [ja] a pedagogia da participacdo centra-se nos atores que coconstroem o conhecimento
participando nos processos de aprendizagem” (p. 8). Com crenca nos valores e principios das
teorias construtivistas, e por isso, crentes numa participacdo ativa da crianca na construcao do
conhecimento, surgem ao longo do tempo modelos pedagdgicos que pensam a educacao
atendendo a uma dimensao flexivel e diversificada (Formosinho, 2013). Tais modelos idealizam a
educacdo como uma etapa de crescimento conjunto porque “o espaco [€é] partilhado entre a
crianca e o adulto [baseando-se] no envolvimento na experiéncia [com significado]” (Oliveira-

Formosinho, 2013b, p. 28). Como referem Delors et al. (1998),

ndo basta (..) que cada um acumule (..) conhecimentos (..) E, antes, necessario (..) aproveitar e explorar, do
comeco ao fim da vida, todas as ocasides de atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros

conhecimentos, e de se adaptar a um mundo em mudanca (p. 89)

Os mesmos autores referem ainda neste sentido quatro pilares cuja educacao deve ser
sustentada para assim cumprir a afirmacao citada anteriormente, “o aprender a conhecer (..) 0
aprender afazer (..) aprender a viver juntos [e] (..) aprender a ser’ (Delors et al., 1998, p. 90). Estes
sao pilares que devem guiar a educacao, praticados pelas pedagogias de participacao, pedagogias
ativas onde é mais importante conhecer o mundo e saber relacionar-se com ele e com os outros
com o objetivo de formar cidadaos preparados para a vida pratica. Como Delors a perspetiva
concedida a educacao pelos diferentes modelos pedagdgicos, analisados seguidamente, nao é
distinta como assim relata Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013a) ao afirmarem que é a
democracia o centro da perspetiva destes, uma vez que, tais modelos priorizam o envolvimento
dos “atores que coconstroem o conhecimento participando nos processos de aprendizagem” (p.
8). Para além disso, estes modelos sequem teorias construtivistas e por isso a sua maxima € a
"aprendizagem pela acao” (um dos principios caracteristicos de um dos modelos pedagdgicos)
onde a crianca é convidada a construir a sua aprendizagem através da sua participacao ativa.
Através disto, se verifica a intima ligacao entre os pilares de Delors e os modelos pedagdgicos na
defesa pelos mesmos principios de uma educacao ativa, humana e democratica.

No sentido de aprofundar o conhecimento acerca de tais modelos pedagdgicos serao
agora apresentados quatro, que de formas distintas, mas complementares orientaram a PES.
Evidenciam-se agora modelos pedagdgicos como o High Scope (HS), o Movimento da Escola
Moderna (MEM), Reggio Emilia (RG) e Maria Montessori (MM). Estes modelos potenciam uma
pedagogia de participacao onde a crianca é respeitada, valorizada, escutada e observada a luz dos

seus interesses, motivacoes e necessidades. Para o harmonioso desenvolvimento de qualquer

18



um deles é essencial que o educador de infancia se coloque no papel de investigador para que
através da reflexao da acao consiga potenciar ao grupo aprendizagens qualitativas, oferecendo
experiéncias educativas contextualizadas e envolventes, tendo como principal objetivo o foco na
crianca. Sequindo este ponto de vista, a reflexao é uma capacidade essencial no desenvolvimento
profissional do docente, desenvolvendo-se através de praticas investigativas levadas a cabo pelo
educador de infancia. Esta desenvolve a observacao, caminhando ambas lado a lado, no sentido
de colaborarem para o desenvolvimento profissional do educador de infancia e para a adequacao
e melhoria das praticas educativas ao grupo de criancas. E através do aprimorar da observacao
que o educador consegue uma maior consciéncia e atencao ao grupo de criancas para em seguida
planificar de acordo com o mesmo. Neste sentido, € um processo de crescimento profissional e
pessoal que o educador e toda a equipa pedagdgica deve adotar a fim da transformacao
pedagdgica.

Anteriormente a apresentacao das especificidades de cada modelo, sente-se a
necessidade de elaborar uma caracterizacao breve de dois modelos em especifico observados
como inspiracao na regulacao da pratica no contexto onde se desenvolveu a PES. Assim no
modelo HS encontra-se um principio maximo, a aprendizagem pela acao, isto €, aprender pela
experiéncia e envolvéncia ativa da crianca nas diferentes atividades pois s6 assim resultarao
aprendizagens com sentido para ela através da rotina didria que se desenvolve numa sequéncia
«planear-fazer-rever»” (Gomes, 2014, p.64) através de experiéncias-chave (Maia, 2008), outro
conceito importante no modelo HS. Desta forma, a crianca estd a “viver experiéncias diretas e
imediatas (..) [retirando] delas significado através da reflexao (..) [construindo] o conhecimento
gue as ajuda a dar sentido ao mundo” (Hohmann & Weikart, 2011, p.5). Através deste planeamento
participado entre todos os elementos do grupo, sao estimuladas e desenvolvidas nas criancas
capacidades de observacao, planificacdo e reflexao atentando sempre aos interesses,
necessidades e dificuldades do grupo, considerando-a numa dimensao flexivel.

A construcao participada da planificacao do dia oferece seguranca, pois tal conhecimento
concede ao grupo previsibilidade e tal como refere Niza (2013) “é no envolvimento e na
organizacao construidas paritariamente (..) que se reconstituem, se criam e se reproduzem os
instrumentos (..), os objetos de cultura, os saberes e as técnicas através de processos de
cooperacao e de interajuda (todos ensinam e aprendem)” (p. 141).

Numa visao distinta, apresenta-se o MEM que progrediu “de uma conce¢do empirista da

aprendizagem (..) para uma perspetiva de desenvolvimento da aprendizagem, através de uma
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interacdao sociocentrada (..) com o apoio dos pares e dos adultos” (Niza, 2013, p. 139). Aqui
encontra-se a concecao socio construtivista baseada em Vygotsky e Bruner onde a construcao
do conhecimento é realizada na relacao estabelecida com os outros uma vez que a aprendizagem
“necessita sempre da dimensao social” (Cros, 2000, citado por Gomes 2014, p. 53) considerando-
se um dos deveres da escola favorecer e estimular o desenvolvimento social e emocional das
criancas (Bruner,1998) ja que, como referiu Malaguzzino seulivro As Cem Linguagens da Crianga,
“as relacdes e a aprendizagem coincidem dentro de um processo ativo da educacao” (Edwards et
al,, 2016, p. 60).

No MEM a aprendizagem colaborativa nao se dirige apenas as criangas, mas sim também
aos educadores que, em colaboracao com os restantes agentes educativos, desenvolvem
parcerias que auxiliam o seu crescimento profissional e pessoal concretizando-se “a escola (..)
para os docentes do MEM como um espaco de iniciacao a praticas de cooperacao e de
solidariedade de uma vida democratica” (Niza, 2013, p. 141). Apresenta-se na figura 3 um
esquema de caracterizagao dos quatro modelos referidos porque se considera importante refletir

individualmente acerca das especificidades de cada um deles.

Ao longo da PES, nao foi desenvolvido nenhum modelo pedagdgico de forma pura, porém,
como se valoriza a educacao participada por todos, “bebeu-se” alguns aspetos dos modelos
pedagdgicos aqui apresentados. Neste sentido, um dos aspetos presentes em contexto de EPE

foi o desenvolvimento de um projeto de grupo (que serd globalmente analisado no capitulo que diz
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