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palavras-chave

resumo

Hispanoamérica, variedades linguisticas e culturais do espanhol, enfoque
comunicativo experiencial, consciéncia cultural critica, aprendizagem
multissensorial

Tendo em conta um enfoque comunicativo experiencial (Ferndndez-
Corbacho, 2014) e uma pedagogia critica emancipatoria (Jiménez Raya,
Lamb & Vieira, 2007), enriquecida por enfoques multissensoriais (Arslan,
2009), é nossa intencao, com este projeto, contribuir para a implementagéo
de préaticas que espelhem as variedades linguisticas e culturais da
Hispanoamérica (Liceras, 1995; Beave, 2000) na aula de espanhol como
lingua estrangeira no ensino secundario portugués.

Neste estudo, através duma perspetiva metodoldgica de indole qualitativa,
pretendemos, como ponto de partida, analisar: a) as representacdes de
alunos portugueses sobre o lugar da Hispanoamérica no processo de
ensino-aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira (Altmann &
Vences, 2004; Pérez, 2003), através de inquéritos por questionario; e, ainda,
b) as abordagens das variedades linguisticas e culturais do espanhol, que
surgem nos manuais utilizados no ensino secundario portugués. Por outro
lado, através de um estudo de caso (Benson, Chik, Gao, Huang & Wang,
2009), procurdmos evidenciar uma mostra de possiveis boas praticas
didatico-pedagogicas e materiais, com vista a um trabalho sistematico e pro-
ativo com as variedades linguisticas e culturais do espanhol, baseado numa
(hiper)pedagogia critica e encarando a lingua enquanto objeto manipulavel e
potenciador de cidadados verdadeiramente conscientes do mundo. Para tal,
criamos materiais fisicos e digitais, que foram posteriormente
implementados com alunos do 11° ano de escolaridade, no nivel de iniciacao
de espanhol, num agrupamento de escolas da regidao de Aveiro.

Os resultados mostram que praticas e materiais desta natureza poderao
favorecer aprendizagens comunicativas experienciais, quanto a criagéo de
futuros cidadaos criticos e ativos, fomentando o desenvolvimento das suas
competéncias comunicativa plurilingue e pluricultural e duma consciéncia
cultural critica (Byram, Gribkova & Starkey, 2002) dos alunos, no contexto de
ensino-aprendizagem do ensino secundario.



keywords

abstract

Hispanoamerica, linguistic and cultural varieties of Spanish, experiential
communicative approach, critical cultural awareness, multisensory learning

Taking into account an experiential communicative approach (Fernandez-
Corbacho, 2014) and an emancipatory pedagogy critical (Jiménez Raya,
Lamb & Vieira, 2007), enriched by multisensory approaches (Arslan, 2009;
Garcia, 2010), it is our intention with this project to contribute to the
implementation of practices that reflect the linguistic and cultural varieties of
Spanish (Liceras, 1995; Beave, 2000) in the class of Spanish as a foreign
language in secondary school education in Portugal.

Given a qualitative methodological perspective, it is proposed in this study to
analyze: a) the performances of students about the place of Hispanoamérica
in the teaching and learning of Spanish as Foreign Language (Altmann and
Vences, 2004; Pérez, 2003 ) through questionnaires; and b) the approaches
of the different linguistic and cultural varieties of Spanish (Alvar 2002),
arising in the most used textbooks in secondary education (initial levels) in
the region of Aveiro. In fact, through a case study (Benson, Chik, Gao,
Huang and Wang, 2009), we paid attention to a sample of possible good
practices and teaching and learning materials in order to tackle
systematically and proactively the issue of the Spanish language and cultural
varieties, all based on a (hyper) critical pedagogy approach which sees
language as a manipulable object and enhancer of citizens aware of the
world. To this end physical and digital materials which have been developed
with 11th grade students in the beginner level of Spanish, in a group of
schools in the region of Aveiro are presented.

The results show that the practices and the material of this nature can
develop communicative experiential learning, contributing to the creation of
future critical and active citizens and promoting the development of their
plurilingual and multicultural communication skills (Byram, Gribkova and
Starkey, 2002) in the secondary school context.



palabras-clave

resumen

Hispanoamérica, variedades linguisticas y culturales del espanol, enfoque
comunicativo experiencial, consciencia cultural critica, aprendizaje
multisensorial

Bajo un enfoque comunicativo experiencial (Fernandez-Corbacho, 2014) y
una pedagogia emancipadora critica (Jiménez Raya, Lamb & Vieira, 2007),
enriquecida por enfoques multisensoriales (Arslan, 2009; Garcia, 2010), es
nuestra intencion con esta comunicacion dar cuenta de un proyecto que
contribuye a la implementacion de practicas que reflejan las variedades
lingUisticas y culturales de Hispanoamérica (Liceras, 1995; Beave, 2000) en
la clase de espanol como lengua extranjera en la ensefianza secundaria en
Portugal.

Teniendo en cuenta una perspectiva metodolégica cualitativa, se propone en
este estudio analizar: a) las representaciones de estudiantes y profesores
portugueses sobre el lugar de Hispanoamérica en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de E/LE (Altmann y Vences, 2004; Pérez, 2003), a través de
cuestionarios; y también b) los enfoques de las distintas variedades
linglisticas y culturales del espanol (Alvar, 2002), que surgen en los
manuales mas utilizados en la ensefianza secundaria (niveles iniciales) de la
region de Aveiro. De hecho, a través de un estudio de caso (Benson, Chik,
Gao, Huang y Wang, 2009), vamos a tratar de poner atencion a una muestra
de posibles buenas practicas y materiales didacticos y pedagégicos con el
fin de trabajar de manera sistematica y proactiva el tema de las variedades
lingUisticas y culturales del espafiol, todo bajo un abordaje basado en una
(hiper)pedagogia critica que ve el idioma como un objeto manipulable y
potenciador de ciudadanos conscientes del mundo. Con este fin se
presentan materiales fisicos y digitales que se han desarrollado con los
estudiantes de 11° grado, en el nivel de iniciacion de espafiol, en un grupo
de escuelas de la regiéon de Aveiro.

Los resultados muestran que las practicas y el material de esta naturaleza
podran desarrollar aprendizajes comunicativos experienciales,
contribuyendo a la creacion de futuros ciudadanos criticos y activos y
fomentando el desarrollo de sus habilidades comunicativas plurilinglies y
pluriculturales (Byram, Gribkova y Starkey, 2002) en el contexto de la
escuela secundaria.



mots-clés

résumeé

Hispanoameérica, variantes linguistiques et culturelles de I'espagnol,
approche communicative expérientielle, conscience culturelle critique,
apprentissage multi-senssoriel

A partir d’'une approche communicative expérientielle (Fernandez-Corbacho,
2014) et d’'une pédagogie critique émancipatoire (Jiménez Raya, Lamb &
Vieira, 2007), ainsi que d’approches multi-sensorielles (Arslan, 2009), nous
proposons par le biais de ce projet de contribuer a la mise en ceuvre de
pratiques refltetant les variantes linguistiques et culturelles de I’Amérique
Latine (Liceras, 1995; Beave, 2000) en cours d’espagnol, langue étrangeére,
dans ’enseignement secondaire portugais.

Dans cette recherche, a partir d’'une perspective méthodologique qualitative,
nous souhaitons analyser, pour commencer: a) les représentations des
éleves portugais sur la place de I'Amérique Latine dans le processus
d’enseignement et apprentissage de 'espagnol, langue étrangére (Altmann
& Vences, 2004; Pérez, 2003), par le biais de questionnaires; et, aussi b)
des approches des variantes linguistiques et culturelles espagnoles,
apparaissant dans les manuels utilisés dans I'enseignement secondaire
portugais. D’autre part, a partir d'une étude de cas (Benson, Chik, Gao,
Huang & Wang, 2009), nous chercherons a présenter un exemple de bonnes
pratiques didactico-pédagogiques possibles et de matériels, permettant
d’établir un travail systématique et pro-actif avec les variantes linguistiques
et culturelles de I'espagnol, basé sur une (hyper)pédagogie critique, prenant
la langue comme un objet manipulable et permettant aux éleéves de devenir
de vrais citoyens conscients du monde. Ainsi, des instruments physiques et
digitaux seront proposés et intégrés par la suite dans une classe d’éléves de
11° année (de premiére), de niveau d’iniciation d’espagnol dans un groupe
d’écoles de la région de Aveiro.

Les résultats montrent que les pratiques et le matériel de cette nature
peuvent développer l'apprentissage communicative expérientiel et de
contribuer a la création de futurs citoyens critiques et actifs et de promouvoir
le développement de ses compétences de communication multilingues et
multiculturels (Byram , Gribkova et Starkey , 2002) dans le contexte de la
école secondaire.
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”"Los seres humanos no nacen para siempre el dia en que sus madres los alumbran,
sino que la vida los obliga a parirse a si mismos una y otra vez.”
El coronel no tiene quien le escriba, Gabriel Garcia Marquez
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No ambito deste relatdrio final, que se configura como um projecto individual de
pesquisa-intervencdo, procurei evidenciar praticas que traduzam aprendizagens
verdadeiramente significativas para os alunos e que provoquem o
desenvolvimento da sua consciéncia cultural critica (CCl) (Byram, Gribkova &
Starkey, 2002), no que concerne ao desenvolvimento de saberes relacionados
com as variedades linguisticas e culturais do espanhol. Ao longo dos ultimos
catorze anos de trabalho, procurei (re)construir praticas profissionais tendo em

conta o desenvolvimento da CCIl nos meus alunos.

De facto, depois da minha formacgao inicial, a Licenciatura em Ensino de Inglés e
Alemao, que conclui em 2002 na Universidade de Aveiro, tive oportunidade de
desenvolver um estudo orientado cientificamente pela Prof. Doutora Maria Helena
Araujo e Sa, no ambito do Mestrado em Didatica das Linguas. Este estudo centra-
se nos conceitos de comunicador intercultural, mobilidade on-line e
representacdes de linguas e culturas (“O cibercomunicador intercultural: imagens
de linguas em chats plurilingues”). Posteriormente, tracei o objetivo de realizar o
Doutoramento em Didatica e Formagao, enquanto bolseiro da Fundacéo para a
Ciéncia e Tecnologia, tendo desenvolvido o trabalho “Consciéncia cultural critica
numa comunidade virtual de linguas”, sob a orientagcao da Prof. Doutora Maria

Helena Araujo e Sa e co-orientagao do Prof. Doutor Antdnio Moreira.

Tendo em conta que sentia necessidade de obter mais formacdo ao nivel de
praticas de ensino-aprendizagem inclusivas, percorri um novo caminho na Escola
Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto com o Curso de Formacgao
Especializada/Pés-graduagcdo em Educagao Especial. Este contribuiu para a
reformulagcdo da minha identidade como professor, pelo olhar mais critico e atento
para com as praticas de ensino que entido desenvolvia e para a realizacido de
aprendizagens reais por parte dos meus alunos. Posto isto, dei um novo passo
nos caminhos da investigagao, pois passei a centrar a minha atengao nos tépicos
seguintes: estratégias de ensino-aprendizagem diferenciadas, praticas de ensino
inclusivas, recursos de ensino-aprendizagem e tecnologias de apoio a
aprendizagem de alunos com dislexia, disturbio da hiperatividade e défice de

atencéao, autismo e paralisia cerebral, etc.
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Paralelamente, encontrava-me a explorar o meu interesse cada vez maior pelas
lingua e cultura espanhola, gosto que nasceu devido as necessidades de
penetracao cientifica e profissional na Peninsula Ibérica e América Latina, pela
orientagao de dissertagdes, parcerias em projetos europeus, publicagdo de artigos
e, ainda, lecionagdo na Facultad de Formacion de Profesorado y Educacion da
Universidad Autonoma de Madrid. Apds ter investido num estudo e aprendizagem
da lingua espanhola, procurei certificar-me com o Diploma de Espariol como
Lengua Extranjera (NIVEL C2), no Instituto Cervantes, em 2009, e com titulos
universitarios mais tarde no ambito duma Licenciatura e do Mestrado em Ensino
de Inglés e Espanhol no Ensino Basico, no Instituto Politécnico do Porto, que me
conferiu habilitagédo profissional para a docéncia de Espanhol no 1°, 2° e 3° Ciclos
do Ensino Basico. Tendo sido supervisionado pela Mestre Marta Saracho e obtido
orientagao cientifica da Mestre Isabel Brites, realizei praticas letivas no 4° ano e
7°, 8° e 9° anos de escolaridade, que estdo espelhadas no relatério final de
estagio com o titulo “Por uma (hiper)pedagogia critica, plurilingue e multisensorial

na aprendizagem de linguas estrangeiras no Ensino Basico”.

Tive ja oportunidade de lecionar espanhol em diferentes agrupamentos de
escolas: Escola Secundaria Artistica de Soareis dos Reis, Agrupamento de
Escolas Nicolau Nasoni e Agrupamento de Escolas Dr. Manuel Gomes de Almeida
e, mais tarde, depois de oito anos académicos a lecionar Lingua Inglesa e
Tecnologias da Informagao e Comunicacdo na Escola Superior de Educacgao de
Paula Frassinetti, fui convidado a integrar os quadros da Escola Superior de
Educacdo do Instituto Politécnico do Porto, onde tenho vindo a lecionar as
unidades curriculares de “Metodologia do Ensino de Espanhol I, Metodologia do

” 113 ” 13 ” “

Ensino de Espanhol II”, “Espanhol I”, “Espanhol 1lI”, “Espanhol IV” e Linguas e

Culturas em Lingua Espanhola”.

Desde 2009 que o meu caminho formativo e profissional se tem vindo a centrar e
a delinear no sentido do ensino de espanhol, pelo que procurei neste ano
académico aprofundar ainda mais a minha intervencao e investigagao nas linguas

e culturas espanholas e hispanoamericanas.
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A escolha da tematica, que atras enunciei, baseou-se, sobretudo, no facto de
acreditar que o processo de ensino-aprendizagem de linguas devera assentar em
praticas emancipatdrias dos aprendentes ao nivel pluricultural e plurilingue
(Andrade, Araujo e Sa, Bartolomeu, Martins, Melo, Santos, & Simdes, 2003). De
facto, creio num processo de ensino interdisciplinar que se traduza na criacdo de
projetos pelos alunos e na resolucdo de situagdes-problema com que estes se

deparam.

Procurando evidenciar mostras de praticas multissensoriais (Arslan, 2009),
baseadas numa pedagogia da gamificagao (Foncubierta & Rodriguez, 2015), que
colocam desafios aos alunos, de forma a provocar maravilhamento mas também
estranheza e questionamento (Jiménez Raya, Lamb & Vieira, 2007), pretendo que
este relatério mostre as opgdes e caminhos tomados em prol dum unico objetivo:
perspetivar o lugar da Hispanoamérica’ no processo de ensino-aprendizagem de
Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) (Liceras, Carbalho & Droege, 1995;

Beave & Garrido, 2000) no ensino secundario portugués.

Este relatorio esta organizado em duas grandes partes. Na primeira grande parte,
procurarei apresentar um caleidoscopio tedrico-concetual, dando a conhecer
abordagens das variedades linguisticas e culturais de espanhol em situagédo de
sala de aula. No primeiro capitulo desta parte, debrugarei a minha atengédo na
miscegenacao linguistica e cultural préprias da Hispanoameérica, resultado dos
encontros de culturas entre colonos, escravos e amerindios, ndo esquecendo a
importancia atual deste novo mercado econémico e profissional. No capitulo dois,
focar-me-ei em aspetos relacionados com as variedades linguisticas numa
perspetiva diatdpica, procurando esbocgar perspetivas de implementacdo do seu
estudo em sala de aula. O mesmo acontece no capitulo trés desta primeira parte
mas desta vez no que concerne as variedades culturais proéprias da
Hispanoamérica, procurando refletir sobre abordagens que permitam enlacar o
linguistico ao cultural. Ja no quarto capitulo, apresentarei mais profundamente

pedagogias e abordagens da atualidade da didatica de linguas, que se coadunam

1 Em detrimento de termos como “América Latina” ou “América Espanhola”, que n&o traduzem a riqueza, diversidade e
miscegenacao cultural proprias do conjunto de paises falantes de espanhol no continente americano, utilizarei este termo
ao longo do relatdrio para nos referirmos aos paises da América Latina falantes de espanhol.
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com o trabalho sistematico, em situacdo de sala de aula, das variedades

linguisticas e culturais do espanhol, que pretendo mobilizar.

Apds uma breve sintese da parte um, apresentarei, na segunda parte, o percurso
metodoldgico, incluindo o desenho do estudo, a delimitacdo de categorias de

analise e a analise e discussao dos resultados, propriamente ditos.

Por ultimo, farei o balanco final, tendo em conta aspetos aperfeicoaveis, positivos

e implicagdes futuras para a minha pratica e outros estudos desta natureza.

Espero poder atingir os objetivos a que me proponho no final deste estudo, na
tentativa de contribuir para o conhecimento nesta area, nomeadamente:
inventariar as representagdes de alunos e professores portugueses sobre o lugar
da Hispanoamérica no processo de ensino-aprendizagem de espanhol como
lingua estrangeira (Altmann & Vences, 2004; Pérez, 2003); analisar abordagens
das variedades linguisticas e culturais do espanhol, que surgem nos manuais
utilizados no ensino secundario portugués; evidenciar uma mostra de possiveis
boas praticas didatico-pedagogicas e materiais, com vista a um trabalho pro-ativo

com as variedades linguisticas e culturais do espanhol.
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PARTE 1: CALEIDOSCOPIO TEORICO-CONCETUAL:
ABORDAGENS DAS VARIEDADES LINGUISTICAS E
CULTURAIS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE E/LE
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"Pies, para qué los quiero
si tengo alas para volar”
Frida Kahlo

Neste relatério, tendo em conta o estado da arte, vamos centrar a nossa atencgao,
num primeiro momento, nos conceitos teorico-praticos inerentes ao tema das
variedades linguisticas e culturais do espanhol e, por outro lado, na apresentagcéo
e discussdo de abordagens pedagdgico-didaticas que consideramos servir o
proposito do nosso estudo, nomeadamente o trabalho das variedades no que
concerne as metodologias multissensoriais, criticas e baseadas em pressupostos

da gamificacao.

1. A miscigenacao linguistica e cultural da
Hispanoamérica e relevancia do seu estudo na aula de E/
LE

Tendo em conta o crescente esbatimento de fronteiras, a necessidade cada vez
maior duma mobilidade da forca de trabalho, num mercado de trabalho
globalizado e internacional, as novas possibilidades e exigéncias de comunicacao
tém reconfigurado a aprendizagem de linguas e, como tal, ha que modificar “el
modo de abordar la ensefianza de las lenguas, orientando esta ultima hacia la
dimension intercultural” (Paricio, 2004:1). Como Alarcao (2008:11) reitera, é
necessario que o professor de linguas tenha em conta “processos (e valores)
como os de intercompreensao e intercultura”, assim como “atitudes de escuta,
dialogo, co-construcéo”.

O posicionamento do espanhol enquanto lingua internacional e o papel
proeminente que a comunidade de povos hispano-americanos tem na vitalidade e
projecdo da lingua espanhola no mundo (Mora-Figueroa, 1998) é cada vez maior,
pelo que comegam a surgir alguns estudos relativos a pertinéncia da incluséo de
variedades linguisticas e culturais do espanhol no processo de ensino
aprendizagem. De facto, como refere Pérez (2003), estamos perante uma
mesticagem e riqueza linguistica e cultural, que se comecgou a esbocar desde a

descoberta do continente americano e que se agudizou até aos nossos dias,
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culminando em relacOes culturais e comerciais entre o novo e o velho continente
(cf. De la Vega, 2001).

Assim sendo, é pertinente focarmos aqui a nossa atencdo no conceito de
Hispanoameérica e na relevancia do seu estudo. Por um lado, a Latinoameérica,
incluindo aqui o Brasil, tem uma heranca cultural e econ6mica, mas nos dias que
correm revela ainda um maior potencial econémico, com a criacdo e
implementacédo do MERCOSUR e ainda como forte centro de atracao turistica.
Segundo Pérez (2003:WEB), ndo podemos descurar o grande dinamismo cultural
e econdmico da Hispanoameérica na aula de espanhol como lingua estrangeira (E/
LE), pelo que se torna quase imperativo trabalhar em sala de aula: “las
variedades linguisticas que pueden encontrar los extranjeros que visitan
Hispanoamérica; los referentes culturales que van a marcar las relaciones
interpersonales”. Também aqui, conforme é referido por Alvar (2002:251), os
aspetos culturais “es Europa transferida y América trasvasada”, uma vez que 0s
intercambios culturais ndo pararam desde o primeiro momento em que as culturas
contataram pela primeira vez, pela adaptacdo de cantares e bailes de Espanha,
pelas obras de arquitetura e movimentos de vanguarda na literatura, por exemplo.
Contudo, ndo nos devemos esquecer que, como € indicado por Marin
(2001:70-73),

“la intercomprensioén entre un mexicano y un santiaguefio, un zaragozano y
un limefo es mucho mas sencilla e imediata que la que se da entre un
australiano y un escocés, un irlandés y un sudafricano (...). Los pueblos que
hoy hablan espariol llevan alrededor de quinientos afios en la esfera cultural

de esta lengua (...).

Posto isto, de acordo com a opinido de diversos autores, nomeadamente de
Salvador (2001) ou Alvar (2002), é necessario uma abordagem prudente no que
concerne a problematica da diferenciacao entre espanhol de Espanha e espanhol
de América, até porque varios esforcos foram ja feitos de forma a incorporar

americanismos, sendo prova disso a criacao do Atlas Linglistico de

28



Hispanoameérica. Mas, como Lhote (1995) indica, aceitar a variedade dentro de
uma mesma lingua é ser um ouvinte atento.
Segundo Silva & Castedo (2008:68-69),

“‘hd que deixar muito claro na cabeca dos alunos que, apesar da
heterogeneidade da lingua, ela apresenta um fundo comum, homogéneo que
permite a comunicagdo entre todos os hispéanicos. A estrutura da lingua é
exatamente a mesma e, apesar da consciéncia da existéncia de variedades
ocasionadas por fatores como a sua distribuicdo geografica, elas sdo minoria

em relacdo a unidade oferecida pela lingua.”

As proprias representacdes? que os alunos e professores tém do espanhol que se
deve aprender € diversa. Como indica Fernandez (2001:13-14), varios falantes e
alunos de espanhol partiiham a ideia de que o espanhol preferivel sera aquele
gue se encontra em Espanha e que mesmo entre os préprios hispanoamericanos
existe a representacéo copartilhada de que o melhor espanhol é aquele que se
aproxima ao protétipo castellano. No entanto, como € indicado por Pérez
(2003:WEB), devemos apostar num modelo de ensino-aprendizagem holistico e

de usos panhispanicos, que

"no debe encaminarse hacia un modelo indefinido o irreal, sino a la
ensefianza de un espafol capaz de dar respuesta a usos geograficos y
sociales distintos desde un punto de partido comun (...). Los estudiantes
deben aspirar a ser plurilingiies dentro de una lengua histérica, es decir, a
hablar de forma diferenciada segun las circunstancias y los niveles de
habla” (idem).

De forma a agilizar o encontro dos aprendentes com as variedades linguisticas e

culturais do espanhol, facilmente compreendemos que quase se torna imperativo

2 Importa aqui visitar o nosso entendimento do conceito de “representagbes”, que devemos distinguir do de “atitudes”.
Atitude é entendida como “an acquired latent psychological (pre)disposition to react to an object in a certain way” (cf. Kolde,
1981). Por sua vez, a informacéo que um sujeito possui sobre o objeto em causa enforma o seu conjunto de crencgas
acerca do mesmo, podendo ser informagéo objetiva ou esteredtipos. Neste sentido, as representagdes sdo essas mesmas
crengas que, por sua vez, levam a uma determinada atitude por parte do sujeito face aos objetos (Moscovici, 1961; Bonardi
& Roussiau, 1999). Aprofundaremos esta analise na parte 2 do nosso estudo.
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o desenvolvimento de competéncias baseadas no encontro fisico ou virtual de
indole intercultural (e inevitavelmente plurilingue) e na manipulacdo e
experimentacdo de materiais multissensoriais para o desenvolvimento de
cidadaos conscientes do mundo glocalizado em que vivem, sobre as quais nos

debrucaremos mais a frente.

2. Do “choéfer”, “movil” e “ta” ao “chofer”, “celular” e
“vos”: as variedades linguisticas do espanhol na sala de
aula

De acordo com o Instituto Cervantes (2010), o espanhol tem, nos dias que
correm, mais de 450 milhées de falantes nativos ou aprendentes. Para além
disso, sabemos que o espanhol esta presente em mais de vinte paises como
lingua oficial ou co-oficial, apresentando cada um deles uma dada variagéo
linguistica e cultural.

Como tal, ndao podemos descurar as variedades fonéticas, morfossintaticas,
semanticas e pragmaticas existentes. De acordo com Fernandez (2010),
podemos dividir as variedades diatépicas do espanhol em duas zonas: Espanha e
América Latina. No que concerne a Espanha, o autor propde uma subdivisdo
baseada nas normas usadas nos grandes centros urbanos, podendo-se encontrar

variantes da lingua espanhola nas trés regiées seguintes:

Regido
candria

Regido
andaluza

Regido castelhana

Figura 1: Variedades diatopicas do espanhol em Espanha (cf. Fernandez, 2010)
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Por sua vez, tendo em conta as variantes da zona da América Latina, podemos

subdividir a zona nas seguintes regides:

Caribe Meéxico e Rio da
e Cuba América Prata e do
e Panamd Central Chaco

* Porto Rico eGuatemala e Argentina

* Replblica eHonduras e Paraguai
Dominicana oEl Salvador e Uruguai

& c°"°a df «Costa Rica
enezuela e
Colombia *Nicardgua

Figura 2: Variedades diatopicas do espanhol da América Latina (idem)

De acordo com Mollica (2007:09), o ensino destas variedades linguisticas é
relevante no contexto da atualidade, pois “todas as linguas apresentam um
dinamismo inerente, o que significa dizer que elas sdao heterogéneas”, sendo
pertinente considerar a lingua dentro de um contexto social e econémico. Por
outro lado, como refere Bortoni-Ricardo (2005:197), “os alunos devem sentir-se
livres para falar em sala de aula e, independentemente do codigo usado: a
variedade padrao ou variedades nao-padrao (...)". Mais ainda, € importante refletir
sobre a correcéo de alunos que utilizem variedades linguisticas na sala de aula de
E/LE. Na maior parte dos casos, os aprendentes ficam inseguros, quando o0 uso
de determinada palavra ou acentuacédo foge a norma visada (mesmo quando
esteja correta), optando por ficar calados. Cabe ao professor identificar a
diferenca no uso do E/LE levando os alunos a tomarem consciéncia dessa
variante valida (cf. Bortoni-Ricardo, 2005:42).

Também ndo podemos esquecer que devemos trazer as variedades linguisticas a
sala de aula de E/LE através duma imerséo cultural. Como sinaliza Fernandez

(2010), é importante que o professor de E/LE conheca a natureza e os contextos
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de uso da tarefa comunicativa trabalhada em sala de aula. Este trabalho deve
pautar-se por uma aposta na diversidade linguistica, dando-a a conhecer aos
alunos e criando-lhes oportunidades de contato com a existéncia de palavras,
expressdes, acentuacdes, entre outras formas, que nao fazem parte da norma,
mas que fazem parte dos usos diatdpicos do espanhol. Este trabalho devera
concretizar-se de uma forma holistica tendo em conta as quatro destrezas: ler,
ouvir, falar e escrever.

Como refere Bortoni-Ricardo (2005), a variagcéo linguistica devera cumprir duas
funcbes: por um lado, ampliar a eficacia da comunicacao por parte do aprendente
num dado contexto; por outro lado, marcar e fazer sentir a identidade cultural e
social do falante nativo da variante linguistica da lingua alvo. Nao obstante, o fato
do professor usar e abordar uma variedade especifica de forma recorrente néo
devera fazer com que este esconda a existéncia e se esqueca de trabalhar com
0s alunos outras variantes, tao ricas e validas quanto a usada no seu contexto de
ensino-aprendizagem. S6 assim sera possivel eliminar estere6tipos linguisticos e
socioculturais.

No trabalho de sala de aula, e tendo em conta o contexto de ensino-
aprendizagem em Portugal, o manual didatico ainda se assume como um dos
recursos mais importantes e que mais influenciam as praticas de aprendizagem.
Segundo Rodrigues (2005), os manuais deveriam dar mais oportunidades de
interacdo dos alunos com situacbes em que estes pudessem contemplar as
variantes da lingua estrangeira, tendo em conta a regido e os contextos de
realizacdo da comunicacdo. De acordo com Pontes (2009), nos manuais de
ensino-aprendizagem, as normas das regides espanholas ainda prevalecem
sobre as variedades latinoamericanas e, mesmo quando estas surgem, ainda sao
exploradas de forma superficial, como curiosidades ou mesmo em notas de
rodapé (cf. Kraviski, 2007). Tendo em conta estas abordagens, teremos
oportunidade de analisar manuais de ensino na parte empirica deste estudo. Para
além disso, segundo Pontes (2009), ndo é implementada uma abordagem
comunicativa experiencial, que implique um trabalho efetivo com a lingua, levando
o aluno a refletir sobre os usos e adequacao aos contextos. Contudo, como

sabemos, o professor ndo se pode basear apenas no manual de ensino no que
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concerne ao trabalho com as variantes linguisticas na sala de aula. Torna-se
relevante que o professor utilize outros recursos.

Tendo por base o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(Conselho da Europa, 2003) e os programas de Espanhol do Ensino Basico e
Secundario, podemos referir que estes documentos implicam o professor na
busca e utilizagao de materiais inovadores que permitam o crescimento do aluno
no que concerne as suas competéncias linguistico-comunicativas e competéncias
pluriingue (CP) e competéncia comunicativa intercultural (CCIl). Tudo isto
permitird a concretizacdo de aprendizagens significativas através da utilizacdo de
um enfoque comunicativo experiencial, sobre o qual nos debrugaremos noutro
capitulo. A titulo exemplificativo, nas orientacbes metodoldgicas do programa de
Espanhol para o 3° Ciclo do Ensino Bésico, é referido que “cabe a cada professor,
de acordo com as propostas do programa e, tendo em conta as necessidades dos
alunos, os recursos disponiveis € a sua propria personalidade, adaptar as
metodologias adequadas aos diferentes publicos” (Ministério da Educacgao,
1997:35). Nao esquecamos ainda que devemos ter em conta o nivel de
interlingua dos alunos, pois a exposicao as variantes linguisticas e diversidade
linguistica dentro da lingua espanhola devera ser feita de uma forma gradual, a
partir das necessidades dos aprendentes.

O trabalho com as variantes linguisticas do espanhol ndo é uma tarefa facil devido
a escassez de materiais didaticos criados para o efeito, mas no que diz respeito a
avaliacdo do material auténtico e a sua adequacgéao, é relevante aferir, por um
lado, até que ponto as realidades nacionais, regionais e locais das variantes estao
efetivamente bem contempladas, representadas e, por outro lado, a sua
pertinéncia para o contexto de aprendizagem e necessidades futuras do
aprendente. Assim sendo, € relevante que o professor propicie um contato
significativo que va muito além da exploragcao de meras curiosidades no que se
refere ao vocabulario ou a expressodes, que surgem muitas das vezes fora de um
contexto. E, pois, relevante que cada variante linguistica seja apresentada e
trabalhada de forma devidamente contextualizada, no que concerne a uma eficaz

exploracéo da sua norma, forma e uso.
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Can & Pontes (2013:186-188) formulam algumas recomendacgbes que nos
pareceram pertinentes para o processo de ensino-aprendizagem de E/LE pela
sua especificidade e riqueza linguistico-cultural, nomeadamente: a) a exploracao
da variagcao diafasica no que concerne ao uso dos pronomes de tratamento “t0”,
“vos”, “usted”, “vosotros” e “ustedes” em situagdes formais e informais, através da
analise do corpus sociolinguistico da cidade do México, que pode ser feita através

do sitio Web lef.colmex.mx, por exemplo; b) a analise da variagdo diatdpica no

que se refere ao uso do pretérito indefinido e do pretérito perfecto, a partir de
jornais de diferentes paises latinoamericanos, que podem ser acedidos em http://
periodicos.ws e http://www.latindex.com/prensa/index.htm; c) a exposicdo a
variacao diatopica, através da andlise dos nomes de pecas de roupa e uso das
variantes “vos” e “tU” em musicas ou anuncios publicitarios, por exemplo
(Espanhol da Argentina e Espanhol ibérico).

Uma vez que os professores ndo conhecem todas as variantes linguisticas do
espanhol, devem procurar ensinar aquelas que considerem mais recorrentes ou
de maior importancia para a regidao com que o aluno se confrontara (cf. Pinto,
2006). De facto, nas palavras de Pinto (idem) podemos dividir o ensino de
variedades linguisticas do espanhol tendo em conta duas tipologias: as chamadas
zonas de contato direto e as zonas de contato indireto. As primeiras dizem
respeito as zonas com as quais um aprendente contatara mais frequentemente,
dada a proximidade fronteirica com um pais falante de espanhol. As segundas
s80 as zonas em que nao existe um contato direto fronteirico com um pais falante
de espanhol, pelo que se recomenda a ado¢dao de uma variedade especifica,
tendo em conta a incorporacéo, de forma integrada, de outras variedades. Nao
obstante, ndao devemos deixar de valorizar o facto de que os proprios interesses
dos alunos pela aprendizagem da lingua podem ser diversificados, exigindo uma
exploracdo mais holistica do tratamento das variantes linguisticas (viagens,
trabalho, estudos, entre outros motivos).

Por esta razdo, somos da opinido que cabe a cada professor buscar estratégias
funcionais que se considerem adequadas ao perfil dos seus alunos e que
permitam um contato efetivo com a variante linguistica e, desse modo, possam

escolher de forma consciente qual das variantes do espanhol devem utilizar, nos
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diferentes contextos comunicativos em que se encontrem (cf. Coan & Pontes,
2013:189).

Tendo em conta a riqueza do espolio cultural dos paises hispanoamericanos,
vejamos agora como podemos trabalhar as variantes culturais no processo de

ensino-aprendizagem de E/LE.

3. Do “flamenco”, “tortilla” e “Sagrada Familia” a
“cumbia”, “gallo pinto” e “Teotihuacan”: variedades
culturais do espanhol na sala de aula

E inequivoca a importancia do desenvolvimento de competéncias pluriculturais na
aula de E/LE. Como tal, é relevante trabalhar a cultura na sala de aula pois esta
relaciona-se diretamente com a lingua, permitindo um entendimento do uso
efetivo e adequado da lingua.

A partir do estudo de aspetos culturais, os aprendentes tém oportunidade de
contato direto com as crencgas, formas de atuagcédo, moral, regras e conhecimentos
partilhados por uma dada ou dadas comunidades. Como pertencemos a uma
comunidade sociocultural, sabemos atuar respeitando as normas dessa cultura,
mas numa situagdo de imersdo, que envolva uma comunicagéo intercultural,
vemo-nos obrigados a atuar em conformidade com as perspetivas culturais da
lingua meta e a refleti-las através da lingua (cf. Moreno Jiménez, 2007:124-125).
A eficacia da comunicacéo intercultural dependera da atitude dos participantes
para com o Outro e do proprio nivel de conhecimento que possuem sobre o
contexto sociocultural em que se produzira a interagdo linguistica. Contudo, néo
podemos esquecer que a compreensao da cultura alvo nao se pode verificar sem
uma reflexdo sobre a mesma, pois a compreensédo s6 se alcanca através da
comparacao entre a cultura do aluno e a(s) cultura(s) da lingua-alvo. Este trabalho
de compreensao devera ser um trabalho de busca de semelhancas e diferencas
entre as mesmas, que permita que o aluno reaja adequadamente em situacdes de
choque cultural (idem), sabendo prever os obstaculos que se poderao verificar no

encontro intercultural.
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Segundo Byram, et al (2002), devem-se proporcionar tarefas comunicativas aos
alunos que lhes permitam desenvolver a sua competéncia comunicativa
intercultural, tendo em conta os seguintes aspetos: a) a dimensao sociocultural é
central em toda a aprendizagem; b) a cultura original do aluno tem a mesma
importancia que a da lingua alvo, pois a sua biografia linguistico-cultural serve
como trampolim para compreender melhor a cultura que estuda; c) a dimenséo
emocional também se revela importante no processo de ensino-aprendizagem,
pela valorizagéo da predisposicéo afetiva do aluno no encontro intercultural.

Como ja vimos no capitulo um, o espanhol € produto de uma mesticagem cultural,
resultado de influencias historicas. Esta mesticagem continua a fazer-se sentir
devido aos movimentos migratorios dos ultimos tempos, que se verificam do
campo para a cidade, de regidbes economicamente mais pobres para regides mais
ricas, pelo que o estudo das variantes culturais na aula de E/LE faz cada vez mais
sentido.

De acordo com Lopez (2013), o trabalho com as variantes culturais do espanhol

em sala de aula deve ser feito

“de una forma adecuada, no dandoles textos demasiado localistas o técnicos
a hablantes de nivel medio. Hay lecturas graduadas muy interesantes que
cumplen muy bien esta labor, o listados de términos basicos de cada zona del
espanol. De todos modos, es un punto a discutir. No es cuestion de hablarles
como a los tontos o con frases de libros que nunca se utilizan, sino
incrementar cada vez mas su competencia y la velocidad de habla, teniendo
en cuenta la razén y las caracteristicas de aprendizaje segun su

procedencia.”

Partiihamos das palavras do autor quando recomenda o uso de lecturas
graduadas para o trabalho efetivo das variantes culturais, pelos inumeros
exemplos de livros com que nos deparamos e utilizdmos nas nossas praticas.

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(Conselho da Europa, 2003), ter conhecimento duma dada sociedade e sua

cultura é visto como algo a trabalhar em prol da ampliacéo do saberes dos alunos,
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no que concerne ao seu conhecimento do mundo. Contudo, quando falamos em
cultura no processo de ensino-aprendizagem facilmente associamos a
apresentacao de culturas a visdes estereotipadas.

Segundo Mennecke (1993:49), o recurso a esteredtipos funciona como uma
barreira na aquisicdo de uma percepcdo correta e adequada do Outro para se
conseguir estabelecer uma comunicacgéao intercultural eficaz. Chamando atencéo
para os perigos das ideias estereotipadas, o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2003) propbe o trabalho dos

seguintes conteudos culturais na aula de E/LE:

conteudos

culturais

valores, crengas
e atitudes

Figura 3 - Conteudos culturais a trabalhar na aula de E/LE (Conselho da Europa,
2003)

No Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (idem), entre cada
uma das categorias encontramos 0s seguintes subtemas: a) a vida diaria (comida,
horas de refei¢es, festividades, horas e praticas de trabalho, atividades de tempo
livre); b) as condi¢cdes de vida (niveis de vida e variacbes regionais, sociais e

culturais); c) as relagdes pessoais (estrutura social e relagbes entre classes,
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sexos); d) as relagdes familiares, relacdes entre geracdes, relacdes profissionais,
relacbes dentro duma comunidade; e) os valores, as crengas e as atitudes
(grupos profissionais, culturas regionais, histdria, minorias étnicas e religiosas,
identidade nacional, paises, povos estrangeiros, politica, arte, humor); f) a
linguagem corporal; g) as convengdes sociais (pontualidade, roupa, alimentacao,
cumprimentos, etc.); h) o comportamento ritualizado em cerimoénias e praticas
religiosas (nascimentos, casamentos, espetaculos, celebragdes, bailes, etc.).
Também no Plano Curricular do Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, 2006) se
faz referéncia a necessidade de uma trabalho sistematico que tenha em
consideracado os referentes culturais que, para além dos conteudos culturais
espanhois, abarca conteudos sobre paises hispanoamericanos e as suas
variantes culturais, que por sua vez se subdividem nos seguintes aspetos: a)
“conocimientos generales de los paises hispanos”; b) “acontecimientos y
protagonistas del pasado y del presente” e ¢) “productos y creaciones culturales”.
Como verificAmos no capitulo anterior, uma vez mais 0s manuais S0 um recurso
muito importante na exploracdo destas tematicas. De acordo con Van Dijk (2004)
existem algumas carateristicas que podem ser usadas para classificar a forma
como as diferentes culturas falantes de espanhol sdo abordadas nos manuais de
ensino de E/LE, nomeadamente: a) exclusdo, pois ha muitas culturas que nem
sequer surgem espelhadas nos livros, optando-se por uma via monocultural; b)
diferenciacao, ja que a maior parte das culturas surgem por oposi¢cao a outra e
como diferentes, enfatizando-se normalmente essas diferencas em detrimento
das semelhancas; c) exotizacdo, uma vez que se pde énfase em tudo aquilo que
implica uma diferenciacdo positiva, sendo visto como estranho em comparagao
com a cultura do aprendente; d) estereotipizacdo, pela abordagem e
representacao do Outro de uma forma baseada em ideias fixas e pré-concebidas;
e) falta de voz das culturas e subculturas falantes de espanhol, optando-se por
falar sobre elas mas nao se lhes da espaco para que sujeitos dessas culturas

falem sobre si e espelhem as suas auto-representacdes.
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Segundo Andrade (2011:35), os diferentes paises falantes de espanhol sao
apresentados nos manuais® de ensino de E/LE de uma maneira pouco

equilibrada, sendo

“evidente que la informacion sobre Espafia ocupa el primer lugar en cuanto a
centro de atencion junto a la informacion de sus regiones y ciudades, y que
los paises latinoamericanos, en cambio, son abordados en menor medida, y
con una especie de jerarquia en su mencion, resaltando, por lo general, a los
mismos paises (México, Argentina, Chile, Nicaragua, Perl, Venezuela) y
excluyendo a otros (Paraguay, Uruguay, Republica Dominicana, El Salvador,
Panama). Esto puede generar el posible problema de que los estudiantes

terminen sin una visién total del mundo hispano.”

Ao mesmo tempo ha paises, como Espanha, que sdo apresentados de uma
maneira positiva, enquanto que os paises hispanoamericanos sao apresentados
através de aspetos mais negativos. Assim sendo, podemos dizer que os paises
séo representados normalmente da seguinte forma: “Espafna es el contexto de las
actividades de recreacion y tiempo libre y de la rutina diaria, mientras que
Latinoamérica ocupa los temas de pobreza, desigualdad y trabajo infantil” (idem).
De facto, Espanha é representada como pais de amantes de futebol, que comem
muitas vezes fora de casa e com familias unidas, numerosas e com muitos
jovens, enquanto que os paises latino-americanos séao representados através de
pessoas pobres e de amerindios que vendem artesanato no mercado ao ar livre.
E notorio um claro etnocentrismo que favorece o trabalho de algumas culturas na
aula de E/LE em detrimento de outras. Como é referido por Cerdeira & Vicente
(2009:369),

“El etnocentrismo, a veces de forma inconsciente, condiciona nuestro
acercamiento a la riqueza cultural del espafol, delimita la cultura meta y se
confabula con valores de prestigio o normativos provocando una restriccion

de la diversidad cultural.”

3 Os manuais analisados pela autora correspondem aos projetos “Caminando” e “Alegria”, utilizados maioritariamente no
sistema educativo sueco.

39



Posto isto, cabe ao professor assumir-se como um mediador intercultural entre a

cultura dos aprendentes e a cultura alvo, como alguém que favoreca

“La explicitacion y el trabajo comparativo de los “modos de hacer” y entender
el mundo, tanto de la lengua y cultura meta como de la propia, debe ser una
practica habitual en clase, Unica brdjula que permitira orientar al estudiante en
el maremagnum de ese nuevo mundo con el que se enfrenta y, ademas,
crecer como individuo, conocer mejor su propia cultura y disponer de
herramientas validas contra actitudes y conductas etnocentristas (Miquel &
Sans ,1992:56).”

S6 com um trabalho comparativo analitico e critico se podem escrutinar
esteredtipos e vencer o etnocentrismo cultural na aula de E/LE. Na verdade, ao
centrarmo-nos demasiado na cultura associada ao espanhol peninsular, néo
damos aos nossos alunos a possibilidade de aceder a saberes sociocultural que
lhes seriam uteis num contato a posteriori com qualquer falante de espanhol no
mundo.

Mais que os manuais, temos ao nosso dispor um amplo catalogo de materiais

com os quais podemos trabalhar as culturas hispanoamericanas na aula de E/LE:

“la siempre valorada narrativa, la en ocasiones olvidada poesia, la no siempre
bien aprovechada musica, las poco explotadas artes plasticas, y como no, las
TIC, ese mundo en constante actualizacion que crece y se expande en todos

los ambitos, incluido el de la educacion (Mercau, 2014:7).”

Mercau (2014:20-21) avanca com formas de trabalhar as variantes culturais

hispanoamericanas, nomeadamente através da literatura, pois considera que

“La narrativa hispanoamericana constituye en si misma una fuente inagotable
de recursos para el profesor de ELE, mas all4 del nivel y los intereses del
grupo meta. La lista de autores de novelas y cuentos es interminable: Borges,

Garcia Marquez, Cortazar, Rulfo, Vargas Llosa, etc. Autores de distintos
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estilos y personalidades unidos por una lengua comun: el espanol. Ellos se
convertirdn en aliados del profesor segun las exigencias de cada curso,
cubriendo necesidades linguisticas (conocimientos de gramatica, sintaxis,
léxico, etc.) y culturales (conocimientos geogréaficos, histéricos,
gastronémicos, etc.). Es muy importante que el profesor analice cuales son
las necesidades e intereses de sus alumnos, para asi poder elegir el texto

adecuado e introducirlo en el aula en el momento justo.”

Gracas a influéncias amerindias, escravos africanos e colonizadores espanhdis e
europeus, também a riquisima musica latino-americana e seus ritmos (reggaeton,
tango, ritmos folcléricos, merengue, salsa, cumbia, etc.), podem provocar no
aluno algum estranhamento e curiosidade, pelo que podem funcionar como um
excelente recurso para trabalhar conteudos culturais na aula de E/LE, ja que

“

si presentamos en clase una guajira, una chacarer 0 una cueca,
seguramente la primera reaccion de los alumnos sea de extrafieza,
interpreten aquellos ritmos como algo exético, y seguidamente sientan
curiosidad por conocer la procedencia de esa musica y la historia que

transmite con sus letras” (Mercau, 2014:40).

Ao mesmo tempo, através do estimulo de praticas de trabalho colaborativo e de
procura, selecéo, analise e criacdo de informacéo, também se podem utilizar as

ferramentas Web 2.0 da Internet, pois

“ofrecen para conectar comunidades de aprendizaje y crear espacios virtuales
donde los estudiantes encuentran un espacio para comunicarse en la lengua
meta. Esto es especialmente Util en lugares aislados donde las posibilidades
para estudiar y practicar una lengua a través de la interaccion con otros

aprendientes son limitadas (Coello, 2011:WEB).
De facto, espera-se que, através destas ferramentas, os aprendentes sejam nao

s6 receptores mas também produtores de conhecimento, contribuindo para a

difusdo de saberes culturais relacionados com paises hispanoamericanos, através
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do desenvolvimento de praticas baseadas numa hiperpedagogia critica, conceito
gue exploraremos no capitulo seguinte.
Tendo em conta que ndao podemos conceber praticas de ensino-aprendizagem

sem trabalhar a cultura na aula de E/LE,

“es imprescindible integrar los contenidos culturales a las actividades diarias
de clase, intentando enlazar lo cultural y lo linguistico, de modo que un
componente refuerce al otro; y también tratando de relacionar las
manifestaciones culturales de distintas areas (literatura, pintura, musica, cine,
teatro, danza, etc.) para que el alumno construya una suerte de mapa

cognitivo al que podrd ir integrando elementos nuevos” (Lerner, 2000:WEB).

De facto, conforme veremos no capitulo seguinte, se ajudamos os alunos a
conetar-se com o Outro, consigo mesmos e com 0s conteudos através de um
enfoque experiencial, faremos com que as atividades de aprendizagem linguistica
sejam tarefas comunicativas mais auténticas. Ao seguirmos uma abordagem
baseada no enfoque comunicativo experiencial permitiremos que o aluno se

envolva de uma forma pré-ativa e afetiva com os conteudos.

4. Caminhos para a implementacao de um Enfoque
Comunicativo Experiencial no processo de ensino-
aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira

A abordagem didatica em que radica o nosso estudo caracteriza-se pelo intenso
eclectismo metodoldgico, pelo cruzamento das seguintes perspetivas: abordagem
interdisciplinar, enfoque comunicativo experiencial, (hiper)pedagogia critica
intercultural, pedagogia multissensorial e didatica da gamificagdo. Passaremos a
explicitar estas mesmas abordagens.

No contexto educativo atual, torna-se imperativo aplicar uma abordagem
interdisciplinar eficaz. Conforme percecionam Gallo (2000:17) e Mattedi & Theis

(2002:78), uma abordagem interdisciplinar eficaz questiona um processo de
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ensino-aprendizagem secular baseado num espartilhamento e desarticulagcédo de
saberes (Cruz, 2011:33).

De acordo com Paviani (2004:45), a abordagem interdisciplinar pressupbe a
existéncia duma situacédo-problema que emerge de contextos de interacdo dos
alunos e a sua resolugao, a partir duma integracédo de saberes e de métodos de
trabalho, préprios da filosofia de projeto e da abordagem de enfoque por tarefas
(Fernandez, 2001). Isto implica que nés, docentes, ensinemos os alunos a aceder
a diferentes fontes de saber, a delimitar situagbes-problema, a escrutina-las,
aplicando saberes que entretanto adquiriram de forma a solucionar problemas
com que se deparam (Rotschild, 1998:20; Cruz, 2011:39; Kirkpatrick, 1994:320).
Contribuindo para esta abordagem surge o conceito de aprendizagem

comunicativa experiencial. Como refere Fernandez-Corbacho (2014:1),

“Nuestros estudiantes son, ante todo, personas, con una realidad,
experiencias vividas y expectativas. Por este motivo, un aprendizaje basado
en el trabajo mecanico y abstracto, o con escasa relacién con el mundo real
suele ser mas débil y perecedero que cuando conectamos con la dimension
afectiva de nuestro alumnado, con su identidad, sus experiencias previas, y
con el mundo de las sensaciones. Al ignorar estos aspectos algunos
manuales para la ensefianza de E/LE no consiguen ofrecer actividades
comunicativas auténticas. El enfoque comunicativo experiencial, por su parte,
supone la conexion de los contenidos de lengua con el estudiante, sus
aficiones e intereses y con su experiencia del mundo; ayudandole, poco a

poco, a autodirigir su propio aprendizaje. “

Para poder aprender de forma eficaz e duradoura, o aprendente devera sentir,
experimentar, observar e refletir sobre a lingua e a propria experiéncia de
aprendizagem, nao se podendo pér de parte aquilo a que Mora (2013) denomina
de “encendido emocional”’, ou seja, a componente afetiva que, por sua vez,
fomenta no aprendiz o “personal input, initiative, and self-direction in the learning
process” (Knutson, 2003).

No contexto do nosso estudo, pretendemos que o professor contribua para a

criacdo de um ambiente de ensino-aprendizagem estimulante e desafiante,
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orientando os sujeitos aprendentes no processo de descoberta das variedades
linguisticas e culturais do espanhol latinoamericano, funcionando como um agente
de transformacéao (Jiménez Raya, et al, 2007:6; Lamb, 2006; Vieira, 2006:WEB).
No entanto, nao devemos descurar que 0s nossos alunos trazem para 0 processo
de ensino-aprendizagem o seu “internal syllabus” (Jiménez Raya, et al, 2007), que
podera influenciar o proprio processo de ensino-aprendizagem. Posto isto, é
pertinente criar situacdes e materiais significativos para os alunos, que respeitem
0S seus saberes ja socialmente construidos na comunidade de que fazem parte
(Freire, 2007:30) ou muitas das vezes também ja criados nas comunidades
falantes das linguas alvo.

Todo o processo de ensino-aprendizagem devera ser encarado como um
processo enquadrado culturalmente, mas também de (re)construcéo cultural
(Cruz, 2011:83). Falamos aqui duma pedagogia intercultural que implica um
processo interativo, cuja transformac&o cultural acontece na coconstrucédo e
partilha de saberes e na intercompreensdao. Como tal, pretendemos que o0s

nossos alunos de E/LE adquiram

“conocimientos culturales sobre las sociedades de los paises hispanohablantes
y la suya propia, analizando sus semejanzas y diferencias, que adquiera
habilidades que le posibiliten adquirir los conocimientos por si mismo e
interaccionar satisfactoriamente con hispanohablantes, que desarrolle actitudes
positivas hacia la relacién intercultural y que pueda realizar todo ello en

espanol (Valls Campa, 2011:16).

Chamamos aqui um outro conceito necessario ao nosso estudo, a hiperpedagogia
critica, na linha de Dwight & Garrison (2003), que esta relacionada com a criacao
de cidadaos bricoleurs* que se tornam verdadeiros aprendentes pronetarios®
(Rosnay, 2006) através da Web 2.0 e suas ferramentas. Como refere Mora

(2014:126), estas ferramentas digitais

4 O autor refere-se a cidadaos que sdo capazes de analisar cirurgicamente a sociedade de que fazem parte e de intervir
sobre ela, melhorando-a.

5 Este conceito refere-se a um novo tipo de utilizadores de Internet que sao capazes de usar ferramentas Web 2.0,
nomeadamente as redes sociais, para produzir, partilhar e difundir as suas ideias e opinides.
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“no son excelentes facilitadoras del aprendizaje per se, sino que de la misma
manera que ocurre con otros formatos de apoyo al aprendizaje analogicos,
estas deben estar bien disefiadas y planteadas, debiendo estar adaptadas

oportunamente al contexto en el que se produce el aprendizaje”.

De forma estimular a partilha e o questionamento de saberes entre os alunos, ha
que desenvolver atividades que déem oportunidades de treino aos aprendentes
para que estes consigam ter éxito em verdadeiros encontros interculturais e
desenvolver a sua CCC. Esta pedagogia critica & revolucionaria pelo
compromisso com o ato de ensinar a ler o mundo de forma critica e a transformar
as relacdes educativas convencionais dominantes. No entanto, como vimos nos
capitulos anteriores, ha que nao confinar os aprendentes apenas a esfera de
interacdo oferecida pelo mundo fisico/ presencial, dando-lhes a oportunidade de
(re)criar saberes na esfera do virtual, através de blogs, glogs, webquests e redes
sociais, na era do conectivismo (Siemens, 2004; Downes, 2007), sobretudo no
que concerne ao contato com povos do outro lado do Atlantico, como as dos
paises hispanoamericanos, pelo que é relevante o estudo das suas variedades
linguisticas e culturais.

Dado que encaramos a aprendizagem de linguas como um compromisso para a
cidadania, importa visitarmos aqui outros conceitos que assumem particular
importédncia neste contexto, pois centram-se na natureza intercultural duma
situacdo comunicativa coconstruida em grupo: o da CCl e CP. As CCl e CP
implicam um sentido mais formativo e de compromisso com uma cidadania ativa
(Cruz, Araujo e Sa & Moreira, 2009) e de “mediacao entre contextos que utilizam
normalmente diferentes linguas” (Andrade, et al, 2003:493). Quanto maior for o
treino destas competéncias, através de professores verdadeiramente
interculturais, no seio da sala de aulas de linguas, melhor estardo 0s nossos
alunos, enquanto futuros cidadaos, preparados para os encontros interculturais e
as exigéncias que estes acarretam.

O treino para estes encontros interculturais presenciais ou virtuais podera ser
realizado tendo em conta abordagens que tenham em conta diferentes estilos e

ritmos de aprendizagem. Posto isto, acreditamos que as praticas multissensoriais,
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que séo usadas sobretudo na educacéao especial de forma recorrente, podem dar
resposta a uma preparacéo eficaz dos nossos alunos, baseada na experiéncia e
fomentando uma aprendizagem multimodal. Na linha do enfoque comunicativo
experiencial, a aprendizagem multissensorial transforma os sentidos em canais de
percecao que ativam as conexdes cerebrais (Shams & Seitz, 2008). Por sua vez,
Garcia (2010:22-24) propde um conjunto de estratégias que permitem fomentar
aprendizagens multissensoriais e, acima de tudo, estar adequadas a todos os
alunos, duma forma inclusiva. Na figura que se segue procuramos sistematizar
algumas das estratégias que podem ser usadas para fomentar as diversas
competéncias dos alunos através dos diferentes sentidos:

T competéncia linguistica competéncia musical

 narracao de contos
« brainstorming

s criagio de melodias e treino de ritmos
*uso de cangoes
s escrita dum didrio

competéncia interpessoal

competéncia légico-matematica

L . . «trabalhos de indole colaborativa
« exercicios de classificacio/categorizagao

competéncia visuo-espacial competéncia intrapessoal

«tomada de decisdes
«estabelecimento de metas e objetivos

e visualizagdo de videos
s uso de cores para categorizar

competéncia corporal e quinésica competéncia naturalista

s exercicios de descrigao de ambientes urbanos ou rurais

s roleplays
e charadas sexercicios de criacio de interagdes em ambientes

a urbanos ou rurais
s experieéncias tateis

Figura 4 - Estratégias de aprendizagem multissensoriais (idem)

Como facilmente adivinhamos, a aprendizagem multissensorial oferece ao aluno a
possibilidade de interiorizar algo através da experiéncia. Ao ler como se faz um
bolo de laranja nao é tao produtivo como efetivamente conceber um. Ao fazer um
bolo, o jovem aprende quais os ingredientes que fazem parte da receita, tocando
neles e cheirando-os. Aprende também a mexer o bolo, quanto tempo demora a
cozer e ainda o seu cheiro assim que estiver pronto. Por ultimo, também
interioriza ao que sabe a fatia do bolo.

Somos da opinido de Arslan (2009:WEB) quando este refere que,

“Every lesson should include a hands-on experience. If the lesson is about

fractions, let the children play with plastic pies with slices to understand. If the
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lesson is on writing, play games that allow students to identify better writing
techniques. Use the computer and online resources to take learning to a new
level where they can see and hear and interact. Consider the potential of
touch screens in education, where a child can easily slide objects back and

forth on the screen and learn in the process.”

Por exemplo, os aprendentes deverdo ter oportunidade de cozinhar “gallo pinto”
ou de cheirar um taco acabado de fazer, assim como poderdo aprender rotinas de
danca proprias da salsa, da cumbia, do merengue, do mambo, etc. A
aprendizagem multissensorial transforma os sentidos em canais de percec¢ao que
ativam as conexdes cerebrais. Olhando para tras no tempo, vemos as raizes da
aprendizagem multimodal em abordagens como o Total Physical Response (cf.
Richards & Rodgers, 1986:87) ou a Taxonomia de Bloom (cf. Anderson & Sosniak,
1994), um psicologo que descobriu trés dominios importantes para a
aprendizagem: o cognitivo, o afetivo e o psicomotor. Contudo, é com a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner (1993:60-61) que a abordagem multissensorial
ganha a sua maior expressao.

As abordagens, metodologias e recursos a ter em conta devem basear-se nas
realidades sociais que vivemos neste mundo glocal (Cruz, 2011), onde fervilha
uma comunidade &vida de conhecer o Outro e sua cultura. Assim sendo, a
aprendizagem duma lingua estrangeira devera ser um territorio de intervencéo
comunicativa, de dialogo intercultural, de maximizacdo das maultiplas
competéncias dos nossos alunos, na perspetiva de Garcia (2010) e duma relacéo
afetiva com a lingua (Marques, 2004). Dever-se-ao criar situacoes de interacéo,
rececao e producdo, mobilizando recursos diversificados, no que concerne a uma
diversidade de tipos de textos e o uso duma linguagem hipermédia, como o0s que
encontramos representados no esquema da figura 5.

Contudo, ndo podemos descurar que as experiéncias proporcionadas pela
aprendizagem através de recursos holisticos e baseados numa linguagem
hipermédia sdo relevantes, mas nao suficientes para a verdadeira aprendizagem
dos alunos, tendo por base uma abordagem comunicativa experiencial
(Fernandez-Corbacho, 2014). Ha, pois, que integrar as experiéncias, que 0s

aprendentes tém oportunidade de levar a cabo, com atividades de reflexdo, de
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andlise critica para que os alunos as possam assimilar e criar saberes pro-ativos,

que possam vir a usar noutros contextos.

=) G (U

/) :'}? > 2%

Figura 5 - Constelagdo de recursos hipermédia

Posto isto, tendo em conta o uso de abordagens baseadas na experimentacéo ,
gostariamos de chamar aqui o conceito de pedagogia da gamificacdo, cujos
pressupostos do jogo sdo levados a sala de aula, estimulando a integracéo da
experiéncia e da analise critica e reflexdao na situacdo do processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Foncubierta & Rodriguez (2015), o uso da gamificacédo

no processo de ensino-aprendizagem pode ser entendido como uma:

“Técnica que el profesor emplea en el disefio de una actividad de aprendizaje
(sea analdgica o digital) introduciendo elementos del juego (insignias, limite
de tiempo, puntaciones, dados, etc.) y su pensamiento (retos, competicion,
etc.) con el fin de enriquecer esa experiencia de aprendizaje, dirigir y/o

modificar el comportamiento de los alumnos en el aula.”

De facto, a gamificacdo tem como objetivo principal influenciar o comportamento
dos alunos ante uma dada tarefa, criando e produzindo experiéncias, sentimentos
de dominio de um dado contetudo e, ao mesmo tempo, de autonomia durante a
sua consecucao (cf. Hamari & Koivisto, 2013).

Na concecéo de uma tarefa gamificada, hd que ter em conta a escolha de
elementos do jogo especificos, que sirvam o objetivo da atividade, que devera

contemplar a boa funcionalidade e a usabilidade dos recursos que decidamos
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aplicar. Contudo, o mais importante numa atividade gamificada é provocar o
chamado “encendido emocional’” (Mora, 2013), que vimos atrds, ou seja, a
motivacdo e a implicacdo afetiva do aluno na tarefa. Podemos dividir os

elementos das atividades gamificadas, da forma que se segue:

* emogoes
Dinamicas e narragéo
® progressao

A
e competicao
_— e cooperagdo
Mecanicas o feedback
* recompensas
® avatares
® niveis
Componentes i
. ranklngS
® pontos

Figura 6 - Elementos das atividades gamificadas (cf. Foncubierta & Rodriguez,
2015)

Como facilmente adivinhamos, a implicagdo do aprendente na atividade
gamificada faz-se através dum estimulo dos sentidos do mesmo, experienciando-
se a atividade como algo significativo, vivo e ativo. E a emocéo que “chama” os
alunos a participar ativamente nas tarefas gamificadas. Tendo ainda em conta a
figura 6, € de referir que estes fatores afetivos, proprios das dindmicas da
atividade, podem ser criados através duma dependéncia positiva baseada na
cooperacdo, duma curiosidade pelo que vira a seguir, duma motivagao inerente
ao autoconceito e heteroconceito do aluno, dum sentido de niveis de
competéncia, da ideia de progresso da atividade e duma grande toleréncia ao
erro, muito embora com feedback imediato.

Este tipo de préaticas parece-nos servir o proposito do nosso projeto, pelo estimulo
multissensorial das atividades ramificadas e pela possibilidade de ampliar e
prolongar os espagos de aprendizagem, levando os conteudos mais além das
paredes da sala de aula, através de tecnologias que os alunos ja estao

acostumados a utilizar (cf. Deterding, Dixon, Khaled & Nacke, 2011).
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5. Sintese: as variedades linguisticas e culturais no
processo de ensino-aprendizagem de E/LE

”La vida es un ruido entre dos grandes silencios”

Isabel Allende

Chegados aqui, e com o pano de fundo do nosso estudo desenhado em termos
do enquadramento tedrico e pertinéncia educativa, centramos a nossa analise no
nosso objeto de estudo particular, ou seja, o lugar da Hispanoamérica no
processo de ensino-aprendizagem de E/LE.

Nesta primeira parte, come¢camos por focar a nossa atencdo nos conceitos de
variedades linguisticas e culturais do espanhol, tendo em conta a mesticagem
linguistica e cultural que se vive no ambito deste idioma historico. Vimos que
impera a ideia na literatura de que esta lingua oferece uma elevada continuidade
na compreensédo entre falantes nativos, que ndo é semelhante a de falantes
nativos do inglés, por exemplo. Nao esquecemos, no entanto, a pertinéncia de
abordagens de conteudos proprios da Hispanoameérica, regiao que vive um
dinamismo econémico e cultural muito forte.

Como vimos, por este motivo, torna-se importante realizar um trabalho em
situacdo de sala de aula com as variedades linguisticas que os estrangeiros
podem encontrar quando visitam um dado pais hispanoamericano, contemplando
também os referentes culturais préprios do mesmo.

Também constatdmos que tanto o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas (Conselho da Europa, 2003) como o Plano Curricular do Instituto
Cervantes (Instituto Cervantes, 2006), sugerem a necessidade de um trabalho
sistematico de referentes linguisticos e culturais para além dos conteudos
relacionados com Espanha, com enfoques em conhecimentos gerais da vida em
sociedade nesses paises, feitos histéricos e acontecimentos do passado comum
e, ainda, artes e seus produtos.

Como vimos, o trabalho em sala de aula devera ser levado a cabo de uma forma
holistica e com uma forte aposta na diversidade linguistica dentro do proprio
idioma. Assim sendo, os aprendentes terdo oportunidade de contatar com a

existéncia de vocabulario, expressdes, prondncia, entre outros aspetos, que
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fazem parte de diferentes variedades diatopicas do espanhol. Desta forma,
ampliar-se-a a eficacia do aprendente em contextos de comunicagdo, ao mesmo
tempo que se trabalham questbes culturais das variedades diatopicas (cf.
Bortoni-Ricardo, 2005). Por sua vez, deve-se evitar uma certa estereotipizacéo ou
exotizacdo das variedades culturais do espanhol, que se verifica nos manuais de
ensino (Van Dijk, 2004). VerificAmos que estas podem ser trabalhadas através de
lecturas graduadas, poesia, musica, arte plastica e, ainda, com recurso a Web 2.0
(cf. Mercau, 2014; Coello, 2011).

Num outro momento, analisamos perspetivas pedagogico-didaticas relacionadas
o tipo de abordagens que pretendemos perspetivar e fomentar no ambito do
nosso trabalho pratico, numa perspetiva complexa e de ecletismo metodologico,
sendo elas baseadas numa metodologia de projeto, de foro interdisciplinar (Gallo,
2000:17), que permitem aos alunos processar a aprendizagem através da
experiéncia (Fernandez-Corbacho, 2014:2), recorrendo-se dos cinco sentidos e
duma pedagogia que os impliguem na tarefa através dos pressupostos do jogo
(Foncubierta & Rodriguez, 2015:2).

Como vimos através da literatura estudada, verificAmos que as tendéncias atuais
da didatica se centram numa aprendizagem desafiante que use a emocéao (cf.
Mora, 2013) para implicar o aluno numa tarefa de anélise do real, fazendo-o
desenvolver competéncias de colaboragdo, comunicacéo e reflexao critica, sendo
capazes de analisar semelhancas e diferencas no ambito linguistico e cultural
entre as variedades do espanhol (Valls Campa, 2011:16), por um lado, e
relacionando-os com a sua prépria cultura, por outro.

Tendo em atencdo que as variedades do espanhol a trabalhar no ambito deste
projeto estdo do outro lado do oceano, as ferramentas Web 2.0, como os blogs,
glogs elou webquests (Siemens, 2004; Downes, 2007) assumem-se COmMO
excelentes parceiros na (re)construcédo colaborativa de saberes.

Posto isto, estamos em condicbes de partir para a parte empirica do nosso
estudo.
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PARTE 2: ALGUNS CAMINHOS TRACADOS E
PERCORRIDOS NA (TENTATIVA DE) IMPLEMENTACAO
DE UM TRABALHO DAS VARIEDADES LINGUISTICAS E
CULTURAIS DO ESPANHOL NO ENSINO SECUNDARIO
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“El corazoén es lo que impulsa y determina nuestro destino.

Eso es lo que necesito para mis libros: un corazén apasionado.

Necesito rebeldes, disidentes, aventureros, extranjeros, que hacen preguntas,
que rompen las reglas y asumen riesgos”

Isabel Allende

Tendo visitado a literatura, ainda que escassa, das variedades linguisticas e
culturais em situacao de ensino-aprendizagem de E/LE, iremos estudar nesta
parte do nosso relatorio de que forma € que podemos trabalhar estas variedades
em sala de aula no contexto de ensino secundario portugués. Para atingir este

fim, cridmos o percurso que expomos no capitulo que se segue.

1. Desenho do estudo

Neste capitulo, iremos apresentar o estudo, os seus objetivos e orientagdo
metodologica, tendo também em conta a caraterizacdo do contexto de

investigacao e seus participantes.

1.1. Questoes de investigacao, objetivos e orientacoes
metodoldgicas

Lembramos que a problematica da nossa investigacao radica no estudo do lugar
das variedades linguisticas e culturais do espanhol no processo de ensino-
aprendizagem. Sendo assim, foram definidos os seguintes objetivos:

a) Descrever as representacdes e saberes sociolinguisticos e socioculturais que
os alunos tém sobre as variedades linguisticas e culturais proprias da
Hispanoameérica, no que concerne ao processo de ensino-aprendizagem de
espanhol no ensino secundario portugués;

b) Analisar manuais do ensino secundario portugués, no que diz respeito a
abordagem de conteudos relacionados com as variedades linguisticas e
culturais do espanhol na América latina;

c) Evidenciar a (re)criacdo de representacbes e saberes sociolinguisticos e
socioculturais pelos alunos participantes no projeto, quando estimulados
através de praticas interdisciplinares, multissensoriais e pluriculturais.

Para tal, o estudo desenvolve-se a volta das seguintes questdes:
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a) Que representacdes e saberes tém os alunos sobre as variedades linguisticas
e culturais préprias da Hispanoameérica, no processo de ensino-aprendizagem
de espanhol no ensino secundario portugués?

b) Como sdo abordadas as variedades linguisticas e culturais do Espanhol nos
manuais do Ensino Secundario Portugués?

c) Que praticas interdisciplinares, multissensoriais e pluriculturais podem ser
mobilizadas em contextos educativos, de forma a contribuir para a
reconstrucdo de representacdes e saberes socioculturais e sociolinguisticos
relativos ao Espanhol e suas variedades?

De forma a conseguir atingir os objetivos a que nos propomos e,

concomitantemente, a obter resposta as questbes atras enunciadas, e

enquadrando-se no paradigma etnografico, a perspetiva metodoldgica adotada é

a da investigacao qualitativa. A combinacao de diferentes técnicas e instrumentos

de analise culminard numa triangulagdo metodologica e de fontes com o fim de

contrastar e interpretar os dados obtidos e dar credibilidade aos resultados (cf.

Pérez, 2003; Altmann & Vences, 2004).

O corpus essencial do nosso trabalho centra-se nas respostas a questionarios, na

analise de manuais, na reflexéo critica de notas de campo sobre praticas e, ainda,

na analise de trabalhos de projeto e fichas de autoavaliacdo produzidas por uma

amostra de alunos do 11° ano de escolaridade:

Trabalhos de
projeto/
Fichas de

trabalho e de

autoavaliacdo.

estudo de caso
Benson, Chik, Gao, Huang & Wang (2009)

Grelhas de
analise de
IMELTETS

Questionarios
a alunos

Figura 7: Gréfico sobre instrumentos de andlise
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Como vemos pela figura 7, recorremos a trés tipos de instrumentos de recolha de

dados com funcgdes diferentes.

Por um lado, procedemos a elaboracdo e implementagcdo de um questionario®,
com um enfoque em aspetos sociobiogréaficos e inventariacdo de representacdes
sociolinguisticas e socioculturais dos alunos quanto as linguas e sua
aprendizagem e a sua relacdo com o mundo hispénico (ver Anexo 1). Na sua
construcao tivemos em conta os estudos de Duarte (2012), Senos (2011),
Altmann & Vences (2004) e Pérez (2004). No que diz respeito a modalidade das
perguntas, e segundo a terminologia de Pardal & Lopes (2011), foram utilizadas

perguntas abertas, fechadas e de escolha multipla (ver Tabela 1).

Tendo em conta que é imprescindivel o conhecimento dos saberes que os alunos
tém das variedades geograficas do espanhol no processo de ensino-
aprendizagem, debrucgar-nos-emos, primeiramente, sobre o conceito de
representacdo. Como ja vimos na primeira parte do nosso relatério, acreditamos
que uma representagcéo € tida como uma aproximagéo, uma fracdo do real vista
por um grupo, que omite elementos do real e retém aqueles que sao convenientes
para as operagdes discursivas ou outras desse mesmo grupo, sendo “générées
par les individus, mais assumi acquises de la société; reproductrices du social,
elles produisent en mime temps de la nouveauté” (Bonardi & Roussiau, 1999:18).

Parece-nos interessante distinguir os conceitos de atitude, de crenga e
representacdo. A atitude é vista como “an acquired latent psychological
(pre-)disposition to react to an object in a certain way” (Kolde, 1981). Assim sendo,
podemos referir que pode ser entendida como uma predisposicao para reagir
favoravelmente ou desfavoravelmente a um determinado objeto ou assunto. A
propésito do conceito de atitude, Fernandez (1998), refere que a “atitude

lingliistica” é tida como uma manifestagéo da conduta social dos individuos,

“distinguida por centrarse e referirse especificamente tanto a la lengua como

al uso que de ella se hace en sociedad, y al hablar de lengua se incluye

6 Importa referir que eu e a minha colega de estagio (re)criamos e implementamos um questionario conjunto, pois 0 nosso
contexto de intervencéo pedagdgico-didatica era o mesmo.
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cualquier tipo de variedad linglistica: actitudes hacia estilos diferentes,
sociolectos diferentes, dialectos diferentes o lenguas naturales

diferentes” (Fernandez, 1998:179).

Por outro lado, uma crenca € o prisma através do qual o aprendente rege o0 seu
conceito de lingua e aprendizagem pessoal. Através de autores como Lbpez

Morales (1993), podemos distinguir “actitudes” de “creencias”:

“las creencias dan lugar a actitudes diferentes; éstas, a su vez, ayudan a
conformar las creencias, junto a los elementos cognoscitivos y afectivos,
teniendo en cuenta que las creencias pueden estar basadas en hechos reales

0 pueden no estar motivadas empiricamente” (Pérez, 2003:WEB).

Podemos, entdo, referir que a informacdo que o aprendente possui sobre um
dado objeto enforma o seu conjunto de crencas acerca do mesmo, podendo ser
informacé&o objetiva ou mais subjetiva. Neste sentido, as representacbes sao
essas mesmas crengas, que por sua vez, levam a uma determinada atitude por
parte do sujeito face a um dado objeto.

Na formulacdo dos nossos questionarios tivemos em conta estas perspetivas
concetuais, pois parecem-nos adequadas ao estudo, por um lado, da relacdo que
os aprendentes tém com as linguas e sua aprendizagem e, por outro lado, a
analise das representacbes que estes tém das variedades linguisticas e culturais
do espanhol no processo de ensino-aprendizagem.

Este questionario foi preenchido em situacdo de sala de aula por cada aluno,
procurando-se que 0 processo decorresse sem troca de ideias com os colegas,
para evitar contaminacao nas respostas. Também foi explicado aos alunos que o

anonimato seria garantido, acautelando qualquer tipo de exposicao identitaria.
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TABELA 1 - OBJETIVOS DAS QUESTOES FORMULADAS NO QUESTIONARIO

OBJETIVOS QUESTOES

Parte 1 - A minha identidade
A) Caracterizar os alunos envolvidos no projeto quanto a dados biograficos:

Idade 1
Sexo 2
Nacionalidade 3
Lingua(s) materna(s) 4
Residéncia no estrangeiro 5
Visitas a paises falantes de espanhol 6

B) Caraterizar os alunos envolvidos no projeto quanto a dados relacionados com contexto familiar:

Local de residencia 7
Meio de transporte usado na deslocagdo para a escola

Local de estudo

Agregado familiar 10
Carateristicas séciobiograficas do Encarregado de Educagdo 11,12
Nacionalidades dos pais 13
C) Tragar o perfil linguistico dos aprendentes

Identificar as linguas estudadas em contexto escolar e motivagdes que subjazem a sua escolha 14,15
Identificar as linguas contatadas extra-escola e respetiva via de contacto 16
Parte 2 - A minha relagdo com as linguas e sua aprendizagem

A) Conhecer atitudes e representagées dos aprendentes face as linguas e a importancia do estudo

das mesmas

Identificar linguas estrangeiras consideradas como importantes 17,18
Identificar linguas pelas quais os aprendentes revelam gosto em aprender 19
B) Conhecer atitudes e representagoes dos aprendentes face a forma como se aprende uma LE

Identificar aspetos mais faceis ou dificeis de aprender numa LE 20,21
Identificar estratégias a usar aquando a aprendizagem de uma LE 22
Parte 3 - A minha relagdo com as linguas e sua aprendizagem

A) Conhecer atitudes e representag¢des dos aprendentes face a vida e as linguas de Espanha

Caraterizar as linguas de Espanha tendo em conta a sua beleza, complexidade, riqueza e importancia 23
Identificar os conhecimentos culturais dos alunos face a Espanha e suas comunidades auténomas 24-28
Identificar palavras pertencentes ao castelhano, vasco, galego e cataldo 29
B) Conhecer atitudes e representagdes dos aprendentes face a vida e aos povos de paises falantes

de espanhol, incluindo variedades linguisticas do espanhol dessas regides

Identificar as representagdes culturais dos alunos face as paises hispano-americanos 30
Inventariar as intengGes de visita dos aprendentes no que concerne a paises hispanoamericanos 31
Conhecer os saberes aprendentes quanto a aspetos de cultura geral da histéria da Hispanoamérica 32-34
Descrever aspetos positivos e negativos que os aprendentes associam a paises hispano-americanos 35
Conhecer as representagdes que os alunos tém sobre o espanhol e as suas variedades linguisticas, no

gue concerne as suas semelhancas e diferengas 39-41
Inventariar os saberes dos aprendentes quanto as aspetos semanticos e sintaxicos das variantes do 42-47

espanhol hispano-americano

Este questionario foi implementado nas primeiras semanas do inicio do projeto e

serviu o proposito de conhecer melhor o perfil sociobiografico e sociolinguistico
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dos aprendentes. Para além de questdes mais do foro pessoal e biografico, os
alunos tiveram que indicar a(s) sua(s) lingua(s) materna(s) e linguas estrangeiras,
gue estudaram, e em que contextos o fizeram. Na segunda parte do questionario,
os aprendentes manifestaram as suas perce¢cdes quanto as linguas estrangeiras
e sua aprendizagem, esbogcando os seus pontos de vista quanto a importancia
das linguas estrangeiras, facilidade e dificuldade na sua aprendizagem e
estratégias de aprendizagem que consideravam mais eficazes. Numa terceira
parte, os alunos revelaram as suas representacoes sobre a sua relagdao com o
mundo hispanico, nomeadamente aspetos relacionados com as carateristicas das
linguas de Espanha, conhecimentos socioculturais sobre o pais’ e variedades

linguisticas e culturais do espanhol latinoamericano.

Por sua vez, no que concerne as grelhas de avaliacdo de manuais de ensino,
tivemos em conta as perspetivas metodoldgicas adoptadas por Vasconcelos
(2012:31-33), na criacdo do nosso instrumento especifico para a analise das
ocorréncias de propostas de atividades que espelham as variantes linguisticas e
culturais do espanhol. Posto isto, tivemos em conta os manuais Contigo.es 10,
Es-Pa-Nol Tres pasos 11, Endirecto.com 1 e Endirecto.com 2. Os manuais que
integram o corpus deste estudo s&o pois apenas quatro. De facto, a falta de
tempo para uma analise mais aprofundada de outros manuais de ensino e,
concomitantemente, o facto de que, até ao momento, s6 existem duas editoras
portuguesas que comercializam o livio de Espanhol Lingua Estrangeira 2 (nivel
A2) contribuiram para o afunilamento das nossas escolhas. Apds o contato
telefénico e andlise de grelhas de adogcdo de manuais nas escolas do ensino
secundario da regido centro de Aveiro, verificdAmos que estes eram 0s manuais

adoptados.

Por outro lado, a partir do diagnéstico elaborado com os questionarios e da
analise de manuais do nivel inicial A1/A2, construimos unidades didaticas que
fomentassem o estudo sobre as variedades linguisticas e culturais do espanhol,

de forma a que os alunos reconstruam saberes.

7 As perguntas do questionario relacionadas com Espanha e sua diversidade linguistica e cultural servirdo o estudo da
minha colega de estagio.
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A partir da tabela que se segue conseguimos ter uma percecdo mais clara dos
dados que espelham o trabalho produzido pelos alunos, a sua tipologia e seu

numero:

TABELA 2 - DADOS RELACIONADOS COM A PRODUCAO DOS ALUNOS NO AMBITO DAS
VARIEDADES LINGUISTICAS E CULTURAIS DO ESPANHOL

Tipos de dados Descricao Numero

Projeto Glog “Los Aztecas” | Trabalho de projeto desenvolvido na sequéncia de uma 4
WebQuest, no qual os alunos pesquisaram e coconstruiram
saberes relacionados com o povo precolombino, os Astecas.

Ficha de autoavaliacao 1 Ficha de trabalho em que os alunos autoavaliam as suas 17
aprendizagens, ilustrando com exemplos préaticos os saberes

que conseguiram desenvolver relacionados com as variedades

linguisticas e culturais do espanhol, nomeadamente mexicano e

argentino
Notas de campo/reflex6es Reflexdes criticas sobre as atividades desenvolvidas em sala de 7
criticas aula no que concerne ao trabalho das variedades linguisticas e

culturais
Projeto “Miles ciudades, Trabalho de projeto desenvolvido na sequéncia de uma 4
miles colores, miles WebQuest, no qual os alunos pesquisaram e coconstruiram
esléoganes” saberes relacionados com uma cidade hispanoamericano da

sua escolha.
Ficha de autoavaliacao 2 Ficha de trabalho em que os alunos autoavaliam as suas 17

aprendizagens, ilustrando com exemplos praticos os saberes
que conseguiram desenvolver relacionados com as variedades
linguisticas e culturais do espanhol, nomeadamente colombiano
e cubano

A analise documental que realizamos consistiu no estudo da producéo escrita dos
alunos (trabalhos de projeto e fichas de autoavaliacdo presentes na tabela 2),
procurando obter informacao pertinente e necessaria para responder a objetivos
especificos da nossa investigacdo (Latorre, 2003:78), no que concerne ao
trabalho dos alunos com as variedades linguisticas e culturais do espanhol. De
facto, de acordo com Maximo-Esteves (2008), os trabalhos produzidos pelos
alunos espelham as aprendizagens por eles realizadas aquando do processo de
ensino. Os artefatos produzidos pelos alunos revestem-se de grande proficuidade
quando no cerne da investigacdo estdao as aprendizagens por si realizadas
(Maximo-Esteves, 2008), como € o caso deste nosso projeto com contornos de

investigacao-acao.
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De forma complementar a analise documental, as notas de campo permitiram-nos
registar e desenvolver um olhar critico ante as praticas por nés implementadas,
dando a conhecer “um pedago de vida que ali ocorre, procurando estabelecer as
ligacGes entre os elementos que interagem nesse contexto” (Maximo-Esteves,
2008:88). Assim, sendo, apresentando um cariz simultaneamente descritivo e
reflexivo, as notas de campo sao entendidas como um “relato escrito daquilo que
o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo
sobre os dados de um estudo qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994:150).

Aquando da sua elaboracéo, tivemos em conta que as notas de campo devem
configurar-se como anotacOes relativamente extensas, detalhadas e reflexivas,
escritas com a maior brevidade possivel, de forma a reter 0 maximo de
pormenores sobre as praticas desenvolvidas e garantir a objetividade necessario
(cf. Latorre, 2003). Neste trabalho com contornos de investigacdo-acéo,
recorremos a notas de campo durante e ap6s a observacgao, sob a forma escrita.
De seguida, debrucaremos a nossa atencédo no contexto da nossa intervengao e
na caraterizacdo dos participantes, conscientes de que se reuniam as condi¢oes

necessarias a operacionalizacdo do nosso projeto.

1.2. Caraterizacao do contexto de intervencao e
participantes

Neste subcapitulo, faremos uma descricdo do contexto educativo e uma
caraterizacdo duma amostra de 41 alunos do Ensino Secundario8, pertencentes a
duas turmas de espanhol da Escola Secundaria Homem Cristo, do Agrupamento
de Escolas de Aveiro. No que concerne a realizacdo da caraterizacdo deste
conjunto de alunos recorremos: a) a leitura do Projeto Educativo (PE) do

agrupamento e plano de acédo das turmas; b) a analise das respostas um

8 Inicialmente tinhamos previsto a implementag&o do nosso projeto de investigagdo-agdo junto de duas turmas, mas por
motivos relacionados com a organizagéo da pratica educativa no proprio centro de estagio, apenas realizamos a
implementagao das unidades didaticas junto da turma do 11° ano de escolaridade. Contudo, optamos por realizar a analise
dos dados dos questionarios das duas turmas quanto as representagdes prévias dos aprendentes, pois dar-nos-ia uma
amostra maior do tipo de representacdes sentidas e mobilizadas pelos alunos do ensino secundario, no que concerne as
linguas e sua aprendizagem e, ainda, os saberes referentes as variedades linguisticas e culturais.
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guestionario sobre o perfil sociobiografico dos alunos, sua relagcédo com as linguas
e sua aprendizagem.

A Escola Secundaria Homem Cristo esta integrada num agrupamento constituido
por dez estabelecimentos de educacéo, englobando desde o nivel de educagao
pré-escolar até ao ensino secundario. Estes estabelecimentos de ensino
encontram-se na sua maioria no centro de Aveiro, incluindo ainda o Hospital
Distrital de Aveiro e o Estabelecimento Prisional Regional de Aveiro. Para além da
oferta do Ensino Regular, o agrupamento também conta com unidades de apoio a
Educacdo Especial, ou seja, uma unidade de referéncia para a intervencgéao
precoce e apoio especializado a multideficiéncia e cegos/baixa visao.

Segundo o PE, o nosso agrupamento aposta em praticas visionarias, pelo que
estabeleceu protocolos de relevo com instituicbes como: a Universidade de
Aveiro, Fabrica Centro Ciéncia Viva de Aveiro, Estabelecimento Prisional Regional
de Aveiro, Centro de Saude de Aveiro, Rede Nacional de Bibliotecas Escolares,
Escola Profissional de Aveiro, Royal School Of Languages de Aveiro, Instituto
Portugués de Administracao de Marketing e, ainda, outras empresas que recebem
os alunos dos cursos profissionais na sua formag¢ao em contexto de trabalho.

No que concerne as avaliagcoes externas, foram sinalizados como pontes fortes os
seguintes aspetos: a) os resultados académicos dos alunos; b) o papel dos
diretores de turma como elo de ligagao escola-familia; c) o trabalho cooperativo e
partilhado dos docentes; d) a valorizagéo do ensino experimental/laboratorial; €) a
politica de inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais; f) o
trabalho em rede com a comunidade local; g) e, ainda, a participacdo em projetos
regionais, nacionais e internacionais.

Como se pode consultar no PE, o agrupamento € tido como “um espaco familiar,
afetivo, acolhedor e de referéncia para os aveirenses, dotado de histéria e cultura
propria, com um corpo docente estavel e experiente na orientagdo e solugao dos
problemas de natureza escolar, familiar e de ordem social das criangas e jovens
que frequentam esta comunidade educativa”.

No PE encontramos a metafora da navegacdo para ilustrar a missédo do
agrupamento que se prende com “desafios complexos, variados, com limitada

capacidade de manobra”, cujo destino sera a vitoria pessoal e profissional de
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cada aluno e o regozijo dos seus familiares e professores. Como tal, no PE
encontramos as seguintes ambicdes: a) quer uma escola nova que substitua a
Escola Basica Jodo Afonso; b) quer uma Escola Secundaria Homem Cristo
renovada, requalificada e com uma oferta educativa que satisfaca a sua
comunidade escolar e educativa; ¢) quer um conjunto de turmas que permita uma
boa gestdo de horarios e um trabalho diversificado; d) quer um ambiente familiar
de respeito, disciplina, trabalho e entretenimento saudavel.

Gostariamos ainda de acrescentar que a Escola Secundaria Homem Cristo, onde
realizdmos as nossas praticas supervisionadas, apresenta salas com boas
condicoes, estando equipadas com quadro ceramico, televisdo, video, DVD,
projetor de video, retroprojetores, computadores, e algumas das salas ainda tém
quadros interativos.

Nesta andlise do contexto socioeducativo apresentaremos uma caraterizagao de
duas turmas especificas: 10° C e 11° B/E. Optamos por uma analise global e ndo
separada quanto as duas turmas por motivos relacionados com o interesse numa
analise global mas incisiva e representativa do posicionamento de alunos do
Ensino Secundéario publico do nivel de iniciagdo, através da amostra de duas
turmas do nivel A1/A2, quanto as linguas, suas culturas e aprendizagens.

De forma a procedermos a uma caraterizacdo cuidada da nossa amostra,
comecamos por criar e aplicar, em situacao de sala de aula, um questionario com
duas partes: 1) a minha identidade e 2) a minha relacdo com as linguas, suas
culturas e sua aprendizagem (ver Anexo 1). No que concerne a primeira parte
inventariamos aspectos biograficos, socioeconémicos e relacionados com a
biografia linguistica dos alunos. Ja através da segunda parte procuramos
compreender melhor as representacbes que os alunos tém das linguas e sua
aprendizagem.

O 10° C é composto por 22 alunos e o 11° B/E por 19, sendo a nossa amostra
compreendida por 41 alunos representativos de alunos de Espanhol iniciacao no
Ensino Secundéario Portugués. Relativamente a primeira questdo, faciimente

verificamos que as idades dos alunos se distribuem da seguinte forma:
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® 14 @ 15 16 ® 17 @ 18 @ 19

Grafico 1 - Idade dos alunos

Podemos referir que a grande maioria dos alunos é do sexo feminino (35 alunas),
existindo apenas 6 alunos do sexo masculino. Também a sua maioria tem
nacionalidade portuguesa (38 dos alunos), muito embora existam duas alunas de
nacionalidade brasileira e uma romena.

Também facilmente nos apercebemos que a lingua portuguesa se assume como
a lingua materna da maioria dos inquiridos, embora existam outras linguas
maternas no contexto das duas turmas: uma aluna com o romeno como lingua
materna e uma aluna de ascendéncia angolana com o papiamentu como lingua
materna, para além do portugués. Podemos verificar que a maior parte dos alunos
nao viveu no estrangeiro, mas é curioso constatar que 4 dos 41 inquiridos viveram
nos seguintes paises: Roménia (3 anos), Irlanda (1 ano), Antilhas Holandesas (3
anos) e Portugal® (um dos alunos estrangeiros vive ha um ano e outro ha seis
anos). No que diz respeito a contatos com paises falantes de espanhol,
verificamos que 32 alunos ja visitaram Espanha, 1 aluno o Paraguai e também 2
outros alunos o México.

No que se refere a localizagao da sua residéncia, a maior parte dos alunos reside
no concelho do Aveiro, pelo que se deslocam maioritariamente de autocarro (19
alunos), de carro (19 alunos) ou a pé (6 alunos), havendo no entanto um conjunto

de alunos que residem em concelhos adjacentes:

9E de salientar que para estes alunos (brasileiros) Portugal ainda & sentido como um pais estrangeiro, dai que o tenham identificado como tal.
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Grafico 2 - Locais de residéncia dos alunos

A nosso ver, outro dos aspetos considerados importantes e cruciais para se
perceber que tipo de ambiente familiar os alunos tém é o proprio conhecimento
das habilitacbes literarias dos pais, uma vez que pode ser outro indicador para o
tipo de apoio e acompanhamento académico que os alunos poderéo ter em casa,
nomeadamente por parte do Encarregado de Educacdo. No caso da nossa

amostra, podemos verificar pelo grafico que se segue que existe uma grande
dispersao quanto as habilitagdes de que estes sdo titulares:

® 1°CEB ® 2°CEB

® Ensino Secundario ® Licenciatura
@ Doutoramento

© 3°CEB
@® Mestrado

Grafico 3 - Habilitacoes dos Encarregados de Educacao
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Na realidade, o numero de alunos cujos pais sao titulares de um nivel de
escolaridade superior € substancial, ja que 41% dos Encarregados de Educacéao
séo detentores de um grau do Ensino Superior. Como podemos verificar, existem
alguns Encarregados de Educacdao desempregados e outros que tém trabalhos
pertencentes ao setor primario, como podemos observar pelo grafico seguinte:

0 3 6 9 12

Professor _‘;..

Assistente Operacional

Desempregado
Quadro Superior de Empresa
Assistente Sociall

Arquiteto
Conta Prépria &

Grafico 4 - Profissdes dos Encarregados de Educacao

Gostariamos, ainda, de salientar que 8 dos 41 alunos inquiridos tém pai ou mae
de nacionalidade estrangeira, nomeadamente: brasileira (4 pais/2 mées), romena
(1 pai/1 mae), alemd (1 mae), mocambicana (1 méae), venezuelana (1 pai) e
colombiana (1 pai).

Nestas duas turmas do curso de Humanidades, os aprendentes estudam, neste
momento, inglés e espanhol no ambito do seu curriculo, muito embora no seu
percurso escolar ja tenham aprendido francés, latim e papiamentu’®, com a

distribuicdo que conseguimos verificar no grafico seguinte:

10 A aluna que identificou como lingua materna o Papiamentu, voltou a seleciona-la aqui como lingua estrangeira.
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Grafico 5 - Linguas aprendidas ao longo do percurso escolar

Tendo em atencéo a tabela 3, conseguimos ter uma percecdo das linguas com
gue os alunos ja contataram fora do seio escolar. Como seria de esperar, as
linguas com que os alunos mais contatam séo: a) o portugués, pois é a sua lingua
materna e a lingua mais presente na sua vida quotidiana; b) o inglés, através de
escola de linguas, mas maioritariamente através da musica, internet, televiséo/
cinema e viagens; c¢) o espanhol, que se destaca das restantes ao nivel das
viagens, esta, para além disso, presente na vida dos alunos através da musica,
da internet e das instrucbes e rétulos de produtos; d) o francés, que também
surge como uma lingua importante no quotidiano de alguns alunos, que contatam
com a mesma no ambito da musica, viagens e televisdao/cinema, acima de tudo.
Ha, no entanto, outras linguas como o romeno, 0 mandarim, o japonés e o checo
gue também apresentam alguma importancia na vida de alguns dos alunos.

TABELA 3 - CONTATOS DOS ALUNOS COM OUTRAS LINGUAS

Pessoas c/quem vivo
Escola de linguas
Internet

Musica
Televisao/Cinema

Livros/Revistas

Viagens

Familiares

Instrugées
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Quando inquiridos sobre as linguas que consideram importantes, a maioria dos
aprendentes seleciona o inglés, seguido do espanhol e mandarim (ver Gréfico 6).
No que concerne as justificacbes dadas pelos alunos, o inglés surge como a
lingua mais importante devido ao facto de ser a lingua mais falada no mundo (38
alunos indicam-no) e por motivos profissionais (3 alunos). O mesmo acontece
com o espanhol que é vista como uma das linguas mais faladas no mundo e
importante no dominio profissional, mas ao mesmo tempo é também a lingua do
pais vizinho, pelo que fara sentido a sua aprendizagem. Por sua vez, isto
contrasta com a selecdo do mandarim que foi feita pelos alunos por motivagdes
profissionais e razdes econémicas. E ainda interessante verificar que, no que
concerne ao francés e alemao, a maior parte dos alunos as identificam como
linguas importantes para a cultura geral, atividades profissionais e viagens.
Acreditamos que o portugués foi identificado possivelmente pela aluna romena,

gue se refere a importancia historica e cultural da lingua.

@ Inglés @ Espanhol Mandarim @ Alemdo @ Francés @ Portugués

8%

Grafico 6 - Linguas que os alunos consideram importantes

No que se refere as representacdes que os alunos tém sobre as linguas e suas
aprendizagens, verificamos que a maioria dos alunos partilha da opinido que a
leitura, a compreensdo oral e a cultura sdao as componentes mais faceis na

aprendizagem de uma lingua estrangeira (ver Grafico 7).
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7
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Grafico 7 - Elementos que alunos consideram faceis na aprendizagem de
uma lingua estrangeira

Por sua vez, como elementos mais dificeis os alunos identificaram, na sua maioria

o léxico e gramatica, a interacao oral e a produgao escrita (ver Gréfico 8).

@ Léxico e gramatica @ |Interacgéo oral @ Produgéo escrita @ Producéo oral
® Compreenséo oral @ Leitura @ Cultura
2%

Grafico 8 - Elementos que alunos consideram dificeis na aprendizagem de
uma lingua estrangeira

Considerando ainda as representacdes que os alunos tém sobre as melhores

formas de aprender uma lingua, podemos verificar que a maioria privilegia as
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seguintes atividades: conversacdo, leitura, audicdo de mdusica, viagens e
visualizacao de videos (ver Gréfico 9).

Conversando
Lendo
Ouvindo musica
Vigjando

Assistindo a videos

Estudando gramatica
Trocando correspondéncia com amigos estrangeiros

Participando em aulas
Consultando sitios na Internet

Ouvindo gravacgées
Partindo do conhecimento que tenho de outras linguas

Consultando um dicionario
Usando mensagens instantaneas
Contacto precoce com a lingua 7|

Grafico 9 - Atividades que os alunos consideram que favorecem melhor
aprendizagens de linguas estrangeiras

No que se refere a predisposicéo para o contato com outras linguas estrangeiras,
a maioria dos alunos (34 alunos) manifesta querer investir futuramente na
aprendizagem de outras linguas (apenas 7 alunos ndo o manifestam), fazendo as
suas opcdes. Muito embora apresentem gostos muito diversos, a grande parte

dos alunos pretende estudar aleméo (27 alunos), italiano (9 alunos) e mandarim
(8 alunos):
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Grafico 10 - Linguas que os alunos pretendem estudar no futuro

De seguida, apresentaremos as diferentes fases do nosso projeto, que se
desenrolaram desde outubro de 2014 a maio de 2015.

1.3. Desenvolvimento cronolégico do estudo

Procuraremos agora delimitar os momentos do nosso estudo, nas fases que a
seguir enunciamos:

Fase 1 - Construcdo do modelo tedrico (de outubro de 2014 a dezembro de 2014)

Nesta primeira fase, identificamos e analisamos estudos que se debrugam sobre
a tematica das variedades linguisticas e culturais do espanhol e sua abordagem
em ambientes de ensino-aprendizagem multissensoriais, baseados numa

pedagogia critica, tendo em conta: quadros teéricos, objetivos, metodologias e
resultados obtidos.

Fase 2 - Construcdo e testagem dos instrumentos de recolha de dados (de
novembro de 2014 a janeiro de 2015)

Nesta fase, criamos e testamos com alguns alunos de outras turmas o0 nosso

questionario referente: a) ao perfil sociobiografico dos alunos e sua relagdo com
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as linguas, suas culturas e aprendizagem; b) as crencas que alunos tém de
praticas que podem ser mobilizadas em contextos educativos, que contribuem
para a sua reconstrucdo de saberes socioculturais e sociolinguisticos, no que
concerne a sua aprendizagem de linguas estrangeiras; c) as representacbes que
os alunos detém das variedades linguisticas e culturais do espanhol.

Neste momento, esbo¢gadmos ainda o nosso dispositivo de analise e testamos a
aplicacdo do mesmo na analise dos questionarios e de praticas letivas. Também
inventariamos os manuais de ensino de E/LE usados no ensino secundario na
regiao de Aveiro, ora contatando os diferentes agrupamentos ora consultando os

seus sitios Web.

Fase 3 - Implementacdo de questionarios, trabalho pratico e sua recolha (de
dezembro de 2015 a abril de 2015)

Num primeiro momento, fizemos a implementacdo dos questionarios a alunos

antes da consecucao do trabalho pratico. Posteriormente, tendo em conta as
representacdes e saberes espelhados pelos alunos, criamos e levamos a cabo o
nosso trabalho pratico, que implicou a criacdo e implementagcdo de unidades
didaticas para a abordagem multissensorial e intercultural de variedades

linguisticas e culturais do espanhol na América Latina.

Fase 4 - Analise de dados (de marco de 2015 a abril de 2015)

Consideramos que o nosso estudo revela uma complexidade que resultara

forcosamente numa multiplicidade de possibilidades de analise. Como tal,
optamos por afunilar estas possibilidades as questdes por nds levantadas, ou
seja, optdmos por o analisar o corpus (dados dos questionarios, grelhas de
manuais de ensino, notas de campo, trabalhos de projeto e fichas de
autoavaliacdo) tendo em conta uma triangulacdo metodolégica baseada numa
analise qualitativa de: a) dados dos questionarios sobre perfil sociobiografico de
alunos, seu relacionamento com linguas e culturas e sobre os saberes linguisticos
e culturais que detém; b) manuais do Ensino Secundério, no que concerne as
representacoes sobre as variedades linguisticas e culturais do espanhol que estes

espelham; c) praticas e materiais criados para o trabalho das variedades
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linguisticas e culturais do espanhol no processo de ensino-aprendizagem de E/
LE;

Fase 5 - Redacéo final do relatorio (de abril de 2015 a maio de 2015)

Nesta fase, procedemos a redacao do relatorio final de estagio, respondendo as

questdes levantadas no inicio da investigagao.

Tendo em conta a amplitude temporal do nosso projeto e atividades
desenvolvidas em cada uma das fases, passemos agora a refletir sobre os

procedimentos de analise a ter em conta no nosso estudo.

2. Procedimentos de analise

Neste capitulo, procuraremos clarificar a natureza do nosso corpus, explicar
opcbes de analise tomadas, delimitando categorias e, concomitantemente,

enformando o0 nosso dispositivo de analise.

2.1. Natureza do corpus e opcoes de analise

Relativamente a natureza do nosso estudo, lembramos que o objeto de analise se
centra nas representacdes dos aprendentes sobre as variantes linguisticas e

culturais do espanhol e na sua reconstru¢do em situacéo de sala de aula.

Como ja referimos atras, consideramos que o nosso estudo resultard numa
multiplicidade de possibilidades de anélise. Ha, pois, que ter em conta os
seguintes aspetos referentes ao processo em que aconteceu a recolha de dados,

de forma a explicitar obstaculos e constrangimentos:

a) é possivel diferenciar dois tipos de abordagens relativamente a anélise de
representacoes das linguas e suas culturas: umas mais orientadas para a
chamada psicologia social, cujo objetivo principal € o de encontrar o nucleo
central e periférico das representagdes, descrevendo as imagens como algo
estatico; outras mais orientadas para as ciéncias da linguagem,

nomeadamente a sociolinguistica, prendendo-se com o0s processos de
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construcéo e difusdo das imagens nos e pelos discursos criados pelos alunos.
Era nosso objetivo inicial fazer a recolha de dados com enfoque no segundo
tipo de representacdes, contudo os constrangimentos referentes a gravacao

audiovisual das nossas praticas impediram-nos que tal fosse concretizado;

b) a propria natureza do nosso projeto, com contornos de investigacao-agao,
orienta o desenvolvimento das atividades por parte dos alunos, exercendo-se
nos préprios uma pressao provocada pela existéncia de supervisdao humana,
ainda que pouco visivel, por parte quer do docente enquanto moderador, quer
por parte dos orientadores e supervisores presentes nos momentos de
trabalhos de projeto, pela orientacdo das proprias atividades, sugestdes nas

escolhas de temas e producdes criadas, na sua generalidade.

No entanto, e para melhor nos organizarmos, optamos por afunilar as
possibilidades de analise as questdes por nés levantadas, ou seja, procuramos
realizar uma analise tendo em conta, por um lado, as representagcdes que 0s
alunos detinham antes das nossas intervencdes e aquelas presentes e
transparecidas através dos manuais de ensino mais utilizados e, por outro lado,
as representacdes que os alunos coconstruiram durante a implementacdo de
unidades didaticas especialmente criadas com vista ao desenvolvimento de
saberes das variedades linguisticas e culturais do espanhol, nomeadamente das

variantes mexicana, argentina, colombiana e cubana.

Com este propoésito, relembramos aqui quais as questdes do nosso estudo e
respetivos objetivos. Para cada uma das questdes e objetivos, apresentamos
ainda os dados que vamos analisar e, concomitantemente, as opcdes de analise

que consideramos pertinentes:
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TABELA 4 - QUESTOES DE INVESTIGAGAO, OBJETIVOS DO ESTUDO, DADOS E OPCOES

DE ANALISE
Questoes Objetivos Dados Opcoes de
analise
Descrever as representacdes  Questionario Analise estatistica

Que representacdes e
saberes tém os alunos sobre
as variedades linguisticas e
culturais préprias da
Hispanoamérica, no
processo de ensino-
aprendizagem de espanhol
no ensino secundario
portugués?

Como séo abordadas as
variedades linguisticas e
culturais do Espanhol nos
manuais do Ensino
Secundario Portugués?

Que praticas
interdisciplinares,
multissensoriais e
pluriculturais podem ser
mobilizadas em contextos
educativos, de forma a
contribuir para a
reconstrucdo de
representacdes e saberes
socioculturais e
sociolinguisticos relativos ao
Espanhol e suas
variedades?

e saberes sociolinguisticos e
socioculturais que os alunos
tém sobre a as variedades
linguisticas e culturais préprias
da Hispanoamérica, no que
concerne ao processo de
ensino-aprendizagem de
espanhol no ensino
secundario portugués;

Analisar manuais do ensino
secundario portugués, no que
diz respeito a abordagem de
contetdos relacionados com
as variedades linguisticas e
culturais do espanhol na
América latina;

Grelha de avaliagéao
dos manuais

Evidenciar a (re)criagéo de
representacdes e saberes
sociolinguisticos e
socioculturais pelos alunos
participantes no projeto,
quando estimulados através
de praticas interdisciplinares,
multissensoriais e
pluriculturais.

Notas de campo
Fichas de
autoavaliacao
Trabalhos de projeto

Andlise de
conteddo

Andlise de
conteudo

Andlise estatistica
Andlise de
conteudo

Conhecendo ja as nossas questdes de investigacdo, objetivos do estudo, tipos de

dados e de andlise a realizar, foquemos agora a nossa aten¢do na delimitacédo

das categorias de andlise.

2.2. Delimitacao de categorias e construcao do
dispositivo de analise

Neste subcapitulo, apresentaremos a nossa proposta de categorias de

codificacdo, resultado da analise de contetdo, elaboradas em dois momentos.

Numa primeira fase, as categorias foram definidas, primeiramente, em funcéo dos

pressupostos do enquadramento teorico, das questdes e dos objetivos do nosso
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estudo (cf. Cruz, 2011; Duarte, 2012; Fernandez-Corbacho, 2014; Foncubierta &
Rodriguez, 2015; Jiménez-Raya, 2007; Senos, 2011). Num segundo momento, as
categorias pré-estabelecidas foram articuladas com outras categorias que
emergiram ao longo da andlise das informagdes de diagndstico, recolhidas
através do questionario, e também da analise de manuais, das notas de campo e
de alguns trabalhos de projeto e fichas de trabalho/de autoavaliagdo realizadas
pelos alunos.

Através duma anadlise do diagrama que se segue (ver Figura 8), conseguimos
percecionar que criamos duas macro-categorias de analise, ou seja,
representacdes relacionadas com as variedades linguisticas e representacdes
relacionadas com as variedades culturais, que por sua vez se subdividem em
outras categorias: a) no que concerne as variedades linguisticas, inventariamos
representagdes ligadas a pronancia, vocabulério, expressbes, gramatica e
acentuacao; b) no que se refere as variedades culturais, tivemos em conta as
representacbes quanto a sociedade (povos e seus estilos de vida), geografia
(paises e cidades), histéria (personalidades e feitos) e artes, incluindo aqui a

literatura, cinema, musica, pintura e gastronomia.

g pronuncia sociedade

O vocabulério EROYOS >

4(;; . eestilos de vida 8N . metodologia
S express. == geografia ™ de projeto
o0 gramatica o paises

C ecidad

.= acentua ELELLES it

; abordagens histéria ::rl;t#czg;o
Q plurilingues * personalidades

"E ofeitos — - B .

® artes | v — enfoqu'e )
= : . ¥ - &) comunicativo
© praticas C eliteratura . T, experiencial
> multisensoria *cinema

emiisica Criti
e pintura
egastronomia J

Figura 8 - Dispositivo de analise
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No dispositivo de analise, por nds criado, damos conta do processo dinamico de
(re)construcao das representacdes dos alunos através do processo de ensino-
aprendizagem de E/LE com abordagens plurilingues e praticas multissensoriais,
tendo como base os métodos de ensino da pedagogia da gamificacdo, da
metodologia de projeto e do enfoque comunicativo experiencial.

Dadas a conhecer as opg¢des metodologicas, os instrumentos de recolha de
dados, tendo sido apresentada a caraterizacdo do contexto e dos sujeitos, e
descrito o estudo de caso com caracteristicas de investigagdo-acéo, no proximo
capitulo proceder-se-a a andlise e interpretacdo dos resultados, por forma a
procurar respostas as questdes da investigacdo. Ao mesmo tempo, faremos uma

apresentacao das unidades didaticas implementadas e seus materiais.

3. Apresentacao, analise e discussao de resultados

Explicitada a questdo matriz que sustenta este trabalho de investigacdo e os
objetivos que lhe subjazem, e caraterizado o contexto empirico em que decorreu,
procederemos neste capitulo a apresentacdo e interpretacdo dos dados
recolhidos, seguindo as op¢cdes metodoldgicas previamente definidas.

Posto isto, na analise dos dados, obedeceremos a uma sequéncia cronoldgica de
acordo com 0 momento da sua producéo, partindo primeiramente da analise dos
questionarios e manuais de ensino, e debrugcando-nos de seguida na producéo
dos alunos, apoiados, sempre que conveniente, pela informag¢ao proveniente da
observacéo direta desenvolvida ao longo de todo o projeto de intervencéo,

sustentada através de notas de campo.

3.1. Das representacoes dos alunos sobre a sua relacao
com o0 mundo hispanoamericano

Relembramos que, neste capitulo, analisaremos a parte 3 do nosso questionario,
tendo em conta as questdes pertinentes para o nosso estudo, uma vez que este

questionario também se debruga sobre a diversidade linguistica e cultural em
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Espanha'’. Ao mesmo tempo, procederemos a analise de manuais de ensino de
espanhol utilizados nas escolas secundéarias do centro de Aveiro com o fim de
inventariar o tipo de representacdes linguisticas e culturais que estes perpassam.
Com estes dois tipos de analise procederemos a um diagnostico necessario a
criacao de materiais e concecao de atividades para a implementacao das nossas
unidades didaticas que se debrugcaram sobre as variedades linguisticas e culturais
do espanhol hispanoamericano.

No que concerne a questdo numero 30, verificamos nos dados constantes do
Anexo 2 que curiosamente 0s povos que 0s alunos mais selecionaram para
classificar foram os mexicanos, os venezuelanos e os argentinos. Os espanhobis
sao um dos povos menos selecionados, em conjunto com 0s peruanos, cubanos,
chilenos, porto-riquenhos e paraguaios. Das representacdes que os alunos dao a
conhecer podemos criar as seguintes ilagcdes: a) os mexicanos, 0os argentinos, 0s
cubanos e 0s venezuelanos sao vistos como povos bastante alegres, simpaticos
mas barulhentos, sendo ainda relativamente organizados e abertos ao Outro; b)
0s espanhodis também sao tidos como um povo alegre, simpatico e organizado,
mas relativamente barulhentos e mais ou menos abertos ao Outro; ¢) quanto aos
restantes povos identificados os alunos apresentam opiniées dispares, 0 que nos
faz crer que poucos contatos teréo tido com os mesmos.

No que se refere a questdao numero 31, é interessante verificar que os alunos
manifestam uma grande curiosidade por conhecer paises hispanoamericanos,
encabecando a lista paises como a Venezuela, México, Argentina, Cuba e Peru
(ver Gréfico 12). No que se concerne a escolha da Venezuela, parece-nos que a
mesma esta relacionada com o facto da professora de espanhol ser oriunda deste
pais. Como refere Romo (2009:2), “las acciones de cada profesor responden a su
historia de vida, su formaciéon, su trayectoria profesional y su contexto
sociocultural e histérico”, pelo que supostamente surgirdo questdes linguisticas e
culturais nas suas aulas, que despontam a curiosidade dos alunos por este pais

latino-americano.

1 Esta parte do questionario é pertinente para o estudo desenvolvido pela minha colega de estagio.
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Venezuela
México
Argentina
Cuba
Peru
Chile
Colombia
Porto Rico
Rep Dominicana
Honduras

Grafico 11 - Paises falantes de Espanhol que os alunos pretendem visitar

Quanto a questdo numero 32, e focando-nos em representacdes culturais de
indole histérica, verificamos que grande parte dos alunos vé a conquista da
América pelos espanhdis como um encontro de culturas (45%), muito embora
32% dos alunos considerem que tenha sido uma conquista do territorio. Alguns
dos alunos vao mais longe e indicam que esta conquista representou uma perda

de identidade dos amerindios:

@® uma conquista do territério @® um encontro de culturas
uma perda de identidade dos amerindeos @ sem resposta

Grafico 12 - Representacoes sobre a chegada dos espanhodis a América
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Cruzando as representagdes culturais de indole historica com as respostas dadas
pelos aprendestes quanto a presenca dos espanhdis enquanto conquistadores na
América, grande parte dos alunos n&o tém opinido (53%), mas 29% considera
como algo positivo e 18% como negativo. Ha, pois, uma grande oscilacdo no tipo

de respostas dadas.

@ positiva @ negativa sem opinido

Grafico 13 - Representacoes sobre a presenca dos espanhdis na América

[

Alguns dos alunos justificaram a sua opinido negativa, indicando que: “os

espanhdis nao trataram com respeito 0s povos que ja la estavam”; “os espanhois
destruiram a cultura amerindia mas também desenvolveram mentalidades”; “foi
uma conquista na generalidade violenta”; “os conquistadores destruiram a
identidade dos povos, escravizaram-nos e tomaram conta de um territério que néo
lhes pertencia; “a Unica coisa positiva € a lingua que deixaram”. Estas
representacdes contrastam com a observacdao de um dos aprendentes que refere
gue os espanhois “ensinaram novas coisas aos amerindios”.

Também no grafico 14 vemos que grande parte dos aprendentes (46%) nao tem
uma opinido formada sobre que relacbes atuais tém Espanha e os paises
hispanoamericanos. Aqueles que consideram que as mesmas sédo boas indicam
que “os paises tém boas relagbes” e “partilham cultura”. Contudo, alguns alunos
indicam que as mesmas nao sado boas nem mas (33%), sendo que um dos alunos

refere que as “culturas sdo muito diferentes e o contato entre ambas foi escasso”.
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® boas ® mas nem boas nem mas @ sem opinido

Grafico 14 - Representacdes sobre as relacoes atuais entre Espanha e
paises hispanoamericanos

Tendo em conta a tabela 5, que corresponde a pergunta nimero 35 do nosso
questionario, na qual os alunos teriam que caraterizar com aspetos positivos e
aspetos negativos a vida em alguns paises hispanoamericanos, parece-nos, uma
vez mais, que os alunos revelam representacOes algo estereotipadas, em que
temos o futebol e o tango associados a Argentina e o entretenimento e diversao
particularmente associado ao México. Se focarmos a nossa atengdo nos aspetos
negativos, parece-nos que a situacdo ainda € mais agudizada, pois quase todos
0s paises selecionados sao associados a criminalidade, pobreza e drogas.

TABELA 5 - REPRESENTACOES CULTURAIS SOBRE A SOCIEDADE DE ALGUNS PAISES
HISPANOAMERICANOS

paises aspetos positivos aspetos negativos
Argentina felicidade, Messi, danca, cultura, futebol, tango criminalidade, racismo

Bolivia cultura drogas

Chile comida picante pobreza
(o616l JERY  alegria, simpatia, trabalho, artes, populagéo unida -

Cuba simpatia, histéria, musica pobreza

México entretenimento, diversado, “cucaracha”, cultura cartéis da droga, criminalidade
Porto Rico praias, musica, reggaeton, musica -

Peru paisagens, Machu Picchu, cultura turismo desorganizado, pobreza

Paraguai clima agradavel pouco desenvolvido

\CLHEFATEIER gastronomia, abertos a outras culturas, muita gente desorganizagao
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Tendo em conta a questdo numero 36 do nosso questionario, de cultural geral,
constatamos que 42% alunos conseguem identificar de forma correta a data de
descoberta da América, mas a maioria dos alunos ora desconhece a data ora

seleciona a opc¢éao incorreta.

® 1495 @ 1492
© 1422 @ sem opinido

Grafico 15 - Respostas sobre o0 ano em que a América foi descoberta por
Colombo

Quando se pede aos alunos que se pronunciem sobre a culturas precolombinas
presentes na América antes de 1492, apenas 27% dos alunos nao identificam
algumas dessas culturas (ver Grafico 16). De facto, os alunos vao indicando
nomes especificos dessas culturas como os incas, maias ou astecas. No entanto,

alguns alunos apenas indicam indios (14%).

® Incas @ Astecas © Maias
® Indios @ Sem resposta

Grafico 16 - Respostas sobre as culturas que ja existiam antes da chegada
de Colombo a América
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Na pergunta 38 do nosso questionario, os aprendentes sdo confrontados com o
tema da diversidade linguistica aquando da descoberta da América. Nesta
questéo verificamos que as representacdes dos alunos oscilam entre 0 numero
20, 200 e o desconhecimento. De facto, apenas 3% dos alunos acertaram no

numero 2000 de linguas e dialetos que se falavam na altura.

® 20 O 200 2000 @ n&o sabe

Grafico 17 - Representacdes sobre a diversidade linguistica antes da
chegada de Colombo a América

Se nos debrugarmos nas respostas dadas pelos alunos as questdes numero 39 e
40, verificamos que a maioria dos alunos considera que o espanhol e castelhano
nao sao a mesma lingua (ver Grafico 18) e que o espanhol ibérico e o espanhol

americano ndo s&o o mesmo idioma (ver Grafico 19).

22,5
15

7,5

N&o sabe

Grafico 18 - Representacoes sobre o facto do espanhol e o castelhano
serem a mesma lingua
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22,5
15
7,5
0
N&o sabe
Grafico 19 - Representaces sobre as diferencas entre espanhol ibérico e

americano

Quando os inquirimos sobre as representagbes linguisticas que tém sobre as
principais diferencas entre o espanhol ibérico e o espanhol americano, 25 alunos
selecionam a prondncia e o vocabulario como aqueles aspetos que realmente os
distinguem (ver Gréfico 20). Quanto a acentuacéo e a gramatica, menos alunos
identificam estes aspetos e cerca de 19 alunos consideram nao saber quais as
diferencas principais.

13

6,5
Pronuncia

Vocabulario

Gramatica

Acentuagao
N&o sabe

Grafico 20 - Representacdes sobre as principais diferencas entre o espanhol
ibérico e o americano

Debrucando a nossa atencao nas respostas dadas pelos alunos a questéo 42, na
qual teriam que sublinhar palavras de origem hispanoamericana presentes no

espanhol ibérico, constatamos que os alunos identificam algumas palavras com
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mais facilidade que outras, muito embora a maior parte deles revele grande

dificuldade em reconhecé-las:

0
S 10

15

20

tabaco
maiz
platano
tequila
algodén
huracan
chocolate
caiman
canoa
indio
tiburén
chicle
cacique
tomate

Grafico 21 - Representacdes sobre palavras de origem hispanoamericana

Ja quando questionados sobre o fendmeno linguistico do “voseo”, os alunos

revelam representacdes linguisticas de indole gramatical algo dispares:

® Uso de “vosotros” em vez de “ustedes”
® Uso de “vos” em vez de “tU”
© Uso de “vos” em vez de “todos”

Grafico 22 - Representacdes sobre o uso do “voseo”

86



Na verdade, apenas 23% dos alunos conseguiram identificar o verdadeiro uso do
“voseo”, fenbmeno linguistico tipico de paises como a Argentina da regido do Rio
de Prata. A maior parte considera que o “voseo” se refere ao uso de “vosotros” em
vez de “ustedes” (40%) e outros confundem mesmo com a situacdo de uso de
“vos” em vez de “t0” (37%).

No que se refere a questdo numero 44 do questionario aplicado, os aprendentes
teriam que identificar entre grupos de palavras quais as que seriam
predominantes em Espanha e quais as predominantes na América.

Através do grafico 23, podemos constatar que o numero de correspondéncias
corretas entre os pares de palavras e a sua predominancia diatopica oscila entre
as 12 e as 30 respostas validas. Isto leva-nos a pensar que os alunos conseguem
facilmente associar a predominancia de uma dada palavra a uma regiao, quando
se lhes é apresentada uma outra palavra de que ora sdo conhecedores ou néo.
Mais ainda, parece-nos que este tipo de exercicios contrastivos poderédo ser-nos

Uteis nas nossas praticas.

0 75 15

22,5

comida/almuerzo
conducir/manejar
billetera/cartera
puléver/jersey
talonario/chequera
pizarrén/pizarra
billete/ticket
taberna/cantina
zumo/jugo
cacahuete/mani
fésforo/cerilla
chofer/chofer

correspondéncias corretas

Grafico 23 - Correspondéncias corretas entre palavras do espanhol ibérico e
espanhol americano
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Ja na questdao numero 45, na qual os aprendentes teriam que identificar palavras
mais utilizadas em Espanha em detrimento de outras, selecionando-as, os alunos
revelam mais dificuldades. De facto, no grafico 24, por um lado, podemos verificar
que 25 alunos selecionam “ahora” como a palavra mais utilizada, o que contrasta
com a escolha da parte de 6 alunos da palavra “ahorita”. Acontece algo

semelhante com as palavras “ascensor” e “elevador”.
0

75 15
22,5 30

curitas ,
ascensor

ahorita | A ' Tt
chequear

elevador . 1o
ahora

pileta

tiritas \‘

rentar #‘g
\.

Grafico 24 - Representacoes sobre que palavras se costumam utilizar em
Espanha

A dificuldade € ainda maior quando analisamos as representacdes que os alunos
esbocam na pergunta 46 do nosso questionario, no que concerne a “traducao” ou
busca do equivalente para as palavras “boleto”, “colectivo”, “camién” e
“manejar” (ver Graficos 25, 26, 27 e 28).
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boleto

® ticket/entrada
@ boletin
@ néo sabe

Grafico 25 - Equivalentes indicados pelos aprendentes para a palavra
“boleto”

Como podemos constatar, no que se refere as palavras “boleto” e “colectivo”, 90%
dos alunos ndo conseguem indicar qual o seu equivalente ibérico. Entre aqueles
que tentam registar uma possivel “traducao”, verificamos que poucos conseguem
chegar ao seu equivalente correto. No caso de “boleto”, 7% dos aprendentes

identificaram corretamente, ja no caso de “colectivo” apenas 2% o0 conseguiram.

colectivo

@ colectivo/grupo
® autobus
® nao sabe

Grafico 26 - Equivalentes indicados pelos aprendentes para a palavra
“colectivo”

Focando a nossa atencdo nos graficos 27 e 28, verificamos que muito embora
grande parte dos alunos nao consiga encontrar e registar um equivalente ibérico

para as palavras, os alunos revelam um maior numero de tentativas de “traducéao”
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das palavras “camiéon” e “manejar”, talvez pelo contato ja prévio com as mesmas

em contextos formais ou nao formais.

camion

“camiao”
autobus
taxi
coche
nao sabe

Grafico 27 - Equivalentes indicados pelos aprendentes para a palavra
“camion”

manejar

® conducir
® mezclar
@ resolver
® n&o sabe

Grafico 28 - Equivalentes indicados pelos aprendentes para a palavra
“manejar”

No que concerne a nossa ultima questdo, os alunos teriam que revelar
representacées de indole gramatical, através da “traducao” de frases de espanhol

americano para espanhol ibérico. Como podemos verificar na tabela 6, poucas
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sdo as entradas registadas, pois poucos alunos se atreveram a escrever o
equivalente, talvez pela falta de compreensdo das frases. No entanto, alguns
alunos conseguem compreender 0 sentido das expressdes, 0 que nos faz refletir
sobre a continuidade na compreensao que se faz sentir na lingua espanhola seja
falada por um cidadao ibérico seja por um cidaddo mexicano, colombiano ou

argentino, ou mesmo falantes n&o nativos.

TABELA 6 - EQUIVALENTES FRASICAS EM ESPANHOL IBERICO PARA FRASES ESCRITAS
EM ESPANHOL AMERICANO

Frases em espanhol latino- Frases propostas pelos alunos em espanhol

americano ibérico

iElla estuvo muy feliz!iElla estuvo con mi padre!
iElla estuvo muy padre! iElla estuvo muy guapal

¢ Sabes que hice el fin de semana?
iNo imaginas que hice el fin de semana!
¢AUn no sabes que hice el fin de semana?

¢A qué no sabes que hice el fin
de semana?

Recién cociné un huevo. Ahora he cocinado un huevo.

ijAndele! iVenga! jHasta! jDale prisa! jAnda! jVamonos!

3.2. Das representacoes dos manuais de ensino
utilizados na aula de E/LE

Tendo inventariado um conjunto de representacdes que nos ajudardo a pensar
sobre o tipo de materiais e praticas de intervencédo que pretendemos criar e levar
a cabo no nosso estudo, debrucar-nos-emos agora sobre as representacées que
surgem nos manuais de ensino, conscientes da centralidade do uso do manual no
processo de ensino-aprendizagem, pois alunos e professores “atribuem ao
manual o papel principal no processo ensino-aprendizagem, fazendo com que se
instale na aula uma manualocracia” (Vasconcelos, 2012:32). Posto isto, é
pertinente debrugcarmo-nos sobre as representag¢des linguisticas e culturais que

0s mesmos também trazem para o contexto de ensino de E/LE.
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Veja-se, entdo, a apresentacao dos quatro manuais por nés estudados:

TABELA 7 - MANUAIS ANALISADOS E SUAS CARATERISTICAS

Titulo Autores Editora/Ano Outro material Adocao
. . Corto La Curva
Luisa Moreira
Contigo.es (10° | Suzana Meira Caderno de 2 escolas do
’ Porto Editora Exercicios

ano)

Endirecto.com 1
(10° ano)

Endirecto.com 2
(11° ano)

Fernando Ruiz
Pérez

Luisa Pacheco
Delfina Sa

Luisa Pacheco
Delfina Sa

Areal Editores

Areal Editores

Ficheiros audio
online

Caderno de
atividades

“Leer en

directo” (contos e
festas
tradicionais)

Caderno de
atividades

“Leer en

directo” (contos e
festas
tradicionais)
Ficheiros MP3

centro de Aveiro

2 escolas do
centro de Aveiro

2 escolas do
centro de Aveiro

e-Manual
B Manuel del Pino Livro de
ES-PA-NOL Tres | Morgadez Porto Editora exercicios 1 escola do
Pasos (11° ano) | Luisa Moreira CD Audio centro de Aveiro
Suzana Meira e-Book

Numa primeira analise geral, verificamos que os manuais estao estruturados de
forma semelhante com cerca de 8 a 11 unidades, sendo que o manual Contigo.es
da Porto Editora apresenta uma unidade com projetos trimestrais e de preparacéo
para provas. O conjunto de livros integra um esquema, em forma de grelha, onde
estdo os dados relativos a organizacado de cada unidade didatica, com indicacéo
do titulo e explicitardo de contetudos de indole funcional, gramatical, lexical e

cultural.

Na nossa anélise usaremos as siglas C1 para Contigo.es, E1 para Endirecto.com
1, E2 para Endirecto.com 2 e 3P para o manual ES-PA-NOL Tres Pasos. Nas
tabelas por nés criadas aquando da anélise dos manuais, consideramos
pertinente distribuir o numero de ocorréncias de determinadas categorias

esbocadas no capitulo 2.2 desta parte do nosso relatorio.

92



Em relacdo as variedades linguisticas, como podemos verificar na tabela 8, os
manuais E1, E2 e 3P focam-se em questdes como a pronuncia e gramatica,
nomeadamente o “voseo”, mas nunca duma forma explicita. O manual C1 é o
unico que néo trabalha aspetos linguisticos relacionados com as variedades do

espanhol em paises latinoamericanos.

TABELA 8 - OCORRENCIAS DAS VARIEDADES LINGUISTICAS NOS DIFERENTES MANUAIS

ANALISADOS
Variedades Contigo.es 1 Endirecto.com 1 Endirecto.com 2 ES-PA-NOL Tres
linguisticas pasos
Pag. 25 Pag. 151 Péag. 45
; . “El hijo de Hernandez” “La historia de Juan” “A Dios le pido”
pronuncia
Pag. 110-111 Pag. 24
- “Ala mesa” (chile con “Tirita de Mafalda”
vocabulario carne, mate, arroz a la
cubana, tequila, frijoles)
expressoes
Pag 25 Péag. 24
“En algunos paises de El voseo
gramética Latinoamérica se usa Pag. 45
nos por tu (voseo)” “Vos” en la cancion “A
Dios le pido”
acentuacéao

Estdvamos a espera de um trabalho mais sistemético no ambito das variedades
linguisticas ao longo do manual. No manual 3P, vemos uma tentativa de
tratamento de questdes culturais relacionadas com a personagem Mafalda, em
que surge o fendmeno linguistico do “voseo” sem qualquer tipo de

contextualizacdo e explicitacdo de regras e usos do mesmo:
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M ;A hablar! Lee los documentos que se presentan a continuacién y contesta a las cuestiones a

SABIS MAMA?/ Y0 QUIERO IR AL) um
JARDIN DE INFANTES ' LLE GO E2
ruolm MUCHO PARA NO SR EL
DINDE MANANA LINA MUJER
FRUSTRADA

/ES BULNO
RECONFORTAR A
UNA MADRL!

{ﬁ'&u\mm m\lm lA

lei QUE YO
RO IR AL JARDIN DL NFAN-
TRY U

AL COLEGIO Y
A LA UNI DADY TODO
(S0

Mafalda, Quino
a. A pesar de sus buenas intenciones,
Mafalda no logrd tranquilizar a su madre. ¢Por qué?
b. ¢ Qué quiere dar a entender el dibujante argentino Quino?
c. Esta tira fue escrita hace mds de 20 afios.
¢Te sigue pareciendo actual?

Figura 9 - Mafalda e o “voseo” tratado duma forma implicita (ES-PA-NOL Tres
Pasos)

No manual E1 vemos uma referéncia ao “voseo” sem qualquer tipo de explicagao

gramatical do seu uso:

Lo;  Escuchay completa la cancion.

El thO de Hernandez
El Cuarteto de Nos

Soy quien soy, No preciso

sé bien de donde vengo y donde voy
porgue soy lo gue soy,

y no 2 quieras vos*.

me confunde, y no sé qué pretende
ya le expliqué, pero se ve que no entiende
yesa+4 €s un error grande
yo no soy el 5 de Hernandez.

Qué me importa qué diga ese ¢

o sepiensaque soy cnico
y que culpa tengo yo de la casuistica
si mi es idéntico
es logico, dice la estadistica.

No me siga, ni me pida

no 7 nada que ver con €l que sea complice en su mentira.

y no voy a mentir aunque me lo demande

yo no soy el & de Hernandez. Soy quien soy, no preciso identificacion

*En algunos paises de Latinoameérica se usa vos por tu (voseo).
g P

Figura 10 - Referéncia ao “voseo” numa cancéo (Endirecto.com 1)

Também a prondncia surge associada a audicdo e exploragdo de cangdes nos
manuais E1, E2 e 3P, embora tenha que ser o professor a dar o mote para tratar a

mesma em contexto de ensino-aprendizagem. N&o ha, portanto, uma exploragao
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objetiva das diferengcas de pronuncia entre o espanhol ibérico e o espanhol

latinoamericano.

Ja no que concerne as variedades culturais, as mesmas sao ja trabalhadas nos
diferentes manuais de forma mais incisiva, muito embora no manual C1 o seu

trabalho seja um pouco parco:

TABELA 9 - OCORRENCIAS DAS VARIEDADES CULTURAIS NOS DIFERENTES MANUAIS

ANALISADOS
Variedades Contigo.es 1 Endirecto.com1 Endirecto.com2 ES-PA-NOL Tres
culturais pasos
Pag. 99 Pag. 89 Pag. 66
“Fiestas en América Latina” “Ruta Quetzal” “Testimonio de una mujer
(Peru/ Colombia/Nguillatin)  Pag. 131/132 peruana”
Pag. 118 “Los Amazonas”
“Secretos de un curandero”
Pag 127
sociedade “Farmacias mapuches”
Pag. 146/147
“Sudamérica, un viaje
inolvidable”
Pag. 156/157
“Vacaciones” (Cuba/Costa
Rica/Patagonia)
Pag. 11 Pag.9-15 Pag. 6-9 Pag. 64
Mapa da América Latina “Mapa hispanohablante/ “Quiz sobre el mundo “Mas de 400 millones de
Pags. 30/31 atracciones”, hispanohablante” personas hablan espafol”
Nacionalidades nacionalidades Pag. 85
Pag. 34 “Vuelos en un panel
Numero de falantes de informativo”
espanhol no mundo Pag. 155
“Buenos Aires, Argentina”
rafi Pag. 161
geogratia “Canaima”
Pag. 165
“Republica Dominicana”
Pag. 179
“Xcaret, México”
Pag. 193
“Patrimonio natural del
mundo hispanohablante”
Pag. 29 Pag. 33 Pag. 33
“Pueblos indigenas” (Incas, “Los Mayas, los Aztecas y “Retrato de una familia de
oy Aztecas) los Incas” inmigrante mexicanos en
historia Pag. 169 los EE.UU de los afios 70
Chichén Itza
Machu Picchu
Pag. 20 Pag 20./Pag. 30 Pag. 44 Pag. 24
Salma Hayek Jimenéz “Cantantes hispanicos” “Autores de paises “Mafalda y su historia”
Pag. 80 Pag. 42 latinoamericanos” Pag. 45
Isabel Allende “Signos maya” Pag. 73 “A dios le pido”/Juanes
Pag. 94 Pag. 43 Le6n Greco Pag. 59
“bolso de Ecuador”, “flauta  “Personajes Pag. 110/111 “Vivir adrede”/Mario
de Per(, “pimientos o hispanicos”/“Pueblo “Ala mesa” (chile con Benedetti
artes chiles de México” Mapuche” carne, mate, arroz a la Péag. 112
Pag. 85 cubana, tequila, frijoles) “Oda al tomate”
“La familia Mapuche”
Pag. 140
“Vestimenta de la mujer
Mapuche”
Pag. 151
Juanes
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A nosso ver, os manuais E1 e E2 sao aqueles que fazem um trabalho mais
sistematico das variedades culturais do espanhol, indo além da apresentacéo de
aspetos algo estereotipados, como podemos verificar através do texto que se

segue relacionado com o povo Mapuche:

El pueblo Mapuche

&tuunuwbmuﬁzgn\uaﬁ% e@fa«w@[&?ﬂafwﬂl\& W«gwpmelpw@udo
sentimiento de apego o mm@gazmm@w\u
&Fa&&wwomwmmﬁmdwmmﬂwz%w Pea B
a,sag/wdo/gz,db%&modo doameo&w‘d\b@w

mwwwwda&dbw&bmdowm bino

o este puslo. semmgohwwvw%oww‘”
%‘ww f: wmmuzm@l«odbw
Kog/%d[wwd Adaptado de Internet

Figura 11 - Texto sobre o povo Mapuche (Endirecto.com 1)

Séo varias as referéncias ao povo Mapuche ao longo do manual E1, abarcando
temas como a familia e o papel da mulher na sociedade. Este tipo de conteudos
contrasta com exercicios que encontramos no manual C1, com visdes algo

estereotipadas e na nossa opini&o redutoras, como no exemplo que se segue:

{Estos

mﬂ\ll’.\ﬂs

tienen
nacionaligad!

- Esta flauta es de Peru
iene .
gste bOISO Vi
de Ecuador-

Estos pimientos o Chiles

son de México.

Estas alpargatas
vienen de Esparia.

Figura 12 - Produtos e suas nacionalidades (Contigo.es 1)
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Muito embora duma forma geral vejamos associadas as representacdes das
variantes culturais do espanhol latinoamericano a temas e conteudos como as
viagens, nos manuais E2 e 3P ha um esforco pela integracdo de questbes do
ambito literario, artistico e historico, como podemos ver nos exemplos das figuras
13 e 14.

MAYAS

Fueron excelentes astronomos, elaboraron el calendario mas
exacto hasta el siglo XV. Con referencia a la matematica,
pudieron proyectar el calendario millones de afios hacia el
pasado y hacia el futuro. También crearon un sistema vigesimal
y un signo equivalente a nuestro cero. Utilizaban la escritura
jeroglifica. Crearon los cenotes (pozos), preparaban los campos
cultivables y crearon el sistema de roza. Gran desarrollo
arquitectonico: piramides, templos, columnas y bévedas.

INCAS

Ampliaron y perfeccionaron los caminos, abrieron
calzadas que comunicaban con Cuzco, su capital.
Crearon un sistema de regadio muy avanzado. Como no
desarrollaron escritura ni sistema de numeracion, se
valieron del quipu, que era un sistema de contabilidad.
En el arte se destacaron por su sencillez y la austeridad
de sus construcciones, las cuales tenian una gran
solidez y eran muy funcionales. Sus ceramicas, tejidos
y trabajos en metal fueron muy apreciados.

-~ Destacaron en la construccion de
ciudades, la ciencia y las variadas
expresiones del arte. Tenian su
propia escritura jeroglifica, un

sistema de numeracion y un

calendario que constaba de 18
meses, de 20 dias cada unoy 5
adicionales. Fabricaron vestidos de
algoddn. Sus ceramicas se
caracterizaron por sus vasijas
policromadas con figuras. Le legaron
al mundo entero los sabores de
vainilla y chocolate. La goma de
mascar fue otra importante aportacion
suya, ya que fueron los primeros en
mascar la savia que secretan los
arboles de chicle.

Figura 13 - Produtos e suas nacionalidades (Endirecto.com 2)

Na figura 14, encontramos parte do texto de Isabel Allende “El Plan Infinito” que &
ilustrado com uma obra do pintor mexicano Diego Rivera intitulada “Mujer
moliendo maiz”. Parece-nos ser este o caminho do tipo de materiais e

abordagens que pretendemos criar para as nossas intervencoes.
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Retrato de una familia de inmigrantes mexicanos

en los Estados Unidos de los aios 70

Inmaculada pasaba la existencia atendiendo como una esclava a los hombres de su familia, de
nifia debi6 hacerlo con su padre y hermanos y mas tarde lo hizo con su marido y sus hijos.
Se levantaba al alba para cocinar un desayuno contundente a Pedro, quien debia abrir el taller
muy temprano, nunca sirvié en su mesa tortillas anejas (secas) habria desacreditado su digni-
= dad. El resto del dia se le iba en mil tareas ingratas, incluyendo la preparacion de tres comidas
completas y diferentes, convencida de que los hombres necesitan alimentarse con platos enor-
mes y siempre variados. Jamis se le ocurri6 pedir ayuda a sus hijos, cuatro fornidos (robustos)
hombronazos, para raspar los pisos, sacudir los colchones o lavar la tosca ropa del taller, tiesa
de aceite de motor, que refregaba a mano. A las dos nifias, en cambio, les exigia que sirvieran
10 a los varones, porque lo consideraba su obligacion. Dios quiso que naciéramos mujeres, mala
suerte, estamos destinadas al trabajo y al dolor, decia en tono pragmatico, sin asomo de auto-
compasion. ; _
Ya en esos afios Carmen Morales era un balsamo para las asperezas de la existencia de Gregory
Reeves y una luz en sus momentos de aturdimiento, tal como lo seria siempre en el futuro.
1= La nifa parecia una comadreja (doninha) inquieta, infatigable y habil, con un tremendo sentido

Figura 14 - Texto de Isabel Allende e quadro de Diego Rivera (ES-PA-NOL Tres
Pasos)
Conscientes das representacdes algo estereotipadas e redutoras quanto as
variedades linguisticas e culturais do espanhol latinoamericano (cf. Pontes, 2009;
Van Dijk, 2004), esbatidas nos questionarios dos nossos aprendentes e manuais
utilizados por professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem de E/LE,
tentaremos agora evidenciar praticas que procuram provocar um trabalho proé-
ativo da Hispanomamérica no contexto do ensino secundario portugués,
procurando esbocar-se e implementar-se praticas mais enriquecedoras e amplas
no que concerne a este tema, indo mais além da estereotipizacdo e exotizacao

das variedades.
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3.3. “Un turista accidental”’: as variantes mexicana e
argentina no processo de ensino-aprendizagem de E/LE

Na unidade didatica implementada no segundo periodo (ver plano no Anexo 3),
trabalhamos as experiéncias de viagens vividas por dois irmaos e seus amigos ao
México. Através do recurso a uma diversidade de materiais auténticos e didaticos,
os alunos tiveram a oportunidade de trabalhar durante as trés sessbdes de noventa
minutos o0s seguintes tdpicos: vocabulario/expressdes relacionadas com o mundo
das viagens; as variedades linguisticas do espanhol, homeadamente no que
concerne as suas variantes mexicana e argentina; o México, a sua cultura,
geografia, monumentos e gastronomia; a leitura critica de dois capitulos do livro
“Taxi a Coyoacan” (Soler-Espiauba, 1997); um povo precolombino, os Astecas,

com recurso a uma WebQuest.

Na planificacdo desta unidade didatica tivemos em conta estratégias pro-ativas,
ndo esquecendo conteudos culturalmente ricos. As tarefas foram levadas a cabo
através do recurso a materiais atuais, reais e ligados aos contextos significativos
dos nossos alunos. Estes materiais foram selecionados de forma adequada,
criteriosa e sofrendo adaptacdes sempre que necessaria fosse a sua adequacéao

ao publico-alvo.

Ao planear esta unidade consideramos as representacoes prévias das variedades
linguisticas e culturais do espanhol dos nossos aprendentes, que esbocaram
aquando do preenchimento do nosso questionario. Também tivemos em conta as
experiéncias prévias dos mesmos, pois alguns dos alunos ja tinham estado em
alguns paises da América Latina, pelo que tentamos abordar os conteudos a
trabalhar tendo em atencdo um dos paises latino-americanos mais importantes: o
México. Ao pensar cada uma das tarefas tivemos em consideragao as palavras de
Solé (2001a:36):

“Cuando una tarea que se ajusta a las posibilidades de los alumnos les es
presentada como algo que permite cubrir determinadas necesidades (de
aprender, de saber, de hacer, de influir, de cambiar), y cuando se les ofrece la

oportunidad de que se impliquen activamente en ella, estamos poniendo las
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condiciones para que dicha tarea les interese. El interés no viene dado, no
esta ahi siempre; hay que crearlo, y una vez que se suscitd, cuidarlo para que
no decaiga. Su mejor alimento es, no hay que olvidarlo, la experiencia de que

se aprende, y de que se puede aprender.”

Ao construir a unidade didatica pensamos nos conteudos linguisticos que os
alunos necessitariam para levar a cabo as tarefas, tendo em conta que alguns
seriam novos enquanto que outros seriam ja conhecidos de unidades anteriores,

sendo revistos nesta. Pois, como refere Miras (2001:45-46),

“partir de lo que el alumno posee, potenciarlo y connotarlo positivamente es
sefial de respeto hacia su aportacién, lo que, sin duda, favorece su
autoestima. Plantearle desafios a su alcance, observar una distancia 6ptima
entre lo que aporta y lo que se le plantea, fomenta su interés y le permite
confiar en sus propias posibilidades; proporcionarle las ayudas necesarias

hace posible que se forje una imagen positiva y ajustada.”

Pensdmos ainda na aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes, tendo
como objetivo principal ajudar os alunos a construir significados no marco de um
contexto sociocultural especifico, refletindo sobre as palavras de Escamisa
(2008:56):

“(...) Si la educacién se concibe como un proceso complejo dirigido a formar
al alumno, a prepararle para que pueda construir significados en contextos
socioculturales diversos, la Unica posibilidad de conseguirlo sera
estableciendo como meta prioritaria de nuestro trabajo el desarrollo de

capacidades”.

Tentamos procurar material auténtico e espontdneo para o desenvolvimento da
compreensao e expressao dos alunos, sempre tendo em conta que as
competéncias que utilizamos na lingua materna e outros idiomas devem ser

transferidas para a lingua meta, pois os alunos tém ja um conjunto de dados
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sociais, linguisticos, etc, de acordo com os quais vao interpretar o que estao a ler,
escutar ou ver (cf. Solé, 2001b).

Seguindo um enfoque conetivista, através da perspectiva de Siemens (2004,
2007) e Downes (2007), e da triade Tecnologia-Aluno-Curriculo de Costa (2007),
pretendiamos desenvolver uma (hiper)pedagogia critica nas nossas trés sessoes,
que: a) fosse propicia a uma participacao criativa de producéo, reconstrucéo e
transformacao cultural dos e pelos alunos; b) favorecesse o desejo de descobrir e
as capacidades de compreender, analisar e criticar de maneira pré-ativa dos
nossos alunos; ¢) promovesse a procura, selecdo e tratamento da informacao
virtual de uma forma critica; d) permitisse a formacado de conexdes criticas e
cooperativas entre 0s nossos alunos e outros sujeitos, favorecendo a criacao de
futuros cidadaos que intervém na sociedade de que fazem parte sempre que seja
necessario (Cruz, 2011); e) favorecesse a analise de materiais ricos,
diversificados e culturalmente significativos para os alunos, como por exemplos os
textos literarios.

De facto, procurdmos criar praticas e materiais segundo o enfoque comunicativo
experiencial, de acordo com a perspetiva de Fernandez-Corbacho (2014:1), tendo
em atencao que para poder aprender duma maneira eficaz e duradoura, o aluno
devera sentir, experimentar, observar e refletir sobre a lingua e a sua propria

experiéncia de aprendizagem.

A primeira aula comecou com a descoberta do tema aglutinador da unidade
didatica. Os alunos tiveram oportunidade de analisar um conjunto de fotos da
viagem que o préprio professor, o seu irmao e seus amigos realizaram ao México,
alguns meses atras. O professor teve o cuidado de dar uma foto a cada par de
alunos para que todos tivessem oportunidade de analisar e se pronunciar sobre o
que viam. Este conjunto de fotos continha uma diversidade de temas, que lhes
permitiu fazer uma revisédo de conteudos como a descri¢éo fisica e psicologica
dos individuos, o0 mundo do trabalho, entre outros. Neste passo motivacional,
sentimos que perdemos algum tempo com a descricdo das fotos. Contudo,
cremos que este passo foi fundamental para ativar algum vocabulario ja

conhecido e necessario ao desenvolvimento de outros passos didaticos. Ao
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mesmo tempo, este era 0 momento ideal para “prender” os alunos a trama quase

cinematografica do conjunto de aulas, funcionando como um fio condutor.

Os alunos descreveram as fotografias utilizando as estruturas: "En la imagen se
ve..." e "Hay...". Depois de descrever todas as imagens, os alunos leram duas
mensagens SMS que o professor tinha recebido da parte do seu irmé&o e que
esclareceram o mistério a volta do propédsito da viagem.

E ainda de assinalar que os alunos tiveram oportunidade de deslindar algumas
expressoes proprias de linguagem de mensagens de telemével que se costumam
utilizar em Espanha. Este trata-se de um conteudo significativo para os alunos,
uma vez que sabemos que os alunos que usam o mesmo tipo de linguagem em

portugués, pelo que é pertinente conhecerem a sua versao em espanhol.

Tendo em conta uma abordagem baseada na comunicacdo, com vista ao
desenvolvimento das competéncias linguistica, sociocultural e estratégica, os
alunos analisaram registos audio-scripto-visuais relacionados com vocabulario e
expressOes utilizadas no aeroporto, pois foi ai que comecou a viagem. Neste
passo, os alunos corresponderam a expetativa criada, tendo conseguido
relacionar as imagens aos dialogos e, ao mesmo tempo, chegar ao significado de
palavras/expressbes como “mostrador”, “facturar el equipaje”, “abrochar el

cinturon”, “azafata”, através da visualizacdo de um video. Nesta fase, penso que o

material didatico foi bem explorado.

No passo seguinte, o professor escolheu estrategicamente o capitulo 1 do livro
“Taxi a Coyoacan” (Soler-Espiauba, 1997) para trabalhar a compreensao escrita
dos alunos, enquadrando-se na perspetiva de Lépez (2013), que vé o trabalho
das variedades linguisticas e culturais do espanhol como algo facilitado e
potenciado através de obras desta natureza. O protagonista desta historia esta no
aeroporto e em situacdo de viagem para o México, pelo que nos pareceu a
situacdo ideal para consolidar as aprendizagens de vocabulario/expressdes que

os aprendentes realizaram no passo anterior. Como refere Salkjelsvik (2005:3),
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“La facil lectura de estos libros crea en el estudiante un sentimiento de
realizaciobn que les inspira a seguir leyendo. (...) Ademas (...) las lecturas
graduadas ofrecen un tipo de texto con el que se puede trabajar de manera

muy controlada desde un punto de vista linguistico (...).”

De facto, depois de escutar e ler o capitulo, os alunos colocaram as suas duvidas
no que concerne ao vocabulario e expressdes presentes no extrato, pois o
professor tinha-lhes pedido para sublinharem palavras que ndo compreendessem.
Posteriormente, realizaram trés exercicios relacionados com a compreensao
global do capitulo, a compreensdo de vocabulario por comparagéo/contraste com
a variedade linguistica do espanhol do México e ainda aspetos culturais, proprios
da cultura mexicana (ver Figura 15). Gostariamos de salientar que neste ultimo
ponto os alunos tiveram oportunidade de aprender um tdpico cultural muito critico
e atual: “los espaldas mojadas”. Assim sendo, com recurso a algumas fotos que
integrou na planificacédo, reorganizando-a, chamou-se a atencéo dos aprendentes
para a forte emigracdo clandestina de mexicanos para os Estados Unidos de

América, que tentam passar a fronteira atravessando o Rio Grande a nado.

Fazendo uma ponte com o passo anterior, o professor referiu que, a semelhanca
de David, também Andrés e os seus amigos chegaram ao Aeroporto Benito
Juaréz, em México D.F., mas tinha acontecido algo de grave e que iam descobrir
através de um texto que este tinha publicado no conhecido sitio Web:
tripadvisor.es. Nesta fase, verificou-se que os alunos: a) compreenderam as
diferentes experiéncias de viagens; b) foram capazes de identificar expressdes
utilizadas para reclamar; e, ainda, c) identificaram os verbos no Pretérito
Indefinido, sublinhando-os. Fez-se uma revisdo com sistematizacao das regras de
conjugacao deste tempo verbal e dos marcadores temporais relacionados, tendo

sido os alunos a chegar as regras.

No que concerne ao Ultimo exercicio, que se prendia com o preenchimento de
espacos com verbos no Pretérito Indefinido e a identificacdo e descoberta de
algumas expressdoes de espanhol na sua variante mexicana, os alunos

corresponderam as expetativas, mas gostariamos de lhes ter dado mais tempo
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para explorar melhor a mensagem de e-mail enviada pela antiga namorada de
Marco, um dos amigos de Andrés. A aula terminou com a explicacdo dos
trabalhos de casa e a escrita do sumario, tendo sido os alunos a rever os

conteudos aprendidos durante a mesma.

A) Relaciona las dos columnas.

) =
valija 1 a coche
camion 2 b ' visado
chequear 3 c | armario
carro 4 d autobus
closet 5 e manzana
visa de entrada 6 registrar
elevador | 7 g maleta
cuadra 8 h  ascensor

B) Di si las afirmaciones son verdaderas o falsas.

1. México D.F. es la tercera ciudad mas poblada del mundo.

2. Como europeo necesita dirigirse al control de policia, ensenar el pasaporte
y el visado.

3. El avanza hacia la recogida de equipajes pero no aparece su maleta.

4. La gente le parece muy distinta de la que vive en Espana.

5. De los 85 millones de habitantes de México la gran parte son amerindios.
6. Es dificil conducir en México D.F.

7. El hotel esta cerca de la embajada de los Estados Unidos.

8. David es profesor y va a un congreso.

9. David paso bien la noche durante el viaje.

10. La razdn del viaje es la actriz de telenovela: Frida Kahlo.

C) Completa las frases con informacién del texto.

1. EnD.F. hay todavia y que en Madrid, pues el aire
tiene un olor particular y los coches tocan constantemente la bocina.

2. los_________________ sonlosinmigrantes clandestinos que atraviesan a nado el Rio
Grandeyla es la policia de control de inmigracién en la frontera con los
EE.UU.

3. Los paises que forman parte del Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TLC) son:

Figura 15 - Exercicios de compreensao do capitulo 1 obra “Taxi a Coyoacan”

A segunda aula comegou com a projecdo de um sitio Web relacionado com o
programa da TVE “Espanoles en el mundo” e com a exploragao de um dos seus

videos'2. Conforme esperado, os aprendentes corresponderam as perguntas

12 Este video pode ser consultado aqui: https://www.youtube.com/watch?v=fmncmlvC400.
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colocadas pelo professor, tendo feito algumas observacdes sobre a versdo
portuguesa do programa, o tipo de programa que € e 0s enfoques tematicos do
mesmo. Na nossa opinido, a interacao verbal entre alunos e professor foi bastante
elevada, pois fez-se uma recolha de opinides dos alunos sobre as representacdes
que estes tém do México, antes da visualizagdo do video de 10 minutos. Neste
video, os falantes nativos de Espanhol ddo a conhecer as suas préprias
representacées sobre México D.F.,, os seus monumentos, aspetos culturais,
gastronomia e pessoas famosas.

Depois desta atividade de pré-audicado, os alunos estavam muito interessados e
acabaram por ver o video de forma muito atenta, tomando notas dos aspetos na

tabela criada para o efeito (ver Figura 16).

Lugares a visitar

Personas famosas

Aspectos culturales

Gastronomia

Figura 16 - Tabela para registar aspetos relacionados com México D.F.
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Ao mesmo tempo, de forma a estimular o desenvolvimento de competéncias por
parte de alunos mais visuais, os aprendentes tiveram oportunidade de localizar os
espacos visitados pelos protagonistas do video num mapa original da cidade do
México. Nestas aulas tentdmos procurar ter em conta as necessidades dos
diferentes tipos de aprendentes, estimulando a aprendizagem dos alunos,
recorrendo a diferentes tipos de recursos multissensoriais, sendo 0 mapa da
Cidade do México ou a prépria WebQuest (da sessao trés) alguns exemplos. Por
este motivo, concordamos com Shams & Seitz (2008:WEB) quando estes

referem:

“We suggest that training protocols that employ unisensory stimulus regimes
do not engage multisensory learning mechanisms and, therefore, might not be
optimal for learning. However, multisensory-training protocols can better

approximate natural settings and are more effective for learning “

E ainda de salientar que, neste passo de aula, os alunos tiveram oportunidade de
desenvolver diferentes competéncias: sociolinguistica, sociocultural, estratégica e
discursiva. Mais ainda, foi patente a forte participacdo dos alunos nesta fase, que
nao se concentrou nos mesmos alunos. O professor procurou que alunos menos

participativos integrassem a discussao.

Apesar de ter preparado a correcao da atividade numa apresentacéo Keynote, o
professor teve o0 cuidado de chamar uma assistente para o quadro, que foi
anotando todas as respostas dos seus colegas. Depois de se ter ouvido o que os
alunos tinham anotado na sua tabela, fez-se uma analise contrastiva com as
respostas previstas pelo professor. Resultou muito bem esta atividade, pois os
alunos surpreenderam-se por ter conseguido acertar a maior parte das respostas,
faltando um ou outro aspeto pouco relevantes. E de salientar que, neste passo,
rico em aspetos socioculturais, os alunos tiveram oportunidade de se debrucar em
questbes também de linguagem proxémica, comparando com a mesma existente
em Espanha ou Portugal, nomeadamente o facto do povo mexicano ndo dar dois

beijos quando se cumprimenta, mas sim um beijo apenas.
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Continuando a promover a existéncia dum fio condutor entre as diferentes
sessdes da unidade didatica, os alunos foram convidados a analisar o capitulo 2
do livro “Taxi a Coyoacan” (Soler-Espiauba, 1997) que o Andrés, irmao do
professor, se encontrava a ler no quarto do hotel na cidade do México. Fez-se a
audicao e leitura do texto, seguindo-se os mesmos procedimentos utilizados na
sessdo 1 desta unidade didatica. Foram esclarecidos alguns significados de
palavras e expressdes e, posteriormente, feita a compreensao escrita. Aqui, 0s
alunos tiveram oportunidade de trabalhar em grupos de dois, realizando os trés

exercicios de forma colaborativa (ver Figura 17).

Después de la entrevista, Andrés estaba cansado y se qued6 en su habitacién

< ©)

1 ordenadores a

2 b chamaca

3 venga c

4 conducir d

5 e patroncito

6 nada mas f

7 q padre

8 escarabajos h h'x‘I a coyoactn

9 camarero i
10 demasiada i

B. Marca en verde en el mapa los lugares que David visito.

C. Completa las frases siguientes sobre aspectos culturales relacionados con la Ciudad de
México. No te olvides usar el pretérito indefinido siempre que sea necesario.

2. Frida Kahlo

Figura 17 - Exercicios de compreenséo do capitulo 2 da obra “Taxi a Coyoacan”
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Assim sendo, os alunos: a) compreenderam vocabulario/expressdes proprias da
variante do espanhol mexicano; b) identificaram no mapa de México D.F., os
monumentos e locais visitados por David, o protagonista da trama do livro de
lectura graduada; c) debrucaram-se sobre aspetos culturais muito ricos, como
personagens histéricas (Hernan Cortés, la Malinche, David Riviera ou Frida
Kahlo) e pratos tipicos da gastronomia mexicana (tacos, mole poblano,
guacamole, entre outros). Neste passo didatico os alunos revelaram-se
completamente a vontade com a tematica, demonstrando um comportamento

adequado e uma participacéo ativa.

Como ponte para a atividade seguinte, o professor referiu que Marco e a sua
namorada argentina estavam a preparar a mala para ir a um casamento numa
outra cidade. Isto serviu de mote para a introdugcdo de uma outra variante
linguistica: a argentina. Na resolucéo do exercicio de compreensdo auditiva (ver
Figura 18), os aprendentes revelaram alguma estranheza quanto a pronuncia de
algumas palavras que incluiam o “LL” como “lluvia” ou “malla”, tentando replicar e
contrastando com a versao da norma do espanhol ibérico. Estas comparagcdes
relevaram-se interessantes e proficuas na aula de E/LE. Também aconteceu o
mesmo quanto a componente semantica da variante argentina, pois os alunos
conseguiram comparar palavras como “autobus” (espanhol ibérico),

“camion” (espanhol mexicano) e “colectivo” (espanhol argentino).

Neste momento sentimos que os alunos ganharam voz no processo de ensino-
aprendizagem de E/LE. Acreditamos que este apoderamento da voz por parte dos
aprendentes € necessario para o desenvolvimento duma CCC (Jiménez Raya, et
al, 2007) no processo de ensino-aprendizagem de linguas, preparando-0s
enquanto individuos para o exercicio duma cidadania critica e ativa na sociedade

de que fazem parte.
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Heoy Alicia irén el préximo fin de semana de viaje al pueblo donde va a ser la boda d

[ .| € 3 .
= hacer la malera dedormir | = = movil
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e armar la dedormir | = carpa -

-~
&

= autobus

=N
-
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€
= mechero
=

- - - - curiras

celular jogging
colectivo bolso saco
malla tiritas
encendedor valija cobijas
tienda de campaia
pileta ruta

Figura 18 - Exercicio de audicdo com a variedade argentina

No ultimo passo da aula, pretendia-se que os alunos produzissem algumas frases
em que comparassem duas outras cidades mexicanas completamente distintas,
de forma a poder ajudar Marco e Alicia a chegar ao destino. Estes tinham a
morada incompleta do sitio onde seria 0 casamento, ja que surgia a mesma rua
em Santiago de Querétaro e Monterrey e ndo tinham a certeza de onde se
realizaria a festa de casamento. Os alunos produziram frases corretas, utilizando
0s comparativos em espanhol. A maior parte dos alunos teve oportunidade de
referir as suas frases, muito embora tivesse faltado a sistematizacao escrita das
mesmas no quadro. Optou-se por corrigir as mesmas através da projecéo de 10
frases-tipo que os aprendentes poderiam ter criado, de forma a conseguir-se fazer
uma gestao do tempo restante. Para terminar a aula, os alunos viram o video do

casamento de Claudia, a antiga namorada de Marco, compreendendo que a festa
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se teria realizado na cidade de Santiago de Querétaro e tomando contato com
alguns aspetos culturais mexicanos: a musica dos Mariachi, os sombreros e a
propria relagéo especial do povo mexicano com a morte, pela inclusdo no topo do

bolo de figuras em forma de esqueletos.

Em relacdo a ultima aula desta unidade didatica, os alunos descobriram que
Marco e Alicia iriam ter uma nova aventura, através da analise em plenério de
duas fotos: uma com um autocarro e outra com uma pirdmide asteca. O professor
fez uma revisdo do vocabulario trabalhado nas sessdes anteriores, aproveitando

as intervencgdes dos alunos.

De seguida, o professor explicou que os alunos também teriam uma aventura
como Marco e Alicia ao realizar uma WebQuest, clarificando o que se pretendia
com a mesma através duma apresentacdo Keynote, que continha também o
endereco para a propria WebQuest e Glogster, as duas plataformas que os
alunos usariam nesta sessao na sala de informatica. O professor explicou o que é
uma WebQuest, suas carateristicas, formas de trabalho, processos, tarefas,
passos € como se processaria a avaliagcéo (cf. Dias, 2010). Nesta fase, os alunos
estavam muito atentos e interessados, pois era a primeira vez que iriam

experimentar esta atividade.

Como refere Dias (idem), as WebQuests oferecem oportunidades de
(re)construcao de saberes através: a) duma visdo da aprendizagem como pratica
social; b) do desenvolvimento das multiplas inteligéncias; c) da leitura e producéo
escrita baseada na colaboracdo entre pares; d) do desenvolvimento da
competéncia eletronica dos aprendentes; e) e, por ultimo, a criagdo de praticas
interdisciplinares pelo uso duma ferramenta favoravel ao desenvolvimento de
aprendizagens por conteudos. De facto, tendo em conta estes pressupostos, o
professor dividiu os alunos em grupo e estes iniciaram a realizacdo da WebQuest.
Os alunos foram convidados a fazer um passeio virtual na Internet através de uma

WebQuest sobre os Astecas (http://zunal.com/webguest.php?w=268782). Foram-

lhes dadas instru¢des sobre como ligar o computador e aceder a internet e

também foram distribuidos auriculares para que pudessem ouvir 0 audio dos
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videos. O professor também clarificou que a finalidade da WebQuest era fazer um
péster digital sobre as aprendizagens realizadas sobre os Astecas, de acordo com

as instrucdes da WebQuest.

No entanto, na organizagcdo dos grupos deparamo-nos com uma situacédo de
imprevisto: uma aluna n&o queria desenvolver a tarefa em grupo, rejeitando
integrar qualquer agrupamento. Depois de muito insistir, demos a esta aluna a
possibilidade de realizacdo da tarefa de forma autbnoma, tendo esta efetivamente

trabalhado de forma semelhante a dos seus colegas.

Os alunos trabalharam com a WebQuest de forma autbnoma e ativa. Podemos
dizer que alguns desenvolveram efetivamente a sua autonomia na selecdo de
informacdes audio-scripto-visuais, na busca e concomitante revisédo escrita na
Internet. A tarefa de analise critica de textos auténticos audiovisuais para produzir
uma apresentacdo sob a forma de um Glog sobre os paises propostos foi um
sucesso, pois 0s alunos participaram muito ativamente no trabalho. Vimos alunos
a tomar notas e a construir as suas proprias representagcdes sobre o pueblo

precolombino , como no exemplo que se segue:

Lax i dotds
2. € Lonele

Ln*d}v"‘L‘
oD ¢
& cle Tredite ooz ooy Jo, Petle) ypeden "

X! comby e reSre & e o |
2. ey

Figura 19 - Exemplo de notas de um grupo de alunos

111



Analisando os trabalhos de projeto (Anexo 4) realizados pelos alunos, podemos
verificar que os mesmos conseguiram desenvolver saberes relacionadas com
questdes histbricas e culturais sobre o povo asteca, incluindo nos seus trabalhos
personagens ligadas a colonizacdo como Hernan Cortés, como no exemplo que

se segue:

A

Bibi Rodrigues
Teixeira

' €& Alexandre Silva
%4 Pedro Anjos

«Cuil fue la cludad mas grande del mundo en el siglo XVI7

Tenochtitlan tenia mas de 100.000 Los q muy por el mercado de
Tialelolco. Asi lo cuenta Bemal Diaz del Castillo, uno de los hombres de Hernan Coriés:"Quedamos admirados de la
muititud de gentes y mercaderias que habja en la gran plaza y del gran conclerto que en todo tenian: oro, plata,
pledras ricas, plumas, esclavos y esclavas, ropa barata y fina, hachas de latén y cobre..".

«Como era su arte?

Fueron excelentes maestros en la talla de la pledra y arquitectos Lasr del Sol y la
Luna de Teotinuacan pueden admirarse aan hoy en las afueras de la cludad de México. En el centro mismo de la
Capltal se nan descublerto hace unos 20 afios las ruinas de los templos mayores de Tenochtitian. Eran
extraordinarios orfebres y -a pesar de que muy pocos objetos de oro y plata pudieron salvarse de la codicla de los
conqL que los en lingotes- ps obras de arte en jade, oro y plumas.

Figura 20 - Exemplo de um Glog realizado pelos alunos

Na passagem para o Ultimo passo da sessao resolvemos auscultar os alunos
quanto as aprendizagens por estes realizadas durante a WebQuest e ouvimos
atentamente alguns comentarios dos mesmos, revelando que a atividade fora
proficua. Para avaliar as aprendizagens realizadas ao longo da unidade didatica,
0os aprendentes tiveram de preencher uma ficha de autoavaliagdo, como no

exemplo que se segue:
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Ficha de autoevaluacion

Da diez ejemplos de palabras que hayas aprendido.

g decir y utilizar palabras/
X D expresiones sobre el puate de amboneue, pomiclia A& il b e

tema “En el aeropuerto” ozo&,;q, techodon , ‘N‘Qb g FMO'M’ "“?"‘P"J‘ Q.
croASn ) squipaje de oo

decir palabras/ Escribe cinco palabras/expresiones del espafiol mexicano

expresiones en la P = toceaq
) coM Sna ©

variante de espaniol ok, B Gmadan s T £

mexicano

S Escribe cinco palabras/expresiones del espafiol argentino
decir palabras/ g B " 9

expresiones en la

variante de espafiol oalla, clolor, 004‘,0.’ ¢C£>il‘o , colocHve
argentino

Describe la ciudad de una manera sencilla, no olvidando algunas

atracciones y gastronomia
explicar como es la

Ciudad de México thier Lo Cudad do Wéaice &5 o &g Kon wrron
Slodon A rrwnde ¢ Sus atroccionan tnelopen

2 Mosee Tudo. Wolo ¢ la Catmadcd . & formose PP

Relata una anécdota de viaje. 1

i K\§ E relatar un acontecimiento

del pasado Yo ‘&\" a Soma ¥ vt el colizeo . A ot wg
&05‘6 wuche & cociva y B lou codod

Da un ejemplo de expresiones que se suelen utilizar para reclamar.

fw. ﬂ reclamar por la pérdida ¥ No e’ ponece acave—ol ™
%,;i ol de equipaje voEy \OY ety }(\d\‘%’(\@éo

Di de que habla el libro en una frase.

T | T o v e
B % Coyocén' mw D‘F \’ * Qo ?\'DQ &\ \'\QC—Q rn lq
Qudad.

Indica cinco caracteristicas del pueblo precolombino “Los Aztecas”

M« Poehlo Qoarnind ;, hadion ~wchoes sowifdes
i D hablar sobre los Aztecas g angge T mtly Qo,ﬂc\'toy‘me“ P kueplos &n 3
Qo-wmo de etnumfc‘a', coms\m,mon Ialon onh ool

rano? o\ e\necoiotl
S

Figura 21 - Exemplo de uma ficha de autoavaliacdo preenchida

Através desta ficha de autoavaliagdo conseguimos aferir os saberes construidos

pelos alunos no que concerne as variedades linguisticas e culturais do espanhol
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latinoamericano. Assim sendo, centrdmos a nossa atencdo em cinco das
questdes desta ficha de trabalho'3 e procedemos a uma analise cuidada no que

concerne as representagdes por eles mobilizadas.

Posto isto, no que se refere a primeira questao relevante para o nosso estudo, na
qual o conjunto de 17 alunos da turma 11°B/E teria que “decir palabras/
expresiones en la variante de espafnol mexicano”, podemos verificar que a maioria

consegue indicar sem dificuldades palavras utilizadas no México:

o000

Grafico 29 - Autoavaliacao dos aprendentes quanto a capacidade de
mobilizarem palavras/expressoes em espanhol mexicano

De facto, quando analisamos que palavras ou expressdes mobilizam, verificamos
qgue apenas dois alunos sao capazes de indicar frases ou expressoes (“jEstuve
muy padre!! ou “Me la pasé padrisimo”), mas alguns alunos referem as seguintes

palavras:

3 Optamos por nos centrar nas perguntas que evidenciavam mostras das representagdes que os alunos (re)criaram. Nao
incluimos as fichas de autoavaliagdo preenchidas pelos alunos em anexo, pois algumas foram devolvidas aos mesmos.
Contudo, na analise utilizamos as transcricdes de todas as respostas dadas pelos aprendentes.
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carro
elevador
chamaca
computadoras
andele
mesero
manejar
patroncito
camion
vochito

Grafico 30 - Palavras indicadas pelos aprendentes quanto a variante
mexicana

Grafico 31 - Autoavaliacao dos aprendentes quanto a capacidade de
mobilizarem palavras/expressoes em espanhol argentino

Ja no que concerne a segunda questéao, relacionada com a variante argentina, a
nosso ver, os alunos revelaram mais dificuldades (ver Grafico 31), que se traduziu
na indicagcdo de menos palavras e da auséncia de registo de expressoes, a titulo

de exemplo. De facto, os alunos sdo capazes de indicar palavras como as que
visualizamos no grafico que se segue:

115
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pileta
ruta
colectivo
valja
encendedor
celular
carpa
cobija

malla

Grafico 32 - Palavras indicadas pelos aprendentes quanto a variante
argentina

No que concerne ao objetivo “explicar cdbmo es la ciudad de México”, a maioria
dos alunos revela que concretizou aprendizagens (ver Gréafico 33), dando
respostas como “La ciudad tiene un palacio Nacional, la Plaza Zécalo y una
catedral. La comida es picante”, “La ciudad tiene un palacio, el museo de Frida
Kahlo y la plaza de la Constitucién”, “México D.F. tiene mucha diversidad cultural.
Es la segunda ciudad mas poblada del mundo. La comida es muy picante como
los tacos y nachos” ou “Es una de las mas pobladas del mundo. Es dificil conducir
alli.” Duma forma geral, as representacdes que os alunos (re)construiram de
México D.F. baseiam-se nos locais e monumentos que aprenderam, no transito
dificil pelo facto de ser uma das cidades mais povoadas do mundo, na
gastronomia algo picante e na diversidade cultural, configurada no simbolo de
Frida Kahlo.
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Grafico 33 - Autoavaliacao dos aprendentes quanto a explicacao de como é
a Cidade de México

Para estas representagcdes, contribuiu certamente a leitura dos capitulos da
lectura graduada “Taxi a Coyoacan” (Soler-Espiauba, 1997), com a qual 71% dos

aprendentes estao satisfeitos no que concerne as aprendizagens realizadas:

o000

Grafico 34 - Autoavaliacao dos aprendentes quanto a explicacao de que trata
a obra
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Duma forma geral, e apesar de 6 dos alunos nédo indicarem de que trata a obra, a
maior parte reconhece que “habla del viaje de David a México” ou “habla de un

viaje hecho por un chico a quien le gustaba Frida Kahlo”.

Quanto a ultima pergunta relacionada com questdes culturais, a maioria dos

alunos nao revela ter dificuldades em “hablar sobre los Aztecas”:

o000

Grafico 35 - Autoavaliacao dos aprendentes quanto a explicacao de como é
o povo asteca

Muito embora 7 dos aprendentes ndao tenham indicado carateristicas destes
povos, os restantes alunos foram capazes de referir: “bebian chocolate”, “hacian
sacrificios humanos”, “eran inteligentes, fuertes, guerreros”, “creian en dioses”,

construyeron templos en forma de piramide e islas artificiales”.

Sentimos que esta ultima aula foi claramente centrada nas aprendizagens dos
alunos, que se embrenharam nas tarefas propostas, tendo em conta o seu préprio
ritmo de aprendizagem mas trabalhando de forma colaborativa. Neste contexto,
verificamos que o professor se assumiu como um orientador que € capaz de
desafiar o aluno na busca de saberes e na sua (re)construcdo e de promover a
responsabilizacdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem de linguas
(Jiménez Raya et al, 2007). Somos também da opinido de Costa (2007:279:281),
pois valorizamos praticas que promovam “o desenvolvimento de alunos

inteletualmente ativos, alunos construtores de curriculo, alunos que reflectem
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sobre 0 que estao a aprender, que descobrem solucbes para problemas reais,

que trabalham autonomamente (...).”

Na mostra de praticas da unidade que se segue procuramos ir ainda mais além,

implementando uma pedagogia da gamificagcao (Foncubierta & Rodriguez, 2015).

3.4. “Un diario, muchos viajes”: as variantes colombiana,
cubana e argentina no processo de ensino-aprendizagem
de E/LE

Na nossa segunda unidade didatica (Anexo 5), implementada no terceiro periodo,
trabalhamos as experiéncias em cidades espafiolas e hispanoamericanas vividas
por uma jovem colombiana e seus amigos, num conjunto de quatro sessoes de 90
minutos. Através do recurso a uma diversidade de materiais auténticos e
didaticos, os alunos tiveram a oportunidade de trabalhar durante as trés primeiras
sessoes'* de noventa minutos os topicos seguintes: vocabulario/expressdes
relacionadas com as diferentes cidades, no que concerne a concec¢ao do seu
postal geogréfico, histérico e cultural; as variedades linguisticas do espanhol,
nomeadamente no que concerne as suas variantes colombiana, cubana e
argentina, integrando o fendbmeno linguistico da regiao do Rio da Prata, o voseo; a
leitura critica de fragmentos do livro “Guantanameras” (Soler-Espiauba, 2007); o
povo precolombino, os Incas, aquando do estudo das cidades de Lima, Arequipa
e Cuzco no Peru; os usos e regras de “Hay’/“Esta(n)”, condicional simples e das
interrogativas indiretas.

Tentdmos variar as formas de trabalho e os materiais 0 maximo possivel para que
os aprendentes se motivassem e trabalhassem os temas da unidade com

entusiasmo e dedicacgéo, tendo em conta as palavras de Martinez (2012:3):

“el alumno contribuye al proceso de aprendizaje con aspectos personales
tales como su aptitud para el aprendizaje de la L2, sus actitudes, los factores

de personalidad, su estilo personal de aprendizaje, su motivacion, sus

14 A quarta sessdo desta unidade didatica ocorreu mais tarde. Nesta sesséo, foram apresentados oralmente os trabalhos
de projeto dos alunos.
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estrategias, su identidad social, entre otros; y con otros aspectos relacionados
con su socializacién y experiencias educativas previas, todos estos aspectos
integran su pensamiento, y de forma especifica sus ideas y creencias
(consideradas en su dimensién personal y cultural), incluidas sus expectativas

acerca del proceso de aprendizaje y ensefianza de la lengua.”

Ao planificar, procuramos criar praticas ativas com materiais auténticos e

adaptados segundo uma abordagem comunicativa experiencial que cré que

“el aprendiz tiene que darle sentido a sus experiencias con la lengua para que
éstas se conviertan en fuentes de aprendizaje (...). El objetivo es ayudarle a
procesar la experiencia de aprendizaje de manera que pueda establecer
conexiones con experiencias o conocimientos previos y hacer
generalizaciones. Esto hara posible que pueda aplicar sus nuevos
conocimientos sobre el espafiol, o sobre como aprenderlo en situaciones
futuras (Fernandez-Corbacho, 2014:2).

Cremos que ha que integrar as experiencias de aprendizagem com a reflexao,
analisa-las de forma consciente para poder assimila-las ou para criar regras
abstratas que permitam aos alunos aplicar o que aprenderam a novas situacoes.

Ao mesmo tempo, tentamos “gamificar’ o processo de ensino-aprendizagem de E/
LE ndo s6 para motivar os alunos, mas também para os envolver mais nas

atividades:

“Los rasgos de la naturaleza del juego, como experiencia de aprendizaje,
pueden contribuir a captar la atencién, facilitar la capacidad de memorizacion
y retentiva en la adquisicion de habilidades y conocimientos de nuestros
alumnos, haciendo de la accion de aprender una actividad mas experiencial.
Los contenidos y capacidades que se practican mediante la actividad
gamificada, una vez aprendidos en el contexto del aula, pueden resultar mas
disponibles en contextos de no juego (el mundo real), es decir, cuando ese
aprendizaje se vuelve necesario para la consecucion de determinados logros

y propésitos, sean comunicativos o no (Foncubierta & Rodriguez, 2015:2).
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Posto isto, procuramos que os alunos estivessem envolvidos desde o primeiro
momento da aula em tarefas com recurso a materiais atuais, reais e significativos,

tendo em conta que

“aprender una lengua extranjera, comprender a fondo su sintaxis, equivale a
abrir una segunda ventana al paisaje del ser. A escapar, aunque sea por un
momento, de la céarcel de lo obvio, de la pobreza de un lente

monocromatico” (Steiner, 2001:94).

Aproveitando que os aprendentes teriam chegado duma visita de estudo a
Salamanca, e de forma a integrar ja os saberes adquiridos pela experiéncia na
cidade, construimos um dispositivo didatico baseado num diario de uma jovem da
mesma idade dos alunos que também se encontrava numa viagem de estudos
por Espanha, tendo perdido o diario durante a sua visita a Salamanca.

A primeira aula comegou com a descoberta do contetudo do diario da jovem Alicia,
constituido por: fotografias de cidades ja visitadas pela aluna; duas entradas
escritas relatando as suas experiéncias como jovem colombiana adoptada por
uma familia espanhola, que vive em Barcelona; um DVD com projetos escolares
criados pela jovem; e, ainda, um mapa da Isla Magica. Neste primeiro momento,
pretendiamos motivar os alunos para a nova unidade didatica, ao mesmo tempo
gue se fazia uma revisao de conteudos como a descricéo fisica e psicoldgica dos
individuos, relacionando-se os novos conteudos a abordar com os conhecimentos
gue os alunos ja detém.

Este passo de foro motivacional foi fundamental para “prender” os alunos a trama
do conjunto de aulas, pois os alunos teriam oportunidade de viver as experiéncias
da jovem Alicia ao longo das quatro sessdes de trabalho da unidade. Ja neste
passo procuramos que os alunos comecassem a desenvolver a sua expressao
verbal, pois descreveram as fotografias utilizando as estruturas "En la imagen se
ve..." e “Hay...”.

Através da leitura da primeira entrada do diario da jovem Alicia, realizada pelos

alunos, estes contataram com a variedade linguistica do espafol colombiano,
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tendo que deslindar o significado de vocabulario/expressées como “chévere”, “fue
mamey” ou “meter las quimbas” (ver Figura 22). Também tiveram oportunidade de
reconstruir o cartdo de cidadao espanhol da Alicia, contatando com o modelo de

Documento Nacional de Identidad (DNI) espanhol verdadeiro.

acion

utiliza vocabulario y expresiones que se suelen decir en Colc

OTUMTITR

gescubre

-
w ~
chévere 1 a muy contenta
contentita | 2 b  facil
se apenuscan 3 c | divertida
berriondera 4 d hace un momento
mamey 5 e nino pequeno
ahoritica 6 f | meto la pata
pegote 7 borrachera con llanto
meto las quimbas 8 h ' se apifan

Figura 22 - Exercicio de correspondéncia entre espanhol colombiano e ibérico

Ao mesmo tempo, cremos que 0s alunos despertaram a sua consciéncia para a
existéncia de outras linguas na América Latina, que partiham o seu espaco
geografico com o espanhol e que também ja influenciaram a lingua de Cervantes
no passado, como é o caso do quechua. Levamos, desta forma, um corpus
linguistico a aula de espanhol. Achamos particularmente relevante a atividade de

tE I 11 LEEN 11 ” o«

busca do significado de palavras como “condor”, “mate”, “puma”, “pampa”, etc. no

sitio web da Real Academia Espariola (ver Figura 23).

ICTICTC

RAE (http:/lema.rae.es) los significados de algunas palabras c

|

condor
llama
mare

pampa

puma

Figura 23 - Exercicio de busca de significados na RAE
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Esta atividade foi relevante, em primeiro lugar, porque os alunos tiveram
oportunidade de procurar eles proprios o significado das palavras num dicionario
monolingue espanhol, podendo replicar esta atividade noutros momentos e
contextos da sua vida; em segundo lugar, pela importancia do conhecimento do
verdadeiro significado das palavras para o resto das sessdes, pois estas surgiriam
ao longo das mesmas. Segundo Pitkowski & Gamarra (2009:34), “por medio de
los corpus, podemos ensefar la lengua a través de ejemplos reales de uso,
porque esta excelente herramienta informatica nos brinda el contexto cultural y
situacional de los términos”. Ao mesmo tempo, pretendiamos que os alunos

compreendessem que

“en una situacion de contacto de lenguas y culturas, es inevitable que ambas
lenguas sean afectadas mutuamente. Sin embargo, el porcentaje de
afectacion y el consiguiente reconocimiento de este hecho es mayor de parte
de la lengua y cultura reconocida como de mas prestigio, como ha ocurrido en
el caso de contacto entre las lenguas quechua - castellano” (Anglas,
2002:101).

Tendo em conta uma abordagem baseada na comunicacdo, com vista ao
desenvolvimento das competéncias linguistica, sociocultural e estratégica, os
alunos analisaram registos audio-scripto-visuais relacionados com Barcelona,
onde vive agora Alicia, de forma a comecgar a contatar com vocabulario e
expressdes usadas para descrever a cidade. Contudo, de forma a fomentar a sua
CCC, os alunos contataram com dois videos muito diferentes: um deles de indole
turistica e o outro da cadeia televisiva espanhola La Sexta de natureza critica's, a
propésito de um determinado problema social. Neste passo, os alunos
corresponderam a expetativa criada, tendo conseguido expressar-se oralmente,
identificado o conteudo dos videos e dando a sua opinido fundamentada
recorrendo a lingua-alvo. Também tentamos que a participacdo fosse o maximo

possivel descentrada do grupo de alunos mais participativos e alargada a alunos

15 Os videos podem ser consultados aqui: https://www.youtube.com/watch?v=g9Jw7elDgAl e https://www.youtube.com/
watch?v=NWIMoAkb92w.
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gue nao estéo tao acostumados a participar. Nesta fase, pensamos que o material
didatico foi bem explorado através do estranhamento que provocamos nos alunos
a propdsito da existéncia do turismo “low cost” no bairro La Barceloneta, local em
que os turistas tém tido confrontos verbais e fisicos com os residentes nativos da
cidade. De facto, como é referido por Pallares & Panyella (2010:3), a propésito do

recurso a mostras de video,

“el profesorado debe procurar romper con el caracter pasivo y unidireccional
del cine en el aula. Tiene que dirigir el entusiasmo, las energias o la
motivacién generados a partir de un filme, hacia la confrontacion, el debate, el
analisis, hacia la investigacion o a la profundizacion en una idea o en un

elemento sugerido en el documental.”

Aquando do término desta atividade, fomos “interrompidos” pela assistente
operacional para fazer a entrega de um postal da Alicia, que tinha acabado de

chegar do Peru (ver Figura 24).

Lima, 20 de marzo de 2015
jHola amigos!
¢ Como estais? Yo, muy bien, pero jqué calor hace en Lima! La

semana pasada mis amigos y yo vivimos una aventura aqui en
Chile. Es curioso, pero aqui la altura es impresionante. Antes

de abandonar Chile, en Arica, un chico nos aconsej6 tomar
chicle con hojas de coca. Decia que evitaba el mareo. En E oy iy
aquel momento serian las cinco mas o menos y ya me apetecia 3 Ve
ir a dormir, pues estaba muy cansada por el mareo.

De hecho, me gustaria ir al Valle Sagrado, pero hay que beber

el té de coca para no marearse. jlo hariais? Algunos de mis

amigos espafioles me dicen “Yo que ti no lo haria”. Javier, mi

amigo, ya habia decidido todo. Me ha dicho “Me prometiste .
Agrupamento de Escolas de Aveiro

Profesor Méario Cruz
Rua Belém do Para

que también vendrias”. No sé qué voy a decidir-- Seria
interesante--- Podriamos ir y después de la subida al Valle
Sagrado beberiamos Pisco y probariamos el ceviche.
Elegir el préximo destino tampoco es facil. ;Qué os parece La 3510 066 Aveiro
Habana? ;lriais?

PORTUGAL
Un beso, w‘

‘ab

Alicia.

Figura 24 - Postal da Alicia

Esta situagcao ndo estava inicialmente prevista na planificagdo, mas foi combinada
posteriormente entre o professor e a assistente operacional, e serviu para
contribuir para a credibilizacdo da historia esbogcada e analisada ao longo das

sessdes de ensino-aprendizagem de E/LE. De forma esponténea o professor
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referiu que 0 mesmo seria analisado durante a aula do dia seguinte, tendo os
alunos revelado alguma excitagao para descobrir 0 seu conteudo.

No passo seguinte, através da analise do projeto escolar de Alicia “El trayecto de
nuestra visita escolar”, os alunos contataram com diferentes cidades espanholas
desde Ibiza até Santander, conhecendo os seus monumentos e usando os verbos
“Hay” e “Esta(n)”. O objetivo era eles proprios usarem estes mesmos verbos na
descricao de uma das cidades, Puerto del Rosario, pois Alicia tinha-se esquecido
de o fazer. Nesta parte, muito embora tenha sido um conteudo ja trabalhado pelos
alunos, sentimos que a revisédo das regras e usos foi demasiado rapida. Contudo,
o professor teve o cuidado de verificar aquando da elaboracéo do exercicio se 0s
alunos teriam compreendido as regras e usos deste conteudo verbal, procurando
corrigir um a um. Verificou-se que na sua grande maioria 0s alunos teriam
conseguido descrever corretamente a cidade.

Outra das opc¢des que o professor teve que tomar de forma consciente foi pedir
aos alunos que realizassem em casa o exercicio de identificacdo do trajeto da
visita de estudo de Alicia no mapa de Espanha, através da segunda entrada do
diario. Tomou-se esta opcéo por dois motivos: em primeiro lugar, porque era ja
repeticdo do passo anterior, uma vez que 0s alunos ja conheciam o trajeto através
da apresentacao do trajeto da visita escolar realizado por Alicia; em segundo
lugar, porque seria mais interessante dar aos alunos a experiéncia de realizagao
de um jogo digital em contexto de aula, criado para o efeito através da plataforma
Kahoot!'é e baseado numa pedagogia da gamificagdo (Foncubierta & Rodriguez,
2015), que serviria para rever os conteudos abordados e também provocar-lhes
sentimentos de gosto e afetos aquando da aprendizagem de espanhol, sobretudo
na ultima aula do dia deles (cf. Haimara & Koivisto, 2013). De facto, consideramos
que foi a melhor op¢éo, pois os alunos acertaram a maior parte dos conteudos
trabalhados ao longo desta primeira sesséo, revelando aprendizagens e uma forte

envolvéncia aquando da consecug¢ao do jogo.

Contribuindo para o fio condutor da unidade didatica, a segunda aula comecgou

com a descoberta do mistério de onde estaria Alicia através do postal e fotos que

16 Este jogo pode ser encontrado aqui: https://play.kahoot.it/#/k/26c94b5a-ef39-4821-Oc3e-233a7b5331e1.
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tinham chegado no dia anterior. De facto, os alunos descobriram que a jovem
colombiana teria ganho o primeiro prémio do concurso Ruta Quetzal BBVA e por
isso estava a fazer uma viagem a cidades latino-americanas.

Nesta sessao, os alunos foram distribuidos em grupos de trés para a consecugao
das diferentes tarefas ao longo da sessao, tendo o professor reorganizado o
espaco da aula neste sentido. A primeira tarefa prendeu-se com a analise de
fotografias da viagem de Alicia as cidades de Arequipa, Lima e Cuzco e um
exercicio de correspondéncia de textos descritivos as mesmas (ver Figura 25). A
proposito de uma das imagens, os alunos foram convidados a conhecer 0 povo
inca através de um documentario curto em formato animado'” e a descobrir que
nos influenciou pelo cultivo de batatas de diferentes tipos. Os alunos conseguiram
comparar as carateristicas deste povo com outro que ja tinham estudado, os
astecas, referindo que estes Ultimos construiam as suas cidades sobre agua,

criando ilhas artificiais.

Ficha de trabajo 3

bl.hn?unum_nhﬂ-ﬁh-n,mhh
mas bonitas del pais.

Figura 25 - Imagens alusivas a viagem de Alicia

17 O video pode ser consultado aqui: https:/www.youtube.com/watch?v=iX mEHUFYJ4 .

126


https://www.youtube.com/watch?v=jX_mEHUFYJ4

Num outro passo da aula, os alunos foram convidados a analisar
pormenorizadamente o postal de Alicia, para descobrir qual o seu préximo destino
e também os usos e regras do condicional simples. A nosso ver, este momento da
aula foi muito bem conseguido, pois os alunos tiveram oportunidade de sublinhar
as expressbes que continham verbos no condicional simples e descobriram
facilmente as regras de uso. No exercicio de pratica de gramatica, os alunos
conseguiram ajudar Alicia a tomar a decisao de ir ou ndo a La Habana, dando
conselhos e sugestdes recorrendo ao condicional simples. Tinha-se inicialmente
previsto que os alunos escrevessem um postal a Alicia em situagao de aula, mas
optou-se que realizassem apenas frases, pensando posteriormente de forma
calma em casa na elaboracéo do postal, depois de terem visto uma apresentacao
(ainda que curta) com dicas sobre a forma como se devem escrever postais. Para
tal, foi dado aos alunos um postal auténtico da cidade de Aveiro, para que estes

sentissem a atividade como real (ver Figura 26).

AVEIRO Bilhete Postal ’

. Portugal S i @.,gr:e\a A’eta‘q, P 1o

: ¢ | ){, que consulforia URA Guia
:; JurisHea anks de hawr un

o $ Peo:n‘ Pam Yos dias da

: i Vviaye . Entu lgan , Yo

{J colenlaria\os gastos Y
'\8 wf dendRia en wantg bs

& | aspecios PRInu palis mas
| 1S o foeaa ¥, pondr-’om\.n
0.9 do ’rr\oo\ '
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Figura 26 - Exemplo de postal criado por uma das alunas

Consideramos que o segundo momento de aula, focado na cidade de La Habana,
era 0 momento mais exigente para os alunos mas também o mais relevante, pela
leitura critica de um capitulo do livro de lecturas graduadas
“Guantanameras” (Soler-Espiauba, 2007), composto por fragmentos de diferentes
capitulos elucidativos a cidade de La Habana e, ao mesmo tempo, importantes

para a criacdo, no imaginario dos alunos, da historia das duas irmas gémeas



pertencentes a duas cidades diferentes, La Habana e Miami (Soler-Espiauba,
2007).

Somos da opinidao de Navarro (2006:8) quando refere:

“Las lecturas graduadas, por ser un tipo de texto extenso, permite un trabajo
mas flexible que los textos que encontramos en los manuales. En primer
lugar, amplian el horizonte de la clase y ofrecen vocabulario y gramatica
contextualizados. Al tratarse de historias como las que lee el alumno como
lector competente en su lengua materna, la lectura se centra mas en la
historia y su contenido que en los aspectos linguisticos. Aunque al principio es
una tarea ardua y también lenta, el placer de leer recompensa a muchos

alumnos, sobre todo a aquellos a quienes les gusta leer.”

De facto, escolhemos uma vez mais uma lectura graduada para trabalhar os

nossos conteudos, pois estes livros

“(...) concentran, ademas, casi todo lo que queremos ensefiar, repasar o
sistematizar. A través de ellas, podemos poner en practica actividades que
estimulen y desarrollen el uso de estrategias, a las que luego podran recurrir

por su cuenta cuando se enfrenten a diversos textos (Mosqueira, 2011:211).

Em casa, recriamos este passo de aula que incluia a lectura graduada, tendo-se
optado por: a) fazer o exercicio de correspondéncia de vocabulario/expressdes do
espanhol cubano ao espanhol ibérico antes da atividade de leitura, para os alunos
terem consciéncia de que ja detém conhecimentos suficientes que lhes permitem
fazer essa descoberta por si mesmos e compreender a continuidade da lingua
espanhola (muito embora seja diatopicamente diversa); b) fazer uma paragem
pagina a pagina para ir construindo o “postal” da cidade no que concerne a
aspetos como: condicbes de vida, historia, economia, religido, saude,
monumentos, gastronomia e artes. Assim sendo, os alunos tiveram oportunidade
de sublinhar aspetos relacionados com estes pontos, promovendo-se uma leitura
ativa e, posteriormente, enunciaram esses mesmos aspetos oralmente,

preenchendo-se assim a tabela da sua ficha de trabalho (ver Figura 27).
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A semelhanca do que aconteceu durante as sessbes da primeira unidade
didatica, neste momento também sentimos que os alunos ganharam voz no
processo de ensino-aprendizagem de E/LE. Acreditamos que este apoderamento
da voz por parte dos aprendentes € necessario para o desenvolvimento duma
CCC (Jiménez Raya, et al, 2007) no processo de ensino-aprendizagem de
linguas, preparando-os enquanto individuos para o exercicio duma cidadania
critica e ativa na sociedade de que fazem parte. De facto, os alunos revelaram as
suas percec¢des sobre topicos desde o bloqueio econdmico a Cuba até a temas
como os tipos de batata existentes (a yuca, o Aiame e os boniatos) ou mesmo o

prato de comida macho frito.

. En el extracto de “Guantanameras” se utilizan palabras/ oxprnlonn que

= (w
alla 1 a conducir
fruta bomba 2 b autobus
mhijita 3 c alli
manejar 4 d ,Qué hay?
Gallego 5 e papaya
guagua 6 f  Inmigrante espanol
.Quiay? 7 g Estadounidente
gringo 8 h mi hijita

2. Rellena la tabla siguiente con informacién sobre La Habana que encuentras en
apitulo de “"Guantanameras”.

Condiciones de vida
Historia

Economia

Religién

Salud

Monumentos destacados

Gastronomia

Artes

Figura 27 - Exercicios de compreensao da obra “Guantanameras”
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Neste momento da aula, dado o avancar do tempo, ja se tinha optado por nao dar
tanta relevancia ao conteudo “tipos de musica latino-americana”, pois o objetivo
principal desta e outras sessodes seria a capacidade de descricao de uma cidade.
Contudo, pretendiamos terminar a aula de uma forma divertida, pelo que optamos
por fazer a ponte entre alguns cantores hispanoamericanos que surgiam na obra
e aqueles que surgiriam no ultimo exercicio da ficha de trabalho que fora entregue
aos alunos. Embora se tenha optado por nao se fazer o jogo de consolidacéo da
atividade de identificacdo e discriminacdo de sons, os alunos atingiram
igualmente o objetivo de compreenséao das carateristicas e origens dos diferentes
tipos de mausica hispanoamericana (salsa, merengue, bachata, cumbia e
reggaeton), pela elaboracao do exercicio de correspondéncia entre os nomes dos
estilos e as mostras de videos musicais que o professor teve oportunidade de
integrar (ver Figura 28). Eram grupos musicais do conhecimento dos alunos, pelo
que a atividade se revelou facil mas também significativa para os alunos, pela
afetividade dos mesmos para com este conteudo cultural.

Fazendo um balanco desta sessao € de realcgar: a) a postura pré-ativa dos alunos
nas tarefas propostas, revelando uma forte producédo verbal na revelacdo das
suas proprias percecdes, pontos de vista e representacbes socioculturais e
linguisticas; b) o uso e exploracao de materiais auténticos e significativos para os
alunos, nomeadamente de fotografias de Arequipa, Lima e Cuzco, videos
auténticos sobre os Incas e tipos de musica latino-americana e do livro de lectura
graduada; c) a reflexéo linguistica e cultural espontédnea promovida pelos alunos
durante algumas das tarefas propostas, nomeadamente durante a leitura dirigida
mas critica da obra de lectura graduada; d) a compreensdo dos usos e regras do
condicional simples, através duma tarefa auténtica, ou seja, a escrita de um postal

a uma jovem colombiana.
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3. La salsa es uno de los tipos de muslca de La Habana. En Latinoamérica ha

uchos mas. Contesta a las pre
a) Escucha y ve los videos con algunos fragmentos de canciones latinoamericanas y relaciénalos
con los nombres de los tipos de musica.

salsa bachata cumbia reggaeton merengue

b) Ahora relaciona los tipos de misica con sus definiciones.

bachata 1 a Es un género musical bailable muy popular en Hispanoamérica, donde es
considerado, junto con la salsa, como uno de los grandes géneros musicales
bailables que distinguen el gentilicio latinoamericano.

cumbia 2 b Es el término “comercial” usado desde finales de los afos sesenta para definir al
género musical resultante de una sintesis de influencias musicales cubanas con
ofros elementos de musica caribena, misica latinoamericana y jazz. Fue
desarrollada por misicos de origen “hispano” en el Gran Caribe.

merengue 3 d Esun género musical bailable de la Republica Dominicana dentro de lo que se
denomina folclore urbano. Surgié en la marginalidad urbana de los bares y
burdeles de Santo Domingo.

reggaeton 4 @ Es un género musical y baile folclérico y tradicional de Colombia. Es una danza y
ritmo con contenidos de tres vertientes culturales, principalmente indigena y negra
africana y, en menor medida, blanca (espafiola), siendo fruto del largo e intenso
meslizaje entre estas culturas durante la Conquista y la Colonia.

salsa 5 {  esun género musical bailable que tiene sus raices en la misica de América Latina
y el Caribe. Su sonido se deriva del reggae jamaicano, influenciado por el hip hop.
Se desarrollé por primera vez en Panama en los anos 1970 y principios de los
afos 1990 en Puerto Rico

Figura 28 - Exercicios sobre musica hispanoamericana

No inicio desta sessao, pediu-se aos alunos para refletir sobre o que aprenderam
na ultima sessao e para registarem o sumario no seu caderno. Relembramos o
titulo do livro de lectura graduadas, “Guantanameras” (Soler-Espiauba, 2007),
tendo-se questionado sobre o seu significado. Os préprios alunos chegaram ao
significado desta palavra, relacionando-a com a conhecida cancdo da cubana

Célia Cruz e a palavra “gusanita”.
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Em relacéo a terceira aula desta unidade didatica, os alunos descobriram através
de duas fotografias de duas cidades, Buenos Aires e San Antonio de Areco (ver
Figura 29), que Alicia ja ndo se encontrava em La Habana. Depois de
descreverem de forma contrastiva as duas cidades, uma das alunas adivinhou em
que pais se encontrava agora Alicia, através duma foto do bairro La Boca. De
qualquer forma, uma aluna indicou que lhe parecia uma favela, uma “chabola”. O
professor disse que os restantes alunos iriam verificar se a aluna teria razdo
através de dois videos sobre as cidades, entregando uma ficha de trabalho com
dois exercicios de compreensao simples. Estes videos auténticos foram retirados

do sitio web muchoviaje.com.

Figura 29 - Fotografias de Buenos Aires e San Antonio de Areco

Depois de terem descoberto alguns locais e simbolos culturais proprias de cada
uma das cidades, como a Calle Corrientes ou a La Cinacina, através da resolugao

da ficha de trabalho de compreensédo auditiva (ver Figura 30), os alunos
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descobriram um dos simbolos argentinos mais reconhecidos no mundo: o cha
mate.

Ficha de trabajo 6

. Después de ver el reportaje de Buenos Aires, relaciona las siguientes

nformaciones con los lugares a que se refieren.

Zona de Buenos Aires con la
La Boca 1 A mayor oferta de espectaculos y
librerias.

Esta ubicado al sur de Buenos
Puerto Madero 2 B Aires y se carateriza por sus
calles de colores vivos.

Es uno de los barrios mas
La Calle Cormrientes 3 C modernos y cuenta con un casino
y restaurantes lujosos.

En la actualidad es una de la
San Telmo 4 D zonas mas pintorescas y
preferidas por los artistas.

. Después de ver el reportaje sobre San Antonio de Areco, di si las siguientes)
afirmaciones son verdaderas o falsas (F).

2

a) San Antonio de Areco es una ciudad muy tradicional de Argentina.

b) Esta muy lejos de la capital, Buenos Aires.

c) En la hacienda Cinacina se pueden dar paseos a caballo.

d) Un buen asado argentino se cocina en menos de 1 hora.

e) El mate es una bebida que se toma en Argentina y otros paises.

Figura 30 - Exercicios de compreenséao auditiva

Assim sendo, contataram com a histéria e a lenda por detras do mate, através de
textos escritos em espanhol argentino que incluiam palavras como “yerba” e
“jugo”, mas também com sacos da erva mate de marcas conhecidas como
“Rosamonte” ou “Nobreza Gaucha” (ver Figura 31). Ao mesmo tempo, trabalhou-
se o conteudo gramatical referente as interrogativas indiretas, através duma
apresentacao elaborada de forma muito cuidada e de maneira contrastiva, tendo
em conta as interrogativas diretas e exemplos concretos. Os alunos néo
revelaram dificuldades na elaboragcédo do exercicio de pratica. No final da aula, foi

dado a cada um dos alunos um saco de plastico com a erva mate e um copo com
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a versao gelada do cha com citrinos, para que estes pudessem experimentar o
cheiro e o sabor da erva mate.

Posteriormente, os alunos tiveram oportunidade de ver um video feito por um
portugués residente em Buenos Aires e de ler um texto sobre esta cidade para
reconhecer outros simbolos da cultura argentina, nomeadamente: La Boca,
Maradona, La Bombonera e o Tango. O professor aproveitou o exercicio de leitura

para corrigir aspetos da leitura dos alunos.

El mare, una buena costumbre
Nadie sabe cuindo ni cémo descubrieron
los guaranies las virtudes de la yerba.
Sabemos, sin embargo, cuinto los espaioles
la valoran, ya que adoptaron
instantineamente la costumbre indigena y
los criollos la convirtieron en fruto de pasién
e identidad. Desde la elaboracién de la yerba
hasta la forma de consumo, la costumbre
del mate ha permanecido inalterada desde
tiempos remotos y por cinco siglos de
historia, arraigéndose cada vez més en los
usos del sur de Sudamérica y ain
extendiéndose a lugares muy lejanos. En la
Argentina es la

bebida m4s consumida después del agua de
la canilla, sin distincién de clases sociales ni
edades.

¢Como preparar el mare?

Se prepara en una pequeia calabaza
(llamada "mate") llena de yerba mate. La
infusién se logra "cebando” con agua
caliente, nunca hirviendo, y se bebe con una
bombilla, un tubito de metal que posee un
filtro en su extremo inferior para evitar que
pasen las hojitas de yerba. Asf lo preparan
tradicionalmente en Argentina y més que
una simple bebida es un rito que se vive a
diario. También se puede utilizar un vaso de
vidrio en lugar de la calabaza.

A) Hay un error en las frases. Escribe la palabra correcta.

1. Los Mayas son los responsables del descubrimiento de la yerba mate.
2. Los colonizadores rechazaron la costumbre indigena.
3. El mate es la bebida menos consumida y acaba con el cansancio.

4. Solo se puede preparar la bebida en un vaso de vidrio.

B) En el texto encuentras a algunas palabras subrayadas. ;Qué son?
Elige la opcién correcta.

Son aquellas que van directo al punto, es decir que preguntai.
unicamente la Informacion necesarla. En ellas la oracion principal
es Interrogativa.

Interrogativas directas

Son las que se Incluyen de forma Indirecta en otra oraci6n. Se
usan para aportar Informacion adiclonal a clertas expresiones
como las sigulentes: Yo no sé (...), El pregunta (...), Aella le

)’

Interrogativas Indirectas

C) Completa estas frases con los interrogativos adecuados (quién, cudnto, dénde,
cudndo, cémo) y descubre la leyenda por detras del mate.

Un dia, Yasi, la Luna, decidié bajar a la Tierra con Arai, la nube rosada. Nadie sabe m
fue ni (2) uempo estuvieron en la Tierra. Se convirtieron en dos hermosas
mujeres y comenzaran a pasear por la selva. Estaban disfrutando de su paseo nocturno cuando,
de pronto, algo se movié detrds de un drbol. Era un jaguar que queria atacarlas...

En ese momento, aparecié un indio guarani y maté al jaguar con una flecha. Entonces, Yasi y Arai
recuperaron instantineamente su forma en el cielo. Como Yasi y Arai debian su vida al indio,
querian saber (3) era, (4) se llamaba y (5) vivia
para recompensarle aparecieron una noche en sus suefios y le prometieron como premio una
planta: la yerba mate, un regalo de la naturaleza para acabar con la fatiga y aligerar las penas.

Figura 31 - Exercicios sobre o mate, seu uso e lenda
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De seguida, e centrando-se na questdao colocada no fim do video, o professor

pretendia que os alunos focassem a sua atengdo no fenémeno linguistico “el

voseo”, tendo em atencao a perspetiva de Can & Pontes (2013). Relacionou este

fenbmeno com as tiritas de Mafalda, outro simbolo argentino conhecido

mundialmente, fazendo com que os alunos analisassem as duas tiritas presentes

na ficha de trabalho e refletissem sobre a sua mensagem mas também sobre as

regras e usos do voseo, de uma forma contrastiva com os usos de usted e tu,

através do preenchimento duma tabela (ver Figura 32).

b) éConoces a Mafalda, otro de los simbolos argentinos? En sus tiritas pasa lo mismo. Rellena el

texto con la informacion que falta.

NADA :
ESIOY M
A LA HUMAN!

En las relaciones formales se usa usted
tanto en Espana como en Hispanoamérica.
Sin embargo, en las relaciones informales o
de confianza, en Espaiia se emplea mas
; en Hispanoamérica se usa
mucho mas . Ademas el uso de
esta generalizado en las
regiones rioplatenses (en Argentina y
Uruguay, y otras regiones aledanas). En el
castellano de la peninsula el vos fue, en un
principio, tratamiento solo propio de nobles
o como forma de respeto similar al actual
usted (> vuestra merced). Se elimina la -r del
infinitivo y se anade la-s y latilde en la
ultima silaba: pagar - pagds; querer - querés;
venir - venis.

.‘!»

Mafalda es la nina que da nombre a
la tira comica homonima de la
prensa argentina. Dibujada por

Quino desde 1964 a 1973 pretende
reflejar, en palabras del dibujante “la
clase media latinoamericana y la
juventud progresista” preocupada
por la paz y la humanidad.

¢) Las formas verbales del presente usadas con vos en estas regiones son similares al infinitivo. Con

la ayuda de las formas que encuentras en las tiritas rellena la tabla:

w

£Qué haces?

¢ Como lo ve?

Tu andas

¢Te lo imaginas?

Figura 32 - Exercicios sobre o “voseo”
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Este trabalho foi realizado em sala de aula conforme enunciado por Gasso
(2009:19):

“Partiendo del presupuesto de que no hay variedades mejores ni peores que
otras, la existencia de diferencias regionales debe transmitirse a los alumnos
como un elemento de riqueza de la lengua y en un marco de tranquilidad: es
importante recordar que el espafol es una sola lengua, que permite la

comunicacion entre personas pertenecientes a diferentes regiones”.

Segun Coscarelli (2012:WEB), as tiritas ou historietas como as da Mafalda

pueden ser usadas como recursos didacticos pues

“al combinar texto e imagen, el apoyo en lo visual, facilita la comprensién aun
en aquellos niveles donde todavia no se ha avanzado demasiado en el
conocimiento de los diferentes aspectos linguisticos. Por otra parte, el efecto
humoristico que produce, estimula la participacioén de los alumnos al liberarlos
de ciertas inhibiciones que a veces sienten en presencia de otro tipo de
textos. También se observa un fenbmeno de participacion colaborativa, en el
afan de superar algunas dificultades que podrian aparecer, y en el deseo de
avanzar en cuestiones referidas a algunos contenidos culturales, ideologicos,
que se infieren del texto y que, a pesar de su dificultad, acttan como un

desafio o estimulo.”

Por ultimo, o professor explicou que os alunos também teriam uma aventura
numa cidade hispanoamericana, ao realizar uma WebQuest, clarificando o que se
pretendia com a mesma através duma apresentacdo Keynote, que continha
também o endereco para a propria WebQuest. Também foram distribuidos
auriculares para que pudessem ouvir o audio dos videos. Percorrendo grupo a
grupo, o professor procurou aferir se os alunos teriam entendido o propésito da
WebQuest, esbocado na seccéo “Tarea” e também clarificou que a finalidade da
WebQuest era fazer uma apresentacao escrita e oral sobre uma das cidades a

escolha pelo grupo (de quatro elementos).
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Como refere Falasca (2013:WEB),

“El uso de las WebQuests es una forma de practicar, de forma efectiva, el
aprendizaje cooperativo. La WebQuest se apoya en tareas auténticas para
motivar a los alumnos; su estructura es constructivista y por tanto fuerza a los
alumnos a transformar la informacién y entenderla. En otras palabras, la
WebQuest fomenta el aprendizaje activo y utiliza andamios cognitivos, esto
es, estrategias para ayudar a los alumnos a organizar la informacion en
unidades significativas, analizarla y producir respuestas nuevas. Al mismo
tiempo, los alumnos se enfrentan a una tarea auténtica, no a algo que
solamente tiene lugar en los libros. Se les proporcionan recursos reales con
los cuales trabajar y pueden acceder directamente a respuestas de expertos,
bases de datos, articulos recientes y/o grupos con los que compartir sus

experiencias.”

Os alunos trabalharam com a WebQuest de forma autonoma e ativa. Podemos
dizer que alguns desenvolveram efetivamente a sua autonomia na selecédo de
informagdes audio-scripto-visuais, na busca e concomitante revisédo escrita na
Internet. A tarefa de analise critica de textos auténticos audiovisuais para produzir
uma apresentac¢do sobre uma cidade parece ter decorrido de forma interessante,
pois os alunos estiveram empenhados. Os alunos tiveram oportunidade de
continuar esta tarefa noutro momento e de forma autbnoma.

Sentimos que a aula foi claramente centrada nas aprendizagens dos alunos, que
se embrenharam nas tarefas propostas, tendo em conta o seu proprio ritmo de
aprendizagem mas trabalhando de forma colaborativa. Neste contexto, mais uma
vez, verificamos que o professor se assumiu como um orientador e mediador que
€ capaz de desafiar o aluno na busca de saberes e na sua (re)construcao e de
promover a responsabilizacdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem
de linguas (Jiménez Raya et al, 2007). Também cremos que a utilizacdo de outros
sentidos na aprendizagem de E/LE, aguando da experimentacéo do chi mate se

revelou proficua (cf. Arslan, 2009).
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Na ultima aula desta unidade didatica os alunos tiveram oportunidade de dar a
conhecer os trabalhos por eles criados, expondo oralmente em espanhol as suas
producdes. Concebemos uma planificacdo de aula assente na expressao oral,
pois acreditamos que “la comunicacién oral es actualmente en la mayoria de los
casos el interés primordial y en ocasiones uUnico que mueve a las personas a
aprender una L2” (Caballero de Rodas, 2001:265).

O trabalho de busca de informagcao para criar um “postal”, sob a forma de
apresentacdo, duma cidade hispanoamericana teve inicio na sala de aula mas
continuou noutros momentos informais de trabalho autbnomo por parte dos
grupos alunos, tendo tido um acompanhamento nosso através das plataformas e-
mail e facebook, onde os alunos foram tirando duvidas e obtendo sugestdes e
eventuais correcdes necessarias aos esbogos apresentados. Assumindo-se como
um mediador e orientador, cremos que o professor deve procurar avaliar o
processo e nao apenas o resultado do trabalho desenvolvido pelos alunos. Mais
ainda, na consecucao dos seus trabalhos, ha que ter em conta que os alunos
eram conhecedores da grelha de auto-avaliagéo disponivel na pagina WebQuest,
prevendo a qualidade do trabalho que estariam a desenvolver. A escolha das
cidades hispanoamericanas realizou-se através da plataforma Doodle, que estava
integrada na WebQuest:

Encuesta "Miles ciudades, miles colores, miles esléganes"” http://doodle.com/x5cvuk85hytsvktd
| Quito | Managua | Sanjosé | o200, | Coracas | Lma | T8 SIERRD | mogors |CuatEme!
lasxanitas OK
#TeamKanye OK
#gangdocravo OK
tatianaaasss OK
Contador 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1

Figura 33 - Escolhas realizadas pelos alunos

Aquando da idealizagdo desta atividade estavamos conscientes das palavras de

Borddn (2006:97) quando refere que:

“La evaluacion de la lengua es un asunto complejo y en su manifestacion oral

lo es todavia mas. Por ello, en primer lugar conviene precisar el alcance de
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evaluar, e igualmente es importante tener una concepcion clara de la
naturaleza de la lengua hablada. Una vez sentadas estas bases, habra que
establecer los procedimientos de evaluacion idoneos para extraer muestras
que resulten evaluables. Para evaluar tales muestras serd indispensable
servirse de un instrumento que permita valorar la actuacion oral de los
aprendices de la mejor manera posible, en términos de validez, fiabilidad y
viabilidad”.

Depois da abertura da licdo, o professor solicitou que cada um dos alunos
apresentasse o0 seu trabalho oralmente, indicando que cada grupo teria mais ou
menos 15 minutos e desejando um bom trabalho. Os quatro grupos respeitaram
escrupulosamente o tempo estipulado, tendo desenvolvido temas, como por
exemplo: geografia, histéria, desporto, monumentos, religido, entre outros. Apds
cada apresentacao, o professor teve oportunidade de fazer apreciacbes globais
sobre os trabalhos e o desempenho oral do grupo duma forma geral, de forma a
nao condicionar o desempenho e o a-vontade dos grupos que se seguiam.
Debrugcando-nos numa andlise dos trabalhos de projeto apresentados pelos 4
grupos (Anexos 6.1., 6.2., 6.3. e 6.4.) verificamos que alguns alunos esbo¢cam
representacées pouco estereotipadas. No caso do grupo que estudou Lima
(Anexo 6.1.), constatamos que para além de representacdes culturais de indole
geografica e artistica, também se focam em temas como o desporto, apropriando-
se do tema e falando sobre jogadores de futebol peruanos que trabalham em
Portugal (“Estes tres jugadores de futbol estan actualmente jugando en Portugal,
en equipos como Pacos de Ferreira, Sporting e Vitéria de Setibal'®”). E ainda de
salientar a mobilizacdo de representagcdes linguisticas (“palero”, “Pituco”, “Qué
palta”), no que concerne a vocabulario e expressoes idiomaticas.

Ja no caso do grupo que abordou a cidade de Caracas (Anexo 6.2.19), ndo vemos
o estudo das variedades linguisticas, mas sim a mobilizacdo de saberes

aprofundados sobre a histéria da cidade (“La colonizacion (...) por parte de los

18 As frases aqui apresentadas podem conter incorrecdes, pois optamos por apresentar a versao escrita registada pelos
alunos, por respeito pelas suas produgdes.

19 Optamos por incluir o texto trabalhado pelas alunas para a apresentagio oral e ndo o documento de apresentagéo
propriamente dito, pois apresenta mais dados do que a apresentacdo em formato PPT.
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espafoles empezé6 en el siglo XV pero solo en 1558 hicieron su primer intento de
colonizar Caracas”; “Caracas se desenvolvié devido al creciente cultivo de cacao”)
e 0s seus desportos mais importantes, para além de temas que costumamos ver
nos manuais de ensino, como a geografia e turismo.

O mesmo acontece com o grupo que trabalhou a cidade de Santo Domingo
(Anexo 6.3.), tendo esbocgado representacdes relacionadas com monumentos,
histéria e desporto. E aqui de salientar a parte referente & histéria da cidade, que
a nosso ver se apresenta muito cuidada, revelando detalhes muito interessantes,
como por exemplo: “El primer asentamiento europeo se remonta a 1493, aunque
fue fundada oficialmente el 5 de agosto de 1496 por Bartolomé Colon con el
nombre de La Nueva Isabela, después de su hermano Cristébal Col6n”; “Santo
Domingo fue destruida por un huracan en 1502”; “A lo largo de su primer siglo,
Santo Domingo fue plataforma de gran parte de la exploracion y conquista del
Nuevo Mundo”.

Quanto ao grupo 4, que apresentou a cidade de Guatemala, verificamos, através
do seu documento de apresentacédo (Anexo 6.4) que se focaram em temas como
o clima, monumentos ou atracbes turisticas do pais (Lago Atitlan e Tikal, por
exemplo), mas também nas artes (Carlos Mérica, ElImar Rojas e Zipacna de Ledn)
e, a semelhanca do primeiro grupo, nas variedades linguisticas de Guatemala,
através da apresentacdao construtiva de vocabulario préprio do espanhol
guatamalteco. Contudo, vao um pouco mais além pois apropriam-se da variedade
linguistica e constroem um slogan para a cidade usando palavras que acabaram
de estudar: “Vete a Guatemala guiro, te vas a perder la chola”.

Num segundo momento da aula, e a titulo conclusivo dos temas esbocados e
trabalhados ao longo das sessdes e também de forma a dar-se continuidade a
celebracdo da cultura hispanoamericana, os alunos tiveram oportunidade de
analisar a canc¢ao “Latinoamérica”0, de Calle 13.

O professor relembrou que se celebrava nesse mesmo dia “El 5 de mayo”, em
paises como México e Estados Unidos de América, pela famosa batalha de
Puebla. Explicou que é conhecido como o dia de independéncia do México, mas

esta relacionado com o facto do exército mexicano ter derrotado o exército

20 O video pode ser visualizado aqui: https://www.youtube.com/watch?v=DkFJE8ZdeG8.
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francés, funcionado como um celebracdo do orgulho mexicano. Através do
recurso a fotos, mostrou exemplos de festivais organizados com cantares,
bailares e 0 uso das famosas pinatas.

De seguida, passou-se a apresentacédo da banda Calle 13 (ver Figura 34) e
exploracdo dos temas sociais e politicos por ela trabalhados, chegando-se a
conclusédo que € um dos grupos musicais mais premiados na historia dos
Grammys. Os alunos escutaram a cangéo, visualizando o video da mesma. O
professor distribuiu a ficha de trabalho 8 e os alunos tiveram de preencher os dez
espacos em falta na letra da cangcdo com palavras como “pellotes”, “Maradona”,
“cordillera”, “desarrollo”, etc. ApO6s a visualizagdo do video, e concomitante
audicdo da cancdo, os alunos teceram comentarios sobre a sua mensagem,
referindo que a mesma seria um recado aos paises do norte que tentam explorar
0s recursos dos paises da América do Sul, e que a cancgao fala do modo de ser

dos povos latinoamericanos.

Relaciona los
versos que hacen
referencia a cada

tema.

* Naturaleza

* Mezcla de culturas
* Politica

* Economia / Trabajo
* Religion

* Peporte

* Comida

* Literatura

*Soy una fabrica de humo.

*Soy el desarrollo en carne
viva.

*80y un pedazo de tierra que
vale la pena.

*Mano de obra campesina para
tu consumo.

*Trabajo bruto pero con orgullo.

Figura 34 - Diapositivos da apresentacao criada pelo professor

Depois da correcao do exercicio 1, tiveram oportunidade de realizar o exercicio 2

gue se prendia com a andlise dos versos da cancao que estavam a negrito, pois
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continham conteudos historicos, sociais, econémicos e politicos relevantes.
Consciente da dificuldade do entendimento e compreensao global da cangao, o
professor optou por distribuir cerca de 25 tiras de papel com os versos da cangao
e alocou as paredes da sala de aula outras tiras de papel com as palavras
“Naturaleza”, “Mezcla de culturas”, “Politica”, “Economia/Trabajo”, “Religién”,
“Deporte”, “Comida” e “Literatura”. Em pares os alunos tinham que decidir a que
categoria pertenciam os versos que estavam nas tiras de papel que lhes tinham

sido atribuidas, justificando e verbalizando a sua opc¢éao (ver Figura 35).

Figura 35 - Trabalho de ligacao de versos da cancéo as suas tematicas

Na nossa opiniao, foi um momento dinamico e culturalmente rico, pois foi-se
analisando e escrutinando cada um dos versos conjuntamente, procurando-se
explicagcbes paras as escolhas e representacbes dos alunos duma forma
dialégica.

No fim da aula, o professor pediu que os alunos realizassem a ficha de
autoavaliacéo (ver Figura 36), conforme previsto e, ainda, se registou o sumério,

tendo em conta o resumo realizado pelos alunos dos contetdos trabalhados.
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Ficha de autoevaluacion

TR PRI AN ¥ ¢v-» g -».xwr\m'mw"g A A v s‘:'q-n'.. 3 _‘_ :
| 28 T » _‘- i s

ARESEIVLA S . Rl i L QA

7o o] - SOY capaz de... Daun Q]unplé...

Da diez ejemplos de palabras que hayas aprendido.

V\ russs | dedr y utilizar palabras/

. | expresones soore el Aaum‘\z.mcn‘\m ) ouia W,M Qnclie b,
tema ‘La ciudad® ds CDUEE> boec @ w\a? AD wats N kel
- ’ - ~ L e U W %
P! ALS
| decir paabras/ Escribe cnco palabras/expresiones del espadiol colombianaicubano.

78 I Bt m B, cadeaile | wesmiy ) piipb

colombiano o cubano ren

Da un gjernplo de una frase con o veseo

‘ P(: reconocer ¢l veeeo ¢ 4 - 0 —\k‘ 2
(N> Quos> ﬁ e g &

explicar como es la Describe una de las ciudades da una manera sencilla, no olviiando
e | ciudad de Barcslona © algunas de sus alr20CioNes.
ol . una de las ciudades Booedmen 27 e Cwced balhaws~ 3 Juae -
ir,doix:nd:mnas que has Opive o ER e Bins 2o Roml_,qs; M (q,;;um,
X le 3‘){-2(\0 i lia L Cone &k

Di sjermplos de tipos de masica latinoamericana

N e | Solon , Cllaigeo QECLULOESE
Vooeps  Rscopelal E S i

Da un ejemplo de un consejo en el condicional simple

P( = | dar conesjos a alguien

.. | moviizando el o qua A v B aria.

condicional simple

Di de que habia el libro en una frase.

-l pes=g | habiar sobre la lectura =
y B 4 e o oobt e Edce uu&u. e Cube <
*Guantanameras’ Visida: s 80.*«.? fe . F 4 oyl
Avasice DA Q- raaaz e - ~

Indica cinco caracteristicas dal puebio pracolombine ‘Los Incas”

Pv(,‘.-, hablar scbre los Incas m&né’@“"‘* @ oo BrokRcde Gm A= 6 Gl .
L Ro=tona wwba-akmb 2w w—wauw&

Figura 36 - Exemplo 2 de uma ficha de autoavaliagdo preenchida
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Através desta ficha de autoavaliacdo conseguimos aferir os saberes construidos
pelos alunos no que concerne as variedades linguisticas e culturais do espanhol
colombiano, cubano e argentino. Assim sendo, a semelhanca do que fizemos no
subcapitulo anterior, centramos a nossa atengcdo em cinco das questdes desta

ficha de trabalho?' e procedemos a uma andlise cuidada no que concerne as
representacdes por eles mobilizadas.

Posto isto, no que se refere a primeira questao relevante, relacionada com as
variantes colombiana ou cubana, a maioria dos aprendentes indicou que nao tem

dificuldades em “decir palabras/expresiones” en la variante de espafol
colombiano o cubano”, indicando as seguintes palabras:

0 1,75 3,5

5,25 7

chévere
contentira
manejar
m'hijita
ahoritica
pegote
guagua
gringo
fruta bomba
meter las quimbas
se apefiuscan

Grafico 36 - Palavras/ expressoes indicadas pelos alunos
quanto as variantes colombiana e cubana

No que concerne ao fenébmeno linguistico do “voseo”, verificamos que 59% dos
alunos revelam conseguir “reconocer el voseo” (ver Grafico 37). Contudo, apenas

8 dos alunos conseguiram escrever frases utilizando o voseo de forma

21 Mais uma vez, optdmos por nos centrar nas perguntas que evidenciavam mostras das representagdes que os alunos
(re)criaram. N&o incluimos as fichas de autoavaliagédo preenchidas pelos alunos em anexo, pois algumas foram devolvidas
aos mesmos. Contudo, na analise utilizamos as transcri¢cdes de todas as respostas dadas pelos aprendentes.
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gramaticalmente correta, registando-se os seguintes exemplos: “Tenés un coche

hermoso”, “4 Sabés quién escribidé eso?, “Vos trabajas muchas horas”, Vos podés

abrir la puerta ahora? ou “Vos no podés dejar de trabajar”.

o000

Grafico 37 - Autoavaliacao dos aprendentes quanto ao reconhecimento do
113 ”
voseo
Quanto a musica latinoamericana, apenas 6% diz que nao é capaz de reconhecer,
tendo os restantes (94%) sinalizado que o conseguem fazer. Posto isto, os ritmos

mais indicados estao distribuidos da forma que se segue:

0 2,5 5

7,5 10

merengue
reggaeton

salsa

bachata

cumbia

rumba

samba

Grafico 38 - Ritmos latinoamericanos indicados pelos aprendentes
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No que concerne a obra de lectura graduada “Guantanameras” (Soler-Espiauba,
2007), 71% dos aprendentes considera ser capaz de falar sobre o livro como

podemos ver no grafico que se segue:

( X

Grafico 39 - Autoavaliacao dos aprendentes quanto a saberes sobre
“Guantanameras”

As frases registadas pelos alunos revelam representagdes sobre Cuba como por
exemplo os seus problemas sociais e econdmicos, o caso do embargo econémico
(“El libro habla sobre los problemas sociales en Cuba, entre ricos y pobres, y los
problemas econdmicos”) e uma visao de Cuba como um sitio rico culturalmente
(“El libro nos ofrece una vision cultural de Cuba como rica en monumentos,

mausica y arte”).

No que concerne ao povo inca, a maior parte dos alunos (65%) é capaz de indicar
carateristicas que os distinguem de outros povos como 0s astecas ou maias,

LEE1]

referindo-se a: “eran muy religiosos”, “tenian un orden social fuerte”, “creian en el
dios Sol”, “desarrollaron varias técnicas en la agricultura”, “su capital era Cuzco” e
“su imperio se extendié desde Ecuador hasta Argentina”. Apenas 35% dos alunos
consideram conseguir fazé-lo parcialmente, indicando de facto menos

carateristicas.

Tendo analisado as representacbes e producbes dos nossos aprendentes,
apresentaremos de seguida as conclusbées do nosso estudo, procurando dar
respostas as questdes por nés levantadas, apontando problemas que sentimos e

realizando possiveis questionamentos.
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CONSIDERACOES FINAIS: ALGUMAS INQUIETUDES E
IMPLICACOES PARA O TRABALHO FUTURO
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“Mi vida ha consistido en desafiar la autoridad,

lo que me ensefiaron de pequena.

La vida es puro ruido entre dos silencios abismales.
Silencio antes de nacer, silencio después de la muerte.”
Isabel Allende

Tentou-se com este estudo evidenciar o lugar da Hispanoameérica no processo de
ensino-aprendizagem de E/LE no contexto de ensino secundario publico
portugués, procurando-se perceber, por um lado, que representacdes sobre as
variedades linguisticas e culturais do espanhol latinomamericano sdo levadas
para esse contexto, no que concerne as percegdes prévias dos alunos e aquelas
esbocadas pelos proprios manuais de ensino. Por outro lado, tentamos evidenciar
praticas e materiais que podem potenciar uma visdo mais ampla e menos
estereotipada das variedades linguisticas e culturais do espanhol mexicano,
argentino, colombiano e cubano.

Antes de centrarmos a nossa atencao nas questdes levantadas com este estudo,

parece-nos importante refletir acerca de alguns problemas que sentimos no inicio

e ao longo da investigacgao.

Em primeiro lugar, pensamos que as limitacbes do foro temporal em que este

projeto foi levado a cabo ndo permitiram que os aprendentes desenvolvessem os

seus conhecimentos sobre as variedades linguisticas e culturais do espanhol
duma forma ainda mais sistematica.

Em segundo lugar, sentimos algumas dificuldades em investigar na &rea das

variedades linguisticas e culturais do espanhol, tendo em conta especialmente

estudos sobre a Hispanoamérica, devido a escassez de estudos na mesma. No

entanto, aceitamos o desafio e pensamos ter contribuido de algum modo para o

desenvolvimento da investigacéo nesta area.

Centremos agora a nossa atencéo nos elementos de resposta encontrados para

as questodes levantadas no nosso estudo, que recordamos:

(1) Que representacdes e saberes tém os alunos sobre as variedades linguisticas
e culturais préprias da Hispanoamérica, no processo de ensino-aprendizagem
de espanhol no ensino secundario portugués?

(2) Como sao abordadas as variedades linguisticas e culturais do Espanhol nos

manuais do Ensino Secundario Portugués?
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(3) Que praticas interdisciplinares, multissensoriais e interculturais/pluriculturais
podem ser mobilizadas em contextos educativos, de forma a contribuir para a
reconstrucdo de representacdes e saberes socioculturais e sociolinguisticos
relativos ao Espanhol e suas variedades?

Num primeiro momento centramo-nos nas representacdes que os alunos tém da

Hispanoameérica, no que concerne as suas variedades linguisticas e culturais do

espanhol.

Verificamos que os alunos revelam um desejo sincero de saber mais sobre a

Hispanoameérica e sobre o espanhol de América, contudo dao a conhecer as suas

representacées algo estereotipadas e limitadas sobre o topico, que estdo em

consonancia com as reveladas nos manuais de ensino, 0s quais apresentam um
enfoque em alguns aspetos culturais, muito embora na sua globalidade esque¢cam
guestdes relacionadas com as variedades linguisticas (cf. Mercau, 2014; Coello,

2011).

Quanto as representacfes culturais, os alunos: a) revelam um gosto por visitar

paises como a Venezuela, México, Argentina e Cuba; b) associam positivamente

a conquista da América a um encontro de culturas, mas muitos dos alunos

revelam que reconhecem este acontecimento como uma perda de identidade e

alguns mesmo como uma conquista; c) indicam como aspetos positivos dos

paises estados de animo como a simpatia e a felicidade, a gastronomia rica mas
picante, o entretenimento e turismo; d) ddo a conhecer os aspetos negativos que

associam a determinados paises hispanoamericanos como por exemplo a

criminalidade, a pobreza e os cartéis de droga; e) revelam ser conhecedores de

factos histéricos como a data da chegada de Colombo e a existéncia ja de

algumas culturas pré-colombinas, contudo desconheciam na sua maioria a

diversidade linguistica presente na regiéo na altura.

De facto, quanto as representacées de indole linguistica, podemos referir que

grande parte dos alunos: a) considera que o espanhol ibérico e o latinoamericano

nao sdo o mesmo idioma, assim como diferenciam o espanhol do castelhano, o

que revela o total desconhecimento sobre os termos e sua origem; b) revelam que

as principais diferencas entre o espanhol ibérico e o latinoamericano esta na

pronuncia e vocabulério; ¢) sdo capazes de identificar algumas palavras de
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origem americana sem grandes dificuldades. Também é de assinalar que, na sua
generalidade, os alunos sdo capazes de identificar de uma maneira algo facil
diferencas no que concerne ao vocabulario, mas revelam dificuldades no que se
refere a gramatica e a fenbmenos como o voseo.

No que concerne a nossa segunda questao, podemos referir que: a) 0s manuais
apresentam mais tépicos de trabalho relacionados com as variedades culturais do
gue com as linguisticas; b) a abordagem de questdes relacionadas com as
variedades linguisticas é de tipo informativo e quase sempre dada de forma
implicita; c) as variedades culturais abordadas surgem associadas
maioritariamente a questdes geogréaficas ou artisticas; d) alguns manuais de
ensino revelam um esforco em concretizar questdes relacionadas com a
sociedade de cidades e/ou paises hispanoamericanos, apresentando alguns
conteudos sobre a vida de comunidades amerindias.

Quanto a nossa ultima questéo, acreditamos que é necessario implicar os alunos
em tarefas multissensoriais com documentos reais e em contato com as
variedades culturais e linguisticas do espanhol para contribuir para a sua
competéncia plurilingue, dentro do mesmo idioma. Como podemos ver através
dos dados recolhidos, os alunos séo capazes de esbocgar representagdes menos
estereotipadas e mais centradas em questdes que lhes despertem alguma
motivagcado e interesse, que ativam o seu encendido emocional (cf. Mora, 2013),
como € o caso das variedades culturais ligadas a histéria e artes e, ainda, as
variedades linguisticas.

De facto, cremos que o estudo das variantes linguisticas e culturais do espanhol,
podera ser feito em sala de aula recorrendo-se a: a) exercicios de ligacao de
palavras, de indole contrastiva, entre a variante ibérica e outra variante
hispanoamericana; b) atividades de pesquisa e tratamento de informacéo através
do uso de aplicacbes e ferramentas Web 2.0, como o Glogster, Kahoot! e
WebQuests; c) tarefas de analise critica de obras literarias, ricas em conteudos
culturais vivos e com vozes de atores sociais proprios das culturas espelhadas; d)
tarefas semi-reais de producéo escrita e oral, simulando-se situagbes prdprias do
quotidiano dos aprendentes; e) mostras audio e video que dao a conhecer

contextos de interacdo proprios dos povos, suas sociedades e culturas a
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trabalhar; e) situagdes de exposicdo a varios sentidos, de forma a despertar nos
aprendentes outro tipo de sentimentos baseados na emocédo e afetividade no
processo de ensino-aprendizagem; f) uma abordagem de trabalho de projeto, de
natureza interdisciplinar pelo entrecruzamento de diferentes areas de saber como
a histéria, a geografia, a economia, a lingua materna ou outra(s) lingua(s)
estrangeira(s).
Verificamos que, através de estratégias desafiantes, baseadas na pedagogia da
gamificacdo (Foncubierta & Rodriguez, 2015), os aprendentes séo capazes de
dar os passos necessarios ao desenvolvimento das suas CCl, CP e CCC (Cf.
Andrade, et al, 2003); Byram, et al., 2002; Cruz, 2011), numa sociedade em que a
linguagem hipermédia impera com o uso das ferramentas Web 2.0. Ha, pois, que
passar dum ensino unissensorial a um ensino multissensorial, movido pelas
experiéncias oferecidas pelos cinco sentidos (Arslan, 2009).
Conforme também verificamos, os alunos tiveram oportunidade de contatar com
outras formas de ver o mundo duma maneira interdisciplinar, através de
estratégias e materiais multimédia que estimulam o desenvolvimento de
diferentes tipos de competéncias. Conscientes de que cada aula é um
acontecimento (cf. Geraldi, 2000), tentamos provocar nos nossos alunos um
sentimento que oscila entre o maravilhamento e a estranheza e, concomitante,
guestionamento perante as linguas e suas culturas.

Tendo em atencdo o exposto, consideramos que este estudo tedrico-pratico

apresenta as seguintes limitagoes:

a) as praticas implementadas e posteriormente analisadas estdo ligadas a um
contexto proprio e marcadamente diverso ao nivel sociocultural e
socioeconOémico, pelo que a aplicabilidade destas a outros tipos de realidades
podera resultar de forma diferente;

b) os aprendentes ndo desenvolveram conhecimentos sobre todas as variedades
linguisticas e culturais da mesma forma, pois tal ndo é possivel num curto
espaco de tempo e dependera sempre dos interesses e motivacées dos
préprios alunos, que podem preferir esta ou aquela variavel. Contudo, foram

dados passos essenciais para o desenvolvimento de um sentimento de gosto
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pela procura do que estd para além da norma, sentido nos trabalhos criados
pelos alunos.
Ao concluirmos este estudo, levantamos algumas questbes que esperamos que
suscitem outras investigagdes, pois sentimos curiosidade ao longo desta
investigacdo em podermos ir mais longe e procurar também experimentar outras
perspetivas de analise.
O primeiro problema que aqui levantamos tem que ver com os estereétipos que
surgem no processo de ensino-aprendizagem de E/LE, proprios tanto de alunos
como também esbocados nos préprios manuais. Que tipo de trabalho se pode
fazer para desconstruir muitos dos esteredtipos que ndo sdo muitas das vezes
partilhados e dados a conhecer, estando algo fossilizados? Que tipos de
atividades se podem desenvolver neste sentido?
A outra questdo prende-se precisamente com os manuais. Gostariamos de
realizar um estudo comparativo entre manuais de ensino de E/LE portugueses e
estrangeiros para poder aferir se as abordagens das variedades linguisticas e

culturais serao semelhantes ou diferentes.

"Yo creo que desde muy pequefio mi desdicha y mi dicha, al mismo tiempo,
fue el no aceptar las cosas como me eran dadas.”
Julio Cortazar
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Anexo 1 - Questionario

Questionario
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Este questionario tem como objetivo a recolha de dados, no ambito de um trabalho do Mestrado em Ensino de Inglés e
Espanhol no 3° CEB e Ensino Secundério. Para assegurar o sigilo e anonimato de todas as respostas, solicitamos que
nao insiras o teu nome em parte alguma deste questionario. Agradecemos, desde j4, a tua colaboragdo sem a qual seria
impossivel concretizar este projeto. Nao hesites em responder. Os teus conhecimentos e a tua experiéncia tornam a tua
resposta Unica e insubstituivel. Os nossos sinceros agradecimentos pela tua colaboragéo.

PARTE 1 - A MINHA IDENTIDADE

A. Dados biograficos
1. Qual a tua idade? 2.Qualoteusexo? (O Masculino
Feminino
3. Qual atua 4. Quais as tuas
nacionalidade? O Portuguesa /T{%Llj'a(S) ;‘r}aterna(s): @) Portuguds
s) lingua(s) que
D Outra aprendeste com os teus O Outra
pais
5. J& residiste em Osm Qual? Quanto tempo viveste 14?7
algum pais OnNao
estrangeiro?
6. Javisitastealgum  (JsSim  Qual?
pais falante de OnNao
espanhol?
B. Dados do contexto familiar
7. Onde vives? O Aveiro 8. Como te deslocas  (J A ps
Aradas para a escola? O Autocarro
O cacia O comboio
Eixo O camo
Ooutra O outro
9. Onde estudas? 10. Com quem vives? Ovpai
O e Mae
Quarto préprio Ok ©
Sala O ima
8 Cozinha Ar;éa(s)
Outro
= Oavw
O outro
11. Quais as O 10 Ciclo 12. Qual a profissao
habilitagdes do teu O 20 ciclo do Encarregado de
Encarregado de O 3eciclo Educagéo?
507?
Educagéo? O Ensino Secundério
O Licenciatura
(@] Mestrado
O poutoramento
13. Algum dos teus Osm Qua? Qual a nacionalidade?
pais é estrangeiro? O nNzo
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C. Contatos com as linguas

14. Que lingua(s) O Frances 15. Que lingua(s) O Frances
estrangeira(s) ja Oes panhol estrangeira(s) te Oks oanhol
aprendeste na escola Inal3 encontras a aprender: Inal3

ou outra instituico O ngies O ngies
educativa? Qutra Qutra

16. Com que linguas ja contataste fora da escola e por que meio? Preenche o quadro.

Outra?

Inglés ‘ Francés ‘ Alemio Espanhol

Pessoas com quem
vivo

Escola dre linguas
otomet |
Misica
Televisdo/Cinema
Livros/Revistas
Viegens
Familiares/ Amigos
Instrugdes/Rétulos de

produtos

Outras situagoes?

Outras situagées?
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PARTE 2 - A MINHA RELACAO COM AS LINGUAS
ESTRANGEIRAS E SUA APRENDIZAGEM

17. Achas que ha lingua(s) estrangeira(s) mais importante(s) do que outras?

Osim Porqué?

O Nao

18. Se respondeste SIM, que lingua(s) estrangeira(s) consideras importante(s)? E porqué?

19. Existem outras linguas que
gostarias de aprender?

20. O que consideras mais facil
na aprendizagem de uma lingua?

21. O que consideras mais dificil
na aprendizagem de uma lingua?

22. Como se aprende bem uma
lingua estrangeira?

Osim
Nao

Se respondeste SIM, Quais?

Porqué?

@) Compreensao oral @] Compreensao escrita

O Interagao oral ) Produgéo oral ) Produgao escrita
O Léxico e Gramatica O Cuttura

O outros:

@) Compreens&o oral @) Compreensao escrita

O Interagao oral ) Produgéo oral ) Produgao escrita
Léxico e Gramatica O Cultura
Outros:

O Lendo O Assistindo a videos O Conversando O Ouvindo masica
Ouvindo registos dudio O Estudando gramatica @) Viagjando
Trocando correspondéncia com amigos estrangeiros O consultando um
dicionario O Participando em aulas O usando de mensagens
instantaneas O Consuitando sftios na Internet O Partindo do
conhecimento que tenho de outras linguas
Outros:
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PARTE 3 - A MINHA RELACAO COM O MUNDO

HISPANICO

23. Acrescenta a tabela seguinte mais quatro linguas faladas em Espanha. Avalia de 1 a 5§ como
descreverias a lingua, tendo em conta os adjetivos indicados. Coloca uma cruz mais préxima do adjetivo

que consideras mais adequado.

Linguas

Espanhol

Lingua 1

Lingua 2

Lingua 3

Lingua 4

Feia

“IVDiﬁcil

. Indtil

. Pobre (culturalmente)

‘ Sem importancia politica

Feia

Dificil

Intil
Pobre (culturalmente)

Sem importancia politica

Feia

Dificil

Indtil

Pobre (culturalmente)
Sem importancia politica

Feia

Dificil

Indtil

Pobre (culturalmente)

Sem importancia politica

Feia

Dificil

Indtil

Pobre (culturalmente)

Sem importancia politica
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Bonita

Facil

Uil

Rica (culturalmente)
Com importancia politica
Bonita 7
Facil

Util

Rica (culturalmente)
Com importancia politica
Bonita

Fécil

Util

Rica (culturalmente)

Com importancia politica

Bonita

Facil
Util
Rica (culturalmente)

Com importancia politica

Bonita

Facil
Util

Rica (culturalmente)

Com importancia politica



24, |dentifica trés aspetos positivos relativos a vida em
Espanha.

25. |dentifica trés aspetos negativos relativos a vida em
Espanha.

26. Quantas comunidades auténomas tem Espanha? 017019021

27. |dentifica trés dessas comunidades.

28. Tendo em conta as comunidades que identificaste na pergunta 27, quais sdo as capitais das mesmas?

Comunidade Linguas Capitais Palavras que associas

29. Tendo em conta as seguintes palavras, identifica as que  irma

sao de Espanhol, escrevendo Espanhol a frente da palavra. coche

Depois indica a que outras linguas de Espanha, que curs

identificaste em 23, pertencem as outras palavras. gramatika
perro
hoxe
any
lluny
mana
blau
Xamais
tamén
violat
ensenyar
laguntza
programazioa
zentro
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30. Pensa em 5 povos de paises falantes de Espanhol (que ndo Espanha) e preenche para cada um deles
um dos quadros abaixo. N&o te esquegas de indicar o nome do povo no espago adequado.

Povos 112/3 4 5

Tristes Alegres

. Desorganizados Organizados
G ‘ Antipéticos Simpéticos

. Barulhentos Silenciosos

. Racistas Abertos aos outros

‘ Tristes Alegres

‘ Desorganizados Organizados
Povaie l Antipéaticos Simpéticos

. Barulhentos Silenciosos

. Racistas Abertos aos outros

‘ Tristes AIegfes 7

‘ Desorganizados Organizados
Povo 3 .Antipéticos 7 Simpéticos

. Barulhentos Silenciosos

‘ Racistas Abertos aos outros

‘ Tristes Alegres

. Desorganizados Organizados
i .Antipétioos 7 Simpéﬁcos

l Barulhentos Silenciosos

. Racistas Abertos aos outros

‘ Tristes Alegres 7

‘ Desorganizados Organizados
Povo 8 v Antipéaticos Simpéticos

. Barulhentos Silenciosos

. Racistas Abertos aos outros
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31. Gostarias de visitar alguns paises falantes de
Espanhol?

32. A chegada dos espanhdis a América representou...

33. Na generalidade, a presenga dos espanhdis na
América foi...

34. As relagdes atuais entre Espanha e paises hispano-
americanos s&o...

O sim Quais?

Porqué

ONao Porqué

Ouma conquista do territério
O um encontro de culturas
uma perda de identidade dos amerindeos

@] positiva @] negativa Osem opiniéo
Porqué?

Oboas O mas O nem boas nem més
Osem opinido
Porqué?

35. Pensa nos paises hispano-americanos que Identificaste na pergunta 30 e escreve trés aspetos

positivos e trés aspetos negativos relativos a vida neles.

Paises Aspetos positivos Aspetos negativos

36. Em que ano descobriu Colombo a América?

37. Que culturas existiam antes da chegada de Colombo
a América?

38. Quantas linguas e dialetos se falavam na América
quando chegaram os colonos espanhdis?

39. Existe alguma diferenga entre o Espanhol e o
Castelhano?

40. O Espanhol de Espanha e o Espanhol da América

O 1495 O 1492 O 1422

O 200200 32000

Quais? Refere 3 exemplos.

O sim O Nao O Nzo sei
Se respondeste SIM, quais?

O sim Onao

—tatinasdo-amesma-iingua?

41. Quais as principais diferengas entre o Espanhol de
Espanha e o Espanhol da América Latina?
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O Gramatica O Acentuagdo



42. Sublinha palavras que crés serem de origem hispano-
americana.

43. O que é “voseo”?

44, Nos seguintes grupos de palavras, qual é a
predominante em Espanha e a predominante na América
Latina? Escreve E para Espanha e A para América.

45. Qual destas palavras se costumam usar em Espanha?

46. Qual o equivalente em Espanhol de Espanha para...

47. De seguida, tens algumas frases que sdo frequentes em
Espanhol da América Latina. Como as dirias em Espanhol de
Espanha? Modificarias algo?

Obrigado pela participagao!

huracén, tabaco, maiz, platano, casa,
escuela, amigo, péjaro, canoa, selva,
bosque, caiméan, conquistador, indio, tiburén,
gigante, chicle, tomate, chocolate, algodén,
tequila, cuchara, banana, trigo, cacique,
azlcar

O uso de vosotros em vez de ustedes O
uso de vos em vez de t O Uso de vos em
vez de todos

____comida / almuerzo ___
___conduzir / manejar __
___billetera/ cartera ___
___puléver/ jersey ___
___talonario de cheques / chequera ___
___pizarrén / pizarra ___
___billete / ticket ____
___taberna/cantina____
___zumo/jugo ____
___cacahuete /mani __
___ fésforo / cerilla ___
___chofer / chofer ____
___conozco / conosco

O curitas O ascensor O ahorita O
chequear (@) elevador O ahora O pileta (@)
tiritas O rentar O chequear

boleto

colectivo
camién
manejar

iElla estuvo muy padre!

¢A qué no sabes que hice el fin de semana?

Recién cociné un huevo.

iAndele!
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Anexo 2 - Representacoes dos aprendentes sobre povos
hispanoamericanos

Tristes

Desorganizad
0s

Antipaticos
Barulhentos

Racistas

Tristes

Desorganizad
0s

Antipaticos
Barulhentos

Racistas

Tristes

Desorganizad
0s

Antipaticos
Barulhentos

Racistas

Tristes

Desorganizad
0s

Antipaticos
Barulhentos

Racistas

Peruanos

Alegres

Organizados

Simpaticos
Silenciosos

Abertos ao
Outro

Alegres

Organizados

Simpaticos
Silenciosos

Abertos ao
Outro

Alegres

Organizados

Simpaticos
Silenciosos

Abertos ao
Outro

Alegres

Organizados

Simpaticos
Silenciosos

Abertos ao
Outro

180

Tristes

Desorganizad
0s

Antipaticos
Barulhentos

Racistas

Tristes

Desorganizad
0s

Antipaticos
Barulhentos

Racistas

Tristes

Desorganizad
0s

Antipaticos

Barulhentos

Racistas

Tristes

Desorganizad
0s

Antipaticos
Barulhentos

Racistas

Mexicanos

Alegres

Organizados

Simpaticos
Silenciosos

Abertos ao
Outro

Alegres

Organizados

Simpaticos
Silenciosos

Abertos ao
Outro

Alegres

Organizados

Simpaticos
Silenciosos

Abertos ao
Outro

Alegres

Organizados

Simpaticos
Silenciosos

Abertos ao
Outro




Anexo 3 - Planificacao da unidade didatica “Un turista
accidental22

Objetivos generales

Describir imagenes o escenas; Hablar del pasado; Comprender diferentes tipos textos (audio, texto y video); Fortalecer
el respecto por la diversidad cultural; Conocer la cultura, historia y geografia de México; Hablar de su propia cultura;
Rellenar formularios; Escribir textos sencillos (una reclamacién, un tuit, etc.); Desarrollar competencias de trabajo en
grupo; Participar activamente en una WebQuest.

Contenidos
. Conceptuales
Proce:usmental Actitudinales
Comunicativos Léxico Gramaticales Culturales

eDescripcion oral | eHablar de o] ¢xico oVerbos regulares o México, su eInterés y respeto
de imdgenes; acontecimientos relacionado con en el pretérito cultura, geografiac | ante las

el cctura del pasados anéedotas de viaje; | indefinido; historia intervenciones de
comprensiva de eHablar de o] .as comidas; eVerbos irregulares | eGastronomia los demds en ¢l
textos de anéedotas de ol medio en el pretérito mexicana aulay en los
diferentes tipos, viaje; ambiente indefinido; o] _os pucblos trabajos de grupo
conel finde eRellenar o México e Marcadores precolombinos o individuales
busqueda de formularios; eCorreos temporales; (Los Aztecas) e Desarrollo de la
informacion; e Escribir una clectronicos y e].os comparativos o“Espanoles en el creatividad en las
eComprension reclamacion; mensajes SMS e ixpresiones Mundo” diversas

oral y auditiva de eHablar dela e Formularios coloquiales o“I’axi a Coyoacan” | manifestacionesy
manifestaciones ubicacion de e Eixpresiones para eUna boda representaciones
comunicativas paises y ciudades reclamar mexicana en la comunicacion
basicas, a través mexicanas; oral, escritay

de diversos e Describir lenguaje no verbal
recursos imdgenes de una e Aprecio alos
diddcticos (video, manera mas valores sociales,
audio, etc); completa; lingtiisticos y

e Elaboracion de e Identificar culturales, que nos
cjercicios para paises, ciudades y aportan las
practicar la monumentos en lenguas.
expresion escritay | un mapa. e Autonomia cn el
la comprension proceso de

oral; aprendizaje.
eRedaccion de

frasesy

elaboracion de

cjercicios de

correspondencia

para la ampliacion

de vocabulario.

Recursos

Ordenadores, proyector, auriculares, pizarra, rotuladores, fichas de trabajo, presentaciones Keynote, materiales
auténticos (fotografias/videos de México D.F., documentales, libro de lectura graduada “Taxi a Coyoacan”, paginas de
Internet sobre los Aztecas, etc.); Fichas de deberes.

Tiempo

Tipos de agrupamiento

3 Sesiones: 90 minutos + 90 minutos + 90 minutos

Plenario, tareas en parejas, tareas en grupos

Evaluacion

Oral y escrita; continua; autoevaluacion

22 Dada a extensao da unidade didatica e a natureza multimédia de alguns dos recursos, a versio extensa da planificagdo
da unidade didatica encontra-se no CD em anexo a este relatorio final de estagio.
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Anexo 4 - “Glogs" criados pelos alunos
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y XVI. Bel pueblo azteca es
La formacion del imperio se baso en
xcoco, Tlacopdn y Teenochtitidn, Hu
|, esto es, basada en los astros. Uno

mas importante fue Huitzilopochtli, dios azteca de la
. €n |a cultura Azteca, los mitos y rifos
acionados con |a naturaleza.

1 MUy comun sacrificios humanos; |2 querra, por
, fue dora de prisioneros para los sacrificios.

Pirémide de la sociedad azteca:
*El rey 0 emperador Azteca - Nobleza "Pipiltin"
* Sacerdoles, dignatanos civiles- militares. - Nobleza
"Pipiltin”
" Pochtecas (grandes comerciantes)
* Artesancs y comerciantes
* Maceualli c Macehuales: Hombres libres (miembros de la
comunidad o calpulli)
" Los Esclavos (tlacotin)

Alimentacion y agricultura

La base de la economia era la agricultura. Cultivaban maijz,
calabazas y cacao, con el que hacian el riquisimo chocolatl
(chocolate). Por vivir en medio de un lago, las condiciones
de la agricultura eran muy especiales. Pero los aztecas
inventaron las chinampas, unas especies de balsas
flotantes armadas con juncos entrelazados cubiertas con
tierra sobre la que cultivaban. Fueron grandes comerciantes
y contaban con grandes ferias y mercados.

Su civilizacién tuve un final abrupto con |a llegada
de los espaioles, a comienzos del siglo XVI. Los
aztecas se convirtieron en aliados de Hernan
Cortez en el afio 1519

El gobernante azteca Moctezuma |l considero al
conquistador espaiiol la personificacién del Dios
Quelzalcgall y no reconocié en ¢l un peligro g3 &
su reino. Los azlecas recibieron a Cortez -
amigablemente El factor sorpresa, las rivaliorcss
intemas, la alianza de pueblos enemigos de los
aztecas con los invasores, el engaso, el uso del

caballo, las pestes desconocidas y la superioridad;
de las armas hicieron posible la derrota del
poderoso Imperic, no sin antes oponer una dura
resistencia como comrespondia a un pueblo de
guerreros

-

blank
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Anexo 5 - Planificacao da unidade didatica “Un diario,
muchos viajes”?3

Obijetivos generales

Describir imagenes o escenas; Dar sugerencias utilizando el condicional; Comprender diferentes tipos textos (audio, texto y video);
Fortalecer el respecto por la diversidad cultural; Conocer la cultura, historia y geografia de ciudades esparfiolas y latinoamericanas;
Hablar de su propia cultura; Rellenar formularios; Escribir textos sencillos (una postal, una presentacion, etc.); Desarrollar competencias
de trabajo en grupo; Participar activamente en una WebQuest.

Contenidos
Conceptuales
Procedimentales Actitudinales
Comunicativos Léxico Gramaticales Culturales
*Descripcién oral *Dar consejos/ +Léxico relacionado | +Verbos regulares en | -Las ciudades «Interés y respeto
de imagenes; sugerencias; con la ciudad; el condicional simple espafiolas, su ante las
Lectura *Hablar de +Las comidas *Verbos irregulares ubicacion y sus intervenciones de
comprensiva de anécdotas de *Barcelona y sus en el condicional atracciones los demas en el
textos de viaje; atracciones simple *La Barceloneta y aulay en los
diferentes tipos, *Rellenar *Cuzco y los Incas *Interrogativos “La Resaca” trabajos de grupo o
con el fin de formularios; *La Habana 'y directos +Cuzco y sus individuales
busqueda de *Escribir una susatracciones *Interrogativos simbolos culturales *Desarrollo de la
informacioén; postal; *Buenos Aires y indirectos +Los pueblos creatividad en las
«Comprensién oral | <Hablar de la San Antonio de precolombinos (Los diversas
y auditiva de ubicacion de Areco: sus Incas) manifestaciones y
manifestaciones paises y ciudades atracciones *Lavidaen La representaciones
comunicativas espafiolas y +Lenguaje de Habana: la ciudad y en la comunicacién
basicas, a través latinoamericanas postales sus atracciones oral, escrita y
de diversos +Describir *EL DNI espafiol *“Guantanameras” lenguaje no verbal
recursos imagenes de una *Expresiones para «La musica +Aprecio a los
didécticos (video, manera mas aconsejar o dar latinoamericana valores sociales,
audio, etc); completa; sugerencias *Buenos Aires y sus lingtiisticos y
<Elaboracion de +[dentificar paises, simbolos culturales culturales, que nos
ejercicios para ciudades y +San Antonio de aportan las
practicar la monumentos en Areco y la vida lenguas.
expresion escritay | mapas. gaucha +Autonomia en el
la comprension *Gastronomia proceso de
oral; andina aprendizaje.
*Redaccién de «“Espafioles en el
frases y Mundo”
elaboracion de
ejercicios de
correspondencia
para la ampliacion
de vocabulario.
Recursos

ordenadores, proyector, auriculares, pizarra, rotuladores, fichas de trabajo, presentaciones Keynote, materiales auténticos (fotografias/
videos de ciudades hispanoamericanas y con canciones latinoamericanas), documentales sobre el el turismo y los Incas, libro de lectura
graduada “Guantanameras”, paginas de Internet sobre el mate, las ciudades latinoamericanas, juego Kahoot!, Webquest, Té mate en
envases, hierba mate en bolsos, etc.

Tiempo

Tipos de agrupamiento

4 Sesiones:

90 minutos + 90 minutos + 90 minutos + 90 minutos

Plenario, tareas en parejas, tareas en grupos

Evaluacion

oral y escrita; continua; autoevaluacién

23 Dada a extensao da unidade didatica e a natureza multimédia de alguns dos recursos, a versio extensa da planificagdo
da unidade didatica encontra-se no CD em anexo a este relatorio final de estagio.
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Anexo 6 - Documentos produzidos pelos alunos para as
apresentacoes orais

6.1. Lima

L [ ]
Alexandre Silva, n°1

Beatriz Braz
Daniela Silva, n°10
Pedro Anjos

Lima: su geografia y clima

o Es la capital de Pery;

o Estd ubicada entre los vales de chillén,
rimac e lurin;

o Es banado por el océano pacifico; \J

- —
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Lima: su geografia y clima

o Poblacion: 9 millones de habitantes;

o Su drea metropolitana es la 5* mayor de
Ameérica Lating;

Lima: su geografia y clima

o Hace parte de la zona climatica del drido

tropical
o El sol brilla en el verano,

el cielo se cubre porla
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Su Gastronomia

o Carapulcra:
guiso tipico y uno de los mds antiguos de
la gastronomia peruana;

Es un potaje indigena;

Hecho con papa sancochada y guisada
con carnes ;

Los esclavos negros incluyeron al plato el
mani (amendoim), dédndole una
contundencia inimitable;

Su Gastronomia

o Causa rellena:

Plato tipico y representativo de la
gastronomia peruana;

Tiene muchas variaciones en cuanto a
sus ingredientes;

Es de origen precolombino;
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Su Gastronomia

o Cebiche:

- Es un plato consistente en carne marinada en .
alinos citricos; &

- Citricos mdas empleados son el imén y la lima P
dcida;

‘ - En Pery, se sirve con guarniciones de raices i

W hervidas como camote;

- Muy raras veces acompanado de papa,
granos como el maiz, legumbres como
platano frito, algas y lechuga;

Principales atrativos

o Plaza Mayor de Lima: ,

- Centro de la antigua ciudad colonial; PN

- En su perimetro se encuentran la Catedral de
Lima, el Palacio de Gobierno y la
Municipalidad Provincial de Lima;

- Enla parte central se destaca una pileta de
bronce del siglo XVII;
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Principales atrativos

o Catedral de Lima:

- Ocupa el mismo lugar donde se encontraba
la primera iglesia mayor de Lima;

- Elinterior es austero;

- Alberga verdaderas joyas histéricas, como la
silleria del coro de Baltasar Noguera, diversos
altares laterales y los restos de Francisco
Pizarro;

Principales atrativos

o La casa de la gastronomia:

- El museo ofrece un recorrido por mas de 500
anos de historia y sabiduria ancestral hasta la

fusidon de sabores e influencia de otras culturas
en la cocina peruana; 3
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Deportes en Peru

o Dos de los deportes mds importantes en Pery
son el fUtbol y el atletismo;

o PerU tiene una seleccioéon de futbol;

o No son muy conocidos, pero tienen varios
titulos en destaque como dos Copas América
e una medalla de oro en los Juegos Sud-
Americanos;

Deportes en Peru

o Estes tres jugadores de futbol, estan
actualmente jugando en Portugal, en
equipos como Pacos Ferreira, Sporting e
Vitéria de Setubal. y
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Deportes en Peru =

o También tiene un atleta en el atletismo que
se destaca: Rocio Huillca;

o Es Ganadora de una medalla de oro en
3000m de Carrera de Obstaculos e una
medalla de plata en 1500m de corrida de
mujeres;

Variedades linguisticas
 pori (Uima) __________________lepoic |

jQué palta! jQué verguenzal
Lorear Conversar/hablar
Palero Persona mentirosa

Pituco Persona con mucho dinero

Chaufa Hasta luego/adios
Lompa Pantalones
Helena Helada (para bebidas)

Yunta Amigo proximo

Jamear Comer

Choro Ladrén

Jerma Novia/mujer
Hato Casa

Chape Beso

Cachuelo Trabajo temporal
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6.2. Caracas

Joana
Nosotras vamos a hablar de Caracas, su geografia, historia, gastronomia, turismo, deporte, etc.

Caracas se situa en Venezuela, América de sur, es la capital del pais, tiene casi 3 millones de habitantes y tiene un
4rea de 2.050km?2. La ciudad se sitia también dentro de un valle montafioso a una altitud de 900m y cerca del mar
Caribe, sus playas son un gran punto turistico.

Municipios: Libertador, Baruta, Chacao, El Hatillo y Sucre.

Turismo: Altamira, Parque Central Torre, Museo De Los Nifios, Catedral de Caracas, Plaza Venezuela y Iglesia San
Francisco.

Las playas de Caracas son un gran punto turistico de la ciudad, pues Caracas esta cerca del mar Caribe, el mar de
las caraibas, sus playas son muy bonitas.

Lia

Santiago de Léon de Caracas (o solamente Caracas) es la Capital Federal de Venezuela. Esta ciudad constituye el
centro administrativo, comercial y financiero del pais. La colonizacion de Venezuela por parte de los espafioles em-
pez6 en el siglo quince pero solo en 1558 (siglo dieciséis) hicieron su primer intento de colonizar Caracas. En 1567
la ciudad fue fundada por el explotador espafiol Diego de Losada. En los afios siguientes, Caracas se desenvolvié
devido al creciente cultivo de cacao. Final del siglo dieciocho nacié un sentimiento de independéncia y en 1811 fue
firmada la Declaracién de Independéncia y justo el afio siguiente un terramoto destruy6 la ciudad. En la primera
mitad del siglo veinte, Caracas se desenvolvié devido a su riqueza en petroleo. En los afios 50 fue alvo de una in-
tensiva modemizacion que la torné un centro de atraccion para las comunidades rurales que emigraron para la ciu-
dad en gran cantidad, acabando por criar los "ranchitos" (especie de barrios sociales). Entre los principales monu-
mentos de Caracas son de destaque el Capitdlio Nacional, la Catedral de Caracas (fundada en 1594) y el Pantedn
Nacional, en parte dedicado a Simén Bolivar, el heroe nacional.

Rita

Caracas tiene mucha variedad gastrondmica, esto por la influencia de las corrientes migratorias. La principal influen-
cia es la cocina italiana, al punto que la “pasta” es un platd fundamental entre los caraquefios. Los principales platos
tipicos son: el pobellon criollo, las empanadas, la arepa, la hallaca, el asado negro criollo y la ensalada de gallina.

Las bebidas tipicas son la chicha (es una bebida a base de arroz), guarapo de papelén com limén, carato y la tizana
(que es una bebida de frutas).

Maria Beatriz

Yo voy hablar sobre los deportes que podemos hacer en Caracas.

Hay més de cinco deportes al aire libre que podemos hacer en Caracas, pero estos son los 5 mejores.
Voy a comenzar por lo fin.

El 5° mejor deporte de Caracas es el surf.

El surf consiste en mantenerse en equilibrio, deslizandose sobre una tabla, arrastrada por una ola, el mayor tiempo
posible y sin caerse al agua dirigiéndola a traves una o varias quillas situadas en la parte trasera de la tabla. Ade-
mas de buenos reflejos y equilibrio, exige un dominio de la natacién y un gran conocimiento del mar; asi los surfistas
pueden elegir las mejores olas.
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El 4° mejor deporte de Caracas es el parapente.

El parapente es una manera muy simple de volar. Se aprovechan los recursos que ofrece la naturaleza para planear
como lo hacen las aves. Bajo buenas condiciones, se pueden hacer vuelos que duren varias horas, alcanzando
alturas apreciables, cubrir grandes distancias, asi como explorar las nubes por dentro.

El 3° mejor deporte de Caracas es el gravity.

Una mezcla de adrenalina, pasién, precisién, dominio de la tabla, equilibrio y temeridad, es la invitacion para recor-
rer las calles de caracas en un Gravity board.

Gravitear se ha transformado en un deporte predilecto entre los jovenes venezolanos.
El 2° mejor deporte de Caracas es escalada.

Uno de los deportes méas codiciados a nivel mundial tiene su sitio de practica en Caracas: La Guairita.

Escalar conjuga la fortaleza del cuerpo con la concentracion de la mente, tienes que aguantar tu propio peso a me-
dida que vas pensando el proximo lugar del cual te sostendras.

Para hacerlo tienes que practicar, entrenarte y aprender las mejores técnicas, ya que una vez que te encuentras en
la piedra tienes que continuar hasta el final.

El 1° mejor es el paracaidismo.

El paracaidismo es un deporte extremo, que consiste en la técnica del salto con paracaidas, desde un avion, avione-
ta, helicoptero o globo aerostatico. Los saltos en paracaidas se pueden realizar con un instructor en un paracaidas
doble, llamado saltos tandem y cuenta con una preparacion previa de 15 minutos.

Unos de los lugares preferidos para saltar es Higuerote, se salta a 13.500 pies de altura, y se baja a una velocidad
de 220 km/h. aproximadamente, de donde son; 1 minuto en caida libre y entre 5 a 7 minutos disfrutando del paisaje.
Debes ir en ropa comoda y fresca, preferiblemente en jeans y zapatos de goma.

194



6.3. Santo Domingo

SAN DOMINGO
RAFAELA
LUGARES DESTACADOS

PANTEON NACIONAL

El Panteén es Nacionale en la Calle Las Damas, la calle mas famosa de la Zona Colonial. Es
como un mausoleo con las tumbas de los héroes nacionales y grandes personalidades. Fue
construido entre 1714 y 1745, y fue originalmente una iglesia jesuita (Iglesia de sacerdotes
LOS). En 1956, el dictador Rafael Trujillo transforma el espacio en un punto de homenajes a los
héroes de la patria.

Zona COLONIAL

Una visita obligada en Santo Domingo es el centro colonial. Patrimonio de la Humanidad por la
Unesco, su muralla protegiéndola del mar y sus calles, sus plazas, sus iglesias y sus casas
coloniales son un deleite para el viajero. Sin duda, con la gente, claro, lo mejor de la capital
dominicana

PARQUENACIONAL TRES 0JOS

El Parque Nacional Los Tres Ojos es una caverna que tiene un lago de agua dulce, dividido
naturalmente en tres lagos que sdlo se ven desde adentro (Lago Aguas Azufradas, La Nevera, El
Lago de las Mujeres) y un cuarto lago que puede verse desde el exterior (Lago Los
Zaramagullones).

GUAYCANES ( JUAN DOLIO)

La playa de Guayacanes se encuentra antes de Juan Dolio (llegando de Santo Domingo) es una
playa pequefia y tranquila, con unos pocos restaurantes y bares de playa.

El mar es tranquila con aguas poco profundas.
FORTALEZA OZAMA

La Fortaleza Ozama es uno de los Monumentos Culturales histéricos de la ciudad de Santo
Domingo, en la Reptblica Dominicana. Hoy es considerado como Patrimonio de la Humanidad,
junto a los otros monumentos de la Ciudad Colonial.

LUISA
HISTORIA

Santo Domingo, oficialmente Santo Domingo de Guzman, es la capital de la Republica
Dominicana. La ciudad esta situada sobre el Mar Caribe, en la desembocadura del rio Ozama.
Fundada por Bartolomé Colén en 1496. Conocida por ser el lugar del primer asentamiento
europeo en América, y por ser la primera sede del gobierno colonial espafiol en el Nuevo
Mundo.

En el momento de la llegada de Colén en 1492, el territorio de la isla consistia en cinco
cacicazgos, gobernados por los caciques.

El primer asentamiento europeo se remonta a 1493, aunque fue fundada oficialmente el 5 de
agosto de 1496 por Bartolomé Colén con el nombre de La Nueva Isabela, después de su
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hermano Cristébal Colén, ambos asentamientos llevaban su nombre en honor a la reina de
Castilla Isabel I. Mas tarde pas6 a llamarse "Santo Domingo", en honor a Santo Domingo, quien
fue el patrono de el padre de Cristébal Colén. La ciudad llegé a ser conocida como la "puerta
de entrada al Caribe".

Santo Domingo fue destruida por un huracan en 1502, y el nuevo gobernador Nicolds de
Ovando la hizo reconstruir en otro sitio cercano.

En Santo Domingo se encuentran la primera catedral y el primer castillo de América; ambos
ubicados en la Ciudad Colonial, zona declarada como Patrimonio de la Humanidad por la
UNESCO.

A lo largo de su primer siglo, Santo Domingo fue plataforma de gran parte de la exploracién y
conquista del Nuevo Mundo.

Desde 1795 hasta 1822 la ciudad cambié de mando varias veces.

Santo Domingo se convirti6 nuevamente en una nacién libre en 1865 después de librar
multiples batallas.

Durante los préximos dos tercios de siglo, los cambios de gobierno eran relativamente breves,
a eso se le afiade la ocupacién por los Estados Unidos, en 1916-1924 y 1965. La ciudad fue
golpeada por el huracdn San Zendn en 1930, que causO grandes dafios. Después de su
reconstruccion, Santo Domingo fue conocida oficialmente como Ciudad Trujillo en honor al
dictador Rafael Lednidas Trujillo, quien goberné desde 1930 hasta 1961. Después de su
asesinato en 1961 la ciudad pasé a llamarse de nuevo Santo Domingo.

Santo Domingo es una de los mayores ciudades de la Republica Dominicana; varias industrias
del pais estdn ubicadas dentro de la ciudad. Santo Domingo también sirve como el principal
puerto del pais, y es capaz de recibir tanto cargas de pasajeros como trafico de mercancias.

Hoy en dia, Santo Domingo y Santiago de los Caballeros son las metrépolis mas importantes de
la Republica Dominicana, y ademas es la ciudad mas poblada del Caribe.

FRANCISCA
EL DEPORTE EN LA REPUBLICA DOMINICANA Y SU CAPITAL

El béisbol, o pelota como es conocido en la Republica Dominicana, es el deporte que mas se
préctica en el pais por lo que se acostumbra llamarle el "deporte nacional".

La Republica Dominicana ha incluso ganado el Clasico Mundial de Béisbol 2013, con 0 derrotas,
ganando todos los juegos en los que se presentaban. Desde entonces se ha considerado como
uno de los mejores paises con gran desarrollo y buenos jugadores en el Béisbol. Los jugadores
que mas se destacaron fueron Robinson Cand, José Reyes, Carlos Santana, Fernando Rodney,
Miguel Tejada, entre otros.

Pero también se practican corrientemente otros deportes como el voleibol, baloncesto, futbol,
natacion, softbol, atletismo, etc. Durante afios, el voleibol fue el segundo deporte mas
practicado a nivel nacional ya que podia practicarse en instalaciones muy sencillas. Por eso, los
primeros éxitos internacionales, aparte del béisbol, fueron logrados en esta disciplina,
principalmente la seleccién nacional femenina.
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En Santo Domingo, los dos equipos mas importantes de béisbol son Los Tigres del Licey y los
Leones del Escogido. Ambos comparten el mismo estadio - El Estadio Quisqueya Juan
Marichal.

El segundo deporte mas importante en Santo Domingo es el Golf: existen tres clubes de Golf
en la ciudad — Isabel Villas Golf & Country Club; Santo Domingo Country Club y Las Lagunas
Golf Course.
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6.4. Guatemala

Miles Ciudades,
Miles Colores,

Miles Esléganes

Guatemala — Republica de Guatemala

Clima

- Tropical
- El clima en la meseta

central - media de 15 °C

- La costa atlantica es mas humeda que la del Pacifico, con una temperatura
de 28,3 °C

- La estacion de lluvias se presenta entre mayo y noviembre

- Hay contrastes dramaticos entre las zonas bajas y las regiones altas, picos y
valles

- En la ciudad capital las temperaturas maximas llegan hasta 27 °C y las
minimas descienden hasta los 5 °C
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’ . o~ .
El fendomeno de «El Nino» y el cambio
. 7 .
climatico

- El fenémeno El Nino consiste en las alteraciones que duran entre 15 y 18

meses
- Alteracion en los regimenes de lluvia
- Mayor incidencia de frentes frios

- Inundaciones

I EXEREEEEEEEEE

Lugares Destacados: Lago de Atitlan
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Lugares Destacados: Basilica de
Esquipulas
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Lugares Destacados: Lago de Gliija

o
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Artes: Carlos Mérida
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Artes: Zipacna de Leon

Variedades Lingtisticas del Espanol en
Guatemala

Shuco Sucio Cusha Aguardiente

Cholco Sin dientes Giiro / Ishto Nino

Chilero Bonito, bueno Mish Timido, gatito

Chucho Perro, tacano Mucha Ale_ms. grupo de
amigos

Chola Cabeza Puchis Expresion de
asombro

Sheca Inteligente, cabeza  Sho Hacer silencio

Canche Rubio Talishte Resistente

Chafa Del ejército Tusha Desear mala suerte

Chanchuyo Hacer trampa Chonte Policia
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Slogan

Vete a Guatemala

gliro, te vas a perder
la chola!!
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