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RESUMO

O presente Relatério de Estagio de Qualificagcdo Profissional, realizado no
ambito do 22 Ciclo de estudos, nomeadamente do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 19Ciclo do Ensino Bdsico da Escola Superior de Educacdo do
Instituto Politécnico do Porto, foca-se na valéncia do Jardim de infancia, no ambito
da educacdo pré-escolar. O mesmo tem como intencdo revelar, analisar e descrever
as acdes desenvolvidas na EB1/JI de S. Roque da Lameira, no periodo compreendido
entre fevereiro e junho do corrente ano, apresentando a sua contribuicdo para o
desenvolvimento de diversas competéncias, de cariz profissional e pessoal, na
formanda.

Todo o relatério segue as perspetivas dos modelos construtivistas e
socioconstrutivistas, nomeadamente o High-Scope e o Movimento da Escola
Moderna (MEM), apresentando a crianca como um agente ativo da sua
aprendizagem e o educador como um investigador da sua pratica. Toda a agdo
educativa pretendeu assim dar voz as criancas, concedendo-lhes uma participagdo
ativa no seu processo de aprendizagem, ao mesmo tempo que vai desenvolvendo a
sua criatividade, autonomia e espirito de cooperagdo. A crianga sente-se assim
valorizada, apoiada e ouvida.

O presente relatério tem, ainda, como objetivo promover e analisar o
desenvolvimento de competéncias especificas, inerentes ao desenvolvimento
pessoal e profissional do educador de infancia, referidas no Decreto-Lei n.2241/2001.
Para o desenvolvimento destas competéncias a formanda recorreu a metodologia de

investigacdo-acao, facilitando o processo reflexivo inerente.

Palavras-chave: metodologia de investigacao-acao, aprendizagem ativa,

aprendizagem ao longo da vida, educacédo pré-escolar.



ABSTRACT

This Report of Professional Qualification Stage, conducted within the 2nd cycle of
studies, in the master degree in preschool and primary school education of the Escola
Superior de Educacdo of Instituto Politécnico do Porto, focused on preschool
education. This report has the intention of reveal, analyze and describe the actions
developed in EB1/JI de S. Roque da Lameira, for four months, between February and
June of the current year, presenting the contribution for the development of several
skills, professional and personal nature of the student.

All the report has the perspectives of the constructivist and social
constructivist models, namely High-Scope and Movement of Modern School, who
presents the child as an active agent of his learning and the educator as a researcher
of his practice. All the educative action has the intention of giving to all the children a
voice, giving them an active participation on their learning process and at the same
time, the children develops their creativity, autonomy and cooperation spirit. The
child feels valued, supported and heard.

This report has, also, the objective to promote and analyze the development
of specific skills, inherent to early childhood educators’ personal and professional
development, referred in the Decreto-Lei n2241/2001. For the development of these
skills, the student appealed to the action-research methodology, facilitating the

inherent reflexive process.

Key words: action-research methodology, active learning, lifelong learning,

preschool education.
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INTRODUCAO

O presente Relatério de Estagio de Qualificacdo Profissional, realizado no dmbito
do 22 Ciclo de estudos, nomeadamente do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico do Porto, foca-se na valéncia do Jardim de infancia, no ambito da
educacdo pré-escolar. O mesmo tem como intencdo revelar, analisar e descrever as
acdes desenvolvidas na EB1/JI de S. Roque da Lameira, no periodo compreendido
entre fevereiro e junho do corrente ano, apresentando a sua contribuicdo para o
desenvolvimento de diversas competéncias, de cariz profissional e pessoal, na
formanda. Deste modo, pretende-se fazer uma descricio e reflexdo de todo o
periodo de estdgio realizado na valéncia do Jardim de Infancia, evidenciando o
desenvolvimento da mestranda durante o mesmo.

O Mestrado em educacgdo pré-escolar e ensino do 19ciclo do ensino basico, no seu
segundo semestre especifica-se sobre a educacdo pré-escolar, incluindo um periodo
de estdgio nesta valéncia. O periodo de estagio ocorreu entre o més de Fevereiro e
Junho, do corrente ano, com a duragdo de trés dias por semana (Quarta-Sexta feira),
num total de 210 horas, na EB1/J.I de S. Roque da Lameira. O referido mestrado tem
como objetivo promover a construgdao do saber profissional docente em ambas as
valéncias, estipulando um profissional reflexivo e investigador da sua pratica
(metodologia de investigagdo-agdo).

No presente relatério serdo mobilizados todos os saberes educativos e
curriculares que fomentam toda a a¢do da formanda: saber pensar e agir em
diferentes contextos educativos; recurso a estratégias e metodologias diversas e
diferenciadoras, entre outros. Salienta-se que toda a a¢do da formanda foi pautada
pela incerteza e complexidade do ser educador e pelo uso constante de um
pensamento reflexivo sobre, na e para a agdo. Desta forma, a formanda tornou-se

um agente investigador da sua prdpria pratica, ajudada pelo seu par pedagdgico, pela



educadora cooperante e restantes elementos da equipa educativa, assim como o
supervisor, construindo o seu saber profissional através da investiga¢cdo das suas
praticas, que se traduziram na transformacgdo das suas conce¢oes e agdes.

Este Relatério de Estagio encontra-se organizado em Enquadramento Tedrico-
Legal, Caraterizacdio do Contexto de estdgio e Metodologia de Investigacado,
Descricdo e Andlise das acdes desenvolvidas e dos resultados obtidos e, por fim,
numa Reflexdo Final.

No que diz respeito ao Enquadramento Tedrico-Legal, este consiste na
apresentacdo do quadro tedrico e legal explorado nas diferentes unidades
curriculares do curso, mobilizado para o desenvolvimento de competéncias de
observacao, planificacdo, desenvolvimento e avaliacdo de todas as acdes do estagio.
O segundo capitulo, denominado de Caraterizacdo do Contexto de estagio e
metodologia de investiga¢do, consiste na carateriza¢do da instituicdo de estagio, nas
suas diversas vertentes (politicas, recursos, organizacdo, etc.) e, de forma mais
especifica, do ambiente educativo da sala de atividades do grupo. E ainda explanado
o quadro tedrico e metodoldgico do processo de investigacdo - acdo, que sustenta o
desenvolvimento de competéncias de investigacdo praxeologica que levam a
construcdo da competéncia de professor investigador. O terceiro capitulo reside na
Descricao e Analise das agdes desenvolvidas e dos resultados obtidos. Nesta parte é
expresso o plano de agdo para o desenvolvimento das competéncias profissionais
mobilizadas no estagio, através de uma descricdao e analise reflexiva sobre diversas
situagdes pedagodgicas realizadas. Por fim, mas ndo menos importante, a reflexdo
final, que incide sobre o contributo do estidgio para o desenvolvimento das
competéncias profissionais e pessoais da formanda.

Ao longo de todo o periodo de pratica pedagdgica a formanda considerou
importante recorrer a metodologia de investigacdo-acdo. A referida metodologia foi
desenvolvida através do envolvimento nas diversas etapas do processo educativo,
revelando-se essencial para a reflexdo de toda a pratica pedagdgica. Neste sentido, a

formanda recorreu ao uso de diversas técnicas e instrumentos de recolha de dados,



como fotografias e notas de campo, por exemplo, de forma a atingir os objetivos
propostos, nomeadamente a melhoria das praticas e a compreensdo das mesmas.
Desta forma, as estratégias utilizadas permitiram a constru¢cdo de uma atitude
profissional reflexiva e investigativa e, igualmente, a construcdo de saberes
profissionais referidos no Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador de

Infancia (Decreto-Lei n2241/2001).






1 - ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

Neste primeiro capitulo vao ser apresentados os referenciais tedricos e legais que
sustentam toda a intervencdo pedagodgica, efetuada durante todo o periodo de
estdgio. Estas referéncias evidenciam tudo aquilo que a mestranda acredita e
defende. Os mesmos constituem um pilar importante em toda a formacdo,
favorecendo alicerces que sustentem toda a acdo. Desta forma, é esperado que
teoria e prdtica estejam sempre articuladas, esperando-se que a teoria inspire as
praticas, perspetivando uma pratica sustentada nas teorias e ndo derivada
diretamente da teoria (Formosinho, 2007).

A formanda sustentou a sua pratica, para além de outros referentes, nas
OrientacgGes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (OCEPE) enquanto instrumento
de reflexdo sobre a pratica e das orientagbes para a intervencdo educativa,
nomeadamente através das dreas de conteddo apresentadas. Outro suporte legal
foram as metas de aprendizagem, que contribuiram para a definicdo dos objetivos e
das metas a alcancar nas diversas atividades. Foi ainda analisado o decreto-lei

n2241/2001, que define o perfil do educador de infancia.

1.1 - A EVOLUCAO DA EDUCACAO INFANTIL EM PORTUGAL

Em Portugal, a educagdo infantil passou por estddios de evolugdo semelhante a
varios paises europeus. Contudo, houve um atraso significativo no que se refere a
criacdo de jardins de infancia oficiais. Esta evolugdo acompanhou os diversos
acontecimentos politicos e econdmicos, carateristicos da historia portuguesa (Bairrdo

& Vasconcelos, 1997).



Até ao século XVII a instrucao oficial das primeiras letras praticamente nao existia.
E com o Marqués de Pombal (1750-1777) que surge a primeira legislacdo que tenta
extinguir a educagdo exclusiva dos Jesuitas (Costa, 2011).

Apesar do século XIX corresponder ao periodo de maior importancia para o
desenvolvimento da educacdo pré-escolar. As primeiras instituicGes designadas,
unicamente, para criancas até aos seis anos surgiram em 1834, pertencendo a
privados. Estas tinham, unicamente, o papel de asilo (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

Durante o reinado de D.Pedro V (1853-1861) é constituida a Sociedade das Casas
de Asilo da Infancia Desvalida. Esta sociedade destinava-se a criangas de ambos os
sexos, albergando meninos até aos 7 anos e meninas até aos 9 anos de idade. Desta
forma, pretendia-se que os pais, e restantes familiares, se mantivessem ocupados na
sua lida diaria e ndo deixassem os filhos ao abandono (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

No decorrer do ano de 1882, na cidade de Lisboa, mais propriamente no Jardim
da Estrela, foi edificado e inaugurado o primeiro jardim de infancia, para comemorar
o centenario do nascimento de Froebel. Ainda no decorrer deste ano, mas segundo
os ideais educacionais de Jodo de Deus, é criada a Associacdo de Escolas Mdveis pelo
Método Jodo de Deus (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

E nesta altura que comega a crescer o interesse pela educagdo pré-escolar,
uma vez que cada vez mais a populagao se encontrava ciente da sua importancia na
educacdo infantil. Alguns professores, nomeadamente do Porto, sdo enviados para a
Suica, tendo como objetivo obter mais conhecimentos nesta area. Ja que, nesta
altura, as Unicas escolas destinadas a formagdo de professores apenas abrangiam o
ensino primario. Ao mesmo tempo é elaborada legislacdo sobre este nivel
educacional, registados os objetivos da mesma e a formagdo necessaria para os seus
educadores. Contudo, apesar da grande preocupag¢do em legislar, entre 1910 e 1920,
foram apenas criados doze novos jardins de infancia (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

Com a entrada no Salazarismo, em 1933, a situacdo muda drasticamente. O
governo entendia que ao povo portugués chegava saber ler, escrever e contar. Neste
sentido, em 1937 é promulgado o Dec. Lei n228.081 de 9 de outubro onde, a
pretexto da grande recessdao econdmica de 1929, dos elevados custos da educagao

infantil e da fraquissima cobertura (1%), sdo extintos todos os jardins de infancia



oficiais. Ao mesmo tempo é criada a Obra das Maes pela Educacdao Nacional. Desta
forma, assumia-se a educacdo infantil como uma das tarefas principais da familia,
devendo ser o Unico papel da mulher (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

Até 1966 a maioria dos centros existentes para criancas, com menos de seis
anos, ndo possuia qualquer tipo de objetivos educacionais. Para além disso, os seus
profissionais ndo tinham qualificacGes especificas. Desta forma, estes destinavam-se,
sobretudo, ao prestar de cuidados e responder as necessidades mais basicas das
criangas (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

E com Veiga Sim3o, Ministro da Educacdo de Marcelo Caetano, que em 1971
a educacgdo pré-escolar é de novo integrada no sistema educativo oficial. No ano de
1973, comecam a funcionar as primeiras escolas oficiais de formacdo de educadoras,
em Coimbra e Viana do Castelo. Tomava-se, desta forma, consciéncia que a maioria
dos estabelecimentos oficiais ndo correspondia as necessidades educativas das
criangas uma vez que, o seu pessoal, dispunha de uma formacdo profissional
desadequada (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

Apds o 25 de abril de 1974 a educagdo pré-escolar publica desenvolveu-se,
ndo através de leis e decretos de instancias governamentais, mas através de uma
cidadania posta em ato num processo de participagdo democratica (Vasconcelos,
1995, citado por Bairrdo & Vasconcelos, 1997). Os curriculos sdo alterados e os
objetivos da educacdo definido, de acordo com os ideais que dirigiam a Revolugao de
Abril. A escola deixa de estar isolada e insere-se na comunidade (Costa, 2011). O
objetivo nacional era estender a educacdo pré-escolar a toda a populagdo nacional,
tendo em vista atenuar as diferengas sdcio econdmicas e culturais, promovendo o
bem estar social e desenvolvendo as potencialidades das criangas (Bairrdo &
Vasconcelos, 1997). A denominagdo Educacdo infantil deixa de ser usada e passa a
ser utilizado o termo Educacdo Pré-escolar (Costa, 2011).

Com a criacdo do Estatuto dos Jardins de Infancia (Decreto-Lei n2542/79, de
31 de dezembro) estabelecem-se as normas e regras de funcionamento destas
instituicdes publicas, com o objetivo de apoiar as familias e contribuir para o sucesso

escolar das criancgas (Costa, 2011). Para além disto, a Educac¢do de criangas até aos 6



anos passou a pertencer a tutela de dois ministérios — o Ministério da Educagdo (ME)
e o Ministério do Emprego e Seguranca Social (MESS) (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

Com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n246/86), reconhece-se o papel da
educacdo pré-escolar no sistema educativo. Porém, refere-se que esta apenas se
destina a criancas com idades compreendidas entre os trés e os 6 anos de idade
(altura de ingresso no ensino bdsico). Desta forma, ndo se reconhece as
responsabilidades da educacdo das criancas dos zero aos trés anos de idade, ao
Ministério da Educacdo (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

O ano de 1997 é considerado de extrema importancia para a Educacdo Pré-
escolar. E criada uma rede nacional de estabelecimentos de educacdo pré-escolar e
publica-se, através do Departamento de Educacdo Basica do Ministério da Educacéo,
as OrientacOes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar. Estas constituem-se como
um instrumento pedagdgico que apoia o trabalho dos educadores, sendo uma
referéncia comum para todos, independentemente do contexto. Estas Orientagdes
tornaram a educacgdo pré-escolar ainda mais visivel no quadro do sistema educativo,
dignificando a sua fung¢do e valorizando o papel e competéncias dos educadores de
infancia (Precatado et al, 2009). Desta forma, considerava-se que o desenvolvimento
curricular tem de ter em consideragdo os objetivos gerais da educagdo, a organiza¢ao
do ambiente educativo, a continuidade e a intencionalidade educativa, assim como
as suas areas de conteudo.

Ainda no mesmo ano, com a publicacdo da Lei-Quadro da Educagdo pré-escolar,
através do Decreto-Lei n.25/97, a educacdo pré-escolar passou a ser vista, por toda a
sociedade, como um servico essencialmente educativo e como a primeira etapa da
educacdo infantil (Formosinho, 1997, citado por Precatado et al, 2009). A partir deste

6 ento, este nivel educacional ganha um estatuto de educacdo de qualidade,
propiciadora da igualdade e garante das condi¢Ges para a crianga aprender a
aprender (Costa, 2011).

Salienta-se que trés anos antes, em 1994, o Conselho Nacional de Educacdo,
tendo em conta a andlise efetuada ao impacto dos diversos programas da educagao
pré-escolar, conclui que o impacto deste nivel educacional na crianca é mais

duradouro quanto mais qualidade pedagdgica e orientagao tedrica o educador tiver.



E, entdo, necessario definir perfis de competéncias para os educadores que sirvam de
requisito ao processo de acreditacdo dos cursos de formacgdo. No decorrer do ano de
2001, o Ministério da Educag¢do, em Diario da Republica, define, através dos
Decretos-Lei n.2 240/2001 e n.2241/2001, o Perfil geral de desempenho profissional
do educador de infancia e dos professores dos ensinos bdsico e secunddrio, assim
como o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do educador de infancia e do
professor do 12 ciclo, respetivamente (Precatado et al, 2009).

No decorrer do ano de 2010, o Ministério da Educacdo, para ajudar na
consolidacdo das OCEPE, define as Metas de Aprendizagem para a Educagdo Pré-
Escolar. A definicdo destas metas tinha como objetivo constituir-se como referencial
comum a todos os educadores de infancia, para planearem processos, estratégias e
modos de progressao, para que todas as criancas, ao entrarem no 12 Ciclo, tenham
realizado as aprendizagens, consideradas fundamentais, para a continuidade do seu
percurso educativo (ME, 2010).

Desta forma, a definicdo de metas finais para a educacdo pré-escolar, contribui
para esclarecer e explicitar as condi¢cbes necessarias para o sucesso escolar futuro,
indicado nas OCEPE. Ainda de acordo com as OCEPE, as metas de aprendizagem
encontram-se organizadas por dreas de conteldo, mantendo as mesmas designagées
das OCEPE. Na pratica os jardins de infancia devem procurar privilegiar o
desenvolvimento da crianga através da articulacdo de saberes, numa abordagem
integrada e globalizante das diferentes areas (ME, 2010).

Conclui-se, assim, constatando que a educacgdo estd e continua a estar na ordem
do dia. Existem constantes evolugdes no ensino Portugués, mas também avancgos e

recuos de politicas educativas, consoante os Governos.

1.2 - A EVOLUCAO DA CONCECAO DE CRIANCA

A valorizacdo da educacdo de infancia, para além do contexto familiar, deve-se a

um amplo movimento de defesa dos direitos das criangas, no decorrer do séc. XX,



alterando a imagem do que é ser crianca. As conquistas vao sendo legitimadas em
documentos histéricos de alcance mundial, como a Declaracdo de Genebra (1923), a
Declaragdo Universal dos Direitos das Criangas (1959) e a Convenc¢do Mundial dos
Direitos da Crianca (1989). Associada a estas mudancas encontram-se as alteragcbes
de producdo e organizacao social, refletidas nas diversas instituicdes da sociedade,
como por exemplo, a familia e a escola. Gragas a estas investidas, atualmente,
defende-se uma imagem de crianca como cidada participativa e ativa. No entanto,
ha, ainda, muito por fazer.

Na Convencdo dos Direitos da criangas, de 1989, reconhece-se a crian¢a pequena
como vulneravel, cabendo a todos os membros dos diferentes Estados a proteger de
qgualquer tipo de violéncia ou ofensa a sua dignidade. Este reconhecimento
transporta a responsabilidade, aos educadores de infancia, de prestar especial
atencdo as criangas, com o intuito de responder, de forma imediata, as suas
necessidades basicas: cuidados bdsicos, afeto e prote¢do. Reconhece-se assim,
segundo Oliveira-Formosinho (2001) que a crianca depende, em vdrios aspetos da
sua vida, dos adultos, nas suas necessidades mais bdsicas (alimenta¢do, saude,
higiene e bem estar) e no acesso a ambientes enriquecedores e estimulantes para o
seu desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor. Cabe aos educadores de
infancia a tarefa de proporcionar as suas criangas um ambiente educativo o mais
enriquecedor possivel que permita um desenvolvimento integral harmonioso da
mesma.

Na mesma Convengdo encontra-se, igualmente, presente a nogdo de crianga
competente. Admite-se, assim, que a crianga tem um papel ativo nos contextos em
que se insere, intervindo, influentemente, sobre tudo a sua volta. Espera-se, assim,
que o educador seja capaz de compreender que a crianga é um ator social, detentor
de palavra e de competéncias reflexivas e criticas (Ferreira,2002).

A crianca ndo pode ser encarada como um adulto em miniatura, devendo agir
como crianga e ndo como os adultos gostariam que ela fosse. A infancia é encarada,
assim, como uma etapa da vida e ndo uma mera preparagao para a vida, dai a

importancia de uma boa educagdo infantil (Pinheiro, 1998).
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Face a tudo isto, o educador deve permitir que as suas criangas interfiram, de
forma ativa, na planificacdo das atividades, tendo em ateng¢do as opinides das
mesmas no desenrolar das suas agOes educativas (Sarmento & Marques, 2006).
Reconhece-se, entdo, que as criancas tém capacidade de pensar e agir sobre si
mesmas.

Durante toda profissionalizacdo da formanda, no ambito da educacdo pré-escolar,
estes foram principios bdsicos de sustentacdo. Toda a acdo educativa centra-se na
crianga e ndo no adulto, uma vez que esta ndo é uma tabua rasa, como definem as
pedagogias transmissivas, que aprende através da memorizacdo e reproducao fiel
dos conteludos transmitidos (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013). Pelo
contrdrio, é um ser Unico, fruto de uma cultura, com plenos direitos, interesses e
necessidades, capaz de experimentar, expressar, sentir, compreender e pensar.

Devido a este conceito de crianca e de acordo com a Lei-quadro da Educacdo Pré-
Escolar (Lei n25/97), esta é a primeira etapa da educacdo basica, destinando-se a
criangas entre os trés e os seis anos de idade. Neste nivel de ensino desenvolve-se,
de forma integral, todas as potencialidades das criangas, proporcionado atividades
educativas e de apoio a familia. Neste sentido, a mestranda defende que todas as
criangas deveriam ter a oportunidade de frequentar a educagao pré-escolar, apesar

de este ser de frequéncia facultativa.

1.3 - A APRENDIZAGEM ATIVA

A aquisicdo e desenvolvimento do conhecimento depende da forma como este
sdo apresentados e trabalhados com as criangas. Se a estratégia educacional utilizada
se encontrar desadequada as carateristicas do contexto, provoca, nos diferentes
intervenientes, um desinteresse na procura de novos conhecimentos (Weiss, 2007).
Uma das estratégias de desenvolvimento de conhecimento mais comum é a

aprendizagem ativa, carateristica da abordagem High-Scope.
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Segundo este tipo de abordagem, as criancas aprendem mais quando sdo
encorajadas a explorar, a interagir e a serem criativas, seguindo os seus proéprios
interesses e através do brincar (Brickman & Taylor, 1996). Este tipo de aprendizagem
é, assim, centrado na crianga, principal construtora do seu processo de ensino. Esta
possui total liberdade de decidir o que vai fazer, como vai fazer e que material e
estratégias vao usar. De acordo com esta perspetiva nunca deve ser apresentado um
modelo de produto final uma vez que este, condiciona totalmente, a imaginacao e a
criatividade da crianca. Desta forma, ndo ha um trabalho igual ao outro (Reis, 2010).

Para que tal seja possivel é necessario fornecer materiais multiplos as criangas,
escolhidos por eles, com vdarias possibilidades de utilizagcdo, deixando-as manusear
livremente os mesmos. Através do trabalho manual, as criancas, descobrem
autonomamente as propriedades dos materiais (peso, viscosidade, textura);
aprendem técnicas Uteis (cortar, colar, dobrar) e, o que é talvez mais importante,
descobrem conceitos e relagdes bdasicos (duro/macio, por cima/por baixo,
idéntico/diferente) (Brickman & Taylor, 1996).

Em todas as acOes pedagdgicas as criancas vao estabelecendo didlogos com os
colegas e os restantes elementos da equipa educativa, da sala e da instituicdo,
descrevendo o que se encontram a fazer, porque estdo a agir dessa forma e
descobrindo/analisando a forma de agir dos colegas. Este tipo de interagdo é
importante uma vez que encoraja as criangas a darem respostas reflectidas, em
termos de conteudo e vocabuldrio (Brickman & Taylor, 1996).

Por estas razles, a orientacdo é uma carateristica importante deste tipo de
aprendizagem. O educador deve conversar com as criangas, ouvi-las e aconselha-las,
incentivando-as a usar os materiais de diversas maneiras, recorrendo a imaginag¢do e
criatividade, na busca das melhores solugGes. Desta forma, o educador é parceiro no
jogo das criancgas (Brickman & Taylor, 1996).

E desta forma importante que o educador identifique a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) (Vygotsky) de cada crianca, para que possa atuar na mesma,
ultrapassando as dificuldades existentes e atingindo niveis de dominio e desempenho
que, por si s6 ou sem ajuda, seriam mais dificil, ou até mesmo impossivel, de atingir

(Vasconcelos, 1997).
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1.4 - ABORDAGENS PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO PRE-
ESCOLAR

A educacao das criancgas, sobretudo das mais pequenas, é da responsabilidade da
escola e da familia, em constante comunicacdao com diversas instituicdes sociais
sendo, por isso, da responsabilidade de todos nds, da comunidade. Desta forma, as
propostas curriculares e educacionais estdo em constante alteracdo, variando de
acordo com o momento histdrico e com a concecdo de crianga (Formosinho et al,
2002).

A maneira como educamos as criangas e proporcionamos distintas oportunidades
para a sua aprendizagem é crucial, para a sua vida presente e futura, e por
consequéncia para a construcdo da sociedade futura (Formosinho et al, 2002).

E nas diferentes abordagens pedagdgicas que se incorporam, de forma
integradora, os fins da educacdo e as fontes do curriculo, objetivos e métodos de
ensino e a organizacdao do espacgo e do tempo escolar. Juntam-se ainda, de forma
sintetizada, a educacdo para a cidadania, as praticas da sala de atividades, os
principios curriculares e a formagdo continua dos docentes congruentes com esses
principios. As abordagens pedagdgicas sao, desta forma, instrumentos poderosos de
mediacdo entre a teoria e a pratica (Formosinho et al, 2002). De acordo com o
Decreto-Lei n? 241/2001 (Ministério da Educagdo, 2001), cabe ao educador de
infancia conceber e desenvolver o curriculo, através de planificaces, organizacdo e
avaliagdo do seu ambiente educativo, bem como das atividades e projetos
curriculares, tendo em vista a construgdo de aprendizagens integradas.

Cabe ao estado definir as aprendizagens minimas e ndo impor modelos
curriculares. O docente e os centros educativos tém assim a autonomia para adotar
um modelo curricular, ou um conjunto de modelos, que mais se adequam as suas
convicgOes e ao contexto em que se inserem (Formosinho et al, 2002).

No que diz respeito ao espacgo, nas salas da educagdo pré-escolar, onde vigora um
modelo construtivista, existem, por norma, distintas areas de atividades que

permitem diferentes tipos de aprendizagens, podendo ser: i) a drea da casa, ii) a drea
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da expressdo plastica, iii) a drea das construgles, iv) a drea da biblioteca, entre
outras (Formosinho et al, 2002).

N3o existe um modelo Unico de sala de atividades, nem uma organizagdo
totalmente fixa desde o inicio do ano letivo até ao final do mesmo. Esta mudanca
requer o envolvimento ativo do grupo de criangas, indo ao encontro aos seus
interesses e necessidades, uma vez que sao estas as principais interessadas nesta
mudanca. Esta envolvéncia cria, na crianca “um sentido de controlo sobre o mundo”
(Hohmann & Weikart, 2004, p. 173). Contudo, os educadores ndo deixam de ter o
seu papel neste processo. Cabe a estes refletir sobre a funcionalidade e adequacao
das dreas escolhidas, assim como as suas potencialidades educativas e quais os
materiais que devem estar incluidos na mesma. Espera-se, assim, que a crianca se
desenvolva num ambiente rico e agradavel, fundamental para o desenvolvimento
das suas competéncias.

De acordo com a concec¢ao da formanda, que vai ao encontro a do Movimento da
Escola Moderna (MEM), a sala de atividades deve ser dividida, pelo menos, em seis
areas de atividades principais: i) espaco da biblioteca e documentacao; ii) oficina de
escrita e reproducdo; iii) espaco de laboratodrio de ciéncias e experiéncias; iv) espaco
de carpintaria e construgbes; v) atividades plasticas e expressdes artisticas e vi)
espaco de brinquedos, jogos e “faz de conta” (Formosinho et al, 2002).

No que diz respeito as paredes, interiores e exteriores da sala, devem funcionar
como expositores permanentes das produg¢des das criangas, que deverdao ser
rotativas. E nestas que deverdo encontrar-se, ainda, os mapas de registo que ajudam
na planificacdo, gestdo e avaliagdo das atividades (Formosinho et al, 2002). Desta
forma, pretende-se valorizar o trabalho das criangas e permitir a sua visualizagao por
parte de toda a comunidade educativa.

Ao estabelecer uma rotina didria procura-se transformar o dia a dia, do jardim de
infancia, num tempo de experiéncias educacionais ricas e de intera¢des positivas,
onde se gere o tempo diario, de forma a permitir a todas as criangas experienciar
diversas situag¢bes (Trabalho individual, em grande ou pequeno grupo, em pares,
quer em sala se atividades, recreio, saidas a comunidade, etc.) (Formosinho et al,

2002). Segundo a abordagem High-Scope, esta gestdo do tempo deve ser co
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construida com a crianga uma vez que é imprescindivel que a rotina seja previsivel
pela crianga, ou seja, é importante que a crianca saiba, logo desde o inicio do dia, o
que vai fazer ao longo de todo o tempo que vai estar na instituicdo. Desta forma,
evitam-se momentos de ansiedade na crianga. Esta organizacdo temporal deve ser
pautada pela flexibilidade, de forma a respeitar o ritmo individual de cada crianca e
as suas necessidades, promovendo a autonomia de cada uma (Hohmann & Weikart,
2004).

O grupo de criancgas, de acordo com o MEM, deve apresentar um nivel etdrio
diversificado, coexistindo na mesma sala de atividades criancas com varias idades.
Desta forma pretende-se assegurar a heterogeneidade geracional e cultural e o
respeito pelas diferengas individuais (Formosinho et al, 2002). O desenvolvimento
consiste num processo de aprendizagem do uso das ferramentas intelectuais, através
da interacdo social com outras criancas mais velhas, com um pouco mais de
experiéncia e que usa essas ferramentas, como a linguagem por exemplo (Vygotsky,
1978, citado por Fino, 2001). Desta forma, surgiu o conceito de ZDP que consiste, na
diferenca entre o nivel atual de desenvolvimento da crianga, determinado pela sua
capacidade atual de resolver problemas autonomamente e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela resolugdo de problemas sob a
orientagdo de um ou mais individuos mais desenvolvidos (Vygotsky, 1978, citado por
Fino, 2001). Ou seja, é a zona onde através do apoio de outros se consegue levar um
individuo a realizar tarefas que sozinho ndo executaria. Este apoio é denominado de
“colocacdo de andaimes” (scaffolding) por Wood et al (1976), citados por Folque
(2012); “realizagdo assistida” por Gallimore e Tharp (1990), citados por Folque (2012)
ou por “participagdo guiada” por Rogoff (1990), citado por Folque (2012).

E fundamental, para a perspetiva do MEM, que exista sempre um clima de livre
expressao das criancas, valorizando as suas experiéncias, ideias e opinides, perante
os restantes colegas e equipa educativa. Neste sentido, a crianga deverd ter tempo
para atividades exploratérias de ideias, materiais ou documentos, que provoquem
periodos de interroga¢do ou de espanto, que se traduzem na cria¢do de atividades

relacionadas com as suas duvidas, ajudando a formar o seu conhecimento.

15



7

Esta abordagem pedagdgica é sustentada por educadores promotores de uma
organizacao participada; impulsionadores de cooperagdo; animadores civicos e
morais da democracia; auditores ativos e fomentadores da livre expressdo e da
atitude critica (Formosinho et al, 2002).

Outro ideal, desta abordagem, prende-se com o desenvolvimento da autonomia.
“Favorecer a autonomia da crianca e do grupo assenta na aquisicdo do saber-fazer
indispensavel a sua independéncia e necessdrio a uma maior autonomia, enquanto
oportunidade de escolha e responsabilizacdo.” (OCEPE, 1997, p.53). Este saber-fazer
é traduzido na independéncia que as criangas adquirem em dominios como o vestir,
o lavar as mdos e comer (utilizando adequadamente os talheres), entre outros.
Relaciona-se ainda com a autonomia das criancas demonstrada dentro da prdpria
sala e em toda a Instituicdo, nomeadamente, no saber estar e movimentar-se nestes
espacos e na capacidade de utilizar, convenientemente, os materiais que se
encontram a sua disposicdo (saber onde estdo as folhas e os lapis para os seus
desenhos, voltar a arruma-los nos seus lugares e cuidar dos materiais). Este aspeto é,
igualmente, ressaltado nas OCEPE (1997, p.53) “a independéncia das criangas e do
grupo passa também por uma apropriacdo do espaco e do tempo que constitui a
base de uma progressiva autonomia, em que vai aprendendo a escolher, a preferir, a
tomar decisdes e a encontrar critérios e razées para as suas escolhas e decisdes”.
Desta forma, o desenvolvimento da autonomia é um dos objetivos principais a
desenvolver com o grupo de criangas, e com cada crianga em particular.

No que diz respeito a interagdo da crianga com o adulto, a formanda considera a
abordagem High-Scope mais relevante. Segundo esta abordagem o adulto tem a
fungdo de estimular situa¢bes que desafiem o pensamento da crianga, provocando
conflitos cognitivos. E com a colaboragdo do adulto que a crianga renova o seu
empenho ativo numa determinada tarefa ou problema, sendo esta o motor da
construcdo do seu conhecimento (Formosinho et al, 2002).

Ao educador cabe o papel de “organizar o espago e os materiais, tornando-os
atrativos e estimulantes; gerir o tempo, de forma flexivel e diversificada; manter o
bem-estar e a seguranga das criangas, elaborando e gerindo o seu curriculo”

(Ministério da Educagdo, 2001). De acordo com Vasconcelos, 1997, citando Weikart,
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1973, o sucesso das criangas, na educacdo pré-escolar, ndo se prende com o curriculo
e os materiais, mas sim com o empenho e competéncia dos educadores de infancia.
O ato de educar implica um grande envolvimento por parte do educador, uma
partilha de propdsitos e o enfoque adequado, trabalhando na vanguarda do
desenvolvimento da crianca (Vasconcelos, 1997). E neste contexto que surgem
diferentes tipos de interacdes crianga/crianca; adulto/crianca; pequeno/grande
grupo; crianca/materiais.

Para o curriculo High-Scope sé é possivel uma aprendizagem ativa se existir uma
interacdo positiva entre a crianca e o adulto. Cabe ao adulto apoiar,
incondicionalmente, as conversas e brincadeiras das criancas, ouvi-las com atencdo e
responder as suas perguntas. A Crianca sentir-se-a, desta forma, mais confiante e
livre para expressar os seus pensamentos e sentimentos (Susana, 2007).

Entende-se, assim, que o curriculo na Educacdo Pré-escolar estd em constante
construcdo, devendo ser construido com os diversos intervenientes no processo

educativo (criangas, familiares, comunidade e educadores).
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2 - CARATERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO E
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

2.1 — CARATERIZAGCAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO

Para compreendermos o desenvolvimento humano é fundamental estudar a
crianca nos diversos ambientes em que esta se insere e se desenvolve. Uma vez que
as criangcas passam por varios contextos, ao longo de todo o seu processo de
desenvolvimento, é fundamental estudar as variaveis dos contextos onde se inserem
(Bronfenbrenner, 1979, 1980, 1994, citado por Papalia et al, 2001).

A escola EB1/JI de S.Roque da Lameira, que tem como tutela o Ministério da
Educacdo, insere-se no Agrupamento de Escolas do Cerco, localizado na freguesia de
Campanh3d, no concelho do Porto (cf. Anexo A.1). Importa, assim, referir que “o
agrupamento de escolas é uma unidade organizacional, dotada de 6rgdos préprios de
administracdo e gestdo, constituida pela integracdo de estabelecimentos de
educacdo pré-escolar e escolas de diferentes niveis e ciclos de ensino” (Decreto-Lei
n.2 137/2012, artigo 6.2, ponto 1, p.3341). Este agrupamento de escolas foi
constituido e regulamentando de acordo com o Decreto-Lei n? 115-A/98, que se
destina ao Regime de autonomia das escolas.

Campanha encontra-se delimitada a sul pelo rio Douro, a este e a nordeste pelo
municipio de Gondomar, e a oeste, pelas freguesias de Bonfim e Paranhos, tendo
como area total 8,31km2 (cf. Anexo A.1). Segundo os Censos de 2011 (INE,2011),
possui cerca de 32.652 habitantes, constituindo-se como a maior freguesia
geografica e a segunda mais populosa da cidade do Porto (AEC, 2013a). Nesta
freguesia, como em todo o territério nacional, verifica-se uma tendéncia para o
envelhecimento da populagdo. No entanto, no que se refere aos bairros sociais da

freguesia, a tendéncia é a inversa.
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Entre outras carateristicas, apresenta-se como uma das zonas urbanas mais
desfavorecidas da Area Metropolitana do Porto, apresentando uma forte degradagdo
social, urbanistica e ecoldgica. E composta por onze bairros sociais (cf. Anexo B.1.1),
a maioria problematicos, sem articulacdo com politicas urbanas mais globais,
transformando-se em “zona depdsito” de problemas sociais.

Estes problemas sociais tém vindo a agravar-se e a maioria das familias vive em
condicGes econdmicas e sociais desfavordveis: empregos precarios, rendimentos
abaixo do saldrio minimo nacional, subsistindo com o Rendimento Social de Insercdo,
entre outros. Por esta razdo, os alunos beneficidrios da A¢do Social Escolar tém vindo
a aumentar, havendo um ligeiro aumento, inferior a 1%, no ano letivo de 2013/2014
(cf. Anexo B.1.2).

Para além disso, a populacdo apresenta baixos indices de escolarizacdo, sendo
este problema mais acentuado nos Bairros de Habitacdo Social/Camararia. Segundo
os Censos de 2011 (INE, 2011), cerca de 20% da populagdo ndo tem qualquer grau de
escolaridade; aproximadamente 30% tem o 12 ciclo do ensino basico, e menos de
10% atinge o 32 ciclo de escolaridade.

A maioria dos alunos, do agrupamento, advém dos bairros sociais envolventes.
Contudo, um numero significativo reside fora da zona pedagdgica do agrupamento,
frequentando este agrupamento por se encontrarem em Centros de atividades dos
tempos livres (ATL’s) da zona ou a guarda de familiares, durante o dia, residentes na
zona (AEC, 2013a)

No que diz respeito as familias, a maioria dos encarregados de educagao
apresenta baixas expetativas quanto ao sucesso escolar dos seus educandos,
demonstrando desinteresse por todo o processo de ensino aprendizagem. Este
desinteresse acaba por se evidenciar nas crian¢as que demonstram desmotivagdo e
frustracdo através da irregularidade do seu percurso escolar, acumulando sucessivas
retencgoes (PE, 2012).

Sendo um dos maiores da cidade, o Agrupamento de Escolas do Cerco, integra
oito estabelecimentos de educagdo e ensino (cf. Anexo A.3). Possuindo ao todo dois
mil duzentos e trinta e oito discentes, duzentos e dez elementos do pessoal docente

e oitenta e seis ndo docentes (cf. Anexo B.1.2). Em 1996, através do Despacho 147-
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B/ME/9 e do Despacho Conjunto n.2 73/SEAE/SEEI/96, foram criados os Territérios
Educativos de Intervengdo Prioritaria (TEIP). Até ao ano letivo de 2002/2003 a EB2/3
e o Agrupamento Horizontal do Cerco constituiram-se um TEIP. Em junho de 2003,
fundem-se e passam a formar o Agrupamento Vertical de Escolas do Cerco do Porto.
No ano letivo 2007/2008 fundem-se a Escola Secundaria/3.2 Ciclo do Cerco com o
Agrupamento Vertical de Escolas do Cerco. Ao mesmo tempo sao fundidos os dois
projetos TEIP adotados, entrando, assim, na segunda geracdo (TEIP2). No ano letivo
2013-2014, o JI Falcdo 2 agregou a EB/JI do Falcdo, passando a ser denominados pelo
mesmo codigo.

Atualmente, o agrupamento integra o Programa dos Territérios Educativos de
Intervengdo Prioritdria de terceira geragdo (TEIP3). Este terceiro programa deve-se ao
Despacho Normativo n? 13011/2012, de 25 de setembro de 2012, do ministério da
educacdo e ciéncia, na sequéncia do programa TEIP2 e de outras medidas de apoio a
populagdo mais carenciada, como resposta as necessidades e expetativas dos alunos.

Neste sentido, o projeto educativo do agrupamento, constituido com o Decreto-
Lei n.2 75/2008, Anexo n.2 1, Il, Artigo 9.9, 1, Alinea A, construido para os anos letivos
de 2013-2017, estabelece medidas e acdes de intervencdo na escola e na
comunidade tendo em vista: a qualidade do percurso e dos resultados escolares dos
alunos; a redugao do abandono e insucesso escolar; a transi¢do da escola para a vida
ativa e a intervencdo da escola como agente educativo e cultural presente na vida da
comunidade em que se insere. Foram assim elaborados trés grandes eixos de acao:

e Eixo 1 - Apoio a melhoria das aprendizagens;

e Eixo 2 —Prevengdo do abandono, absentismo e indisciplina

¢ Eixo 3 — Monitorizagdo e avaliagdo

e Eixo 4 — Relagdo escola-familias-comunidade.

Por forma a colmatar as dificuldades diagnosticadas, é elaborado anualmente um
Plano de Melhoria, visando estabelecer metas e acfes que promovam 0O sucesso
educativo.

Com o eixo 1 pretende-se o apoio a melhoria das aprendizagens através da
promoc¢do de um trabalho colaborativo e da uniformizacio de metodologias e

critérios. No eixo 2, tutoram-se alunos sinalizados em significativo risco de abandono,
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elevado absentismo e comportamento desviante. Ao mesmo tempo, procura-se
consciencializar as familias para a importancia da escola enquanto instituicdo
educativa de carater obrigatério (eixo 4). O eixo 3 é transversal a todos os outros

Nos dias de hoje a educacdo deve ser multifacetada e o Agrupamento de Escolas
do Cerco ndo descuida esse facto. Neste sentido, beneficia de protocolos
estabelecidos, de cooperacao institucional com entidades publicas e privadas, a
maioria pertencentes a sua comunidade envolvente. S3o instituicbes parceiras do
agrupamento, Empresas de Hotelaria e Restauracdo, informatica, eletricidade,
comércio e comunicagdes, que disponibilizam lugares para estagios de alunos dos
CEF e Cursos Profissionais; Fundacdao FILOS, no apoio a alunos e familias; Junta de
Freguesia de Campanhd, com o apoio a projetos pedagdgicos; a Escola Superior de
Educacdo do Porto, com estagios nos diversos niveis educativos, etc.

Este estabelecimento de parcerias, que se encontra de acordo com os contratos
de autonomia, estipulados no Decreto-Lei n275/2008, capitulo VII, propicia uma
articulagdo entre o agrupamento e a comunidade, levando a uma melhor integracao
do mesmo na Comunidade Educativa. Para além disso, propiciam o alargamento das
oportunidades formativas que se encontram ao dispor dos alunos.

Através do Decreto-Lei n275/2008, Capitulo Ill, Art.102, ponto 2, a administragdo e
gestdo dos agrupamentos de escolas é da responsabilidade de d6rgaos como o
Conselho Geral, o Diretor, o Conselho pedagégico e o Conselho Administrativo (cf.
Anexo A.1) Ainda de acordo o mesmo decreto, no art.119, estipula-se o Conselho
Geral como 6érgdo de direcdo estratégica responsdvel pela definicdo das linhas
orientadoras de todas as atividades escolares. Cabe-lhe, ainda, assegurar a
participacdao e representacdo da comunidade educativa. Neste sentido, acolhe
representantes do municipio (trés representantes), designados pela cdmara
municipal ou pelas juntas de freguesia, e da comunidade local (trés representantes),
designadamente de instituicGes, organiza¢Oes e atividades de carater econdmico,
social, cultural e cientifico. No Agrupamento de Escolas do Cerco a comunidade faz-
se representar através do Centro Profissional do Porto; da Associacdo do Porto de

Paralisia Cerebral (APPC) e da Sonae. No que diz respeito aos representantes do
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municipio estes sdo enviados pela Junta de Freguesia de Campanha ou pela Camara
Municipal do Porto, dependendo do mandato presidencial.

Tendo em conta o Decreto-Lei n275/2008, a comunidade e o municipio, enquanto
participantes ativos do Conselho Geral, juntamente com os outros representantes,
possuem as tarefas de aprovar o projeto educativo e acompanhar e avaliar a sua
execucao; elaborar e aprovar o regulamento interno; proceder a eleicdo do diretor;
aprovar o plano anual e plurianual de atividades; apreciar os relatdrios periddicos e
aprovar o relatério final de execucdo do plano anual de atividades; aprovar as
propostas de contratos de autonomia; definir as linhas orientadoras para a
elaboracdo do orcamento; definir as linhas orientadoras do planeamento e execucao,
pelo diretor, das atividades no dominio da ag¢do social escolar; entre outras (art.132 e
art.612). Desta forma, depreende-se que a comunidade tem um papel ativo na
criacdo e gestdo dos principais instrumentos de acdo da escola (regulamento interno,
projeto educativo e plano anual de atividades), assim como uma palavra a dizer na
gestdo financeira e administrativa.

Outra forma de chegar a comunidade, que o agrupamento de escolas em questdo
dispde, é o Projeto “Cercando uma Cultura Relacional e de Escola” que visa fomentar
uma relagao escola-familia-comunidade, prevista no eixo 4, que consciencialize para
a missdo da escola enquanto instituicdo educativa de cardater obrigatério.

No que diz respeito a educagdo pré-escolar, o agrupamento defende que o seu
planeamento deve ser executado tendo como fundamento as consideragdes obtidas
no diagndstico inicial e no Projeto Educativo do Agrupamento. Deste modo, e
seguindo as indica¢des da circular n2 17/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de outubro, os
educadores devem, semanalmente, organizar uma planificagdo que retrate as opgdes
pedagdgicas e curriculares a desenvolver com as criangas. Esta a¢do pretende uma
reflexdo sobre as metas de aprendizagem; a reformulacdo dos documentos de
trabalho; a reestruturacdo das areas da sala; a promoc¢do do gosto pelas areas da
matematica, das ciéncias e da multimédia e, por fim, facilitar a integra¢do dos alunos
na etapa educativa seguinte. O objetivo primordial é reforgar o desenvolvimento das
orientagdes curriculares na educagdo pré-escolar, projetando um maior sucesso na

etapa educativa seguinte (AEC, 2013b).

23



A escola de S.Roque da Lameira comporta dois niveis de educacdo: Pré-escolar e
12 ciclo do ensino basico (CEB). O edificio é constituido por dois pisos e em cada um
existem salas a funcionar para atividades letivas (cf. Anexo B.1.3). Na instituicdo
existe, também, um pavilhdo anexo onde funciona o refeitério com cozinha prépria.
Este espaco apenas se encontra aberto na hora das refeicdes, sendo gerido por uma
empresa privada. Existe, ainda, um pavilhdo contentor, antiga sala de aulas, que
serve de suporte as atividades de educacao fisica, caso seja necessario. A instituicao
encontra-se rodeada por um espago exterior, que constitui o recreio de ambos os
niveis de educacao.

No que diz respeito aos recursos-humanos da instituicdo pode ser consultado no
Anexo A.4, o organigrama do estabelecimento. Salienta-se contudo que cabe a
coordenadora da instituicdo orientar todo o processo educativo, escutando as
opinides da restante equipa educativa.

No que diz respeito & organizacdo temporal, de acordo com a Lei-Quadro da
educacdo pré-escolar (Lei n.25/97), no seu 12%artigo, p.672, “os estabelecimentos de
educacdo pré-escolar devem adotar um horario adequado para o desenvolvimento
das atividades pedagdgicas, no qual se prevejam periodos especificos para atividades
educativas, de animag¢do e de apoio as familias, tendo em conta as necessidades
destas.” Assim sendo, o jardim de infancia de S.Roque funciona com o seguinte

horario:

Horario de Funcionamento do J.I

Manh3d Tarde

09h00m —12h00m | 13h30m-15h30m

Tabela 1 - Hordrio de Funcionamento do Jardim de Infancia

Para além dos periodos especificos para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas, curriculares ou letivas, existem atividades de animagdo e apoio as
familias, pertencentes a componente de apoio a familia. Estas atividades integram
todos os periodos para além das vinte e cinco horas letivas e, segundo a lei, vao de

acordo com o definido com os pais no inico do ano letivo (Decreto-Lei n.2 147/97, de
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11 de junho — art.12.2). Comportam as entradas, os almocos, os tempos apds as
atividades pedagodgicas e os periodos de interrupgdes curriculares, sempre que os
encarregados de educacdo necessitem que as criangas permane¢am na instituicdo
para além das atividades letivas (Vilhena & Silva, 2002). Na Escola EB1/JI de S. Roque

da Lameira a componente de apoio a familia possui o seguinte horario:

Hordrio da componente de apoio a familia

Manh3a Almoco Tarde

08h30m —09h00m 12h00 —-13h30 15h30m-18h00m

Tabela 2 - Horério da Componente de apoio a familia do Jardim de Infancia

Durante o periodo da Componente de Apoio a familia as criancas sao
acompanhadas por uma das assistentes técnicas do grupo, que proporciona
atividades generalistas e ludicas, segundo orientacdo da educadora titular (cf. Anexo
A.3). “A mudanca de espaco fisico [para esta componente] é muitissimo importante.
Se ficarem na sala em que levam a cabo as atividades curriculares, quer as criancas,
quer os adultos, serdo com muito mais facilidade levados a repetir tudo o que foi dito
durante o dia” (Vilhena & Silva, 2002, p.18). Porém, nesta institui¢cdo, isto ndo é
possivel uma vez que ndo existem salas vazias para esta componente. Sempre que o
tempo permite, estas atividades ocorrem no espaco exterior.

Quanto a relacdo com a familia entende-se que “A familia e a instituicdo de
educagdo pré-escolar sdo dois contextos sociais, que contribuem para a educagdo, da
mesma crianga; importa por isso, que haja uma relagdo, entre os dois sistemas”
(Despacho n.2 5220/97). Neste sentido, privilegia-se o contato pessoal com todos os
encarregados de educagdo, sempre que o mesmo o solicite ou a pedido da
educadora. Porém, considera-se essencial envolver as familias no contexto escolar
para além do simples didlogo. Pretende-se o envolvimento ativo no processo
educativo dos educandos, com a participagdo em atividades planeadas pela
instituicdo ou agrupamento: festividades, jogos, dia da familia, entre outras. Estas

estratégias tém como objetivo: Envolver as familias no contexto escolar; Desenvolver
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um sentido de confianca nos encarregados de educagao na instituicdo e no pessoal
docente e ndo docente e Incentivar e motivar as familias no processo educativo.
Desta forma, trabalha-se de acordo com o eixo 3 — Relagdo escola-familia-
comunidade do plano de agdo do agrupamento.

No projeto curricular de grupo da sala de pré-escolar de S.Roque da Lameira
entende-se o jardim de infancia como um local de promocdo de aprendizagens
ativas. Destaca-se a crianga como um sujeito e ndo um objeto de aprendizagem
através da interacdo com materiais, pessoas, experiéncias, acontecimentos e visitas
ao exterior, de forma a contactar com situagGes reais e naturais, que proporcionem
contextos ricos e culturalmente estimulantes, despertadores da curiosidade e do
desejo de aprender ao longo da vida. Desta forma, é estimulado o desejo de
aprender ao longo da vida e a forma de compreender e apreender o mundo,
adquirindo competéncias que permitam desenvolver a autonomia e a construcao do
préprio conhecimento.

Entende-se a relacdo e participacdo das familias como crucial em todo o processo
educativo sendo, por este motivo, necessario criar relacdes de efetiva colaboracdo
com a comunidade, de forma a permitir a todos os agentes educativos compreender
as finalidades, fung¢des e beneficios educativos da educag¢do pré-escolar.

No mesmo encontram-se informag¢des diagndsticas sobre o grupo, obtidas de
forma direta (conversas com os encarregados de educagdo, inquéritos) e indireta
(através da observagdo das criancgas: forma de vestir, linguagem usada, etc.). Estas
informacdes, relativas ao ambiente familiar, hobbies das criancas, problemas de
saude e competéncias a trabalhar, sdo de extrema importancia para a elaborag¢do do
presente PCG. Encontram-se, ainda, a planificagdo anual (incluindo objetivos para o
grupo); a avaliagdo do desenvolvimento das criangas, ao longo dos diferentes
periodos, que fornece dicas para a planificacdo de atividades que trabalhem as
dificuldades do grupo e de cada crianga; a referéncia ao tipo de relacdo que se
pretende com os encarregados de educacao; as op¢des educativas do agrupamento e
da prdépria educadora e, por fim, as parcerias do agrupamento e os projetos a

desenvolver com as diferentes instituicdes parceiras. Salienta-se que a escola ndo
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possui um projeto curricular de escola, regendo-se pelo projeto educativo do
agrupamento.

Particularizando agora na sala de atividades, a mesma apresenta uma dimensao
reduzida para o nimero de criangas que alberga, tornando os espacos existentes na
mesma bastante reduzidos. A organizacao do espaco de atividades é um elemento a
ter especial atengao. Este deve estar em conformidade com as especificidades da
crianca, encarando-a como um ser competente, ativo e critico. Este deve ser um
espaco de aprendizagens e ndo um mero local de permanéncia de criancas durante o
dia, sob a supervisdao de um adulto (Rodrigues, 2012). Desta maneira, a formanda
destaca a necessidade deste espaco possuir uma identidade, refletindo a
personalidade de quem o frequenta regularmente.

A organizagao do espaco e dos seus materiais reflete, de forma direta e indireta, o
valor que o educador, e restante equipa educativa, lhe confere (Zabalza, 1998, citado
por Rodrigues, 2012). Ndo existe uma Unica forma de organizar os espacos e 0s
materiais, estas podem variar conforme a imaginagao e ideologia das criangas e da
educadora, respetivamente (Hohmann et al, 1995). Porém, este espaco deve possuir
algumas regras e dispor de espaco suficiente para o numero de criancas, respeitando
o numero de metros por crianga estabelecidos na lei; um local com acesso direto a
agua portdvel; Amplo espacgo fechado para arrumacao, fora da vista e do alcance das
criangas, destinado a materiais que ndo sdo para uso imediato na sala; uma porta de
acesso direto ao exterior, etc. Para além disso, este espago deve possuir acesso
direto a 4gua portdvel, como um lavatdrio, por exemplo; tomadas elétricas fora do
alcance da crianga; chdo de mosaico na drea de expressdo plastica e alcatifado na
restante, etc. (Hohmann et al, 1995).

Ainda segundo a mesma fonte, as dreas de uma sala, de orientagdo cognitivista,
devem englobar, entre outras, a drea de blocos, a drea da casa, a drea da expressdo
plastica, a area de atividades repousantes, a area das construgdes, a area da musica e
movimento, a drea da agua e areia, a area dos animais e plantas e a drea de recreio
ao ar livre. Estas dreas podem e devem ser alteradas ao longo do ano, a medida que

os interesses das criangas vdo sendo revelados (Hohmann et al, 1995).
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No que concerne a sala de atividades da educacdo pré-escolar de S.Roque, a
mesma ndo segue todas as indicagbes indicadas anteriormente nem dispde de todas
as areas referidas. Neste sentido, inicialmente, a sala encontrava-se dividida em
varias areas: manta; area da casa; area dos legos/construcdes; area da expressdo
plastica; drea dos jogos; area da matematica; area da escrita e leitura; area das
ciéncias (cf. Anexo A.6). Com a entrada da formanda, e do seu par pedagdgico, para a
equipa educativa da sala, novos olhares sobre a sala foram surgindo. Desta forma,
depois de algum didlogo, com as criangas, educadora e auxiliares, e de levantados os
interesses e necessidades das criancas, procedeu-se a uma reorganizacao da sala de
atividades. Assim, no final da pratica pedagdgica a sala albergou novas dareas (area
dos fantoches, area da musica e area dos matrecos) (cf. Anexo A.6 e B.9.1) e novos
materiais (material ndo estruturado na casinha, novos fantoches e novos jogos) (cf.
Anexo B.8), adotando uma nova disposicdo das areas (cf. Anexo A.6). Importa referir
que todas as areas, a excecao dos jogos e expressdo plastica, possuem uma lotagdo
maxima de 4 criancas por area. A area dos jogos e da expressdo plastica, por ndo
possuirem um espago fixo, comportam mais criancas, 6/7 no maximo. Apesar das
diversas alteracdes e introducdes de novos materiais, sobretudo ndo estruturados,
sente-se, ainda, a falta de materiais especificos para o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas, como por exemplo: material para experiéncias, gravador de som e
projetor (Despacho Conjunto n.2 258/1997, de 21 de agosto).

O grupo é constituido por vinte e cinco criancgas, entre os trés e os seis anos de
idade, mas apenas vinte e trés vém diariamente a escola. As outras duas criancas
apresentam varios problemas de salde e por isso deixaram de frequentar o jardim
de infancia. Das vinte e cinco criangas, dezassete sdo rapazes e dezoito sdo rapariga,
todas sdo assiduas e pontuais, excetuando os casos referidos. Nenhuma das criangas
apresenta Necessidades Educativas Especiais (NEE) e todas apresentam
nacionalidade portuguesa. Dezasseis ndo possuem qualquer apoio, enquanto seis
beneficiam do escaldo A e apenas duas do escaldo B.

Em relagdo aos dados familiares, na sua maioria, residem com os dois pais, trés

residem apenas com a mae, ndao havendo nenhum tipo de contacto com pai. Existem,
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também, quatro criangas que vivem com mais elementos da sua familia, para além
dos pais e irmaos, como por exemplo, tios e avos.

No que concerne, a faixa etdria, habilitacdes e situacdo profissional da figura
paterna, trés das criancas ndo apresentam dados. Das restantes criangas, trés tém
menos de trinta anos de idade, onze dos pais tém idade compreendidas entre os
trinta e os trinta e nove anos de idade, seis entre os quarenta e os cinquenta e
apenas um com idade superior a cinquenta anos de idade. Em relacdo as
habilitacGes, e retirando as trés criangas a que nao disponibilizaram dados mais uma
que ndo respondeu, existem cinco figuras masculinas com um curso superior, mais
cinco com o ensino secundario, sete com o 32 ciclo, 1 com o 22 e dois com o 1%ciclo
do ensino bdsico. No que diz respeito a situacao profissional, ndo se obteve resposta
a dois dos inquéritos, relativamente aos pais das restantes criancas catorze
encontram-se efetivos, dois estdo contratados e trés encontram-se desempregados.

Relativamente a figura materna, obtivemos os dados de todas as criancas, sendo
gue, como acontecia no caso da figura paterna, maior parte das maes tém idades
compreendidas entre os trinta e os trinta e nove anos de idade, cinco tém menos de
trinta e trés tém entre quarenta e cinquenta anos. Em relacdo as habilitagcdes, uma
mae tem o 19 ciclo, cinco tém o 2%ciclo, seis tém o 3%ciclo, oito tém o ensino
secunddrio e, apenas, quatro tém um curso superior. Referindo a sua situagdo
profissional, doze sdo efetivas, trés estdo contratadas e nove encontram-se
desempregadas. A maioria das criangas tem como encarregado de educacdo a figura
materna, embora num universo de vinte e quatro criangas, quatro tém como
encarregado de educacao a figura paterna.

Uma vez que o grupo é constituido, na sua maioria, por rapazes que se pretendem
afirmar e destacar, e por elementos que evidenciam muita curiosidade sobre o
mundo que os rodeia, apresenta algumas dificuldades no cumprimento de regras de
comportamento e de convivéncia em sociedade. Por este motivo, a motivagdo
expressa pelas criancas para uma atividade é geralmente curta, sobretudo no
periodo da tarde.

O grupo apresenta inumeros interesses, nas diversas dreas de conteudo, sem se

observar uma distingdo acentuada entre meninos e meninas. E possivel observar que
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a maioria das criancas empenha-se, com entusiasmo, na area das construcées com
legos e na resolucdo de puzzles. Existem, porém, algumas criancas, as de trés e
quatro anos de idade, que se interessam mais pela drea da casinha e algumas, cerca
de quatro, pela drea da matematica. No geral, revelam muito entusiasmo por
atividades de expressdao musical, sobretudo, pelo canto, pelos instrumentos musicais
e pela danca. A mesma animacdo e motivacao sdao observadas nas atividades de
expressao-motora. Apreciam, igualmente, atividades ao ar livre, que envolvam a
exploragdo do meio. Gostam de surpresas e novidades, integrando-se e
empenhando-se com facilidade e entusiasmo em propostas desafiadoras e
interessantes.

Este é um grupo muito curioso, que gosta muito de falar, servindo-se da
linguagem oral para expressar os seus sentimentos e emogdes, as suas experiéncias e
novidades. Apreciam histérias, sobretudo se forem dramatizadas ou acompanhadas
de algum tipo de recursos (fantoches, marionetas...), divertindo-se bastante com os
jogos de sons e rimas.

Como necessidades mais prementes, realca-se a necessidade de diversificar
vivéncias e experiéncias; Interiorizar o valor da partilha e respeito pelo outro;
Desenvolver a autonomia na elaboracdo de tarefas, trabalhos e outras atividades,
sobretudo nas criangas mais novas, com 3 anos; Superar algumas dificuldades
manifestadas ao nivel da lingua portuguesa, melhorar a as construcées frasicas e a
articulagcdo de fonemas. A nivel da matematica, nog¢Ges espaciais, temporais e de
numero, assim como a capacidade de resolucdo de problemas e, por fim, aumentar a
capacidade de atengao e concentragao.

Tendo por base esta caraterizagado, torna-se possivel refletir sobre os diferentes
aspetos a desenvolver, prioritariamente, pelas situagdes e necessidades observadas e
pelo interesse manifestado pelas criangas. Desta forma, sdo definidos objetivos de
desenvolvimento, concretizdveis através de atividades motivadoras e de estratégias
adequadas as carateristicas préprias do grupo, em geral, e de cada crianca, em

particular.
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2.2 - A METODOLOGIA DE INVESTIGACAO-ACAO

Concluida a caraterizacdo do Agrupamento de Escolas do Cerco, do contexto
social em que se insere, e da Escola EB.1/J.I de S.Roque, onde a formanda realizou a
sua pratica, bem como do grupo de criancas do seu J.I, considera-se relevante
abordar a metodologia que pautou todas as a¢bes da formanda em educagdo pré-
escolar: a investigacdo-acao.

Na perspetiva de Altrichter et al (1996, citados por Mdaximo-Esteves, 2008) “a
investigacdo-accdo tem como finalidade apoiar os professores e os grupos de
professores para lidarem com os desafios e problemas da prética e para adoptarem
as inovacoes de forma reflectida” (p.18). Ja para John Elliott (1991, citado por
Maximo-Esteves, 2008) esta define-se como “o estudo de uma situagdo social no
sentido de melhorar a qualidade de acgdo que nela decorre” (p.18).

Esta metodologia deve ser encarada como geradora de mudangas, tendo o
educador a missdo de investigar para poder transformar e melhorar a sua acdo. Para
gue esta transformacdo seja possivel é necessdria uma adequada articulacdo entre a
teoria e a pratica, permitindo ao educador construir teorias “privadas”, de acordo
com teorias ja existentes e as suas experiéncias em contexto educativo. Desta forma,
todas as a¢Oes desenvolvidas ganham um sentido (Pourtois, 1981).

A investigacdo-acdo permite, entdo, a construcdo de teorias do saber pratico,
através das questBes pedagogicas de Smyth (1989), uma vez que estas permitem
obter outra leitura das teorias existentes e (re) construir as a¢oes, tendo por base o
contexto e as praticas desenvolvidas. Smyth (1989) propde um conjunto de questdes
pedagdgicas que pretendem atribuir validade ética a pratica. Sdo elas: Como?
Porqué? e Para qué?. Desta forma, pretende-se perceber o contexto da pratica,
obtendo os interesses e necessidades do mesmo.

Para além das questdes de Smyth (1989) sdo também auxiliadoras, da construgdo
do conhecimento, as espirais de ciclos investigativos, defendidas por Kemis e McNiff,

citados por Castro (2012). Estas sdo compostas pelos momentos de planificagdo,
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atuacdo, observacdo e reflexdo. Este ciclo de processos permite uma acgdo
estruturada, intencional e cooperada.

Para que o educador atinja os objetivos a que se propde para um determinado
grupo de criangas, é necessdrio planificar, uma vez que a planificacdo se apresenta
como um recurso que sustenta toda acdo e na qual se expressa a intencionalidade
pedagdgica do proposto. Esta deve ser flexivel e adaptavel a possiveis imprevistos,
tanto a nivel da gestdao do tempo, da participacdo das criancas e da organizacdo do
grupo. A formanda evidenciou a necessidade deste processo sempre que planificava
uma atividade para um determinado grupo de criancas e depois aparecia menos
criancas que o esperado, assim como quando as necessidades das criancas levavam a
prolongar a atividade, restando pouco tempo para as préximas. Em todos estes
momentos a formanda teve de observar, compreender e adaptar a planificacdo, de
modo a corresponder a realidade vivenciada no momento.

A observacdo critica da acdo desenvolvida é, igualmente, importante, uma vez
gue permite uma posterior reflexdo e avaliacdo das diferentes situa¢des. Por fim, é
necessario interpretar todas as informacgdes recolhidas e refletir sobre as mesmas de
forma a reajustar as praticas, atribuindo-lhes um significado e descobrindo solucdes
para os problemas encontrados. Por exemplo, a formanda percebeu que as criancas
se entusiasmavam muito com determinadas atividades, ao refletir sobre a situagao,
compreendeu que esta situagdo é normal, sobretudo quando se tratam de criangas
muito curiosas. Face a isto, optou por comegar a planificar menos atividades e mais
pequenas, de forma a permitir uma maior flexibilidade de tempo em atividades
futuras. Desta forma, a formanda evidéncia que o processo de investiga¢do a¢do ndo
€ composto por um Unico ciclo, mas sim por um ciclo “vicioso” onde os ciclos
seguintes aperfeicoam os métodos, dados e interpretagGes obtidos anteriormente
(Castro, 2012) (Cf. anexo B.11).

Para a obtencdo de informacdo, para além da observacdo direta, a formanda
recorreu ao uso de diferentes instrumentos e técnicas de recolha de dados. Na ética

de Sousa (2005) é importante que se utilize mais que um método ou técnica de
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recolha de dados, de modo a permitir um cruzamento/comparacdo de diferentes
informacdes. Neste sentido, a formanda privilegiou a participacdo das criangas,
optando por uma participacdo participante. Face a isto, procedeu a recolha de dados
através de notas de campo, producdes orais e escritas das criangas, colocadas no
diario da pratica, e registos das criancas.

As notas de campo constituiram-se como um recurso crucial na obtengdo de
informacdo uma vez que incluiram registos, detalhados, descritivos e focalizados de
todo o ambiente educativo, assim como notas interpretativas, interrogacoes,
sentimentos, ideias e impressdes que emergiram da pratica (Spradley, 1980, citado
por Maximo-Esteves, 2008). Estas, por sua vez, originaram um didrio da pratica,
funcionando como espelho de toda a pratica desenvolvida. Para Mdaximo-Esteves
(2008) este constitui-se como um instrumento imprescindivel ao professor-
investigador. Através deste o educador analisa, avalia, constrdi e reconstréi as suas
praticas, proporcionando o seu desenvolvimento profissional, tendo em conta as
informacGes obtidas anteriormente. Face a isto, as observacgées recolhidas devem ser
as mais detalhadas e corretas possiveis, encontrando-se devidamente datadas e
referenciadas.

Outro recurso utilizado foi a maquina fotografica, que permitiu o registo através
de imagens. De acordo com Maximo-Esteves (2008), este recurso permite recolher
informacgao visual que, depois de devidamente arquivada, pode ser analisada e
reanalisada sempre que o investigador quiser. Através deste é, ainda, possivel
lembrar e estudar, detalhadamente, o que poderia ser descurado durante a agao.

O educador assume-se, assim, como um investigador da sua agdo, sendo um
profissional critico e reflexivo, possuidor de um conhecimento em constante

Ill

construgdo e evolugdo. Possuem, assim, um papel central “quando desenvolvem a
necessidade de refletir sobre a prépria pratica, isto é, de investigar o préprio trabalho
a fim de o melhorar inovando e construindo conhecimento praxeolégico” (Oliveira-

Formosinho & Formosinho, 2008, p. 9).
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Face a tudo o que foi dito, a metodologia de investigacdao-acdo é, de facto, uma
mais-valia para a formacdo profissional da formanda, apresentando-se como
potencializadora do didlogo e da partilha de informacdo, na procura de solugées para
os problemas, no confronto das teorias com os resultados obtidos na pratica,
perspetivando uma educacdo de qualidade. Neste sentido, ter em conta a
metodologia de investigacdo acdo é crucial na pratica pedagdgica uma vez que
envolve uma busca de saberes, que se traduz num conhecimento mais aprofundado
e esclarecido das acdes da pratica. Para tal, o educador tem de refletir sobre a acao,
na acdo e para a acao, encontrando solugdes para os problemas e melhorando as

suas praticas futuras.
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3 - DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES DESENVOLVIDAS E
DOS RESULTADOS OBTIDOS

Este terceiro capitulo destina-se, tal como o nome indica, a descricdo e
analise de algumas atividades desenvolvidas ao longo do periodo de estdgio na
educacao pré-escolar, bem como possiveis transformacdes as mesmas.

Um educador deve sustentar sempre as suas ac¢Oes pedagdgicas em
referentes tedricos que as fundamentem, permitindo uma articulacdo entre a teoria
e a pratica. A formanda sustentou, assim, as suas a¢ées pedagdgicas nos referentes
tedricos, explanados anteriormente.

Em todo o periodo de profissionalizacdo a formanda teve em conta o
processo de observacdo, direcionado, sobretudo, para o grupo de criangas, no geral,
e para cada crianca, em particular. A observacdo em contexto educativo é “um dos
pilares da formacdo de professores” (Estrela, 1994, p.57). Com o tempo, e de acordo
com os contextos, as estratégias de observacdo foram-se alterando. Inicialmente,
baseavam-se em imitacdes e/ou impregnacSes de modelos, onde os formandos nio
tinham qualquer oportunidade de possuir uma atitude critica (Estrela, 1994).A certa
altura, houve entdo uma “rutura metodoldgica” (Estrela, 1994, p.57), que resultou
nas atuais perspetivas face ao processo de observagdo. Nestas ultimas, acaba-se com
a ideia de professor modelo passando a adotar uma posicdo de aceitacdo de diversos
modelos, valorizando-se estratégias inovadoras de observacdo, que visam dotar o
professor de uma maior consciéncia das situagdes de ensino, bem como de si préprio
nessas mesmas situacGes educativas (Estrela, 1994; Dias, 2009). Salienta-se, no
entanto, que ndo existe uma Unica forma, nem um Unico modelo, de observacao,
mas sim um plano de observagao que tem em conta todas as varidveis presentes nas
situacdes pedagdgicas. Por esta razdo, ndo pode possuir uma estrutura rigida.

Durante todo este periodo a formanda tomou consciéncia que a observagao,

quando bem orientada, organizada e concretizada, traduz-se em mais-valias para a
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sua formacdo, uma vez que permite reconhecer e identificar fendémenos, colocar
problemas e verificar solugdes, para posteriormente organizar e interpretar (Estrela,
1994).

Neste sentido, é crucial recorrer a observagdo para compreender/identificar os
interesses e necessidades de cada crianga e do grupo em geral, assim como as suas
dificuldades e carateristicas préprias da idade. E igualmente importante recolher
dados sobre o seu contexto familiar e 0 meio em que se insere, uma vez que um
educador deve ter conhecimento da realidade social e cultural do seu grupo, a fim de
perceber e poder dar resposta a determinadas atitudes e comportamentos do
mesmo. Este conhecimento é ainda mais importante se o educador ndo vive no
mesmo meio cultural que as criancas.

Uma vez que todas as criangas sao diferentes foi necessario refletir antes, durante
e pOs acdo para planear atividades que contribuissem para o desenvolvimento da
crianga, de forma significativa. Desta forma, o plano de acdo teve por base as
carateristicas particulares das criangas, as suas necessidades e interesses observados,
englobando estratégias e materiais diversificados, variando entre o trabalho em
pequeno e grande grupo e individual.

Uma vez que uma das necessidades identificada no grupo prendeu-se com a
necessidade de criar um espirito de grupo, tentando acabar com os pequenos focos
de violéncia que surgem no seio do mesmo, sobretudo entre rapazes. A maioria dos
conflitos que surgem deve-se a privagdao de algum objeto sobre o qual uma crianga
estava ou pretendia agir. Esta privagdo provocou, repetitivamente, reag¢des de
violéncia entre criangas. Algumas criangas, sobretudo as mais pequenas de trés ano,
possuiam muita dificuldade em descentrar-se, tipico desta idade, segundo Piaget,
nao percebendo que o mesmo objeto pode ser usado por mais que uma crianga ao
mesmo tempo. Sempre que estas situagdes ocorriam a formanda intervinha,
tentando, através de didlogo, resolver os conflitos estimulando um didlogo

colaborativo para encontrar solu¢des para o mesmo.
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Entre os trés e os seis anos de idade, as criancas encontram-se no estado pré-
operatdrio (Piaget), que entre varios fatores, considera que as crian¢as sdo muito
egocéntricas. Desta forma, evidenciam uma incapacidade de se colocar no papel do
outro, encontrando-se, demasiado, centradas no seu proprio ponto de vista. Como
nao conseguem colocar-se no papel do outro ndo percebem o que este esta a sentir,
ndao compreendo as suas atitudes, respondendo as mesmas, na maioria das vezes, de
forma menos conveniente. Para além disto, querem uma atencdo, por parte do
adulto, mais centrada em si e ndo nos colegas (Papalia et al, 2001).

Ainda de acordo com a mesma fonte, entre os dois anos e meio e os cinco anos as
criancas apresentam uma tendéncia maior para as lutas, havendo uma tendéncia
para se tornarem mais agressivos aos cinco anos. A agressao hostil, ou seja com a
intencdo de magoar alguém, normalmente, aumenta em idade pré-escolar. Por
norma, sao os individuos do sexo masculino, devido a hormona da testosterona, que
evidenciam maior indice de agressividade. Também as criangas que sdo mais
emocionais e possuem um auto-controlo baixo, tendem a exprimir a sua raiva com
comportamentos agressivos (Eisenberg, N. et al 1994, citado por Papalia et al, 2001).

Desta forma, a formanda optou por planificar e realizar varias atividades em
grande grupo, incluindo pequenos jogos sem nenhum espirito de competitividade,
para ndao aumentar os conflitos ja existentes. Através do trabalho de grupo pretende-
se estabelecer um clima de partilha e empatia no seio, predominando, entre os
elementos do grupo, um espirito de “nds” e “nosso” (Hohmann & Weikart, 2011,
p.406). Para além disto, a interagdo entre criangas é facilitadora do desenvolv 39
e aprendizagem. Importa referir, também, que o tema do projeto curricular de grupo
era “A descoberta...” ligado a cidadania e & matematica.

E, também, notdrio o espirito de descoberta que o grupo, no geral, possui. E um
grupo muito curioso que se encontra sempre disposto a aprender algo mais, a
descobrir coisas novas. Deste modo, gostam de participar sempre em atividades
diferentes, que envolvam movimento, imaginacdo e descoberta. E normal que as

criangas entre os 4 e os 6 anos apresentem grandes indices de curiosidade, sendo,
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por este motivo importante, que a mesma seja estimulada para a descoberta das
coisas através das pistas dadas pelos adultos.

De acordo com Brandes & Phillips (1979, p.9) “Os jogos promovem uma
comunicacdo efectiva”, ou seja, permitem o didlogo constante entre os jogadores e o
convivio relaxado de todos os envolvidos. Por sua vez, para Groos (1899), citado por
Chateau (1908) o jogo é como um pré-exercicio, uma vez que para além de exercitar
os musculos, exercita a inteligéncia, a flexibilidade e o vigor, proporcionando a cada
pessoa a capacidade de “auto dominar-se”.

Perante tudo isto uma Caca ao tesouro (cf. Anexo B.5.2.1 e B.9.2.1), que estimula
o imagindrio das criancas e o espirito de descoberta, revela-se importante. Através
deste jogo é possivel trabalhar todas as dreas de saber, criando uma
interdisciplinaridade  constante. Para além disso, permite trabalhar o
desenvolvimento de nogdes de localizacdo e a orientagdo espacial. E importante que
a crianca seja capaz de seguir um determinado percurso, tendo em atencdo
indicacGes e termos especificos de localizagdo, desenvolvendo desta forma “as
capacidades relacionadas com o ser capaz de localizar um objecto ou uma pessoa”
(Mendes & Delgado, 2008, p.16). Tendo em conta o mencionado é possivel
despertar, através dos jogos, nas criangas um espirito de equipa que fortalega as
relagdes interpessoais, permitindo perceber a importancia do trabalho de equipa e
aprendendo a escutar o outro. A construgdo de uma identidade prépria e o
estreitamento de lagos afetivos é, igualmente, possivel.

Surgiram, porém, muitas outras atividades que prestigiavam o trabalho em
pequeno grupo ou individualizado (cf. Anexo B.4). Esta organizagdo grupal
proporciona a oportunidade de todas as criangas usarem o0s materiais
disponibilizados e fazerem diversas experiéncias com os mesmos, tendo mais
oportunidade para fazer descobertas e as comunicar aos colegas. Fomenta,
igualmente, a interagdo e cooperagdo entre todos, com a constante troca de ideias |,
p.371). Para além disto, Gesell (1996), citado por Hohmann & Weikart (2009)

defende que grande parte das criancas gosta de brincar com as outras, sobretudo em
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grupos pequenos de duas ou trés. O trabalho individualizado serve para o educador
ajudar a crianga a desenvolver dificuldades especificas da mesma ou para aperfeicoar
outras. Desta forma, o educador favorece o ambiente para uma aprendizagem
cooperada onde a crianga se vai desenvolvendo sozinha, contribuindo para o
desenvolvimento e aprendizagem dos restantes colegas (Silva, 1997).

Outro interesse evidenciado foi o gosto pelas atividades de expressao motora.
Neste sentido, e apds uma reflexdo em triade (par pedagdgico e educadora
cooperante), a diade (par pedagdgico — estagiarias) optou por realizar,
semanalmente, uma manha de atividades de expressdao motora.

A crianca vai dominando o seu corpo desde o nascimento, tomando consciéncia
das suas potencialidades enquanto instrumento de relacgdo com o mundo e
fundamento de todo o processo de desenvolvimento e aprendizagem (Silva, 1997).
Em idade pré-escolar as criangas apresentam ja pequenas aquisicdes motoras basicas
a nivel da motricidade global (saber andar, saber mexer os bracos, etc.) e da
motricidade fina. A diversidade de movimentos que as criancas aprendem e
exploram permite-lhes adquirir o dominio e a consciéncia do seu esquema corporal,
das suas possibilidades (andar, correr, manipular objetos) e limita¢des (lateralidade,
por exemplo). Permite, ainda, explorar a nocdo de espaco e a orienta¢do espacial.

A capacidade de parar, permanecer quieto e relaxar é, também, importante no
desenvolvimento motor das criangas, embora, este grupo especifico apresente
inimeras dificuldades a este nivel, visto se tratar de um grupo muito ativo. Este foi
de facto uma das fragilidades da formanda. Esta demonstrou, inicialmente, algumas
fragilidades na gestdo do grupo, sobretudo no espago exterior, uma vez que as
criangas, por serem muito ativas e se encontrarem muito motivadas para as
atividades de expressdao motora, encontravam-se muito agitadas sendo dificil explicar
as atividades. Com a ajuda da educadora cooperante a formanda foi-se apercebendo
de estratégia que permitiam acalmar o grupo, como por exemplo, recorrer a um
apito para comunicar. Inicialmente, foi discutido com as criancas a necessidade de

implementagdo do apito e qual o cédigo de comunicacdo. Desta forma, sempre que a
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formanda apitava uma vez o grupo sabia que tinha de parar no sitio onde estavam,
se apitasse duas vezes, tinham de vir a correr para junto dela e caso apitasse trés
vezes iam todos para a sala e acabava a atividade de expressdo motora. Esta foi uma
estratégia que resultou muito bem com o grupo, acabando por solucionar o
problema de comportamento nestas atividades.

Nestas atividades de expressdo motora recorreu-se, sobretudo, a realizacdo de
jogos de movimento, com regras progressivamente mais complexas que as criancgas
compreendem e aceitam, e que implicam, ao mesmo tempo, um controlo motor e
uma oportunidade de socializacdo, de interacdo com o outro. Desta forma,
pretendia-se ir ao encontro de uma necessidade do grupo ja referida, criar espirito de
grupo e de interajuda. Salienta-se que nenhum dos jogos teve a vertente de
competitividade uma vez que a diade julgou ndo ser indicado para o grupo em
questdo, uma vez que iria fomentar ainda mais os problemas relacionais no seio do
grupo.

No que diz respeito a organiza¢cdo do ambiente educativo, mais propriamente da
sala de atividades, a formanda sabe que é na sala de atividades que as criangas
passam a maior parte do seu tempo enquanto estdo no jardim de infancia. Neste
sentido, é crucial que a mesma seja atrativa e motivante para o grupo que a utiliza.

O arranjo de uma sala de atividades de orientagdo cognitivista reflete a crenga de
gue as criangas aprendem melhor num ambiente estimulante e organizado, no qual
podem fazer escolhas e agir sobre elas. A sala divide-se em dreas de trabalho bem
definidas, e em cada drea os materiais estdao organizados logicamente e identificados
com clareza, o que permite a crianga atuar de forma independente e com o mdaximo
controlo possivel sobre o ambiente que a rodeia (Hohmann et al, 1995). De facto, o
espaco da sala funciona melhor quando dividido em dreas de trabalho distintas. Estas
ajudam as criangas a ver as opg¢des possiveis, uma vez que cada drea apresenta um
Unico conjunto de materiais e de oportunidades de trabalho. Quando uma crianca
planeia brincar numa 4rea ja sabe que materiais se encontram a sua disposi¢do e o

que pode fazer com os mesmos (Hohmann et al, 1995). No entanto, no sentido de
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manter o bem-estar, o envolvimento e a motivacdo das criangas, dentro da sala de
atividades, é necessario que os adultos, ao longo do ano, modifiguem ou
acrescentem areas, a medida que os interesses das criangas sejam revelados
(Hohmann et al, 1995).

A diade decidiu entdo, apds um levantamento dos interesses do grupo, através de
um didlogo com o grande grupo sobre o que gostavam de alterar na disposicao da
sala e como tornar algumas dreas mais atrativas para os seus elementos, reorganizar
a sala de atividades (cf. Anexo A.6). Uma das primeiras altera¢cdes consistiu em
disponibilizar mais espaco de passagem a sala, organizando a zona de lanche em
apenas dois espacos e ndo em trés. Foi introduzida uma nova drea, a drea da musica
e dinamizada a area da leitura e escrita, com a entrada dos fantoches para a mesma.
Também a area das ciéncias se tornou mais dindmica com a introducdo de novos
materiais, como a caixa da paleontologia e as imagens dos dinossauros (cf. Anexo
B.8.3.13 — B.8.3.16), por exemplo. No que diz respeito a drea da casinha, foram
introduzidos materiais ndo estruturados, usados no dia a dia das criangas, como
pacotes de leite e sumo, garrafas de agua, embalagens de bolachas, etc. Estas
alteracGes constituiram-se como uma novidade para as criangas, proporcionando
oportunidades de exploracdo de novos conceitos, sensibilizando para as diferentes
areas.

A organizacdo e utilizacdo das diferentes dreas assentam em intengdes e
finalidades educativas, tendo em conta as carateristicas individuais de cada crianga.
Isto sé é possivel se lhes for possibilitada uma participagdo ativa na organizagdo e no
desenvolvimento das diferentes atividades. Ao completar uma semana da mudanga
da organizagao da sala a formanda reuniu o grupo todo e dialogou com os mesmos
de forma a saber o que achavam da nova organizagdo da sala (“Gostam da sala assim
como esta?”; “Acham que devemos deixar ficar a sala assim ou alterar alguma
coisa?”; “Acham que todas as areas tém materiais atrativos para vocés?”). Uma vez
que a sala de atividades é para as criangas usufruirem e ndo a educadora, estas

devem ter uma palavra a dizer sobre a mesma, valorizando a opinido da crianga.
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Durante todo este processo de reestruturacdo, a reflexdo foi uma estratégia
crucial usada pela formanda (cf. Anexo A.10). Na pratica docente a pratica reflexiva
coloca a pratica em suspensdo, encontrando condi¢des para a sua analise e posterior
critica. O educador ao refletir sobre a sua pratica melhora a sua identidade
profissional e a sua pratica pedagdgica, uma vez que compreende o que fez e
percebe o que podia ter feito diferente (Dorigon, T.C. & Romanowski, J.P., 2008).
Tendo em conta o referido, a formanda observou, em primeiro lugar, os interesses e
necessidades das criancas que, posteriormente, se traduziram em factos a ser
tratados e analisados. Apds a andlise critica dos mesmos elaborou uma interpretacao
e procurou ideias/solu¢es para os mesmos, neste caso com a ajuda do grupo de
crianca. Apds a aplicacdo das solucdes, ou seja, da reestruturacdo da sala, a
formanda iniciou de novo todo o processo, ao voltar a observar o grupo e recolhendo
dados, que foram analisados e interpretados, surgindo novas adaptacGes ao
realizado inicialmente.

O exemplo de uma atividade, promovida pela formanda, que procurou trabalhar o
maior nimero de necessidades e interesses das criancas, recorrendo a estratégias e
recursos diversificados, foi a atividade “A descoberta dos dinossauros” (cf. Anexo
B.5.1.18 e B.9.2.11). O tema dos dinossauros fascina, desde sempre, as criangas mais
pequenas e até os jovens, ao ponto de saberem os seus nomes estranhos:
Tiranossauro Rex, Velociraptor, Rex Diplodocus, entre outros.

A abordagem a Paleontologia é importante para a comprensdao dos processos
naturais existentes na terra ha centenas de milhdes de anos no nosso planeta
(Izaguirry et al, 2003). Sendo esta uma ciéncia importante deve ser explorada com as
criangas, desde a mais tenra idade, de forma a preservar todo o patrimdnio
paleontolégico e manter viva a histéria de todos os seres vivos, assim como da
evolucdo da vida terrestre (lzaguirry et al, 2003). Desta forma permite-se dar o mote
para a teoria da evolugao, demonstrando como evoluiu o0 mundo e todos os seres

vivos, em especial o Homem.
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Inicialmente, as criangas encontravam-se sentadas em grande grupo na manta,
com uma caixa mistério no meio da roda (cf. Anexo B.8.13 — B.8.16 e B.9.2.11). A
formanda iniciou um dialogo com o grupo de forma a descobrir o contetdo da caixa
(O que acham que estd dentro da caixa? R: Livros; estd vazia;, Brinquedos...). Ao
abrirem a caixa as criangas encontraram dentro outra caixa mais pequena, cheia de
areia. De imediato o grupo sentiu necessidade de comecar a remexer na areia para
descobrir se alguma coisa se encontrava escondida. Nesta tarefa encontravam-se
como verdadeiros paleontélogos, com pinceis e muito cuidado a remexer na areia.
Aos poucos e poucos foram descobrindo pequenos ossos, em cartolina, que todos
juntos formavam o esqueleto de um dinossauro. Apds descoberto o tema da
atividade foram retiradas da caixa inicial imagens de diferentes espécies de
dinossauro, que se encontravam escondidas no fundo da mesma, tapadas com
jornal. O grupo correspondeu as expetativas, demonstrando muita motivacdo pelo
tema, efetuando muitas perguntas sobre o mesmo (ex: “Porque é que os dinossauros
ndo puderam fugir e acabaram por morrer?”; “Havia pessoas no tempo dos
dinossauros?”; “Os dinossauros tinham televisGo?”). A colocacdo destas perguntas
facilitou o desenrolar da atividade, tornando-a mais cativante para as criancas, uma
vez que respondia as suas duvidas. Salienta-se, porém, que esta motivacdo era do
tipo intrinseca, uma vez que as criangas se sentiam satisfeitas por estarem,
simplesmente, a discutir um tema do seu interesse, sem que ninguém as repreender
(Ribeiro, 2011). Tendo em conta a teoria Behaviorista, de Watson (1913), esta
estimulagdo denomina-se de reforgo positivo e pretende fortalecer o
comportamento que o precede e deve ser constantemente utilizadas, de forma a
valorizar a crianga.

No final do didlogo sobre os dinossauros (alimentagdo, deslocamento, diferencgas
entre espécies, etc) era suposto as criangas construirem o seu préprio dinossauro em
pasta de papel. Uma vez que a formanda deixou, e incentivou, que as criancas se
expressarem livremente sobre o tema, tendo pedido inclusive a uma crianca (S), que

sabe muito sobre dinossauros, para ajudar a responder as perguntas dos colegas, o
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tempo disponibilizado para o didlogo foi mais extenso do que planeado. Desta forma,
a formanda teve em atencdo o artigo n?, Cap.ll do DL n2241/2001, que afirma que o
educador deve respeitar o ritmo, o temperamento, a motivacdo e as necessidades
das criangas.

Assim, a atividade seguinte, que consistia na criagdo de dinossauros com pasta de
papel envolvia o modelar de uma pasta. Através da modelagem a crianca aprende a
movimentar os seus punhos e dedos, que muitas vezes nao se locomovem
corretamente, possibilitando a escrita na fase de alfabetizacdo. O corpo constitui-se
assim como um veiculo para a a¢do, para o conhecimento e socializacdo (Ramos &
Fernandes, 2011). Nesta atividade o grupo foi dividido em pequenos grupos de
trabalho, que tinham como objetivo rasgar o jornal e posteriormente, juntando dgua
guente e cola branca, amassar e misturar a massa com as maos (cf. Anexo B.9.2.11).
Durante toda esta atividade, as criangas encontraram-se muito motivadas, reinando
a calma na sala de atividades. Mais uma vez, devido a motivacdo do grupo nao foi
possivel iniciar a construcdo dos dinossauros nesse dia de tarde, passando para o dia
seguinte. Nesse dia, todas as criancas fizeram o seu dinossauro, de forma auténoma
e sem se preocuparem com a imagem final do mesmo, uma vez que cada crianga tem
os seus gostos, ideias e dificuldades (cf. Anexo B.9.2.11). A atividade descrita foi um
bom exemplo de um ciclo de investiga¢do-agao (cf. Anexo B.11)

Em todos os momentos do agir profissional é necessdrio que todas as agles
possuam uma racionalidade légica e explicativa. De acordo com Dewey, mencionado
por Oliveira & Serrazina (2002), a reflexdo através de objetivos bem definidos de
modo a alcangar uma transformagao que pode levar a construgdo do conhecimento
pratico que, posteriormente, nos auxilia a a¢do, é crucial. Para Alarcdo (1996),
baseando-se nas perspetivas de Schon, é importante os ciclos de reflexdo, que leva a
um pensar retrospetivo (sobre a acdo), interativo (na agdo) e prospetivo (para a
acdo), criando uma espiral de investigacdo-acdo que engloba a interacdo de todas
estas dimensbes. Torna-se, assim, mais facil gerir, interpretar e reconstruir as

préticas. Isto torna-se evidente quando, por exemplo, as criangas envolverem-se
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muito na atividade, colocando constantemente perguntas sobre o tema e a formanda
teve de refletir sobre a mesma e perceber quais os interesses do grupo nesse
momento. Tendo em atengdao o processo de reflexdao referido anteriormente, é
necessario criar alternativas que estejam de acordo com os interesses e necessidades
das criangas. Face a este Ultimo ponto, a formanda decidiu ndo interromper o didlogo
e o entusiasmo das criancas, alterando a sua planificacdo inicial.

As perguntas pedagdgicas, propostas por Smyth (1989) sdo uma boa estratégia de
apoio a reflexdo. Estas tém como objetivo principal desenvolver as competéncias
primarias (Saber Ser/ Estar/ Transformar). Encontram-se centradas em momentos de
descricdo, que deverdo ser o mais objetivos possivel, ndo devendo existir nenhuma
aproximacdo emocional, de modo a permitir uma futura interpretacdo/confronto
mais adequados, ajudando a identificar diversas situacdes no contexto educativo
(dificuldades, necessidades, interesses, etc.). Através deste processo o educador
pode, e deve, ser um agente ativo em todo o processo educativo, apresentando um
envolvimento constante em processos de reconstrucdo. Desta forma, altera e
melhora as suas praticas pedagdgicas, acompanhando as mudangas no contexto
educativo. Neste sentido, a formanda considera essencial que o educador questione,
constantemente, as suas praticas, procurando os porqués e tentando compreender
as razdes que o levaram a agir de determinada forma.

Outra varidvel tida em conta, em todas as atividades desenvolvidas, foi a
necessidade de diferentes interages: adulto-crianga; crianga-crianga; crianga-
materiais, adulto- materiais; adulto-adulto, consideradas pela mestranda de extrema
importancia. A formanda, indo ao encontro de Bertram & Pascal (2009),
compreendeu que esta interagdo permite a promogao de interagdes pedagdgicas de
qualidade, com base nos critérios de avaliagdo como, a sensibilidade, estimulagdo e
autonomia e o préprio empenhamento do adulto. Tendo ainda em conta a
informacdo contida no Decreto-Lei n® 241/2001 que afirma que o educador deve
relacionar-se “com as criangas por forma a favorecer a necessdria seguranca afectiva

e a promocdo da sua autonomia” (Anexo n.21, cap.ll), a formanda considera que as
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relacbes estabelecidas devem ser de confianga, de forma a existir na sala um bom
ambiente pedagdgico.

Para a formanda a familia tem um papel crucial no contexto escolar e no processo
de ensino e de aprendizagem. Por esta razdo, planeou algumas atividades que
envolvessem a familia, como por exemplo a conversa sobre o 25 de abril (cf. Anexo
B.9.2.7), a confe¢do de brigadeiros (cf. Anexo B.9.2.16.2) e o dia comemorativo de
final de ano (cf. Anexo B.9.2.17).

De facto, a escola e a familia sdo dois dos principais sistemas de socializacdo da
vida de um individuo. Juntos, contribuem para ajudar a superar as dificuldades das
criangas, ajudando-as a desenvolver-se de forma saudavel (Abreu, 2012). Importa
ainda referir que, a Lei n.25/97 (Lei Quadro da Educacdo pré-escolar), evoca o direito
dos pais conhecer e acompanhar o percurso escolar dos seus filhos (Artigo 42).

O conhecimento desenvolve-se, igualmente, através da interacdo entre a familia e
a crianca. A familia é o primeiro contexto de interacdo do ser humano, sendo o
adulto o modelo para o desenvolvimento da crianga. Assim, num periodo onde os
pais terceirizam a educac¢do dos filhos para adultos secundarios, considera-se
importante promover atividades que chamem os pais a escola e que durante umas
horas, estejam com os filhos, interajam com eles, desenvolvendo o conhecimento de
ambos.

Falando mais especificamente da atividade de culindria a sua planificagdo deveu-
se ao interesse, observado no grupo, por mexer em diversas texturas/pastas, como a
terra, a farinha, a plasticina, entre outras. Foi, ainda, observado o gosto por mostrar
aos pais aquilo que fizeram no J.I. Salienta-se que a maioria dos pais, desta sala, sdo
preocupados com a educagdo dos seus filhos, tendo gosto em participar nas
atividades propostas pela escola ou pela educadora dos seus educandos.

A maioria das criangas, logo desde pequenas, manifestam um enorme fascinio
pelo espaco da cozinha e pela arte de cozinhar, muitas vezes “proibida” ou
restringida. Durante as atividades culindrias as criancas podem ir construindo o seu

proprio conhecimento, partindo das situacdes concretas, em varias areas como a
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matemadtica (medidas, quantidade, tempo, jogos de estimativa), Lingua Portuguesa
(leitura e escrita de rétulos e receitas); Geografia e Histdria, com a origem cultural
das receitas e a Arte, ao modelar e imaginar a forma de preparar os alimentos. Para
além disso, na hora da degustacdo, sdo trabalhadas as capacidades sensoriais
(Almeida, 1998). Importa ainda referir que as atividades culindrias sdo auténticas
experiéncias cientificas, sendo palco de vdrias reacdes quimicas, simples e
complexas. Desta forma, desperta-se na crianga o gosto pelas ciéncias (This, 1997).

Esta atividade culindria consistia na confecdo de brigadeiros de chocolate,
seguindo as indicacdes da cozinheira chefe e das suas ajudantes, todas maes de
criangas do grupo (cf. Anexo B.9.2.16.2). Desta forma pretendia-se valorizar o papel
destas maes na atividade em questdo. As criancas, seguindo as indicacdes da mae do
P.P comecam a confecionar a massa dos brigadeiros, contando a quantidade de cada
ingrediente a colocar na taga. Posteriormente, esta massa foi ao fogdo contudo, as
criangas ndo puderam acompanhar esta fase de preparacdo, por ndo haver espaco e
condicOes de seguranca para permanecerem na cozinha. Este foi um dos erros da
formanda nesta atividade pois ndo previu esta situacdo, o que levou ao atraso de
toda a atividade e a perda de motivacdo do grupo, em alguns momentos da mesma.
De forma a manter o grupo motivado para a atividade enquanto esperava, a
formanda cantou varias cantigas, conhecidas do grupo, de forma a continuar a
prender a atenc¢do do grupo. Esta estratégia resultou durante algum tempo, contudo,
como a ida ao fogdo demorou muito tempo, a certa altura o grupo comecou a ficar
impaciente e ja nem as musicas o acalmava. A formanda optou entdo por comecar a
dar as criangas a provar um pouco de massa, que tinha ficado agarrada a colher de
mexer. Desta forma voltou-se a cativar as criangas para o resto da atividade.

A formanda observou que a parte que as criangas mais gostaram foi a de
manusear a massa dos brigadeiros, lambendo e comendo o chocolate que tinham
agarrado aos dedos. Devido ao avancar da hora e ao estado da massa, um bocadinho
liguida de mais, ndo foi possivel fazer bolinhas de brigadeiro (como o previsto), no

entanto as criangas deliciaram-se a lamber os dedos e o chocolate que tinham no seu
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prato. A formanda considera assim que, apesar da atividade ndo ter decorrido como
se esperava, muito por culpa da planificacdo, a mesma teve um grande impacto nas
criangas, que posteriormente afirmavam “Gostei muito”; “Quando vamos voltar a
fazer culinaria?”; “O chocolate estava muito bom”, “adorei lamber os dedos”, etc. A
mestranda constatou e sentiu também, através de didlogo com as criancas e de
observacao das suas conversas e brincadeiras, que o grupo aprendeu algumas coisas
sobre a higiene na cozinha e que se lembrava dos ingredientes e procedimentos
usados na confecdo da massa e que se sentia satisfeito por poder ter mexido
livremente na massa do brigadeiro, que era pegajosa e saborosa.

No que diz respeito a conversa sobre o 25 de abril (cf. Anexo B.5.1.10 e B.9.2.7), a
mesma, antes de ser planeada, foi muito pensada e discutida em triade. A formanda,
considerando importante envolver mais as familias no contexto da sala de atividades,
abordou a educadora cooperante e o seu par pedagdgico com a necessidade de
planificar uma atividade que provocasse esse envolvimento. Tendo em conta que o
dia 25 de abril estava a chegar a formanda, apds uma reflexdo sobre o assunto,
considerou que era uma boa experiéncia para as criangas ouvirem os seus familiares,
que viveram nessa altura, falar sobre essa época histérica. Desta forma, pretendia-se
explorar este tema sem usar as atividades tradicionais, como a construcdo de cravos
e a leitura de histdrias sobre o dia.

A observagao das praticas profissionais e a conversa, de cariz reflexivo, que ocorre
durante a agdo, junto com os restantes participante do processo (neste caso, a
educadora e o par pedagogico) é o centro da reflexdo sobre a pratica e contribuem
para a tomada de decisdes, compreensao e troca de conhecimentos e experiéncias
(Schon, 2000, citado por Dorigon & Romanowski, 2008). Por este motivo, a formanda
nao hesitou em abordar a educadora cooperante e o seu par pedagdgico sobre a
ideia que teve, verificando se as suas sugestdes eram viaveis para o grupo. Logo que
o assunto foi abordado a educadora cooperante aceitou de imediato a sugestdo e

indicou alguns familiares que poderiam ser convidados.
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Feito o convite, os familiares aceitaram de imediato o desafio e apresentaram-se,
no dia combinado, no jardim de infancia disponiveis a responder a todas as
perguntas realizadas. O grupo, por norma muito curioso, mostrou-se muito motivado
para o didlogo, colocando varias questdes interessantes aos familiares presentes (“O
que aconteceu no 25 de abril?”; “O que estavas a fazer nessa altura?”; “ Que
brinquedos existiam?”; “ O que vias na televisGo?”, “Porque é que ndo se podia falar
como queriamos”, entre outras). No final da conversa as criancas estavam muito
satisfeitas e revelavam ter aprendido algumas coisas, uma vez que conversavam
entre si sobre o assunto. Em conversa com os familiares convidados a formanda
constatou que os mesmos estavam muito surpreendidos pela curiosidade do grupo,
gue esteve constantemente a fazer perguntas, e que tinham gostado de partilhar
com as criancas as suas experiéncias da altura, ja que ndo era uma coisa que se fazia
regularmente.

Ao longo de todo o estagio a formanda foi compreendendo melhor a dindmica do
grupo de criancas, percebendo que o mesmo dispunha de uma predisposicdo para
atividades orientadas no periodo da manh3d e que no periodo da tarde nao
apresentava predisposicdo para atividades orientadas, preferindo o jogo espontaneo
na sala de atividades. Em conversa com a educadora, a formanda, constatou que as
criangas tinham tendéncia para se deitar tarde a noite, apresentando-se de manha
com um pouco de sono mas com disposicdo para ouvir e que na parte da tarde,
ficavam mais cansadas e ja ndo tinham paciéncia para conseguir ouvir o adulto a
falar. Tendo em conta esta constatacdo em todas as planificagdes a diade teve o
cuidado de criar varios momentos de jogo espontaneo, nos diversos espagos da sala,
permitindo a todas as criangas do grupo a exploragao livre destes e dos materiais
neles existentes — jogos, livros, brinquedos de transporte, entre outros. Salienta-se
que a formanda considera que no decorrer destes momentos de jogo espontaneo,
individualmente ou em pequenos grupos, foi possivel (re)construir e fortalecer a

relacdo afectiva, de confianca, proximidade e amizade entre cada crianca e a equipa
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de sala. Para além disso foram propiciadores de varias aprendizagens involuntarias e
de desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade individual e coletiva.

Tendo por base tudo o que foi referido, a formanda considera que nao é possivel
uma pratica adequada sem reflexdo. As diferentes ag¢bes desenvolvidas
apresentaram-se, sempre, como um desafio e foram alvo de muita reflexdo antes,
durante e apds a acdo, de forma a permitir a adequacdo das praticas ao grupo de
criangas em questao.

Em suma, o bem estar e a motivacao das criancgas foi a principal preocupacdo em
todas as acbes desenvolvidas pela formanda. S6 através de um interesse e de uma
motivacdo elevada as criangas conseguem traduzir as suas aprendizagens em

significativas.
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REFLEXAO FINAL

No presente relatdrio ficou exposto todo o percurso da formanda, neste
momento de profissionalizacdo em educacdo pré-escolar, assim como, o
desenvolvimento das suas competéncias profissionais neste nivel educacional. Nesta
reflexdo final serdo tecidas as consideracdes finais sobre todo este periodo de
profissionalizagao.

Em primeiro lugar salienta-se que o processo de profissionalizacdo, em educacdo
pré-escolar, da mestranda foi muito significativo, contribuindo para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Varias foram as aprendizagens e varios
foram os desafios a ultrapassar. A formanda considera que, progressivamente, os
mesmos foram ultrapassados, atingindo os objetivos esperados nesta formacgdo
inicial. Encontra-se, neste momento, mais apta para exercer esta profissdo porém, o
processo de aprendizagem ocorre ao longo de toda a vida, pelo que nunca se adquire
todo o saber sobre o que é e como é ser educador.

Uma das competéncias inerentes ao perfil do educador de infancia refere-se a
capacidade de gerir o tempo. O educador de infancia deve, assim, planificar para que
a organizagdo do tempo seja flexivel e diversificada (Ministério da Educagdo, 2001).
Inicialmente, a formanda possuia muitas fragilidades a este nivel. A planificagao das
atividades, por vezes, tornava-se muito extensa, ultrapassando o tempo limite, uma
vez que a formanda queria cumprir tudo o que tinha estabelecido para o dia. Desta
forma as atividades ficavam muito pesadas para o grupo. Cabe ao educador de
infancia estimular a curiosidade do grupo, promovendo a capacidade de identificagdo
e resolucdo de problemas (Decreto-Lei n2241/2001). Desde o inicio a formanda
trabalhou para ultrapassar esta dificuldade, uma vez que Vasconcelos (1997) define
gue o educador deve responder as tentativas da crianca de adquirir competéncias,
colocando-lhe desafios que permitam o seu desenvolvimento progressivo. Para isso é

necessario muita estimulacdo. Muitas vezes as atividades realizadas estendiam-se em
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demasia, a formanda fazia uma pergunta e depois deixava que as criangas
dialogassem livremente. Contudo, esse didlogo por vezes comegava a desviar-se do
assunto inicial e em vez de criar mais perguntas, para estimular o grupo para o
assunto inicial, a formanda deixava o grupo perder o interesse. De forma a cumprir
tudo o que estava planeado a formanda seguia com a planificacdo, seguindo os
mesmos motes e tornando-as cansativas, sobretudo para as criangas de 3 anos. Com
o tempo, a formanda foi capaz de ultrapassar esta dificuldade, planeando atividades
mais curtas e criando estratégias de estimulacdo durante as mesmas, como por
exemplo: mudar a entoacdo, prender o olhar da criancga, colocar perguntas claras e
precisas, entre outras. Apesar da evolucdo a formanda considera crucial continuar a
investir nesta drea, reconhecendo que a pratica permite esse melhoramento.

A formanda salienta que o excesso de atividades planificadas se devia a uma
potencialidade sua, ou seja, a formanda possuia uma boa capacidade de criar
atividades e de efectuar ligacGes entre as diferentes areas de conteldo. Por esta
razdo, a formanda sempre que planificava um tema para trabalhar com as criancas,
criava uma teia de ligagdes com as diferentes areas (cf. Anexo B.7), imaginando, de
imediato, diversas atividades a realizar e quais os materiais de apoio a construir (cf.
Anexo B.8).

Outra competéncia que o educador deve trabalhar, de acordo com o Decreto-Lei
n2241/2001 (Ministério da Educagdo, 2001), prende-se com a organizagdo do espaco:
“Organiza o espago e o0s materiais, concebendo-os como recursos para o
desenvolvimento curricular, de modo a proporcionar as criangas experiéncias
educativas integradas.” (Anexo 2, I, 2 a). Numa sala de atividades, de orientagdo
cognitivista, é necessario espago — espago para a atividade das criangas e espago para
grande diversidade de materiais e apetrechamento. As criangas necessitam de
espago para aprender através das suas préprias agdes, onde se possam movimentar,
construir, escolher, criar, espalhar, edificar, experimentar, fingir, trabalhar com os
amigos, trabalhar sozinhas e em pequenos e grandes grupos. Um espaco

adequadamente organizado promove o desenvolvimento das potencialidades das
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criangas, contribuindo para o desenvolvimento de novas habilidades (motoras,
cognitivas ou afetivas). Ao procurar satisfazer as suas necessidades, a crianca
transforma-se a si prdépria e ao meio, determinando o seu processo de formacao.
Também para Becker (2003), o meio positivamente desafiador, proporciona étimas
condicbes de acdo, aos diferentes sujeitos, através de experiéncias significativas e
das interagdes crescentes. Por este motivo, e tendo em atencdo os interesses das
criancas e a falta de espaco para uma circulacdo mais livre, em triade decidiu-se
alterar a organizacao da sala.

No que concerne a interacdo pedagodgica, entre mestranda-criancas e entre
mestranda-equipa educativa, foi um processo de adaptacdo demorado. No que diz
respeito a interacdo entre adultos é crucial saber, conhecer, conviver e trabalhar com
diferentes pessoas e consequentes personalidades. E necessario unir esforcos e
trabalhar para um fim comum, neste caso, ajudar as criangas a crescer. Neste
sentido, saber respeitar, ouvir e ser ouvido sdo pilares importantes. A equipa
educativa da sala é composta por uma educadora e duas assistentes técnicas. A
partir de fevereiro contava ainda com a colaboracdo da formanda e do seu par
pedagdgico, trés dias por semana. Como é normal todas as pessoas precisam de um
periodo de adaptacdo entre si. Por esta razdo, inicialmente a formanda ndo se
integrou totalmente na equipa educativa da sala, apesar de haver desde o inicio uma
boa relagdo. Com o tempo foi-se integrando nos ritmos e dindmicas da equipa
criando-se, progressivamente, uma relagdo estreita de coopera¢do, confianga e
colaboragdo entre todos. No final deste periodo predominava o didlogo aberto e
franco, que permitia, por sua vez, a livre expressdo de ideias e opinides sobre
projetos, atividades, estratégias e comportamentos. Este ambiente saudavel entre a
equipa educativa reflete-se no grupo de criangas, que se sentem contagiados por
esse bom ambiente. Por este motivo, o trabalho em equipa exige uma reflexdao
constante, profunda, objetiva e elucidativa, que promova, em geral, uma melhor
estruturacdo e fundamentacdo da acdo educativa (Silva, 1997). Assim, indo ao

encontro do decreto-lei n? 240/2001, a formanda entendeu o trabalho em equipa
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como um fator de enriquecimento da sua formacdo e da sua atividade profissional,
privilegiando a partilha de saberes e de experiéncias. Compreende-se, entdo, que o
clima criado na sala é crucial para a aprendizagem das criangas a nivel social,
emocional, intelectual e fisico, desenvolvendo a capacidade de pensar, raciocinar e
adquirir uma maior compreensao de si e das suas relagdes com os outros.

No que concerne a relacdo mestranda-crianca, a formanda sentiu dificuldades ao
nivel da adaptacdo do discurso ao nivel do pré-escolar. O discurso pedagdgico é
crucial em todos os niveis educativos, sobretudo na educacao pré-escolar, tornando-
se essencial conhecer e dominar a linguagem deste nivel educacional de forma a
permitir uma aproximacdo as criancas, criando empatia entre ambas as partes.
Inicialmente, o seu discurso ndo era muito coerente com este nivel de ensino, sendo
necessario varias readaptacdes, de forma a chegar a todas as criangas. Com o tempo
o seu discurso pedagogico foi-se adaptando e alterando, encontrando-se mais
adaptado a este nivel educacional. Porém, a formanda considera que h3, ainda,
trabalho a fazer a este nivel.

Ao longo de todo este periodo de profissionalizacdo uma das preocupagoes
prendeu-se com observacdo constante do grupo de criancas, e de cada uma em
particular, de forma a recolher o maior nimero de informagdo possivel, como
necessidades, interesses, nivel de desenvolvimento, despiste de problemas, etc. Com
o tempo, a competéncia de observacao da formanda foi-se complexificando, sendo
capaz de recolher diferentes tipos de informagdo, de forma indireta, como por
exemplo: passou a ser capaz de induzir de que tipo de familia a crianga provém,
através do nivel de higiene que apresenta quando chega ao jardim de infancia. Desta
forma, pretendia-se ir ao encontro do estipulado pelo Decreto-Lei n2241/2001,
Anexo, ll, Alinea 3, que indica que o educador deve observar “{(...) cada crian¢a, bem
como 0s pequenos grupos e o grande grupo, com vista a uma planificacéo de
actividades e projectos adequados as necessidades da crianga e do grupo e aos
objectivos de desenvolvimento e da aprendizagem”. Salienta-se, porém, que logo

desde o inicio da pratica pedagdgica a formanda ja se encontrava desperta para a
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observacdo indireta e direta das criancas, da sala de atividades e de todo o ambiente
educativo, uma vez que possuia bases tedricas sobre a observa¢do, no geral,
bastante consistentes. Como ja foi referido, com o tempo esta observacdo foi-se
especificando, sendo este processo mais rapido devido a potencialidade inicial da
formanda.

Como ja foi mencionado, todas as planificacdes semanais (cf. Anexo B.4) e Guides
de Pré-Observacdo (GPO) (cf. Anexo B.5) efetuados tiveram em atencdo todas as
informacdes recolhidas pela observacdo, direta e indireta, realizada. Normalmente,
as reunides de planificacdo realizavam-se a sexta-feira, apdés o hordrio da
componente letiva, em triade. Estas reunidoes foram cruciais para o desenvolvimento
da profissionalidade docente, uma vez que permitiu o trabalho colaborativo em
equipa e a reflexdo sobre o observado nas criancas, encontrando possiveis
estratégias para agir em diferentes situa¢des. Porém, estes ndo foram os unicos
momentos de reflexdo em triade. Ao longo de todo o dia, sobretudo nas horas de
almogo e nos intervalos, a triade, em conversas informacgdes, debatia situacGes
observadas, possiveis estratégias de intervencdo e diferentes formas de gerir os
problemas que iam surgindo no seio do grupo. Salienta-se que nestas conversas
informacBes a restante equipa educativa da sala (duas auxiliares técnicas) e da
instituicdo (docentes do 19ciclo e coordenadora), por norma, também participavam
ativamente, dando a sua opinido sobre o assunto debatido.

Ainda no que diz respeito a planificagdo, a formanda tentou sempre elaborar uma
planificagdo flexivel, respeitando os interesses, necessidades e ritmos das criangas,
tendo em conta possiveis situagbes imprevistas. No entanto, a formanda,
inicialmente, como ja foi referido, apresentou dificuldades a este nivel uma vez que,
algumas vezes, preferiu continuar com o que tinha planificado em vez de alterar a
sua proposta de acordo com o que as criangas iam sugerindo. Esta foi realmente uma
falha da formanda, uma vez que o educador tem de saber escutar e compreender
todos os sinais manifestados pelo grupo, adaptando a sua a¢do de acordo com os

mesmos. Com o avancar da pratica pedagogica a formanda melhorou bastante esta
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competéncia. Um exemplo desta flexibilidade ocorreu, por exemplo, nas atividades
de expressdao motora. Muitas vezes na planificagdo constavam duas atividades, mas
as criangas demonstravam muito interesse pelo primeiro jogo, querendo continuar a
jogar o mesmo. Neste sentido, a formanda decidiu continuar com o primeiro jogo em
vez de partir para o segundo jogo, no final do tempo estipulado. Desta forma,
mostrou ser capaz de realizar uma reflexdao na acao, compreendendo e adaptando-se
aos interesses do grupo.

Através desta pratica pedagdgica a formanda foi tomando consciéncia da
importancia do processo reflexivo, inerente a pratica educativa. Com as reunides
semanais da equipa educativa, para planear a semana seguinte e refletir sobre a
corrente, com as narrativas colaborativas em triade (cf. Anexo B.6) e com as
reflexdes individuais (cf. Anexo A.10), sobre diversas situacdes da pratica, existiram
diversos momentos de auto e hétero avaliacdo das diferentes a¢des. Através de uma
atitude reflexiva é possivel progredir na construcdo do saber profissional, ao longo de

toda a vida, e da sua identidade profissional. De acordo com Coutinho et al (2009):

prdtica e reflexdo assumem no d&mbito educacional uma
interdependéncia muito relevante, na medida em que a prdtica educativa
traz a luz inumeros problemas para resolver, inumeras questées para
responder, inumeras incertezas, ou seja, inumeras oportunidades para

refletir (p.358).

Para concluir, a formanda afirma que todas as experienciais vivenciadas
permitiram o desenvolver das suas competéncias ligadas ao futuro trabalho como
profissional em contexto de educagdo pré-escolar. Desta forma, a formanda
considera ser agora uma profissional mais consciente e atenta as necessidades e
interesses das criangas. Esta experiéncia revelou-se essencial para a sua formacao,
uma vez que se desenvolveu num processo de formagdo de acordo com a
metodologia de investigacdo-acdo, implicando uma pratica, construtivista, que

envolveu a observacdo, o planeamento, a atua¢do e avaliagdo. Através deste
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processo a formanda tentou sempre ir ao encontro do Decreto-Lei n2241/2001 que

estabelece o Perfil de Desempenho Profissional do Educador de Infancia.
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ANEXO A.1 - MAPAS DO DISTRITO E MUNICiPIO DO

PORTO

Mapa do Distrito do Porto

Mapa do Concelho do Porto

Ramalde

Lordelo
10
Oure

RIO T Sao Nicolau
2 Mitoria
3 Miragaia

4 Sto. lldefonso

69


http://www.google.pt/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=qDC1SFjWlUPR7M&tbnid=YRSmvwympONu7M:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.irmaos.net/recursos/porto.html&ei=4genU5TAJMGi0QXopoGwBQ&bvm=bv.69411363,d.d2k&psig=AFQjCNH0on3VyYCLjsj8nUyM3P9nCmEcQA&ust=1403541849600086
http://www.google.pt/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=zvZ1wFgsE8zx1M&tbnid=NHiRqzF7DEmZ4M:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.campanha.net/censos1.htm&ei=RginU42aIoWo0QW8kICwBg&bvm=bv.69411363,d.d2k&psig=AFQjCNED4BssxHPr_o0RFw-BrPBQb6Ppfw&ust=1403541910095020




ANEXO A.2 - ORGANIGRAMA DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO CERCO
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ANEXO A.3 - INSTITUICOES EDUCATIVAS PERTENCENTES
AO AGRUPAMENTO DE EscoLAS DO CERCO

EB1/JICORUJEIRA EB1/JI FALCAO EB1/JI LAGARTEIRO

Retirado do Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas do Cerco
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ANEXO A.4 — ORGANIGRAMA DA EscoLA EB1/J.1 DE S.ROQUE DA LAMEIRA

Coordenadora:

Helena Rocha

Discentes

Daeducacdo pré-escolar e do

1eciclo
Educadora de

infancia 12 Ano: 22 Ang: 3eAND: 42Ann: Professoras de Professoras
e Apoio: ensino especial:
E d Maria Susana Helena Rocha José loBo Maria do Carme.
smeralda s

Moreira Henrigues Polanig Idalina Meirinho AnaRaquel
Alvelos

£
£

Auxiliar TEcnica:

Aurora Moreira

Assistente
Téchica:

Sonia Sousa

Auxiliares Téchicos:

serafim Jorge Silva

Irene lesus

Maria Manuel

Eliszhete Lages

Tarefeira:

Enviada pela cémara, muda
constante mente
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ANEXO A.5 — HORARIO DA COMPONENTE DE APOIO A FAMILIA

Atividades
Horario
Segunda-Feira Terga-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira
15h30 - 15h45 Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
15h45 —-16h30 Expressao Musical Hora do Conto Expressao Corporal Iniciagdo aos Audiovisuais (Video,
(Danga) computadores Televisdo)

16h30-17h15

Jogos em grupos
(Domind/Loto)

Expressdao Musical

Desenho e Pintura livre

Atividade fisica e
desportiva

Jogos de regras

17h15-17h30

Atividades livres

Atividades livres

Atividades livres

Atividades livres

Atividades livres







ANEXO A.6 - PLANTA DA SALA DE ATIVIDADES

Planta inicial da sala de atividades

A B C
H
D
E
G F
J
Legenda:

A — Area da Casa

B- Area dos Legos/Construcdes

C — Biblioteca/Area da Leitura e Escrita

D — Area das Ciéncias

E — Area da Matematica

F — Secretdria da Educadora

G — Manta/Area dos Jogos

H — Arrumacdo/Area da Plastica

| — Mesas

J — Porta de Entrada da Sala de Atividades
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Planta apods a reorganizacao

D G H
E F
N
c |
J
B
L
A M
0
Legenda:
A — Manta

B — Area dos Jogos

C - Arrumac3do/Area da Plastica
D - Area da Casa

E — Area da Mdsica

F — Area dos Matrecos

G — Area das Ciéncias

H — Area da matematica

| — Biblioteca

J — Fantocheiro

L — Secretaria da Educadora

M — Area dos legos/Construcdes
O — Porta de Entrada da Sala de Atividades
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ANEXO A.7 - EXEMPLAR DE GUIAO DE PRE-OBSERVACAO
(GPO)

Mestrado em Educacio Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do ensino bésico

Pratica Ped

gica supervisionada

|5UIA0 DE PRE-DBSERVAGAD DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituigéo Cooperante: E.B.1/J.1de S.Rogque da Lameira e EB/JIN® Senhora de
Campanhd — Agrupamento de Escolas do Cerco

Orientador Cooperante: Esmeralda Alvelos e Eulalia Ribeiro. . Sala: 48 Cnancas
entre os 3 e 0s 6 anos

Diade: Dulce Catanna Marques/ Dulce Oliveira e Sofia Pinto/ Tinia Martins
Data da observagao: 12 de junho de 2014

itese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que sustentam
tividade pedagogica
Estas atividades surgem dos interesses evidenciados pelas criangas ¢ do facto de ser
necessario planear atividades que marcassem o final do ano letivo e a passagem de uma
parte das criangas para o 1° ciclo. As mestrandas consideraram, entdo, ser crucial
desenvolver atividades que partissem essencialmente dos interesses e motivagdes dos

grupos, observados pelos pares pedagogicos durante o periodo de estigio.

..........................................

Neste sentido, as atividades {esenvolvidag debrugam-fe sobre a irea de Expressio e | _--{ Comment[PCI1]: & sesenvolver

"""~ { Comment [PCI2]: ingigem

Comunicacio, mais precisamente nos dominios da Expressio Musical e da Expressio
Motora.

As mestrandas consideraram ser fundamental, para o desenvolvimento pessoal e social
das criangas, promoverem a interagio entre os dois grupos. Ramsey & Lasguade (1996)

bibliografia

referidos por Papalia gf. gf ([2{]{] 1])_ preconizam que as criangas nestas idades respondem | .- { Comment [PC13]: ndp consta da

2085 Seus pares com base nas suas experiéncias passadas. Desta forma & importante que
estas adquiram estratégias de relacionamento eficazes, antes de adquirirem o rotulo de
inadaptadas. E no contexto relacional, em grupo, que as criangas adquirem
competéncias de socializagio e de abordagens disciplinares mobilizadas ao longo de
toda a vida (Papalia gf. al, 2001).

Markup Area



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do ensino basico

Pratica Pedag

gica supervisionada

Atividade pedagogica
A atividade pedagdgica divide-se em trés momentos distintos.

1. Momento de danga - realizagio de uma coreografia previamente emsaiada, em
que as criangas se distribuem em frés filas horizontals, realizando uma
sequéncia de movimentos;

2. Vamos cantar — As criangas 1rdo canfar uma misica gue retrata todo o seu
percurso pela Educacio Pré — Escolar. A cangdo serd acompanhada com
ferrinhos, sendo que as criangas terdo oportunidade de utilizar a pandeireta em
diferentes partes da musica;

3. Marcha Sio Jolio - a0 som de uma misica as criancas deslocam-fg pelo espago | _. . - { Comment [PCI4]: deslocarse3n

realizando uma série de movimentos Nesta atividade as criangas distribuem-fg| | . .- { Comment [PCI5]: igem

em pares, imicialmente em duas filas distintas e posteriormente juntar-se-io
numa inica roda. Serd feita uma segunda roda com as criangas com idades
compreendidas entre os 3 e os 5 anos.

Convem frisar que as atividades 1 e 2 serdo, apenas, realizadas com as criangas que

irdo ingressar no 1° ciclo.

Area (s) e dominio (s) de contetido predominante (s)
s  Area das Expressdes:

o Dominio: Danga - Desenvolvimento da Capacidade de Expressio e |
Comunicagio (Subdominio: Comunicagio e Interpretagio)

o Dominio: Danga - Desenvolvimento da Criatividade (Subdominio:
Produgio e Criagio)

o Dominio: Expressio Musical - Desenvolvimento da Capacidade de
Expressio e Comunicagio (Subdomimio: Inferpretacio e
Comunicagio)

» Area da formagio pessoal e social
o Dominio: Independéncia / Autonomia
o Dominio: Cooperagio

)

)




Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do ensino basico

Pratica Pedagogica supervisionada

Quais sido os objetivos da atividade pedagogica?

* Desenvolver a capacidade de cantar e dangar ao mesmo tempo;

» Desenvolver a capacidade de sincronizagio com o ritmo da misica;

s Promover habitos de trabalho em grupo (jogos coletivos);

* Desenvolver a produgio de movimentos orientados;

» Promover o conhecimento acerca dos costumes do meio proximo (Marcha de 5.
Jodo);

» Promover a relagio com a comunidade proxima e com a familia;

Que estratégias e recursos pedagogicos vao ser usados? Fundamente.

No que concerne as estratégias utilizadas os pares pedagdgicos optaram pela criacgio de
coreografias e pelo recurso a diferentes estilos musicais.

A criacgio/exploragio de uma coreografia, segundo as Orientagdes Curriculares para a
Educagio de Infincia (1997) entende-se a danga como uma forma de ritmo reproduzido
pelo corpo. que se encontra ligada a expressio motora, permitindo que as criangas

s

exprimam a forma . como sentem a musica, criem formas de mowvimentos ou
aprendam a mowvimentar-se, seguindo a muasica. A Danga pode também apelar para o
trabalho de grupo que se organiza com uma finalidade comum.™ (Silva, 1997, p. 64)
Sendo também esta uma atividade muito motivadora para o grupo e pelo qual estes
demonstram muito interesse.

Ir-se-a também recorrer ao uso de musicas, pois segundo Almeida e Antunes (2002)

e

mostram-se fulcrais na Educagio Pré-Escolar na medida em gque waloriza a
necessidade da crianga organizar as suas percepgdes anditivas, contribui para cultivar a
sensibilidade e imaginagdo e possibilita o desenvolvimento da expressio e da
criatividade.™ (p. 16)

A atividade sera realizada em grande grupo para gue assim, as criangas possam
desenvolver um espirito de interajuda e de cooperagio e para que possam também
partilhar as suas ideias e interpretagdes umas com as outras.

Recursos: 4 conjuntos de ferrinhos; 25 pandeiretas; 17 saias; 17 aventais; 18 lengos; 50
pulseiras de fitas; computador; colunas; fnisicast

Markup Area

_’,-{CcnIrnerrl[Pf_'l-E]: £m qQue suporte?
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Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1? ciclo do ensino basico

Pratica Pedagégica supervisionada

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera
resolvélas?

Mo desenvolvimento das atividades as mestrandas preveem dificuldades na gestio do
comportamento do grupo e da interagiio entre as criangas. Esta segunda dificuldade |
identificada advém do facto das atividades envolverem criangas de dois jardins de.
infincia distintos, o que pode originar alguma timidez por parte de determinados
glementos do grupo. As mestrandas esperam consciencializar as criangas, atraves do
didlogo, para a importincia das atividades em questio, tendo em conta que estas sdo

potencializadoras de novas relagdes.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.
* A forma de interagio com as criangas;

s A capacidade dag mestrandas atuarem face a possiveis imprevistos; d,,,»{cﬂnmm[l"ﬁl?k -5 rEsposta

» A capacidade das mestrandas fomentarem a relagio entre os jardins de infincia;

Referéncias Bibliograficas
Almeida, I, & Antunes, A (2002). Educacdo Musical da Teoria a Prdtica. [Leirial

Ministério da Educagdo. (2010). Metas de Aprendizagem do Pré-Escolar. Lisboa:
Ministério da [Educagdol

Silva, M. I. (1997, Orientacies Curriculares para a Educacdo Pré-escolar. Lisboa:

Mianistério da Educagdo.

perante situaghes imprevistas
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ANEXO A.8 - EXEMPLAR DE PLANIFICACAO SEMANAL

PLANIFICACAO SEMANAL — De 09 A 13 De Junho DE 2014

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

® O grupo manifesta
necessidade de
desenvolver o
espirito de grupo e
de partilha;

e O grupo revela
necessidade de
desenvolver a
capacidade de
expressio e

omunicacio}

* U grupo mamigsia
necessidade em
contatar com

diferentes sensacdes

Interesses evidenciados
* O grupo evidencia
interesse por

diferentes tipos de

Instituicio: Escola EB/JI de S. Roque da Lameira
do Agrupamento de Escolas do Cerco
Grupo: 23 criancas, com idades compreendidas

entre os 3 anos de idade e os 6 anos de idade.

Equipa Educativa:

Educadora: Esmeralda Alv

Moreira

elos

Assistente Técnica:

Estagidrias: Dulce Marques e Dulce Oliveira

Sonia Sousa e Aurora

Objetivos de Eiesenvo]vimen tcﬂ:

____________________________________________________________________________________________________________ .

Comment [PO4]: Melhorar=
formulacio!!

Desenvolver a capacidade de cantar edangar aomesmo fempol -1

Desenvolver a capacidade de sincronizacio com o ritmo da misica;

Desenvolver a producio de movimentos orientados;

Estimular a criatividade, a imaginacio e fruigio artistica;

Estimular diferentes sensag@es tdteis: pintura com as mios;

Promover a danga, incluindo a danca tradicional (Marchas Populares);

Despertar o interesse para a pintura.

Promover habitos de trabalho em grupo (pintura com digitinta);

—————————— o - -Promever a-relacio com -a comunidade proxima-e-com-a-familia:

Comment [PO5]: simultzngaments

1

Comment [PO1]: especificar

PLANODE ACAO
SEGUNDA-FEIRA | TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
M | (09/06) (10/06) (11/06) (12/06) (13/06)
A * Acolhimento (a) * Feriado Nacional * Acolhimento (a) ® Acolhimento (a) * T7)Festa de final
PN--- o w e Comwersa T e ¥ - Dilogo-com™ - ¥ -~ Didtoge com™ " " deamo- todasas |-
H sobre o fim de as criangas as criangas criangas da
A semana sobre alguns sobre alguns escola trazem um
* Cangio dos assuntos que assuntos que familiar para
bons dias. elas escolham. elas escolham. participarem, em

* Cangio dos

e Cangio dos

conjunto, numa

J__-r‘[Comment [PO2]: nomezdamante




musica.

O grupo manifesta
interesse por
atividades de
expressdo motora,
nomeadamente a

Danga.

Resultados de

aprendizagem

evidénciados

Mostram possuir a

capacidade de
controlar o pulsole

0s movimentos das
mios em jogos de
destreza manual.
Evidénciam dispor
de conhecimentos
sobre educagdo
ambiental: no que
respeita 4 poluigio e
respeito pelos

QCEanos.

13 Jogo com
quadras. A
educadora 18 uma
quadra onde esta
descrito um
animal e as
criangas tém de o

identificar. (a)

Exploracio do
espago exterior: as
criangas exploram

livremente o

o Preparacio da hora
do almogo:
higienizagio das
maos ¢ ida a casa

de banho.

bons dias.

3} Exploragdo de
Digitinta: Pintura
com as mios em
papel de cenario (a,

b, )

#Preparacio da hora
do almogo:
higienizagio das
maos € 1da a casa

de banho.

bons dias.

s 5) Festa de fim de
ano, na escola Sede
do Agrupamento do
Cerco. (bye,d)

sPreparagdo da hora
do almogo:
higienizagio das
mios e ida a casa

de hanho.

série de jogos,
dinamizados pela
equipa educativa
da 1sntituigdo.
Quem quiser fica
para um almogo
convivio, entre
pais, criangas,
pessoal docente e

nio docente.

ALMOCO

.- { Comment [PC13]: 332




Evidénciam alpuns
conhacimentos ao
nivel do
raconhecimanto dos
oceanos axistentas
na terra.
Rawvelaram
conhacimantos
sobre os
dinossauros;
Evidénciaram
alenmas
capacidades da

modelagem.

* Exploragdo do
aspago exterior as
criangas exploram
livraments o

aspago exterior
(a)

* Rapressodcalma

# 2} Jogo “ Vamos
descobric™
atravas do tato as
criangas tém de
identificar o
objeto qua asta
ascondido na
caixa{ os objatos
fazem parts do
quotidiano da
crianca ) (a)

* Avaliscio do dis

# Exploracio do
espago exterior as
criangas exploram
livrements o
espago exterior

(a,b,c)
* Raprasso dcalma

*# 4} Jogo
espoténeo: as
criangas
exploraram
livrements a sala

(a,byc)

* Avaliachio do dia.
(a,b, c)

# Exploragio do
aspago exterior as
criangas exploram
livrements o
aspago exterior

(a,b.c)
Fegrasso a calma

# §)Jogo da
movimento: Ao
somm da varias
musicas (da
divarsos astilos)
a5 criangas
realizam o5
movimentos que
astas lhes sugeram

(a, b, c)

# Avaliacano do dia.
(a,b, c)




Recursos pedagogicos:
*  (restio do grupo:
o Paguenos srupos: 3; 4

o Individualments: 2

o Pares:
o Grands grupo: 1; 5; 6; 7
# (restao do espaco: Os alunos raalizardo a maioria das atividades dentro da sala de atividades, ocorrendo algumas atividadas no aspago axterior, depoisdo
lanche 2 do almogo, caso o tampo permita.
* (Gestio dos materiais:
o Fasta da fim de ano: 27 Pandsiretas, 4 farrinhos, 30 pulseiras com fitas, 17 saias, 17 aventais, 1§ lengos, computador, colunas, musicas;

o Festa da Escola: 2 arcos grandes, 4 garrafas de agua

Responsavel pela dinamizacao das atividades:
a) Orientadora cooperanta
b} Formanda: Dulea Catarina Marquas
¢} Formanda: Dules Oliveira
d) Par padagogico da Escola da 1" Senhora de Campanha: Sofia Pinto 2 Tania Martins




ANEXO A.9 - EXEMPLAR DE NARRATIVA COLABORATIVA

ESTUDANTE!! Alun

e [

Alun

aObservada: Dulee Catarin

P

a Observadora: Dl

Aol LT

1* Narrativa Colaborativa

Episdédio Observado; Atividads dasLetras

Data: 20/03/2014

Comment [PCI1]:Poderiainclir o
logotipa = aidentificacao da ESEP = do IPP,

b=m coma, o caursode mestado =a
identificag3o da Unidade Curricular

Comentario da Observadora
Dulce Oliveira

Comentario da [Dbservada
Dulece Catarina Margues

Esmeralda Alvelos suste

ntar teoricaments 25 suas opgoes

Na sua atividade, considero que o meu par
pedagogco, Dulce Marques, consegum realizar
uma boa gestio do grupe, pols conseguu
motivar e captar a atengio das ciancas.
motivagio sendo wma das primeira sﬁpﬁl da
aprendizagemé, também, wm dos fatores cracias
para quea cranga constnia o seu proprio|

conhecimento. Considero que conseguiu prender
a aten¢do do grupo, n:nnsegumda urmn ambiente
calmo e de

Um dosasp etnsposltwos gue saliento foia
capaadade de diversificar as questbes colocadas,
sendo, também capaz de colocar a mesma
questio de diferentes formas, por exemplo:
Quantos“A’s” verdes e azuis existemn?” resposta
3 verdes e 3 amns; “Quantos “A’s" ha ao todo?
resposta: 7 E verdes? Resposta: |, _FEntio verdes
e azns quantosha? ™ resposta: 6. Atraves de
wma desdobramento. da questio gonseguu-se que

Tendo em conta as consideragies daminha colega,
considero que, de facto, consegu genr bema
concentracio do grupo, apesar do avancar do tempo. Acho
gue as ciangas mais velhas conseguiramestar,
minimamernte, concentradas na tarefa proposta, mostranda
mteresse por participarna mesima. Porém, saliento que
para as cIangas mais pequenas, a afividade se tomou

| rmunto pesada. Neste caso, deviatercnado outras
estratégias para estas cangas (ex; rem fazerjogos ou
brncarna ca smha}p ols, WmMa vez gue siomais
pequeninas, nio dispdamn de tanta capaadadede
concentragio.

Reconhego que me esforcel por diversificaras perguntas
feitas as cnangas, tal como a minha colega demonstron,
de fonma a desemvolver a capacidade de mterpretagio e o
raciocinio logico-matematico. No entanto, acho que por
vezes as perguntas se tomavamum pouco complexas para
A5 COANCAS, podmdo baralha-las wm bocade.

Mo gue diz respeito 2 gestio do tempo, considero sero

Tendo em conta os comentanos antenores, o meu
parecer & gue 2 Dulce Catanna Marques miciou bem
a atividade dasletras uma vez que comegoupelo
nome proprio de cada crianga. Uma crianga aprende
com as suas vivéncias do dia dia e o seunome & o

primeiro contactocoma escnta.

Um dos aspetos positivos da atrvidade foio uso di ==

- - Comment [P03]:Cuidads coma

uagdo sraficall,

wm quadromagnético grande que proporcionou as
cnangaswma beavisio e observagio da atividade.
Outra vantagem foi o facto de ter 3 disposicio das
mesmas um elevadomimero de letras.

Com o decorrer da atividadee enguanto as ciangas
de 5 anosestiverama escrever o seunome a Dulce
Catanna conseguiu captar a atengio concertragio e o
mteresse de todos os ahmos. Teve sempre a
preoccupagio de adaptar a Imgnagem, refommilara
mesma de acordo comas dificuldades de cadaum, no

entanto as ciangas mais novas comegarama ficar
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ESTUDANTE! Aluna Observada: Dulee Catarma Mar

Aluna Observadora: Dules Oliveit

48 e

w4 i

.
i
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ascnangas chegassema mesmaresposta atraves
de diferentes formas de questdes.

Outro aspeto positivo fora possibilidade dada 35,
mais jeito. Pois estas sendo magneticasetendo
um quadro em que ficavamsuspensas. todas as
cnangas do grupo conseguiamver o que a
crianga estava a escrever e tambémproporcionar
um ambiente de partilha enfre todes. Segundo
Piaget (1995) citado por Souza (g d). “g crianca
consiroi conhecimento por meio de uma

que a crianga conhece os objetose atua sobre
eles. A Dulce Catanma amda deulypotesesa
vamnas crangas para parficipar na attvidade sendo
Como &um grupo grande, a aluna observada teve
alguma dificuldade em controlar o tempo
contudo, a malor parte das cnancas mais velhas
foram chamadas. Porestarazdo, porvezesa
Dulce Catanna dizia qual a letra que
procuravam niao demando mato espagopara
elas pensarem e procurarem De acordocom
Post. Je Hohmann M(2004), se nio demrmos o
tempo suficiente para a cnanga solucionarum
probemaela pode ndo ser agente ativo nasua
aprendizagem porisso a intervencdo deveestar
no conhecimento mdriduahzado e no nivel de
desenvolvimento da cnanca.

maior ponto fraco da atividade em geral Smto quenio
consegul genr muito bem o mesmo, até porque considero
ter planifica do wma atividade rmuto grande para o tempo
de que dispunha. Tal facto, fez com que a mesma se

| estendesse mais do que o esperado, causandonas criangas,
sobretudo nas mais pequenas, desconcentracio. Por este
motivo, considero, tal como a minha colega afirmou, que
muitas vezes BNEHE 2 realizacio da atividade,
mterfermdo com o tempo de pensar das cnangas, nio
permitindo que as mesmas dispusessem de muito tenpo
para pensar sobre o perguntado.
No futuro, este & um 3aspeto fucral a terem conta. Tendo

| de ter em atengdo o ritmo de cada cniangae o esforgo que
asmesmas fazempara se manteremconcentradas durante
uma atividade.
Um outro aspeto a considerar | as estratégias

| pedagomcas. Tenho de as diversficarmaiseusa-dasde
forma a cnarmais dmamismonas atividades. Por
exemplo, ndo deixar as cniangas a espera que o colega faca
a atividade para depois fazer ele, mas sim, colocarlogo
duas ciangas a fazer a0 mesmo tempo a escnta do nome,
uma vez que o quadro o penmitia. Desta forma a atvidade
de escrever o nome tinha sido mais rapida e menos

“desgatante” para as criangas.

cansadas e desconcentradas. A Dulce Catanna
esforgou-ze em captar atenc o de todos com
perguntas e questdes pertinentes, no entantoas

cnangas comecaram a ficarmas desconcentra

Comment [PCI4]:Faita d=

rdanda {em]

porgue a atividade ficouumpouco extensa mas il ==
deve-se ao facto de todos quereremir explorare
realizar alguma tarefano quadro magnético.

Na minha opmido depois de todo o grupo de 5 anos
£5CIEVET 0 nome, poderiamos explorarum pouco
mais algumas questoes, como por exenplo: Dizer
quais 05 nomes que comegamcoma mesmaletra_a

momento seguinte, nas atividades livres,
mdividualmente ou em pequeno grupo, poderiamos
darcontimndade 3 attvidade, explorando asletras,

conseguam explorar e aprender ao seuntmo. Coma
nossa ajuda as cnangas tomam-se assim agentes
ativos na sua aprendizagem.




ESTUDANTE!) Aluna Observada: Dulce Catarma Marques Narrativa
Colzborativa |

Aluna Observadora: Dulee Oliveira Escola EE1JT de § Rpgueda Lameira
Referéncias EIMIOSAINGN: | L 1 Comment [POI7]:Cuidads comas
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Post, )., & Hohmann, M. (2004). Educagde de Bebés em Infantdrios: Cuidados € Primeiras aprendizagens. Lisboa: Fundacgo Calouste Gulbenkian.
Souza, K. (s.d). Pioget € a Construgdio de Conceitos [3eométricos| - ‘ Comment [PO8]:Referings
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ANEXO A.10 — EXEMPLAR DE NARRATIVA INDIVIDUAL

E‘]‘ espago na educogdo pré-escolar

Segundo as Orientapbes Cumicolass (1907 o préescolsr @ pautado por tempos,
dinsmicas s sspacos proprics, de modo a proposoionsr o dessnvolviments 2 3 aprendizassm das
Criamgas.

Az a=a= de gtividade podsm zor variadss desds 3 casinha 3 arsa das comstrogdes
variando oo 0F interssses @ nagassidadss das oriangas. Em todas slas & necsssanio ter sm conta
omodo como 85 masmas sstdn dispostas 2 guais 08 matsrisiz gue as constitnem wma ver gus
astes 22 podem todmar condicionadorss da aprendizazam,

Diasta forma 2 indizpenzaval a reflaxdo sobre 2= fingbe: = potencizlidadss. do aspago 2
do: materisiz, Ezta poesibilita a planificacio @ a criagip de estratorias mais adeguadas 4
ofganizacio da sstruters dazsla Um exsmplo disto fod o facto do retirsrmos wma See 50 para a
bibliotaca @ & intesrsmmoes na area da leitera @ escrits, wma vez gue & primsira pde oa wtilizada
palas crismgas 2 3 sspunds sim. Dests forma ao swplossr 3 sspunds 3 crisnga tem temdencia a
obearvar @ axplorar o= livies pressmtss, Outro exsmplo, 2 a intredugdo da area dos pateons,
sugerida palas crisngas. Pars introdusic ssta ares fod pacessanio reorganizer 3 sala modificando a
dizposigio das arsas ja swistentss. Em todo ssts procssso de modificacio s crismgas tiversm
wma participagdo ativa A perticipagdo das orismgss nestas decizde: o aghes a realizer, confars-
Ihas wma autonomia fShod ewtremamenta relavants no 220 poocssso aducativo.

Davido i dimansfes dazala qus i bastants raduzidas inicilmants 3 zala dizpunha da
uma circulacio lives, mas vm pouco condicionada sobretudo quandp a= crisngas 52 sncontravam
gantada: pas mezas, Atslments azalajase spresents OO 1HMAa LOVA CIZanizacdn, onds 2= areas
£2 encontram bem defimidas @ a circulagio & livie @ encontra-sa mais facilitada Desta forma a
aguipa aducativa da =ala dizpde de wma movimentagdo mais cortavel, gue permits estar mais
atento a todas s siteapbes da gropo, de forma a malborsr o Spoic a0 gropo de orisngas. Para
glam dizzo, a sstroturs da zsla comsspomds aos infsrsssss o pecsssidadss das orismgzs ndo
existindo nenhema ares nazsla quando sajs fraguentads pelas crisngas incluindo ads cisnciss.

Mumazalada atividades da orjentacSe copnitivista, & necessario espapd — Sspapd pEm a
atividads da= crisngas @ espapo para grande diverzidads de maferiziz e apstrechsmento. Az
CfiEngas nacessitam de sspape pama apfendor attaves das spas pIOpoias agies, SIpaph onds sa
possam movimsantsr constnes, sscplher orisr, sspalhsr odificar, ewperimentar fingir, trabalhsr

T "y = SR P T peeee—— b T W C
LAGCS |, il DEane sl SEaansl — 2 AL S
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Ezcods Soperior de Edocacilo do Tositsio Polidcanico do Pomio
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1" Amo do Mlasirads am aducacio ped-mscodar s aoming do 1"cicks do

;8

e ol
o ]
300 THE

OO OF Smiges, trabalbar sozinkas @ om paqueanos @ grandss gropos. Exte fod outro dos motivos,
gue niE lewou A reodEandzar A sala (Hobman af @, 180350

E convenients que a: areas da trehalho, sempre que ppegivel, sm volta do perdmetro da
zala deixando wma area central para a movimentaco das criangas e adultos (Hobman ef af
1905). Contedo, no 1.1 d= 5. Fogus ndo @ ppasivel existir asza area centrsl, devido a0 espapo
radurida da mesma face ap nimerp de criangas (23]

Um aspape adeguadsments opandzado promove o dessnvolvimsanto das potancialidadss
das criamgas, contribuindo para o dessnvolvimento de movas habilidades (motofas, cognitivas ou
afstivas). Ao procorar satisfazer 2= suss necessidadss a orianga transfoema-ze 3 2 propria @ ao
meio, datarminando o son processo de formacse. Por iz20 © espago deve sor desafiader (Moura,
2.0). Também para Backer (2003), o meio positivaments desafiador, proporciona dtimas
condighos da agSp, ans diforentes sujeitos, atravss da axparidncias sipnificativas o das {nteraphes
crazpamtes. Por asta motive, intredurimos na zala o fantochss, gue dezafism a criangs 8 antrar
no mundo do far da conta s a criar historias; o veo da pastas da papal, qus desperta 3 imasinacio
2 3 daestrers mamus].

Mo gua diz respeito aps matsrisiz estss sncontram-zs ordenados por arsa Porem os
o local dos diversos phjstos. As criangas t3m lives acesso a todos of materiaiz, excluindo o= qus
piom oM cansa @ $Ua semEnga (isgusires, facas ) sshendp perfsitaments o zeu lugar
Amslments  oxistem materisiz de desperdicic gue foram reutilizades e =30 usados como
matsriziz no estruturados. O aproveitamento da materisl de daspardicio comstitui, de igual
modo, o incremento da formacio pessoal @ social das orisngas, espacificaments. mo domimio da
aducagdo ambiontal.

Conclui-o zalisntsnde que a ofganizacio da zsla do JI da S Eopous na spa msionia
comrasponds 38 oRoaphes da crisnga (axploradora do mundo, curicsa, que necessita da explocar
para aprEnder, . ), pog parts da squipa sducativa, @ ape sous intsraszsr @ pagasiidadaz. Semumdo
Maondonga (1904, aste 2 wm fator crocisl pers proposcionsr 2= crismgas a libordads da
planificacio o reflex3o zobre a orEanizacip do ssu ambienta aducativo. Desta forma =30
desenvolvidas capacidade: o aprendizassns atraves da experiéncia do aprender 3 aprender
porgue © aspaps tambom aduca
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Poderia ter consultado normativos especificos sobre esta tematica!!
Ver a3 obras de Zabalza e Manuela Malpique
Constata-se um esforco e melboria na argumentacio!
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