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RESUMO ANALITICO

O presente Relatério de Pratica Educativa Supervisionada foi elaborado como parte
integrante da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada, inserida no Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.°
Ciclo do Ensino Basico. Este desempenhou um papel fundamental, pois reflete ndo s6 sobre o
desenvolvimento cientifico, pedagogico e didatico obtido ao longo da minha trajetoria
académica, pessoal e social, bem como sobre o meu percurso ao longo da Pratica Educativa
Supervisionada, desenvolvida no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, que estimulou a elaboracao

do presente projeto de investigacao.

Neste sentido, através do referido projeto, procurou-se desenvolver nos alunos habitos
de leitura, em articulagdo com a realidade da Era Digital em que vivemos, criando-se uma
Biblioteca Digital. Ao longo do ano, foram aplicadas estratégias para incentivar o acesso € a
utilizag¢do desta ferramenta, visando nao s6 aumentar o conhecimento literario dos estudantes,
mas também destacar a importancia da leitura como habilidade transversal que contribui para
0 sucesso em vdrias disciplinas do curriculo escolar. A Biblioteca Digital foi projetada para
fornecer acesso a um amplo conjunto de obras literarias, adaptadas as diferentes preferéncias e
niveis de escolaridade dos alunos, incentivando a exploragdo ativa e a compreensao critica das
narrativas. Deste modo, foram percorridas quatro fases, nomeadamente a observagao, o desenho
de estratégias, a implementagao dessas estratégias e a analise dos dados recolhidos, no sentido
de depreender a forma como os alunos das trés turmas de ambos os ciclos utilizaram quer o
espaco da Biblioteca Digital quer as estratégias para uso da mesma e, ainda, perceber o impacto
das sessdes nos conhecimentos literarios. Foi evidente que os estudantes se apropriaram tanto
das estratégias fornecidas como do espaco criado, no entanto ficou notorio que uma das turmas
demonstrou um maior envolvimento e autonomia na utilizacao de todas as ferramentas. Todo o
percurso realizado no contexto educacional encontra-se documentado nas paginas do presente
Relatorio de Pratica Educativa Supervisionada, refletindo os desafios, as conquistas e as

aprendizagens que contribuiram para o meu desenvolvimento enquanto futura professora.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; habitos de leitura; conhecimento

literario dos alunos dos 1.° e 2.° CEB; biblioteca digital; exploragdo ativa; compreensao critica.



ABSTRACT

This Supervised Educational Practice Report was prepared as an integral part of the
Supervised Teaching Practice Curricular Unit, included in the Master's Degree in Teaching in
the 1% Cycle of Basic Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the
2" Cycle of Basic Education. This document played a fundamental role as it reflects not only
on the scientific, pedagogical and didactic development that I obtained throughout the
academic, personal and social trajectory of the master's, as well as on my journey throughout
the Supervised Educational Practice, developed in the 1% and 2™ Cycles of Basic Education,

which stimulated the development of a research.

In this sense, through the aforementioned project, it was sought to develop reading
habits in students, in conjunction with the reality of the Digital Era in which we live, creating a
Digital Library. Throughout the year, strategies were applied to encourage access and use of
this tool, aiming not only to increase students' literary knowledge, but also to highlight the
importance of reading as a transversal skill that contributes to success in various subjects in the
school curriculum. A Digital Library was designed to provide access to a wide range of literary
works, adapted to students' different preferences and educational levels, encouraging active
exploration and critical understanding of narratives. In this way, four phases were covered,
namely observation, the design of strategies, the implementation of these strategies and the
analysis of the data collected, in order to understand how students from the three classes of both
cycles used the library space, what strategies they applied to use it and also understanding the
impact of the sessions on their literary knowledge. It was evident that the students took
advantage of both the strategies provided and the space created, however it was clear that one
of the groups demonstrated greater involvement and autonomy in the use of all the tools. The
entire journey undertaken in the educational context is documented on the pages of this
Supervised Educational Practice Report, reflecting the challenges, achievements and learning

that contributed to my development as a future teacher.

Keywords: supervised teaching practice; reading habits; students’ literary knowledge;

digital library; active exploration; critical understanding.
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INTRODUCAO

O presente Relatorio de Pratica Educativa Supervisionada, denominado A Magia dos Livros na
Era Digital: o seu auxilio na construg¢do de aprendizagens nos 1.°e 2.° Ciclos do Ensino Basico,
surge como resultado da Pratica Educativa Supervisionada (PES) realizada no ultimo ano do
mestrado, cumprindo um requisito da habilitagcdo para a docéncia conforme estabelecido pelo
Decreto-Lein.° 79/2014, de 14 de maio. O relatério desempenha também um papel significativo
como elemento de avaliagdo na Unidade Curricular (UC) Pratica de Ensino Supervisionada,
inserida no Mestrado de Ensino no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal no 2.° CEB, tendo sido elaborado com o intuito de refletir de forma
abrangente sobre a formagao inicial da mestranda, enriquecida pela experiéncia da PES no 1.°
e 2.° Ciclos do Ensino Basico, contribuindo, assim, para o desenvolvimento do perfil
profissional ¢ do conhecimento tedrico e pratico da professora em formacao, baseado em

fundamentos cientificos, didaticos e pedagogicamente relevantes.

Assim, a PES, realizada num agrupamento de escolas do distrito do Porto, foi um marco crucial
que nao s6 impulsionou a concecdo deste projeto de investigacdo, como proporcionou um
ambiente desafiador que promoveu um aprofundamento das reflexdes sobre o papel do
professor € que culminou na organizagdo cuidadosa da estrutura deste trabalho em quatro
capitulos, os quais serdo desenvolvidos através de uma viagem de pagina em pagina e que agora
se enumeram: 1) Ser professor no Ensino Bdasico entre a aspiragdo e o desafio: um
enquadramento tedrico e pragmatico; 2) A nossa segunda casa: caracteriza¢ao do contexto e da
pratica de ensino supervisionada; 3) O sonho de ser professora: reflexao sobre a pratica de
ensino supervisionada e 4) A Magia dos livros na Era Digital: um projeto de investigacdo. Com
base nos critérios orientadores deste relatorio, o presente trabalho foi estruturado de forma a
estabelecer uma linha condutora que demonstre uma progressao logica e promova a interligagao

entre cada um dos quatro capitulos que serdo apresentados de seguida.

Deste modo, o primeiro capitulo intitula-se “Ser professor no Ensino Basico entre a aspiracao
e o desafio: um enquadramento tedrico e pragmatico” e debruga-se nao apenas sobre as questoes
cientificas relacionados com o projeto de investigacdo, mas também com o conhecimento
curricular e das aprendizagens desejadas, segundo o curriculo, para o 1.° € 2.° Ciclos do Ensino

Basico. Neste sentido, tornou-se fundamental consultar bibliografia pertinente para construir
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aprendizagens a partir dos conhecimentos prévios ja estabelecidos, enfatizando a importancia
do professor realizar uma aprendizagem continua, com base na reflexdo e na investigacgao:
elementos essenciais para o desenvolvimento profissional e para a melhoria da pratica

pedagdgica, que contribuem para o aprimoramento do ensino e da aprendizagem.

Jano que concerne ao segundo capitulo, este aborda o local que foi a segunda casa da mestranda
durante um ano letivo, caracterizando o contexto e a Pratica de Ensino Supervisionada. Para
tal, a professora em formacao investigou e refletiu sobre os documentos reguladores do
agrupamento, dando uso a grelhas de observagdo direta construidas em par pedagdgico e
pesquisando bibliografia pertinente para o efeito. O contexto que abracou a mestranda
correspondeu a trés turmas do mesmo agrupamento, duas das quais eram do 2.° CEB e uma do

1.° CEB.

Esta possibilidade de realizar o contexto no local que foi definido como a segunda casa,
permitiu o desenvolvimento do terceiro capitulo que compde este Relatorio de Pratica
Educativa Supervisionada: “O sonho de ser professora: reflexdo sobre a pratica de ensino
supervisionada”. Este capitulo abarca uma reflexdo critica sobre toda a caminhada da qual a
professora em formagao fez parte, incluindo pequenos fragmentos da pratica educativa, ou seja,
pequenas visdes do trabalho desenvolvido ao longo do ano letivo, bem como o respetivo registo
fotografico e fundamentacao das praticas educativas levadas a cabo. O registo das restantes

aulas lecionadas encontra-se disponibilizado no arquivo criado para o efeito.

A articulagdo destas trés partes, proporcionou o desenvolvimento do tultimo capitulo do presente
Relatorio intitulado “A Magia dos livros na Era Digital: um projeto de investigagdo”, que
descreve o projeto de investigagao concebido e aplicado nas trés turmas. A motivagdo para o
mesmo partiu do reconhecimento de um problema comum em ambos os ciclos, bem como de
um interesse pessoal pela leitura e pela tecnologia. Assim, foram definidos objetivos € uma
questdo de partida, os quais orientaram a estruturagdo do projeto, levando os alunos a
desenvolver os seus habitos de leitura, algo que sera explicitado aquando da analise dos dados
obtidos através dos instrumentos e das técnicas de recolha dos mesmos. O desejo de conduzir
um projeto com trés turmas em simultdneo representou um desafio significativo para a
mestranda, no entanto, contribuiu positivamente quer para o seu desenvolvimento profissional

quer para a constru¢do do seu perfil enquanto futura profissional.
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Nas Consideragdes Finais do Relatério de Pratica Educativa Supervisionada, a mestranda, no
fim de cinco anos, reflete sobre o percurso repleto de desafios, mas também de recompensas
gratificantes. Este momento marca ndo apenas o fim de uma etapa académica, mas também o
culminar de um ciclo de aprendizagem e crescimento pessoal, que abre agora um outro ciclo
onde a professora em formacdo serd efetivamente professora dos seus alunos, dando

continuidade e estruturando a aprendizagem que efetuou no ciclo anterior.

Desde o inicio até ao fim, o esfor¢o e a resiliéncia acompanharam a mestranda, sendo que todo
este caminho de pagina em pagina se focou na procura de um conhecimento constante que

permitisse ir mais além, descobrindo novos horizontes, o que € vital no papel de um professor.
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1. SER PROFESSOR DO ENSINO BASICO ENTRE A ASPIRACAO
E O DESAFIO: UM ENQUADRAMENTO TEORICO E
PRAGMATICO

“Education is the most powerful weapon we can use to change the world [...]”

(Mandela, 2003)

Neste primeiro capitulo do presente trabalho, pretende-se destacar alguns aspetos relativos ao
enquadramento académico do perfil docente; ao papel da supervisdao em prol da transformacgao
educativa; ao curriculo e a sua inclusao; a transversalidade da educacao literaria nas disciplinas
que constituem o Ensino Basico; ao papel da escola no desenvolvimento da educagao literaria
e ao impacto que a era digital tem neste ensino. Assim, recorreu-se a alguns autores que se
debrucaram sobre estes temas e que possibilitaram uma maior compreensao dos mesmos,

auxiliando a formagao cientifica da mestranda.

E crucial que o docente seja dotado de conhecimentos cientifico-pedagogicos de diversas areas
do saber, atuais e consistentes, tendo a formacao inicial do mesmo um papel destacado neste
processo (Lopes, 2022). Neste sentido, a pratica surge como um espago privilegiado de
integragdao de competéncias, permitindo que o docente reflita sobre o que faz e sobre o que ira

fazer, em conjunto com os seus pares (Formosinho, 2009).

A capacidade de o professor adotar uma perspetiva critica e cientificamente interligada com os
documentos que guiam a pratica educacional ¢ enriquecida pelo seu conhecimento cientifico.
Consequentemente, € por esse motivo que neste capitulo se integraram tanto os conhecimentos
cientificos quanto os pragmaticos, procurando-se promover, assim, um didlogo construtivo
entre teoria e pratica. Esta abordagem ¢ considerada benéfica e produtiva para a agao educativa

do professor, conforme destacado por Roldao (2007).

Neste sentido, o espaco da pratica emerge como um terreno fértil para a integragdo de
competéncias, possibilitando que o docente reflita sobre as suas agdes passadas e futuras, em

colaboragdo com os seus colegas. Assim, e ao abordar o enquadramento académico do perfil
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do docente, ¢ essencial reconhecer a importancia da formacao inicial e da integragdo entre o
conhecimento cientifico e a pratica educativa, sendo que esta ndo sé fortalece a base do
conhecimento do docente, mas também enriquece a sua pratica pedagdgica, capacitando-o para
enfrentar os desafios complexos do ambiente educacional contemporaneo. Consequentemente,
a interconexao entre teoria e pratica no contexto do enquadramento académico ndo s6 aprimora
a eficacia do ensino, mas também contribui para a transformagao educativa em curso (Roldao,

2007).

1.1. ENQUADRAMENTO ACADEMICO

Desde os primeiros passos que a mestranda deu na sua caminhada educacional, o seu sonho
sempre foi ser professora. Inspirada por alguns docentes dedicados e apaixonados pelo seu
trabalho, percebeu que o ato principal desta profissao ¢, sem duvida, o ato de ensinar, tornando
significativas as aprendizagens para as criancas, com o intuito de ajudar a forma-las enquanto
individuos. Este desejo profundo de partilhar conhecimento, inspirar mentes e ajudar a construir
o futuro guiou a professora em formagdo ao longo destes cinco anos, impulsionando a sua

dedicagdo para a constante procura da exceléncia pedagogica.

A agdo do professor € uma tarefa desafiadora que requer um investimento continuo referente a
formagdo, visando tanto o seu crescimento pessoal e profissional, como o avango
organizacional das instituicdes escolares. Um exemplo da procura pela mudanga e pelo
progresso tanto da formacao dos docentes como da educagdo ocorreu no pos 25 de abril de
1974, um marco historico em Portugal, que trouxe consigo grandes expectativas, introduzindo
diversas iniciativas referentes a democratiza¢ao da educacao: o motivo pelo qual esta data foi

um ponto de partida para a reflexdo apresentada nesta subsecg¢ao.

Nove anos apos este marco, efetuou-se a formulacdo do modelo de formacao dos professores
de educacgdo basica aquando a aprovagdo, em 1986, da Lei de Bases do Sistema Educativo,
comeg¢ando o mesmo a obter os contornos que tem atualmente. Esta lei promoveu diversos
objetivos, refor¢ando o direito a educacdo e a cultura, ao longo de todo o territorio portugués,
em especifico o continente e as regides autonomas. Ademais, o sistema educativo “deve ter
uma expressao suficientemente flexivel e diversificada, de modo a abranger a generalidade dos

paises e dos locais em que vivam comunidades de portugueses ou em que se verifique acentuado
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interesse pelo desenvolvimento e divulgacao da cultura portuguesa” (Lei de Bases Do Sistema

Educativo, 1986, p.4).

\

No periodo seguinte a publicacdo da lei referida no pardgrafo anterior, foi apresentado o
ordenamento juridico da formag¢dao de professores e educadores de infancia, que pretende
articular, de modo linear e congruente, a formac¢do dos profissionais dos niveis de ensino ndo
superior (Decreto-Lei n.° 344/89, 1989), o Estatuto de Carreira Docente (Decreto-Lei n.° 139-
A/90, 1990) e o proprio Regime Juridico da Formacao Continua de Professores e Educadores,
que tem como objetivo melhorar a qualidade de ensino e os resultados do sistema educativo

(Decreto-Lei n.° 249/92, 1992; Decreto-Lei n.° 22/2014, 2014).

Apesar do aparecimento e da implementacdo dos documentos referidos acima, e sendo a
educagdo o campo primordial onde, em qualquer fase de mudanga social, se concentra sempre
a preocupacao em agir e influenciar, € crucial que os docentes possuam uma base académica
solida (Conselho Nacional de Educacao, 2006). Esta permite aos professores desenvolver
competéncias essenciais que preparam os nossos futuros alunos para os desafios da vida,
proporcionando uma educacdo de qualidade, capaz de promover o desenvolvimento integral
dos estudantes. Para além disto, ¢ através de uma boa base académica que os docentes sdo
capazes de se adaptarem as mudangas sociais e tecnologicas, atualizando constantemente as
suas praticas pedagdgicas para melhor atender as necessidades dos estudantes num mundo em

constante evolucao (Conselho Nacional de Educagao, 2006).

Assim, podemos enquadrar e refletir sobre o Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto que
refere os professores como “detentores de diplomas que certificam a formacao profissional
especifica com que se encontram habilitados, através de cursos que se organizam de acordo
com as necessidades do respectivo desempenho profissional” (p. 5569). O perfil de desempenho
do docente mencionado, ressalva a ampla gama de responsabilidades que recaem sobre um
professor, evidenciando a sua complexidade profissional. Assim, o mesmo deve enquadrar-se
em variadas dimensdes do perfil do docente como a dimensdo profissional, social e ética; a
dimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; a dimensao de participagao na
escola e de relacdo com a comunidade; e a dimensao de desenvolvimento profissional ao longo

da vida.
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No que se refere a primeira dimensdo, o docente impulsiona o ato de ensinar constantemente
interligado com o curriculo, sendo que o mesmo baseia-se na sua pratica profissional
contemplada de uma reflexdo pessoal e de uma investigacao. Este deve proporcionar, em
parceria com a escola, uma aprendizagem inclusiva, respeitando as diferencas culturais e
pessoais dos alunos, tal como defendido ndo s6 no Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, que
garante a aquisicao de respostas, por parte de todos, sendo estas facilitadoras da sua integragao
social, como também na perspetiva de Rolddo (1999), que refere que o professor deve
“implementar estratégias que tornem acessiveis e significativas para o aluno (...) todas as
aprendizagens e objetivos visados, de uma forma adequada as suas reais necessidades e

possibilidades.” (p. 65)

Relativamente a dimensdao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, ¢ reforcada a
promocgao da constru¢do de aprendizagens articuladas com o curriculo, visto que o mesmo ¢
entendido como “uma unidade integradora do que se quer fazer aprender a todos os alunos de
forma eficaz” (Roldao, 1999, p. 39), sendo detentor de componentes disciplinares que orientem
“para apetrechar os individuos com competéncias de varia ordem, que poderao mobilizar e gerir
nos seus percursos pessoais” (Roldao, 1999, p. 37), desenvolvendo, assim, aptiddes delineadas
e fundamentais, integres no projeto curricular da turma em causa. Para além disto, torna-se
importante que o docente dé uso a estratégias variadas que correspondam as particularidades,
preferéncias e adversidades individuais de cada aluno, permitindo que o mesmo edifique a sua

propria aprendizagem, tendo por base os conhecimentos prévios detidos.

Mencionando, agora, a dimensao de participagdo na escola e de relacdo com a comunidade, ¢
importante que o docente se encontre profundamente integrado na comunidade escolar, tendo
em vista a mesma, ndo apenas como facilitadora do ensino, mas como catalisadora ativa do
envolvimento e da colaboragdao em projetos escolares. Ao envolver-se ativamente em iniciativas
que promovam a interacdo entre a escola, os alunos, os encarregados de educagdo e a
comunidade escolar, o professor fortalece os lagos dentro desta mesma comunidade, mas
também enriquece o ambiente de aprendizagem, contribuindo para o sucesso académico e
emocional dos estudantes (Decreto-Lei n.° 240/2001, 2001). A integracdo em projetos que
procuram a participagdo dos encarregados de educagdo tem um impacto significativo no
percurso dos alunos, sendo que demonstram que a educacao ¢ uma responsabilidade partilhada

entre a escola e a familia, proporcionando um ambiente mais inclusivo e acolhedor.
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Por fim, e no que concerne a dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida,
podemos afirmar que o professor precisa de reconhecer que a sua pratica profissional deve ser
fundamentada numa andlise reflexiva da realidade, seguindo uma abordagem de investigagao-
acdo (Decreto-Lei n.° 240/2001, 2001). Esta atitude proporciona uma reflexdo mais
aprofundada sobre a sua propria pratica pedagdgica, permitindo assumir um papel ativo na sua
formagdo e no seu desenvolvimento profissional. Neste seguimento, na perspetiva de Roldao
(1999) os docentes deixam de ser meramente “executores de decisoes tomadas por outros” (p.
74), passando a “decidir sobre a sua actividade docente, a analisa-la e responder por ela a luz
dos seus saberes proprios, a agir reflexivamente” (p. 74) e, em concordancia com a dimensao
anterior, “em colaboracdo com os seus pares nesta forma muito mais interventiva de estar na

profissdo e de integrar uma instituicdo escolar” (p. 74).

O Decreto-Lei referido anteriormente delineou o perfil geral de desempenho para educadores
de infancia e professores de ensino basico e secundario, estabelecendo diretrizes amplas para a
pratica educativa. No entanto, reconhecendo a importancia de considerar as particularidades de
um professor do Ensino Basico, o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, surge para
detalhar as mesmas. Este documento visa proporcionar um quadro mais especifico das
competéncias e das responsabilidades, adaptado as necessidades e aos desafios unicos
encontrados neste nivel de ensino, promovendo uma grande interligagdo do docente com o
curriculo, visto que o mesmo deve desenvolver “uma escola inclusiva, mobilizando e
integrando os conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias
necessarias a promog¢do da aprendizagem dos alunos” (Decreto-Lei n.° 241/2001, 2001, p.

5574).

Para além disto, espera-se que o professor promova “a articulagdo das aprendizagens do 1.°
ciclo com as da educagdo pré-escolar e as do 2.° ciclo” (alinea e, art. 3.°, Decreto-Lei n.°
241/2001, p.5574), promovendo ndo s6 a “autonomia dos alunos, tendo em vista a realizacdo
independente de aprendizagens futuras, dentro e fora da escola” (alinea g, art. 3.°, Decreto-Lei
n.° 241/2001,p.5574), mas também “um clima de escola caracterizado pelo bem-estar afectivo

que predisponha para as aprendizagens” (alinea I, art. 3.°, Decreto-Lei n.° 241/2001, p. 5574).

E neste sentido que nos podemos colocar uma questao: como € que a formagao dos professores

influencia o ato de ensinar? Torna-se extremamente relevante realizar uma abrangente analise
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da formagao académica dos docentes, sendo, para tal, fundamental compreender a evolucao da

Educagao e do sistema educativo em Portugal.

Podemos afirmar que a formagao ¢ a base de qualquer profissional e os professores nao estao
isentos dessa necessidade fundamental. Esta ¢ definida, na perspetiva de Formosinho (2009),
como a “promog¢do da aprendizagem dos saberes profissionais inerentes ao desempenho
docente” (p. 9), estando vinculada a inovagao como um método de modificar as abordagens e
os procedimentos utilizados (Amiguinho, 1992). No entanto, ¢ necessario ter em conta que a
sua aprendizagem nao se efetiva, apenas, mediante a formagao formal, mas também através da
socializagdo, sendo que a formagao dos professores inicia-se no papel de estudante, em conjunto

com a observagao do comportamento diario dos docentes (Formosinho, 2009).

Desde o inicio da nossa escolaridade estamos diariamente, varias horas, em contacto com
profissionais que, ao ensinar, nos transmitem conhecimentos e atitudes sobre o proprio processo
de ensino, algo que ndo acontece noutras profissdes antes do momento da Pratica Educativa
Supervisionada no ensino superior. E neste sentido que, ao darmos inicio & formagio de futuros
professores, para além de determos esta transmissdo como base, ainda a complexificamos,
sendo que ocorre, igualmente, de forma indireta ou direta, ao longo de todo o curso

(Formosinho, 2009).

Cada professor desfruta de uma forma propria de ensinar que se estrutura e desenvolve através
dos percursos do mesmo e, consequentemente, da sua experiéncia obtida nos diversos espacos
escolares. Esta realidade demonstra a variedade da profissao docente, visto que, assim, torna-
se impossivel a mesma ser projetada numa “perspetiva unificadora e consensual” (Formosinho,
2009, p. 20). Porém, esta ¢ a verdadeira beleza desta profissdo onde apesar de sermos todos
diferentes, somos todos iguais, visto que o objetivo final ¢ o mesmo, em especifico proporcionar
aprendizagens e construir aprendizagens realmente significativas na vida dos nossos futuros

profissionais.

Podemos incluir nos percursos estruturantes da forma de ensinar dos docentes toda a sua
formacgao para além das experiéncias pessoais, mencionadas anteriormente. Assim, foi apenas
nos anos 80, através do desenvolvimento das Escolas Superiores de Educacao, que a formagao
dos docentes foi elevada, valorizando o periodo inicial de formagao e com o intuito de formar

profissionais reflexivos, criticos € mais sustentados. A organizagdo das instituicoes de
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formagao, como € o caso da Escola Superior de Educa¢do do Politécnico do Porto, tem por base
uma divisao disciplinar que promove uma articulagdo entre a investiga¢ao e o ensino, capaz de
gerar profissionais autonomos, criativos e praticos, principalmente na resolucao de problemas

(Formosinho, 2009).

E neste sentido que podemos afirmar que a formagdo é um processo que se desenvolve
continuamente, ao longo da vida profissional, permitindo que os docentes atualizem as suas
abordagens educacionais, tecnologicas e praticas pedagogicas — long life learning (Delors et
al., 1996). Na perspetiva de Sarmento (1994), a socializagdo ¢ “formadora de saberes, de
olhares, de significados” (p.65), ou seja a formagao e a socializagdo apesar de serem conceitos
diferentes, estdo intrinsecamente ligados com o intuito de desenvolver uma formagao com olhos
na mudancga. Consequentemente, esta interagdo social ocorre tanto através das relagdes
estabelecidas com outros profissionais da educac¢do, como no contacto direto com os alunos,
através da troca de experiéncias, da partilha de conhecimentos e da rece¢do de feedback
construtivo, e, por isso, a inclusao da Pratica Pedagogica, na formagdo docente, emerge como

uma das principais componentes curriculares.

Esta detém como objetivo a projecao dos estudantes para o mundo da pratica profissional,
desenvolvendo competéncias bdésicas para o desempenho docente, entendidas como
capacidades necessarias para a resolugdo de problemas aquando o quotidiano das escolas
(Formosinho, 2009), ¢ orientada quer pela instituicdo formadora, quer pela escola onde se
desenvolve, articuladamente (Decreto-Lei n.° 344/89, 1989), devendo abarcar a inclusdo na area
da educagdo especial, com o propdsito de fomentar a inclusdo educativa no ambito do servigo
publico de ensino (Decreto-Lei n.° 344/89, 1989, ponto 2, artigo 15.°). Torna-se, assim, a
ocasido para adquirir habilidades que permitam transformar conhecimentos especificos, retidos
através de cadeiras do curso, em conhecimentos profissionais que possam guiar as praticas

diarias de ensino.

A Pratica Pedagdgica manifesta, geralmente, uma maior significancia aquando a fase final do
curso, em formato de estagio (Decreto-Lei n.° 344/89, 1989, artigo 17.°), no entanto, na ESE
denota-se a sua presenca desde o 2.° ano da formagdo, em especifico aquando a inclusdo da
Unidade Curricular [Iniciagdo a Pratica Profissional 1I: Observag¢io e Cooperagdo nos
contextos educativos, prolongando-se até¢ ao final do curso e dando continuidade a Unidade

Curricular referida. Este processo ¢ extremamente produtivo para determos uma maior base de
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conhecimentos prévios a entrada da grande Pratica Educativa Supervisionada do 2.° ano do

mestrado.

A Prética Pedagogica referida anteriormente pode ser dividida em duas fases distintas: a Pratica
Pedagogica Inicial e a Pratica Pedagogica Final. No que concerne a primeira fase, podemos
afirmar que a mesma se desenvolve de maneira gradual, comegando com a observacao de
diferentes contextos educacionais. Posteriormente, os futuros professores passam a observar
aulas e a interagir com as criangas, adquirindo uma compreensao profunda do ambiente escolar.
Esta fase evolui para uma pratica onde os professores em formacao t€ém a oportunidade de
assumir responsabilidades pontuais nas turmas dos professores cooperantes. Ja na segunda fase,
que concebe uma pratica docente acompanhada, orientada e reflexiva, os futuros docentes sao
guiados por profissionais experientes enquanto realizam as suas praticas de ensino em contexto
real (Formosinho, 2009). A PES, que se encontra presente no 2.° ano do Mestrado, visa
proporcionar uma experiéncia abrangente de desempenho docente, permitindo o
desenvolvimento de competéncias e atitudes necessarias para uma performance consciente,

responsavel e eficaz na sua futura carreira.

Com tudo o que foi referido, ¢ necessario ter em conta que esta formacao e todo o processo
discutido anteriormente visa avaliar, individualmente, a aptidao profissional de cada futuro
professor, tendo em consideragdo as diversas dimensdes existentes do perfil do docente,
referidas previamente nesta subsec¢do, o que inclui avaliar ndo apenas a capacidade intelectual
e técnica, mas também a integridade moral e as habilidades relacionais necessarias para uma
pratica docente eficaz e responsavel (Formosinho, 2009). E neste sentido que a formagdo dos

professores exerce uma influéncia significativa no ato de ensinar em diversos aspetos.

1.2. O PAPEL DA SUPERVISAO EM PROL DA TRANSFORMAGAO
EDUCATIVA

A supervisao educativa desempenha um papel crucial na promogao da transformacao educativa,
fornecendo orientagdo, apoio e recursos para os professores e outros profissionais da educagao.
Assim, neste subcapitulo, sera explorado o papel essencial da supervisdo no contexto da

melhoria continua das praticas pedagogicas e no impulsionamento da inovagao educativa.
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Glickman (1990) destaca a supervisdo como uma fungao escolar crucial que visa promover o
ensino por meio de uma série de atividades, incluindo assisténcia direta aos professores,
desenvolvimento curricular, formagdo continua, desenvolvimento de grupo e investigagdo-
acdo. Esta definicao ¢ apoiada por Bolin & Panaritis (1992), que enfatizam a importancia da
supervisao no melhoramento da pratica em sala de aula para o beneficio dos estudantes,

independentemente de quem a realiza.

Neste sentido, podemos afirmar, tendo em conta a perspetiva de Garmston et al. (2002) que a
supervisao abarca trés dimensdes especificas, nomeadamente o desenvolvimento da instrucao;
o progresso do potencial de aprendizagem dos docentes; e a promogao da capacidade de criar
ambientes de trabalho autorrenovaveis. No que toca a primeira dimensao, podemos afirmar que
a mesma atribui um grande enfoque ao aperfeicoamento da pratica, destacando a importancia
de fortalecer, desenvolver e aprimorar a instru¢ao, o que implica a utilizagdo de métodos, por
parte dos supervisores, para promover mudangas positivas na pratica dos docentes, visando

melhorar a qualidade de ensino (Garmston ef al., 2002).

Por outro lado, a segunda dimensdo da supervisdo concentra-se no desenvolvimento do
potencial individual, tendo em vista a aprendizagem, promovendo questionamentos e reflexdes
profissionais em todas as fases do ensino, desde a planificagdo até a execugdo das aulas, visto
que um processo de supervisao orientado para o questionamento incentiva os professores a
resolver problemas nas suas praticas pedagogicas, estimulando o pensamento critico e a
autorreflexdo (Garmston et al., 2002). No que concerne a terceira dimensao da supervisao,
podemos afirmar que a mesma promove a capacidade de autorregulacao da organizagao escolar,
estabelecendo uma cultura de trabalho reflexiva e orientada para o questionamento, o que vai
ao encontro do referido anteriormente. Este processo envolve o desenvolvimento de uma
comunidade escolar na qual os professores sejam capazes de ser autores de si proprios,
responsaveis e comprometidos com a continua melhoria do ensino, em beneficio dos alunos

(Garmston et al., 2002).

Partindo do que foi dito anteriormente, podemos compreender que praticas de supervisao estao
intimamente ligadas ao contexto social, politico e psicoldgico de cada época e, por isso, ao
longo do séculos, as mudangas sociais e as diligéncias para um maior manuseamento dos
contetidos lecionados nas escolas impulsionaram o desenvolvimento quer da supervisdo, quer

do curriculo. Estas amplas tendéncias, influenciadas pelo ambiente social e psicoldgico,
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moldaram a natureza da supervisdo ao longo do tempo (Garmston et al., 2002). Tal pode ser
fundamentado através da evolugao que a supervisdo teve, sendo que, inicialmente, durante os
anos 40, sob a influéncia de personalidades como John Dewey, houve uma énfase na
socializagdo e no papel da escola e da comunidade. No entanto, na década seguinte, com os
avangos cientificos e tecnoldgicos, a mesma focou-se na modernizagao dos curriculos escolares,
adaptando-se as novas descobertas e teorias educacionais. Ja nos anos 60, observou-se uma
mudanga de foco em direcdo a valores humanisticos, destacando-se a importancia do

desenvolvimento pessoal e da expressao individual na educacao (Garmston ef al., 2002).

Posteriormente, nos anos 70, sucedeu um aumento significativo no interesse pela pesquisa
educacional, com um esfor¢co renovado para compreender melhor os processos de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento. Esta década marcou um periodo de grande experimentagao
e inovagdo na educacdo, com a supervisdo a desempenhar um papel fundamental na
implementagao e avaliagdao de novas abordagens pedagdgicas. Subsequentemente, nos anos 90,
a supervisao teve uma transicao significativa, caracterizada pela integragao de praticas clinicas
e académicas na area da psicologia. Esta convergéncia trouxe uma nova perspetiva da
supervisao, enfatizando a importancia da compreensdo dos processos cognitivos € emocionais

do aluno, bem como das praticas de ensino eficazes (Garmston et al., 2002).

No que concerne ao mundo atual, podemos afirmar que a supervisdo continua a evoluir,
adaptando-se as mudancas nas politicas educacionais, avangos tecnologicos e novas teorias de
aprendizagem, sendo que os supervisores desempenham um papel vital no apoio aos docentes,
na melhoria da pratica educacional e no desenvolvimento profissional continuo, garantindo que

as escolas se encontrem preparadas para enfrentar os desafios do século XXI.

Consequentemente, a supervisdao pode ser entendida como um processo continuo no qual o
supervisor e o professor se envolvem em trés fases sequenciais, sustentadas por um dos modelos
desenvolvimentais-reflexivos, ou seja, modelos que partem da premissa de que o ensino e a
aprendizagem sao moldados pelos contextos pessoais, sociais, organizacionais, historicos,
politicos e culturais nos quais estdo inseridos, o que torna os docentes decisores implicados em
praticas enquadradas num determinado contexto. Assim, € conjugando a perspetiva tedrica

cognitivista com as orientagdes humanistico-existencialistas — designadamente a Intervengao
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Interpessoal: (Blumberry) e a Abordagem Artistica: (Eisner) -, podemos afirmar que a
supervisao visa facilitar a reflexdo do professor sobre o seu proprio pensamento, sobre as suas

percecdes, crengas € premissas, procurando aprimorar-se (Garmston et al., 2002).

Vai-se, assim, focar, dentro dos modelos de supervisao desenvolvimental-reflexivos, o Treino
Cognitivo de Costa e Garmston, visto que este se baseia em quatro principios, nomeadamente
na natureza nao rotineira das tarefas do professor; na tomada de decisdo constante; no
comportamento dirigido por percegdes individuais; e na ideia de que a mudanca de
comportamento bem-sucedida implica a mudanca de percecdes (Garmston et al., 2002),
seguindo o ciclo de supervisdo constituido por trés fases (pré-observacao, observacdo da
aula/recolha de dados, pds-observagao), realizado na PES. A proposta deste modelo ¢
potencializar a habilidade de autorregulacdao, o que implica uma recolha de dados de forma
objetiva e previamente combinada, visto que visa fomentar e orientar a reflexdo, delineando as
caracteristicas necessarias para a acao do supervisor, que devem incluir o estimulo a confianca,
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal em termos de eficacia, adaptabilidade, consciéncia

e colaboracao (Garmston et al., 2002).

Como ja foi mencionado anteriormente e como se efetuou na PES, a estrutura do processo de
supervisao compreende trés fases, formando, estas, um ciclo de supervisao, que se inicia com
a fase de pré-observacao, ou seja, uma reunido de planificagdo para o conhecimento dos
objetivos das regéncias ou das Unidades Didaticas (UD), dos contetidos selecionados e das
estratégias de ensino, aprendizagem e avaliacdo previstos para a aula que serd observada. De
seguida, ocorre 0 momento de observacao da pratica educativa, onde o supervisor observa as
atividades dos alunos, as estratégias de ensino adotadas pelo professor e o ambiente de
aprendizagem, o que fornece ao supervisor uma visao detalhada do contexto educacional e das

areas que podem necessitar de desenvolvimento (Garmston et al., 2002).

Apos a observagdo, os dados recolhidos sdo analisados em conjunto com o professor em
formagdo, numa reunido de pos-observacao, sendo que durante a mesma sao identificados

pontos fortes e dreas de melhoria, com base em evidéncias concretas observadas na sala de aula.

' O modelo da Intervengao Interpessoal parte do principio de que o ensino é complexo, incerto e, por isso, preconiza o trabalho colaborativo
dos professores e supervisores na resolugdo de problemas (Alarcdo & Tavares, 2018).

2 0 modelo da Abordagem Artistica assume que o ensino ¢ um processo artistico que tem expressio na organizagio curricular, o qual deve ser
adequado ao contexto, com base no estilo e perspetivas do docente. Os acontecimentos séo interpretados como obras de arte, através de uma
linguagem criativa e metaforica (Alarcdo & Tavares, 2018).
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Esta reflexdo colaborativa permite ao professor em formacao e ao supervisor desenvolver um
entendimento compartilhado das praticas de ensino, estabelecendo metas especificas de
desenvolvimento profissional. Com base nos resultados obtidos, sdo delineadas estratégias de
apoio e intervencdo, de modo a apoiar o professor na melhoria da sua pratica, o que pode incluir
sugestoes de recursos, adaptacdes curriculares e novas metodologias de ensino (Garmston et

al., 2002).

Ao repetir este ciclo de supervisao regularmente, o docente tem a oportunidade de crescer e
desenvolver continuamente as suas habilidades de ensino, uma vez que o supervisor pode
oferecer um suporte continuo e direcionado, tendo por base dados concretos e as observagdes
da pratica em sala de aula. Esta abordagem centrada na colaboracao e na melhoria continua
contribui para a promog¢ao de um ambiente de aprendizagem eficaz e significativo para todos
os alunos (Oliveira-Formosinho, 2002), algo que a mestranda denotou aquando da sua presenca

e pratica na PES.

Assim, se incidirmos na abordagem construtivista-desenvolvimental da supervisdao, podemos
afirmar que, para desenvolver a auto exploragdo mencionada anteriormente, sdo utilizadas
técnicas de mediagdo, como € o caso da anélise de dados, da atribui¢ao de feedback, do didlogo
colaborativo, entre outros, que t€m como objetivo facilitar o desenvolvimento das capacidades
reflexivas do professor, bem como a ampliacdo dos seus processos de compreensdo e

interpretacdo (Oliveira-Formosinho, 2002).

Na PES, a pratica reflexiva emerge como um catalisador essencial para a evolugdo das
interacdes na esfera da supervisdo. Durante as interagdes com 0s supervisores ou pares
pedagogicos, os professores em formagdao moldam novas perspetivas sobre as suas atividades,
conferindo interpretagdes renovadas a diversos aspetos da sua experiéncia profissional. A
natureza dindmica e nao rotineira do trabalho docente exige decisdes complexas e
contextualizadas, destacando a importancia da reflexdo para o desenvolvimento de habilidades
de resolu¢dao de problemas, como ja tem sido referido, visto que, através da reflexdo, os
docentes conseguem reformular experiéncias, gerar alternativas e fazer inferéncias com base
no conhecimento prévio que detém, promovendo, assim, a construcao de novas aprendizagens

(Oliveira-Formosinho, 2002; Rosenholtz, 1991).
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1.3. O CURRICULO E A SUA INCLUSAO

Na caminhada de aprendizagem da crianca, a escola desempenha um papel crucial como
primeiro espaco de interagdo social fora do ambiente familiar, onde os alunos comegam a
moldar as suas identidades, a compreender as dindmicas colaborativas e a desenvolver
habilidades interpessoais. Dentro deste contexto, o docente surge como uma figura central,
exercendo uma influéncia marcante sobre o comportamento e atitudes das criangas, pois na sua
conduta, tanto no ensino como nas interacoes didrias, estd patente um modelo a ser seguido e
um guia para o desenvolvimento de valores e comportamentos cooperativos (Leal ef al., 2005),
ou seja, “¢ o modelo de conquista, de apoio, de experimentacao que as criancas t€ém no seu dia-
a-dia (...) tem a capacidade de levar os alunos a sentirem-se motivados (...) para novos desafios”
(Santos, 2001, p. 41). Por isso, cabe ao docente organizar o ambiente educativo de modo a que

este se transforme num elemento facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem do aluno.

Consequentemente, deve ser promovida nos professores “a reflexdo sobre as suas praticas no
que se refere as necessidades de reconstruir/adaptar o curriculo em fun¢dao da necessaria
adequacdo as diferentes caracteristicas dos alunos, adequagao de que dependem largamente os
seus modos particulares de aprender” (Rolddo, 1999, p. 53), visto que o aluno ¢ a instancia
reguladora de todo o processo e o referente central em torno do qual o docente tera de organizar

a sua acao (Roldao, 1999).

Neste sentido, a promog¢ao da inclusao social e, consequentemente, de uma escola inclusiva,
torna-se uma peg¢a fundamental no processo educacional. Porém, ¢ preciso ter em conta que a
inclusdo nao se trata apenas de garantir a presenca de todos os alunos no ambiente escolar, mas
também de criar um ambiente onde cada crianca se sinta verdadeiramente aceite, valorizada e
capacitada a contribuir de forma significativa. E através do curriculo que esta missdo ganha
vida, sendo que € por meio do mesmo que se estabelecem as bases para uma educagao inclusiva.

Como refere Pinto (1992):

“E uma escola nova que traz consigo desafios extraordindrios onde se torna urgente
educar para a justica, para a fraternidade, para a entreajuda. Nao ¢ suficiente ensinar a
tolerancia, ¢ necessario reconhecer a diferenca como um valor de que resulte mais vida,

melhor sociedade” (Pinto, 1992, p. 1).
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Tendo em conta o que foi referido nos dois pardgrafos anteriores, compreendemos que o
curriculo ¢ a base da inclusdo e, por isso, torna-se importante desenvolver este conceito,
considerando o seu sentido mais lato. O termo curriculo provém do étimo latino currere, que
significa caminho, jornada, trajetoria (Pacheco, 1996). O conceito ¢ utilizado com variados
sentidos e, por isso, “qualquer tentativa de definir curriculo converte-se numa tarefa ardua,
problemética e conflitual” (Pacheco, 2005, p. 37). Concordando com Pacheco (2005) e Roldao
(1999), o curriculo nao ¢ visto como um conjunto de contetdos programaticos disciplinares
sequencializados, mas, sim, como um todo coerente que engloba ndao s6 as experiéncias
educativas vividas pelos alunos, em contexto escolar, dependentes de intengdes antecipadas,
bem como um proposito flexivel, que permanece aberto ¢ dependente das condigdes da sua

aplicacdo.

Deste modo, torna-se importante mencionar o curriculo modelado que faz referéncia a
investigacdo em causa, sendo que, para cada contexto, tendo em conta as especificidades,
necessidades, caracteristicas e potencialidades dos agentes em causa, procura personalizar a
experiéncia de aprendizagem (Zabalza, 2000). O mesmo ajuda, também, a compreender “o
curso previsto para as a¢oes” (Zabalza, 2000, p. 3), tornando-se num guido flexivel e adaptavel
(Matos Vilar, 1994). Para além disto, ¢ crucial compreender a importancia nao s6 de estabelecer
o curriculo modelado, mas também o curriculo real ou, por outras palavras, o curriculo em agao,

aquele que pressupoe a totalidade da experiéncia pedagdgica (Sacristan, 2000).

Além de tudo, percebemos que abrir discussdes sobre o curriculo nao ¢ suficiente, € preciso ir
mais além. Obter, de facto, uma mudanga de postura em relagdo a este topico torna-se crucial,
mas complexo. Pequenas questdes como € o caso da atribuigdo de cores de acordo com o género
do aluno, parecem ser irrelevantes, no entanto tém uma grande influéncia na educagdo dos
mesmos € no curriculo real, sendo abordadas inclusive como curriculo oculto na escola, ou seja,
“aquele transmitido implicitamente, mas nao mencionado pela escola e que se fazia de tal forma
poderoso, pois podia propiciar controles sociais, lutas ideoldgicas e politicas, provocadoras de
mudangas sociais” (Oliveira, 2008, p. 538). Por outras palavras, o curriculo oculto baseia-se em
pequenas situagdes que ultrapassam o quotidiano da escola e influenciam de forma direta o
curriculo real de um determinado contexto escolar (Oliveira, 2008). Assim, se cuidarmos desses
pequenos detalhes, que podem influenciar certas particularidades de um individuo,
contribuimos para o enriquecimento do curriculo real escolar, aquele que de facto ¢

operacionalizado em sala de aula (Oliveira, 2008).
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A observagao do ambiente que nos rodeia, tanto fisico como social, emerge como um caminho
natural na constru¢ao do conhecimento que, por sua vez, ¢ retido pela crianca a partir dos seus
encontros com o contexto, tanto mediato como imediato. Sendo nods individuos unicos,
podemos afirmar que cada pessoa, neste caso, cada crianga, avanga ao seu proprio ritmo,
explorando as nuances do ambiente fisico e os contextos das relacdes interpessoais, no seu
respetivo tempo. E, pois, neste sentido que se promove e discute, cada vez mais, a meta politica
de uma escola inclusiva que se propde a acolher todas as criangas de forma equitativa (Leal et
al., 2005). Porém, ¢ crucial ter em conta que, para as criangas em situacao de dificuldade terem
acesso total aos seus direitos, ¢ essencial que a escola se renove, refletindo diariamente sobre

as suas praticas educativas.

Como docentes, 0 nosso compromisso primordial reside no sucesso de todas as criangas, nas
suas jornadas de aprendizagem, independentemente das suas origens, etnias ou necessidades
especificas, como ja foi referido anteriormente. Assim, e tendo por base esta perspetiva, cabe
ao professor procurar alternativas que garantam uma resposta adequada e que permitam a
superagao dos obstaculos, por parte dos alunos, sendo, assim, necessario que os modelos
educativos sejam moldados a partir dos interesses, das necessidades e capacidades destes
pequenos individuos (Leal et al., 2005). No entanto, ¢ com a velocidade vertiginosa das
mudancgas no mundo contemporaneo, existem varios desafios constantes de adaptacao, exigindo

flexibilidade e capacidade de lidar com a incerteza.

E neste sentido que é importante ter em conta que, na aprendizagem dos alunos, a afetividade
e a metacognicao entrelagam-se, formando a base para um desenvolvimento integral, no entanto
para que o mesmo seja ainda mais estruturado ¢, também, necessario estimular a participacao
ativa dos alunos, fazendo com que as criangas se sintam valorizadas, estimuladas e capazes de
enfrentar desafios, alimentando um ciclo virtuoso de aprendizagem e autoafirmagdo. Assim,
podemos mencionar que a Educacdao Inclusiva reafirma a importincia de um ambiente
educativo que acolha a diversidade, promovendo o sucesso de todos os alunos e fomentando

uma apoio mutuo entre colegas, professores e pessoal administrativo (Leal et al., 2005).

Porém, torna-se importante ter em conta que a estruturacao de escolas inclusivas em Portugal,
que impecam a exclusdo dos alunos a entrada e durante o percurso escolar, tem sido um
processo em constante evolucao, refletindo o compromisso continuo com a igualdade de

oportunidades e respeito a diversidade. Embora tenham sido efetuados progressos significativos
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ao longo dos anos, a constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva ¢ uma jornada
continua, sendo um processo dindmico e em constante reconstru¢do, impulsionado pelo
entendimento das necessidades dos alunos e de melhores praticas educacionais (UNESCO,

2019, 2022).

Em Portugal, na década de 60, os niveis de escolarizagao dos portugueses encontravam-se
bastante reduzidos, com a maior parte da populacdo confrontada com trés realidades,
designadamente o analfabetismo, a capacidade de leitura, mas sem um grau de ensino ou sem
a conclusdo do ensino primario, € a minoria da populagdo que frequentava o ensino secundario
e que possuia um diploma de formagcio superior. E neste sentido que podemos afirmar que a
situagcdo sociopolitica vivida em Portugal durante o regime salazarista levou a uma dinamica
bastante diferente no dominio curricular, sendo abalada apenas nos ultimos anos do regime,
nomeadamente com a Reforma Veiga Simao (Roldao, 1999), que sera desenvolvida mais a

frente.

Foi durante este periodo, que o ensino no nosso pais revelava o verdadeiro desinteresse e
desinvestimento do governo na educac¢dao e na cultura dos cidaddos, sendo que, segundo
Mesquita (2001), eram varios os pontos que justificavam este cendrio, entre eles o facto de
Portugal “dedicar 4,5% do seu orcamento a educacao e 45% a guerra colonial” (p. 2) e “a quase
total inexisténcia de escolas especiais: cerca de 100.000 criangas inadaptadas ou deficientes nao
tinham nenhum atendimento médico-pedagdgico” (p. 2). Notoriamente, 0 nosso pais precisava
de uma alteragdo, que se efetuou na década de 70, em especifico no ano de 1973, através da
Reforma de Ensino de 1973 conhecida como Reforma Veiga Simdo, que implementou o
Decreto-Lein.® 5/73 de 25 de julho, tornando este ano o marco determinante na implementagao
de renovagdes significativas no contexto da Educagdo e, em particular, da Educacao Inclusiva,

anteriormente denominada Educagdo Especial.

No ambito desta lei, foi tido em conta o acesso a educagdo por parte de todos os Portugueses,
sendo que, e especificando o ensino basico, devia ser proporcionado “as criangas deficientes ou
inadaptadas, bem como as precoces, condi¢des adequadas ao seu desenvolvimento educativo”
(Decreto-Lei n.° 5/73, 1973, Base VI, p. 1317). Como tal, era utilizado o primeiro periodo
escolar para realizar uma observagao global das criangas de modo a “encaminhar as que (...)

necessitem [sic] para classes de transi¢do ou para classes ou estabelecimentos de educagdo

32



especial” (Decreto-Lei n.° 5/73, 1973, Base VII, p. 1317). Para tal, tornou-se necessario formar

professores em Institutos Superiores de Educacao Especial.

Posteriormente, a 2 de maio de 1977, foi publicado o Decreto-Lei n.° 174/77 proposto pelo
governo de Madrio Soares, tendo passado, assim, a existir uma legislagdo especificamente
destinada a Educagdo Inclusiva. As novidades introduzidas face ao Decreto-Lei referido
anteriormente prendem-se com o facto de estes alunos passarem ‘““a estar sujeitos a regime
especial no que respeita a matriculas, dispensa e tipo de frequéncia e avaliagdo de
conhecimentos” (Decreto-Lei n.° 174/77, 1977, Artigo 1.°, p. 973) e quando estivessem
“incapacitados para executar, parcial ou totalmente, as tarefas de uma ou varias disciplinas
poderao [sic], em parte ou no todo, ser dispensados da frequéncia de uma ou varias disciplinas,
por despacho do respetivo director-geral” (Decreto-Lei n.° 174/77, 1977, Artigo 4.°, p. 974).
Para além disto, cabia ao estabelecimento de ensino solicitar “a interven¢ao de um servigo de
apoio especializado do Ministério da Educacdo e da Investigacdo Cientifica” (Decreto-Lei n.°
174/77, 1977, Artigo 3.° p. 974). Neste Decreto-Lei, foram estabelecidas as bases para o que
viria a ser posteriormente refletido no Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de agosto, e, numa fase

seguinte, no Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro.

Torna-se, ainda, importante destacar dois documentos que foram, igualmente, marcantes para
a historia da Educacgao Inclusiva em Portugal, nomeadamente o Decreto-Lei n.® 46/86, de 14 de
outubro, conhecido como a Lei de Bases do Sistema Educativo, e o Decreto-Lei n.® 93/2009,
de 16 de abril. Referindo o primeiro, podemos afirmar que o mesmo determinou metas vitais
para o ensino, constituindo-se como um elemento legislativo decisivo para a educacao
inclusiva, visto que criou as condi¢cdes que envolveram a implementagdo de politicas
educacionais inclusivas. Se estudarmos atentamente o documento, percebemos que, no nimero
dois do Artigo 1.°, ¢ referido que o sistema educativo “é o conjunto de meios pelo qual se
concretiza o direito a educacdo” (Lei de Bases Do Sistema Educativo, 1986, p. 4), ou seja, o
mesmo € composto por todas as instituigdes, recursos, politicas e praticas que garantem o direito
a educagdo, por parte de todos os membros da sociedade e € neste sentido que no niimero dois
do Artigo 2.° estabelece a responsabilidade do Estado na promog¢ao da “democratizagao do
ensino, garantindo o direito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso e

sucesso escolares” (Lei de Bases Do Sistema Educativo, 1986, p. 4).
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Para além disto, a Lei de Bases do Sistema Educativo engloba a inclusdo de diferentes formas
de ensino em todos os niveis educacionais (basico, secundario e superior), reconhecendo que a
educagdo pré-escolar deve “proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou
precocidades e promover a melhor orientagao e encaminhamento da crianga” (Lei de Bases Do
Sistema Educativo, 1986, Artigo 5.°, p. 6) para que, posteriormente, no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, se consiga “assegurar as criancas com necessidades educativas especificas, devidas,
designadamente, a deficiéncias fisicas e mentais, condigdes adequadas ao seu desenvolvimento
e pleno aproveitamento das suas capacidades” (Lei de Bases Do Sistema Educativo, 1986,
Artigo 7.°, p. 8). E de destacar que este Decreto-Lei foi sendo atualizado ao longo dos anos,
devido a evolugao da nossa sociedade, tendo sofrido alteragdes em 1997, 2005, 2009 ¢, mais

recentemente, em 2023, com as Leis n.° 115/97; 49/2005; 85/2009; e 16/2023.

Em anos recentes, foi instituido, em Portugal, o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de junho,
aplicado, ainda, atualmente, que estabelece um conjunto de normas e diretrizes destinadas a
promover, igualmente, a inclusdo de todos os alunos, enfatizando a importancia da adogao de
uma abordagem inclusiva por parte de todas as escolas e tendo em vista o “cumprimento dos
objetivos do desenvolvimento sustentdvel da Agenda 2030 da ONU” (Decreto-Lei n.° 54/2018,
2018, p. 2918). Assim, ¢ pretendido criar condi¢des para que os profissionais “possam elevar
os padroes de qualidade das diferentes ofertas de educagdo e formagao” (Decreto-Lei n.°
54/2018, 2018, p. 2918), permitindo que todos os alunos desenvolvam as competéncias
presentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, através de uma abordagem

multinivel.

E neste sentido que a colaboragio entre escolas, familias, comunidades e outros servigos de
apoio ¢ destacada como um elemento essencial para, ndo s6 garantir uma resposta eficaz as
necessidades dos alunos, como também aos principais objetivos decretados na Lei n.® 54/2018,
nomeadamente a igualdade de oportunidades, a nao discriminagdo, o respeito pela diversidade
e participacao de todos os alunos na vida escolar, tendo em vista a criagdo de Planos Individuais

de Transi¢do para os alunos com necessidades educativas especiais, ¢ a flexibilidade curricular.

A partir de tudo o que foi discutido neste subcapitulo, podemos compreender que a evolugao
da Educacdo Inclusiva, em Portugal, continua em desenvolvimento, adaptando-se as
necessidades das sociedades contemporaneas. E evidente que o curriculo desempenha um papel

crucial neste processo, sendo moldado para garantir que todos os alunos, independentemente
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das suas diferengas individuais, tenham acesso a uma educagdo de qualidade, no entanto ¢
importante reconhecer que a caminhada com vista a verdadeira inclusdo ¢ continua e requer

esforcos de todos os envolvidos no processo educacional.

1.4. A TRANSVERSALIDADE DA EDUCACAO LITERARIA NO ENSINO
BASICO

No universo educativo, a Educacao Literaria emerge como um elemento essencial e transversal
para o desenvolvimento integral dos alunos. Assim, este subcapitulo debruca-se sobre a
importancia e as estratégias de integracdo da mesma em diferentes disciplinas e contextos
educativos, visto que, ao promover a leitura como uma habilidade transversal, procuramos nao
sO enriquecer o reportorio literario dos estudantes, mas também fomentar o pensamento critico,
0 pensamento criativo € a empatia - competéncias mencionadas no Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al., 2017). Neste sentido, ¢ pretendido explorar a
forma como a Educacdo Literdria transcende as fronteiras da sala de aula, tecendo conexdes
significativas entre os textos literarios e os diversos dominios do conhecimento, capacitando os
alunos para enfrentarem os desafios do mundo contemporineo com discernimento e

sensibilidade.

Previamente, devemos, pois, colocar duas questdes: o que se entende por transversalidade? E

por Educacao Literaria? Na perspetiva de Guattari (2004), o primeiro conceito refere-se ao

“meio como escapar, primeiramente, as duas linhas instituidas de segmentacdo da vida:
a verticalidade hierarquica dos organogramas piramidais das instituicdes e dos
estabelecimentos, que fazem parte, no caso que aqui tratamos, da educacgdo; e, em
segundo lugar, a horizontalidade massificante que estabelece agrupamentos
homogéneos de individuos e saberes, baseados em caracteristicas comuns, como alunos

problematicos, professores de ciclo basico, disciplinas duras ou humanas” (p. 110).

Por outras palavras, segundo este autor, a transversalidade ¢ uma abordagem que visa escapar
das estruturas rigidas que organizam as instituicdes, como ¢ o caso das escolas, ou seja, a mesma
evita a hierarquia vertical - onde existe uma linha de comando clara de cima para baixo - e a

homogeneidade horizontal — que agrupa as pessoas com base em caracteristicas comuns. Ao
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adotar a transversalidade, procura-se uma abordagem flexivel e criativa, que permite uma maior

diversidade de ideias e experiéncias na educacao.

Jano que concerne ao segundo conceito mencionado, podemos referir que a Educagao Literaria,
segundo Roig Rechou (2012), consiste numa “metodologia com la que se pretende dotar al
mediador de un conjunto de saberes culturales, literarios y sociales” (p. 362) que permite aos
leitores descobrir, nas obras literarias, modelos, padrdes, simbolos, mitos, entre outros,
promovendo uma reagdo individual a leitura. Um dos seus principais objetivos passa por ativar
os intertextos e as enciclopédias individuais dos leitores, de modo a permitir interpretar textos
ndo apenas de forma literal, mas também de forma a compreender as referéncias intertextuais
presentes, sendo que, para tal, nas aulas de escolaridade obrigatoria deve-se promover a
aquisicdo de ‘“habitos de leitura e (...) capacidades de interpretacdo dos textos (...), 0
conhecimento das obras e dos autores mais significativos da historia da literatura e (...) o
estimulo da escrita de intencao literaria” (Lomas, 2003, p. 15). Ademais, € em consonancia com
a perspetiva de Mendoza Fillola (2008), a Educacdao Literdria reflete-se, igualmente, no
processo de ensinar e aprender sobre literatura, com o objetivo de nao s6 formar leitores
competentes e criticos que podem apreciar, interpretar e valorizar diversas obras literarias, mas
também tornar “explicitos los valores de la obra literaria ante la vista del aprendiz” (Mendoza

Fillola, 2008).

Consequentemente, e de modo a diversificar as experiéncias educativas, colocando em pratica
a transversalidade do ensino, em especifico a transversalidade da Educacao Literaria, como
referido anteriormente, ¢ crucial obter uma ligacao entre o leitor, o livro € o desenvolvimento
da compreensao leitora. Isto torna-se fundamental para que o aluno seja capaz de compreender
efetivamente o conteudo abordado ndo s6 na area do Portugués, mas também noutras disciplinas
visto que, por exemplo, na 4rea da Matematica, aquando da introdu¢do do contetido dos
problemas matematicos, o aluno depara-se com exercicios que requerem uma compreensao
leitora proficiente, sendo por isso imprescindivel que o mesmo detenha esta competéncia para
compreender o que ¢ pedido no exercicio matematico e, assim, conseguir resolvé-lo (Cerrillo
Torremocha, 2007; Jolibert, 2000). Sabemos que, muitas vezes, a falta de apreco dos estudantes
pela Matematica estd diretamente relacionada a dificuldade na compreensao dos enunciados, o

que tem impacto no seu desempenho nesta disciplina (Osoro, 2006).
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Neste sentido, torna-se imperativo desenvolver estratégias que promovam e fortalecam os
habitos de leitura dos alunos nao s6 na area do Portugués, mas também em todas as outras
disciplinas, ou seja, ndo ¢ apenas o professor de lingua materna que tem esse dever, pois ao
fazé-lo ndao estamos unicamente a capacitar os estudantes para uma compreensao mais eficaz
dos diversos contetudos disciplinares, estamos também a cultivar uma apreciagao mais profunda
e significativa pela lingua, o que contribuira para o seu sucesso académico e pessoal (Barroco,

2004).

Assim, podemos afirmar com mais convic¢do que a competéncia leitora ¢ fundamental, pois
permeia todos os aspetos da vida e da aprendizagem, sendo o alicerce sobre o qual se constroi
o conhecimento e a compreensdo do mundo ao nosso redor. Antes de tudo, e seguindo a
perspetiva de Silva (2006), ¢ importante reconhecer que “a escola (...) toma como prioridade a

299

aprendizagem da leitura, ‘aprender a ler’ para, entdo ‘ler para aprender’” (pp. 42-46), por outras
palavras, aprender a ler € o primeiro passo para abrir as portas ao saber, pois ¢ por meio da
leitura que temos acesso a variadas informagdes, ideias e perspetivas, colocando de parte a ideia
de que a mesma se restringe a descodificacao de palavras de um determinado texto. Este ¢ um
processo ativo e dindmico que envolve a compreensao, a analise, a reflexao e a interpretacao,

sendo esse o motivo pelo qual podemos depreender que um aluno com uma boa competéncia

leitora no 1.° CEB, tendencialmente, terd sucesso nos ciclos seguintes.

E no sentido da expressio “ler para aprender” (Silva, 2006, p. 46) que efetivamos a
transversalidade da Educacdo Literaria. Se averiguarmos as Aprendizagens Essenciais de
Portugués, especificamente as do 4.° e as do 5.° ano de escolaridade (Direcao Geral de Educagao
(DGE), 2018b; DGE, 2018c), podemos notar que ¢ esperado que sejam promovidas nos alunos
competéncias como “antecipar o(s) tema(s)” (DGE, 2018b, p. 9), “compreender a organizagao
interna e externa dos textos” (DGE, 2018b, p. 9), manifestar pontos de vista suscitados pelos
textos lidos (DGE, 2018b; DGE, 2018c), “inferir o sentido conotativo de palavras e expressoes”
(DGE, 2018c, p. 9), “analisar o modo como os temas, as experiéncias e os valores sdo
representados nas obras literarias” (DGE, 2018c, p. 9), entre outros. Competéncias que vao ao
encontro do referido anteriormente, nomeadamente explorar as diferentes camadas que
remetem para o significado do texto, e que podem - devem - ser utilizadas para a compreensao

de diversas tematicas noutras areas, como, por exemplo, na utilizacdo e analise de fontes
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histéricas, de problemas matematicos, ou de obras literarias que remetam para os conteudos

abordados.

Assim, tendo em conta tudo o que foi dito previamente, torna-se claro que podemos e devemos
articular a Educagdo Literaria com outras areas, de forma a compreender e explorar tematicas
de maneira mais abrangente e enriquecedora, tornando este dominio transversal a todo o ensino.
Ao integrar a leitura e a interpretagdo de diferentes textos literarios em diferentes contextos
curriculares, podemos proporcionar aos alunos uma visdo mais ampla e aprofundada sobre os
temas abordados nas obras, permitindo que eles relacionem conceitos e conhecimentos de
diferentes areas do saber (Azevedo et al., 2023). Consequentemente, ao lerem, por exemplo,
uma obra literaria que aborda questdes historicas, como € o caso da obra Uma Visita a Corte
do Rei D. Dinis, de Ana Maria Magalhaes e Isabel Alcada, - a qual foi, alias, utilizada nas
regéncias da mestranda - os alunos ndo apenas desenvolvem competéncias de leitura e
interpretagdo, mas também adquirem conhecimentos sobre o periodo historico em questdo,
podendo relaciond-lo com contetidos abordados em HGP. Da mesma forma, ao explorar textos
literarios que integram temas matematicos, como ¢ o caso da obra Circulo de Mac Barnett, os
estudantes podem aprofundar a sua compreensao dos conceitos abordados, neste caso, acerca

do circulo e da circunferéncia.

1.5. O PAPEL DA ESCOLA NO DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
LITERARIA

Apos abordar a transversalidade da Educagdo Literaria, compreendemos que esta procura
integrar a leitura de diversos textos literarios em variados contextos curriculares, permitindo
aos alunos uma compreensao ampla e aprofundada dos temas abordados nas obras que podem
estar, muitas vezes, interligadas com conteudos trabalhados noutras areas curriculares. Neste
sentido, ao discutir o papel da escola no desenvolvimento do dominio em causa, pretende-se
explorar como ¢ que as instituicdes de ensino podem criar ambientes propicios a fruicao da
leitura e da interpretagdo de obras literarias, em todas as areas, sendo que a escola desempenha
um papel fundamental ao proporcionar espagos e recursos que favorecam a exploragdo da
literatura de forma transversal, contribuindo para uma aprendizagem mais abrangente e

significativa para os alunos (Gomes, 2000).
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Para além disto, e tendo a leitura um papel constante na vida dos estudantes, como ja se
compreendeu através do subcapitulo anterior, pode-se afirmar que tanto o jardim-de-infancia
como também os subsequentes ciclos nao podem ser lugares onde se ensina meramente a ler e
a escrever, sem um proposito, mas devem ser locais onde exista a promocao de atitudes e modos
de leitura significativos, estimulando, assim, estes habitos nas criangas (Gomes, 2000). E
através do contacto com os livros literarios, em formato fisico ou digital, articulados com os
interesses dos alunos, que a Educacao Literaria ¢ promovida e, por isso, torna-se crucial refletir
sobre a relevancia que este dominio detém no caminho académico dos alunos e o papel que as

escolas desempenham para tornar o ato de leitura prazeroso para os mesmos.

Atualmente, a leitura desempenha um papel essencial na transmissao de valores, conhecimentos
e perspetivas que nos levam a refletir sobre o mundo e, por isso, podemos afirmar que,
principalmente, a literatura para a infancia assume um papel significativo, visto que introduz a
crianca ao mundo, permitindo-lhe explorar o mesmo (Balca & Azevedo, 2016).
Consequentemente, quando o tema da leitura € abordado dentro das nossas salas de aula, torna-
se fundamental considerar a importancia de cultivar e desenvolver leitores literdrios, ou seja,
leitores que t€m a capacidade de compreender, apreciar e interpretar textos literarios de forma

profunda e critica (Bal¢a & Costa, 2017; Mendoza Fillola, 2008).

Porém, vérios sdo os autores que colocam diversas questdes como “What material is available
for children to read?” (Hade, 1991, p. 15), “Como se forma um leitor? Que literatura ele deve
percorrer? Quando e como ler obras literarias na escola?” (Fritzen, 2018, p. 96), “Qué hacemos
con la educacion literaria?”” (Garcia Unica, 2016, p. 45), sendo que a resposta a estas questdes
obriga a compreender primeiramente o que se entende por Educagdo Literaria. Ja se percebeu
que a mesma engloba uma série de experiéncias, nas quais os alunos desempenham um papel
ativo na interpretacdo de textos literarios e, por isso, promover este dominio ¢ bastante
complexo, visto que, segundo Mello (2015), o mesmo exige a interligagao de multiplos fatores
como ¢ o caso do texto, da interpretacdo do leitor, do discurso avaliativo que o mesmo realiza

sobre o texto e dos conhecimentos linguisticos, culturais e artisticos que traz consigo.

Assim, podemos considerar que a importancia da Educagdo Literaria reside na sua capacidade
de promover o desenvolvimento integral dos individuos, contribuindo para a formacao de
cidadaos criticos e culturalmente conscientes. Segundo Azevedo et al. (2023), a Educagdo

Literaria desafia os leitores a explorar diferentes perspetivas e realidades, estimulando a
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empatia e o pensamento critico, sendo que, a mesma proporciona um espago de encontro com
a diversidade humana, ampliando os horizontes dos leitores e enriquecendo a sua compreensao
do mundo, no sentido em que capacita os individuos para enfrentar os desafios da vida com
uma mente aberta ¢ uma compreensao mais profunda da condicdo humana (Costa, 2015),

habilidades essenciais na Era Digital onde nos encontramos, atualmente.

Seguindo este pensamento, a investiga¢ao do tema da Educagdo Literaria na Era Digital — a ser
desenvolvido com mais detalhe no subcapitulo seguinte - permite afirmar que os habitos de
leitura dos alunos sd3o, essencialmente, promovidos pelos atuais influencers digitais,
principalmente em plataformas como o Tiktok. Porém, isto ndo € suficiente, € necessario ir mais
além, sendo crucial que exista um compromisso, por parte ndo s6 de todos os professores, mas
também da escola, visto que € neste espago € em conjunto com os docentes que as criancas

aprendem a ler pela primeira vez (Almeida, 2023).

Desta forma, torna-se responsabilidade do professor, considerando a sua formacao em lingua,
literatura e didatica, ndo s6 atuar como um intermediario entre a teoria da literatura e as suas
aplicagdes praticas, mas também desempenhar um papel de mediador de leitura, para promover
a Educacao Literaria, conforme destacado por Cerrillo (2009). Este ultimo autor ressalta, ainda,
a importancia dos professores/mediadores de leitura possuirem uma ampla gama de
conhecimentos culturais, literarios e sociais, pois esses conhecimentos sdo fundamentais para

promover tanto a competéncia literaria quanto a competéncia enciclopédica dos alunos.

Neste sentido, e de entre as praticas pedagdgicas preconizadas para a fruicdo da Educacao
Literaria, destaco as que parecem ter mais impacto, na medida em que facilitam uma verdadeira
conexao entre os estudantes e o texto literario. Entre essas praticas, a leitura individual e
silenciosa emerge como essencial, visto que possibilita ao leitor alcangar uma compreensao
mais profunda do texto, embora, muitas vezes, nao seja implementada no contexto educativo e
valorizada. Neste sentido, destaca-se ndo s6 a perspetiva de Steiner (2016) que sublinha a
importancia do siléncio como uma condic¢ao primordial para uma leitura individual eficaz, mas
também a valorizagdo e a efetivacao deste modo de leitura. Tal foi notorio aquando das sessdes
desenvolvidas em contexto educativo referentes ao projeto de investigacao levado a efeito pela
mestranda, sendo que os alunos compreenderam que conseguiam reter e analisar melhor as
informacodes do texto literario durante a sua leitura individual, quer no formato fisico quer no

formato digital.
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Para além disto, a partilha de leituras em sala de aula, conforme argumentado por Mello et al.
(2019), desempenha, igualmente, um papel crucial no desenvolvimento da Educacdo Literaria.
Estes autores introduzem o conceito de sociabilidade literaria, onde os momentos sociais
efetuados no espago da sala de aula sdao valorizados, permitindo que os estudantes partilhem
pontos de vista, interpretagdes, pensamentos € sentimentos relativos a leitura efetuada da obra
literaria. Através do didlogo, os alunos avangam na compreensao € na interpretacao das obras,
sendo que as suas perspetivas sdo compartilhadas entre todos, criando uma comunidade
interpretativa na sala de aula que pode regular a parcialidade dos participantes (Rouxel, 2018).
Este impacto foi presenciado ao longo das sessdes realizadas no ambito do projeto de
investigacao concretizado: os alunos sentiram-se cada vez mais confortaveis para partilhar os
seus pontos de vista, compreendendo que o facto de o realizarem, ndo s6 em contexto de sala
de aula, como também na Biblioteca Digital criada para o efeito, proporcionou um aumento nos
seus habitos de leitura e fez com que ficassem, também, interessados nas visdes dos seus

colegas.

Em consonancia com o que foi previamente mencionado, ¢ de referir que ler e discutir textos,
analisa-los e relaciona-los com os seus contextos sao praticas cruciais para promover os habitos
de leitura e, consequentemente, a Educacao Literaria, visto que, deste modo, se envolve o leitor
com a obra. Na perspetiva de Hunt (2009) e como descrito nas Aprendizagens Esséncias de
Portugués (Direg¢ao Geral de Educacgao, 2018b), este dominio tem por base a capacidade de os
alunos contactarem com textos complexos, dialogando criticamente sobre 0s mesmos € com os
mesmos, de forma a promover “competéncias especificas associadas ao desenvolvimento de
uma literacia mais compreensiva e inclusiva” (p. 2) como também de “capacidades de

apreciacao” (p. 3).

Para além das praticas educativas ja destacadas, a escrita e, em particular, a escrita de intengao
literaria ¢, do mesmo modo, uma pratica fundamental no trabalho com textos literarios e na
promocao da Educagdo Literdria, sendo que ao permitir que os alunos experimentem técnicas
e recursos da linguagem escrita e da literatura em sala de aula, os mesmos tém a oportunidade
de explorar e desfrutar pessoalmente das possibilidades criativas da linguagem. A inclusdo da
escrita nas atividades pedagogicas permite que os estudantes produzam trabalhos tangiveis
resultantes da leitura, o que contribui para uma compreensao mais profunda do texto literario

em causa. Como observado por Vygotsky (2004), o desenvolvimento da criatividade literaria
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em criancas ¢ estimulado quando as mesmas sdo incentivadas a escrever sobre o que
compreendem, incorporando as suas emog¢des na expressao do seu mundo interior e, por isso,
ao longo das sessdes desenvolvidas no ambito do projeto de investigagcdo, foram realizados
momento de escrita, onde se percebeu que os alunos compreenderam melhor a narrativa que

leram.

Neste seguimento, ¢ importante denotar, também, que a interacdo com os textos por meio de
expressoes artisticas € outra pratica valiosa para compreender e interpretar textos literarios,
sendo que diferentes formas de expressao artistica permitem que os alunos se envolvam com
os mesmos, construindo e expressando significados por meio de diferentes linguagens. Este &,
também, o motivo pelo qual foram desenvolvidas atividades artisticas, durante as sessdes do

projeto de investigagao.

Sabemos que na Educagdo Infantil, a leitura contribui para a ampliacao do vocabulario e para
a construgdo da organizagdo da linguagem, dado que as criangas comegam a compreender a
atemporalidade e a estrutura das obras literdrias. J& nos ciclos seguintes, consolida-se o gosto
pela leitura, estimulando uma apreciacao qualificada das obras em causa. Assim, a medida que
os estudantes progridem nos anos escolares, ¢ possivel aprofundar analises, explorando
elementos como as diferentes pessoas da narracdo, o desenvolvimento de personagens e a
estrutura narrativa. Consequentemente, a diversidade literaria desempenha um papel
fundamental neste processo, enriquecendo a experiéncia dos alunos e incentivando o
pensamento critico dos mesmos, uma competéncia pretendida no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (Martins et al., 2017). No entanto, e para alcangar este objetivo, ¢
essencial que todos os docentes sejam, igualmente, leitores literarios proficientes, capazes de
selecionar obras variadas e relevantes para os seus alunos, tendo em conta ndo apenas os aspetos
literarios, mas também questdes contemporaneas € sensiveis que possam ressoar com as

vivéncias e os interesses dos estudantes (Gomes, 2000; Mazzoco, 2023).

Tendo em vista a diversidade literdria mencionada no paragrafo anterior, sendo outra das
estratégias contempladas para promover a Educagdo Literdria, podemos referir o Plano
Nacional de Leitura (PNL) — edi¢dao de 2027-, um programa criado com o intuito de aprimorar
as habilidades leitoras em todos os niveis de ensino, focando especialmente as competéncias
avangadas de leitura. Além disso, visa ndo sé estabelecer estratégias de promocao da leitura que

alcancem diversos setores da sociedade, como melhorar o sistema de recomendagao de livros
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do programa e promover a sua utilizacao ao longo do ano. O PNL procura, também, estabelecer
uma rede de colaboracdo entre municipios, capacitando mediadores formais e informais por
meio de formagdo e orientagdes; e desenvolver um Plano de Literacia Mediatica, em
coordenag¢do com iniciativas de promocdo da leitura e do aumento dos niveis de literacia

(Republica Portuguesa, 2017).

Como ja se conseguiu compreender, tornar a leitura um gosto e um habito na vida dos alunos,
encontrando obras literarias que os motivem nao so para a leitura, mas também para a continua
aprendizagem, requer experiéncias gratificantes de leitura, que sdo desenvolvidas a partir de
recursos € estratégias variados, os quais o PNL disponibiliza, assim como percursos
orientadores de analise e interpretacdo. Neste sentido, este dominio permite a realizagdo de

atividades de oralidade, de leitura, de escrita e de reflexao sobre a lingua (DGE, 2018b).

Consequentemente, e como se consegue compreender através das ideias que foram discutidas
previamente, a valorizacdo e a importancia das obras literarias nos documentos curriculares
desempenha um papel essencial na promog¢ao da Educagdo Literaria, visto que, € em
consonancia com Fritzen (2018), os documentos orientadores que promovem este dominio
destacam-se ao enriquecer a presenca do texto literario, valorizando-o em vdrias perspetivas,
que incluem a sua complexidade, a sua importancia histérico-cultural, a sua capacidade de

estabelecer conexdes, entre outras.

Em seguimento de tudo o que foi exposto ao longo deste subcapitulo, ressalte-se que o papel
da escola no desenvolvimento da Educacao Literaria ¢ de suma importancia, pois nao so6 cultiva
as habilidades de leitura e escrita, mas também promove uma compreensao mais profunda e
critica da literatura, formando individuos culturalmente enriquecidos e socialmente conscientes
e preparando-os para enfrentar os desafios e as complexidades do mundo atual. Assim, ao
valorizar e integrar a obra literaria no curriculo e ao desenvolver atividades dinamicas, a escola
proporciona oportunidades significativas para os alunos se envolverem com textos literarios, de
diversas formas, criando leitores competentes e conscientes, capazes de apreciar, interpretar €

analisar obras literarias de forma reflexiva e critica.
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1.6. O IMPACTO DA ERA DIGITAL NA EDUCAGAO LITERARIA

Ao refletir sobre o papel da escola no desenvolvimento da Educacao Literaria compreendemos
que varias sdo as estratégias que a instituicdo pode adotar, no entanto, devido ao
desenvolvimento tecnoldgico atual, torna-se importante considerar o impacto do meio digital
no ensino deste dominio, uma vez que, com o avango da tecnologia, os alunos tém acesso a
uma ampla variedade de recursos digitais, que podem ser explorados de forma criativa e
inovadora para promover a leitura e a interpretacao de textos literarios. Neste contexto, e como
compreendemos no subcapitulo anterior, a escola desempenha um papel fundamental ao
incorporar uma diversidade de ferramentas no meio educativo, por iSso mesmo, as mesmas
devem ser incorporadas nas praticas dos docentes, inclusivamente as ferramentas digitais, por

forma a proporcionar experiéncias de aprendizagem dinadmicas e envolventes.

Torna-se, assim, relevante contextualizar que foi a partir das décadas de 80 e 90 que os avangos
tecnologicos se estabeleceram de modo mais significativo, o que permitiu o aumento da
passagem de informacao e de conhecimento, contribuindo para a afluéncia dos mais variados
tipos de conteudo. Tal como diversas areas, a educagao ndo conseguiu escapar a esta tendéncia,
o que lhe trouxe determinados beneficios, como € o caso do acesso aos varios tipos de contetido,
sendo estes transmitidos de forma mais facilitada, oferecendo oportunidades para o
desenvolvimento de novas formas de aprendizagem (Caetano & Silva, 2023). Este aumento nao
diminuiu ou estagnou, pelo contrario, com o passar do tempo, a pratica da tecnologia teve uma
grande tendéncia a evoluir quase que ‘engolindo o nosso mundo’, tendo sido, por isso, crucial

adaptarmo-nos a realidade e, consequentemente, adaptarmos também a escola a era digital.

Como tem vindo a ser destacado nos capitulos anteriores, a Educagdo Literaria ¢ uma das
principais fontes para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, sendo as capacidades
de leitura e anélise critica essenciais para o crescimento intelectual e pessoal dos alunos. Porém,
atualmente, e devido a globalizacao das ferramentas e dispositivos tecnologicos, os estudantes
tém acesso a diversos meios de distracdo e diversdao que, na opiniado dos mesmos, sao muitas
vezes “mais interessantes do que os classicos livros literarios” (Caetano & Silva, 2023, p. 2).
Por isso, consegue-se notar, cada vez mais, a constante mudanga quer no modo de elaboragao

das obras literarias, em especifico na forma como sao concebidos e vendidos os livros; no modo
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como temos acesso aos mesmos, entre outras alteracdes que indiciem, até, no modo como se

procede a leitura (Medeiros et al., 2016).

Pelo exposto, e apesar de podermos afirmar que a literatura “evoluiu e se transformou,
acompanhando as mudancgas sociais, politicas e tecnoldgicas que ocorrem em cada época”
(Caetano & Silva, 2023, p. 4), denota-se que, se ndo efetuarmos a diferenca através de
estratégias que juntem literatura e tecnologia, indo ao encontro dos interesses dos nossos alunos,
os habitos de leitura podem estar em risco. Tal fortifica a visdo de que as atitudes dos docentes
sdo essenciais para prevenir, em alguns estudantes, e ultrapassar, noutros, esta perda,
principalmente num mundo onde, muitas vezes, a exposi¢ao dos alunos a literatura ¢ delineada,
essencialmente, por disciplinas e nada mais ¢, na mente dos nossos estudantes, do que um outro
conteudo curricular que irdo abordar (Todorov, 2009), sendo que na maioria das escolas o

incentivo a leitura raramente exige que os alunos leiam por prazer (Pires & Matsuda, 2013).

Consequentemente, podemos afirmar que investir na promog¢dao dos héabitos de leitura dos
alunos num mundo tecnoldgico, onde se acredita que ¢ essencial aproveitar o potencial do
digital para inovar a educagdo e a formagao, melhorando a oportunidade de aprendizagem ao
longo da vida, parece ser o atual desafio dos docentes do século XXI (Machado et al., 2019).
Assim, e indo ao encontro da perspetiva de Silva ef al. (2016), torna-se crucial que os docentes
abram os bragos para a utilizagdo de ferramentas que facilitem a producao de conhecimento por
parte dos alunos, sendo necessario que se integrem as tecnologias digitais na pratica educativa.
O mesmo acontece com a literatura, ou seja, os professores devem recorrer ao digital para
promover os habitos de leitura dos alunos, na era tecnoldgica, indo ao encontro das preferéncias
dos nossos estudantes, para despertar a sua curiosidade e o seu interesse. Nao obstante, ¢
necessario encontrar um equilibrio entre o uso das tecnologias € a promog¢ao do pensamento
critico e reflexivo, garantindo que as mesmas sejam utilizadas de forma apropriada e benéfica

para a educagao (Melao, 2010).

Consequentemente, a crescente popularidade dos e-books e da leitura digital estd a abrir portas
para uma nova era de linguagens, onde elementos verbais e ndo verbais desempenham papéis
cruciais, visto que a interacdo com o livro digital permite aos leitores realizar processos de
descodificacdo da mensagem que vao além das fronteiras das palavras, favorecendo, assim, a
compreensdo da estrutura narrativa. Esta experiéncia imersiva e interativa proporcionada por

estas ferramentas, oferece aos leitores a oportunidade de explorar diferentes camadas de
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significado, mergulhando ndo apenas na historia contada, mas também na sua apresentagdo
visual e interativa, o que enriquece tanto a experiéncia de leitura, como também amplia as

possibilidades de expressao criativa para autores e designers de conteudo digital (Meldo, 2010).

E neste sentido que, para desenvolver novas formas de ensino-aprendizagem, deve-se
proporcionar a manipulagao de diferentes suportes e linguagens, tendo por base a Era Digital,
onde, seguindo a perspetiva de Amante (2007), as tecnologias dao resposta a grande curiosidade
das criancas. Este pensamento foi a base da criagdo da Biblioteca Digital, implementada no
projeto de investigacao realizado, visto que a mesma proporciona nao s6 uma partilha de pontos
de vista, como também inclui os estudantes/leitores numa comunidade aberta e inclusiva,

contribuindo para a fruicdo da leitura.

Em concordancia com o pensamento retido no paragrafo anterior, € na perspetiva de Santos
(2006), existem inimeros beneficios para o ensino-aprendizagem fornecidos através do uso de
plataformas como a mencionada anteriormente. Em especifico salienta-se a disponibilidade de
diversos géneros narrativos, oferecendo aos alunos uma ampla variedade de opgdes que os
motivam para a leitura; a capacidade de incluir imagens em conjunto com o0s textos que os
alunos escrevem acerca dos livros que leram, promovendo uma interacao eficaz entre elementos
visuais e escritos; a oportunidade que os alunos t€ém de publicar os seus pontos de vista online,
onde podem receber comentarios de colegas ou professores, incentivando-os a ler e a escrever

de forma continua e interativa.

Em suma, apesar de existir, ainda, um grande caminho a percorrer para unir a tecnologia e a
leitura, ¢ através de iniciativas como a mencionada anteriormente ou outras com 0S mesmos
objetivos, que este caminho vai diminuindo, levando a uma convivéncia dindmica e
significativa com o mundo digital, promovendo aprendizagens relevantes para o futuro dos

estudantes e dos profissionais.
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2. A NOSSA SEGUNDA CASA: CARACTERIZACAO DO
CONTEXTO E DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

“Los contextos son construidos por las personas interactuando entre si. Al aludir a los
contextos, aludimos, sobre todo, a lo que las personas hacen, a cuando lo hacen y a

como lo hacen.”
(Gonzalez-Monteagudo, 2012, p. 45 ¢ 46)

No ambito da Unidade Curricular de PES, incluida no mestrado em ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico,
foi efetuado um estagio, que decorreu de outubro de 2023 a maio de 2024. Deste modo, a
caracterizacdo dos contextos frequentados pela mestranda desencadeou-se como uma tarefa

basilar para uma a¢ao educativa fiel e contextualizada relativamente a realidade experienciada.

Sendo o agrupamento de escolas afeto a Pratica Educativa (PE), um espago onde a professora
em formagdo passou a maior parte do ano letivo, este tornou-se uma segunda casa, em
especifico um local onde a mesma foi professora e experienciou varias emogdes. Deste modo,
tendo em conta o projeto de investigacdo implementado, assim como os momentos passados
com os alunos durante toda a PE, os livros tornaram-se, de igual modo, um elemento essencial,
tanto para a mestranda, enquanto professora estagiaria, como para todos os alunos que

participaram nesta aventura.

Neste seguimento, ¢ sendo a escola a segunda casa de quase todos os professores, torna-se
essencial mencionar o artigo 4.° inserido no Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho que enfatiza
a importancia do conhecimento do contexto educativo como um saber crucial para a acdo do
docente enquanto agente curricular, podendo e devendo este refletir e avaliar sobre a
aplicabilidade de alguns aspetos do curriculo ao contexto de ensino no qual esta inserido. O
conhecimento do contexto ajuda o docente a promover a “melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem assente numa abordagem multinivel” (p. 3) para que todos os estudantes tenham

a possibilidade de “adquirir os conhecimentos e desenvolver as competéncias” (p. 3)
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necessarias para o seu quotidiano e para o seu desenvolvimento enquanto individuos (Decreto-

Lein.° 55/2018, 2018).

A institui¢ao que decidiu abrir as suas portas e possibilitar a realiza¢ao do estagio no ambito da
Unidade Curricular PES, contribuindo, assim, para a formagao inicial da mestranda, enquanto
futura professora, foi um Agrupamento de Escolas (AE) do distrito do Porto. Dado que, de
acordo com os moldes da PES, a formagao inicial incluia os 1.° e 2.° CEB, neste agrupamento,
a mesma foi recebida, no 1.° semestre, na escola do 2.° ¢ 3.° CEB e, no 2.° semestre, na escola

do 1.° CEB.

Assim, em concordancia com o que foi referido, o presente capitulo incidird na apresentagao
dos contextos onde ocorreu a pratica educativa. Primeiramente, sera realizada a caracterizagao
do Agrupamento de Escolas e do seu meio envolvente, para, numa fase seguinte, se realizar
uma descricdo detalhada da escola e das especificidades das turmas com as quais se
desenvolveu a PE. Neste sentido, tornou-se essencial a leitura e reflexdo do Regulamento

Interno do Agrupamento.

Tendo em conta o que se tem vindo a abordar, € crucial referir a importancia da observacao
como um instrumento util em todo o processo de recolha de dados, sendo que a mesma ¢ um
dos alicerces fundamentais para todos os docentes (Estrela, 1986), pois oferece uma visao
interna valiosa sobre as nuances e as dindmicas presentes na sala de aula e no ambiente
educativo como um todo. Ao observar atentamente os alunos, um professor pode identificar as
necessidades individuais de aprendizagem, compreender as dinamicas de interagdo entre os
estudantes, reconhecer as dificuldades enfrentadas pelos mesmos e identificar areas de

intervengao prioritarias.

Para além disto, a observacao permite, ainda, compreender as preferéncias de aprendizagem
dos alunos, de modo a adaptar as estratégias de ensino de acordo com as necessidades
especificas da turma, construindo relagdes mais proximas e empaticas com os elementos da
mesma. Ao observar as rotinas diarias, os momentos de maior interacdo dos alunos e as
situagdes que requerem intervencao, os professores podem aprimorar as suas praticas
pedagdgicas e criar um ambiente educativo mais inclusivo, colaborativo e eficaz (Estrela,

1986). Neste seguimento, podemos afirmar que o professor, para poder intervir no contexto de
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modo fundamentado, deve saber observar e problematizar, sendo que, consequentemente, apos

este momento, estara apto para intervir e avaliar (Estrela, 1986).

Segundo Dicksin, Kean e Andersen (1973),

“cada professor deve ser preparado para encontrar, por si mesmo, os comportamentos mais
adaptados a sua personalidade e mais eficazes para o desempenho da sua fungao. Isto exige,
por parte do professor, a aquisi¢do de uma atitude experimental, de um conhecimento
tedrico sobre a investigacdo e experiéncia (...) para controlo dos meios de ensino e de
conhecimentos de técnicas de avaliacdo para analisar o “feedback” com objetivos

educacionais” (p. 9).

Como tal, importa, ainda, referir que a mestranda recorreu, igualmente, a uma grelha de
observagao direta, que auxiliou no processo de observacao e que se encontra publicada no
arquivo’. Em consondncia com o exposto, ao longo da PES e no decorrer do projeto de
investigacdo recorreu-se, igualmente, a varias outras formas e meios de observagao,
nomeadamente a observagdo participante € a observagao sistematica (Estrela, 1994), que
acompanharam continuamente esta longa caminhada, e a observagao naturalista, efetuada no

inicio do periodo da Pratica Educativa Supervisionada.

Referindo, primeiramente, a observacao participante pode-se afirmar que esta se desenvolve
aquando da participagdo do observador na vida do grupo que esta a ser por ele estudado, algo
que aconteceu, ao longo da PES, onde para além de se observar o grupo em causa, este foi
tomado com um grupo “experimental” com o qual se desenvolveram variadas estratégias, ao
longo do ano. Para além disto, a observacao desempenha um papel estruturante no grupo que
se observa, correspondendo a um momento do processo, orientado para o levantamento de

hipoteses (Estrela, 1994).

Podemos, assim, interligar esta forma de observagdo com a observagdo sistematica,
desenvolvida, igualmente, ao longo de todo este ano. A continua tarefa de observacao constitui-
se, assim, como um complemento face a informagdo recolhida, inicialmente, através da

observagao direta (Estrela, 1994). Neste sentido, apesar de serem utilizadas numa fase inicial,

3 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial
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as grelhas de observagdo direta, como foi referido anteriormente, ao longo de toda a Pratica
Educativa Supervisionada, a mestranda foi realizando anotagcdes num caderno para estabelecer,
no final da PES, uma interligacao entre os métodos desenvolvidos e os respetivos resultados

alcancgados.

Da mesma forma, foi desenvolvida a observagao naturalista, a qual podemos conjugar com as
tipologias de observacdo referidas nos paragrafos anteriores, visto que a mesma se centra no
comportamento dos individuos no seu quotidiano. Neste tipo de observagdo, o observador
realiza uma “acumulagdo de dados” (Estrela, 1994, p. 49) que serd, posteriormente, submetida
a uma analise rigorosa, tal como ocorreu com os apontamentos que a professora em formagao
recolheu num caderno, ao longo da PES. Esta observacdo ¢ imensamente utilizada na
investigacao e na formagao de professores, sendo que ¢ efetuada quando o observador ndo se
insere diretamente nos acontecimentos da vida do grupo em causa (Estrela, 1994), algo que
ocorreu na primeira semana de estagio, dado se dispunha de apenas uma semana dedicada a
observacgdo. Nesta fase, existe a possibilidade de analisar e compreender problemas do grupo a
ser estudado, através de registos detalhados sobre determinados acontecimentos ou atitudes dos
individuos (Estrela, 1994). Assim, ¢ neste sentido que o desenvolvimento da observagao
naturalista permitiu a determinagdo do ponto de partida para o projeto de investigagdao

desenvolvido.

Pelo exposto fica evidente a importancia da interligagdo de diversas formas e meios de
observagdo para alcancar conclusdes de exceléncia, sendo que através destas diferentes
abordagens foi possivel ndo s6 aprimorar as habilidades de observagdo, de andlise e
interpretagdo de dados da professora em formacao, enriquecendo a compreensdo sobre o
ambiente escolar e o comportamento dos alunos de modo espontaneo, mas também organizar
de uma melhor forma os dados recolhidos, o que contribuiu para uma analise mais detalhada e
abrangente. Em consonancia, a integracao destas estratégias nao s6 enriqueceu o progresso da
mestranda, enquanto futura profissional, como também foi fundamental para o sucesso e

conclusao do presente projeto de investigagao.
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2.1. O AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

Tendo em conta o subcapitulo que ird ser explorado a partir deste momento, ¢ de notar que o
Agrupamento de Escolas (AE) que recebeu a mestranda ¢ composto por sete estabelecimentos
de educacao que abrangem o ensino pré-escolar, os 1.°, 2.° e 3.° CEB e o ensino secundario.
Este AE abarcava, em média, dois mil e trezentos alunos, sendo que as escolas que o integravam
encontravam-se geograficamente proximas, o que possibilitava um grande contacto entre as
mesmas. O seu meio envolvente possuia, também, uma grande variedade de ofertas culturais,

desportivas e recreativas, nomeadamente danca, musica, teatro, cinema e desporto.

No que toca ao concelho onde a escola se encontrava localizada, este era, sobretudo,
caracterizado pela forte tradicdo da atividade piscatdria, sendo possivel observar algumas
disparidades, uma vez que se evidenciaram fragilidades econdmicas e sociais entre os
habitantes de algumas freguesias. Assim, ¢ no ambito do acordo de cooperagdo que o
Agrupamento possuia com a Direcdo Geral de Reinsercdo e Servicos Prisionais, a oferta
educativa e formativa de um Centro Educativo da zona era contemplada pelo AE que, neste
ambito, se definia como escola associada, de acordo com o previsto no Despacho n.°

23038/2009 de dia 20 de outubro (Despacho n.° 23038/2009, 2009).

Para além disto, o Agrupamento investia na promoc¢do de uma escola inclusiva, com o intuito
de encontrar respostas para todos os alunos, de modo a viabilizar a obtencdo de um patamar
educativo adequado as particularidades e circunstancias de cada estudante, capacitando-os para
se tornarem cidaddos participativos na comunidade. Segundo o Regulamento Interno do
Agrupamento, as praticas pedagogicas centram-se no desenvolvimento de conhecimentos,
competéncias e valores que promovem o éxito académico, pessoal e profissional dos alunos,

alinhando-se com o PASEO (Martins et al., 2017).

Assim, tendo em conta o artigo 4.° do Regulamento Interno referente a oferta complementar,
podemos afirmar que o mesmo preconizava a realizacao de a¢des de formagdo cultural, de
inserc¢do e participacdo na vida comunitaria, através de visitas de estudo, atividades, clubes e
projetos, promovendo, desta forma, a interagdo com a comunidade. Neste seguimento, €

importante destacar que as visitas de estudo e atividades referidas anteriormente eram
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organizadas e dinamizadas pelos seus proponentes, tendo o parecer favoravel do Conselho

Pedagogico e a aprovagao do Conselho Geral.

O agrupamento atribuia, ainda, uma grande importancia a educagdo para a saude, detendo um
projeto referente a mesma, denominado Projeto Educagdo para a Satde. Esta estrutura que tinha
por objetivo desenvolver um plano de acdo que visava promover a ado¢ao de héabitos de vida
saudavel junto da comunidade escolar, designadamente no que concerne as areas de promogao
da atividade fisica e alimentacao saudavel; da sensibiliza¢ao para o ndo consumo de substancias

ilicitas; da educacao sexual e afetiva, bem como da saide mental.

Para além disto, tendo em conta ndo sé a observagdo direta realizada pela mestranda, mas
também a leitura e reflexdo acerca do Regulamento Interno do Agrupamento, era dada uma
grande importancia ao espaco da biblioteca, como um local fisico e digital de aprendizagem,
onde a leitura, pesquisa, investigagdo e criatividade sdo vistos como fundamentais para o
percurso dos alunos. Deste modo, os objetivos da Biblioteca Escolar (BE) passavam pelo
desenvolvimento de parcerias dentro e fora da escola, pela implementacdo de agdes de
promocao das literacias e pela aquisicdo de documentos importantes de enriquecimento
curricular. E crucial mencionar que este espaco estabelecia uma parceria com a Biblioteca

Municipal da localidade em questao.

Neste AE, estava, ainda, presente um Gabinete de Apoio ao Aluno (GAA), sendo este composto
por docentes coordenados por um colega nomeado pelo Diretor. As suas competéncias
passavam pela potencializagdo da integragdo dos alunos na escola, pela contribui¢do para o
sucesso escolar e pessoal dos alunos, pelo envolvimento e apoio aos alunos e encarregados de

educagdo, pelo apoio aos alunos que sentiam necessidade de auxilio ou orientagdo, entre outras.

Tendo em consideragao os Recursos Humanos, a escola sede contava com Educadores de
Infancia, Assistentes Técnicos e Operacionais, Técnicos Superiores, assim como Professores
dos trés ciclos do ensino basico, a maioria dos quais pertencia ao quadro da escola. A par disto,
o Agrupamento contava com uma psicologa, uma assistente social e uma enfermeira. Interessa
salientar que o Agrupamento beneficiava de um amplo ntimero de parcerias com, por exemplo,
a Camara Municipal, a Junta de Freguesia, a Associacdo S€, a Associacdo Entre Afetos, o
Centro Social e Paroquial, o Programa Escola Segura da PSP, o Movimento de Apoio do

Diminuido Intelectual (MADI), a Escola Superior de Hotelaria e Turismo (ESHT), a Escola
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Superior de Media Artes e Design (ESAD) e a Escola Superior de Educagdo do Porto (ESE),

entre outros.

O Agrupamento em causa possuia instalagdes modernas, oferecendo excelentes condi¢des com
espagcos amplos e bem iluminados. A escola dispunha de diversos servicos de apoio a
comunidade escolar, incluindo uma reprografia, um auditério, um refeitério € uma biblioteca
escolar. Esta ultima ¢ merecedora de um destaque especial, uma vez que era um local
extremamente bem equipado, com uma vasta colecdo de livros de Literatura para a Infdnciae a
Juventude, alguns computadores e varios jogos de tabuleiro, possuindo areas destinadas a cada

ciclo de ensino.

Quanto as areas externas, a escola tinha dois espagos de recreio generosos: um destinado ao
Pré-Escolar e ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico e outro reservado ao 2.° ¢ 3.° CEB. Ambos os locais
incluiam um campo de jogos com balizas e cestos de basquete e uma area de circulagao livre.
A tnica desvantagem residia na auséncia de um recreio coberto, o que limitava a sua utilizacao

nos dias chuvosos.

2.2. 0 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO: A TURMA F DO 5.2 ANO

A turma F do 5.° ano era composta por dezoito alunos, sendo onze do sexo feminino e sete do
sexo masculino, todos de nacionalidade portuguesa. Relativamente a faixa etaria, as idades dos
alunos situavam-se, maioritariamente, entre os dez e os onze anos. No que toca aos horarios, na
PES, a mestranda acompanhou a turma na disciplina de Portugués, duas vezes por semana: a

terca-feira e a quarta-feira, em dois blocos de 50 minutos.

Através da analise do Plano de Atividades da Turma, foi possivel aprofundar os conhecimentos
relativos ao grupo em questao, verificando-se que existia uma predominancia de alunos que
tinham frequentado o 4.° ano de escolaridade fora da escola sede. Neste contexto, hd ainda a
destacar uma aluna que contava com apoio a disciplina de Portugués, existindo, inclusive, neste
AE, um grupo criado para o efeito: o Gabinete de Apoio ao Aluno (GAA), referido no subtopico

anterior.
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No que toca as Necessidades Adicionais de Suporte (NAS), existia uma aluna que possuia
Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo (MSAI), tendo-lhe sido aplicadas medidas

universais e seletivas, motivo pelo qual ndo se encontrava presente nas aulas de Portugués.

Nesta turma, existiam varios alunos que se mostravam inclinados a participar voluntariamente.
Apesar disso, alguns negligenciavam as tarefas de casa o que podera indicar falta de interesse
pelas mesmas e/ou falta de dedicacao aos estudos. Estes jovens revelavam-se, também, bastante
comunicativos, aproveitando véarias oportunidades para interagir com os colegas mais
proximos. Contudo, de uma maneira geral, constatou-se que o desempenho dos alunos era
satisfatorio, visto que certos estudantes demonstravam atengdo, interesse € empenho. Nao
obstante, em alguns casos, o desempenho era apenas suficiente, devido a falta de motivagao e

concentragdo por parte dos mesmos.

No que se refere ao ambiente educativo, ¢ relevante mencionar que os alunos tinham aulas de
Portugués sempre na mesma sala. Neste sentido, a sala era composta por um quadro de giz,
utilizado para a corre¢ao dos TPC, por parte dos alunos, e para a escrita de algumas definigdes,
por parte da professora cooperante. A sala era, ainda, servida por um quadro interativo, um
projetor e um computador fixo com colunas, posicionado na parte direita deste espago. As
mesas encontravam-se dispostas em filas - organizagdo comum a praticamente todas as salas
do 2.° ¢ 3.° CEB -, sendo os lugares ocupados por cada aluno definidos pela professora
cooperante e alterados sempre que se mostrasse necessario. Note-se, também, que, como uma
das paredes da sala de aula era constituida apenas por quatro janelas, a luz solar era bastante
abundante. Em caso de utilizagdo do quadro interativo por parte da docente, a luz artificial era

privilegiada pela mesma.

2.3. 0 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO: A TURMA G DO 5.2 ANO

Por outro lado, € no que toca a turma G esta era composta por dezasseis alunos, sendo dez do
sexo feminino e seis do sexo masculino, correspondendo a maioria a detengdo de uma
nacionalidade portuguesa, a excecdo de dois alunos: um de nacionalidade ucraniana e outro de

nacionalidade russa. Relativamente a faixa etaria, as idades dos alunos situavam-se,

maioritariamente, entre os dez e os onze anos. No que toca aos horarios, a mestranda
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acompanhou a turma na disciplina de Historia e Geografia de Portugal (HGP), uma vez por

semana: a ter¢a-feira, em dois blocos de 50 minutos.

Do mesmo modo que na turma F, através da andlise do Plano de Atividades da Turma, foi
possivel aprofundar os conhecimentos relativos ao grupo em questao, verificando-se que existia
uma predominancia de alunos que frequentaram o 4.° ano de escolaridade fora da escola sede,
tal como a turma referida anteriormente. Neste contexto, ha ainda a destacar um aluno que
contava com apoio a Portugués, estando inserido na disciplina de Portugués Lingua Nao

Materna.

Neste grupo, ndo existiam alunos que se mostravam inclinados a participar voluntariamente, no
entanto, a professora em formagao apercebeu-se que a alteragao da rotina e do método utilizado
por si mesma gerou uma modificagdo neste ponto. Além disso, parecia existir falta de dedicacao
aos estudos, uma vez que alguns estudantes nao realizavam as tarefas de casa. De maneira geral,
estes jovens revelavam-se bastante comunicativos, aproveitando varias oportunidades para
interagir com os colegas mais proximos. Nao obstante, na maior parte dos casos, o desempenho

era apenas suficiente, devido a falta de motivagao e concentracao por parte dos mesmos.

No que concerne ao ambiente educativo, ¢ relevante mencionar que os alunos da turma G do
2.° CEB tinham a aula da disciplina de HGP sempre na mesma sala. A mesma era composta por
um quadro branco, utilizado para a escrita de algumas defini¢cdes, por parte da professora
cooperante, por um quadro interativo, um projetor ¢ um computador fixo com colunas,
posicionado na parte direita da sala de aula. As mesas encontravam-se dispostas em filas,
disposi¢cdo comum a todas as salas do 2.° e 3.° CEB, sendo os lugares ocupados por cada aluno
definidos pela diretora de turma e alterados sempre que se mostrasse necessario. Note-se, ainda,
que, como uma das paredes da sala de aula era constituida apenas por quatro janelas, a luz solar
era bastante abundante. Em caso de utilizagdo do quadro interativo por parte da docente, a luz

artificial era privilegiada pela mesma.

2.4. 0 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO: A TURMA DO 4.2 ANO

A turma do 4.° ano de escolaridade era composta por apenas onze alunos, sendo quatro do sexo

feminino e sete do sexo masculino, com idades compreendidas entre os nove e os dez anos,
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onde a maioria tinha nacionalidade portuguesa, exceto uma menina que era de nacionalidade
brasileira e um menino de nacionalidade argentina, acrescendo a diversidade cultural ao grupo.
E de notar que a aluna de nacionalidade brasileira apresentava grandes dificuldades no ambito
da escrita e ao nivel da area curricular de Matematica, uma vez que nunca a teve, devido a
situagdes de seguranca no seu proprio pais. Esta aluna apenas conseguiu ter algumas aulas desta

disciplina em casa.

Nesta turma, havia dois alunos que beneficiavam de Medidas Adicionais de Suporte, ao abrigo
do Decreto-Lei n.° 54/2018. Estes estudantes frequentavam atividades complementares,
como ceramica, natacao e teatro, durante a maior parte do tempo, devido a um curriculo
funcional, ou seja, um curriculo projetado para atender as necessidades especificas dos alunos
de modo a priorizar o desenvolvimento das habilidades praticas e funcionais que sao relevantes
para a vida quotidiana dos mesmos. Estes apresentavam grandes dificuldades, essencialmente
de cariz cognitivo, que se manifestavam ao nivel da leitura, da escrita e em contetidos das

diversas areas curriculares.

No que toca aos horarios da turma, as atividades extracurriculares (AECS) ocupavam apenas
alguns blocos, principalmente na parte da tarde, aulas a que a mestranda ndo assistiu. Para além
disso, as sextas-feiras a mesma ndo se encontrava no estagio, devido aos seminarios de
mestrado, o que, na totalidade, levou a que interagisse com a turma 15 horas por semana,
permitindo uma ligagdo mais proxima com o grupo que acompanhou no 1.° CEB. Neste estagio,
foi possivel verificar que a professora cooperante adotava um programa variado, flexivel e

diversificado, dando oportunidades para explorar temas interessantes aos olhos dos alunos.

No que toca a participacdo deste grupo, observava-se uma tendéncia para a escassez de
participagdo, no entanto, os alunos mostravam interesse e eram bastante participativos, quando
o assunto despertava a sua curiosidade. Em geral, eram alunos pouco conversadores, embora
enfrentassem problemas ocasionais, principalmente relacionados ao empréstimo de brinquedos
entre colegas e desentendimentos durante o periodo do recreio, os quais eram posteriormente
resolvidos pela professora cooperante, em sala de aula. E de destacar que a turma necessitava

de acompanhamento e de feedback constante por parte do professor, sendo que essa necessidade
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era mais acentuada nos alunos com necessidades adicionais de suporte «. Ademais, a docente
tinha sempre em conta o respeito pelo ritmo individual de cada crianga, o que, de uma forma

geral, ndo se apresentava como muito rapido.

A sala de aula era equipada com um quadro branco e um projetor, as mesas eram dispostas
principalmente em filas, com excecao das mesas na parte esquerda deste espago, dispostas em
formato de quadrado. A sala recebia uma boa ilumina¢do natural devido as quatro janelas, na
parede esquerda, o que remetia para uma maior exposi¢ao de trabalhos, realizados pela turma
anterior da docente e pela turma em causa. Este local possuia, igualmente, uma parede que era
constituida por varios armarios que continham diversos materiais, um balcdo com uma banca
para lavar as maos e uma maquina de cha e café utilizada pelos docentes. Para além disto,
observava-se, logo a entrada da sala, as praticas de reciclagem realizadas pelos alunos, através

de trés contentores.

* Durante a leitura silenciosa, os alunos tiveram problemas em descodificar palavras complexas ou em compreender o significado de certas
passagens. Assim, precisavam de uma ajuda individual para ultrapassar estas barreiras. Para além disto, os estudantes, durante as discussdes
em grupo sobre o texto, sentiram dificuldade em acompanhar a conversa ou em expressar as suas ideias, necessitando de um apoio
individualizado para participar. Por outro lado, nas atividades da area da Matematica, por exemplo, este acompanhamento estava, igualmente,
presente, visto que as duas criangas precisavam de uma explicagdo mais detalhada e pratica. Ademais, além do acompanhamento ao nivel
escolar, o comportamento e as atitudes dos alunos também requeriam uma atengao especial, sendo que em momentos de frustragdo ou ansiedade
necessitavam de sair da sala de aula e ter uma conversa com a professora cooperante, expondo os seus sentimentos. Os problemas de interagdo
entre alunos também surgiam constantemente, necessitando de acompanhamento constante para mediar conflitos e promover um ambiente de
respeito e colaboragio.
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3. O SONHO DE SER PROFESSORA: REFLEXAO SOBRE A
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

“Educag¢do nao transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o

mundo”.
(Freire, 1980, p. 84)

Este capitulo representa o culminar de um caminho realizado, ao longo do ultimo ano letivo e
dedicado aos contextos educativos previamente apresentados. Como ja foi mencionado em
momentos anteriores neste Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada, os livros sao
veiculos que nos transportam para mundos de sonho e de imaginagdo e, por isso, 0S mesmos
desempenharam um papel crucial ao permitir o envolvimento da mestranda no estagio, servindo
como um tapete voador que tornou possivel a realiza¢do das praticas descritas nestas paginas.
Assim, neste capitulo, ndo so € descrita a estrutura da Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
cujo objetivo € “fomentar o desenvolvimento de competéncias heuristicas” (Escola Superior de
Educagdo Politécnico do Porto, 2020, p. 8) e “potenciar o desenvolvimento de capacidades
investigativas sobre a pratica pelo exercicio da reflexdo sobre, na e para a agao” (Escola
Superior de Educagdo Politécnico do Porto, 2020, p. 8), de modo a capacitar “os estudantes
para um exercicio profissional adequado e progressivamente autonomo” (Escola Superior de
Educagado Politécnico do Porto, 2020, p. 8), como, também, sdo mencionadas e refletidas as
praticas educativas levadas a cabo nas diversas areas curriculares, nos dois ciclos de
intervengdo, com referéncia as atividades planificadas. Ademais, serdo, ainda, discutidas as

escolhas metodologicas feitas ao longo da PES e os projetos desenvolvidos na mesma.

3.1. MODELO E ORGANIZAGAO DA PRATICA EDUCATIVA
SUPERVISIONADA

Como ja foi referido anteriormente neste Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada, a
formagdo de professores, em Portugal, incorpora, obrigatoriamente, uma vertente pratica
durante todo o percurso académico. Assim, de acordo com o Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de

maio, a PES ¢ uma Unidade Curricular introdutoria a pratica profissional, que inclui a realizagao
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de um estagio profissional, culminando com a elaboracdo de um relatério final. No caso da
professora em formacao, este estdgio confere a qualificagdao profissional para lecionar no 1.°
CEB e, no 2.° CEB, nas disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal, além da

obtencao do titulo de Mestre.

O estagio referido abrangeu um total de 400 horas e decorreu no periodo compreendido entre 9
de outubro de 2023 ¢ 31 de maio, do atual ano letivo. Conforme descrito na Ficha da Unidade
Curricular (FUC), e como mencionado anteriormente, o principal objetivo passa pela aplicagao
de conhecimentos cientificos, pedagogicos, didaticos e culturais na elaboracao e reflexao de
projetos educativos e curriculares, com recurso a ferramentas de teorizagdo e questionamento
critico da realidade educacional, promovendo uma atitude profissional critica e investigativa
que facilite a tomada de decisdes em diversos contextos. Para além das horas dedicadas ao
estagio em sala de aula, nos contextos educativos, foram reservadas 60 horas para os
seminarios, ministrados por seis docentes, os quais abordaram temas relacionados com as
diferentes areas curriculares de ambos os ciclos do ensino basico. Neste sentido, e para garantir
0 acompanhamento na preparagdo das regéncias, estavam previstas oito horas de Orientagdo
Tutorial (OT) para cada estudante. No entanto, o trabalho autonomo dos estudantes ¢ salientado,
totalizando 855 horas, conforme apresentado na tabela seguinte, que descreve a distribuicao das
horas de estagio, considerando o novo modelo implementado neste ano letivo, no qual o estagio

curricular em cada ciclo decorreu em semestres distintos.

Tabela 1 - Calendarizagdo das fases do percurso formativo (Fonte: Documento Orientador da PES, 2023)

MES SEMANAS
ouT 23 2-6 9-130 16-20 OC 23-27R
NOV 23 30out-3 R 6-10R 13-17R 20-24R
DEZ 23 27nov-1R 4-8R 11-15R NATAL
JAN 24 3 (quarta)-5 8-12R 15-19R INTERRUPCAO LETIVA
FEV 24 INTERRUPCAO LETIVA 19-230 26-1mar OC
MAR 24 4-8R 11-15R 18-22R PASCOA
ABR 24 PASCOA 8-12R 15-19R 22-26 R
MAI 24 29abr-3 R 6-10 (R) 13-17R 20-24R | 27-31R

O: Observagao 1 semana em cada semestre
OC: Observagdo/cooperag¢ido 1 semana em cada semestre
R: Regéncias 10 semanas em cada semestre
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Porém, e para além da tabela em causa, apos o estabelecimento do par pedagogico, da atribui¢ao
do agrupamento de escolas, dos horarios e, consequentemente, do ano de escolaridade, tornou-
se imperativo desenvolver um cronograma de regéncias, publicado no arquivos que sera
especificado posteriormente neste Relatorio, e que estabelece os momento de intervengao
educativa de cada estudante. Assim, tal como na Tabela 1, este cronograma abarcou trés

momentos cruciais, designadamente a observacao, a observagao e a cooperacao ¢ as regéncias.

Ao analisar a tabela, percebemos que o periodo de observagao teve, inicialmente, a duragao de
uma semana e funcionou do mesmo modo em ambos os ciclos. Durante este periodo
fundamental, foi possivel aprofundar os conhecimentos sobre as caracteristicas e dinamicas das
turmas, antes do inicio do periodo de regéncias, através da utilizagao de grelhas de observagao,
tanto para o 5.° ano como para o 4.° ano, passiveis de analise através do arquivo criados. Desta
forma, conseguiu-se compreender melhor o funcionamento da escola e das turmas, a
organizacdo das salas de aula, a gestdo do tempo e as rotinas, as interagdes e relacdes
pedagdgicas, assim como os métodos € metodologias de trabalho utilizadas pelos orientadores
cooperantes. Consequentemente, por meio deste periodo de observagdo, foi construido um
entendimento mais profundo de cada contexto educacional, comprovando-se que, e seguindo a
perspetiva de Reis (2011), “aprende-se muito através da observacao e o ensino ndo constitui

uma excegao” (p. 12).

A partir da segunda semana, em ambos os contextos, estabeleceu-se um periodo de observagao
e cooperacdo, que consistiu na colaboracao continua dos professores cooperantes e na adogao

de uma postura dindmica e eficiente, por parte da mestranda e da sua colega de estagio.

Como podemos, igualmente, observar na Tabela 1, as regéncias do 2.° CEB tiveram inicio em
novembro de 2023 e as regéncias do 1.° CEB em mar¢o, do ano seguinte, no caso da professora
em formagdo. Consequentemente, e de acordo com a FUC, o nimero total de aulas a lecionar
em cada componente foi o seguinte: nove aulas na area do Portugués, no 2.° CEB; seis aulas

em Historia e Geografia de Portugal, no 2.° CEB; sete manhas no 1.° CEB, quatro na area do

3 Este documento pode ser consultado através da seguinte ligagdo: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial
6 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/observa%C3%A7%C3%A30-e-
coopera%C3%A7%C3%A30

60



Portugués e trés em Estudo do Meio; e, ainda, seis dias completos em articulacao de saberes,

no 1.° CEB.

E em consonancia com o paragrafo anterior que se torna importante destacar que a mestranda
e o seu par pedagogico realizaram constantemente um trabalho colaborativo na planifica¢do das
regéncias, visto que tanto a disciplina de HGP, quanto na disciplina de Portugués eram
constituidas por dois blocos de 50 minutos seguidos, o que promovia a necessidade de um fio
condutor em ambas as aulas. Por outro lado, ja no 1.° CEB, a exce¢do de uma regéncia efetuada
no més de maio, todas as restantes aulas e planificagdes foram desenvolvidas em par

pedagogico.

Ademais, e como foi brevemente mencionado anteriormente’, as aulas desenvolvidas em par
pedagdgico, proporcionaram uma pratica colaborativa, que, conforme Bolivar (2012),
promoveu uma aprendizagem mais eficaz, visto que quando os docentes “interagem com o0s
colegas e relacionam as novas ideias com o conhecimento comum existente” (p. 176) aprendem
melhor. Salienta-se, entdo, que o referido trabalho colaborativo com o par pedagogico
promoveu o desenvolvimento de planificagdes e reflexdes conjuntas e representou uma
integragdo de conhecimentos, ideias e sugestdes de ambas as professoras em formagao,
refletindo também o trabalho de articulagdo horizontal, esperado de qualquer docente, em
especifico um trabalho interdisciplinar “entre as disciplinas ou areas curriculares do mesmo ano

de escolaridade” (Diogo, 2021, p. 23), efetuado ao longo do estagio em vigor.

Ainda que sejam contemplados os projetos educativos promovidos pelo par pedagdgico, a
supervisao pedagogica focou-se nas atividades em contexto de sala de aula e, por isso, pode-se
destacar que o ciclo de supervisao refletiu notoriamente um modelo de estagio que tem por base
o trabalho colaborativo. Neste sentido, ¢ importante destacar o numero de aulas observadas
pelas trés docentes supervisoras da PES, nomeadamente duas em Portugués e HGP, no 2.° CEB,
e quatro no 1.° CEB, sendo que, neste ciclo, duas aulas observadas incidiram na articulagao de
saberes entre Matematica, Portugués e Educacdo Artistica e as duas regé€ncias restantes

realizaram-se uma na area de Portugués e outra em Estudo do Meio. Deste modo, ¢ crucial

7 A parte de algumas sessdes incluidas no projeto de investigagio em causa, em ambos os ciclos, e de uma regéncia no 2.° CEB e no 1.° CEB.
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destacar a importancia do ciclo de supervisdo, tendo sido essencial o acompanhamento

constante na planificacdo das regéncias.

Efetivamente, e indo ao encontro do que foi abordado no pardgrafo anterior, tornou-se
importante desenvolver fundamentagdes pedagogico-didaticass para as aulas supervisionadas,
promovendo, assim, a consciencializagdo das praticas dos docentes em formacao, e sustentando
a intervengdo pedagogica “em fundamentos atuais, pertinentes, baseados em pesquisas reais €
contextualizadas e ndo se esgotando, enquanto profissional, em frases feitas, ideias

ultrapassadas ou intengdes desajustadas” (Moreira, 2018, p. 87).

Assim, e tendo por base tudo o que foi discutido ao longo deste subcapitulo, podemos afirmar
que, durante a PES, desenvolvida no ano letivo 2023/2024, as aprendizagens derivadas das
intervengoes educativas, realizadas nas diversas areas curriculares, e muitas vezes estruturadas
em Unidades Didaticas (UD), representaram e representam uma contribuicao significativa para

o desenvolvimento da identidade profissional e individual de cada professor em formacao.

3.2. UNIDADES DIDATICAS

Em consonéncia com o que foi mencionado no subcapitulo anterior, torna-se crucial destacar a
organizacao das regéncias por Unidade Didatica (UD), a qual remete novamente para o conceito

de articulagao horizontal, desenvolvido previamente. A concecao de UD remete para

“uma realidade técnico-didatica baseada num conjunto de opg¢des metodoldgico-
estratégicas que apresentam como fundamentos técnicos de base: (...) a aposta na
coeréncia metodoldgica interna, a partir da selecio de uma unidade tematica e da
defini¢do de um elemento integrador; a consideracao de que todos os elementos que
intervém no processo se articulam em percursos, como verdadeiros projetos de trabalho

contextualizados” (Pais, 2013, p. 68).

Por outras palavras, as UD sdo estruturadas como uma sequéncia organizada de atividades de
ensino e aprendizagem, centradas num tema especifico e desenvolvidas ao longo de um periodo

de tempo, determinado previamente pelo docente. Na perspetiva de Pais (2013), o foco principal

8 Ver https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial
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deste modelo de planificacdo ¢ alcangar os objetivos didaticos pré-estabelecidos, ao mesmo
tempo que aborda as principais questdes do desenvolvimento curricular, sendo, por isso,
delineado com base em caracteristicas fundamentais que o tornem eficaz, auténtico, pratico e
relevante para o contexto educacional. Para além disto, a sua flexibilidade e adaptacdo a
contextos socioculturais permite nao s reflexdes continuas, por parte dos docentes, como
também o desenvolvimento da motivagdo nos alunos, visto que as UD se ajustam
dinamicamente as diferentes experiéncias de ensino e aprendizagem, bem como as situacoes

reais enfrentadas pelos nossos estudantes (Pais, 2012, 2013).

Partindo da premissa que fundamenta o trabalho com as UD, em especifico, o facto de que se
devem construir novos conhecimentos a partir de outros pré-existentes, como referido por Pais
(2013), podemos afirmar que € essencial adequar a UD a realidade da escola, do grupo em causa
e de cada aluno em particular, visto que, deste modo, o potencial de motivagdo por parte dos
mesmos aumenta. Desta forma, torna-se crucial que a UD seja ampla e diversificada e que a
selecdo de objetivos e conteudos seja equilibrada. Ademais, e tendo em conta que o
desenvolvimento de capacidades, habilidades, destrezas e conhecimentos técnicos apenas €
possivel através de propostas onde o aluno participa ativamente, podemos afirmar que as UD
devem contemplar estratégias que desenvolvam nos alunos a “autoconfianca e a autodisciplina,
proporcionando-lhes momentos para desfrutar da aprendizagem e guiando-os para que
assumam decisdes pessoais no campo do desenvolvimento do trabalho autonomo” (Pais, 2012,

p. 44).

No caso da mestranda, foram planificadas onze Unidades Didaticass que procuraram promover
a articulagdo horizontal, sendo que as mesmas se encontram especificadas no arquivo
publicado. E importante mencionar que os titulos das mesmas derivam ndo s6 de quadras,
desenvolvidas em par pedagogico, mas também a partir dos desafios iniciais criados pela diade.
Assim, a presen¢a de um tema agregador foi um elemento essencial para conferir unidade e
continuidade a esta metodologia de organizacao do ensino e da aprendizagem, promovendo a

conexao entre os conteudos curriculares e a dimensao temporal do processo educacional.

? Ver https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes
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Os elementos que foram mencionados até agora, relativos as UD desenvolvidas durante as
regéncias, serao melhor ilustrados com exemplos concretos das praticas educativas realizadas

pela professora em formacao, no subcapitulo 3.4, referente aos recortes das praticas.

3.3. ARQUIVO

No seguimento do que se mencionou anteriormente e que se ira desenvolver nos subcapitulos
seguintes, a constru¢do de um arquivo que contempla todas as regéncias planificadas, os
projetos escolares e as UD criadas, emerge como um dos elementos fundamentais de avaliacao

propostos pelos docentes da UC PES.

Seguindo a perspetiva de Donal Schon citado por Agra et al. (2003), o desenvolvimento ¢ a

utilizacao desta ferramenta favorece

“procesos de enseflanza y aprendizaje que alimenten la capacidad de ser, conocer, vivir y
relacionarse de nuestros alumnos, profesionales en su mayor parte en la experiencia a distancia
on-line, y futuros profesionales en la experiencia presencial. Un proposito que perseguimos

mediante el énfasis en la reflexion en la accion” (p. 103).

Assim, e em consonancia com Shulman (1999) citado por Agra et al. (2003), os arquivos sao
metaforas que ganham vida, na medida em que os incluimos na orientagao tedrica “que nos
resulta mas valiosa para nuestra practica educativa” (p. 103), representando, assim, “uma

evolucion, no un fin em si mismo” (p. 103).

O arquivo em pauta possibilita a compilacdo meticulosa de materiais e evidéncias, os quais
podem ser posteriormente revistos e reutilizados em contextos educacionais ndo so pela
professora em formagao, bem como por todos os docentes, sendo, assim um reflexo genuino do
processo de ensino-aprendizagem (Agra et al., 2003). A op¢ao de construir esta ferramenta
numa plataforma digital teve por base a sua capacidade de proporcionar uma consulta e
atualizagdo continua e de facilitar a partilha répida e eficaz com os professores supervisores,

promovendo, assim, uma colabora¢do mais eficiente.
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Inspirado nos blogs que habitualmente a mestranda segue, o arquivo “O Sonho de Ser
Professora™e foi concebido com a inten¢ao de ser partilhado ndo s6 com os professores
supervisores, mas também com outros profissionais da area da educagao, visto que a abordagem
colaborativa visa enriquecer o processo de ensino-aprendizagem (Oliveira-Formosinho, 2002;

Roldao, 1999), como ja se foi referido.

A estruturagdo do arquivo em causa baseou-se nos critérios delineados no inicio do ano letivo
pelo responsavel da UC, especificamente a inclusdo das planificagdes das aulas lecionadas, das
fundamentagdes pedagogico-didaticas das aulas supervisionadas e das narrativas reflexivas
desenvolvidas, no caso da professora em formagao, em todas as aulas. Esta tltima componente
promoveu o desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica em relagao a pratica educativa,
uma visao defendida por Carr & Kemmis (1986), como ja foi previamente analisado neste

Relatorio.

Adicionalmente, o arquivo engloba todos os materiais e recursos criados e utilizados nas aulas,
seguindo critérios de originalidade e criatividade. Neste registo, optei, igualmente, por construir
o arquivo numa plataforma online, como foi mencionado, através de um site, como forma de

promover uma apresentagdo mais dindmica e acessivel dos conteudos.

3.4. RECORTES DAS PRATICAS EDUCATIVAS NOS 1.2 E 2.2 CICLOS DE
ENSINO BASICO

Durante a Pratica Educativa Supervisionada, o objetivo das professoras em formagao, enquanto
par pedagogico, foi ndo s6 desenvolver, nos alunos, diversas competéncias presentes no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al., 2017), bem como trabalhar os
diversos dominios das Aprendizagens Essenciais. Assim, para alcangar este intuito,
empregamos uma variedade de metodologias e recursos que pensamos serem motivadores e
diversificados, sempre considerando as preferéncias das turmas e as necessidades individuais

de cada estudante, tal como ¢ possivel de observar no arquivo criado.

10Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial
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As metodologias e os recursos referidos foram aplicados ao longo das regéncias, percorrendo
as varias areas curriculares que compdem o 1.° e 0 2.° CEB. Assim, serd representado, nos

seguintes subcapitulos, o trabalho realizado na PES, acompanhado dos recursos construidos.

3.4.1. 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO: PORTUGUES E HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Iniciando com o 2.° CEB, serdo exploradas duas aulas que ilustram a abordagem diversificada
e integradora utilizada pelo par pedagogico. De acordo com o exposto, primeiramente, sera
analisada uma aula de Portugués, destacando as estratégias e os recursos aos quais se foram
dado uso e que envolveram os alunos ao longo do seu processo de ensino-aprendizagem, para,
de seguida, ser abordada uma aula de HGP, onde foram implementados métodos que

pretenderam aprimorar as habilidades e as competéncias dos estudantes.
Portugués

Na quarta UD desenvolvida na PES, foi possivel abordar, parcialmente, a obra literdria Fada
Oriana, (2012) de Sophia de Mello Breyner:. Esta UD, denominada “O Caminho pela
Floresta”, baseou-se na quadra criada pelas professoras em formagao, sendo que todas as UD
desenvolvidas foram intituladas, colaborativamente, através de uma quadra, presente nos mapas
de articulagdo, neste caso do apéndice A. A UD em pauta, abarcou duas aulas de Portugués,
onde foram trabalhadas duas obras de Sophia, a referida anteriormente e a obra Floresta (2013),
como também uma aula de HGP, na qual foram abordados os grupos sociais dos séculos XIII e
XIV, ou seja o dominio senhorial € 0 dominio eclesidstico, no qual a floresta faz parte das suas

constituicoes.

A aula iniciou-se com a visualizagdo de um trailer de um musical infantil sobre a obra em causa
dramatizado pela companhia I/ ACTO, devido ao entusiasmo que a turma demonstrou, ao longo
do estagio, pelo recurso a videos, noutras aulas lecionadas pelas professoras em formacao. Este

momento foi seguido de questdes orientadoras=, de modo a promover a antecipacao da tematica

' Ver: https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/unidades-did%C3%A I ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/2-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/unidade-did%C3%A 1tica-4/0-poder-das-palavras-na-
descoberta-da-fada-oriana

12 Como por exemplo: “Quem ¢ a personagem que aparece mais vezes no trailer?”; “Quem representara as personagens?”; “Onde se passa a
historia?”’; “Através da musica que ouviram de fundo, como se chama a personagem principal?”’; entre outras.
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da regéncia. No que toca ao momento de pré-leitura, utilizando um espelho e um peixe, como
aderecos, os alunos foram convidados a antecipar a tematica do excerto para, posteriormente,
realizarem uma leitura, silenciosa do mesmo e, de seguida, uma leitura em voz alta, na qual
alguns estudantes representaram o narrador, o peixe ¢ a Fada Oriana, utilizando aderecos para
tornar o momento mais envolvente e facilitar a leitura dramatizada. O entusiasmo demonstrado
pela turma, indicou a eficacia da estratégia utilizada para captar a atencdo e o interesse dos
estudantes, sendo que, no recurso aos aderecos do espelho e do peixe, na atividade de pré-
leitura, os alunos reagiram positivamente, antecipando a temdtica do excerto rapidamente e

ficando bastante curiosos para conhecer mais da sua narrativa.

Esta foi uma escolha feita pelo par pedagdgico, tendo em conta que a leitura dramatizada
apresenta beneficios em relagdo ao desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos
(Silva, 2011). Para além disto, ¢ ainda uma competéncia incluida nas Aprendizagens Essenciais
de Portugués do 5.° ano de escolaridade (DGE, 2018c¢), estando refletida, entre outros, nas
Acgdes Estratégias “realizacao de diferentes tipos de leitura em voz alta (ler muito devagar, ler
muito depressa, ler muito alto, ler murmurando, ler em coro, fazer leitura coletiva, leitura
dramatizada, leitura expressiva)” (DGE, 2018c, p. 7). Apesar de a mestranda conseguir afirmar
que os alunos leram com mais expressividade, o facto de ndo ser possivel fornecer os aderecos
a todos os estudantes condicionou a participagdo de algumas criangas, algo inerente ao excerto
em causa, devido ao nimero limitado de participacdes que o mesmo permitia. Assim, em
futuras intervengdes, algo que a mestranda poderd realizar ¢, com mais tempo, pedir aos
estudantes para repetirem a leitura dramatizada, o que permitiria que mais alunos tivessem

oportunidade de participar ativamente, experimentando a leitura dramatizada.

Apos esta leitura, deu-se lugar a uma discussao em grande grupo com questdes orientadores
sobre o excerto ¢ a exploragdo da narrativa, através da leitura de passagens, para que,
posteriormente, os alunos realizassem anotagdes e atribuissem titulos a diferentes momentos do
texto, criados pelas professoras em formacgao, como “A Jornada de Oriana pela Floresta” e “A

Descoberta e fascina¢ao de Oriana com a sua propria beleza”, entre outros. E de destacar que

13 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/2-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/unidade-did%C3%A 1tica-4/0-poder-das-palavras-na-
descoberta-da-fada-oriana

14 Como por exemplo: “Qual ¢ o local onde se passa a agio?”; “Quais sdo as duas personagens que intervém nesta agao?”; “Qual foi a promessa
que o peixe fez a Oriana?”; “O que descobriu Oriana ao ver-se no rio?”
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esta pratica foi utilizada recorrentemente ao longo da PES, visto que foi possivel compreender

a envolvéncia dos estudantes e o seu entendimento no que toca as narrativas trabalhadas.

Posteriormente, foi realizado um jogo de interpretacdo do excerto lido no momento anterior,
com o nome Revelando o Enigma da Fada Oriana (v. apéndice A1), onde os alunos se juntaram
em pares, aos quais foram distribuidos dois cartdes. Cada par elegeu um porta-voz ¢ um
anotador, para que conseguissem nao so registar a resposta a pergunta no caderno diario, como
também explicita-la, em voz alta, para toda a turma. Caso o par acertasse na resposta, um dos
elementos deveria dirigir-se ao quadro de cortiga, onde iria depositar o cartdo, de modo a que,
juntando todos os cartdes, criassem um puzzle com uma ilustragdo da obra a partir das imagens
contidas no verso dos mesmos (v. apéndice A2). Apds este momento, foi apresentado um
PowerPoint com o intuito de levar os alunos a verificar as respostas dadas no momento anterior.
No fim do jogo, foi, ainda, distribuida uma folha com todas as perguntas e respetivas respostas

dos colegas:.

A mestranda pode afirmar que o jogo de compreensao foi bem-sucedido, visto que os alunos
demonstraram entusiasmo e envolvimento, no que se refere ao formato interativo e colaborativo
do jogo, pois captou a aten¢ao dos alunos e incentivou uma participagdo ativa. A criagdo do
puzzle com os cartdes foi, especialmente, apreciada pelas criangas, que se sentiram motivadas
para acertar as respostas, contribuindo para a montagem da imagem final, o que evidencia os

métodos interativos e colaborativos como eficazes para o ensino e aprendizagem.

Na fase de pos-leitura, foi recuperada a atividade de pré-leitura, e a turma compreendeu, neste
momento posterior, que as suposi¢goes realizadas anteriormente estavam corretas. Os alunos
puderam, assim, depreender de que modo a acdo da narrativa estava associada aos objetos
fornecidos. De seguida, procedeu-se a realizacdo de uma atividade relativa a identificagao dos
recursos expressivos, como a enumeracao, a personificagdo e a comparagao. Nesta atividade,
cada aluno tinha um dado (v. apéndice A3) que continha frases para que se conseguisse concluir
qual o recurso expressivo presente nas mesmas. Para além desta tarefa, os estudantes realizaram

um puzzle sobre os recursos expressivos (v. apéndice A4) no qual era esperado que os

15 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/2-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/unidade-did%C3%A 1tica-4/0-poder-das-palavras-na-
descoberta-da-fada-oriana
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estudantes ligassem as pegas do puzzle que tinham, a outras que incluissem uma definicao e um

exemplo do recurso expressivo encontrado, colando, de seguida, as pecas, no caderno diério.

A aula finalizou-se com a realizacdo de um jogo didatico como forma de consolidagao dos
temas lecionados. Assim, cada aluno tinha de responder a uma questdo sobre os conteudos
abordados em aula. Este jogo denominou-se O Desafio do Musical Encantado® e foi criado
pelas professoras em formagdo, na plataforma Genially. O formato interativo e o desafio de
responder a perguntas de forma lidica mantiveram os alunos envolvidos e motivados até ao
final da atividade, sendo que esta plataforma mostrou-se uma ferramenta valiosa, oferecendo
um meio dindmico e atrativo para a criacao de atividades educativas. A resposta positiva dos
estudantes nao s6 validou a escolha da plataforma, mas também incentivou as professoras em
formacgao a explorar mais as suas funcionalidades, resultando na criagdo de diversos jogos que

fortaleceram a experiéncia de aprendizagem.

Como ¢ possivel observar a partir do que foi mencionado, a aula baseou-se na introducao de
jogos didaticos tanto em termos tecnoldgicos como tradicionais, visto que foi seguido o
pensamento de Piaget (1998), que defendeu que o jogo € essencial na vida da crianga, pois
constitui-se como forma de expressao e condi¢cdo para o desenvolvimento infantil, j& que as
criangas, quando jogam, assimilam e podem transformar a realidade, aprendendo a conviver,
independentemente de ganharem ou perderem. Torna-se, ainda, importante referir que as
atividades ludicas possuem objetivos pedagodgicos especificos para o desenvolvimento de
competéncias presentes no PASEO (Martins ef al., 2017), como € o caso do “Raciocinio e
Resolugdo de Problemas” (C), do “Pensamento Critico” (D), do “Relacionamento Interpessoal”

(E) e do “Desenvolvimento Pessoal e Autonomia” (F).

A opcao pela realizacdo dos jogos didaticos torna essencial destacar o trabalho colaborativo e
cooperativo, o qual segundo Dees (1991), promove, quando os alunos trabalham de forma
colaborativa, com o mesmo objetivo e para atingir uma solucdo comum, a aprendizagem
cooperativa. Neste sentido, podemos afirmar que os estudantes que trabalham

cooperativamente compreendem que podem atingir os seus objetivos apenas se os restantes

16 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/2-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/unidade-did%C3%A 1tica-4/0-poder-das-palavras-na-
descoberta-da-fada-oriana
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membros do grupo também atingirem os seus, dando, assim, espacgo para a criagcdo de objetivos

de grupo (Dees, 1991), como foi possivel observar durante a regéncia em causa.

Historia e Geografia de Portugal

No dia 5 de dezembro de 2023, foi concretizada mais uma aula, no 5.° ano de escolaridade,
focada na tematica da Reconquista Cristd e formacdo do Reino de Portugalv. Esta regéncia
encontra-se incluida na terceira UD, denominada “Entre Cruzadas e Aventuras”, que se baseou,
para HGP, nas diversidades e aventuras que se passaram na Reconquista Cristd, e, para
Portugués na obra 4 Viuva e o Papagaio (2014), de Virginia Wolf. Assim, a quadra que foi
considerada ideal para esta UD, sendo a base da mesma, encontra-se no apéndice B, de acordo
com o mapa de articulagdo, criado pelo par pedagdgico. Esta a aula foi, ainda, planificada com
o objetivo de proporcionar uma compreensdo profunda dos conceitos historicos abordados,
utilizando, para esse efeito, uma variedade de métodos pedagdgicos para manter os alunos

envolvidos e promover uma aprendizagem ativa.

Antes de iniciar a descri¢do das atividades e sua reflexao, ¢ de destacar que, indo ao encontro
das necessidades de todos os estudantes, todos os recursos utilizados durante a aula foram
traduzidos para ucraniano, de modo a que o aluno desta mesma nacionalidade fosse incluido na
pratica educativa. Assim, ao longo da aula, o PowerPoint com a traducao foi colocado num

computador a parte para que este aluno pudesse acompanhé-lo.

A aula comegou com a visualizacdo de um excerto da segunda temporada da série Nightfall
(2022), que visava desenvolver as seguintes competéncias do PASEO (Martins et al., 2017):
Linguagens e Textos (A) e Pensamento Critico e Pensamento Criativo (D). Neste sentido, os
alunos foram levados a observar os detalhes presentes no video e a responder a questdes
orientadoras sobre as partes em conflito, as roupas e a simbologia das cruzes vermelhas. Esta
atividade captou o interesse dos alunos e facilitou a contextualizacdo historica, promovendo
uma participagdo ativa na discussdo dos contetdos com o intuito de desenvolver, também, o
pensamento historico. O interesse foi notdrio, inclusive, aquando varios estudantes pediram

para registar no quadro o nome da série, pois queriam vé-la em casa.

7" Ver: https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/unidade-did%C3%A I tica-3/entre-espadas-e-cruzes-a-
narrativa-da-reconquista-crist%C3%A3
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Posteriormente, passou-se a apresentagao de varias fontes historicas através de um PowerPoint
que continha mapas, documentos ¢ imagens sobre a Reconquista Crista, o que promoveu,
igualmente, o desenvolvimento de certas competéncias do PASEO (Martins et al., 2017), como
¢ o caso da “Informacao e Comunicagdao” (B) e, novamente, do “Pensamento Critico e

Pensamento Criativo” (D).

Devido a utilizacao de fontes historicas ao longo deste processo, desenvolvendo a metodologia
do trabalho de fontes, a turma demonstrou uma boa compreensdo das mesmas e das tematicas
apresentadas, visto que ndo se trata de formar pequenos historiadores, mas, sim, de instigar,
através do ensino da Historia, uma pratica que, permita ao individuo a indagagdo sobre o

passado de forma que a resposta faga algum sentido para ele no presente (Riisen, 2007).

De modo a reforgar a cronologia dos eventos e auxiliar na organizacao visual das informacdes,
os estudantes construiram um friso cronologico, com as datas importantes da Reconquista
Crista, tal como € possivel observar no registo fotografico presente no apéndice B1. De acordo
com Amado (2013), a visualizacao das sequéncias temporais permite que os alunos percebam
arelacdo de causa e efeito entre eventos historicos, ajudando-os a construir uma visdo coerente
e linear da historia, tendo este facto sido comprovado na aula, visto que foram efetuados
comentarios como “Professora percebi muito melhor o que demos hoje” e “Podemos ficar com
o friso para se tivermos duvidas estudarmos por esta ordem? Acho mais facil”, o que permitiu
que a mestranda compreendesse a importancia do trabalho continuo com frisos cronolégicos.
Para além disto, ¢ importante destacar que o facto dos alunos trabalharem de forma
independente, ao longo desta atividade, promoveu, como as restantes atividades da aula, as

competéncias do PASEO (Martins et al., 2017), “Desenvolvimento Pessoal e Autonomia” (F).

Apos este momento, foi realizada uma discussdao em grupo sobre a importancia do friso
cronologico construido ao longo da aula, de modo a promover ndo s6 a capacidade de
argumentacao € o pensamento critico, mas também para reforcar a compreensao dos alunos
sobre a sequéncia dos eventos histéricos e a sua conexdo. A discussdo em causa permitiu que
os estudantes verbalizassem e refletissem sobre o que foi trabalhado em sala de aula, facilitando
a consolidagdo do conhecimento adquirido e a identificagdo de relagdes causais e temporais
entre os conhecimentos. Esta pratica encontra-se alinhada com a perspetiva de autores como

Noévoa (2005) e Amado (2013), que destacam a importancia de criar oportunidades de didlogo
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e reflexao critica nas salas de aula para promover uma aprendizagem significativa e desenvolver

competéncias, essenciais para a formagao integral dos alunos.

De modo a consolidar os contetidos de forma ludica e a promover a cooperacdo entre os
estudantes, desenvolvendo a competéncia presente no PASEO (Martins et al., 2017),
“Relacionamento Interpessoal” (E), foi realizado um jogo de cartass. Para tal, neste momento,
os alunos foram divididos em grupos de quatro elementos, de modo a criar um momento de
entreajuda e competi¢do saudavel, no qual todos os constituintes do grupo deveriam colocar
uma das perguntas presentes nas cartas fornecidas, ao outro grupo. A cada resposta correta, o
grupo acumulava uma carta, sendo que o grupo com mais cartas ganharia o jogo. Foi, ainda,

distribuido a cada grupo um guido de orientacdo com as regras do jogo.

A partir deste momento, a mestranda compreendeu o gosto dos alunos por jogos de cartas,
levando a um aumento da utilizagdo dos mesmos. Percebe-se que o formato do jogo de cartas
nao reforcou apenas os conteudos abordados em sala de aula, mas também incentivou a
cooperacao ¢ o espirito de equipa entre os estudantes, sendo que a combinagdo do desafio com
a colaboragdo promoveu um ambiente de aprendizagem dindmico e envolvente, onde a turma
se sentiu motivada a participar e aprender. Assim, o sucesso desta atividade de consolidagao
demonstrou a importancia de diversificar as estratégias pedagogicas e adaptar as atividades aos
interesses dos alunos, resultando em experiéncias de aprendizagem mais eficazes e

significativas.

3.4.2. 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

Voltando, a partir deste momento, a olhar para o 1.° CEB, serdo apresentadas trés aulas que
ilustram, igualmente, a abordagem diversificada e integradora que foi utilizada pelo par
pedagdgico, neste contexto. Primeiramente, serda analisada uma aula de Estudo do Meio,
destacando as estratégias e os recursos utilizados para envolver os alunos na aprendizagem e
facilitar a compreensao dos contetidos. De seguida, sera abordada uma aula de Portugués,
focada no aprimoramento das habilidades e competéncias dos estudantes. Por fim, sera

discutida uma aula de Articulagdo de Saberes, que pretende demonstrar o modo como foram

18 Ver: https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/unidade-did%C3%A I tica-3/entre-espadas-e-cruzes-a-
narrativa-da-reconquista-crist%C3%A3
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articuladas diferentes areas do conhecimento para promover uma aprendizagem holistica e

significativa.

Estudo do Meio

Em Estudo do Meio, no dia 12 de margo de 2024, a proposito da celebragdo dos 500 anos do
nascimento de Luis Vaz de Camdes, promoveu-se uma aula diferente do habitual com os alunos
do 4.° anow», sendo esta uma aula supervisionada. A planificacdo integrou métodos que
fomentaram a participacao ativa e o uso de recursos digitais, respeitando o ritmo de cada
crianca, sendo de destacar que os principais objetivos da aula foram nao s6 a celebracao dos
500 anos do nascimento desta grande personalidade, mas também levar os estudantes a
compreenderem a importancia de Luis Vaz de Camdes para Portugal e a sua ligacdo aos

Descobrimentos Portugueses.

No que a esta aula diz respeito, € importante mencionar a importancia da diferenciacao
pedagdgica como pratica essencial para garantir que todos os alunos tenham acesso ao curriculo
e possam desenvolver o seu potencial maximo, dado que, segundo a perspetiva de Gardner
(1999), na sua teoria das inteligéncias multiplas, os alunos possuem diferentes estilos de
aprendizagem ¢ habilidades e ¢ responsabilidade do professor adaptar as suas praticas para
atender a essa diversidade. Assim, foram contempladas atividades diferenciadas para os alunos
com medidas adicionais de suporte, que lhes permitiram explorar os conteidos de maneira

individualizada e significativa, de acordo com os seus interesses € necessidades.

A metodologia proposta baseia-se numa abordagem construtivista, sustentada por teoéricos
como Vygotsky (1978), que enfatiza a importancia da interacdao social e do papel do meio
ambiente na constru¢do do conhecimento. Ao proporcionar atividades interativas e
colaborativas, como a leitura dramatizada e encenada do livro Era uma vez um rei que teve um
sonho os Lusiadas contado a criang¢as (2019), de Leonardo Leitdo, os alunos tiveram a
oportunidade de construir significados de forma coletiva, enriquecendo a sua compreensao da

obra de Camdes e dos Descobrimentos Portugueses.

19 Ver:  https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A1gina-inicial/reg%C3 %A Ancias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A 1sico/estudo-do-meio/quem-%C3%A9-1u%C3%ADs-vaz-de-cam%C3%B5es-e-qual-a-sua-influ%C3%A Ancia-na-
hist%C3%B3ria-de-portugal

73



Ainda dentro desta perspetiva construtivista, € de acordo com Freire (1996), ¢ de destacar que
a autonomia do aluno e o seu papel como sujeito ativo na constru¢do do conhecimento sdo
fulcrais e ndo podem ser esquecidos durante uma aula. Assim, a utilizacdo de recursos
diversificados e a realizagao de atividades praticas sao fundamentais para motivar os alunos e

tornar a aprendizagem mais significativa.

No que se refere especificamente as atividades desta aula, pode-se afirmar que no inicio da
mesma realizou-se a visualizacdo de uma reportagem sobre o Dia de Camdes, Portugal e das
Comunidades Portuguesas, sendo este o ponto de partida para discutir a importancia de Camdes
e o simbolismo do dia 10 de junho. Segundo Ausubel (1968), a aprendizagem ¢ mais eficaz
quando os alunos sdao capazes de relacionar novos conhecimentos com as suas experiéncias
prévias e quando sdo estimulados a refletir sobre o conteido de forma ativa. Deste modo, a
visualizagdo de reportagens e videos ¢ uma estratégia que permite aos alunos estabelecer
conexoes entre 0s conceitos apresentados € o seu contexto quotidiano. Por exemplo, um dos
alunos referiu que na sua familia existiam elementos que se deslocavam ao local indicado para
comemorar este dia, tendo ja algum conhecimento sobre o mesmo, demonstrando-se, assim,
interessado na temadtica da aula. De modo a acompanhar este momento, e indo ao encontro dos
recursos criados para os alunos detentores de medidas adicionais de suporte, foi-lhes fornecido
um enigmazx, onde, através da correspondéncia dos nimeros e das letras, conseguiram descobrir

a tematica principal a ser abordada em aula, ou seja, Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camdes;

Num momento seguinte, as professoras em formacdo, disfarcadas de Luis Vaz de Camdes,
dando uso a varios aderegos para tornar o momento mais envolvente e imersivo, realizaram
uma leitura dramatizada da obra literaria Era uma vez um rei que teve um sonho os Lusiadas
contado a criangas (2019), de Leonardo Leitdo, para que, de seguida, com o auxilio da Mala
das Descobertas (v. apéndice C), os alunos analisassem diferentes fontes historicas relativas as
tematicas abordadas nos excertos escolhidos e lidos anteriormente (a passagem do Cabo das
Tormentas, o atual Cabo da Boa Esperanca, a viagem realizada por Bartolomeu Dias, a figura
mitologico de Adamastor), sempre orientados pelas professoras em formagdo que continuaram

a sua dramatizacao de Camoes, como se fosse 0 mesmo a lecionar a aula.

20 Ver:  https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A1gina-inicial/reg%C3 %A Ancias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A 1sico/estudo-do-meio/quem-%C3%A9-1u%C3%ADs-vaz-de-cam%C3%B5es-e-qual-a-sua-influ%C3%A Ancia-na-
hist%C3%B3ria-de-portugal
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E de destacar que a dramatiza¢io das professoras em formacdo foi um ponto alto da aula,
captando a atencao e o interesse dos alunos, tornando a aprendizagem mais significativa. O uso
de aderecos e a personificacdo de uma figura historica emblematica, ajudou a criar uma
atmosfera imersiva e facilitou a conexao dos alunos com o contetido literario e historico. Neste
sentido, a dramatizagdo e a analise de fontes historicas proporcionou uma abordagem
multifacetada da tematica, permitindo que os estudantes compreendessem nao apenas a
narrativa literaria, mas também o contexto historico e cultural de forma motivadora, remetendo-
0s para uma visita ao teatro, algo que tanto apreciam. Assim, a mestranda percebeu que esta €

uma estratégia Util e eficaz que, certamente, utilizara no futuro.

Assim, €, ainda, de destacar que cada crianga teve a oportunidade de retirar uma fonte histérica
da mala e apresentd-la aos colegas, permitindo-lhes explorar os conteudos de forma mais
concreta e significativa, tornando a experiéncia de aprendizagem pratica e sensorial e
fomentando a participacao ativa na propria aprendizagem, bem como o (F) “Desenvolvimento
Pessoal e a Autonomia”, o (D) “Pensamento Critico e Pensamento Criativo” (Martins et al.,
2017) e, ainda, competéncias de interpretagdao de fontes historicas. De modo a acompanhar a
analise de todas as fontes, os alunos preencheram uma tabela (v. apéndice C1) que sintetizava
os contetdos trabalhados ao longo da aula e que auxiliou a organizagao e estruturagdo dos

mesSmos.

Para acompanhar os momentos de andlise das fontes historicas, os alunos com medidas
adicionais de suporte foram contemplados com dois recursos, os quais foram retirados, pelos
proprios, da Mala das Descobertas. Num destes recursos, os alunos teriam de unir os nimeros
de 1 a 50 de modo a completarem aquilo que os portugueses utilizaram para chegar ao Cabo
das Tormentas>:; no outro, teriam de realizar um percurso no labirintoz, onde os estudantes

conduziram a caravela de modo a chegarem ao Cabo das Tormentas.

A aula foi concluida com um jogo, através da aplicagdo Plickers. Neste jogo, os estudantes
responderam a questdes sobre os conteudos abordados, o que permitiu ndo s6 a avaliagdo
formativa dos conhecimentos adquiridos durante a aula, mas também a observagdo, com um

maior destaque, do grande interesse e participagdo por parte dos estudantes. Apds este

2 Ver:  https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A1gina-inicial/reg%C3 %A Ancias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A 1sico/estudo-do-meio/quem-%C3%A9-1u%C3%ADs-vaz-de-cam%C3%B5es-e-qual-a-sua-influ%C3%A Ancia-na-
hist%C3%B3ria-de-portugal

22 Ver: idem
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momento, cada aluno levantou-se e fixou uma fonte historica a um quadro de cortica, que foi

exposto na sala de aula.
Portugués

No dia 16 de abril de 2024, de modo a celebrar o Dia da Criatividade e da Inovagao, foi
desenvolvida uma aulaz para os alunos do 4.° ano, que teve como objetivo sublinhar a
importancia de pensar de forma criativa e procurar solu¢des inovadoras para os desafios que se
enfrentam no dia a dia e destacar a criatividade como habilidade essencial que permite explorar
o mundo, expressar ideias unicas e resolver problemas complexos. Neste sentido, os estudantes
foram incentivados a explorar a sua criatividade e a experimentar novas ideias, aprendendo, por
um lado, a pensar de forma flexivel com o intuito de encontrarem multiplas solugdes para
problemas e, por outro, a expressarem as suas proprias opinioes: habilidades cruciais tanto para

0 sucesso escolar, quanto para a vida fora da escola.

Ademais, como ja foi mencionado, a diferenciagdo pedagogica ¢ uma pratica essencial para
garantir que todos os alunos tenham acesso ao curriculo e possam desenvolver o seu potencial
maximo, por esse motivo, foram contempladas atividades diferenciadas para os alunos com
medidas adicionais de suporte, de acordo com os seus interesses ¢ necessidades. E importante
referir que os mesmos, na maior parte do tempo, ndo se encontravam em sala de aula, ndo
ouvindo, muitas vezes, a narrativa que estava a ser trabalhada e, por isso, a professora em
formagdo, sempre que necessario, contextualizava os alunos acerca do que estava a ser

abordado, algo que aconteceu nesta aula.

A regéncia iniciou-se com a projecdo do desafio inicial “Como € que a criatividade nos pode
ajudar a resolver problemas na comunidade?”. Partindo desta questao foi possivel estabelecer
um didlogo baseado em questdes orientadoras como “O que ¢ que voc€s entendem por
criatividade?” e “Como ¢ que ser criativo nos pode ajudar a resolver problemas na
comunidade?”, entre outras. Este momento visou estimular o pensamento critico e a reflexao
sobre a importancia da criatividade, por parte dos alunos, levando-os a questionar, formular e
refletir sobre as suas ideias, aprendendo com o processo argumentativo, o que se efetivou

devido a notdria compreensdo da importancia da criatividade na resolu¢ao de problemas na

23 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%Algina-inicial/reg%C3%AAncias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A1sico/portugu%C3%AAs/como-%C3%A9-que-a-criatividade-nos-pode-ajudar-a-resolver-problemas-na-comunidad
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comunidade, como se destacou em algumas repostas dadas: “Por exemplo quando se criou a
reciclagem”; “O meu pai no outro dia criou um casota para os gatos que estavam no meu bairro
e nao tinham dono” e “Podemos tornar coisas velhas em coisas novas e boas”. Segundo Leitdo
(2007), o pensamento reflexivo ¢ um autorregulador do pensamento que se inicia quando o
individuo reflete sobre as suas proprias concegdes do mundo, considerando os limites e as bases

que o sustentam.

De seguida, foi explorada uma noticia relativa ao Dia Mundial da Criatividade e da Inovacao,
para que os alunos identificassem a celebracdo do dia 21 de abril e, consequentemente, a sua
importancia. Este momento foi uma ponte de ligagdo para a introducdo a obra literaria
Estranhoes, Bizarrocos [estorias para adormecer anjos] (2000), de Jos¢ Eduardo Agualusa.
Assim, a partir da analise das ilustragdes da narrativa procurou-se estimular a imaginacao e a
interpretagdo visual da historia, visto que “o texto escrito conta uma histéria recheada de
imagens nas linhas e nas entrelinhas. A imagem complementa e enriquece esta historia, a ponto
de cada parte de uma imagem poder gerar diversas historias” (Lins, 2003, p. 31). A este
proposito € conveniente mencionar que, no estagio do 2.° CEB, a mestranda percebeu que os
alunos compreendiam melhor e se envolviam mais através da analise das ilustragdes, visto que
lhes atribuiam pistas para a tematica da narrativa, tornando-se um desafio, e, por isso, esta foi

uma atividade recorrente na pratica pedagogica.

Com a obra distribuida em suporte impresso, as professoras em formagdao leram
expressivamente, em voz alta, enquanto os alunos acompanhavam nao so a leitura, mas também
a continua analise das ilustracdes da obra, promovendo a apreciacao estética. Apos a leitura, foi
efetuado um di4logo orientador, com base em questdes como “Quem € a personagem principal
da historia?” e “Qual foi a invencao que Jacome realizou para a sua fuga da prisdo?”, entre
outras, que permitiram uma reflexdo sobre a historia, desenvolvendo competéncias de

interpretagdo e analise critica, por parte dos estudantes.

De modo a consolidar a compreensao da narrativa, os alunos participaram num jogo (V.
apéndice D) com recurso a uma roleta fisica, no qual cada crianga se deslocou até a roleta, um
a um, para a rodar, de modo a retirarem uma questao de interpretacao que, depois, colaram no
caderno diario para responder. Este jogo promoveu um momento ludico e interativo que
reforgou o entendimento do texto de uma maneira significativa, tendo sido possivel observar os

alunos a desenvolver habilidades de interpretagdo textual e criatividade ao responderem as
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questdes propostas. Além disso, o jogo estimulou a colaboragdo entre os estudantes, que
discutiram as suas respostas e ideias, aprofundando o entendimento da obra. Para futuras
implementagdes, seria benéfico considerar a diversificacdo das questdes da roleta, de modo a
abranger diferentes aspetos da narrativa, proporcionando uma analise mais abrangente e
aprofundada do texto. Apds esta atividade, efetuou-se um momento de pods-leitura, onde os
alunos confrontaram as hipoteses levantadas, previamente, durante a anélise das ilustra¢des, na

fase da pré-leitura.

De modo a acompanharem este momento, os alunos com medidas adicionais de suporte
realizaram a associagdo da letra inicial do nome ao respetivo desenho do animal, através do
fornecimento de cartdes fisicos*. E de destacar que estes animais estavam presentes ao longo
da obra abordada em aula. Utilizou-se um outro recurso no qual os alunos deveriam escrever a

primeira letra de cada imagem incluida na narrativa, para obterem o abecedarioz=.

Como ¢ possivel compreender, o par pedagogico decidiu desenvolver uma aula em que os
alunos tivessem um papel ativo na aprendizagem, visto que, e segundo Maia Camargo et al.
(2019), a atividade escolar efetua-se de forma coletiva e num contexto social e, por isso, 0
docente deve criar ambientes motivadores, onde o aluno participe ativamente em situagdes na
sala de aula, construindo o seu conhecimento e usando corretamente os recursos didaticos

fornecidos.

Ja no que concerne ao momento de escrita de intencao literaria, esta consistiu na utilizacao de
uma Fdbrica de Textos (v. apéndice D1). Assim, cada aluno retirou um palito com aquilo que
deveria incluir na sua produgdo escrita (por ex: Era uma vez...; Que morava...; Cheio de...; Um
dia ele/ela conheceu um/uma...; Que criou...; Por fim...), seguindo um guido de planificacao de
textos (v. apéndice D2). Esta abordagem proporcionou aos estudantes um ponto de partida claro
e estruturado para a criagdo das suas narrativas, promovendo tanto a criatividade quanto a
estruturacdo da escrita, um ponto que os alunos em causa necessitavam de trabalhar. Os
estudantes tiveram a oportunidade de ilustrar as suas historias e apresentd-las ao grupo,

promovendo-se, igualmente, a expressao oral e a confianca para apresentarem as suas ideias,

24 Ver:  https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/reg%C3 %A Ancias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A 1sico/portugu%C3%AAs/como-%C3%A9-que-a-criatividade-nos-pode-ajudar-a-resolver-problemas-na-comunidad
% jdem
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outro dos pontos que a turma carecia de desenvolver, principalmente devido a, ja proxima,

passagem para o 2.° CEB.

De acordo com Condemarin ¢ Chadwick (1987), o pensamento divergente encontra-se
relacionado com a escrita de intencao literaria, sendo que este deve ser desenvolvido quer nos
individuos que ja possuem esta apeténcia quer nos que nao a possuem, pois a escrita de intengao
literaria constitui uma das melhores formas de estimular os processos de pensamento,
imaginacdo e divergéncia. Neste sentido, a imagina¢do das criangas deve ser treinada,
aperfeigoada para que surjam ideias e, atras delas, uma histéria, competéncias, alids, previstas
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, nomeadamente no “Pensamento
criativo” (D), onde os estudantes devem desenvolver “ideias e projetos criativos com sentido

no contexto a que dizem respeito, recorrendo a imaginacdo, inventividade, desenvoltura e

flexibilidade” (Martins et al., 2017, p. 21).

Por outro lado, tal como nas restantes tarefas da aula, esta atividade foi acompanhada, pelos
alunos com medidas adicionais de suporte, através de um recurso onde os estudantes deveriam
pintar de vermelho as vogais e de azul as consoantes que se encontravam dentro de uma das

invengodes de Jacomez, uma das personagens da narrativa.

Para finalizar a aula, foi realizado um jogo de revisdao com recurso a roleta fisica mencionada
anteriormente, onde os alunos retiraram de cada envelope da roleta uma questao sobre as
tematicas abordadas durante a aula. J4 os alunos com medidas adicionais de suporte
acompanharam o momento com a criagdo de um desenho de sua préopria autoria, tal como

Jacome criou as suas>.

Convém destacar que o feedback dos alunos foi muito positivo, demonstrando entusiasmo e
envolvimento ativo ndo s6 em todas as atividades, durante a regéncia, como também apos a
aula, visto que tanto a Fdbrica de Textos, como os guides de planificagdo de textos foram
fornecidos e expostos na sala de aula para que os alunos continuassem a criar novos textos, o

que evidenciou a promoc¢ao da criatividade e do pensamento inovador desta regéncia.

26 Ver:  https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1gina-inicial/reg%C3 %A Ancias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A 1sico/portugu%C3%A As/como-%C3%A9-que-a-criatividade-nos-pode-ajudar-a-resolver-problemas-na-comunidad
7 idem
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Articulacio de Saberes

A aula desenvolvida no dia 22 de maio de 2024 teve por base a articulagdo de saberes entre a
Matematica, o Portugués e a Expressao Motora=. A obra literaria Criatura Medonha novos
contos da Mata dos Medos (2003), de Alvaro Magalhes, e a utilizagdo do robd Kubo foram os
pontos de partida para a planificacdo desta regéncia, visto que o objetivo principal era
proporcionar uma experiéncia de aprendizagem interdisciplinar, integrando diferentes areas do

conhecimento através de atividades interativas e colaborativas.

E importante referir que, tal como nas restantes aulas desenvolvidas no 1.° CEB, foram criados
recursos proprios para os alunos com medidas adicionais de suporte, tendo em conta as suas
capacidades e interesses, visto que os mesmos ainda nao tinham desenvolvido totalmente as
suas competéncias de leitura e escrita. Dos materiais criados destacam-se: um recurso de
associacao da banda desenhada as frases correspondentesz; um outro recurso onde os estudantes
tinham de pintar o quadrado com a silaba em falta para completar a palavrax; um recurso onde
os alunos tinham de escrever o nome dos animais da Mata dos Medos:; outro onde tinham de
contar os ourigos e fazer a respetiva conta matematica=; e, por fim, um recurso onde tinham de
contar o nimero de animais da Mata dos Medos e depois ligar ao respetivo nimero, recortando

e colando=.

Ainda no que a este aspeto diz respeito, na altura da mobilizagdo do robd Kubo por parte dos
outros colegas, os alunos com medidas adicionais de suporte programaram e utilizaram um
outro robd, adaptado aos mesmos: o robd SuperDoc. Além disso, aquando da realizagao das
atividades de Expressao Motora, os alunos foram incluidos, realizando o mesmo trabalho que

o0s seus colegas, sendo esta uma das areas de que mais gostam.

A regéncia iniciou-se, tal como se tornou costume, na parte da manha, com a projecao do
desafio inicial, que consistia na questao “Como ¢ que os animais da Mata dos Medos podem
ser ajudados pelo robd Kubo?”. Para promover a reflexao, foi realizada uma discussao com

base em perguntas orientadoras, tais como: “Que animais poderdo viver na Mata dos Medos?”

28 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/5-%C2%A A-articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes
2 idem
30 idem
31 idem
32 jdem
3 idem
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e “O que ¢ o robd Kubo?”, entre outras. Pode-se considerar que este foi um momento bem
sucedido, porque os alunos demonstraram-se bastante envolvidos e curiosos, proporcionando

uma base solida para o desenvolvimento das atividades subsequentes.

Seguiu-se uma atividade de escuta ativa, com o objetivo de identificar o local e as caracteristicas
do espago da narrativa a ser abordada, explorando a constitui¢do e algumas curiosidades da
Mata dos Medos, localidade com existéncia fisica e situada no concelho de Almada.
Primeiramente, foi efetuada a pré-escuta do podcast, criado pelas professoras em formagao,
acerca da Mata dos Medos, onde os alunos identificaram o objetivo da atividade para,
posteriormente, no momento de escuta, ouvirem, novamente, o audio e registarem notas no
caderno diario. Apds esta fase, foi fornecido um guido (v. apéndice E), com escolha multipla e
questdes de resposta curta, para os estudantes lerem e responderem, a partir de uma nova
audicdo do podcast. Na pds-escuta, a turma ouviu uma ultima vez o audio e para se certificar
de que tinha respondido corretamente ao guido. Esta atividade permitiu o desenvolvimento das
competéncias do PASEO “Linguagens e Textos” (A), visto que os alunos dominaram os
codigos que os capacitam para a escrita, compreendendo e interpretando factos, conceitos e
pensamentos, e, também, “Informacao e Comunicagdo” (B), devido a promogao da capacidade

de andlise e interpretacdo das informagdes auditivas recolhidas.

A aula prosseguiu com um momento de pré-leitura através da analise das ilustragdes da obra
literaria, de modo a que os estudantes antecipassem a temdatica da mesma para que, num
momento seguinte, realizassem a leitura de excertos da obra. Tal como em todas as aulas, esta
leitura foi acompanhada pela observacao das ilustragdes da narrativa, projetadas em suporte
digital, um aspeto que se revelou crucial e motivador para a turma. Seguiu-se um didlogo sobre
a histéria, com questdes orientadoras», de modo a que a turma organizasse melhor os seus
pensamentos, a sua compreensdo da leitura e refletisse sobre as agcdes e as caracteristicas das

personagens.

Utilizando o robo Kubo, que para além de representar uma novidade para as criancgas, foi
aplicado de modo a proporcionar “experiéncias de matematica ricas do ponto de vista da
aprendizagem” (Espadeiro, 2021, p. 4), os alunos resolveram quatro problemas matematicos (v.

apéndice El), em grupos de trés e quatro elementos, como meio de promover o trabalho

34 Como por exemplo: “Quem s3o as personagens que intervém nesta histéria?”; “Como é que é caracterizado cada animal?”; “Como é que
€ caracterizado cada animal?”; “Como é que os animais viviam na Mata dos Medos?”; entre outras.
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colaborativo e a competéncia do PASEO (Martins et al., 2017), “Relacionamento Interpessoal
(E). Assim, cada grupo programou o robo de modo a chegar a diferentes pontos, nos quais
existia um feijado e um papel com uma silaba, sendo que, para obterem o papel, tinham de
resolver um problema matematico, passando, deste modo, a fase seguinte. Ap6s a resolucao de
todos os problemas matematicos, os alunos conseguiram juntar as silabas que revelaram quem
era a Criatura Medonha. Com esta tarefa pretendeu-se desenvolver a competéncia do PASEO
(Martins et al., 2017) “Raciocinio e resolucdo de problemas” (C). Esta atividade pode ser
observada no registo fotografico presente no arquivos. Apods o intervalo da manha, foi realizada
a correcao, em grande grupo, dos quatro problemas resolvidos anteriormente, com a colagem

dos mesmos no caderno diario.

A introducdo quer do robé Kubo quer do robd SuperDoc, para os alunos com medidas
adicionais de suporte, permitiu que a turma mostrasse a sua motivagao e interesse perante estas
ferramentas. Para além disto, foi promovido um momento nao s6 divertido, mas também
educativo, visto que os estudantes trabalharam juntos para programar os robos, discutindo
estratégias e corrigindo erros, o que foi gratificante de observar. Um pormenor a destacar € o
facto de ndo ter sido estabelecido um tempo especifico para a realizagdo dos problemas, sendo

que, futuramente, a professora em formacao pensa que este ¢ um aspeto crucial a ter em conta.

Posteriormente, deu-se continuidade a leitura dos restantes excertos da obra, levando os alunos
a descobrir ndo s6 como ¢ que as personagens desvendaram o mistério da identidade da Criatura

Medonha, mas também as suas caracteristicas e as solugdes encontradas para enfrenta-la.

Este momento foi crucial e motivou os alunos, pois retomaram a historia e perceberam a
conexao entre Matematica e Portugués. Esta articulagdo ndo s6 enriqueceu a compreensao
acerca da obra literaria, mas também demonstrou como diferentes areas do conhecimento
podem contribuir para uma aprendizagem mais integrada e significativa, visto que ao
perceberem que o funcionamento de estruturas da lingua, como as que subjazem a divisao
silabica, pode contribuir para a fluidez e compreensao do texto, os estudantes foram

incentivados a explorar conexdes entre conceitos aparentemente distintos, ampliando a sua

3 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/5-%C2%A A-articula%C3%A7%C3%A30-de-
saberes/registos-fotogr%C3%A1ficos
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visdo sobre a interdisciplinaridade, criando-se, deste modo, oportunidades para os alunos

aprofundarem conhecimentos de diferentes areas em contextos diversos.

De modo a aumentar o vocabulario dos estudantes, e devido ao facto de esta obra estar repleta
de conceitos diferentes e variados, foi desenvolvida, pelo par pedagogico, a Hora do
Dicionario, passivel de observagao no registo fotografico do arquivoss, onde os alunos foram
incentivados a consultar os seus dicionarios e a anotar os respetivos significados de palavras
desconhecidas, encontradas durante a leitura, tornando-os pequenos investigadores e
destacando, mais uma vez, o papel ativo dos alunos na sua aprendizagem. Os bons resultados
desta atividade motivaram as professoras em formacgao a desenvolverem este momento noutras
aulas, uma vez que reconheciam a importancia de fortalecer continuamente o vocabulario dos
alunos e de promover a independéncia na compreensao de textos complexos. Além de melhorar
as competéncias linguisticas, a Hora do Dicionario proporcionou aos alunos uma maior
confianca na abordagem de novos vocabulos e conceitos, preparando-os melhor para
enfrentarem desafios literarios. Nao obstante, a mestranda salienta a importancia de, no futuro,
explorar diferentes metodologias, de modo a expandir o vocabulario dos alunos, como jogos de
palavras, debates sobre significados contextuais € o uso de recursos digitais para acesso rapido

a definicoes.

Consequentemente, num momento seguinte, foram distribuidas questdoes de compreensado (v.
apéndice E2) sobre a obra, que foram realizadas em grande grupo. Seguiu-se um momento de
pos-leitura com a ordenagao de uma banda desenhada (v. apéndice E3) referente aos principais
momentos da narrativa, a qual os alunos colaram no caderno diario. Segundo Rama et al.

(2014),

“a interligagdo do texto com a imagem, existente nas historias em quadradinhos, amplia a
compreensdo de conceitos de uma forma que qualquer um dos coédigos, isoladamente, teria
dificuldade para atingir. Na medida em que essa interligagdo texto/imagem ocorre nos
quadradinhos com uma dindmica prépria € complementar, representa muito mais do que o

simples acréscimo de uma linguagem a outra” (p. 21).

36 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%Algina-inicial/unidades-did%C3%A1ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A1sico/5-%C2%AA-articula%C3%A7%C3%A30-de-
saberes/registos-fotogr%C3%A1ficos
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Na parte da tarde, os alunos deslocaram-se ao gindsio da escola, para realizar atividades de
Expressao Motora, que se encontram destacadas nos registos fotograficos do arquivow,
comegando com um jogo de aquecimento, onde um aluno representava a Criatura Medonha e,
os outros, os animais da Mata dos Medos. Apos serem apanhados, deveriam formar uma
corrente até restar apenas um animal. Este aquecimento promoveu o desenvolvimento da
atividade, o Circuito da Mata dos Medos, que foi efetuada por cada aluno, quatro vezes, com
exercicios que imitavam movimentos de diferentes animais da Mata dos Medos, a saber:
equilibrio sobre um banco corrido, como o movimento do Caracol nos troncos das arvores;
cambalhotas a frente, imitando o Ourico que tem de se fechar, formando uma esfera, de modo
a passar por diversos locais; saltos por varios arcos espalhadas pela sala, tal como o movimento
do Coelho; contornar cones com uma bola nos pés, imitando o movimento do Chapim, que deve
desviar-se dos vdarios obsticulos enquanto voa; e, por fim, saltar a corda, treinado os

movimentos dos bragos como a abelha realiza os movimentos das suas asas.

Apos o intervalo da tarde, e de volta a sala de aula, a turma realizou uma nova atividade, na
qual todos os alunos assumiram o papel de Criatura Medonha. Assim, os estudantes foram
desafiados pelos animais da Mata dos Medos a resolver certas atividades matematicas.
Primeiro, os elementos da turma tinham de ler as questdes apresentadas por um personagem
gerada por IA, criada pelas professoras em formagao, e, em seguida, resolvé-las. Cada questdo
oferecia duas opcdes de resposta, as quais estava associado um exercicio fisico, sendo que,
dependendo da resposta que as criangas consideravam correta, realizavam o exercicio
correspondente a op¢do selecionada. O video utilizado neste momento, criado pelas professoras

em formacao, encontra-se publicado no arquivo da mestranda.

O momento de Expressdo Motora terminou com uma atividade de relaxamento, onde os alunos
realizaram exercicios de inspiragdo e de expiracdo, acompanhados de uma musica de fundo e

uma imagem de uma mata.

A motivagdo e o interesse que os alunos demonstraram em todas as atividades de Expressao
Motora foram notéaveis. Cada atividade promoveu ndo apenas o desenvolvimento fisico dos

estudantes, mas também incentivou a interacdo social e o trabalho em equipa, visto que as

37 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/5-%C2%A A-articula%C3%A7%C3%A30-de-
saberes/registos-fotogr%C3%A1ficos
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tarefas permitiram o desenvolvimento de um ambiente divertido e dindmico. Ademais, as
atividades foram bem recebidas pela turma, que demonstrou entusiasmo e envolvimento,
durante as sessoes. Para o futuro, uma sugestao seria organizar a ultima atividade, antes do
relaxamento, no ginasio, de modo a considerar a comodidade dos alunos e a proporcionar um
ambiente mais adequado para atividades que requerem um espago amplo e facilitador da
pretendida liberdade de movimentos. Embora questdes logisticas tenham impedido as
professoras em formagao de realizar esta pratica, a mudanca para o gindsio poderia resolver

certos desafios e aumentar o beneficio das atividades para todos os estudantes.

De modo a finalizar a aula, os estudantes participaram num jogo, criado na aplicagdo Genially
(v. apéndice E4), sobre as tematicas abordadas, como forma de consolidar os conhecimentos
adquiridos. Por fim, os alunos refletiram sobre o desafio inicial, verificando se as suas
suposicoes estavam corretas, o que reforgou a competéncia do PASEO (Martins et al., 2017)

“Pensamento Critico e Pensamento Criativo” (D).

3.5. PROJETOS ESCOLARES

Ao longo da PES, a mestranda teve a oportunidade de estar envolvida e de criar diversos
projetos escolares que enriqueceram significativamente a sua experiéncia pedagogica. Estes
projetos, que abrangeram uma variedade de temadticas, ndo sO contribuiram para o
desenvolvimento profissional da professora em formacdo como futura docente, mas também
proporcionaram aos alunos oportunidades de aprendizagem diferenciadas e envolventes. Cada
iniciativa foi cuidadosamente planificada e executada, visando promover o desenvolvimento
integral dos estudantes, fomentando competéncias essenciais como a colaboragdo, a
criatividade e o pensamento critico. Assim, neste subcapitulo, sdo apresentados detalhadamente

os projetos desenvolvidos em campo.

Halloween

No ambito da celebragdo do Halloween, data bastante apreciada pelos alunos do 2.° CEB, visto

que, no dia em causa, quase todos os estudantes foram vestidos a rigor com fantasias criativas,
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o par pedagogico decidiu dinamizar mascaras tematicas com formato de aboborass, sendo que
as mesmas se abriam para revelar uma pequena curiosidade, em especifico: a explicacao da

origem desta celebracao.
Explorando Fronteiras Linguisticas

Ao longo do primeiro semestre, o par pedagodgico dinamizou um projeto denominado
“Explorando Fronteiras Linguisticas”, destinado a oferecer apoio aos alunos de Portugués
Lingua Nao Materna, abrangendo ambos os ciclos do Ensino Basico, apesar de a participagao
ter sido limitada aos alunos do 2.° CEB, visto que, no 1.° CEB, apenas existia uma menina
incluida no programa de Portugués Lingua Nao Materna, a qual ndo participou devido a
escassez de tempo no seu horario letivo. Este projeto foi iniciado ap6s o envio de declaracdes
aos encarregados de educagao», onde foram explicados os objetivos das sessoes e solicitada a
indicacdo dos horarios disponiveis dos alunos, tudo isto acompanhado com o logotipo (v.
apéndice F), criado pelas mestrandas. No comego, apenas duas alunas ucranianas participaram,
no entanto, eventualmente, um aluno da Africa do Sul, que so6 falava inglés, também se juntou

ao grupo.

As atividades focaram-se principalmente no desenvolvimento do vocabulério, frequentemente
interligado com a expressao artistica, uma das preferéncias dos alunos. As sessdes do projeto
eram realizadas todas as quartas-feiras, as 15 horas, na Biblioteca, ¢ ndo so facilitaram a
aprendizagem da lingua, como também proporcionaram um ambiente acolhedor e motivador

para os alunos se expressarem e se integrarem melhor na comunidade escolar.

Assim, foi extremamente gratificante desenvolver este projeto, nao s6 devido a observagao
notavel da evolucao dos alunos ao longo das sessdes, com destaque para o aluno de Africa do
Sul, mencionado anteriormente, que acabou as sessdes com os conhecimentos basicos para falar

portugués, como também pelo afeto criado com todos.

Na passagem para o 1.° CEB, devido a mudanga no horario da PES, foi necessario abdicar

destes pequenos momentos, o que levou os alunos a afirmarem que iriam ter saudades. Ainda

3 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/projetos-desenvolvidos-no-contexto/dias-divertidos-e-

projetos-escolares/halloween
3 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/projetos-desenvolvidos-no-contexto/projeto-de-
investiga%C3%A7%C3%A30
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assim, até ao ultimo dia do estagio no segundo semestre, foi mantida a comunicagdo com estes

alunos.

500 anos do nascimento de Luis Vaz de Camaoes

Para celebrar os 500 anos do nascimento de Luis Vaz de Camdes, no dia 12 de marco, foi
dinamizado, ao longo de uma semana, um projeto abrangente que envolveu alunos de ambos
os ciclos. Em cada turma, foi apresentado o autor com a ajuda de um video do canal ZigZag,
tendo-se questionado os estudantes acerca do seu conhecimento prévio ou de experiéncias de
leitura relacionadas com Camdes. Para tornar a epopeia camoniana mais acessivel as faixas
etarias em questao, foi efetuada a leitura da obra literaria Os Lusiadas para os mais pequenos

(2008) de Alexandre Honrado, a qual foi muito bem recebida por todas as turmas.

Seguidamente, foi apresentado um poema de Camoes a cada turma, tentando que os temas dos
mesmos fossem diversificados. Para tal, no conjunto de textos existia um poema relacionado
com Vasco da Gama, outro com D. Sebastido, um terceiro com as ninfas e outro com o
Adamastor, a fim de que, ap0s a leitura, fosse realizada uma anélise detalhada do poema com
o intuito de ajudar os alunos a compreenderem o portugués utilizado na época € a maneira nica

de escrita deste grande autor.

Mantendo a preocupagdo de adaptar as atividades a faixa etdria dos alunos, as turmas do 1.° e
2.° anos de escolaridade criaram puzzles baseados nos poemas previamente lidos, ao contrario
dos anos seguintes, do 1.° CEB e do 2.° CEB, em que os alunos foram desafiados a criar poesias
visuais, escrevendo duas ou trés palavras retiradas do poema para formar uma representagao
visual do mesmo. Estas criagdes culminaram em duas exposi¢des na entrada de ambas as

escolas (v. apéndice G e apéndice G1).

Com este projeto, assim como em todos os projetos que foram desenvolvidos e que serdo
detalhados posteriormente, procurou-se incluir obras literarias de qualidade e adequadas a faixa
etaria dos alunos, de modo a aumentar o seu conhecimento literario, algo fundamental na
sociedade atual. Por fim, ¢ ainda de destacar que para garantir uma abordagem coesa ¢
integrada, foram enviados, previamente, os objetivos € as explicagdes dos projetos a todos os

docentes envolvidos.
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Memorias do 25 de abril

De modo a comemorar o 25 de abril, desenvolveu-se um projeto especifico no 2.° CEB, no qual
se procurou abordar o tema de forma inovadora e envolvente. Embora ndo tenha sido
implementado no 1.° CEB, as professoras em formacdo encontraram-se ativamente envolvidas
em atividades organizadas pelo agrupamento para este ciclo, incluindo a atuagdo dos alunos

relativa a musica “Grandola, Vila Morena”, de José Afonso, ¢ a construgao de varios cravos.

O projeto criado pelas mestrandas no 2.° CEB comegou com a distribuicao de varios jornais
histéricos relacionados com o 25 de abril, proporcionando aos alunos nao s6 uma visao
auténtica e direta dos acontecimentos daquele dia, como também levando-os a ficarem curiosos
e motivados quer para a atividade quer para saber mais sobre o assunto. Apds uma analise
detalhada de fontes, acompanhada com um friso cronologico dos principais momentos do golpe
(v. apéndice H), nos alunos analisaram os jornais fornecidos, recortando-os, no momento
seguinte, com base em moldes de cravos, este momento foi realizado ao som das musicas

emblematicas da Revolu¢ao dos Cravos.

O trabalho culminou numa exposi¢do (v. apéndice H1) que ficou patente na entrada da escola
do 2.° CEB, onde foram exibidos os cravos feitos com os recortes dos jornais. Esta exposi¢ao
nao s6 promoveu o trabalho colaborativo dos alunos, mas também serviu como uma lembranga
visual do significado historico do 25 de abril, reforcando a importancia deste dia na memoria

coletiva e na constru¢do da democracia em Portugal.

Doces Leituras e Personagens Magicas (Dia do Livro)

Para além de tudo o que foi mencionado, para celebrar o Dia do Livro, foi desenvolvido o
projeto “Doces Leituras e Personagens Magicas”, tanto no 2.° CEB quanto no 1.° CEB, a partir
da obra literaria Ler Doce Ler (2015), de José Jorge Letria. Esta obra, que explora a historia
dos livros e dos seus leitores, encantou os alunos por se apresentar como uma narrativa singular,
sem personagens ou uma agdo concreta, mas com a qual muitos se identificaram enquanto

leitores.

Apos a leitura, realizou-se um quiz para verificar a compreensao da leitura e o envolvimento

dos alunos com a obra. Como tal, para os estudantes do 1.° e 2.° ano de escolaridade, foi utilizada
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a plataforma Genially e, para as criangas do 3.° e 4.° ano de escolaridade e do 2.° CEB, o
Plickers. Esta abordagem diferenciada garantiu que o momento fosse adequado a faixa etaria e
alinhado com as sugestdes dos professores de cada turma, ficando claro que os alunos

compreenderam e apreciaram a esséncia da obra literaria em causa.

O ponto alto do projeto passou pela criacao das personagens, visto que se desafiaram os alunos
a criar uma das suas figuras de fic¢do favoritas, utilizando moldes e diversos materiais
fornecidos pelas professoras em formacao. Este momento foi extremamente gratificante, ndo
s0 pelo desenvolvimento de competéncias como o trabalho colaborativo e o pensamento
criativo, mas também pela alegria e envolvimento dos alunos na atividade. O resultado final foi
exibido em duas exposicdes, uma na escola do 2.° CEB (v. apéndice I) e outra na escola do 1.°
CEB (v. apéndice I1), que consistiram na apresentacao das personagens criadas num cenario

que remetia para um palco de teatro.

Museus Imersivos: Viagens Virtuais pelo Mundo

O ultimo projeto desenvolvido na PES foi o “Museus Imersivos: Viagens Virtuais pelo Mundo”,
realizado para celebrar o Dia Internacional dos Museu no dia 18 de maio. Este projeto teve
como objetivo principal fazer com que os alunos compreendessem a importancia dos museus e
como os mesmos podem contribuir para o desenvolvimento, por exemplo, da nossa cultura
geral. Assim, e para alcancar este objetivo, foi utilizada a tecnologia de realidade virtual. Como
tal, foram selecionados museus que os alunos dificilmente teriam a oportunidade de visitar num
futuro proximo, nomeadamente o Museu do Louvre, o Museu Nacional da For¢a Aérea dos
Estados Unidos e o Museu de Historia Natural de Londres, no qual se destacou para a exposi¢ao
“Bringing Rhomaleosaurus Sea Dragons back to life”. Esta experiéncia foi pensada para atender

aos interesses variados dos alunos e para oferecer uma experiéncia rica e diversificada.

O projeto em causa foi desenvolvido exclusivamente para os alunos do 1.° Ciclo, visto que as
turmas do 2.° CEB ndo conseguiram estar presentes. Este mostrou-se extremamente envolvente
e motivador para todos, sendo que os alunos ndo s6 conheceram museus que correspondiam
aos seus interesses pessoais, como também utilizaram uma tecnologia que nunca tinham
experimentado antes: os 6culos de realidade virtual (RV). Esta novidade tecnologica aumentou
ainda mais o entusiasmo ¢ a curiosidade dos estudantes, sendo que a ferramenta em causa cria

simulacdes de ambientes reais e envolve os seus utilizadores numa experiéncia de realidade
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virtual, promovendo uma interagdo proxima dos estudantes com o contetido a ser trabalhado e
permitindo a construcdo e a exploragdo de saberes ao proporcionar a imersdo referida

anteriormente (Trindade & Aprigio dos Santos, 2019).

De modo a dar inicio ao projeto, procedeu-se a leitura da obra literaria A Casa das Perguntas
(2022), de Nuno Camarneiro, e, posteriormente, a realizagdo de um quiz sobre a mesma, com o
objetivo de perceber se os alunos compreenderam a narrativa em causa. No momento seguinte,
foi fornecida aos alunos uma viagem virtual pelo mundo (v. apéndice J), com a apresentagao
dos museus que iriam visitar nessa sessdo. Esta introducdo foi crucial para contextualizar a
experiéncia e despertar a curiosidade dos estudantes. Posteriormente, os alunos entraram nos
museus através da imersdo proporcionada pelos oculos RV, o que permitiu que as criancas
explorassem as exposi¢cdes como se estivessem no local. Os momentos vividos durante este

projeto foram, caracterizados por uma grande envolvéncia e felicidade das turmas.

No momento final, os alunos escreveram e desenharam o que mais gostaram e aquilo que
aprenderam com os 6culos RV, numa cartolina individual em formato dos préoprios 6culos (v.
apéndice J1). O culminar deste projeto deu asas a uma exposi¢ao na escola do 1.° CEB, onde
todas as cartolinas foram unidas numa tnica com o formato de um museu, o que nao s6 permitiu
celebrar a criatividade e as novas aprendizagens dos alunos, mas também que toda a
comunidade escolar apreciasse o trabalho desenvolvido, tal como ocorreu em todos os outros

projetos.
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4. A MAGIA DOS LIVROS NA ERA DIGITAL: UM PROJETO DE
INVESTIGACAO

“A literatura ¢ a maneira mais agradavel de ignorar a vida”
(Pessoa, 2013, p.154)

O presente Relatorio da Pratica Educativa Supervisionada abarca, de igual modo, uma
componente investigativa que se relaciona com o desenvolvimento de um projeto. Deste modo,
este quarto capitulo tem como principal objetivo demonstrar o trajeto realizado pela mestranda,
ao longo da implementacao do projeto em causa, o qual teve como eixo central ndo sé a
promocao de habitos de leitura e a identificagdo do formato preferencial para a mesma, como
também a valorizagdo da Biblioteca Escolar, enquanto espago de constru¢do de conhecimento

e de fruicao por parte dos alunos do 2.° e do 1.° CEB.

A problemdtica que surge associada a este projeto teve origem nas observacoes realizadas,
principalmente nas primeiras duas semanas de estagio, nas turmas do 2.° e do 1.° CEB, em
especifico o facto de que os alunos nao utilizarem muito o espago da Biblioteca, excetuando-se
as alturas em que tinham um trabalho para realizar nos computadores ou quando pretendiam
utilizar um dos jogos de tabuleiro. Esta situagdo causou uma grande curiosidade devido ao facto
de este espaco ser bastante acolhedor e sustentado por uma grande diversidade de obras

literarias.

Ora, neste capitulo, sera apresentado um estudo, de cariz investigativo, desenvolvido durante a
PES, que pretende analisar se a articulagcdo das novas tecnologias com o espaco da Biblioteca

desenvolve, nos alunos, habitos de leitura.
4.1. MOTIVACAO

O presente projeto, integrado na componente investigativa da PES, surgiu da observagao

realizada nas duas primeiras duas semanas do estagio, onde foi percetivel a falta de interesse e
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de entusiasmo dos alunos dos 1.° e 2.° CEB para o uso da Biblioteca Escolar (BE), ao contrario

do que acontecia com a utilizagao das tecnologias.

A par disto, para o projeto de investigacdo, considerou-se, desde sempre, que a escolha do tema
deveria ser previamente pensada e estruturada, indo ao encontro, sobretudo, de uma
problemadtica existente no contexto e que, se possivel, fosse, do mesmo modo, coincidente com
os interesses € motivacdes da professora em formacdo. Deste modo, a mestranda optou por
explorar uma problematica que fosse do seu agrado e que permitisse proceder a um
desenvolvimento mais sistematico de um tema cujo dominio sera fulcral na sua futura pratica
educativa. Assim sendo, o tema selecionado passou pela promogao de habitos de leitura, sendo
que, na vida da mestranda, esta atividade sempre deteve um papel crucial, ajudando-a
ultrapassar momentos mais dificeis e a descobrir o prazer de sonhar mesmo acordada, através
do ato de folhear as paginas de um livro. Para além disto, outro motivo que determinou a escolha
do presente tema, encontra-se no facto de ser notoria a relevancia e os beneficios das praticas
de leitura, principalmente num contexto onde era evidente o desinteresse, por parte dos alunos,

pelos livros.

E importante referir, ainda, que, ao longo de todos os dias de estagio, quando a professora em
formacao se deslocava entre as salas de aula e a sala dos professores, a mesma passava ao lado
da BE e, ao olhar, notava que quase nenhum aluno se encontrava presente na mesma. Esta
percecdo aumentou ao iniciar o projeto de apoio aos alunos de Portugués Lingua Nao Materna,
sendo que se passou mais tempo, principalmente da parte da tarde, na Biblioteca, o que
comprovou a realidade ja observada em que os alunos apenas entravam neste espago para
realizar trabalhos nos computadores ou, entdo, para proceder a realizagdo de um jogo de
tabuleiro, raramente procurando novas obras para desenvolver os seus habitos de leitura. Por
outro lado, nos momentos de leitura dos alunos do 1.° CEB, foi possivel de compreender que

existiam algumas lacunas no que a fluidez leitora diz respeito.

Tendo em conta todos os dados acima mencionados e devido a presenca nas aulas de Portugués,
a mestranda pode mencionar que a leitura sempre esteve nas atividades pedagogicas, no entanto,
nem sempre da melhor maneira, ou seja, de modo a providenciar a estes jovens leitores o gosto
de ler (Amor, 2001). Na maior parte das vezes, a escolha realizada para a utilizacdo em sala de

aula n3o ia ao encontro dos interesses dos estudantes e, mesmo nestes momentos, nao existia

92



uma tentativa de motivagao por parte dos docentes, normalizando-se, de certa forma, o facto de

dos alunos nao apresentarem habitos de leitura ou o gosto pela mesma.
4.2. QUESTAO DE PARTIDA E OBJETIVOS

Torna-se crucial, acima de tudo, compreender que a questdo-problema assume uma grande
centralidade no percurso investigativo, visto que, segundo Almeida e Freire (2003), toda a
producdo cientifica ¢ iniciada pela identificacao e clarificacdo de um determinado problema,
para o qual se procuram, posteriormente, solugdes. Assim, a questao-problema escolhida para
este projeto de investigacao surgiu do contexto e da necessidade de encontrar estratégias
capazes nao s6 de promover habitos de leitura nos alunos, como também de ajudar a
compreender como se podera aproximar os alunos da BE. Como consequéncia, foi formulada
a seguinte questao: “Serd que, articulando o espaco da biblioteca com ferramentas digitais, os
alunos do 1.° e do 2.° CEB adquirem mais apeténcia para a leitura?”’. De modo a que fosse

possivel responder a problematica, foram tragados alguns objetivos, nomeadamente:

1. Contribuir para a promoc¢do de hébitos de leitura através das intervengdes no
contexto educativo;

2. Levar os alunos a apreciar a leitura;

3. Promover a biblioteca escolar e a sua valorizagdo como um espaco de conhecimento
e de fruigio;

4. Perceber qual o impacto que as novas tecnologias t€ém na preferéncia pelo formato
de leitura;

5. Compreender o impacto da biblioteca digital no namero de livros que os alunos Iéem

e na sua preferéncia quanto ao formato de leitura selecionado.

4.3. METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

A investigacao ¢ uma abordagem estruturada com o intuito de encontrar respostas a questoes
especificas (Tuckman, 1999), ponderadas quer pelo proprio investigador quer pelo mundo que
o rodeia. Esta compreende a relacdo entre duas ou mais variaveis, iniciando-se a partir do

reconhecimento de um problema, constituindo-se, assim, como uma atividade légica, uma
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tarefa empirica, um processo redutivel e, ainda, uma metodologia replicavel e transmissivel

(Tuckman, 1999).

Ao longo dos cinco anos de formagdo da mestranda, sempre foi frequente a mencao a
Metodologia de Investigagao-Acao. Esta metodologia de investigagdo surgiu na década de 40,
e revelou-se bastante adequada aos estudos na area das ciéncias da educacao (Almeida, 2001)

e, por isso, ajuda a satisfazer a necessaria faceta de investigadora da professora em formagao.

Esta metodologia de pesquisa ¢ vista por Coutinho ef al. (2009) como uma expressao ambigua,
que pode ser aplicada a diversos contextos de investigacdo, no entanto, devemos ter,
igualmente, em conta 0 modo como outros autores definem este mesmo conceito, para que seja
possivel chegar a uma defini¢ao propria e mais consistente. Consequentemente, segundo Elliot
(1994), a Investigacao-Ag¢ao passa por ser o estudo de uma situacdo social que tem como
objetivo melhorar a qualidade da agao. Como adiciona Watts (1985), esta torna-se um processo
onde os participantes analisam as suas proprias praticas educativas, usando variadas técnicas
de investigacao, que, de acordo com a visao de Carr e Kemmis (1986) tornam a Investigagao-

Ac¢d0 numa ciéncia pratica e moral, mas também critica.

Através da juncdo de todos estes pensamentos, podemos caracterizar esta metodologia como
uma pesquisa, essencialmente pratica e aplicada, que se rege pela necessidade de resolver
problemas do quotidiano. Tais caracteristicas ficam patentes no Tridngulo de Lewin,

reproduzido na Figura 1.

Investigacao

Acgio Formacao

Figura 1 - Tringulo de Lewin (1946, in Coutinho et al., 2009, p.361)
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Pela visualizagdo do tridngulo, ¢ possivel compreender que a Metodologia de Investigacao-
Ac¢do considera o processo de investigagdo em espiral, interativo e sempre focado num
problema. Este modelo enfatiza a articulagdo entre a investigacdo, a formacdo e a acao,
destacando que ¢ crucial a compreensao aprofundada do contexto social para implementar

mudangas eficazes e sustentaveis.

E neste sentido que irdo ser destacadas algumas das caracteristicas desta metodologia,
nomeadamente as suas qualidades: participativa e colaborativa, pois implica todos os
intervenientes no processo; pratica e interventiva, dado que ndo se limita ao campo tedrico;
ciclica, visto envolver uma espiral de ciclos, como apresentado anteriormente na Figura 1; e
critica, pois a comunidade de participantes nao procura apenas melhorar a pratica do seu proprio
trabalho, mas também intervir como agente de mudanga (Cortesdao, 1998; Coutinho, 2005;

Zuber-Skerritt, 1992).

Consequentemente, podemos afirmar que a metodologia de Investigagao-A¢ao pode contribuir
para a melhoria das praticas educativas, sendo que “ndo ¢ uma metodologia de investigacao
sobre a educagdo, mas sim uma forma de investigar para a educagdo” (Coutinho et al., 2009, p.

376).

4.4. PUBLICO-ALVO

O presente estudo envolveu trés turmas, em especifico duas turmas do 5.° ano de escolaridade
do 2.° Ciclo do Ensino Bésico e uma turma do 4.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. A caracterizacao das mesmas encontra-se realizada no segundo capitulo deste Relatorio
de Pratica Educativa Supervisionada. Assim, no presente projeto, obteve-se a participagcdo de

um total de trinta e um alunos cuja faixa etaria varia entre os oito € os onze anos de idade.

E preciso mencionar que, através da observacdo direta, notou-se que os alunos do 2.° Ciclo
apresentavam uma menor apeténcia para a leitura do que os alunos do 1.° CEB, sendo clara a
falta de promocgao de habitos de com todos os estudantes. Um fator que pode ter resultado na
acentuacao desta problematica foi o facto de os alunos terem ingressado no ensino formal no
inicio da Pandemia Mundial provocada pela Covid-19. Neste sentido, os respetivos 1.° e 2.°

anos de escolaridade decorreram num regime de ensino remoto e, mais tardiamente, em ensino
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presencial, ao contrario dos restantes alunos do 1.° CEB que ja tiveram a oportunidade de iniciar

o seu 2.° ano de escolaridade no referido ensino presencial.

4.5. INSTRUMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Previamente a iniciagdo de uma investigacdo, ¢ necessario ter em conta o papel da recolha de
dados. Assim, esta etapa induz o investigador a procura de informacdo com o objetivo de
compreender, de forma mais profunda, uma determinada situagcdo, quer sendo para detetar
necessidades, para melhorar o funcionamento ou o desempenho, ou para compreender e

resolver um problema (Ketele & Roegiers, 1993).

Uma vez determinados os aspetos que carecem de intervengdo, assim como o objetivo
investigativo, ¢ necessario delinear uma estratégia de recolha de dados que, por sua vez,
depreende o recurso a instrumentos e técnicas variados/as. Por esse motivo, no projeto em
pauta, foram utilizadas as seguintes técnicas de registo e recolha de dados: a observagao direta,
através do preenchimento de grelhas de observagao direta e de registos fotograficos; o inquérito
por questionario as trés turmas em causa; os cadernos de leitura e a Biblioteca Digital, criados
pela professora em formacao, € o focus group, realizado, igualmente, com o publico referido

anteriormente.

A escolha das vérias técnicas e instrumentos de recolha de dados foi pensada tendo em conta
os objetivos da investigagao desenvolvida. A multiplicidade existente possibilitou uma recolha
de dados significativa que foi pertinente para aferir a concretizagdo dos objetivos do projeto. A
op¢ao por empregar uma ampla diversidade de técnicas e instrumentos tem justificativa na
perspetiva de Yin (2012), que argumenta que a diversidade € essencial para garantir a riqueza

da informagdo transmitida na investigagao.

E neste sentido que a multiplicidade de dados, tal como refere Yin (2012), confere credibilidade
a investigacao, permitindo a existéncia de mais de trés lados para nos aproximarmos do mundo

e, da mesma forma, dos resultados derivados da analise dos dados do estudo de caso.
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4.5.1. OBSERVAGCAO DIRETA

“Direct Observation is the oldest, and remains the commonest, instrument of scientific research.
Its systematic use in research in child development and education has become especially predominant

during the past fifteen years.”

(Jersild & Meigs, 1939, p.472)

Ao longo da formagdo dos professores, a observacdo ¢ distinguida como uma estratégia
privilegiada, visto que lhe ¢ atribuido um papel crucial no processo de transformagdao do
comportamento ¢ da atitude do professor em causa. Porém, ¢ essencial referir que se torna
importante a utilizagcdo de duas formas de aplicacdo da observagcdo, nomeadamente a
observagdo sobre o professor em formacdo e a observacdo feita pelo proprio professor em

formacao.

A observacao direta tem um papel fulcral no processo de ensino-aprendizagem sendo que, no
inicio da mesma, existe a necessidade de estabelecer objetivos gerais e especificos. O
estabelecimento dos objetivos implica, previamente, a “delimitacdo do campo de observagdo”
(Estrela, 1994, p. 29); a “definicdo de unidades de observagao™ (Estrela, 1994, p. 29) e o
“estabelecimento de sequéncias comportamentais” (Estrela, 1994, p. 29), tal como se realizou

no inicio do estudo em pauta.

E de salientar a utilizagio de varias formas de observagio, entre elas a observagio participante,
visto que a professora em formagdo se integrou na vida dos grupos em causa, tendo observado
as turmas, numa fase inicial. Por seu turno, Damas e Ketele (1985) destacam certos
instrumentos metodologicos como as notas de campo, os diarios e os registos fotograficos,
sendo que, neste trabalho, foram utilizados dois deles. Primeiramente, escolheu-se as notas de
campo, uma vez que sao registos pormenorizados, descritivos e concentrados no contexto € nos
individuos, sendo, assim, um instrumento reflexivo importante. No que toca ao segundo
instrumento metodoldgico utilizado, € de referir que se selecionaram os registos fotograficos,
pois promovem um apoio de visualiza¢do para um momento posterior de analise e reandlise,

sempre que seja necessario (Maximo-Esteves, 2008).
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4.5.2. INQUERITO POR QUESTIONARIO

“Questionnaire surveys are a technique for gathering statistical information about the attributes,

b

attitudes, or actions of a population by a structured set of questions.’
(ScienceDirect, 2009)

O inquérito por questionario* ¢ uma técnica de investigacdo que, através de um conjunto de
perguntas, tem como intuito desenvolver uma variedade de discursos individuais, de modo a
interpreta-los e generaliza-los em conjuntos mais amplos. Trata-se de um instrumento de
observagdo nao participante que permite o estudo de um publico-alvo extenso, numa
determinada situagdo social (Dias, 1994). Segundo a perspetiva de Tuckman (1999), os
questionarios apoiam os investigadores na transformagado de informacdes em dados, através de
uma recolha direta junto dos individuos. E por este motivo que este instrumento foi escolhido,
visto que possibilita a entrada na “cabeg¢a de uma pessoa” (Tuckman, 1999, p. 432) para que se
consiga compreender melhor os seus gostos, os seus conhecimentos, as suas experiéncias de

vida, entre outros fatores.

Assim, este instrumento de recolha de dados foi implementado, em trés turmas, duas
pertencentes ao 5.° ano de escolaridade e outra ao 4.° ano de escolaridade, tendo ambas as
aplicagcdes do questionario contado com a participagdo das professoras cooperantes e sido

efetuadas em tempo letivo.

De modo a realizar o inquérito por questionario, a mestranda recorreu ao auxilio de um guido,
com o intuito de construir um questionario onde fosse claro o que se procura, assegurando-me
de que as questdes eram detentoras de um sentido e permitiram recolher as informacgdes

necessarias para compreender a tematica em analise (Ketele & Roegiers, 1993).

Para além disto, o inquérito continha questdes gerais e especificas, abertas, fechadas e com
resposta predeterminada, ou seja, questoes que foram elaboradas tendo em conta a possibilidade
de serem respondidas ou ndo, dependendo das respostas atribuidas a questdo anterior. E de
salientar que todas estas perguntas foram construidas de forma a que fossem claras para o

publico-alvo, tendo sido pensadas, cuidadosamente, atendendo, ainda, ao facto de que estas

40 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/projetos-desenvolvidos-no-contexto/projeto-de-
investiga%C3%A7%C3%A30
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devem ser “adequadas as habilitagdes literarias e ao vocabulario dos respondentes” (Hill & Hill,
2002, p. 96). Desta forma, foi permitida a existéncia de respostas que apenas transmitiam factos,

mas também de respostas que transmitiam opinides enriquecedoras para o estudo em causa.

7

E, ainda, importante referir que os dados recolhidos foram coligidos e transcritos,
posteriormente, para o google forms, de modo a facilitar a andlise dos mesmos. Por fim, foi

realizada a leitura analitica dos dados e, consequentemente, a comparagao de resultados.

4.5.3. CADERNOS DE LEITURA

“We read to know we are not alone.”

(Lewis, 1993)

O Caderno de Leitura ¢ uma ferramenta educativa que promove a participacao ativa dos alunos
durante a leitura e aprimora a competéncia leitora, levando os estudantes a mergulharem no
texto literario, pois serve como espaco para registarem as suas impressoes e reflexdes sobre os
livros que estdo a ler (Silva ef al., 2011). Este ¢ um objeto pessoal, mas pode ser partilhado e
lido pelos colegas e pelo professor. As caracteristicas mencionadas foram a motivagdo para a

utilizacao deste instrumento.

De acordo com a perspetiva de Giasson (2014), o Caderno de Leitura deve abarcar uma
variedade de formatos, sendo unico e diferente dos cadernos utilizados, rotineiramente, em sala
de aula. Idealmente, os alunos podem personaliza-lo conforme as suas preferéncias usando
diversos materiais e técnicas, o que se sucedeu nos cadernos criados para o efeito deste projeto,
quer na capa quer na contracapa. No que diz respeito a sua constituicdo e organizacao, o
Caderno de Leituras ¢ composto por diversos elementos, como a capa, as regras de utilizagdo e
os registos de leituras, que dizem respeito ao preenchimento de informagdes essenciais sobre a

obra literaria, como o titulo e a data do registo de leitura (Giasson, 2014).
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4.5.4. BIBLIOTECA DIGITAL

“In attaching the adjetive ‘digital’ to the noun ‘library’ the future seems to be reconciled with the

past.”
(Lyman, 1996)

Podemos afirmar que a Biblioteca Digital pode facilitar a colaboragao entre alunos e professores
no processo de selecdo e avaliagdo de obras literarias. Ao permitir que os estudantes
recomendem livros uns aos outros e fornegam as suas opinides sobre as obras, cria uma
comunidade de leitores envolvidos, oferecendo oportunidades para discussoes significativas
acerca da literatura, como também para motivar e envolver os alunos na criacao de habitos de

leitura.

A ideia da criagdo da Biblioteca Digital ndo surge de forma isolada nem ¢ muito distinta da
concegao tradicional de biblioteca. Pelo contrario, ela evolui com base numa comparagao com
as bibliotecas convencionais, oferecendo servicos e sistemas que facilitam o acesso fisico e
intelectual ao livro, bem como o acesso a longo prazo (Sayao, 2009). Por outras palavras, as
bibliotecas digitais parecem combinar a comodidade, a eficicia e a sofisticacdo da tecnologia
digital com o conceito familiar e acolhedor de uma biblioteca fisica (Saydo, 2009). E, pois,
essencial promover uma colaboragdo entre ambos os espacos, de modo a que os estudantes

tenham uma experiéncia mais envolvente e completa.

Ademais, torna-se crucial ter em conta que no momento de introdu¢ao quer do Caderno de
Leituras quer da Biblioteca Digital, na primeira aula, o docente deve questionar os alunos para
compreender as concegdes que este tém sobre estas ferramentas, em especifico se eles sabem o
que sdo e para o que servem. As regras de utilizacdo devem ser lidas e analisadas em conjunto
com a turma. Para além disso, € importante a afixagdo na sala de aula ou no espago escolar, tal
como se realizou no 2.° CEB (v. apéndice K), ou a entrega de um documento informativo+, que
ocorreu no 1.° e 2.° CEB, com todas as informagdes ¢ caracteristicas destas duas ferramentas.
Deve-se, também, planificar as aulas e o tempo dedicado a exploracao destes recursos, de modo

a promover, em sala de aula, a partilha do conhecimento ¢ o didlogo acerca dos mesmos,

4 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/projetos-desenvolvidos-no-contexto/projeto-de-
investiga%C3%A7%C3%A30
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estimulando a reflexdo e a participagdo, por parte dos estudantes. Para além disto, no dia a dia,
¢ essencial que o professor reconhega e valorize os registos e as apreciagcdes dos alunos em
relagdo as obras literarias lidas e, posteriormente, publicadas na Biblioteca Digital,
demonstrando, deste modo, aos estudantes uma preocupagdo e reconhecimento pelas suas
contribui¢cdes, motivando-os: motivo pelo qual, a mestranda forneceu autocolantes que

sinalizavam a obten¢ao de metas, a cada trés livros lidos.

Com o Caderno de Leituras a crianga que 1€ tem a oportunidade de selecionar os livros que
deseja explorar; de expressar os seus pensamentos € 0s seus sentimentos, tanto verbalmente
quanto por meio da escrita; e, também, em conjunto com a Biblioteca Digital, de partilhar ideias
com os colegas sobre diferentes aspetos das obras literarias, o que, por sua vez, contribui para
aumentar o gosto pela leitura (Giasson, 2014). Os objetivos destas ferramentas, que podem ser
utilizadas tanto dentro da sala de aula como em casa, incentivando, assim, a pratica da leitura
independente, incluem o aprimoramento da capacidade de compreender e apreciar texto
literarios, bem como o estimulo da criatividade e da imagina¢do, o enriquecimento do
conhecimento literario das criangas, a promocao da reflexdo critica € o desenvolvimento do

habito de ler.

Estes dois instrumentos permitem uma analise detalhada dos padrdes de leitura dos estudantes
ao longo do tempo, sendo que ao examinar esses padrdes, conseguimos identificar tanto
tendéncias, como os periodos de aumento ou diminui¢do na frequéncia da leitura ¢ mudancas
nos géneros literarios. Estas informagdes sdo essenciais para compreender o comportamento
dos alunos face a leitura, fornecendo perspetivas valiosas para o desenvolvimento de estratégias

mais eficazes de promocao da mesma.

Para além disto, podem servir como fontes de dados qualitativos sobre a experiéncia de leitura
das criangas, visto que, ao analisar os comentarios, as reflexdes e os relatos escritos pelos
mesmos, podemos obter uma compreensdo aprofundada das suas posigdes sobre as obras
literarias que leram, as suas reagdes emocionais € cognitivas a leitura e, at¢ mesmo, as suas
preferéncias individuais. Do mesmo modo, sdo ferramentas tuteis para avaliar o impacto, neste

caso, das sessOes realizadas de incentivo a leitura.
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4.5.5. FOCUS GROUP

“Focus groups are group discussions organized to explore a specific discussed in pragmatic, rather
than theoretical terms, set of issues... The group is ‘focused’ in the sense that it envolves some kind of

collective activity.”
(Kitzinger, 1994, p. 103)

O focus group ou grupo focal tem sido utilizado por um amplo numero de pessoas ao longo das
décadas, uma vez que oferece visdes unicas sobre as possibilidades de ou para a investigagao
critica como uma pratica deliberativa, dialdégica e democratica que estd sempre envolvida com

os dilemas do mundo real (Dimitriadis & Kamberelis, 2008).

Segundo Linhorst (2002), a entrevista focus group ¢ uma técnica de recolha de dados baseada
num pequeno grupo de participantes que permite ao investigador explorar os fendmenos de uma
forma mais aprofundada. Deste modo, a utilizacao deste tipo de entrevista permite obter uma
grande riqueza de informacgao relativamente ao tema a tratar, sendo que a discussao em grupo
estimula os entrevistados a participar e a dar a sua opinido, conferindo-lhes uma maior liberdade
para expressarem com a partilha de ideias e experiéncias (Vaughn et al., 1996). E, ainda,
considerada uma ferramenta proveitosa para instruir, detalhadamente, o investigador acerca das
necessidades, interesses e preocupagdes de um determinado grupo de pessoas (Maximo-

Esteves, 2008).

Para o desenvolvimento do estudo em causa, a mestranda optou pela realizagdo de um grupo
focal, em trés turmas, duas pertencentes ao 5.° ano de escolaridade e outra ao 4.° ano de
escolaridade. Ambas contaram com a participacdo das professoras cooperantes ¢ foram
efetuadas em tempo letivo. Para a realizacao do grupo focal recorreu-se ao auxilio de um guido
previamente elaborado de acordo com o modelo apresentado por Estrela (1994), que prevé a

realizagdo de algumas questodes introdutdrias, passando-se, gradualmente, ao tema central.

E, ainda, importante mencionar que estas entrevistas foram gravadas através de registo audio,

de modo a facilitar a analise dos dados recolhidos. Como tal, foi feita a transcri¢cao do focus
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group € passou-se, posteriormente, ao recorte € descodificacdo do texto. Finalmente, foi

efetuada a leitura analitica dos dados e, consequentemente, a comparagao de resultados.
4.6. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O objetivo deste capitulo passa pela apresentacdo e analise dos resultados obtidos a partir dos
instrumentos e das técnicas de recolha de dados desenvolvidos, ao longo do projeto de

investigacao, os quais foram mencionados anteriormente.
4.6.1. INQUERITO POR QUESTIONARIO

Iniciando pela abordagem ao inquérito por questionario das turmas do 1.° e do 2.° CEB, o
mesmo foi aplicado no més de outubro de 2023 ¢ no més de fevereiro de 2024, logo apds a
iniciagdo da Pratica Educativa Supervisionada, de modo presencial, sendo que era inteiramente
andénimo. Quanto as respostas obtidas na primeira questdo, constatou-se que, na pergunta “Tens
o habito de ler?”, 74% dos alunos do 2.° CEB afirmaram possuir esse mesmo habito. Por outro
lado, entre os alunos do 1.° CEB, os resultados mostraram que 73% afirmaram que tinham o

habito de ler, correspondendo a oito alunos.

Comparando os dois ciclos, observa-se que hd uma diferenga ligeira na propor¢ao de alunos
que afirmam ter o habito de ler, como se pode ver nas figuras 2 e 3, o que pode estar interligado
com o facto de a turma do 1.° ciclo apenas ter onze alunos, onde dois destes se encontravam ao
nivel do 1.° ano de escolaridade. No entanto, e tendo em conta a experiéncia da mestranda em
ambos os ciclos, estes resultados, no 2.° CEB, ndo se adequam verdadeiramente a realidade,
visto que os estudantes ndo demonstravam habitos de leitura, o que foi passivel de observagao
através dos seus conhecimentos literarios, da sua forma de ler e de escrever, entre outros fatores

observados.

Tens o habito de ler?
31 respostas

® Sim
® Nao
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Figura 2 - Resposta dos alunos do 2.2 CEB a primeira pergunta do questiondrio



Tens o habito de ler?
11 respostas

® Sim
® Nio

Figura 3 - Resposta dos alunos do 1.2 CEB a primeira pergunta do questiondrio

Ja na segunda questdo, os alunos foram inquiridos acerca dos incentivos que recebiam
relativamente a leitura de livros. Verificou-se que dos alunos do 2.° CEB que apresentaram
habitos de leitura treze disseram que eram incentivados a ler e dez disseram que ndo eram
incentivados a fazé-lo. Por outro lado, dos alunos que ndo tinham o habito de ler, trés
mencionaram que eram, igualmente, incentivados e cinco disseram que ndo o eram. Assim,
concluiu-se que, no geral, 39% dos alunos sao incentivados a ler, enquanto 61% dos mesmos
ndo o sdo. E importante mencionar que estes incentivos passam, numa grande maioria, por
iniciativa dos pais, das maes e dos professores, sendo que, por outro lado, a menor base de

incentivo se encontra 0s amigos € irmaos.

Por outro lado, 100% dos alunos do 1.° CEB, tanto os que afirmaram ter o habito de ler, como
os que ndo revelaram té-lo, indicaram que eram incentivados a fazé-lo, principalmente pelos

mesmos agentes referidos pelos estudantes do 2.° CEB.

Assim, podemos concluir, pela comparagao entre os dois ciclos, que existem diferencas
significativas na proporcao de alunos incentivados a ler, sendo notoriamente maior nos alunos
do 1.° CEB. Tal pode dever-se ao facto de, numa idade precoce, os encarregados de educagdo
estarem mais atentos a estas questoes de literacia, mas também ao facto de, todas as quartas-
feiras, estes alunos se dirigirem a biblioteca, onde a professora incentiva, claramente, os
elementos da turma a realizarem um momento de leitura, algo que nao acontece com os alunos
do 2.° CEB. A auséncia destas praticas no 2.° CEB podera estar relacionada com o facto de,
possivelmente, ndo terem sido realizadas na sua fase inicial de escolaridade, ou de se terem

deparado com a pandemia mundial de 2019.
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Seguidamente, procurou-se compreender quais as palavras que os alunos mais associavam a
leitura. A palavra “Divertido” foi a mais selecionada, neste caso, por 52% dos estudantes do 5.°
ano, seguida pela palavra “Aprender”, escolhida por quatorze alunos. As palavras “Util” e
“Dever” foram escolhidas por dez alunos. E, ainda, importante mencionar a palavra

“Aborrecido”, que foi selecionada por 16% dos alunos do 2.° CEB.

Por outro lado, entre os estudantes do 1.° CEB, 82% associaram a leitura a palavra “Divertido”,
correspondendo esta percentagem a nove alunos, enquanto 73% escolheram “Aprender”: o que
representa oito alunos. Em relagdo as palavras menos selecionadas, podemos mencionar que
“Util”, “Aborrecido” e “Dever”, obtiveram uma percentagem de 46%, 27% e 18%,
respetivamente. Assim, ¢ observada uma diferenga notavel na associacao da leitura a palavra
“Divertido”, com uma propor¢do significativamente maior no que toca aos alunos do 1.° CEB.
As outras palavras apresentam distribui¢des semelhantes entre os dois grupos, destacando-se a
percecdo comum de que a leitura é associada, principalmente, a aprendizagem ou ao

aborrecimento.

Relativamente a palavra mais selecionada por ambos os grupos, ou seja, “Divertido”, podemos
aferir que esta escolha podera estar relacionada com o facto de os alunos terem adquirido o
gosto pela leitura ao longo dos anos, sendo, provavelmente, estimulados e motivados nesse
mesmo sentido. Para além do referido, o publico-alvo da presente investigagao considera, ainda,
que a leitura se afigura como uma forma de aprendizagem, quer na area do Portugués quer nas
restantes areas, e talvez seja este o motivo para a segunda palavra mais selecionada ser

“Aprender”.

Quando questionados sobre a quantidade de livros que tinham lido no ultimo més, 58% dos
alunos do 5.° ano de escolaridade referiram ter lido entre um a trés livros. Ja dois alunos
referiram ter lido mais do que cinco livros e 13% responderam ter lido entre trés a cinco livros.
E importante mencionar que sete alunos referiram néo ter lido qualquer livro, no Gltimo més,
sendo que quatro destes ndo apresentavam quaisquer habitos de leitura. Por outro lado, entre os
alunos do 4.° ano de escolaridade, 55% respondeu que tinham lido entre trés a cinco livros, o
que corresponde a seis alunos, enquanto 46% afirmaram ter lido entre um a trés livros, o que

representa um total de cinco alunos.
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Neste caso, podemos observar uma diferenca na distribui¢ao das respostas, com uma maior
propor¢ao de alunos do 1.° CEB a indicar ler uma maior quantidade de livros quando
comparados com os estudantes do 2.° CEB. Esta diferen¢a pode sugerir uma diversidade nos
habitos de leitura entre os dois grupos, o que pode estar interligado com as visitas a biblioteca

ja mencionada com os alunos do 4.° ano.

Na pergunta seguinte, foi questionado qual era o ultimo livro que os alunos tinham lido e
quando o teriam feito. Assim, todos os alunos se lembravam do nome do livro que escolheram
e do respetivo momento. Vinte alunos dos trinta € um inquiridos no 2.° CEB, e a totalidade dos
onze inquiridos do 1.° CEB responderam que tinham lido o livro em causa no préprio més, no
més passado ou num passado recente, enquanto quatro alunos do 5.° ano afirmaram ainda estar

a ler.

E, ainda, de mencionar que estes estudantes responderam com grande diversidade & sétima
questao: “Onde ¢ que tiveste conhecimento do livro?”. No entanto, a maioria comegou a ler um
determinado livro devido ao conselho de outras pessoas, como a irma, a mae, a avo, a prima,
os amigos, apenas para destacar algumas. E de mencionar que quatorze destes alunos

responderam que tiveram conhecimento do livro na biblioteca escolar.

Como resposta a pergunta “Em que formato ¢ que leste o livro?”, 100% dos inquiridos
responderam que tinham lido o livro em formato fisico. No entanto, a partir da nona pergunta,
as respostas comegaram a ser mais diversificadas e controversas, sendo que 74% dos alunos do
2.° CEB e 82% dos alunos do 1.°CEB referiram preferir o livro em formato fisico, por outro
lado, 26% dos alunos do 5.° ano e 18% dos alunos do 4.° ano preferiram o livro em formato

digital, tal como esté representado nas figuras 4 ¢ 5.

Preferes ler um livro fisico ou digital?
31 respostas

@ Fisico
@ Digital

Figura 4 - Resposta dos alunos do 2.2 CEB a nona pergunta do questiondrio
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Preferes ler um livro fisico ou digital?
11 respostas

@ Fisico
@ Digital

Figura 5 - Resposta dos alunos do 1.2 CEB a nona pergunta do questiondrio

As justificagdes para esta mesma pergunta suscitaram o interesse da professora em formagao,
visto que, no inicio, a mesma pensava que ia obter respostas ndo tao elaboradas quanto as que
os estudantes deram. Ainda assim, € notdria, a presenga de respostas que seriam expectaveis,
ou seja, respostas que nao se encontram muito fundamentadas, como ¢ o caso de “Porque ¢
fixe”; “Porque acho que ¢ melhor para ler”; “Porque ¢ uma experiéncia diferente”, que

equivalem a 19% das respostas totais obtidas.

A mestranda destaca, ainda, em primeiro lugar, o facto de os alunos terem respondido, na sua
maioria, que preferiam ler em formato fisico, pois gostavam de folhear as paginas e de sentir o
seu cheiro. Para além destes motivos, houve outros, como os que se seguem: “Porque assim nao
estou sempre no computador”; “Porque a leitura ¢ mais facil e ndo cansa tanto a cabega”;
“Porque, assim, ndo gasto bateria do telemovel e do computador”; “Porque um livro digital
precisa de Internet e eu ndo tenho acesso a mesma”. Assim, notoriamente, foram apresentadas
justificacdes plausiveis, o que se pode dever ao facto de compreenderem realmente a
necessidade de dar continuidade a cultura da leitura com o livro fisico ou das suas respostas

estarem, previamente, condicionadas com o que os Encarregados de Educagdo lhes transmitem.

No entanto, devido a sociedade tecnologica em que se insere esta populagdo, esperava-se mais
respostas a favor do livro digital que, como ja foi referido anteriormente, surgiram em 44% da
totalidade de inquiridos. Neste sentido, os dez alunos que optaram por este ramo atribuiram
justificacdes que referem o facto de considerarem a leitura através do meio digital mais
interativa, pela possibilidade de aumentar as letras no ecra, ou, simplesmente, pelo facto de
precisarem de se deslocar a uma biblioteca ou a um local para adquirir o livro, podendo fazé-lo
em qualquer lado e a qualquer momento. Consequentemente, para fomentar a leitura, conclui-

se que o professor deve ir ao encontro dos interesses dos alunos, ou seja, tanto dos que gostam
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de ler digitalmente, como dos que preferem ler livros em formato fisico, procurando, desta

forma, adaptar a sua pratica educativa aos estudantes.

Assim, a professora em formacao sentiu necessidade de questionar os alunos sobre qual
achavam ser a diferenca entre ler em papel ou ler em ecra. Apesar das respostas serem bastante
similares as atribuidas a questdo anterior, houve alguns aspetos que se destacaram,
designadamente respostas como: “Ler no papel ¢ melhor, porque ler no ecra durante muito
tempo pode fazer mal a nossa vista”; “Ler em ecrd torna-se melhor porque posso ler em
qualquer lado, a qualquer hora, ndo preciso de ir a uma biblioteca ou a um sitio comprar o
livro”; “Ler em papel faz mal ao ambiente, porque gasta papel”; “A diferenga entre ler em papel
e ler no ecra esta no facto de que ler no ecra pode distrair porque aparece muita informacao e

no papel isso ndo acontece”; “Ler em papel € mais valioso”; entre outras.

No que concerne a opinido dos alunos do 2.° CEB relativamente a leitura, a maioria respondeu
que se diverte a ler historias que cativem a sua atencao (55%), quatro alunos mencionaram que
ler € importante para satisfazer a sua curiosidade (13%) e trés alunos selecionaram, ainda, que
ler era importante para fazer os trabalhos de casa (10%). Torna-se importante mencionar,
também, que 10% dos alunos responderam que ler era aborrecido e uma obriga¢ao. Houve,
ainda, um aluno que respondeu que ler era dificil, mas que lhe fazia bem. Para além disto, na
resposta a esta questao, trés alunos selecionaram a opg¢ao “Outro”, sendo que os mesmos tinham
de completar a frase “Para mim, ler €...”, obtendo-se, assim, as seguintes respostas: “Para mim
ler ¢ importante para aprender palavras novas”; “Para mim ler ¢ estar a compreender assuntos
que sdo interessantes, o que ajuda a aprender coisas novas”’; “Para mim ler ¢ conseguir sonhar
e entrar noutros mundos”, motivo pelo qual a maioria dos alunos podera ter escolhido a palavra

“Divertido” e “Aprender”, na quarta questao do questionario.

Por outro lado, e no que refere os alunos do 1. CEB, podemos afirmar que a grande maioria
(64%) elegeu a opcao ler ¢ divertido quando as histérias captam a sua atencao, algo que
aconteceu também entre os estudantes do 5.° ano, como podemos compreender através das
percentagens apresentadas no paragrafo anterior. Ainda nesta questdo, a segunda opcao mais
escolhida foi “Ler ¢ importante para poder fazer os trabalhos de casa”. Ela foi selecionada por
18% dos estudantes, os restantes dois alunos selecionaram a opgao “Ler ¢ dificil, mas faz-me
bem” e “Outro”, sendo que este ultimo completou a frase “Para mim, ler €...” com “um pouco

dificil mas ¢ divertido™.
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Comparando os resultados obtidos, podemos destacar que para além dos alunos do 4.° ano de
escolaridade considerarem, em maior escala do que os alunos do 5.° ano, a leitura divertida,
especialmente quando envolve histdrias cativantes, também se verifica que estes alunos ndo
elegeram a opgao “Ler ¢ aborrecido e ¢ uma obriga¢dao”, ao contrario dos seus colgas do 2.°
CEB. No entanto, ¢ importante ressalvar, novamente, que no 1.° ciclo, a motivagdo para a leitura

¢ mais estimulada, o que pode contribuir para criar um ambiente mais propicio a leitura.

Para além disto, a pratica e integracao dos livros na sala de aula e, possivelmente, em casa,
quando sao enviadas tarefas relacionadas com os mesmos, reforga a importancia da leitura como
uma atividade nao sé prazerosa, mas também educativa e integrada no curriculo escolar, sendo
este um dos motivos possiveis para os alunos realizarem certas escolhas, nomeadamente “Ler

¢ importante para poder fazer os trabalhos de casa”.

Na tua opinido (seleciona uma razao):
31 respostas

@ Ler é aborrecido e é uma obrigagao.

@ Ler é divertido quando s&o histérias que
me chamam a atengao.

Ler é importante para poder fazer os
trabalhos de casa.

@ Ler é importante para me satisfazer a
curiosidade acerca de certos assuntos.

@ Ler é dificil, mas faz-me bem
® Outro

Figura 6 - Resposta dos alunos do 2.2 CEB a décima primeira pergunta do questiondrio

Na tua opinido (seleciona uma razao):
11 respostas

@ Ler ¢ aborrecido e é uma obrigagao.

@ Ler é divertido quando s&o histérias que
me chamam a atengéo.
Ler é importante para poder fazer os
trabalhos de casa.
@ Ler é importante para me satisfazer a
curiosidade acerca de certos assuntos.

@ Ler é dificil, mas faz-me bem
@® Outro

Figura 7 - Resposta dos alunos do 1.2 CEB a décima primeira pergunta do questiondrio

Quando questionados sobre a frequéncia com que visitaram a Biblioteca da Escola, no ultimo
més, verificou-se que 45% dos alunos do 5.° ano ja se tinham dirigido ao local, no entanto,
fizeram-no com pouca frequéncia, entre uma a trés vezes. Relativamente aos alunos que

afirmaram ter-se dirigido entre trés a cinco vezes, durante o més, a BE, estes corresponderam a
109



23% dos inquiridos do 2.° CEB. Ja os estudantes que mencionaram ter visitado a Biblioteca
mais do que cinco vezes, durante o més, corresponderam a 26%. Porém, ¢ ainda importante
mencionar dois alunos que responderam nunca ter ido a Biblioteca no ultimo més (7%), sendo
que ambos afirmaram, anteriormente, nao possuir hébitos de leitura. Por outro lado, os
resultados dos alunos do 1.° CEB revelam uma frequéncia consideravelmente mais alta ao
espaco da Biblioteca, sendo que 91% dos alunos afirmou té-lo feito entre trés a cinco vezes, no
ultimo més. Notavelmente, 9% dos alunos, ou seja, um aluno, respondeu ter ido a biblioteca
uma a trés vezes, no ultimo més, sendo que este mencionou, anteriormente, ndo ter habitos de

leitura.

Estes resultados podem ser atribuidos ao ambiente escolar, onde os alunos do 4.° ano de
escolaridade tém a pratica regular de visitar a biblioteca todas as quartas-feiras do mes,
dedicando uma hora e meia a leitura como atividade letiva, influenciando positivamente os
habitos de leitura dos alunos em causa, proporcionando-lhes uma maior exposicao aos livros e
estimulando o interesse pela leitura de forma mais consciente do que entre os alunos do 5.° ano

de escolaridade, que nao tém esta mesma oportunidade de interagdo com a Biblioteca Escolar.

De seguida, para compreender se os alunos que tinham respondido que indicaram ter ido a
Biblioteca no ultimo més tinham lido algum livro no local, foi colocada a questao: “Caso tenhas
ido a Biblioteca Escolar, no tltimo més, leste algum livro nesse local?”. Assim, de uma forma
global, dos alunos que possuiam habitos de leitura (31 alunos), dezanove responderam que
tinham lido livros no local e, dos alunos que ndo possuiam habitos de leitura (11 alunos), apenas
trés responderam que o tinham feito. No entanto, ¢ ainda de mencionar que dos alunos que
apresentaram habitos de leitura, doze responderam que ndo tinham lido livros na Biblioteca,
quando 14 foram, sendo os mesmos, na sua totalidade, pertencentes ao 5.° ano de escolaridade.

Como justificagdo indicaram que preferiam apenas requisitar o livro e 1é-lo em casa.

Caso tenhas ido a Biblioteca da escola, no Ultimo més, leste algum livro nesse local?
31 respostas

® Sim
® Nizo
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Caso tenhas ido a Biblioteca da escola, no ultimo més, leste algum livro nesse local?
11 respostas

® sim
® Nao

i)

Figura 9 - Resposta dos alunos do 1.2 CEB a décima terceira pergunta do questiondrio

Através da andlise dos graficos apresentados anteriormente, conseguimos compreender a
diferenca notoria entre o 1.° e 0 2.° CEB, visto que os resultados estdo diretamente relacionados
com a rotina dos alunos do 4.° ano de escolaridade, explicada anteriormente. Neste sentido, €
de modo a compreender o género de livros que os alunos procuravam, a mestranda questionou,
aos que responderam ‘“‘sim’ na questao anterior, qual o livro que tinham lido na BE. As respostas
foram bastante variadas e os livros que os alunos indicaram ter lido na BE eram, curiosamente,

destinados a uma faixa-etaria superior.

A questido “Requisitas livros na Biblioteca da escola?”’, uma grande maioria, especificamente
42% dos alunos do 5.° ano, respondeu que nao, o que pode ter que ver nao s6 com a falta de
habitos de leitura, mas também com um dos comentérios feitos por uma aluna numa das
questdes anteriores, onde a mesma justificava que gostava de levar os livros para casa ou, até
mesmo, compra-los para ter a possibilidade de ficar sempre com eles. Porém, a maioria
respondeu que requisitava livros poucas vezes, ou seja, entre uma a duas vezes (45%), e apenas
13% dos estudantes afirmaram requisitar livros muitas vezes, ou seja, trés a cinco vezes. Por
outro lado, e no que toca aos alunos do 1.° CEB, podemos afirmar que 100% dos mesmos
referiram requisitar muitas vezes livros na Biblioteca da escola, em especifico entre trés a cinco

VEZES.

Com o objetivo de perceber o impacto das novas tecnologias no dia a dia dos alunos, criou-se
a seguinte questao: “Alguma vez descarregaste um livro da Internet para ler? Ou usaste alguma
aplicagdo para realizar a leitura online?”. Dos trinta e um inquiridos do 2.° CEB, 74% afirmou
nunca o ter feito, enquanto 26% respondeu ja o ter feito. No que diz respeito ao 1.° CEB, dos
onze inquiridos, 91% respondeu nao o ter feito, enquanto 9% (um aluno) indicou ja o ter feito.
Estes dados permitem que se conclua que tanto um ciclo como o outro nunca teve uma grande

proximidade com o formato de leitura digital.
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A questdo seguinte focou-se nos alunos que responderam sim a pergunta anterior, sendo que
pretendia conhecer as aplicacdes usadas pelos estudantes para ler. Dos nove alunos que
afirmaram ter descarregado um livro da Internet e ter realizado uma leitura online, sete

mencionaram a aplicagao Google Livros.

Com base nas respostas obtidas através das perguntas anteriores, foi questionado aos alunos
quanto tempo passavam a frente de um ecra de telemovel ou computador. Claramente, devido
a sociedade onde estdo inseridos, 45% no 2.° CEB e 55% no 1.° CEB respondeu que utiliza
estes aparelhos mais do que uma hora por dia. Por outro lado, 42% (5.° ano) e 36% (4.° ano)
dos alunos afirmaram gastar entre meia hora a uma hora do seu dia com estas tecnologias e
quatro alunos (10% e 9%, respetivamente) menos de meia hora, sendo que estes afirmaram ter
restricdes de tempo, impostas pelos pais, para a utilizagdo de Internet. Convém, ainda,
mencionar que um aluno do 5.° ano respondeu que ndo passava tempo nenhum na Internet, no
entanto ao ter em conta as respostas anteriores deste mesmo individuo, podemos compreender
que este aluno passava muito tempo a ler, visto que afirmou ter habitos de leitura e ter ido mais

do que cinco vezes a Biblioteca da escola.

Quanto tempo passas, mais ou menos, na Internet (computador ou telemaével)?
31 respostas

@ Nenhum
@ Menos de meia hora

Entre meia hora e uma hora
@ Mais do que uma hora

Figura 10 - Resposta dos alunos do 2.2 CEB a décima sexta pergunta do questiondrio

Quanto tempo passas, mais ou menos, na Internet (computador ou telemével)?

11 respostas
@ Nenhum
@ Menos de meia hora
Entre meia hora e uma hora
@ Mais do que uma hora

Figura 11 - Resposta dos alunos do 1.2 CEB a décima sexta pergunta do questiondrio
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Por fim, de modo a compreender se os alunos estariam dispostos a participar no projeto de
leitura implementado, foram questionados acerca disso mesmos, tendo-se obtido, no 2.° CEB,
68% de respostas positivas, ou seja, vinte e um alunos, sendo que, dos trinta e um, dez
afirmaram nao querer participar no projeto. Nao obstante, a professora em formacao tentou
motivar varias vezes estes dez alunos que ndo manifestaram interesse em participar no projeto,
tendo conseguido com que cinco deles participassem, posteriormente, no mesmo dia. No 1.°

CEB, 100% das respostas foram afirmativas.

4.6.2. CADERNOS DE LEITURA E BIBLIOTECA DIGITAL

No que toca aos Cadernos de Leitura e a Biblioteca Digital, ¢ de destacar que os mesmos
desempenharam um papel fundamental no desenvolvimento do projeto de investigacdo em
causa, oferecendo uma forma proficua de promover a leitura e o envolvimento dos alunos. Ao
longo deste processo, os Cadernos de Leitura ndo s6 forneceram um meio de registo das
experiéncias de leitura dos alunos, mas também desempenharam um papel significativo no
aumento da motivagdo e do estimulo para o compromisso dos estudantes com o projeto.
Ademais, e referindo, igualmente, o papel da Biblioteca Digital, podemos encara-la como um
complemento dos Cadernos de Leitura, visto que, das 201 obras literarias que os alunos leram
na totalidade, apenas treze ndo se encontravam disponiveis neste mesmo espago, 0 que
demonstra a relevancia e a eficacia desta plataforma em fornecer acesso a uma ampla variedade
de obras literarias, enriquecendo, assim, a experiéncia de leitura dos estudantes e incentivando

a exploracao de diferentes géneros e temas literarios.

Inicialmente, dos quarenta e dois alunos inquiridos, apenas dez, pertencentes ao 2.° CEB, nao
entregaram o Caderno de Leitura em qualquer momento da implementagao do projeto. Esta
discrepancia pode estar relacionada com a estratégia adotada no inicio do projeto, onde os
alunos do 2.° CEB foram encorajados a frequentar a Biblioteca Escolar para recolher este
recurso, o que culminou no facto de que dos dez alunos referidos previamente dois nao
requisitaram o Caderno de Leituras, visto que dos trinta e um cadernos que foram fornecidos a
biblioteca, vinte e nove foram requisitados. Nao nos baseando apenas nos numeros, destaco, a
este respeito, a reacdo positiva da responsavel pela biblioteca, que notou um aumento no
numero de alunos que frequentaram o espago para recolher os cadernos, sugere que esta

abordagem foi eficaz na promogado do acesso a leitura.
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No que diz respeito aos Cadernos de Leitura, foi possivel observar que todos os alunos do 1.°
CEB aderiram a atividade de pintar a capa do Caderno, enquanto apenas trés dos 31 alunos do
2.° CEB participaram. Esta diferenca pode indicar preferéncias e interesses distintos entre os
dois ciclos, possivelmente influenciados pela idade e maturidade. Porém, e no que concerne o
registo das obras literarias lidas (v. apéndice L), foi notorio que a maioria dos alunos, em
especifico 25, preencheu duas paginas das cinco fornecidas relativas a leitura de seis obras
literarias e, consequentemente, a obtencao de dois autocolantes de meta. Apenas dois alunos
demonstraram um envolvimento profundo com a leitura, preenchendo todo o caderno e
registando dezoito obras literarias, o que resultou na obtencdo dos seis autocolantes de meta.
Importa referir, que quando chegou ao contexto educativo, em ambos os ciclos, a mestranda
notou que estes dois alunos tinham um interesse enorme pela leitura. Por outro lado, cinco
alunos preencheram uma pagina do Caderno de Leitura, o que equivale a trés leituras e a um
autocolante de meta. Estes resultados, tendo em conta quer a observacao realizada no inicio do
estagio, quer o questionario inicial, demonstram a envolvéncia dos alunos neste compromisso
e o aumento dos seus habitos de leitura, principalmente no 2.° CEB, sendo que era o ciclo que

menos apeténcia demonstrava para esta atividade.

E, ainda, de destacar que, no que concerne a Biblioteca Digital, foi solicitado aos alunos que
nela publicassem obras literarias tendo em conta as suas preferéncias de leitura e que o
registassem no Caderno de Leitura. Como tal, das 201 obras literarias que os estudantes
deveriam ter publicado na Biblioteca Digital, 106 incidiam nas preferéncias de cada faixa etaria,
dado comprovado pelos comentarios realizados na sec¢do propria para o efeito, sendo, por esse
motivo, obras repetidas nos Cadernos de Leitura e, por isso, publicadas apenas uma vez na
Biblioteca Digital, mas comentadas variadas vezes, o que revela a forte adesdo a estas obras,
como ¢ o caso das que se seguem: O Principezinho (2015), de Antone de Saint-Exupery;
Historia de uma gaivota e do gato que a ensino a voar (2010), de Luis Sepulveda; Avozinha
Gangster (2014), de David Williams; Uma Aventura na casa assombrada (2009), de Ana Maria
Magalhaes e Isabel Algada; Vamos a Votos (2009), de José Jorge Letria; O Diario de Dennis o
Pimentinha (2015), de Steven Butler; entre outros. Para além disto, contabilizou-se, ainda, que
treze livros nao tinham sido publicados, o que pode estar interligado com o facto de os alunos
em causa se terem esquecido de o efetuar ou, até mesmo, devido a falta de acesso a Internet, o
que ¢ mais visivel no 1.° CEB, visto que os estudantes nao t€m telemoveis e os computadores

que utilizam sdao, maioritariamente, os fornecidos pelo Estado. Assim, retirando ao total (201
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obras) a quantidade de livros repetidos e ndo publicados, como mencionado, conclui-se que se
encontram publicados na Biblioteca Digital um total de oitenta e duas obras literarias (v.

apéndice L1).

Analisando um pouco melhor as publicagdes presentes na Biblioteca Digital, podemos referir
que na passagem para o 1.° CEB, no segundo semestre, a mestranda reparou que os comentarios
nas publicagdes de colegas quase deixaram de existir, o que pode estar relacionado com a maior
proximidade dos alunos do 2.° CEB com a tecnologia e, consequentemente, com as redes
sociais. Para além disto, ¢ possivel observar que existem alunos que seguiram todas as
indicacdes presentes no Caderno de Leitura quando publicaram a obra literaria, sendo estas o
equivalente a sessenta e duas publicacdes. No entanto, certos alunos ndo seguiram essas
indicagdes, publicando apenas a capa do livro ou mencionando a nota que atribuiram ao mesmo
em conjunto com comentarios como “Muito fixe”, entre outros: houve vinte publicacdes com

as caracteristicas mencionadas.

Estes resultados permitem compreender que o interesse pela leitura e o envolvimento pelo
projeto em causa nao estao necessariamente relacionados com o nivel de ensino, mas, sim, com
as caracteristicas individuais de cada estudante, sendo que tanto no 2.° CEB como no 1.° CEB
encontramos alunos que optam por obras literarias com pouca ou nenhuma qualidade literaria,
0 que salienta a importancia de reconhecer os interesses pessoais dos alunos como parte
fundamental da promocdo da leitura e do desenvolvimento dos habitos de leitura ao longo da
vida, levando-os a aprimorar as suas escolhas no que toca a qualidade literaria e as

potencialidades da literatura.

4.6.3. FOCUS GROUP

Ja na fase final do projeto, para que fosse possivel efetuar uma comparacao com aquilo que foi
referido, pelos alunos, no questionario inicial, revelou-se fundamental realizar um focus group,
no sentido de compreender a evolucao dos mesmos, ao longo do tempo da PES, e perceber se
estes mantinham ou alteravam a sua opinido, relativamente a determinados aspetos relacionados
com o dominio da Leitura e da Educacio Literaria. E de mencionar que este grupo focal se

encontra dividido em trés grandes blocos de questdes (v. apéndice M), nomeadamente as
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questdes relacionadas com as sessoes desenvolvidas em cada turma, com a Biblioteca Digital

e, por fim, com os habitos de leitura dos estudantes.

Primeiramente, e incidindo no grupo focal realizado no 5.° ano (v. apéndice M1), conseguiu-se
observar que os alunos se recordavam das varias obras abordadas em sala de aula, quer em
HGP, onde os alunos perceberam que podem aprender a Historia através de um livro, quer em
Portugués, onde aumentarem o seu leque de conhecimentos literarios. Algumas das obras
trabalhadas interdisciplinarmente referidas pelos proprios alunos foram: A Viuva e o Papagaio
(2014), de Virginia Woolf, Uma Visita a Corte do Rei D. Dinis (2003), de Isabel Alcada e Ana
Maria Magalhaes, Os Bdrbaros e os Mouros (1998), de Crisdstomo Alberto, entre outros. Por
outro lado, e no que refere ao focus group realizado no 4.° ano (v. apéndice M2), conseguiu-se
observar, igualmente, que os alunos se recordavam de varias obras utilizadas em atividades
interdisciplinares, e que promoveram a articula¢do horizontal, como ¢ o caso de: Vamos a Votos
(2009), de José Jorge Letria, Casa de Familia (2024), de Sophie Blackall, Circulo (2019), de

Mac Barnett e Jon Klassen, Faisca conta a sua historia (1999), de Ilse Losa, entre outros.

Para além disto, a utilizagao de diferentes formatos, como a banda desenhada, os videos, as
personagens criadas pela professora em formacao, entre outros, com o intuito de dar a conhecer
a turma excertos das obras, pareceu fomentar o interesse ¢ a compreensao da leitura dos
estudantes, ressaltando a relevancia da diversificagao de recursos para estimular a leitura, uma
abordagem que corrobora com as ideias de Vygotsky (1978), que enfatiza “as soon as speech
and the use of signs are incorporated into any action, the action becomes transformed and
organized along entirely new lines” (p.24), ou seja, a importancia da interagdo social e do uso
de ferramentas mediadoras, com diferentes formatos de representagdo, no processo de ensino

aprendizagem.

No que concerne as aulas efetuadas na Biblioteca Escolar, foi questionado aos alunos se os
mesmos apreciaram o momento em causa e o seu local de realizagdo, sendo que se obteve
respostas bastante positivas. Algumas das justificacdes, de modo global, foram “eu adoro o
espaco da biblioteca e termos ido para 14 motivou-me muito mais para a aula” (Aluno 3, (4),
F.G do 5.°F); “pareceu que entramos no mundo dos livros, numa aula que falamos sobre um
livro” (Aluno 4, (4), F.G do 5.°F), “Sim, porque eu gosto sempre muito de ir a biblioteca”
(Aluno 3, (3), F.G do 4.°), entre outras. No entanto, a que mais surpreendeu foi “percebemos

que podemos aprender mesmo fora da sala de aula” (Aluno 2, (4), F.G do 5.°F), sendo este um
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dos objetivos desta atividade. Segundo a perspetiva de Kenderov ef al. (2009), cada aluno deve
experimentar o mundo para além da sala de aula como uma parte essencial da aprendizagem e
do desenvolvimento pessoal, pois a sala de aula ¢ apenas um dos espagos onde a educagao tem
lugar. Torna-se, por isso, essencial desenvolver aprendizagens em contextos nao formais para
desmistificar o pensamento de que o Unico espago fisico de ensino ¢ a sala de aula, o que
contribui para a expansdo e enriquecimento dos conhecimentos dos alunos (Kenderov ef al.,

2009).

A introducdo da tecnologia, com o uso de ferramentas como o Kahoot, o Mentimeter, o Padlet
e o Genially, entre outras, foi bem recebido pelos alunos, tendo gerado respostas como
“estavamos mais descontraidos, mais atentos” (Aluno 1, (5), F.G do 5.°F) e “adoro usar o
telemovel e o computador e juntar isso com uma disciplina que [sic] ndo gosto assim tanto,
ajudou” (Aluno 4, (5), F.G do 5.°F), “gostei muito de quando utilizamos o Canva e criamos as
personagens, foi muito divertido e aprendemos uma nova aplicacao [sic] que podemos usar”
(Aluno 3, (4), F.G do 4.°), o que revelou a compreensao, por parte dos mesmos, dos beneficios

que estas ferramentas tém na sua aprendizagem e nas atividades escolares.

Nas sessoes realizadas na biblioteca, a mestranda destaca a utilizacao da plataforma padiet,
quer no 2.° quanto no 1.° CEB, de modo a dar a conhecer aos estudantes a ferramenta que seria
utilizada para a Biblioteca Digital e, por isso, foi necessario questionar se os alunos tinham
achado facil a sua utilizacdo. Algumas das respostas obtidas foram: “Sim, porque a aula que
tivemos onde a professora trouxe o padlet ajudou a entender como ¢ que aquilo funcionava”
(Aluno 2, (6), F.G do 5.°F), “eu achei muito facil de usar, porque podemos publicar os nossos
livros de maneira facil, ¢ so clicar no mais, como a professora disse. E achei muito boa ideia
porque conseguimos saber o que 0s nossos amigos estdo a dizer e nds temos amigos na escola
ao lado que nao temos muito contacto [sic] e assim vemos o que eles estdao a dizer” (Aluno 1,

(5), F.G do 4.°).

No entanto, apesar do que foi referido, € interessante notar que, no que toca a realizagdo da
leitura de livros no seu formato digital, a maioria dos estudantes expressou uma preferéncia
pelos livros em formato fisico, tanto na fase de pré-teste como ao longo das sessdes, visto que,
segundo os mesmos, entendem melhor a leitura quando tém a possibilidade de tocar no proprio
livro e de sentir o seu cheiro. Ja os alunos que revelaram a sua preferéncia pela leitura do livro

no seu formato digital justificaram-no com o facto de compreenderem melhor e aumentarem a
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sua concentracdo devido ao facto de este meio ser mais interativo e de conseguirem ampliar as

letras.

Para além do que ja foi debatido, a professora em formacao teve, ainda, a necessidade de
questionar aos estudantes se os mesmos iriam comecar a ler em formato digital, sendo que no
questionario inicial 74% dos alunos mencionaram nunca o ter feito. Foi possivel perceber que
a partilha de aplicacdes onde os alunos podem realizar este ato, aquando das sessoes e das aulas
que foram desenvolvidas em ambos os ciclos, promoveu e suscitou a curiosidade dos alunos
para o realizar, principalmente nas sessdes em que foi utilizado o formato de livro digital, tendo-
se obtido, entre outras, as seguintes respostas: “Sim, eu nunca gostei muito de ler e o facto de
ter de me deslocar até a biblioteca para ter de ir buscar o livro ndo ajuda. Com a parte do digital
posso estar em casa e querer um livro e ir a Internet [sic]” (Aluno 1, (4), F.G do 5.°G); “Sim,
senti que assim fiquei mais motivado do que se fosse buscar um livro e s6 me sentasse a ler.

Fico aborrecido. Eu gosto das tecnologias” (Aluno 4, (4), F.G do 5.°G).

Deste modo, torna-se importante enfatizar a escolha, do formato de leitura de acordo com as
preferéncias individuais de cada estudante, sendo que, para tal, devemos conhecer o aluno em
todas as suas vertentes e por isso ¢ que a observacao € a investigagdo-acao sao extremamente
importantes na docéncia, tal como corroborado por Estrela (1986) que, como foi referido
anteriormente, destaca a importancia da observagdo para todo o processo de recolha de dados,
sendo um dos pilares fundamentais para todos os professores, pois oferece uma visdo
privilegiada quer dos estudantes enquanto individuos quer das dindmicas presentes em sala de

aula e das que podem ser efetivamente desenvolvidas na BE.

No 4.° ano de escolaridade, tornou-se importante questionar os alunos se sabiam que podiam
aprender Matematica, Cidadania e Desenvolvimento assim como Estudo do Meio através de
uma obra literaria, tendo-se obtido, da maioria dos alunos, a seguinte resposta: “Sim”. Por outro
lado, dois alunos mencionaram também o que se segue “Sim, existe [sic] livros sobre reis que
eu ja li por exemplo” (Aluno 1, (7), F.G do 4.°) e “Eu sabia de algumas disciplinas agora eu ndo
sabia que a Matematica podiamos aprender por um livro [sic]” (Aluno 2, (7), F.G do 4.°). Assim,
num momento seguinte, foi crucial questionar se os alunos acharam que o facto de terem sido
desenvolvidas certas tematicas em algumas aulas a partir de um livro ou com um livro facilitou
a sua compreensdao dos conteudos, obtendo-se, na totalidade, respostas bastante positivas,

incluindo a seguinte: “Sim, ¢ uma maneira diferente de aprender” (Aluno 1, (8), F.G do 4.°).
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Ja quanto as questdes relacionadas com a criagdo da Biblioteca Digital, houve uma recegao
positiva em relagdo a sua criagdo, traduzida em respostas como “em vez de estarmos a sair de
casa para partilhar com os nossos amigos aquilo que gostamos e lemos [sic], temos uma
plataforma que ajuda a que isso seja mais rapido” (Aluno 3, (8), F.G do 5.°F); “Eu achei muito
fixe, porque as pessoas vao 14 comentar sobre os livros que elas gostam e nds podemo-nos
interessar e ler esses livros [sic]” (Aluno 4, (8), F.G do 5.°F); “Quando viamos os likes e os
comentarios conseguiamos perceber que o livro era fixe e por isso gostei muito da ideia” (Aluno
5, (5), F.G do 5.°G); “Muito interessante” (Aluno 1, (11), F.G do 4.°); “Gostei muito, porque ¢
uma coisa diferente” (Aluno 2, (11), F.G do 4.°) e “Eu ja tinha ouvido falar disso porque fizeram
também na escola da minha irma e eu sempre achei giro e quis participar, agora tenho uma na

minha escola que posso usar” (Aluno 3, (11), F.G do 4.°).

Porém, ¢ importante mencionar especialmente, na Biblioteca Digital, o destaque para a
possibilidade de partilharem recomendagdes e comentarios com os colegas, o que deixou os
estudantes muito motivados para a utiliza¢do desta plataforma, como se pode comprovar pelas
seguintes declaracoes: “Da para perceber se nos proprios vamos gostar do livro antes de o ler
[sic]” (Aluno 2, (13), F.G do 5.°F); “Senti-me muito motivada porque assim tinha um espaco
especifico onde podia comentar os meus gostos e falar com os meus amigos sobre os livros que
gosto e que ndo gosto [sic]” (Aluno 3, (13), F.G do 5.°F); “Eu achei muito fixe, porque assim
consegui perceber quem tinha os mesmos gostos que eu” (Aluno 4, (5), F.G do 5.°F); “Gostei
muito porque ¢ uma forma de falarmos com os nossos amigos mesmo em casa’” (Aluno 3, (16),

F.G do 42).

Devido a esta demonstracao de entusiasmo por parte dos alunos, a mestranda questionou-os
sobre se a criagdo deste espaco os motivou € incentivou mais a criarem habitos de leitura e se
0s mesmos sentiram algum impacto positivo na sua aprendizagem. Apesar de existirem quatro
respostas negativas, nas quais os alunos explicaram que, mesmo com a criagdo da Biblioteca
Digital, ndo se sentiram mais motivados para ler, sendo que, por isso, foi necessario tentar
compreender, ao longo do estagio, por que motivo estes alunos nao sentiram esse impacto, todos
os restantes alunos, cerca de 42, referiram estar motivados para aumentar os seus habitos de
leitura e, consequentemente, o seu leque de conhecimentos literarios, como se pode ler nas suas
respostas a seguir transcritas: “Sim, porque eu nem gosto muito de ler mas vi alguns livros que

meteram que eu gostei [sic] e fui requisitar a biblioteca” (Aluno 1, (14), F.G do 5.°F); “Apesar
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de continuar a ndo gostar de ler, acho que me ajudou em algumas coisas. Sinto que na aula que
lemos o livro de D. Dinis, como até gostei da historia, fiquei um bocado mais atento a aula

[sic]” (Aluno 1, (11), F.G do 5.°G).

O exposto nos dois pardgrafos anteriores, demonstra o poder de captagdo que a tecnologia tem
nos alunos e, por isso, “a velocidade com que ocorrem as transformacdes na atualidade e todas
as possibilidades tecnoldgicas comunicativas existentes nos levam a necessidade de
compreender e interpretar a realidade alterada em que vivemos” (Kenski, 2014, p. 27). A
disponibilidade crescente de novas tecnologias e a sua acessibilidade requer que os métodos de
ensino e de aprendizagem se expandam para além dos limites fisicos da escola e, neste sentido,
¢ responsabilidade do proprio professor munir-se dos recursos existentes e atuar como um

facilitador face ao vasto fluxo de informagdes disponiveis (Kenski, 2014).

Foi neste sentido que foi desenvolvido o espaco da Biblioteca Digital, na plataforma do pad!et.
Esta iniciativa ¢ respaldada pela necessidade de integrar a leitura com o mundo digital,
reconhecendo que esta interagdo pode ser altamente motivadora para os alunos, uma vez que
incentiva o aumento dos seus habitos de leitura. Ao transformar um espacgo ao qual os estudantes
tém acesso todos os dias, em algo diferente, ao qual podem ter acesso sempre que quiserem, em
todos os momentos, conversando e partilhando ideias com os seus colegas, através de likes e
comentarios, quase como se fosse uma rede social, permitiu que os quarenta e dois inquiridos
sentissem uma maior aproximagao ao mundo dos livros, o qual foi envolvido com o mundo da

tecnologia, tdo conhecido e acarinhado pelos estudantes em causa.

Na sequéncia das questdes anteriores, neste grupo focal, tornou-se necessario efetuar a questao:
“Qual foi a parte mais dificil de usar a Biblioteca Digital?”, de modo a que a mestranda
percebesse como poderia melhorar a plataforma para as futuras utilizagdes dos alunos de ambos
os ciclos. Consequentemente, foi possivel compreender que, apesar da grande maioria dos
alunos ndo apresentar dificuldades na sua utilizacdo, um aluno sentiu a necessidade de ter com
ele um guido de orientagcdo para qualquer momento que necessitasse, mesmo depois da sessao
onde foi explicada a sua utilizagdo, pois respondeu: “Conseguir por 14 os livros, porque até
houve aquela situagdo inicial que eu [sic] sem querer criei 0 meu padlet em vez de colocar no
padlet ja criado pela professora” (Aluno 1, (9), F.G do 5.°F). No entanto, a sessao realizada na
biblioteca revelou-se, igualmente, util, visto que um outro estudante respondeu “Eu no inicio

ndo estava a perceber como podiamos partilhar opinides e como podiamos publicar os livros,
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mas depois da aula que tivemos na biblioteca onde usamos o padlet consegui fazer sozinho”
(Aluno 3, (14), F.G do 5.°F). Apesar de nas sessoes se terem resolvido as duvidas destes alunos,
no 1.° CEB, a professora em formagao, tendo considerado util a sugestao anterior, decidiu criar
e fornecer nao s este mesmo guido a turma, mas também inclui-lo na propria plataforma, para

que os alunos acedessem a ele sempre que necessitassem.

Referindo, ainda, as repostas a esta mesma questdo, obtidas posteriormente, aquando da
realizagdo do focus group com o 4.° ano de escolaridade, pode-se verificar que foram positivas,
pois, a exce¢do de um aluno que referiu que, na sua opinido, a parte que achou mais dificil na
utilizacao da Biblioteca Digital foi “partilhar com outras pessoas, porque queria enviar para um
amigo meu e nao sabia como [sic]” (Aluno 1, (12), F.G do 4.°), todos os restantes ndo acharam

obstaculos na utilizagdao do espago digital em causa.

Consequentemente, sempre com a visao de melhorar este espago, que notoriamente se revelou
extremamente Util e cativante para os alunos, a mestranda colocou as seguintes questdes: “O
que ¢ que vocés acharam do design da biblioteca digital? Acham que este facilitou a utilizagao
deste espago?” e “Que melhoria sugerem para a biblioteca digital?”. As respostas refletiram
opinides diversas, sendo pessoais e, por isso, mais dificeis de generalizar ou de aferir, no entanto
sdo consideracdes importantes para sobre elas se refletir, visto que, por exemplo, podiam ter
sido os proprios alunos a idealizar este espaco e o seu design, como ¢ o caso das que se seguem:
“Sim, mas podia ter cores mais neutras” (Aluno 2, (12), F.G do 5.°F); “Sim, mas podia ter
mesmo um livro no fundo que abria e fechava” (Aluno 1, (12), F.G do 5.°F); “Metia um fundo
com cores pastéis [sic]” (Aluno 3, (9), F.G do 5.°G); “Eu acho que ficou muito bonito ¢ a forma
como esta organizado torna facil de procurar pelos livros [sic]” (Aluno 1, (15), F.G do 4.°);

“Acho que o fundo podia ser azul professora.” (Aluno 1, (15), F.G do 4.°).

Porém, um dos comentarios que mais se destacou para a professora em formagdo, durante a
realizacdo do primeiro grupo focal, no 5.° ano, foi o seguinte: “Sugiro meter uma musica de
fundo enquanto navegamos, como a biblioteca que temos aqui na escola [sic]. Eu gosto muito
e relaxa-me” (Aluno 3, (15), F.G do 5.°F). Assim, tendo investigado sobre o assunto, a
mestranda compreendeu, através de estudos como os de McClellan (1994) que a musica pode
ter um efeito positivo no bem-estar emocional dos estudantes, reduzindo o stress e promovendo

um ambiente mais propicio a aprendizagem, “aumentando a concentragao mental” (McClellan,
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1994, p. 173). Por este motivo, e principalmente devido ao comentario deste aluno, a mestranda

decidiu desenvolver esta possibilidade na Biblioteca Digital.

Dando continuidade a este cuidado para compreender as melhorias que poderiam ser realizadas,
questionou-se os alunos sobre o que se poderia ter feito para tornar a experiéncia de leitura mais
interessante e motivadora. De entre as varias respostas recebidas, encontravam-se comentarios
como: “Por exemplo, quando alguém manda uma mensagem sobre o livro, se soubéssemos
quem era a pessoa, sabiamos quem estava a gostar ou a nao gostar” (Aluno 1, (11), F.G do 5.°F).
Contudo, devido ao facto de se tratar de uma Biblioteca que estara aberta ao publico e sera
publicada em conjunto com o presente Relatorio, ndo podia ser aplicado nesta ferramenta, visto

que a mesma tem de respeitar o anonimato dos alunos, protegendo os seus dados.

Para além disto, outro dos comentarios que € importante destacar ¢ o seguinte: “Podiamos fazer
um teatro na sala de aula, no final de cada més ou quando conseguissemos o autocolante, para
que os nossos amigos ainda ficassem mais motivados para ler” (Aluno 2, (8), F.G do 5.°G). Esta
poderia ser uma atividade efetivamente eficaz e, certamente, a mestranda terd em conta este
comentario para o futuro, sendo que, na escola, o teatro pode oferecer um amplo espectro de

oportunidades de aprendizagem e conhecimento, dado que

“uma obra de arte vivenciada pode efetivamente ampliar a nossa concepcao de algum campo
de fendmenos, levar-nos a ver esse campo com novos olhos, a generalizar e unificar fatos
amitde inteiramente dispersos. E que, como qualquer vivéncia intensa, a vivéncia estética cria
uma atitude muito sensivel para os atos posteriores e, evidentemente, nunca passa sem deixar

vestigios para o nosso comportamento” (Vigotski, 2010, p. 342).

Por outro lado, € no que se refere ao terceiro bloco de questdes, estas estao interligadas com os
habitos de leitura dos alunos e visavam compreender o seu progresso durante o uso da
Biblioteca Digital e da implementagdo do projeto na escola. Assim, a primeira pergunta
efetuada foi: “Porque € que vocés acham que nao tém um grande entusiasmo e motivagao para
a leitura?”, de modo a compreender a génese deste problema que foi destacado no inicio da
PES. Esta questdo obteve varias respostas, no entanto destaca-se a que foi dada por um dos
alunos: “Porque se calhar ja estamos habituados as nossas rotinas ¢ ndo fomos habituados a ler”
(Aluno 2, (16), F.G do 5.°F). De facto, a justificacdo deste estudante sugere uma possivel

explicacdo para a falta de entusiasmo e motivacao para a leitura, pois aponta para a influéncia
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das praticas passadas e da falta de estimulo para a leitura, o que da relevo a importancia de
intervencgodes educativas que incentivem e cultivem o gosto pela leitura desde tenra idade, a fim

de combater a falta de entusiasmo e de motivagao por parte dos alunos.

Ademais, ¢ de salientar, ainda, a justificagdo de outros trés alunos, os quais referiram,
respetivamente: “Porque acho muito parado, gosto mais de ver filmes” (Aluno 1, (13), F.G do
5.°G); “Eu acho que aprendo mais rapido a ver filmes do que a estar a ler” (Aluno 5, (13), F.G
do 5.°G); “Porque € chato e fico aborrecido” (Aluno 1, (19), F.G. do 4.°); e “Gosto mais de ver
filmes ou jogos de futebol” (Aluno 2, (19), F.G. do 4.°). Estas respostas refletem as preferéncias
de entretenimento e de aprendizagem que refletem a sociedade atual. A primeira resposta indica
que o aluno considera a leitura pouco dindmica em comparagdo com a experiéncia visual de
assistir a filmes, o que sugere uma tendéncia para formas de entretenimento mais imediatas e
interativas do que a leitura de livros, que muitos estudantes podem considerar mais estatica.
Todas as respostas acima reproduzidas destacam os desafios enfrentados pelos docentes na
promocgao da leitura e na adaptacdo das praticas educativas para atender as necessidades e
preferéncias dos alunos, nesta Era Digital, onde existem cada vez mais plataformas de
entretenimento que habituam o cérebro, diariamente, a videos, grande parte dos quais nao tem
mais do que 15 segundos, e mesmo tendo uma maior duragao, podem ser facilmente acelerados,

como ¢ o caso da tdo conhecida rede social TikTok.

Por fim, questionou-se os alunos sobre a sua opinido relativamente a criacdo da Biblioteca
Digital e ao facto de esta ter promovido ou continuar a promover hédbitos de leitura, para se
compreender a percecao dos quarenta e dois inquiridos em relagdo ao impacto desta plataforma
nas suas praticas leitoras. Das respostas apuradas, a maioria dos alunos expressou uma visao
otimista, indicando que a Biblioteca Digital teve um impacto positivo nos seus habitos de
leitura. Todavia, destacam-se duas respostas que se diferenciam desta tendéncia, as quais se
apresentam a seguir: “Nao, mesmo assim continuo a nao gostar de ler” (Aluno 1, (14), F.G do
5.°G) e “Nao” (Aluno 1, (20), F.G. do 4.°), sendo que estes dois alunos continuaram a nao estar
motivados para a leitura, devido ao facto de a considerarem ““aborrecida” e preferirem filmes,
ou, no caso do aluno do 4.° ano de escolaridade, devido ao facto de a leitura estar interligada
com algo negativo como um castigo. Consequentemente, na generalidade, podemos concluir

que este espaco digital realmente teve um impacto nas praticas de leitura dos estudantes.
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Para finalizar o grupo focal, foi questionado aos inquiridos se existia algum comentario final
que gostariam de realizar, obtendo-se, apenas, respostas como: “Que gostei muito professora”
(Aluno 1, (18), F.G do 5.°F); “Muito fixe professora. Podemos continuar com esta biblioteca
mesmo a professora indo [sic] para o 1.° Ciclo?” (Aluno 3, (15), F.G do 5.°G), “Eu também
gostei muito porque foi uma forma de termos um espago mesmo para aquilo [sic] e para
partilharmos opinides, algo que nao podemos fazer na biblioteca” (Aluno 2, (15), F.G do 5.°G).
A partir das informagdes colhidas com o grupo focal, podemos concluir que os alunos
apreciaram e valorizaram a Biblioteca Digital, sendo uma confirmag¢ao de que se propiciou
alguma alteracdo na vida deles, tendo se criado um ambiente e experiéncias de aprendizagem

estimulantes e enriquecedoras.
4.7. INTERVENGCOES NO CONTEXTO ESCOLAR

Entre a fase inicial, que envolveu a aplicagdo de questiondrios, e a fase final do projeto, que
teve lugar com a condug¢do de um focus group, procedeu-se a uma etapa especifica de
intervengdo no contexto escolar, conforme recomendado pela Metodologia de Investigagado-
Acdo. Esta fase correspondeu as acdes educativas implementadas no ambito do projeto em
causa, sendo que o mesmo se desenvolveu ao longo de onze sessoes: seis no 2.° CEB e seis no
1.° CEB. No primeiro caso, cada sessdo teve uma duragdo média de 50 minutos e, no segundo
caso, uma duracdo média de 120 minutos, a excecao das sessOes referentes ao questionario

inicial (0.*,5.*, 6. ¢ 11.%) e ao focus group, que tiveram uma duragao de cerca de 25 minutos.

A intervengdo no contexto escolar consistiu na realizagdo de diversas atividades destinadas a
promocao de habitos de leitura, sendo que as mesmas se basearam numa variedade de textos
literarios. E relevante destacar que o objetivo principal destas sessdes passou pela promogdo de
uma reflexdo metacognitiva sobre a evolugao dos habitos de leitura dos alunos envolvidos no
referido projeto. Neste sentido, a tabela que consta no apéndice N destaca a planificagao global
das intervencoes didaticas, apresentando o nimero da sessdo, a calendarizagdo, a sintese das

tarefas realizadas, os principais objetivos a serem alcangados, bem como os recursos utilizados.

Neste sentido, através da analise da tabela referida anteriormente, podemos afirmar que existe
um objetivo transversal a todas as sessOes, nomeadamente “aumentar o leque de

conhecimentos literarios dos alunos”, de modo a que os mesmos compreendessem que ler
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ndo ¢ um ato mecanizado, mas um processo fundamental que torna possivel “a construg¢ao de
uma grande parte dos conhecimentos necessarios para apropriagdo de saberes na vida das
pessoas” (Castro Lima, 2020, p. 38). Por seu turno, os objetivos especificos para cada sessao
sao comuns tanto ao 2.° CEB quanto ao 1.° CEB. Consequentemente, ¢ com o intuito de
desenvolver, através das sessoes, os objetivos mencionados anteriormente, foram planificadas

atividades que contribuissem para este efeito.

Primeiramente, e no que toca aos objetivos especificos: “compreender que os livros podem
estar proximos da nossa realidade” ¢ “depreender a importancia que os livros e,
consequentemente, a leitura tém na nossa vida”, foram desenvolvidas duas sessoes (1.*
sessdo® e 7.% sessdo=), uma no 2.° CEB e uma no 1.° CEB, que serdo percorridas, para assim
apresentar os dados derivados do caminho de aprendizagem efetuado. E neste sentido que se
torna crucial destacar, antes de tudo, que a literatura ¢ considerada uma “representagao fiel de
uma realidade maior” (Velloso, 1988, p. 241), onde cabe aos autores a fungdo de retratar aspetos
importantes do nosso quotidiano, estabelecendo uma relacio entre a arte da leitura e o mundo
contemporaneo, 0 que proporciona aos leitores e, neste caso, aos alunos o entendimento de que
os livros tétm um grande peso na vida dos individuos, podendo alterar ideias e construir

pensamento (Velloso, 1988).

No que diz respeito ao primeiro objetivo, na sessdao do 5.° ano de escolaridade, foi desenvolvida
uma regéncia que teve por base a obra literaria Lendas e Contos de Portugal e do Mundo (2015),
de Jodo Pedro Mésseder, em especifico a lenda “De pé de moura a moura morta”, que se refere
a regido de Gondomar. Assim, e através da atividade de exploragdao dos locais presentes na
lenda, com recurso a plataforma Google Maps ¢ a um guido de orientagdo*, os alunos
compreenderam que, tal como o objetivo refere, os livros podem estar proximos da nossa
realidade, neste caso, porque contam uma lenda de um local tdo préoximo deles como ¢
Gondomar. Para além disto, € no que concerne ao segundo objetivo, 0 mesmo foi sendo

explorado ao longo de toda a aula, levando os alunos a compreenderem a importancia que os

2 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/2-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/unidade-did%C3%A 1tica-1/entre-palavras-e-
encantos-explorando-as-lendas-na-magia-da-1%C3%ADngua-portugue

4 Ver:  https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A1gina-inicial/reg%C3 %A Ancias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A 1sico/portugu%C3%A As/como-%C3%A9-que-se-organiza-o-poder-pol%C3%ADtico-em-portugal

44 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/2-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/unidade-did%C3%A 1tica- 1 /entre-palavras-e-
encantos-explorando-as-lendas-na-magia-da-1%C3%ADngua-portugue
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livros e, consequentemente, a leitura t€ém na nossa vida, visto que devido a mesma, naquele

momento, ampliaram a sua cultura geral, conhecendo uma lenda portuguesa.

Por outro lado, e relativamente ao 1.° CEB, estes objetivos foram desenvolvidos numa sessao
que teve por base a obra literaria Vamos a Votos (2009), de José Jorge Letria, que remete para
o ato eleitoral. E de destacar que esta regéncia foi desenvolvida em par pedagégico e, no dia 6
de margo, quatro dias antes das elei¢cdes legislativas que aconteceram em Portugal. Neste
sentido, os alunos compreenderam que as obras literarias se aproximam da sua realidade, visto
que a narrativa retrata a histéria de dois amigos que estdo a viver um periodo de elei¢cdes na sua
cidade, tal como os proprios alunos se encontravam naquele momento. Para além disso, os
personagens sao candidatos a capitao da equipa de futebol, sendo preciso realizar eleigdes para
perceber quem sera o vencedor. Podemos ainda mencionar, conforme pretendido pelo segundo
objetivo, que os alunos perceberam que os livros e a leitura sdo importantes na sua vida, ficando
a compreender melhor como se procedia o ato eleitoral que os pais iam realizar, no dia 10 de

margo.

Ademais, e no que toca ao objetivo especifico “entender as potencialidades do padlet’, foram
desenvolvidas, igualmente, duas sessdes (1.* sessdo e 9.* sessdo*), em especifico uma no 2.°
CEB e uma no 1.° CEB, respetivamente. Segundo Pequeno de Sousa, Moita e Carvalho (2011),
a integracao das tecnologias digitais na educacao ndo soé facilita o acesso a informacao, como

também promove a literacia digital, essencial no mundo contemporaneo.

Em acréscimo ao referido anteriormente, o uso do pad/et surge como uma ferramenta valiosa
para organizar documentos importantes na sala de aula e facilitar a comunicagao entre alunos e
docentes, permitindo a criagdo de murais digitais colaborativos, nos quais podem ser
armazenados e partilhados diversos tipos de contetidos, promovendo uma aprendizagem mais
interativa e participativa. De acordo com Vilela, Silva Junior e Silva Souza (2023), o padlet
ajuda a desenvolver as competéncias digitais dos alunos, ao mesmo tempo que incentiva a
colaboragdo e a troca de ideias num ambiente virtual seguro e acessivel, tendo sido este o motivo

da escolha desta plataforma.

45 Ver:  https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A1gina-inicial/reg%C3 %A Ancias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A 1sico/portugu%C3%AAs/como-%C3%A9-que-o-padlet-pode-promover-a-partilha-das-nossas-experi%C3%A Ancias-de-lei
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A primeira sessdo desenvolvida no 5.° ano de escolaridade d4 continuidade ao mencionado
anteriormente, em especifico a regéncia onde foi explorada a obra literaria Lendas e Contos de
Portugal e do Mundo (2015), de Jodo Pedro Mésseder, visto que os alunos apos explorarem no
Google Maps as respetivas localizagdes, tiveram de seguir um guido de orientagdo, onde se
encontravam dois sites para investigarem o conceito de lenda. De seguida, deviam, em grupo,
acordar numa defini¢do e publicé-la no padlet. Assim, compreenderam o seu funcionamento,
nomeadamente como poderiam realizar publicacdes no padlet e como poderiam comentar ou
atribuir um /ike nas publicac¢des dos colegas. Nesta sessdo os alunos transmitiram um feedback
que indicava ndo s6 a compreensdo da utilizagdo da plataforma digital, mas também a sua

motivacao em utiliza-la.

Por outro lado, e no que concerne a 9. sessdo desenvolvida no 4.° ano de escolaridade, esta aula
foi dedicada a exploragao do padlet, tendo iniciado com o desafio inicial, nomeadamente
“Como ¢ que o padlet pode promover a partilha das nossas experiéncias de leitura?”, com
recurso a plataforma Mentimeter, seguido de um didlogo, em grande grupo, considerando
algumas questoes orientadoras. Deste modo, estabeleceram-se as potencialidades da plataforma

em causa ¢ a utilidade que a mesma pode ter.

Apos este momento, a turma deslocou-se até a biblioteca onde encontrou treze obras literarias
expostas numa mesa (v. apéndice O), que foram distribuidas pelos alunos através da utilizagao
de um jogo, procedendo, de seguida, a leitura, de forma individual e silenciosa. Torna-se
importante destacar que os alunos, ap6s este momento, requisitaram uma das obras literarias
apresentadas a chegada da biblioteca, sendo que nao escolheram aquela que ja tinha sido lida,

o que demonstrou o entusiasmo da turma para ler e conhecer outras opgdes.

Nos minutos que restavam da aula, para além dos alunos apresentaram, com base num guiao de
orientagdo, as obras literarias lidas anteriormente, de modo a que os restantes colegas ficassem
a conhecé-las, publicaram no padlet, nomeadamente na Biblioteca Digital, as suas respetivas

opinides e perspetivas acerca das mesmas.

46 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/2-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/unidade-did%C3%A 1tica- 1 /entre-palavras-e-
encantos-explorando-as-lendas-na-magia-da-1%C3%ADngua-portugue

47 Ver:  https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A1gina-inicial/reg%C3 %A Ancias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A 1sico/portugu%C3%A As/como-%C3%A9-que-o-padlet-pode-promover-a-partilha-das-nossas-experi%C3%A Ancias-de-lei
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Para além disto, e referindo agora os objetivos especificos: “perceber que as obras literarias
podem auxiliar-nos na aprendizagem de outras areas” ¢ “facilitar a compreensio da
tematica através de uma narrativa”, foram desenvolvidas quatro sessoes (2.7, 4.2, 7.%, e 8.2
sessdo): duas no 2.° CEB e duas no 1.° CEB, visto que a origem destes objetivos passou pela
compreensdo de que existem obras literarias que remetem para tematicas abordadas noutras
areas, como ¢ o caso da Histoéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, e de Matematica, e
Cidadania e Desenvolvimento, no 1.° CEB, e que podem apoiar, muitas vezes, a sua

compreensao.

A leitura e, consequentemente, as obras literarias desempenham um papel fundamental na
compreensdo de outras areas curriculares € na compreensao das suas tematicas, como se pode
perceber nas sessoes que serdo especificadas a seguir. Através das historias e das narrativas, os
alunos sdo capazes de relacionar conceitos abstratos com exemplos concretos, facilitando,
assim, a aprendizagem de conteudos de forma mais envolvente e significativa, como ¢ o caso
da utilizacdo de narrativas historicas em aulas de HGP, as quais permitem percecionar os
eventos passados de maneira mais vivida e concreta, 0 que promove um maior interesse pelo

conteudo, algo que foi observado na aplicagdo destas sessdes.

Conforme mencionado por Martins e Sa (2008), a integracao da literatura em diferentes areas
do curriculo promove uma aprendizagem holistica, onde os alunos conseguem fazer conexdes

entre diversas disciplinas, tornando o conhecimento mais acessivel e relevante. A

“leitura desempenha um papel primordial na aprendizagem de outras disciplinas do
curriculo dos alunos (...) ler e compreender textos sdo operagdes importantes no dia a
dia do cidadao perfeitamente integrado na sociedade (...). Lé-se para ampliar os limites
do conhecimento, para obter informacdo, para descontrair, para refletir... Um
ensino/aprendizagem eficaz da leitura apoia-se no sentido de pratica social e cultural

que esta possui. SO desta forma os alunos poderao entender a sua aprendizagem como

4 f de destacar que inicialmente o intuito era abarcar, também, a area de Estudo do Meio, no 1.° CEB. No entanto, e devido ao tempo ¢ a
organizagdo do estagio, ndo foi possivel realizar uma sessdo que articulasse a literatura com esta area. Apesar deste percalgo, foi efetuado com
a turma um dialogo sobre esta questdo, fornecendo-se exemplo de obras literarias relacionadas com a area do Estudo do Meio, como ¢ o caso
da obra Os direitos vio a escola (2019), de Celeste Gongalves, Os Direitos das Criangas (2009), de Luisa Ducla Soares, todos os livros da

colecdo Um pais a espera de nascer (2007), de Paula Almeida, Proteger o Planeta (2021), de Louise Spilsbury, etc.
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um meio de ampliar as possibilidades de comunicagdo, desfrute e acesso ao

conhecimento” (idem, p. 239).

Como tal, a 7.* sessdo, realizada no 4.° ano de escolaridade, foi desenvolvida a partir da obra
literaria Vamos a Votos (2009), de José Jorge Letria. Através da historia dos personagens
Gongalo e Francisco, os alunos identificaram-se emocionalmente com as questoes abordadas
na obra, o que facilitou a interiorizagao dos conceitos e valores transmitidos pelo texto de José
Jorge Letria. No que concerne a 2.* sessdow, esta foi desenvolvida na aula de Historia e
Geografia de Portugal, no 5.° ano de escolaridade. Assim, nesta sessdo, para compreenderem o
fim do Império Romano e a formagao dos reinos cristdaos na Peninsula Ibérica, foram fornecidos
a cada grupo de trabalho, quatro envelopes, constituidos por seis fontes, incluindo a obra
literaria Os Barbaros e os Mouros, da colecao “A nossa Historia”. A inclusao desta narrativa
permitiu, claramente, que os alunos explorassem uma narrativa literdria sobre os eventos
histéricos em estudo, oferecendo uma abordagem complementar as fontes tradicionais de

aprendizagem.

Na 4.* sessao~, realizada no 2.° CEB, em par pedagogico, foi explorado um excerto da obra
Uma Visita a corte do rei D. Dinis (2003), de Ana Maria Magalhaes e Isabel Algada. O objetivo
era semelhante ao das sessdes anteriores: facilitar a compreensao dos alunos sobre a tematica

em estudo, nomeadamente os grupos sociais no século XIII e XIV.

A tltima sessdao que teve como foco promover os objetivos especificos em pauta, realizou-se
no 4.° ano de escolaridade, sendo, assim, a 8.* sessdo=:. Esta sessao foi, igualmente, desenvolvida
em conjunto com o par pedagdgico, proporcionando aos alunos a exploragdo da obra literaria
Casa de Familia (2024), de Sophia Blackall. Ao longo desta sessdo, os alunos foram
incentivados a descobrir as conexdes entre os elementos da narrativa € os conceitos
matematicos subjacentes, gerando-se uma reflexdo enriquecedora sobre como a literatura pode

ser uma aliada poderosa no ensino de areas aparentemente distintas.

49 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/2-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/unidade-did%C3%A 1tica-2/jornada-no-tempo-
descobrindo-o-fim-do-imp%C3%A9rio-romano

50 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/2-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/unidade-did%C3%A 1 tica-4/%C3%A0-luz-das-
p%C3%A 1ginas-os-grupos-sociais-nos-s%C3%A9culos-xiii-e-xiv

31 Ver: https://sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1gina-inicial/unidades-did%C3%A 1 ticas-e-
articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-b%C3%A 1sico/1-%C2%A A-articula%C3%A7%C3%A30-de-saberes
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Como em todas as regéncias efetuadas na area do Portugués, foi desenvolvido um jogo de
compreensdo, denominado “Casa de Familia em questdo: o jogo da compreensao” (v. apéndice

P), com recurso a plataforma Genially.

Por fim da intervenc¢ao, os estudantes efetuaram os seguintes comentarios: “Nao sabia que um
livro podia ajudar-me a perceber as fracdes” e “Que fixe, eu ndo percebia nada disto, mas acho

que os azulejos e as imagens do livro me ajudaram”.

Ademais, foi, ainda, desenvolvido outro objetivo especifico - “conhecer a aplicacdo que
podem utilizar para criar uma personagem animada de um livro, neste caso a plataforma
Canva” -, na 3.* e na 10.* sessio=. E importante destacar que a 3.* sessdo=, realizada no 5.° ano
de escolaridade, nao alcangou o mesmo nivel de dinamismo observado na 10.* sessdo,
conduzida no 4.° ano de escolaridade, apesar de ambas terem cumprido o objetivo proposto.
Isto deve-se, em grande parte, a complexidade estrutural do 2.* CEB, que inclui uma série de
variaveis, como conteudos curriculares mais estruturados, menor duracao das aulas, entre

outros fatores, que afetam a forma como as atividades podem ser planificadas e executadas.

Descrevendo, primeiramente, a 3.* sessdo, que foi planificada em par pedagdgico, nesta foi
explorado um excerto da obra 4 Viuva e o Papagaio (2014), de Virginia Woolf, tendo sido
analisadas duas ilustragdes presentes na mesma, de modo a que os alunos percebessem o que
se iria abordar em sala de aula. No momento de pré-leitura, foi utilizado um video que contava
a narrativa do excerto com personagens do livro criadas através de IA, com a voz das
professoras em formagao. Este momento foi acompanhado de um didlogo orientador, com o
intuito de levar os alunos a compreenderem quais as aplicagdes onde conseguiam criar estas
personagens, incluindo a plataforma Canva. No que concerne a esta sessdo, ¢ de notar que os
estudantes ficaram bastante motivados, tendo o livro de Virginia Woolf sido um dos que

publicaram, posteriormente, na Biblioteca Digital.

Por outro lado, e no que toca a 10.% sessao, foi utilizada a narrativa de llse Losa, Faisca Conta

a Sua Historia (1999). Assim, nesta intervencao, planificada em par pedagdgico, utilizou-se,

52 Ver:  https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/reg%C3 %A Ancias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A 1sico/portugu%C3%A As/que-influ%C3%A Ancia-tem-em-n%C3%B3s-a-rela%C3%A7%C3%A30-com-0s-nossos-animais-de-
estima%C3%A7%C3%A30
33 Ver: https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A 1 gina-inicial/unidade-did%C3%A I tica-3/explorando-os-segredos-da-
vi%C3%BAva-e-do-papagaio-ii
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como momento de pré-leitura um podcast, criado pelas professoras em formagao, onde o Faisca,
a personagem principal da narrativa, ¢ entrevistado pelas mestrandas. Consequentemente, foi
fornecido, através da plataforma Teams, o suporte digital da obra, de modo a que os alunos

realizassem a leitura individual e silenciosa do texto (v. apéndice Q).

Ademais, com o intuito constante de criar aulas motivadoras e dinamicas, utilizamos a
metodologia Escape Room, com base no seguinte desafio: “Onde estd o Manuel atualmente?”.
Assim, o Escape Room criado para o efeito foi intitulado “Manuel desaparecido: Mistérios pelo
Mundo” (v. apéndice Q1), tendo por base questdes de compreensao da obra literaria, em suporte
digital, no entanto, € como ¢ crucial que os alunos tenham o registo destes momentos, foram

também fornecidas em suporte fisico (v. apéndice Q2).

Apos a realizagdo e consequente corre¢dao deste momento, foi fornecido aos alunos um guido
de orientagdo> de modo a que os mesmos compreendessem como podem utilizar a plataforma
canva ¢ padlet. Assim, em pares, foram criadas as personagens (v. apéndice Q3) da obra Faisca
conta a sua historia, as quais foram, posteriormente, publicadas num padlet criado para o efeito,

denominado “Faisca com o Padlet: criando personagens com o Canva” (v. apéndice Q4).

Este momento da aula foi de imensa importancia, visto que permitiu aos estudantes nao so
explorarem novas ferramentas digitais, mas também consolidarem os seus conhecimentos
prévios sobre o Padlet. Além disso, foi um passo fundamental para alcancar um dos objetivos
do projeto em causa, como mencionado anteriormente. O desenvolvimento deste momento foi
bastante positivo, uma vez que os alunos puderam compreender que, apesar de terem diversas
opgOes para criar as personagens animadas, o Canva se destaca como a plataforma mais

intuitiva e pratica para o propoésito desejado.

No que toca aos ultimos objetivos especificos: “dar a conhecer, a alguns alunos, o formato
de leitura digital” e “promover a literacia digital”, estes foram desenvolvidos na4.* e na 10.*
sessdo, as quais se explicitaram anteriormente neste subcapitulo. Neste sentido, podemos
afirmar que a importancia da literacia digital ndo pode ser subestimada no contexto educativo

contemporaneo. Num mundo cada vez mais digital, torna-se crucial que os estudantes

54 Ver:  https:/sites.google.com/view/osonhodeserprofessora/p%C3%A1gina-inicial/reg%C3 %A Ancias/1-%C2%BA-ciclo-do-ensino-
b%C3%A 1sico/portugu%C3%A As/que-influ%C3%A Ancia-tem-em-n%C3%B3s-a-rela%C3%A7%C3%A30-com-0s-nossos-animais-de-
estima%C3%A7%C3%A30
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desenvolvam habilidades para navegar, avaliar e utilizar a informacao disponivel na Internet de
maneira eficaz e responsavel. Contudo, € essencial perceber que a literacia digital vai além do
simples uso de tecnologias, a mesma engloba a capacidade de compreender e criar informagdes
em formatos digitais, promovendo um pensamento critico em relagdo as informagdes ou obras
literarias encontradas e lidas on/ine (Buckingham, 2003). Assim, promover a literacia digital ¢

essencial para preparar os alunos para os desafios do século XXI.

As habilidades digitais sdo cada vez mais uma exigéncia do mercado de trabalho e da vida
quotidiana, como tal, ao familiarizar os alunos com plataformas de leitura digital e outras
ferramentas tecnologicas, como ¢ o caso do Canva e do Padlet, estamos a ajudar os nosso
futuros profissionais a adquirir competéncias que serdo vitais para o seu sucesso. Em
consonancia com a perspetiva de Buckingham (2003), a integracao da leitura digital nas aulas
refor¢a a ideia de que a tecnologia pode ser uma aliada poderosa na educagdo, permitindo a
personalizacdo do ensino, adaptando os contetidos as necessidades e ritmos de cada aluno,
sendo possivel observar, através das sessdes desenvolvidas neste projeto, que quase todos os
alunos mostraram mais envolvimento e motivacao ao utilizar os dispositivos digitais para a

leitura, evidenciando-se a importancia de incorporar estas ferramentas no ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do estagio curricular, a mestranda conseguiu desenvolver significativamente o seu
perfil enquanto futura profissional da educacgdo, sendo que, gracas ao mesmo, fortaleceu o seu
conhecimento cientifico, didatico e pedagogico, além da constru¢ao de novas aprendizagens,
como consequéncia do ato de ensinar. Ademais, durante a PES, depreendeu a importancia de
estabelecer um ambiente acolhedor e estimulante, no qual os alunos se sentissem motivados
para aprender e crescer com base nos valores e competéncias presentes no PASEO (Martins et

al., 2017).

O contacto com a diversidade das turmas e a individualidade de cada aluno foi crucial para a
adaptacao de diversos recursos didaticos e estratégias pedagogicas, que visaram envolver os
alunos e despertar neles o gosto pelo seu proprio percurso académico. Assim, a mestranda
manteve uma ambic¢do constante de motivar os estudantes desde o inicio até o fim das regéncias.
A professora em formagao teve também a oportunidade de estabelecer relagdes pedagogicas de
proximidade com as turmas, permitindo uma compreensao aprofundada das suas necessidades
individuais ¢ da metodologia de ensino potencialmente mais eficaz para as mesmas,

destacando-se a vertente humana da profissao de professor.

Durante a PES, a mestranda ndo sé aprendeu a importancia de criar um ambiente acolhedor e
motivador, mas também a necessidade de se adaptar as diferentes realidades e ritmos de
aprendizagem dos alunos. A personalizacdo do ensino, considerando as necessidades e
peculiaridades de cada estudante, tornou-se uma pratica constante, permitindo que cada crianga

se sentisse valorizada e capaz de alcancar o seu potencial maximo.

A construgdo de novas aprendizagens foi facilitada pelo uso de recursos didaticos variados e
estratégias de ensino inovadoras, sendo que a diversidade das turmas exigiu uma abordagem
diferenciada e flexivel, promovendo um ensino mais inclusivo e significativo. Em consonéncia
com o exposto, a professora em formagdo cré que foi capaz de criar um ambiente de
aprendizagem dinamico, onde os alunos se sentiram envolvidos e motivados a participar

ativamente no processo educativo.
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Para além disto, a convivéncia com docentes, funcionarios, psicologos e outros profissionais da
acdo educativa ndo so evidenciou a escola como uma instituicdo composta por pessoas
dedicadas a proporcionar uma educacao de qualidade as criangas, como também promoveu a
troca de experiéncias e conhecimentos, proporcionando uma aprendizagem continua e
enriquecedora. Consequentemente, os ciclos de supervisao vivenciados pela mestranda,
partilhados ndo s6 com o par pedagogico, mas também com os professores orientadores € com
os supervisores, foram cruciais. O apelo constante a reflexdo sobre a pratica profissional e os
desafios derivados dessa pratica, da critica construtiva e da cooperagdo, contribuiram para o
desenvolvimento de habilidades fulcrais para o futuro, nomeadamente as que dizem respeito a
lidar com situagdes adversas e/ou inesperadas e a encontrar solugdes criativas para os problemas

que surgem.

No que concerne ao Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada, este procura evidenciar a
dedicacdo e o compromisso da mestranda com a constru¢do de conhecimentos de forma
integral, demonstrando a capacidade de integrar diferentes areas do conhecimento e

promovendo uma aprendizagem mais holistica e significativa para os alunos.

Em suma, o ano letivo foi uma experiéncia transformadora para a professora em formacgao, visto
que as memorias extraordinarias € os momentos de aprendizagem vivenciados durante o estagio
serdo guardados com carinho e nostalgia. A mestranda conclui esta etapa com a certeza de que
esta preparada para enfrentar os desafios da profissdo docente e continuar a procurar a

exceléncia educativa.
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APENDICES

-~

Desvendando a beleza do

\

texto descritivo na Floresta
(09/01/2024 - 100 min)

= Dominios:
o leitura
o Educacdo Literaria

o Escrita

O

Gramética

= Qbjetivos:

o Analisar as ilustracdes e
a capa da obra;

o Introduzir as principais
caracteristicas do texto
descritivo;

o Interpretar o excerto da
obra A Floresta;

o Depreender as cinco
sensacdes presentes nos

excertos;

o Redigir um  texto
descritivo  tendo em
conta as etapas de

planificagdo do mesmo.

Apéndice A — Mapa de Articulacao da quarta UD

Na floresta encantada, nobre senhorial se destaca,
Sob o dominio eclesidstico, um reino que se abraca.

Fada Oriana, guardia da magia que encanta,

A floresta entre Portugués e Historia, se entrelaga.

RN /’

A luz das paginas: os Grupos Sociais nos séculos XIII e XIV
(30/01/2024 - 100 min)

= Dominios:
o Portugal do século Xl ao século XVII
= Subdominio: Portugal no século XIlI

= Objetivos:

Compreender diferentes formas de aprender Histdria;
Depreender a divisdo da sociedade em trés grupos sociais;
Reconhecer os grupos privilegiados e ndo privilegiados;
Conhecer os privilégios e as obrigagdes de cada grupo social;

/

o O O O o

Compreender a constituicdo de um dominio senhorial e de um dominio

eclesiastico.

-

~

0 poder das palavras: na
descoberta da Fada Oriana
(23/01/2024 - 100 min)

Dominios:
o Leitura

o Educacdo Literaria

Objetivos:

o Visualizar o trailer de um
musical infantil da obra A
Fada Oriana;

o Lerdeforma expressiva;

o Analisar o excerto da obra;

o Registar  apontamentos
importantes sobre a obra;

o Trabalharem pares;

o Conhecer e compreender
anumeracdo, a
personificacdo e a
enumeragao;

o Identificar o0s recursos

/

eXpressivos.




Apéndice Al — Revelando o Enigma da Fada Oriana

o
"N

oy
2

Retira do excerto a frase
que comprova o estado

- do tempo, naquela tarde.

2

Retira do excerto a frase
que caracteriza o rio a
que Oriana chegou.

determinante na vida de

3

Quem é a personagem
que teve um papel

{ 9 “j; ,|J,"(, | :



5

Transcreve a frase que

Consideras que o peixe




Apéndice A2 - llustragao da obra (puzzle) criada pelos alunos do 5.2 ano de escolaridade, na

aula de Portugués




Apéndice A3 — Dados fornecidos para a atividade dos recursos expressivos




“A sua pele
branca como
lirios”

Vi



Apéndice A4 — Puzzle dos recursos expressivos

Vi



-

Explorando os Segredos da
Viiiva e do Papagaio |
(5/12/2023 - 100 min)

= Dominios:
o Leitura
o Educacdo Literdria

= Qbjetivos:
o Conhecer os elementos
paratextuais da obra A

Vitiva e do Papagaio;
o Descobrir os dados
biograficos e

bibliograficos da autora
Virginia Woolf;

o Analisar o primeiro
excerto  que  serd
abordado da obra;

o Responder a um guido
de leitura sobre o
excerto;

o Criar uma poesia visual
com asua frase preferida
do excerto.

J

Apéndice B — Mapa de Articulagao da terceira UD

~

Na reconquista cristd a ousadia se revelou

A explorar terras novas, a coragem ajudou

Da zona de conforto todos sairam e a vitvalescapou

—

Com o seu papagaio aventuras tragou

Entre Espadas e Cruzes: a Narrativa da Reconquista Crista

(5/12/2023 - 100 min)

Dominios:

o APeninsula Ibérica: dos primeiros povos a formagdo de Portugal

= Os muculmanos na Peninsula Ibérica
= Aformagdo do reino de Portugal

Objetivos:

(e]

(@]

(e]

Compreender o conceito de Reconquista Crista;
Reter as datas mais relevantes da reconquista;

Conhecer os avangos e recuos que aconteceram na reconquista, bem como

a sua direcdo;

Adquirir conhecimentos sobre a importancia que os castelos detiveram

nesta época, bem como alguns exemplos ainda existentes em Portugal.

-

K obra.

~

Explorando os segredos da
Viuva e do Papagaio Il
(6/12/2023 - 100 min)

Dominios:
o leitura
o Educacdo Literaria

Objetivos:

o Analisar as ilustragdes
presentes no excerto da
obra;

o Conhecer o segundo
excerto da obra;

o Analisar  a  banda
desenhada relativa a
obra;

o Trabalhar em grupo de
modo a realizar um
guido de leitura sobre o
excerto abordado;

o Criar uma competicéo
saudavel;

o Consolidar 0s
conhecimentos que os
alunos obtiveram da

J

Vil



Apéndice B1 — Registo Fotografico dos alunos a criarem o friso cronolégico




Apéndice C — Mala das Descobertas

Apéndice C1 — Tabela criada, para 0 4.2 ano, que acompanha a andlise de todos as fontes

Completa a seguinte tabela ao longo da aula.

Nome do autor da obra Os Lusiadas.

Nome do Cabo ultrapassado pelos
portugueses.

Motivos que dificultaram a passagem do
Cabo aos portugueses.

Figura mitolégica que os portugueses
temiam.

Nome do navegador que realizou esta
viagem.




Apéndice D —Registo Fotografico dos alunos no 4.2 ano a realizar o jogo de compreensao com a roleta fisica

Xl



Apéndice D1 — Fabrica de Textos

Xl



Apéndice D2 - Guiao de planificagao de textos

XHI



2.° Textualizacao

Escreve o texto nas linhas seguintes, com base na tua
planificacdo. Respeita as regras de pontuacgao, a ortografia,

a translineacao e as ligacdes entre frases e paragrafos.

XV



3.° Revisao

Verifica se o teu texto esta bem escrito, com a ajuda da tabela.

Sim

Nao

Baseei-me naquilo que me saiu nas caixas da Fabrica de Textos e na
planificacdo para produzir o meu texto.

O texto que escrevi tem introducdo, desenvolvimento e conclusao.

Localizei a agcdo no espaco e no tempo.

Apresentei as personagens.

Expus a situacdo ou o problema.

Apresentei a resolu¢do do problema.

Utilizei os conectores adequados.

Tive cuidado com a pontuacdo e a translineacao.

Respeitei as regras de ortografia.

XV



Por fim ilustra a tua histéria.
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Apéndice E — Guido para o momento de escuta ativa

Qual é a classificacdo da Mata Nacional dos Medos desde 1971?

a) Parque Natural
b) Reserva Ecolégica
¢) Reserva Botanica

d) Area de Conservacao Marinha

Quantos hectares possui a Mata Nacional dos Medos?

a) 240 hectares
b) 340 hectares
c) 140 hectares
d) 440 hectares

Quais sao as principais plantas dominantes na Mata Nacional dos

Medos?

a) Eucaliptos e carvalhos

b) Sabina-da-praia e aroeira

¢) Pinheiros-bravos e medronheiros
d) Oliveiras e figueiras

Quais sao algumas das atividades desenvolvidas pelo Centro de
Interpretacdo da Mata dos Medos?

a) Visitas guiadas, exposicdes e workshops

b) Passeios a cavalo, visitas guiadas e acampamentos
¢) Corridas de bicicleta, escalada e natacao

d) Competi¢des de corrida, visitas guiadas e feiras

Xvii



Que aves sdo consideradas as guardias da Mata Nacional dos
Medos?

a) Gaivotas e pombos

b) Aguias-de-asa-redonda e corujas-do-mato

) Papagaios e aguias-de-asa-redonda
d) Falcdes e pardais

Que aromas perfumam o ar na Mata Nacional dos Medos?

Resposta:

Quais sdo os pontos panoramicos visiveis no limite oeste da mata?

Resposta:
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Apéndice E1 - Problemas matematicos, criados para a aula de Articulagao de Saberes

O Ourigo da Mata dos Medos n3o conseguia parar de rimar e, % L

por isso, foi ao médico ver o que se passava. O médico receitou-
Ihe uma colher de xarope de 5 ml, de 8 em 8 horas. O frasco
tem capacidade de 90 ml. Durante quantos dias vai o Ourigo
tomar o xarope, sabendo que tem de tomar o frasco todo?
% Mostra como chegaste a tua resposta. ¢\,
Todos os habitantes da Mata dos Medos estiveram a medir a
casa do Ourigo e perceberam que ela tem 14 m de
comprimento e 10 m de largura. No meio, o Ouri¢o tem uma
poga a fazer de piscina com 5 m de comprimento e 3 m de

¢ largura e a volta tem relva. Qual é a area ocupada pela relva ? 3.4

r

' gj.\,e, , o),
< E vy

% O Coelho, o Ourigo e o Chapim vao fazer uma viagem até ao

mar, passando, pelo caminho, pela floresta do Carvalho e pela
Praia da Ancora. A distancia entre a Mata dos animais e a
floresta do Carvalho sdo 518 km, da Floresta do Carvalho até a

Praia da Ancora sd3o 1274 km e da Praia da Ancora até ao mar

sao 1421 km. Calcula a distancia que os animais vao percorrer

[3)] ‘ , até ao mar, arredondando a unidade de milhar. ¢ .,

- -

Mal souberam que a viagem ao mar foi incrivel, as familias dos
animais da Mata dos Medos quiseram fazer a mesma viagem.
Foram entdo 3 familias. A familia do Coelho tem 21 membros e

a do Ourigo tem 24 membros. Sabendo que no total as 3
familias tém 71 membros, quantos membros tém a familia do E’

) Chapim ? Y.,

gD
2N
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Apéndice E2 — Questdes de compreensdo sobre a obra Criatura Medonha novos contos da

Mata dos Medos

1. Quem sdo as personagens principais da histéria? E em que

local vivem?

2

3. Transcreve uma frase em que os animais descrevem como

era a Criatura Medonha.

Y

2. O que veio perturbar o ambiente calmo vivido neste local?

Como se sentiram os varios animais com esta mudanga?

PR

-

4. Que trés decisdes tomaram os animais para resolver o

problema?

9

5. Quase no final da histéria, os animais descobrem quem era a

Criatura Medonha. Como é que eles conseguiram descobrir? E

Y

que nome lhe deram?

Y

XX



Apéndice E3 - Banda Desenhada criada para a aula de Articulagdo de Saberes do 4.2 ano

N3
E
Y I e

.),,} ( \“f
of z‘ﬁ%

DIA EXTRAORDINARIO

Apéndice E4 - Jogo criado no Genially para a aula de Articulagdo de Saberes do 4.2 ano

FOAACATION

Link: https://view.genially.com/664ccd8d0241170014048{84/interactive-content-flags-game
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Apéndice F — Logotipo do projeto Explorando Fronteiras Linguisticas

EXPLORANDO

FRONTEIRAS LINGUISTICAS

Apéndice G — Exposi¢ao, na escola do 2.2 CEB, do projeto dos 500 anos do nascimento de

Luis Vaz de Camaoes

XXII



Apéndice G1 - Exposi¢do, na escola do 1.2 CEB, do projeto dos 500 anos do nascimento de

Luis Vaz de Camaoes

XX



Apéndice H1 - Exposicao do projeto da celebracao do 25 de abril

Apéndice | — Exposi¢do, na escola do 2.2 CEB, do projeto Doces Leituras e Personagens

Magicas

XXIV



Apéndice 11 - Exposi¢dao, na escola do 1.2 CEB, do projeto Doces Leituras e Personagens

Magicas

Apéndice J — PowerPoint da Viagem Virtual pelo mundo

L likdseus Imersivos: Viagens Virtuais pelo mundo B

Link: https://prezi.com/view/d0ZZSp0fcINPpWqfHbVc/
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Apéndice J1 — Oculos que foram expostos na exposi¢do da escola do 1.2 CEB, referente ao

projeto Museus Imersivos: Viagens Virtuais pelo Mundo

Apéndice K — Cartaz afixado no 2.2 CEB

iminho,
ho.
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Apéndice L — Registo Fotografico de alguns Cadernos de Leitura que os alunos foram

entregando ao longo do estagio

19991449

AS MINHAS LEITURAS

Se existem livros para ler, é \da existe

A5 44025

’ | M i avur gt b, ahSty gy a angy.,
Aa Vo agv ~

o E

ot :

b
i 15,171,238

0 Pay DG 2 b

L
A5 41428

CB‘:O Zinhe M'ardb

Padiet

A nossa biblioteca digital

im es quem tu quisere:

Guido de utilizagdo da
Biblioteca Digital

Deixa-te envolver pela
melodia suave que °
acompanha a tua jornada na n

Biblioteca Digital =
> e as 4 estacoes

Anita e as 4 estagdes

Video « 20:48

Mu sica

Qo

Gostei muito de ler este livro, porque
me identifico muito com a Anita. Dou
8. “Finalmente volto  ser um péssarol
Tinhas tantas soudades das minhas
asasl Agora vou poder voar, cantar
pelo céu..”

Dou 8 a este lvro porque parece
o meu 5 ano onde mudei para
uma escola nova e tive vérios
problemas com pessoas mas fui
forte ¢ 0gora sua uma ropariga
ainda mais forte. "0 co far-lhe-ia
compantia de noite ¢ podia
manté-la em seguranca” porque
 meu c3o tombém me ajudou
muito

L & 01

= Andnimo 244
Muito fuxe este ivro mesmo

A Maior Flor do Mundo
José Saranago
¢ maior flor
do mundo

Muito fice, voces também deviom
ler este. 8
[ 2

& Andnimo i
Eu tombém 6 1 R muito

Como se faz cor de
laranja

Este Ivro & sobre um menino que
queria fazer cor de loronja mas
nBo sabio, entdo foi procurar
respostas noutro lugar, mas ndo
conseguiu, feve de ser um

<onhar onn Fnl miitn

0 Gigante Egoista e o
Principe Feliz

0 Gigante
¢ O Princ

Li este livro porque vi o fime e
dou 8 aos dois. Muito fixe
mesmol i ndo tenho uma frase
que gosto mais porque gostel do
w70 odo, mas a parte que mais
gostei foi quando encontroram o
fesouro e lutaram contra os
lodrdes

s 01

& Anénimo 4 :

Tombém acho este iuro muto fce
Este livro fala sobre um gigante
muto resmungdo que ndo
partiihava o seu jardim com
ninguém € uma andorinha que
estava sempre com a estétua do
principe, ela arrancou-ine 0 ouro
e deu os pobres, ou seja erom
muto bons. Aconselho a ler este
o porque & divertido, eu dou
um 6. Eu ndo terho uma frase
preferida

Segredos

Acabei de ler um Iivro muito
inferessante sobre 0 5 de
outubro, 0 estado novo e o
querra do ultromor € gostei
muito. O meu momento preferido
foi quando os soldados se
despediram para ir pora o guerra,
porque me lembrou do que

XXVII



Apéndice M - Blocos de Perguntas organizadas para o Focus Group

Entrevista Focus Group

Bom dia turma, iremos proceder a um grupo focal, que é uma pequena entrevista,
em grande grupo, para um projeto de investigagao a ser desenvolvido na Unidade
Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, no ambito do Mestrado do Ensino do 1.2
Ciclo do Ensino Basico e do ensino de Historia e Geografia de Portugal e de Portugués no
2.2 Ciclo do Ensino Basico.

O mesmo tem como objetivo contribuir para a promogao dos héabitos de leitura
através das intervengdes no contexto educativo; motivar para a adogao de habitos de
leitura; levar a apreciar a leitura; administrar a frequéncia da ida a biblioteca e valorizar
amesma como um espago de conhecimento e de fruigao; perceber qual o impacto que as
novas tecnologias detiveram na preferéncia do formato de leitura; compreender se vocés
aumentaram o namero de livros que liam e se diferenciaram a vossa preferéncia referente
ao formato de leitura, através da criacao de uma biblioteca digital.

Irei colocar varias questdes para entender as vossas opinides acerca do projeto
desenvolvido, principalmente da criagio de uma biblioteca escolar. E importante dizer
que este focus group ¢ inteiramente anénimo. Antes de iniciarmos queria perguntar se

alguém se opde a gravacao em audio deste momento.

Turma do 5.2 F:

1. Qual € que sao os textos ou os livros que se lembram de termos
trabalhado nas aulas de portugués?

2. Qual € que gostaram mais?

3. Acham que a forma como lecionei as aulas de portugués, no que

Sessoes toca a introducao dos excertos dos livros, ajudou na vossa
motivagao para a leitura dos mesmos?

4. Gostaram da aula que tivemos na biblioteca? Porqué?
Gostaram da entrada da tecnologia na sala de aula e na biblioteca?
Porqué?

6. Acharam facil a utilizagao do padlet? Sentem que foi uma boa

escolha? Porqué?
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Sentiram que o facto de ter trazido o excerto da obra A Viiiva e o
Papagaio através de uma banda desenhada e de um video e nao no

formato que € normalmente trazido, melhorou a compreensao do

mesmo?

Turma do 52 G:

Sabiam que podiamos aprender Historia a partir de um livro?
Acharam que o facto de termos desenvolvido a tematica trabalhada
em algumas aulas de Historia a partir de um livro ou com um livro
facilitou a vossa compreensao para o assunto?

Gostaram mais de ler o excerto de um livro a partir do seu formato
fisico como fizemos na aula do Fim do Império Romano ou através
do formato digital como fizemos na aula das classes sociais?
Quem nunca tinha lido em formato digital, acham que, devido a

terem experimentado na tltima aula, vao comegar a fazé-lo?

Turma do 4.2 ano:

VoA W N

Qual € que sao os textos ou os livros que se lembram de termos
trabalhado nas aulas?

Qual € que gostaram mais?

Gostaram da aula que tivemos na biblioteca? Porqué?

Gostaram da entrada da tecnologia na sala de aula? Porqué?
Acharam facil a utilizagao do padlet? Sentem que foi uma boa
escolha? Porqué?

E o facto de termos utilizado o Canva para criar as personagens
animadas, acharam facil? Gostaram? Porqué?

Sabiam que podiamos aprender &areas como Matemitica,
Cidadania e Desenvolvimento, e Estudo do Meio a partir de um

livro?
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8. Acharam que o facto de termos desenvolvido certas tematicas
trabalhadas em algumas aulas a partir de um livro ou com um livro
facilitou a vossa compreensao para o assunto?

8. Gostaram mais de ler o excerto de um livro a partir do seu formato
fisico como fizemos ao longo das aulas ou através do formato
digital como fizemos na aula da histéria do Faisca?

9. Quem nunca tinha lido em formato digital, acham que, devido a
terem experimentado na aula, vao comegar a fazé-lo?

L O que é que vocés acharam da ideia de criar uma biblioteca digital
na escola?

2. Qual foi a parte mais dificil de usar a biblioteca digital?

3. Sentiram que a criacao deste espago vos ajudou e vos incentivou
mais a ler?

4. O que € que poderia ter sido feito, na vossa opiniao, para tornar a
experiéncia de leitura ainda mais interessante e motivadora?

Biblioteca | 5. O que € que vocés acharam do design da biblioteca digital? Acham
Escolar que este facilitou a utilizacao deste espago?

6. Como ¢ que se sentiram ao saber que podiam partilhar
recomendagdes de livros com os vossos colegas e que podiam
comentar a publicagao dos outros, de modo a trocar ideias e
perspetivas?

7. Sentiram que esta biblioteca digital teve algum impacto positivo
na vossa aprendizagem?

8. Que melhoria sugerem para a biblioteca digital?

9. Porque € que vocés acham que nao tém um grande entusiasmo e

Habitos de motivacao para a leitura?
Leitura 10. Acham que a criagao da Biblioteca Digital promoveu ou esta a
promover para o aumento dos vossos hébitos de leitura?

11. Tém algum comentario final que queiram partilhar?
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Apéndice M1 - Focus Group realizado no 5.2 ano de escolaridade

Turma do 5.2 F

ProfessoralemMomaca0: Bom dia turma, iremos proceder a um grupo focal, que ¢ uma

pequena entrevista, em grande grupo, para um projeto de investigacao a ser desenvolvido na
Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, no ambito do Mestrado do Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Basico e do ensino de Historia e Geografia de Portugal e de Portugués no 2.°

Ciclo do Ensino Basico.

O mesmo tem como objetivo contribuir para a promog¢ao dos habitos de leitura através
das intervencoes no contexto educativo; motivar para a adocao de habitos de leitura; levar a
apreciar a leitura; administrar a frequéncia da ida a biblioteca e valorizar a mesma como um
espaco de conhecimento e de fruicdo; perceber qual o impacto que as novas tecnologias
detiveram na preferéncia do formato de leitura; compreender se vocés aumentaram o nimero
de livros que liam e se diferenciaram a vossa preferéncia referente ao formato de leitura, através

da criacao de uma biblioteca digital.

Irei colocar varias questdes para entender as vossas opinides acerca do projeto
desenvolvido, principalmente da criacao de uma biblioteca escolar. E importante dizer que este
focus group é inteiramente an6nimo. Antes de iniciarmos queria perguntar se alguém se opoe a

gravacdo em audio deste momento.

o Sessoes:

1) Professoralemiformaca0: Qual ¢ que sio os textos ou os livros que se lembram de

termos trabalhado nas aulas de portugués?
Aluno I: A Viava e o Papagaio.

Aluno 2: A Fada Oriana.

Aluno 3: O Lobo do Outono.
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Aluno 4: O Senhor Willy Wonka.
Aluno 5: A Floresta.
Aluno 6: A lenda “De pé de moura a moura morta”.

()  PESRSSORISHMGHMACES: Qual ¢ que gostaram mais?

Todos os alunos: A Viava e o Papagaio.

(3) ProfeSSoraeIGImAca0: Acham que a forma como lecionei as aulas de portugués,

no que toca a introducdo dos excertos dos livros, ajudou na vossa motivacao para a

leitura dos mesmos?

Todos os alunos: Sim.

4) Professoraemiformaca0: Gostaram da aula que tivemos na biblioteca? Porqueé?

Aluno I: Sim, porque fizemos Kahoot.
Aluno 2: Sim, porque percebemos que podemos aprender mesmo fora da sala de aula.

Aluno 3: Sim, porque eu adoro o espaco da biblioteca e termos ido para 1a motivou-me

muito mais para a aula.

Aluno 4: Sim, porque pareceu que entramos no mundo dos livros, numa aula que

falamos sobre um livro.

(5) PrOICSSoraleMMOIAcaD: Gostaram da entrada da tecnologia na sala de aula e na

biblioteca? Porqué?
Aluno I: Sim, porque nesse momento estavamos mais descontraidos, mais atentos.
Aluno 2: Sim, porque parece que conseguimos entender melhor a matéria.
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Aluno 3: Sim, porque foi uma coisa que nio estavamos habituados e gostei muito.

Aluno 4: Sim, porque adoro usar o telemovel e o computador e juntar isso com uma

disciplina que nao gosto assim tanto, ajudou.

(6) PrOIeSSorAeIBIMARA0: Acharam facil a utilizacio do padlet? Sentem que foi uma

boa escolha? Porqueé?

Aluno I: Sim, porque eu coloquei alguns livros la e consegui ver que ja tinha 7 likes.

Aluno 2: Sim, porque a aula que tivemos onde a professora trouxe o padlet ajudou a

entender como ¢ que aquilo funcionava.

Aluno 3: Sim, porque alguns de nos ja tinhamos trabalhado com esse site no 1.° Ciclo.

(7) _: Sentiram que o facto de ter trazido o excerto da obra A

Vitiva e o Papagaio através de uma banda desenhada e de um video e nio no formato que

¢ normalmente trazido, melhorou a compreensiao do mesmo?

Todos os alunos: Sim.

Aluno 1: Sim, porque tinha varios bonecos a mexerem-se e isso ajudou a perceber a

historia sem ter de a imaginar na nossa cabeca.

Aluno 2: Sim, porque gosto mais de ver filmes do que ler e pareceu que estava a ver um

filme entao motivou-me mais para a historia.

o Biblioteca Escolar:

(8) ProfesSoralemIIeImaca0: O que ¢ que vocés acharam da ideia de criar uma

biblioteca digital na escola?

Aluno I: Eu gostei, porque achei muito interessante.

Aluno 2: Fu achei muito divertido.
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Aluno 3: Porque em vez de estarmos a sair de casa para partilhar com os nossos amigos

aquilo que gostamos e lemos, temos uma plataforma que ajuda a que isso seja mais rapido.

Aluno 4: Fu achei muito fixe, porque as pessoas vio 1a comentar sobre os livros que elas

gostam e nos podemo-nos interessar e ler esses livros.

(9) Professoraeiormacan: Qual foi a parte mais dificil de usar a biblioteca digital?

Aluno I: Conseguir por 1a os livros, porque até houve aquela situaco inicial que eu sem

querer criei 0 meu padlet em vez de colocar no padlet ja criado pela professora.
Aluno 2: Eu nio achei dificil.

Aluno 3: Fu no inicio nio estava a perceber como podiamos partilhar as opinides e como
podiamos publicar os livros, mas depois da aula que tivemos na biblioteca onde usamos o padlet

consegui fazer sozinho.

(10) ProlesSoralemMormacas: Sentiram que a criacio deste espaco vos ajudou e vos

incentivou mais a ler?

Todos os alunos: Sim.

Aluno I: Sim, porque nos da mais interesse para ler as historias.

(11) PrOfESSorAEmIoRmAaca0: O cue ¢ que poderia ter sido feito, na vossa opinido, para

tornar a experiéncia de leitura ainda mais interessante e motivadora?

Aluno 1. Por exemplo, quando alguém manda uma mensagem sobre o livro, se

soubéssemos quem era a pessoa, sabiamos quem estava a gostar ou a nao gostar.
Aluno 2: Adicionar animacoes.

Aluno 3: Se o livro que lessem tivesse um filme podiamos meter o link ou nome do filme

para quem gostasse mais de ver filmes em vez de ler.
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(12) PrOfESSOrAISMMGIAca0: O que ¢ que vocés acharam do design da biblioteca

digital? Acham que este facilitou a utilizagao deste espaco?
Aluno I: Sim, mas podia ter mesmo um livro no fundo que abria e fechava.

Aluno 2: Podia ter coisas mais neutras.

(13) ProfesSoramiormaca0: Como ¢ que se sentiram ao saber que podiam partilhar

recomendacoes de livros com os vossos colegas e que podiam comentar a publicacio

dos outros, de modo a trocar ideias e perspetivas?

Aluno I: Senti-me bem porque podia motivar as pessoas.
Aluno 2: Da para perceber se nos proprios vamos gostar do livro antes de o ler.

Aluno 3: Senti-me muito motivada porque assim tinha um espaco especifico onde podia

comentar os meus gostos e falar com os meus amigos sobre os livros que gosto e que nao gosto.

(14) ProieSSoraeormaca0: Sentiram que esta biblioteca digital teve algum impacto

positivo na vossa aprendizagem?

Todos os alunos: Sim.

Aluno 1: Sim, porque eu nem gosto muito de ler mas vi alguns livros que meteram que

eu gostei e fui requisitar a biblioteca.

(15) Professoraemiformaca0: Que melhoria sugerem para a biblioteca digital?

Aluno 1: Conseguir ver quem sao as pessoas que comentam.
Aluno 2: Meter as caixas onde tem os livros com mais cores.

Aluno 3: Meter uma masica de fundo enquanto navegamos, como a biblioteca que temos

aqui na escola. Eu gosto muito e relaxa-me.
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o Habitos de Leitura:

(16) _: Porque ¢é que vocés acham que nio tém um grande

entusiasmo e motivacdo para a leitura?

Aluno 1: Porque lemos pouco.

Aluno 2: Porque se calhar ja estamos habituados as nossas rotinas e nio fomos

habituados a ler.

Aluno 3: Fu quando tinha 5 anos adorava ler e agora ja nio, porque sinto que agora

quando chego a casa e tenho algum tempo gosto de jogar.

(17) ProIeSSOraASIeRACa0: Acham que a criacio da Biblioteca Digital promoveu ou

esta a promover para o aumento dos vossos habitos de leitura?
Todos os alunos: Sim.

(18) Professoraehormacag: Tem algum comentério final que queiram partilhar?

Aluno I: Que gostei muito professora!
Restantes alunos: Nos também!

Turma do 5.2 G

ProfessoralemMomaca0: Bom dia turma, iremos proceder a um grupo focal, que ¢ uma

pequena entrevista, em grande grupo, para um projeto de investigacao a ser desenvolvido na
Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, no ambito do Mestrado do Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Basico e do ensino de Historia e Geografia de Portugal e de Portugués no 2.°

Ciclo do Ensino Basico.

O mesmo tem como objetivo contribuir para a promogao dos habitos de leitura através
das intervencoes no contexto educativo; motivar para a adocao de habitos de leitura; levar a

apreciar a leitura; administrar a frequéncia da ida a biblioteca e valorizar a mesma como um
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espaco de conhecimento e de fruicdo; perceber qual o impacto que as novas tecnologias
detiveram na preferéncia do formato de leitura; compreender se vocés aumentaram o nimero
de livros que liam e se diferenciaram a vossa preferéncia referente ao formato de leitura, através

da criacao de uma biblioteca digital.

Irei colocar varias questdes para entender as vossas opinides acerca do projeto
desenvolvido, principalmente da criacao de uma biblioteca escolar. E importante dizer que este
focus group ¢é inteiramente an6nimo. Antes de iniciarmos queria perguntar se alguém se opoe a

gravacdo em audio deste momento.

o Sessbes:
(1) ProleSSoralemMormacag: Sabiam que podiamos aprender Historia a partir de um
livro?

Todos os alunos: Sim.

(2) ProlesSoraemormaca0: Acharam que o facto de termos desenvolvido a tematica

trabalhada em algumas aulas de Historia a partir de um livro ou com um livro facilitou

a voSsa Compreenséo para o assunto?

Aluno 1: Sim, porque eu prefiro ler por mim propria do que alguém estar simplesmente
a falar, como a professora. Entendo melhor se for eu, muito mais se eu gostar da historia que

estou a ler.
Aluno 2: Nio, ndo percebi mesmo assim.

Aluno 3: Sim, lembro-me que o livro Uma Visita a Corte do Rei D. Dinis me ajudou a
perceber como era tudo naquela época, aprendi coisas que nunca imaginei que aconteciam e

que eram assim antes.

Restantes alunos: Sim.
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(3) ProIeSSOrAlEMOIMaca0: Gostaram mais de ler o excerto de um livro a partir do

seu formato fisico como fizemos na aula do Fim do Império Romano ou através do

formato digital como fizemos na aula das classes sociais?

Aluno 1I: Preferi o livro digital, porque senti que era mais interativo.
Aluno 2: Preferi o digital, também, porque consegui ampliar.

Aluno 3: Eu prefiro livro fisico porque gosto de ler e entendo melhor se for eu a tocar no

livro.

Aluno 4: Fu gosto do livro fisico porque gosto de tocar no livro e gosto de sentir o cheiro

do livro.

4) ProfesSoralemiomaca0: Quem nunca tinha lido em formato digital, acham que,

devido a terem experimentado na tltima aula, vao comegar a fazé-10?

Maioria dos alunos: Nio, porque prefiro fisico mesmo assim.

Aluno 1: Sim, porque eu nunca gostei muito de ler e o facto de ter de me deslocar até a
biblioteca para ter de ir buscar o livro nao ajuda. Com a parte do digital posso estar em casa e

querer um livro e ir a Internet.
Aluno 3: Sim, porque gostei muito mais de ler assim.

Aluno 4: Sim, senti que assim fiquei mais motivado do que se fosse buscar um livro e s6

me sentasse a ler. Fico aborrecido. Eu gosto das tecnologias.

o Biblioteca Escolar:

(5) PROICSSORANSINIORIACA0: O que ¢ que vocés acharam da ideia de criar uma

biblioteca digital na escola?
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Aluno I: Eu gostei, porque nos podemos ir la e tirar ideias de livros para lermos e tentar

procurar em digital ou em fisico.
Aluno 2: Eu achei muito divertido.

Aluno 3: Fu também gostei muito porque la apareceu um livro que é O Principezinho que

eu gostei muito e achei muito interessante.

Aluno 4: Fu achei muito fixe porque conseguia ver os comentarios dos meus amigos e

os likes.

Aluno 5: Quando viamos os likes e os comentarios conseguiamos perceber que o livro

era fixe e por isso gostei muito da ideia.

(6) ProfesSoraemiformaca0: Qual foi a parte mais dificil de usar a biblioteca digital?

Aluno I: Eu acho que nao tinha uma parte dificil, consegui usar bem.
Aluno 2: Fu consegui sempre meter os livros ou ver os livros dos outro.

Aluno 3: Acho que foi chegar la. Fu nunca tinha usado aqueles quadrados pelo telemovel

e no inicio nao estava a perceber, mas depois quando entrei achei facil.

(7) _: Sentiram que a criacdo deste espaco vos ajudou e vos

incentivou mais a ler?

Aluno 1, Aluno 2 e Aluno 3: Nio.

Restantes alunos: Sim.

(8) ProfesSoraeiormaca0: O que ¢ que poderia ter sido feito, na vossa opinido, para

tornar a experiéncia de leitura ainda mais interessante e motivadora?

Aluno I: Podia dar para meter videos.
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Aluno 2: Podiamos fazer um teatro na sala de aula, no final de cada més ou quando
conseguissemos o autocolante, para que 0s nossos amigos ainda ficassem mais motivados para

ler.

Aluno 3: Nada, eu gostei muito assim.

(9) ProfesSoralemMemaca0: O que ¢ que vocés acharam do design da biblioteca

digital? Acham que este facilitou a utilizagao deste espaco?

Aluno 1: Mudava a organizagdo, metia os livros todos seguidos e o resumo a frente.
Aluno 2: Podiamos meter um fundo mais claro.

Aluno 3: Metia um fundo com cores pastéis.

(10) PrOICSSorASHMORMACA0: Como ¢ que se sentiram ao saber que podiam partilhar

recomendacoes de livros com os vossos colegas e que podiam comentar a publicacdo

dos outros, de modo a trocar ideias e perspetivas?

Aluno I: Eu gostei, porque podemos dizer a nossa opinido e ser livres.

Aluno 2: D4 para partilharmos a nossa opiniao mesmo estando em casa o que € muito

fixe, porque numa biblioteca normal ndo da para fazer isso num espago proprio.

Aluno 3: Fu achei muito fixe, porque assim consegui perceber quem tinha os mesmos

gostos que eu.

(1) ProieSSeraeormaca0: Sentiram que esta biblioteca digital teve algum impacto

positivo na vossa aprendizagem?

Aluno1: Apesar de continuar a nio gostar de ler, acho que me ajudou em algumas coisas.
Sinto que na aula que lemos o livro de D. Dinis, como até gostei da historia, fiquei um bocado

mais atento a aula.

Aluno 2: Nio.
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Restantes alunos: Sim.

(12) Professoraemiformaca0: Que melhoria sugerem para a biblioteca digital?

Aluno 1: Tentar meter uma seccdo que fosse so para meter o link dos filmes que sio

baseados em livros.

Aluno 2: Acho que podia ter uma zona de chat onde podiamos mesmo falar diretamente

uns com oOs outros.

Aluno 3: Conseguir saber quem sdo as pessoas que estdo a comentar nas nossas

publicagdes.

o Habitos de Leitura:

(13) _: Porque € que vocés acham que ndo tém um grande

entusiasmo e motivacdo para a leitura?

Aluno I: Porque acho muito parado, gosto mais de ver filmes.
Aluno 2: Fu acho que ndo me consigo concentrar quando estou parado a ler.
Aluno 3: E chato.

Aluno 4: Fu antes nao gostava de ler, mas fui gostando cada vez mais e agora,
principalmente, quando esta um dia de chuva gosto de ir para um cantinho e posso estar a ler

enquanto a chuva esta a cair.

Aluno 5: Eu acho que aprendo mais rapido a ver filmes do que a estar a ler.

(14) ProIeSSOraASIGRACa0: Acham que a criacio da Biblioteca Digital promoveu ou

esta a promover para o aumento dos vossos habitos de leitura?

Aluno 1: Nao, mesmo assim continuo a nao gostar de ler.

Aluno 2 e Aluno 3: Fu também.
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Restantes alunos: Sim.

(15) Professoraehormacag: Tem algum comentério final que queiram partilhar?

Aluno 1I: Fu gostei muito porque consegui partilhar a minha opinido com os meus

amigos.

Aluno 2: Fu também gostei muito porque foi uma forma de termos um espaco mesmo

para aquilo e para partilharmos opinides, algo que nao podemos fazer na biblioteca.

Aluno 3: Muito fixe professora. Podemos continuar com esta biblioteca mesmo a

professora indo para o 1.2 Ciclo?
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Apéndice M2 - Focus Group realizado no 4.2 ano de escolaridade

Turma do 4.2 ano

ProfessoralemMomaca0: Bom dia turma, iremos proceder a um grupo focal, que ¢ uma

pequena entrevista, em grande grupo, para um projeto de investigacao a ser desenvolvido na
Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, no ambito do Mestrado do Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Basico e do ensino de Historia e Geografia de Portugal e de Portugués no 2.°

Ciclo do Ensino Basico.

O mesmo tem como objetivo contribuir para a promog¢ao dos habitos de leitura através
das intervencoes no contexto educativo; motivar para a adocao de habitos de leitura; levar a
apreciar a leitura; administrar a frequéncia da ida a biblioteca e valorizar a mesma como um
espaco de conhecimento e de fruicdo; perceber qual o impacto que as novas tecnologias
detiveram na preferéncia do formato de leitura; compreender se vocés aumentaram o nimero
de livros que liam e se diferenciaram a vossa preferéncia referente ao formato de leitura, através

da criacao de uma biblioteca digital.

Irei colocar varias questdes para entender as vossas opinides acerca do projeto
desenvolvido, principalmente da criacao de uma biblioteca escolar. E importante dizer que este
focus group é inteiramente an6nimo. Antes de iniciarmos queria perguntar se alguém se opoe a

gravacdo em audio deste momento.

o Sessoes:

(19) ProfessoralemMormacas: Qual ¢ que sio os textos ou os livros que se

lembram de termos trabalhado nas aulas de portugueés?

Aluno 1: O Circulo, o Faisca, Vamos a Votos.

Aluno 2: O Faisca, o Circulo, a Mata dos Medos.

Aluno 3: Expressoes com Historia, Estranhoes e Bizarrocos, o Circulo.
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Aluno 4: Casa de Familia.
(20) PrOIESSorACIMORMACa0: Qual ¢ que gostaram mais?
Aluno 1: O Circulo.
Aluno 2: O Faisca, porque lemos no digital.
Aluno 3: O Circulo.
Aluno 4: O Circulo.
Aluno 5: Vamos a Votos.
Aluno 6: Vamos a Votos.
Aluno 7: Vamos a Votos.
Aluno 8: Vamos a Votos.
Aluno 9: O Faisca.
(21) ProfesSoralemMormacas: Gostaram da aula que tivemos na hiblioteca?

Porqué?

Todos os alunos: Sim.
Aluno I: Sim, porque foi muito divertida.
-: Sim, gostei muito do jogo que jogamos para termos os livros.

Aluno 3: Sim, porque eu gosto sempre muito de ir a biblioteca.
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(22) ProfesSoraemIormacay: Gostaram da entrada da tecnologia na sala de aula?

Porqué?
Aluno I: Sim, lembro-me do Escape Room, gostei muito.
Aluno 2: Sim, porque adoro tecnologia e ao juntar isso com as aulas achei muito fixe.

Aluno 3: Sim, gostei muito de quando utilizamos o Canva e criamos as personagens, foi

muito divertido e aprendemos uma nova aplicacio que podemos usar.

(23) PROICSSOrACMOIMARA0: Acharam f4cil a utilizacao do padler? Sentem que foi

uma boa escolha? Porqué?

Aluno 1: Sim, eu achei muito facil de usar, porque podemos publicar os nosso livros de
maneira facil, é so clicar no mais, como a professora disse. E achei muito boa ideia porque
conseguimos saber o que 0s nossos amigos estdo a dizer e nos temos amigos na escola ao lado

que ndo temos muito contacto e assim vemos o que eles estdo a dizer.

Aluno 2: Sim, achei fixe porque tem muitas cores e fotos das capas do livro. Achei fixe

conseguirmos usar em casa também.

Aluno 3: Sim, podemos participar todos ao mesmo tempo e da para ver tudo na hora. E

mais rapido do que ir a biblioteca.

(24) PROICSSORACIMORMARAD: F o facto de termos utilizado o Canva para criar as

personagens animadas, acharam facil? Gostaram? Porqué?

Aluno1: Sim, porque é uma aplicacio diferente e facil, onde fizemos uma coisa diferente.

Aluno 2: Sim, gostei muito e achei facil depois da professora explicar. Eu adoro desenhar

e criar coisas, entdo foi juntar coisas que gosto com a tecnologia que também gosto muito.

Aluno 3: Sim, e depois quando publicamos no padlet foi muito engracado ver o que os

outros também fizeram.
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(25) ProfeSSoraNSMIMIGIacad: Sabiam que podiamos aprender areas como

Matematica, Cidadania e Desenvolvimento, e Estudo do Meio a partir de um livro?

Todos os alunos: Sim.
Aluno 1: Sim, existe livros sobre reis que eu ja li por exemplo.

Aluno 2: Fu sabia de algumas disciplinas agora eu nio sabia que Matematica podiamos

aprender por um livro.

(26) PrOICSSorANEINIORMACAS: Acharam que o facto de termos desenvolvido

certas tematicas trabalhadas em algumas aulas a partir de um livro ou com um livro

facilitou a vossa compreensio para o assunto?
Aluno 1: Sim, ¢ uma maneira diferente de aprender.

Todos os alunos: Sim.

(27) PrOICSSoraeMIOIACaD: Gostaram mais de ler o excerto de um livro a partir

do seu formato fisico como fizemos ao longo das aulas ou através do formato digital

como fizemos na aula da historia do Faisca?

Aluno 1: Gostei mais de ler em formato digital.
Aluno 2: Eu também, gosto mais das tecnologias.

Aluno 3: Eu continuo a preferir o formato fisico, porque gosto de sentir o livro e as folhas.

(28) Professoraemiformaca0: Quem nunca tinha lido em formato digital, acham que,

devido a terem experimentado na aula, vao comecar a faze-10?

Cinco aluno: Sim.

Quatro alunos: Nao.
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o Biblioteca Escolar:

(29) ProfesSoralmiormacas: O que ¢ que voces acharam da ideia de criar uma

biblioteca digital na escola?

Aluno I: Muito interessante.
Aluno 2: Gostei muito, porque é uma coisa diferente.

Aluno 3: Eu ja tinha ouvido falar disso porque fizeram também na escola da minha irma

e eu sempre achei giro e quis participar, agora tenho uma na minha escola que posso usar.
Aluno 4: Muito fixe.
(30) ProfessoraemIormaca0: Qual foi a parte mais dificil de usar a biblioteca digital?
Oito alunos: Nzo achei dificil.

Aluno 1: Partilhar com outras pessoas, porque queria enviar para um amigo meu e nao

sabia como.

(31) ProfesSoralemMormacas: Sentiram que a criacio deste espaco vos ajudou e vos

incentivou mais a ler?

Oito alunos: Sim.
Aluno I: Nao, acho que sempre gostei de ler e isso nao aumentou.

Aluno 2: Nio, continuo a nao gostar de ler.

(32) Professoraleiomaca0: O que ¢ que poderia ter sido feito, na vossa opiniao,

para tornar a experiéncia de leitura ainda mais interessante e motivadora?

Oito alunos: Nada.
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Aluno I: Deixar-nos criar a nossa propria historia.

(33) PrOICSSOrAISIMBIACAD: O cue ¢ que voces acharam do design da biblioteca

digital? Acham que este facilitou a utilizagao deste espaco?

Aluno 1: Eu acho que ficou muito bonito e a forma como esta organizado torna facil de

procurar pelos livros.

Aluno 2: Eu gostei muito das capas dos livros estarem em grande por quadrados, fica

bonito.

Aluno 3: Fu gosto muito da cor que est4 atras.

(34) PrOICSSorASHMORMACAD: Como ¢ que se sentiram ao saber que podiam partilhar

recomendacoes de livros com os vossos colegas e que podiam comentar a publicacio

dos outros, de modo a trocar ideias e perspetivas?

Aluno I: Foi fixe, podia ver se os outros também gostaram dos livros.
Aluno 2: Adorei, podemos ficar famosos.

Aluno 3: Gostei muito porque ¢ uma forma de falarmos com os nossos amigos mesmo

€Im casa.

(35) ProfeSSoraeormaca0: Sentiram que esta biblioteca digital teve algum impacto

positivo na vossa aprendizagem?
Todos os alunos: Sim.

(36) Professoraeiormacas: Que melhoria sugerem para a biblioteca digital?
Aluno 1: Acho que o fundo podia ser azul professora.

Aluno 2 e 3: Fu concordo.
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Aluno 4: Fu acho que esta bem assim, nao mudava nada.

o Habitos de Leitura:

(37) ProleSSoralemMomaca0: Porcque ¢ que vocés acham que nao tém um grande

entusiasmo e motivagao para a leitura?

Aluno 1: Porque ¢ chato e fico aborrecido.

Aluno 2: Gosto mais de ver filmes ou jogos de futebol.

(38) ProIeSSOraASIGRMACa0: Acham que a criacio da Biblioteca Digital promoveu ou

esta a promover para o aumento dos vossos habitos de leitura?
Oito alunos: Sim.
Aluno I: Nzo.
(39) Professoramiormacas: Tem algum comentario final que queiram partilhar?
Todos os alunos: Nao.

XLIX



Apéndice N — Tabela de sessGes do projeto de investigacao

Aumentar o leque de conhecimentos literarios dos alunos.

Compreender que os livros podem estar proximos da nossa realidade;

Depreender a importancia que os livros e, consequentemente, a leitura tém na nossa
vida;

Entender as potencialidades do padlet;

Perceber que as obras literarias podem auxiliar-nos na aprendizagem de outras éareas;
Facilitar a compreensio da tematica através de uma narrativa;

Conhecer a aplicacao que podem utilizar para criar uma personagem animada de um
livro, neste caso a plataforma Canva;

Dar a conhecer, a alguns alunos, o formato de leitura digital;

Promover a literacia digital.

0 Aplicacdo de um questionario aos = Compreender qual o
(8/11/203) alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico. impacto  das  novas
tecnologias no
quotidiano dos alunos,
conhecendo,
igualmente, os seus
habitos e gostos de
leitura.
1 Criagao de uma chuva de ideias | LendaseContosde |*® Compreender que os
(14/11/2023) através do Mentimeter, referente a Portugal ¢ do livros  podem  estar
capa do livro Contos ¢ Lendas de | Mundo, de Jodo proximos da  nossa
Portugal e do Mundo Pedro Mésseder realidade;
Leitura da lenda “De pé de moura a * Depreender a
moura morta”; importancia que 0s
livros e,
consequentemente,  a




Realizacdo de um Kahoot acerca da
lenda lida anteriormente;
Exploracdo dos locais presentes na
lenda, através do Google Maps;
Recolha de informacao de modo a
criar a defini¢cao de lenda, publicando
a mesma num padlet criado para o
efeito;

Realizagdo de uma discussao sobre

as definicoes criadas anteriormente.

leitura tém na nossa

vida;

Entender as
potencialidades do
padlet;

Aumentar o leque de
conhecimentos

literarios dos alunos.

2

(21/11/2023)

Realizagao de um jogo de palavras
cruzadas;

Preenchimento de um esquema
incompleto através da andlise de
varias fontes, incluindo o livro Os
Bdrbaros ¢ os Mouros;

Discussao das ideias obtidas no
esquema,;

Visualizacdo e exploracio de um
video sobre os vestigios que o0s
barbaros nos deixaram;

Realizacdo de um jogo de cartas.

Os Barbaros ¢ 0s
Mouros, de

Crisostomo

Alberto

Perceber que as obras

literarias podem
auxiliar-nos na
aprendizagem de outras
areas;

Facilitar a compreensao
da tematica através de
uma narrativa;
Aumentar o leque de
conhecimentos

literarios dos alunos.

(6/12/2023)

Analise de duas ilustracoes presentes
na obra A Viiva ¢ o Papagaio de
Virginia Woolf;

Visualiza¢do de um video que conta a
narrativa  do  excerto  “Uma
descoberta extraordinaria”,
abarcando personagens do livro
criadas com IA e a voz da professora

estagiaria

AViivaeo
Papagaio, de
Virginia Woolf

Conhecer a aplicacao
que podem utilizar para
criar uma personagem
animada de um livro,
neste caso a plataforma
Canva;

Aumentar o leque de
conhecimentos

literarios dos alunos.
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Ordenacdo das vinhetas de uma
banda desenhada, por parte dos
alunos, criada no Canva.

Colagem no caderno diario da
respetiva ordem correta;

Realizacdo de um guido de leitura,
em grupos de trés alunos, sendo que
cada grupo teria acesso a um
envelope com as diversas atividades;
Correcao das atividades realizadas;
Realizagao de um jogo Quem quer ser
livrondrio, com questdes sobre os
elementos paratextuais e os dois
excertos abordados em aula. Assim, 0
aluno que conseguisse recolher mais
pontos no final, teria direito ao
prémio, em especifico o livro A Vitiva

¢ o Papagaio.

4

(30/01/2024)

Leitura e analise de excertos da obra
Uma visita a corte do rei D. Dinis, de Ana
Maria Magalhies e Isabel Alcada,
através de um codigo QR Code;
Exploracio de um PowerPoint
Didatico que contém viarias fontes
escritas, iconograficas e videos
referentes a divisao da sociedade
medieval portuguesa,
nomeadamente os trés grupos sociais
e o rei, nos séculos XIII e XIV;
Preenchimento de wuma tabela
referente as funcoes e aos privilégios/
as obrigacoes de cada grupo social;
Preenchimento de dois esquemas:

um referente a constituicio de um

dominio senhorial e outro referente a

Uma visita a corte
do rei D. Dinis, de
Ana Maria
Magalhaes e
Isabel Alcada

Perceber que as obras
literarias podem
auxiliar-nos na
aprendizagem de outras
areas;

Facilitar a compreensido
da tematica através de
uma narrativa;

Dar a conhecer, a alguns
alunos, o formato de
leitura digital;
Promover a literacia
digital;

Aumentar o leque de
conhecimentos

literarios.

Ll



constituicilo de um  dominio
eclesiastico;

Realizagio de uma narrativa
historica, sendo que metade da
turma se colocaria na posi¢ao de um
monge e a outra metade na posicao

de um nobre.

5

(6/02/2024

s

09/02/2024)

Realizagao de um focus group com os

alunos do 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

Compreender qual o
impacto que a criacao
da Biblioteca Digital
deteve na pratica da
leitura dos alunos;
Entender o que poderia
ter corrido melhor e o
que correu bem;
Perceber se o leque de
conhecimentos
literarios dos alunos
aumentou;

Analisar o porqué de
alguns alunos nao terem
participado e a forma
como os podia ter

persuadido;

6

(28/02/2024)

Aplicacao de um questionario aos

alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

Compreender qual o
impacto das novas
tecnologias no
quotidiano dos alunos,
conhecendo,

igualmente, os seus
habitos e gostos de

leitura.

LI



7

(6/03/2024)

Visualizacio do video “Eleicoes
legislativas 2024” de Fala Portugal,
sobre o que iria acontecer no dia 10
de marco;

Momento de pré-leitura, com a
analise dos cartazes relativos aos
dois candidatos presentes nas
eleicoes da obra;

Analise dos elementos paratextuais;
Momento de leitura;

Realizacdo do processo eleitoral de
voto, num local que se assemelhasse
a uma mesa de voto real, onde cada
aluno teve o seu cartdo de cidadio,
criado pela professora em formacao,
e uma boletim de voto;

Contagem dos votos;

Continuacao da leitura do excerto da
obra de modo a que os alunos
descobrissem quem venceu o lugar
do capitao de equipa;

Realizacdo de um esquema sintese;
Momento de pos-leitura, tendo por
base a recuperagio dos cartazes
eleitorais;

Realizacao de um dialogo orientador
sobre as eleicoes legislativas que se
aproximavam e a organizacio do
poder politico;

Momento de escrita, através da
criagao de um livro, por parte dos

alunos, tendo por base um guido de

orientacao.

Vamos a Votos, de

José Jorge Letria

Perceber que as obras
literarias podem
auxiliar-nos na
aprendizagem de outras
areas;

Facilitar a compreensao
da tematica através de

uma narrativa.

Compreender que os

livros  podem  estar
proximos da nossa
realidade;

Depreender a

importancia que 0s
livros e,
consequentemente,  a
leitura tém na nossa
vida.

Aumentar o leque de
conhecimentos

literarios dos alunos.

8

(13/03/2024)

Exploracao do desafio inicial da aula:

“A procura das fragdes na obra

Casa de Familia, de
Sophia Blackall

Perceber que as obras

literarias podem
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literaria Casa de Familia: onde
estarao?”;

Momento de pré-leitura através de
uma banda desenhada, criada com as
ilustracoes da obra;

Leitura expressiva da obra;
Delimitacao do texto em partes e
compreensio do mesmo partindo de
um exercicio de compreensio
reorganizativa;

Realizacio de um jogo de
compreensio, denominado “Casa de
Familia em questio: o jogo da
compreensao”;

Momento de pos-leitura, com

recurso a recuperacio da banda
desenhada;

Tal como  realizado  pelas
personagens da obra, os alunos
criaram os seus proprios azulejos
com a utilizacio de carimbos de
batata com o formato de folhas
(dividir o azulejo em partes iguais e
realizar o carimbo numa fracao desse
mesmo azulejo);

Partilha em grande grupo de todos os
azulejos construidos,
compreendendo quais sio as fracoes
equivalentes;

Resolucao de problemas
matematicos relacionados com a
obra literaria;

Realizacdo de um jogo denominado

“O Bingo da Casa das Fragoes™;

auxiliar-nos na
aprendizagem de outras
areas;

Facilitar a compreensao
da tematica através de
uma narrativa.
Aumentar o leque de
conhecimentos

literarios dos alunos;

9

(9/04/2024)

Exploracao do desafio inicial da aula,

nomeadamente “Como ¢ que o padlet
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pode promover a partilha das nossas
experiéncias de leitura?”, através da
plataforma Mentimeter;
das

literarias pelos alunos, através da

Distribuicao treze  obras
utilizagdo de um jogo denominado
Leituras Reveladas;

Leitura individual e silenciosa, por
parte dos alunos.
Requisicio de uma das obras
literarias apresentadas aquando a
chegada da biblioteca, por parte dos
alunos, sendo que esta nio deve ser a
mesma que ja foi lida previamente.
Apresentagao, por parte dos alunos,

da obra

anteriormente, explicitando o tema

literaria que leram
da narrativa, a sua parte preferida e
como qualificam o livro de 0 a 8. Este
momento seria acompanhado por um
guido de orientacio;

Publicacio no padlet, em especifico na

das

respetivas opinides e perspetivas

Biblioteca  Digital, suas
acerca obras literarias lidas na
biblioteca, com a orientacio do
guiao;

Resposta ao desafio inicial, de modo
acompreender se as suposicoes feitas
no inicio da aula estavam corretas.
Neste momento seria projetada a
chuva de ideias criada na fase do

desafio inicial;

Ogatoeoescuro, de

Mia Couto

Amaior flor do
mundo, de José

Saramago

O Nabo Gigante, de
Alexis Tolstoi e

Niam hSharkey

A noiteem que a
noite ndo chegou, de

José Fanha

Como sc faz cor de

laranja, de

Antonio Torrado

Segredos, de

Antonio Mota

Historias
Tradicionais
Portuguesas, de

Alice Vieira

O Gigante Egoista e
o Principe Feliz, de
Oscar Wilde

Contos de Andersen,
de Hans
Christian
Andersen

Entender as
potencialidades do
padlet;

Aumentar o leque de
conhecimentos

literarios dos alunos.
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Destrava Linguas,
de Luisa Ducla

Soares

Ociclodala, de
Cristina Quental
e Mariana
Magalhaes

O Macaco de Rabo
Cortado, de

Antonio Torrado

Todos no Sofd, de

Luisa Ducla

Soares
Projecio do desafio inicial “Que D h !
10 Faisca conta a sua ar a conhecer, a alguns
influéncia tem em nés a relacio com
histéria. de Tlse alunos, o formato de
(30/04/2024) 08 Nossos animais de estimacao?; . .
Losa leitura digital;
Momento de pré-leitura através da . .
Promover a literacia

audicao de um podcast, realizado na
plataforma iMovie, onde o Faisca, a
personagem  principal da obra
literaria Faisca conta a sua historia,
de Ilse Losa, ¢ entrevistado;
Visualizacao de um video do Zig Zag,
que contém a autobiografia da autora
da obra literaria, Ilse Losa;

Leitura, individual e silenciosa, por
parte dos alunos, em formato digital;
Exploracio do texto através da
leitura de passagens, realizando
anotacdes no caderno  diario,

atribuindo titulos aos diferentes

momentos;

digital;

Conhecer a aplicacio
que podem utilizar para
criar uma personagem
animada de um livro,
neste caso a plataforma
Canva;

Aumentar o leque de
conhecimentos

literarios dos alunos.
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Utilizacao da metodologia Escape
Room, através da criacio de um
Escape Room, denominado “Manuel
desaparecido: ~ Mistérios  pelo
Mundo”, com  questdes de
compreensio da obra literaria, na
plataforma Genially, onde os alunos,
individualmente, tem de resolver
enigmas, de modo a descodificar uma
chave de um cofre que lhes da a
resposta ao grande desafio: onde esta
0 Manuel atualmente?;

Criacdo das personagens presentes
na obra literaria, nomeadamente o
Manuel, a Luisa, a Tia Julia e os pais
da Luisa, na plataforma digital
Canva, com recurso a um guido de
orientacao;

Apos este momento cada aluno
colocaria numa pagina, criada na
plataforma  Padlet, denominada
“Faisca com o Padlet: criando
personagens com o Canva”, as
personagens elaboradas
anteriormente;

Com recurso a projecio da pagina do
Padlet, cada aluno desloca-se a frente
da sala, de modo a explicar as
principais ~ caracteristicas  que
atribuiu 4 sua  personagem,
justificando as mesmas;

Momento de pos-leitura, confronto
das hipoteses levantadas
anteriormente na adi¢ao do podcast

com a analise realizada da obra;
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Realizacio de um jogo de palavras
cruzadas de modo a consolidar todas

as tematicas abordadas em aula.

11

(23/05/2024)

Realizacao de um focus group com os

alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Compreender qual o
impacto que a criacao
da Biblioteca Digital
deteve na pratica da
leitura dos alunos;
Entender o que poderia
ter corrido melhor e o
que correu bem;
Perceber se o leque de
conhecimentos
literarios dos alunos
aumentou.

Analisar o porqué de
alguns alunos nao terem
participado e a forma
como os podia ter

persuadido.
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Apéndice O — Registo Fotografico dos alunos na biblioteca com as 13 obras literdrias

Apéndice P — Casa de Familia em questao: o jogo de compreensao

genially : [n/erfn/agﬁo
 Education |

Link:
https://view.genially.com/65e3ca8flede63001557d6e6/interacti
ve-content-agenda-infantil-hand-drawn
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Apéndice Q — Registo Fotografico da leitura digital realizada na 10.2 sessdo

Apéndice Q1 — Registo Fotografico do Escape Room denominado “Manuel desaparecido:

Mistérios pelo Mundo”

LXI



Apéndice Q2 — Escape Room em formato fisico

Manuel desaparecido.

MISTERIOS PELO MUNDO

1.° Destino : Gronelandia
Quem deu o nome ao cao Faisca?

A.TiaJdlia. | B.Luisa. | C.Manuel

Por que motivo Manuel escolheu Faisca para o nome do seu cao?

A. Porque queria que o Faisca corresse muito depressa.
B. Porque era o nome do seu desenho animado preferido.

C. Porque era o nome do seu antigo animal de estimacao.

Qual o local de nascimento de Faisca?

A. Uma cidade no Minho.
B. Uma aldeiazinha no Minho.
C. Lisboa.

Ndmero do Cédigo:

2.° Destino : Brasil
Como é que o Faisca demonstrava contentamento ao seu dono?

A. Agitava o rabo.
B. Saltava para cima de Manuel.
C. Latia.
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Por que motivo o Manuel atirou o Faisca para dentro do rio, quando
ele sé tinha 4 meses?

A. Queria ensina-lo a nadar.
B. Queria ver se o Faisca voltava para terra sem ajuda.

C. Porque ndo gostava dele.

Quando Manuel contou o que tinha acontecido no rio a sua mae,
qual foi a reacdo da mesma?

A. Ficou preocupada por Manuel o ter atirado ao rio.

B. Ficou contente porque descobriu que o Faisca aprendeu a nadar.
C. Ficou indiferente porque afirmou que todos os cdes ja nascem a
saber nadar.

Nudmero do Cédigo:

3.° Destino : Paris

A Tia Julia era uma pessoa muito trabalhadora. Consideras esta

afirmacao verdadeira ou falsa?

A. Falsa.
B. Verdadeira.

O caminho que Manuel fazia para ir para a escola era...

A. facil, a escola era mesmo ao lado da sua casa.

B. dificil, tinha apenas uma paragem de autocarro muito longe da
sua casa.

C. dificil, tinha de atravessar muitos campos e boucas pela estrada

fora.
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A familia de Manuel era uma familia que ndo passava dificuldades a
nivel economico. Classifica a afirmacdo anterior como verdadeira ou
falsa.

A. Falsa.
B. Verdadeira.

Numero do Cédigo:

4.° Destino : Egito

Em que local e altura do ano Manuel e Faisca conheceram Luisa?

A. Na praia, na primavera.
B. Na praia, no verao.
C. No parque, no verao.

A Luisa e o Manuel vinham de familias com as mesmas condicdes
socioeconodmicas. Classifica a afirmacdo anterior como verdadeira
ou falsa.

A. Falsa.
B. Verdadeira.

Manuel quis oferecer imediatamente o seu cdo Faisca a Luisa.

Classifica a afirmacao anterior como verdadeira ou falsa.

A. Falsa.
B. Verdadeira.

Ndmero do Cédigo:
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5.° Destino : Indonésia

Por que motivo a Tia Julia aceitou dar o Faisca a familia da Luisa?

A. Porque a Tia Julia, la no fundo, nao gostava muito do Faisca.
B. Porque tiveram pena da Luisa.
C. Porque tinham muitas dificuldades e precisavam de dinheiro.

Qual era a opinido do Faisca sobre a familia da Luisa o ter
comprado?

A. O Faisca estava muito contente porque queria ter uma nova
amiga.

B. O Faisca ndao se importou de ir com a Luisa.

C. O Faisca ndao concordava que se pudesse comprar tudo com
dinheiro.

Na altura das férias, a Luisa levava o Faisca a terra do Manuel.
Classifica a afirmacdo anterior como verdadeira ou falsa?

A. Falsa.
B. Verdadeira.

Nudmero do Cédigo:

Cadigo final que abre o
cofre para descobrir onde ‘::‘>

esta o Manuel
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Apéndice Q3 — Registo Fotografico dos alunos a criar as personagens no Canva

Apéndice Q4 — Padlet “Faisca no Padlet: criando personagens com o Canva”

‘Padlet

o &>
Ana Pimenta Martins + 4 « 1M

Faisca no Padlet: rla{do personagens com o Canva A

D4 asas a tua imaginacgdo!
» a

¥ .'ﬂ\x
P & o
Manuel 5 | Pai da Luisa i Luisa H Tia Jalia

>3
@

-

Video + 01:30 '

Design sem nome (1)

A

-

Manuella + Fabrizio

! ' o
Video + 01:05

Design sem nome

Tiago + Enzo Adriana e Gustavo
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