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RESUMO ANALITICO

Hoje vivemos num mundo com problemas globais como as alteragdes climaticas, os
extremismos, as desigualdades no acesso aos bens e direitos fundamentais e as crises
humanitarias, a pandemia causada pelo novo coronavirus SARS-CoV-2, entre outros, em que
a solugdo passa por trabalharmos em conjunto, unindo esforgos para encontrar solu¢des para

os desafios com que a humanidade inevitavelmente se depara (Fernandes, 2000).

O futuro do nosso planeta, em termos sociais e ambientais, depende da formacao de
cidaddaos com competéncias e valores, ndo apenas para compreender o mundo que os rodeia,
mas também para procurar solucdes para um desenvolvimento sustentavel e inclusivo. Assim,
a educacdo e a formacgdo sdo pilares para o futuro das pessoas e dos paises. A aposta numa
educacdo de qualidade para todos e todas exige uma abordagem que tenha em consideracao

os desafios colocados a educacdo, no quadro da sociedade atual (CNE, 2004).

O presente relatério desenvolvido sobre a experiéncia no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) do Mestrado em Ensino de Inglés no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico (CEB)
apresenta contributos de um trabalho no que refere as potencialidades de uma abordagem
por competéncias, para a preparac¢do das geragdes futuras, exemplos e casos de aplicacdo de
metodologias mais auto-participativas e holisticas bem como o papel do ensino das linguas

estrangeiras em geral e das aulas de Inglés no 1.2 CEB, em particular.

Palavras-chave: Competéncias para o Século XXI; Inglés 1.2 CEB; Metodologia de Trabalho de

Projeto; Pratica de Ensino Supervisionada; Desenvolvimento de competéncias.



ABSTRACT

We live in a very complex world. For many of us, these are challenging times in our own lives
and in our world, such as climate change, extremism, inequalities in access to fundamental
goods and rights and humanitarian crises, the COVID-19 pandemic, among others issues, in
which the solution involves working together, joining efforts to find solutions to those

challenges that humanity inevitably faces (Fernandes, 2000).

The future of our planet depends on the development of skills and values, not only to
understand the world around the future generations, but also to seek solutions for sustainable
and inclusive development. Thus, education and training are essential pillars for the future of
people and countries. The commitment to provide quality education for all requires
methodologies that take into account the challenges that education faces in today's society

(CNE, 2004).

This study developed during the context of the Supervised Teaching Practice of the Master
Degree in Teaching English in the 1st Cycle of Basic Education gives insights regarding the
potential of a project-based approach, examples and cases of application of active and holistic

methodologies, as well as the role of foreign language in the 1% Cycle of Basic Education.

Keywords: 215 Century Skills; ESL in the 1%t Cycle of Basic Education; Project-based

methodology; Skills development.
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INTRODUCAO

Hoje vivemos num mundo com problemas globais como as alteragdes climaticas, os
extremismos, as desigualdades no acesso aos bens e direitos fundamentais e as crises
humanitarias, a pandemia causada pelo novo coronavirus SARS-CoV-2, entre outros, em que
a solugdo passa por trabalharmos em conjunto, unindo esforgos para encontrar solu¢des para
os desafios com que a humanidade inevitavelmente se depara. O futuro do nosso planeta, em
termos sociais e ambientais, depende da formacgdo de cidadaos: com competéncias e valores,
ndo apenas para compreender o mundo que os rodeia, mas também para procurar solucdes
para um desenvolvimento sustentdvel e inclusivo. Assim, a educacado e a formacdo sdo pilares
para o futuro das pessoas e dos paises. A aposta huma educacdo de qualidade para todos e
todas exige uma abordagem que tenha em consideragao os desafios colocados a educagao,
no quadro da sociedade atual. As questdes relacionadas com a sustentabilidade, a
interculturalidade, a igualdade, a identidade, a participacdo na vida democratica, a inovacao,

a criatividade e a adaptabilidade sao, de facto, fundamentais para o debate atual.

A imprevisibilidade, caracteristica do mundo atual, coloca desafios novos a educacao.
Desta forma, a Escola exige-se uma reconfiguracao, a fim de responder as exigéncias destes

tempos de imprevisibilidade e de mudangas aceleradas.

Este relatério representa contributos de um trabalho desenvolvido sobre a experiéncia
no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) do Mestrado em Ensino de Inglés no 1.2
Ciclo do Ensino Basico (CEB) no que refere as potencialidades de uma abordagem por
competéncias, para a preparagao das geragdes futuras, primeiramente em contexto de
Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) e, num segundo momento, no contexto das aulas

de Inglés no 1.2 CEB.

Inicia-se com a apresentacdo e relevancia do estudo, as suas premissas, fazendo uma
breve referéncia as motivagcGes para o tema e a sua importancia; as questdes e objetivos de

investigacdo e, por ultimo, a estrutura do relatorio.

Paralelamente, neste relatério procurou-se espelhar as dimensGes presentes no

Referencial de Avaliacdao (RA) (Anexo ) da PES, apresentado na unidade curricular Seminario

! Ao longo deste relatério o emprego do termo cidaddos ndo possui qualquer conotacdo androcéntrica, desprezando os valores femininos,
mas sim uma marca linguistica, em que o género masculino na forma plural inclui todos os individuos desse grupo, independentemente da
identidade sexual.



de Acompanhamento a Pratica de Ensino, que reflete cinco dimensdes essenciais que sdo
aspetos integrados e complementares da profissdo e que nortearam todo o processo:
“Atuacao Pedagdgico-Didatica”, “Intervengao na Gestdao da Vida na Escola”, “Gestao do
Autodesenvolvimento Profissional”, “Intervencdo Critica na Gestdo das Politicas Educativas”

e “Etica e Deontologia Profissional”.

O interesse pela tematica em questao — Educar no século XXI: potencialidades de uma
abordagem por competéncias — surgiu na frequéncia deste ciclo de estudos, mais
propriamente no contexto de unidades curriculares do mesmo, que sensibilizaram para as
problematicas do ensino atual, pela abordagem dos temas durante as sessGes e pelas leituras
que impulsionaram a fazer. Paralelamente, o contacto didario com a realidade educativa da
profissdo e o percurso da PES levou a refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem e
sobre o papel dos seus intervenientes na formagdo/preparagdo das geragbes futuras,
principalmente no desenvolvimento de competéncias que permita aos aprendizes, futuros
cidaddos adultos, responder as exigéncias da sociedade do século XXI. Curiosamente, o ano
letivo em que a PES teve lugar foi palco de grandes mudangas, com a introducdao de
documentos normativos e reformas, como iremos ver mais a frente, o que aumentou a

curiosidade em torno do tdpico.

Sdo muitos os temas que podem ser desenvolvidos em torno da abordagem por
competéncias, mas o presente relatorio foca aqueles que se considerou mais pertinentes para
responder as questdes de investigacdo do contexto da PES. Ao refletir sobre temas de grande
debate nacional e internacional, como o desenvolvimento de competéncias, reorganizagao
dos sistemas de ensino para fazer face as necessidades atuais, bem como estratégias e
metodologias para que a formagao dos futuros cidadaos seja o mais eficaz possivel, este

relatério da contributos para uma abordagem mais consciente e informada.

Segundo Yin (2001, p.17), definir “(...) as questdes de investigacdo é provavelmente o
passo mais importante a ser tomado num estudo de investigacdo, por isso a paciéncia e tempo
suficiente deveriam ser permitidos para esta tarefa. A chave é compreender que as questdes
de investigacdo tém tanto substancia”, como por exemplo, sobre o que é que é o estudo, e se
se consegue responder a determinadas questdes como “quem”, “o qué”, “onde”, “porqué”
ou “como”.
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O estudo empirico em questdo foi orientado pelas questdes que sdo apresentadas de

seguida e que vém na sequéncia da reflexdo em torno da problematica apresentada:

= Como desenvolver competéncias para o século XXI numa légica de transversalidade
das aprendizagens e de conteudos envolvendo diferentes intervenientes?

= Que resultados tém os cruzamentos de disciplinas/saberes nos professores, no(a)s
aluno(a)s, na(s) instituicdo(des) e na comunidade?

» E possivel abordar outras competéncias que n3o apenas linguisticas nas aulas da

disciplina de Inglés do 1.2 CEB? Se sim, de que forma?

Estas questOes auxiliaram a delineacdo dos objetivos do estudo, tais como:

= concetualizar e teorizar a(s) tematica(s) do estudo;

= construir instrumentos de recolha de informacao;

= recolher dados através da aplicagdo de diferentes técnicas de recolha (pesquisa
arquivistica, a entrevista, o focus group, o inquérito por questionario e notas de
campo);

= avaliar dindmicas na comunidade escolar envolvendo a comunidade e as diferentes
disciplinas, numa ldgica de transversalidade das aprendizagens e de desenvolvimento
de competéncias;

= avaliar resultados da intervencdo pedagodgica direcionada para o desenvolvimento de
competéncias na 6tica dos alunos e professores envolvidos;

= analisar atividades de intervencdo pedagdgica direcionada para o desenvolvimento de

competéncias na disciplina de Inglés do 1.2 CEB.

Identificadas as questGes que guiardo este estudo empirico, torna-se necessario
apresentar a estrutura do presente relatério para orientar a sua leitura. Este relatério estd

organizado em quatro partes.

A primeira parte — Enquadramento tedrico e concetual — apresenta o contexto
educativo do Séc. XXI e seus desafios, abordando o conceito de competéncia, competéncias a
desenvolver, bem como o papel das instituicdes educativas (chefias, docentes, comunidade)

no desenvolvimento de competéncias das geragdes futuras. Ha referéncia a documentos
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reguladores do sistema educativo atual e de condigdes de autonomia para que boas praticas
sejam implementadas, tendo em vista a preparacdo das geracoes vindouras. Perspetiva-se,
ainda, o trabalho colaborativo entre professores e alunos: como fator crucial para o
desenvolvimento de outras competéncias e, sobretudo, para a construcao de uma cidadania
ativa e global. Por ultimo, reflete-se acerca das potencialidades da MTP como metodologia
preferencial para o cruzamento de saberes e de um trabalho mais consistente no
desenvolvimento de competéncias exigidas para um desempenho mais consciente, informado

e efetivo.

A segunda parte — Enquadramento metodoldgico — refere-se as opcdes metodologicas

e caracteriza o contexto de intervengao.

A terceira parte — Apresentacdo e analise de resultados — descreve e analisa a
informacdo recolhida, com referéncia as percecdes de alunos e professores sobre o projeto
“Brincar com as raizes” e ainda evidéncias de reflexdo e trabalho para o desenvolvimento de

competéncias da aula de Inglés do 1.2 CEB, no ambito da PES.

A quarta parte — Conclusdao — sintetiza e problematiza os resultados procurando
responder as questdes de estudo sustentadas pelo quadro tedrico apresentado. Finaliza-se

com algumas consideragdes finais, limitacdes e recomendac¢des para futuros estudos.

2 Ao longo deste relatério o emprego do termo alunos n3o possui qualquer conotagio androcéntrica, desprezando os valores femininos, mas
sim uma marca linguistica, em que o género masculino na forma plural inclui todos os individuos desse grupo independentemente da
identidade sexual.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO E CONCETUAL

O quadro tedrico que aqui se pretende tracar procura evidenciar as exigéncias da
sociedade atual no que respeita ao papel dos sistemas educativos e dos seus intervenientes,
bem como modos de atuacdo para fazer face a essas imposicdes, indo ao encontro do tema

deste estudo.

Na primeira seccdo, faz-se uma abordagem ao contexto educativo do século XXI e seus
desafios. Para um melhor entendimento, procurar-se-a refletir acerca da importancia,
significado, objetivos, bem como o papel das instituicbes educativas e dos seus atores no
desenvolvimento de competéncias das geracdes futuras. Achou- -se pertinente incluir nesta
seccdo documentos orientadores que refletem a emergéncia de um novo paradigma
educativo no seio das instituices educativas, como sinais de mudanca. Faz-se ainda uma
pequena reflexdo em torno do Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular como um
contexto de mudanca e possibilidade de criacdo de condicbes para a constru¢cdo de uma
cidadania ativa. Por fim, e porque o presente relatorio foi o resultado da PES no Ensino de
Inglés no 1.2 CEB, destaca-se o papel das linguas no processo de desenvolvimento de

competéncias.

Na segunda seccdo, perspetiva-se o trabalho colaborativo entre professores e alunos
como fator crucial para o desenvolvimento docente e, sobretudo, para a construcdo de uma

cidadania ativa e global.

Na terceira seccdo reflete-se acerca das potencialidades do trabalho projeto no
desenvolvimento de competéncias das futuras geragGes e consequente preparag¢ao para um
futuro incerto, mas exigente, ja que a evolucdo da sociedade e da economia exige que os
sistemas educativos dotem os jovens de novas aptiddes e competéncias, que lhes permitam
beneficiar das novas formas de socializacdo emergentes e contribuir ativamente para o
desenvolvimento econdmico num sistema em que o principal trunfo é o conhecimento. Estas
aptidoes e competéncias sdo muitas vezes referidas como aptidGes e competéncias do século
XXI, para indicar que estdao mais relacionadas com as necessidades dos modelos emergentes

de desenvolvimento econdmico e social do que com os do século anterior.
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1. NOVOS DESAFIOS NO CONTEXTO EDUCATIVO NA
PREPARACAO DAS GERACOES FUTURAS

1.1. O CONTEXTO EDUCATIVO DO SECULO XXI

O debate atual em torno da Educag¢do da-nos conta de que estamos a vivenciar tempos
com caracteristicas muito peculiares. Atravessamos um periodo em que o conhecimento
cientifico e tecnoldgico se desenvolve a um ritmo avassalador, que a quantidade de
informacdo disponivel cresce todos os dias (Gomes et al., 2017) a uma escala global. A
evolugao social e tecnolégica da sociedade do século XXI apela a necessidade de preparar os
jovens para uma vida em constante e rapida mudanca, colocando varios desafios aos sistemas
educativos, quer no sentido de os tornar mais competitivos sobretudo no que concerne a sua
gualidade do servico prestado, quer tornando-os mais humanizados e inclusivos (Fernandes,

2000).

As questdes relacionadas com novas organiza¢des do conhecimento, com diferentes
estratégias de ensino e aprendizagem, com perspetivas de educacdo ao longo da vida ou com
a construcao de uma sociedade do conhecimento e da aprendizagem colocam as institui¢cdes
educativas perante a necessidade de (re)definirem as competéncias e os saberes basicos a
desenvolver por todos os cidaddos. Assim, as op¢des que se fazem neste dominio terdo
implicacGes nos contelddos de ensino, nos modelos pedagdgicos e didaticos, na organizacdo
do sistema escolar e nos diferentes processos de desenvolvimento pessoal e social das

criancgas e jovens que frequentam o ensino obrigatério (CNE, 2004, p.9).

Hoje, mais do que nunca, a escola deve preparar para o imprevisto, o novo, o complexo
e, sobretudo, desenvolver em cada individuo a vontade, a capacidade e o conhecimento que
Ihe permitird aprender ao longo da sua vida. Desde logo, importa defender um outro olhar
sobre a aprendizagem, menos centralizada no professor e na sala de aula tradicional, que
proporcione novas dindmicas, mais auto-participadas e progressivamente mais auténomas de

aprendizagem.
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A abordagem centrada no curriculo escolar é ainda, na maioria das escolas,
caracterizada por um carater tecnicista e concretiza-se num documento que formaliza as
aprendizagens necessdrias para os alunos, organizado em areas disciplinares, centrado em
objetivos e conteudos, visando a transmissdo de um conhecimento académico ou
especializado. Ainda que fortemente enraizada na cultura escolar portuguesa, e em grande
parte dos paises, esta abordagem curricular tem recebido fortes criticas devidamente
registadas na literatura nas ultimas décadas, entre elas a fragmentacdo dos saberes,
descontextualizada da realidade social dos alunos e que as suas experiéncias prévias ndo sao
reconhecidas como fonte de conhecimento valido a integrar nas aprendizagens escolares. A
sua educagdo, tanto na escola como em casa, deve proporcionar-lhes valores e atitudes
sociais, bem como experiéncias construtivas que lhes permitam beneficiar destas
oportunidades e contribuir ativamente para estes novos espagos de vida social. O
conhecimento mostra-se, assim, pouco funcional, muitas vezes incompreensivel, promovendo
a desmotivacdo dos alunos face a Escola e face a sua prépria aprendizagem. Em resposta a
estas limitagdes, vdrios autores apelam a uma nocgdo alternativa de curriculo que envolve
outra perspetiva de organizacdo do ensino-aprendizagem, visando o sucesso escolar e a
formacdo integral dos alunos, através de experiéncias de aprendizagem de interesse,

contextualizadas e funcionais.

O educador, pensador, antropdlogo, socidlogo e filésofo Edgar Morin é o responsavel
pela sistematizacdo de um conjunto de reflexdes cujo objetivo foi servir como ponto de
partida para se repensar a educagao do século XXI. Ja em 1999, por iniciativa da UNESCO,
Morin foi solicitado a sistematizar um conjunto de reflexdes que servissem como ponto de
partida para se repensar a educagdao para este milénio. Baseado nos conhecimentos do
Relatdrio Delors (1998, relatério da Comissdo Internacional sobre Educag¢do para o século XX,
coordenado por Jacques Delors), o pensador exp6s “Os sete saberes necessarios a educacao
do futuro” que considera serem inspiracdes para o educador ou os saberes necessarios a uma
boa pratica educacional: i) as cegueiras do conhecimento — prevencdo do conhecimento
contra o erro e a ilusdo; ii) os principios de um conhecimento pertinente — ensino de métodos
gue permitam ver o contexto e o conjunto, em lugar do conhecimento fragmentado; iii)
ensinar a condigdo humana — o reconhecimento do elo indissoluvel entre unidade e
diversidade da condicdo humana; iv) ensinar a identidade terrena — aprendizagem duma

identidade planetaria que considera a humanidade como comunidade de destino; v) afrontar
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as incertezas — exigéncia de apontar o inesperado e o incerto como marcas do nosso tempo;
vi) ensinar a compreensdo — educagdo para a compreensdo mutua entre as pessoas, de
culturas diferentes; vii) e, ainda, a ética do género humano — o desenvolvimento de uma ética

do género humano, de acordo com uma cidadania que fale a linguagem da inclusdo.

Tendo em conta que a escola integra o “tecido social do pais” (Tavares & Alarcdo, 2005,
p.134) a escola e a sociedade ndo sao realidades isoladas, e o contacto entre as mesmas leva

a que ambas se influenciem mutuamente.

Neste ponto torna-se importante compreender melhor o conceito de competéncia e
destacar a que competéncias precisam de ser desenvolvidas e quais o(s) melhores) contextos

e metodologias para o fazer.

1.2. O QUE E QUE SE ENTENDE POR COMPETENCIAS?

Tendo em conta o que foi dito anteriormente a respeito da necessidade de desenvolver

competéncias, sera pertinente refletir acerca do seu conceito.

Segundo o Diciondrio Infopédia da Lingua Portuguesa, o termo “competéncia” provém

do latim competentia, “proporc¢do”, e diz respeito a “qualidade de quem é capaz de resolver

determinados problemas ou de exercer determinadas funcdes ou aptidao”.

Machado (1998a p.2, citado por Araujo, 2001) refere que “A nog¢do de competéncia
ndo é nova, sé que atualmente ela vem ganhando um sentido especial; [...] tradicionalmente,
o termo competéncia foi consagrado para designar a idoneidade e o poder de uma instancia
para decidir ou julgar um fato e o direito das pessoas de exercer uma dada atividade

III

profissional.” Na atualidade, porém, “o significado da palavra passou a encarnar uma nova
forma de encarar e tratar capacidades humanas e os processos de seu desenvolvimento”

(Aratjo, 2001, p.9).

Para Zabala & Arnau (2010) a educagao por competéncias surge da necessidade de

uma alternativa a modelos formativos que priorizam o saber tedrico sobre o pratico, e sugere
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a abordagem pedagdgica do conteldo de modo a possibilitar ao aluno um ensaio a respeito
do saber conhecer, saber fazer e saber ser perante o objeto de estudo. Os autores (Zabala &
Arnau, 2010, p.11) afirmam que, no ambito escolar, a competéncia “deve identificar o que
qualquer pessoa necessita para responder os problemas aos quais sera exposta ao longo da
vida”. Dessa forma, referem a necessidade do sistema escolar voltar-se ao desenvolvimento
de todas as competéncias necessdrias ao ser humano para responder aos problemas que a
vida apresenta, mas com uma delimitacdo de responsabilidades em funcdo dos meios
disponiveis e de suas possibilidades reais. Acrescentam ainda que a base para o
desenvolvimento de competéncias é a existéncia de estruturas cognoscitivas que permitem a
mobiliza¢cdo para resolver uma situacdo real e complexa de forma eficaz, rapida e criativa.
Todavia, para além da necessidade de articular conhecimentos de base cognitiva, também
entram em jogo os aspetos axioldgicos da produgdo desses mesmos conhecimentos, isto é,
atitudes e valores do dominio do Ser e do Conviver que constituem as competéncias de carater

socio-emocional.

O conceito de competéncia no contexto escolar, segundo Alonso (2005, p.16), surgiu
na sequéncia e por influéncia de outros campos, mais concretamente o da educacdo e
formacdo de adultos e do seu paradigma nuclear — educac¢ao e formac¢ao ao longo da vida -
gue centra a sua atuacdo ao nivel da aquisicdo de competéncias essenciais para a cidadania e
empregabilidade, de forma a tornar os cidadaos capazes de lidar com a complexidade da
sociedade de informacdo, que alterou a natureza e a organizacdo do mundo da
empregabilidade. Para tal, os cidaddaos necessitam de ferramentas que lhes permitam
adaptar-se as novas necessidades de forma critica e criativa, bem como para os ajudar “a
construir uma sociedade mais justa e solidaria, num mundo onde as desigualdades de
oportunidades, a xenofobia, o individualismo e a exclusdao social tendem a acentuar-se”

(Alonso, 2000, p.20, citada por Alonso, 2005).

Segundo a autora anteriormente referenciada, a abordagem por competéncias
constituiu um desafio enorme ao curriculo escolar em que predominava a fungdo instrutiva
face a formacgdo integral, caracteristica do paradigma positivista, bem representado no
curriculo pela “pedagogia por conteldos e objetivos” e suas taxonomias dos diversos
dominios do comportamento, e que predominou por varias décadas. Durante muito tempo,

os saberes basicos foram essencialmente confinados a trés tipos de competéncias: ler,

17



escrever e contar. Nas escolas “(...) havia um lugar de carteiras ordenadas em filas e de
matérias. Os professores trabalhavam de forma independente em cada 4rea e seus mondlogos
eram os protagonistas. Em ocasioes levava-se tempo para o didlogo entre os alunos, mas falar
ia contra a aprendizagem. Os exames finais eram o Unico método de avaliac¢do, e as avaliacOes
do quociente intelectual, o meio mais eficaz para organizar grupos. O caderno, o livro e a
caneta eram as ferramentas fundamentais de estudo e, principalmente, o siléncio era o
indicador de sucesso por exceléncia” (Calvo, 2016, p.21). Contudo, e tal como refere Calvo
(2016, p.21), ndo devemos criticar essas metodologias e ferramentas, pois “foi um modelo
valido para outro momento”. Ndo significa que ndo continue a ser importante saber ler,
escrever e contar, mas nao é suficiente, ja que proporcionar aos alunos processos e estratégias
de acesso ao conhecimento, assim como a capacidade para refletir sobre esses mesmos
processos, torna-se fundamental numa sociedade cognitiva, em que as capacidades de
aprender a aprender de forma autonoma e interativa sdao imprescindiveis para lidar com a

mudanca destes tempos (Alonso, 2005).

As sociedades modernas exigem “outras ferramentas” para além saber ler, escrever e
contar. Trata-se de um novo conjunto de saberes bdsicos, competéncias para a acdo, que
acompanhe a aceleragdo cientifico/tecnolégica. Tais “ferramentas” (conhecimentos,
capacidades, atitudes e estratégias) devem ser orientadas para a acdo (isto é, saberes
mobilizdveis num dado contexto, de forma critica e reflexiva, e ndo saberes simplesmente
tedricos), serem transversais (atravessarem os modos convencionais de organizacdo do
conhecimento, isto é, as disciplinas) e serem inteligiveis a luz das propostas educativas de
Delors apresentadas a UNESCO em 1996, consagradas através da conhecida “férmula” dos
guatro saberes: “aprender a ser”; “aprender a conhecer”; “aprender a fazer”; e “aprender a

viver juntos” (CNE, 2004, p.16).

Nos Estados Unidos, a Parceria para a Aprendizagem do Século XXI, conhecida como
P21, com sede em Washington D.C., apoia firmemente o desenvolvimento de competéncias
na educacdo moderna. Esta unido de educadores e lideres empresariais americanos criou um
guadro de competéncias consideradas essenciais para o sucesso futuro de um aluno no século
XXI, destacando quatro competéncias: comunicag¢do, colaboracdo, criatividade e espirito

critico. Embora originalmente destinado a estudantes nos EUA, o quadro foi adotado com
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sucesso por centenas de agéncias e organizagdes educacionais em todo o mundo, e

impulsionou mudancas e legislacdo nesse sentido.

Ja em 2015, a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
propds o quadro Futuro da Educa¢do e Competéncias 2030. A OCDE é uma organizac¢ado
internacional criada em 1961, com sede em Paris e composta de 36 paises membros. Possui
como objetivo promover politicas que visem manter a estabilidade financeira mundial, atuar
em favor das leis de livre mercado, favorecer o crescimento econdmico e agir em prol dos
interesses e dos negdcios comerciais entre paises membros. Desde o final do século XX que a
OCDE vem ampliando sua atuacdo global no campo da educac¢do, com esferas de interesses e
poder, com influéncia e relacdes de forcas ndo apenas nacionais, mas também globais.
Atualmente é reconhecida pelos paises-membros como uma organizag¢do que cria, propoe e
dissemina tendéncias internacionais em educacdo por meio de diversos mecanismos de
disseminacdo, entre eles indicadores (PISA, por exemplo), publicacGes, relatérios, testes e
exames, estudos comparativos, além de acbes diretas no governo de paises-membros e

parceiros-chave (Silva & Fernandes, 2019, p.271).

No caso do Futuro da Educagcdo e Competéncias 2030, trata-se de uma estrutura
concetual comum, na qual participam lideres politicos e escolares, académicos, professores,

alunos e parceiros sociais de todo o mundo, com duas fases:

= A Primeira Fase desenvolveu-se até 2019, e focou-se em que competéncias
(conhecimentos, aptiddes, atitudes, valores) deviam os estudantes desenvolver
e dela resultou a Bussola de Aprendizagem 2030;

= A Segunda Fase, a decorrer desde 2019, Estrutura de Ensino para 2030 incide
sobre como implementar curriculos e ambientes de aprendizagem que tornem

efetivas até 2030 as competéncias identificadas.

Neste contexto, em Portugal comegam surgem uma série de referenciais-chave neste
ambito. O Perfil dos alunos do Séc. XXI (2017) é um referencial que avanca numa definicdo de

um perfil de competéncias que se pretende que os alunos apresentem no final do percurso
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escolar de 12 anos, que lhes permita continuar a aprender ao longo da vida e responder aos
desafios do mundo atual. Segundo este referencial, “Competéncias sdao combinacbes
complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes que permitem uma efetiva acdo

humana em contextos diversificados” e que se entrelagam (Figura 1), podendo ser de natureza

cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica:

Capacidades

Figura 1 - Esquema concetual de definigcdo de competéncia.

Fonte: Perfil dos alunos do Séc. XXI (Gomes et al., 2017, p.12)

Pressupdem o desenvolvimento de literacias multiplas, tais como a leitura e a escrita,
a numeracia e a utilizacdo das Tecnologias de Informac¢do e Comunicacdo (TIC), que sdo
alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da vida. Entre as principais aptiddes
e competéncias consideradas essenciais para os jovens deste milénio, elencadas neste
documento, destacam-se a criatividade, o pensamento critico, a resolucdo de problemas, a
tomada de decisdo, a comunicacdo, a colaboracdo, a literacia no uso e acesso a informacdo, a
investigacdo e pesquisa, a literacia mediatica, a cidadania digital, as operacées e conceitos em
TIC, a flexibilidade e a adaptabilidade, a iniciativa e a auto-orienta¢ao, a produtividade, a
lideranca e a responsabilidade. Estas competéncias sdo complementares e ndo correspondem
a uma area curricular especifica, sendo que em cada area curricular estdo envolvidas multiplas

competéncias, tedricas e praticas.

As competéncias sdo determinantes neste Perfil, numa perspetiva de construcao
coletiva que Ihes permitira apropriarem-se da vida, nas dimensées do belo, da verdade, do
bem, do justo e do sustentdvel, no final de 12 anos de escolaridade obrigatéria (Gomes et al.,
2017, pp.12-13). O documento apresenta oito principios fundamentais: um perfil de base
humanista, educar ensinando para a construcdo efetiva das aprendizagens, incluir como

requisito de educacdo, contribuir para o desenvolvimento sustentdvel, educar ensinando com
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coeréncia e flexibilidade, agir com adaptabilidade e ousadia, garantir a estabilidade e valorizar

o saber.

Ao explicitar principios, visao, valores, competéncias e as decorrentes aprendizagens
dos alunos ao longo de doze anos de escolaridade, este referencial apela os esforcos de todos
os intervenientes nos atos educativos (pais, encarregados de educacao, familias, professores,
educadores e restante comunidade educativa) para o desenvolvimento e implementacdo de
acoes que assegurem o acesso a uma educacdo de qualidade para todas as criancas e jovens

(Gomes et al., 2017, p.7).

Em suma, o que caracteriza uma abordagem curricular por competéncia, na perspetiva
de Alonso (2005, p.22), é a sua visdo integradora e relacional de conteidos/conhecimentos
gue “propde uma organizac¢do do curriculo e dos processos de ensino em torno de situagdes,
problemas, projetos ou experiéncias de aprendizagem que convoquem o trabalho conjunto e
articulado” de diferentes saberes. A constru¢cdo de competéncias no processo curricular
requer, segundo a autora supramencionada, o respeito pelas seguintes condic¢des: i) terd que
ser indissocidvel de formacdo de esquemas de mobilizacdo de conhecimentos de forma
consciente; ii) deverd integrar conhecimentos diversificados, isto €, disciplinares,
interdisciplinares e transversais, na resolucao de problemas de caracter pessoal e quotidiano;
iii) exige equilibrio os conhecimentos e a sua integracdo em situacdes de operacionalizacdo;
iv) requer uma intencionalidade pedagdgica continuada na criagdo de contextos significativos

para que haja transferéncia de conhecimentos.
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1.3. O PAPEL DAS INSTITUICOES EDUCATIVAS E DOS
SEUS ATORES NO DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS

Face ao contexto tdo exigente apresentado nos pontos anteriores, é importante
refletir em torno do papel das instituicdes educativas e o contributo de todos os que 13

trabalham.

Para Costa et al. (2018), cabe a Escola preparar os futuros adultos para “empregos que
ainda ndo foram criados, para tecnologias que ndo foram ainda inventadas, para (os ajudar a
estar preparados para) resolver problemas que ainda ndo foram antecipados”. Para tal, exige-
se que esta se (re)organize e que os seus atores repensem o seu papel. Exigem-se novos
paradigmas, centrados exclusivamente no desenvolvimento de competéncias — mobilizadoras
de conhecimentos, de capacidades e de atitudes — adequadas aos exigentes desafios destes
tempos, que requerem cidaddos educados e socialmente integrados: jovens adultos capazes
de pensar critica e criativamente, adaptados a uma sociedade das multiliteracias, habilitados
para a acdo quer auténoma quer em colaboracdo com os outros, num mundo global e que se

pretende que seja sustentavel (Comissao Europeia, 2007).

Fernandes (2000, p.140) refere que “a escola ndo se deve limitar a proporcionar o
conhecimento de base disciplinar, antes deve promover aprendizagens que permitam
desenvolver competéncias cognitivas globais necessarias a uma abordagem tematica,
localizada e integrada dos problemas, estimulando também o trabalho em equipa de
especialistas que colaborativamente desenvolvam novas formas de compreensdo da
realidade e produzam novos saberes multi, inter e transdisciplinares”. Trata-se, portanto, e tal
como refere Pombo, de um “apelo interdisciplinar”, que pode ser “(...) interpretado como a
manifestacdo contemporanea do velho ideal de unidade do conhecimento, essa aspiracao
constitutiva da proépria razao humana que teve na Grécia o seu local de origem e que, desde
entdo, nunca deixou de se manifestar, dando corpo e alma a alguns dos mais significativos
movimentos de ideias da histéria do pensamento ocidental” e que “ (...) implica, portanto,
alguma reorganizacdo do processo de ensino/aprendizagem e supde um trabalho continuado
de cooperacao dos professores envolvidos” (Pombo, 1993, p.13).
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Contrariamente a estas aspiragdes, por muitos ansiadas, o paradigma de ensino e
aprendizagem, ainda dominante na maioria das nossas escolas, apresenta para Alonso (2005,
p.18) obstaculos epistemoldgicos e metodoldgicos para uma verdadeira mudanga curricular
orientada para o desenvolvimento de competéncias: i) a separacdo entre as aprendizagens
escolares e aprendizagens extraescolares; ii) a compartimentacao dos saberes; iii) a primazia
da aprendizagem individual sobre a colaborativa, que impede a constru¢do partilhada do
conhecimento; iv) a centralizacdo na aprendizagem como mera acumulacdo de conhecimento
e abordagem por matérias, que reforca a separacao entre teoria e pratica, entre saber, saber

fazer e saber ser e conviver.

Alarcdo (2001, p.10) ndo duvida que tal com o a sociedade, “a escola também precisar
de mudar”, que “a semelhanca dos seres humanos, aprende e desenvolve-se em interagao”
(Alarcdo, 2001, p. 27). Exige-se que as escolas se (re)organizem para que as experiéncias de
ensino-aprendizagem sejam levadas a cabo neste clima de integracdo de saberes e
competéncias. Pombo (1993, p.15) elenca quatro elementos essenciais para que tal aconteca:
1) a existéncia de uma real articulacdo dos programas, ndao apenas vertical mas também
horizontal, ou, na sua auséncia, a possibilidade de os conselhos pedagdgicos concederem
autoriza¢cbes especiais para projetos de reorganizacdo dos programas por parte dos
professores; 2) a possibilidade de se estabelecer alguma compatibilidade nos horarios dos
professores e alunos envolvidos numa experiéncia interdisciplinar de modo a garantir a nao
sobreposicdo dos horarios das disciplinas envolvidas, isto €, abrir a possibilidade de tempos
livres, comuns aos professores e alunos envolvidos na experiéncia interdisciplinar e de tempos
letivos em que todos pudessem trabalhar em conjunto; 3) a existéncia de salas livres, espacos
letivos ndo convencionais, salas para trabalho coletivo dos alunos entre si, dos professores
uns com os outros e, em conjunto, dos professores e alunos; 4) um quarto elemento, seria a
tradicional “boa vontade” dos professores, como elemento igualmente decisivo. Alarcdo
(2001, p.20) acrescenta ainda a importancia da lideranga, independentemente do nivel em
gue se situa (topo, estruturas intermédias e na base), a par de outros quatros pilares, como a

visdo, o didlogo, o pensamento e acao.

Para os professores, torna-se imprescindivel um novo olhar sobre as metodologias de
ensino, uma mudanga de atitude em relagao ao papel do professor, ndo um transmissor de

conhecimentos, mas um facilitador, numa perspetiva de coach, aquele que orienta/guia o
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processo de aprendizagem. Do professor exige-se mais tempo na preparagao de atividades,
na monitorizacao do trabalho de grupo, a diagnosticar necessidades (Vieira, 2009, p.105) e a
ajudar os alunos na sua tarefa de aprender a aprender. Exige-se deles uma “uma capacidade
de leitura atempada dos acontecimentos e a sua interpretacdo como meio de encontrar a
solucdo estratégica, mais adequada” (Alarcdo, 2001, p.24). Se esta orientacdo for feita num
clima de cooperacdo e de interdisciplinaridade entre diferentes areas do saber e atores
educativos, “olhares multidimensionais e uma atitude de investigacdo na acdo pela acdo”
(Alarcdo, 2001, p.24), os resultados serdo muito mais significativos para todos os
intervenientes. Por se tratarem de conceitos-chave deste estudo, serdo exploradas algumas
ideias a propdsito da importancia da cooperagdo/colaboragdo e da abordagem interdisciplinar

nos pontos 2 e 3, respetivamente.

Cohen & Fradique (2018) referem ainda que uma escola capaz de dar resposta aos
desafios anteriormente mencionados terd de apostar na diferenciacdo pedagdgica enquanto
instrumento capaz de garantir melhores aprendizagens. Segundo os autores, a “gramatica
escolar” que se preconiza até entdo esta longe de responder aos desafios do novo milénio,
ndo potenciando o investimento dos alunos face a Escola, levando a uma desvalorizacdo da
mesma. Assim, exige-se uma maior eficacia em termos de aprendizagens que favorecem a
gualidade da mesma, ja que a eficacia da Escola traduz-se no sucesso educativo de todos numa

perspetiva inclusiva e de equidade.

Esta concecdo de Escola implica uma profunda reflexdo ndo s6 em torno dos métodos
de ensino e dos ambientes de aprendizagem, mas também sobre duas questdes fundamentais

(OCDE, 2018):

= De que tipo de conhecimentos, capacidades, atitudes e valores vao necessitar os
alunos de hoje para prosperar e moldar o seu mundo?
= Como podem os sistemas educativos desenvolver esses conhecimentos, capacidades,

atitudes e valores de maneira eficaz?

Em suma, o que todos preconizam é uma concecdo de escola que se pretende
n "

“reflexiva”, “(...) uma organizagdo que continuadamente se pensa a si prépria, na sua missao

social na sua organizacdo, (....) em um processo heuristico simultaneamente avaliativo e
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formativo”, como refere Alarcdo (2001, p.11), “(...) em que formar é organizar contextos de
aprendizagem (...) que favorecam o cultivo de atitudes saudaveis e o desabrochar das
capacidades de cada um com vistas ao desenvolvimento das competéncias que lhes permitam
viver em sociedade, ou seja, nela conviver e intervir em interagdo com os outros cidaddos”
(ibidem). Este conceito de “escola reflexiva”, na perspetiva de Alarcado, sugere que a escola
qgue se pensa e que se avalia no seu projeto educativo é uma organizacdo aprendente que
gualifica, ndo apenas os que nela estudam, mas também os que nela trabalham. A autora
(Alarcdo, 2001, p.19) refere ainda que a escola ndo tem conseguido acompanhar as profundas
mudancas ocorridas na sociedade, e ndo é tarefa facil, ja que para mudar é necessario
“envolver as decisdes politico-admininstrativo-pedagdgicas, os alunos e os professores, os

auxiliares e os funcionarios, os pais e os membros da comunidade”.

1.4. DOCUMENTOS ORIENTADORES — SINAIS DE
MUDANCA

Impulsionados por tais desafios e correspondendo a esta necessidade, apds amplo
debate nacional e nacional que envolveu professores, académicos, familias, parceiros sociais
e alunos, durante o contexto da PES surgem varios documentos normativos que constituem

sinais de mudanca.

Aprovado pelo Despacho n.2 6478/2017, de 26 de julho, surge o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria (PA), que estabelece a matriz de principios, valores e areas
de competéncias a que deve obedecer o desenvolvimento do curriculo. Constitui a matriz
comum para todas as escolas, ofertas e modalidades educativas e formativas no ambito da
escolaridade obrigatéria, designadamente ao nivel curricular, contribuindo para a
convergéncia e a articulacdo das decisGes inerentes as varias dimensdes do desenvolvimento
curricular: o planeamento e a realiza¢ao do ensino e da aprendizagem, bem como a avaliacao

interna e externa das aprendizagens dos alunos (Despacho n.2 6478/2017, de 26 de julho).
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Para o presente estudo, importa referir que os Principios justificam e dao sentido a
cada uma das ag0es relacionadas com a execugao e a gestdo do curriculo na escola, em todas
as areas disciplinares. A Visdo de aluno, decorrente dos Principios, explicita o que é pretendido
para os jovens enquanto cidadaos a saida da escolaridade obrigatéria. Os Valores, no ambito
do sistema educativo, sdo entendidos como orientacdes segundo as quais determinadas
crengas, comportamentos e a¢des sdo definidos como adequados e desejaveis. Os valores sdo,
assim, entendidos como os elementos e as caracteristicas éticas, expressos através da forma
como as pessoas atuam e justificam o seu modo de estar e agir. Trata-se da relagdo construida
entre a realidade, a personalidade e os fatores de contexto, relagdo essa que se exprime
através de atitudes, condutas e comportamentos. As Areas de Competéncias agregam

competéncias entendidas como combina¢des complexas de conhecimentos, capacidades e
atitudes que permitem uma efetiva agdo humana em contextos diversificados. Sao de
natureza diversa: cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica. Importa
sublinhar que as competéncias envolvem conhecimento (factual, concetual, processual e

metacognitivo), capacidades cognitivas e psicomotoras, atitudes associadas a habilidades

sociais e organizacionais e valores éticos:
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Figura 2 - Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Fonte: Perfil dos alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017, p. 12)
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Outro referencial, as Aprendizagens Essenciais (AE), introduzidas pelo mesmo decreto
gue o PA, constitui um conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como os
conteddos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados
concetualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes a
desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada area disciplinar ou disciplina,

tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de formacao.

A Estratégia Nacional de Educac¢Go para a Cidadania constitui-se como outro
documento de referéncia, em articulacdo com o PA e com as AE, decorrente de uma proposta
lancada pelo Grupo de Trabalho de Educacdo para a Cidadania, que teve a missao de conceber
uma Estratégia de Educagao para a Cidadania, a implementar nas escolas do ensino publico,
com o objetivo de incluir nas saidas curriculares, em todos os graus de ensino, um conjunto
de competéncias e conhecimentos em matéria de cidadania. O contexto portugués necessita
de desenvolver a formacado da cidadania de modo a prevenir fendmenos que tém um impacto
negativo, com elevados custos no desenvolvimento e no progresso do pais. A cidadania, na
sua concec¢ao mais ampla, integra um conjunto de direitos e deveres que devem ser veiculados
na formacdo das criancgas e jovens portugueses de modo que no futuro sejam adultos e adultas
com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relagdes interpessoais, a integracao da
diferenga, o respeito pelos Direitos Humanos e a valorizagao de valores e conceitos de

cidadania nacional.

Tal como ja se referiu, a Bussola de Aprendizagem proposta pela OCDE traca as bases
de um curriculo internacional comum, aplicdvel a todos os tipos e niveis de educacdo e
dindmico, em que os diferentes temas e disciplinas estdo inter-relacionados e cada aprendiz
realiza um percurso diferenciado de aprendizagem, consoante as suas competéncias prévias,
talentos e vontade. Perspetiva ainda diferentes tipos de avaliacao para diferentes fins, em vez
dos tradicionais testes. Anuncia ainda trés tipos diferentes de competéncias: cognitivas e
metacognitivas; competéncias sociais e emocionais; e competéncias fisicas e praticas. A
medida que tendéncias como a globalizacdo e os avancos na inteligéncia artificial mudam as
exigéncias do mercado de trabalho, as pessoas precisam confiar mais nas suas capacidades
humanas, pela criatividade, responsabilidade e capacidade de “aprender a aprender” ao longo
da vida (OCDE, 2019, p.84). Embora a tecnologia possa ser um valioso instrumento, os

professores, tutores, mentores e outros agentes educativos, os aspetos relacionais do ensino
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serao determinantes para a aprendizagem, a realizagao pessoal e o bem-estar. Um aspeto
muito interessante deste quadro é que o Futuro da Educagdo e Competéncias 2030 - Bussola
de Aprendizagem 2030 utiliza a palavra “aprendizagem” em substitui¢ao de “curriculo”. Este
propde uma visdo holistica do que os aprendizes precisam de aprender e desenvolver
competéncias para assegurarem um futuro melhor e ajudarem os Estados-Membros e
parceiros a construir uma visdao comum sobre o futuro da educagdao. O mesmo quadro
perspetiva as competéncias sociais e emocionais como iguais, e, em alguns casos, ainda mais

importantes do que as competéncias cognitivas (OCDE, 2019).

Assim sendo, a escola publica, pelo seu carater de abrangéncia universal e tendo em
conta experiéncias desenvolvidas ao longo das ultimas décadas, quer pelo Estado, quer por
organizacdes da sociedade civil nacional e internacional, apresenta-se como o espago
privilegiado, para a implementagdo de uma estratégia de educagao para a cidadania. Esta
estratégia deve consolidar-se, de modo que as criangas e jovens ao longo dos diferentes ciclos
experienciem e adquiram competéncias e conhecimentos de cidadania em vdrias vertentes,
designadamente, valores e conceitos de cidadania nacional, direitos humanos, igualdade de
género, ndo discriminacao, interculturalidade, inclusdo das pessoas com deficiéncia, educacao
para a saude, educacdo para os direitos sexuais, reprodutivos, educacdo rodovidria e
sustentabilidade. A sua educacdo, tanto na escola como em casa, deve proporcionar-lhes
valores e atitudes sociais, bem como experiéncias construtivas que lhes permitam beneficiar
destas oportunidades. Tal como reforca Ananiadou & Claro (2009, p.5), para muitos jovens, a
escola é o Unico lugar onde tais competéncias e capacidades podem ser aprendidas/

desenvolvidas.

1.5. AUTONOMIA E FLEXIBILIDADE CURRICULAR - UM
CONTEXTO DE POSSIBILIDADE E MUDANCA

Tendo em conta o exposto nos pontos anteriores, foi neste contexto que nasceu a
possibilidade de a Autonomia e Flexibilidade Curricular (AFC), em primeira instancia em
modalidade de projeto piloto, introduzida pelo Despacho n.2 5908/2017, 5 de julho, e a partir
do ano letivo2018/2019, pelo Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, que conferiu a escola a

capacidade de “gerir o curriculo dos ensinos basico e secunddrio, partindo das matrizes
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curriculares-base, assente na possibilidade de enriquecimento do curriculo com os
conhecimentos, capacidades e atitudes que contribuam para alcangar as competéncias
previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Decreto-Lei n.2 55/2018,

artigo 3.9).

Uma escola inclusiva, promotora de melhores aprendizagens para todos os alunos e a
operacionalizacdo do perfil de competéncias que foi tracado e que se pretende que os
mesmos desenvolvam, para o exercicio de uma cidadania ativa e informada ao longo da vida,
implica que seja dada as escolas autonomia para um desenvolvimento curricular adequado a
contextos especificos e as necessidades dos seus alunos. A realizacdo de aprendizagens
significativas e o desenvolvimento de competéncias mais complexas pressupdem tempo para
a consolidacdo e uma gestdo integrada do conhecimento, valorizando os saberes disciplinares,
mas também o trabalho interdisciplinar, a diversificagdo de procedimentos e instrumentos de
avaliacdo, a promocgdo de capacidades de pesquisa, relacdo, analise, o dominio de técnicas de
exposicdo e argumentacdo, a capacidade de trabalhar cooperativamente e com autonomia. O
mesmo decreto preconiza ainda a importancia das principais decisGes a nivel curricular e
pedagdgico sejam tomadas pelas escolas e pelos professores. E neste enquadramento que no
presente decreto -lei se desafiam as escolas, conferindo-lhes autonomia para, em didlogo com
os alunos, as familias e com a comunidade, poderem: i) dispor de maior flexibilidade na gestao
curricular, com vista a dinamizagdao de trabalho interdisciplinar, de modo a aprofundar,
reforcar e enriquecer as AE; ii) implementar a componente de Cidadania e Desenvolvimento,
enquanto area de trabalho presente nas diferentes ofertas educativas e formativas, com vista
ao exercicio da cidadania ativa, de participacdo democratica, em contextos interculturais de
partilha e colaboragdo e de confronto de ideias sobre matérias da atualidade; iii) fomentar nos
alunos o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, avaliacao, reflexdao, mobilizacdo
critica e autonoma de informacdo, com vista a resolucdo de problemas e ao reforco da sua
autoestima e beme-estar; iv) adotar diferentes formas de organizacdo do trabalho escolar,
designadamente através da constituicdo de equipas educativas que permitam rentabilizar o
trabalho docente e centra-lo nos alunos; v) apostar na dinamizacao do trabalho de projeto e
no desenvolvimento de experiéncias de comunicacdo e expressdo nas modalidades oral,
escrita, visual e multimodal, valorizando o papel dos alunos enquanto autores,
proporcionando-lhes situacdes de aprendizagens significativas; vi) reforcar as dindmicas de

avaliagdo das aprendizagens centrando-as na diversidade de instrumentos que permitem um
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maior conhecimento da eficacia do trabalho realizado e um acompanhamento ao primeiro
sinal de dificuldade nas aprendizagens dos alunos; vii) conferir aos alunos do ensino
secunddrio a possibilidade de adogao de um percurso formativo préprio através de permuta
e substituicdo de disciplinas, no respeito pelas componentes especifica e cientifica de cada

Curso.

1.6. NOVAS PERSPETIVAS NO CONTEXTO EDUCATIVO
DAS LINGUAS

A realidade apresentada anteriormente traz também, inevitavelmente, novos desafios
ao ensino das linguas. O papel, tanto do professor como do aluno, evoluiu de forma
consideravel, acompanhando as novas orientagdes metodoldgicas, desenvolvidos pela
Comissdo Europeia e publicados em diversos documentos, tais como como o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR, 2001) e o Livro Branco sobre Educagdo e
Formagdo (1995). Estes referem-se a aspetos relacionados com o plurilinguismo, o
multiculturalismo e a competéncia comunicativa intercultural como bases de uma sociedade
plural, tolerante e recetiva a mudanca e evolugdo, onde ha lugar a uma maior unidade entre

todos os seus membros:

= “que o rico patrimodnio que representa a diversidade linguistica e cultural na
Europa constitui uma valiosa fonte comum que convém proteger e desenvolver,
sendo necessdrios esforcos considerdveis no dominio da educagdo, de modo a
que essa diversidade, em vez de ser um obstdculo a comunicac¢éo, se torne

numa fonte de enriquecimento e de compreensdo reciprocos;”

®  “gue apenas através de um melhor conhecimento das linguas vivas europeias
se consegquird facilitar a comunicagdo e a interac@o entre Europeus de linguas
maternas diferentes, por forma a promover a mobilidade, o conhecimento e a
cooperagdo reciprocos na Europa e a eliminar os preconceitos e a
discriminagdo.” (QECR, 2001, p. 20).
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Algumas formas de concretizar estes objetivos de politica educativa foram
desenvolvidas pelo grupo Linguas Vivas do Conselho da Europa que elaborou o QECR para a
aprendizagem das linguas. Este documento destinado a favorecer a mobilidade dos cidadaos
e a transparéncia dos diplomas, constituiu, e constitui, um referencial de competéncias para

a construgdo de instrumentos curriculares comuns.

O mesmo documento refere que “O uso de uma lingua abrangendo a sua
aprendizagem inclui as acGes realizadas pelas pessoas que, como individuos e como atores
sociais, desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e, particularmente, competéncias
comunicativas em lingua. As pessoas utilizam as competéncias a sua disposicdao em varios
contextos, em diferentes condig¢des, sujeitas a diversas limitacdes, com o fim de realizarem
atividades linguisticas que implicam processos linguisticos para produzirem e/ou receberem
textos relacionados com temas pertencentes a dominios especificos. Para tal, ativam as
estratégias que lhes parecem mais apropriadas para o desempenho das tarefas a realizar. O
controlo destas acdes pelos interlocutores conduz ao reforco ou a modificacdo das suas

competéncias” (QECR, 2001, p. 29).

Como principio metodolégico fundamental, o Conselho da Europa realcada a
importancia de uma pedagogia para a autonomia (PA) que sirva os futuros interesses dos
alunos. Entende que “os métodos a serem usados na aprendizagem, ensino e investigacdo das
linguas sao aqueles que sao considerados mais eficazes no alcangar dos objetivos combinados

|II

em funcdo das necessidades dos aprendentes individuais no seu contexto social” (Conselho
da Europa, 2001, p. 200). Refere ainda que a “aprendizagem auténoma pode ser encorajada
se o aprender a aprender for considerado parte integral da aprendizagem da lingua, de forma
a que os aprendentes tomem progressivamente consciéncia do modo como aprendem”

(Conselho da Europa, 2001, p. 199). Entende-se a

A propésito da importancia de desenvolver uma pedagogia para a autonomia, Raya et
al. (2007, p. 4), em resposta a questdo “Por que razdo havemos de desenvolver uma pedagogia
para a autonomia?”, referem que “(...) na nossa disposicdo e necessidade humanas de nos
tornarmos individuos autodeterminados e participantes activos nas comunidades sociais {...)
uma pedagogia para a autonomia pode também constituir um esforgo estratégico no contexto

da demanda da democracia na educagdo e na sociedade em geral.” Os mesmos autores
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aludem que “ambientes de aprendizagem controladores” podem estar na origem de um fraco
aproveitamento, ansiedade e inércia. Por outro lado, o desenvolvimento da autonomia traz

Il

inimeros “ganhos de aprendizagem”, entre eles “um sentido de prazer e vitalidade,
motivacdo intrinseca, auto-percepc¢ao de competéncia, preferéncia pelo trabalho que oferece
desafios, empenho na compreensdo conceptual, consciéncia critica dos processos de
aprendizagem, atitudes cooperativas, capacidade de tomada de decisdes e disposi¢ao para

aprender (Deci & Ryan, 1987; Boggiano & Katz, 1991, citados por Raya et al., 2007, p. 4 ).

Charles Vilina (2013), no seu artigo 5 Ways to Prepare Your Students for the 21st
Century, afirma que a aula de Inglés é o local perfeito para o desenvolvimento dessas
competéncias, ja que a aula de Inglés existe para preparar os alunos para comunicarem nas
sociedades globais. A medida que o mundo evolui para uma maior conetividade, sdo os alunos
(usando as linguas como ferramenta) que tém a responsabilidade de construir uma sociedade
global melhor, e ndo se pode negar que as competéncias linguisticas para este efeito sao
essenciais. No entanto, nessa comunicacdo é igualmente essencial a capacidade de um
individuo “pensar fora da caixa”, encontrar solu¢des futuras para problemas futuros,
colaborar e chegar a um consenso para além das fronteiras territoriais e culturais. Vilina
recomenda cinco estratégias essenciais: i) permitir ao aluno liderar a aprendizagem, onde o
professor adota uma postura de moderador da aprendizagem e guia os alunos para a auto-
descoberta; ii) criar um ambiente de questionamento e pesquisa (inquiry-based classroom),
permitindo aos alunos questionar e encontrarem as suas proprias respostas; iii) encorajar a
colaboragao, criando oportunidades de trabalho entre pares e em grupo nao sé em atividades
de ouvir ou falar, mas também na concretiza¢do de objetivos em conjunto; iv) desenvolver as
competéncias de pensamento critico, que ultrapassa a capacidade de retengdo vocabular e
que lhes permite resolver problemas em situagdes novas e imprevisiveis, fazer inferéncias e
generalizacGes ou combinar informacdo em moldes totalmente novos; v) e, ainda, encorajar
o desenvolvimento da criatividade, onde os alunos expressam o conhecimento de uma forma

pessoal.

Mais recentemente, e tal como ja foi abordado anteriormente no ponto 1.4, o
surgimento de nova legislagdo, mais particularmente o PA, pressupde o desenvolvimento de
literacias multiplas, em dreas que agregam competéncias. Para as linguas importa destacar as

competéncias na area de Linguagens e textos que remetem para a utilizacdo eficaz dos codigos
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que permitem exprimir e representar conhecimento em varias areas do saber (Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, 2017, p. 22) conduzindo a produtos linguisticos,
musicais, artisticos, tecnoldgicos, matematicos e cientificos, e que implicam que os alunos

sejam capazes de:

= utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas
(lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura, a musica, as artes, as tecnologias,
a matematica e a ciéncia;

= aplicar estas linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de comunicacao,
em ambientes analdgico e digital;

= dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressao nas modalidades oral,

escrita, visual e multimodal.

No sentido de desenvolver a autonomia, a um nivel pratico, Raya et al. (2007) destacam
uma grande diversidade de quadros metodoldgicos, entre eles o MTP, aprendizagem baseada
em tarefas, aprendizagem independente e flexivel, auto-acesso, treino de competéncias,
aprendizagem cooperativa, programa negociado/de processo, portefélio de linguas, etc., que

se centram em diferentes aspetos da autonomia do aluno.

Embora Raya et al. (2007) atribuam ao desenvolvimento da autonomia uma visao
transdisciplinar enquanto meta educativa, uma pedagogia para a autonomia na educacdo em
linguas deve, necessariamente, integrar principios gerais do ensino das linguas que emergem
da teoria e investigacdo sobre a aquisicdo de uma segunda lingua e a didatica das linguas, e
gualquer abordagem as linguas modernas tem, necessariamente, de se confrontar com
metodologias do ensino das linguas, entre elas a natureza da competéncia na lingua
estrangeira, ao papel desempenhado pela aprendizagem intercultural na educagdao em
linguas, a importancia de diferentes estilos e caracteristicas dos aprendizes, entre outros.

Entres os principios gerais os autores destacam os seguintes:

= criar um ambiente natural de aprendizagem da lingua, significativamente repetitiva no
guotidiano e com intencao pratica;
= abordar a lingua de forma holistica, promovendo experiéncias de aprendizagem ricas

gue geram uma comunicacdo realisticamente motivada, permitindo aos alunos falar
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por si mesmos, criar textos auténticos e encontrar solugdes para problemas
relevantes;

colocar enfoque no conhecimento implicito e explicito;

colocar enfoque tanto no sentido e na forma, ou seja, prestar atengdo aos seus tragos
linguisticos especificos, através de tarefas focalizadas, tarefas de aprendizagem da
lingua que visam ajudar os alunos a compreender e processar estruturas gramaticais
especificas no input, e/ou produzir as estruturas no desempenho da tarefa;

criar de uma sala de aula rica em termos de aquisicdo, maximizar a uso da lingua na
sala de aula e encorajando oportunidades para a utilizacdo da lingua fora da sala de
aula;

fornecer feedback ao erro e encarar o mesmo com naturalidade e encorajando os
alunos a gerir os problemas de aprendizagem de um modo que nao diminua a sua
autoconfianca e capacidade de aprender;

promover o desenvolvimento da competéncia intercultural.
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2. POTENCIALIDADES DO TRABALHO COLABORATIVO
NO DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS NOS
ALUNOS E PROFISSIONAL DOCENTE

Nos estudos recentes sobre Educacdo o trabalho colaborativo tem assumido um papel
central, quer como veiculo contributivo para o sucesso educativo dos alunos, quer no
desenvolvimento profissional docente. Dada a relevancia atribuida ao trabalho colaborativo
para o desenvolvimento de competéncias, torna-se importante, nesta fase de estudo, refletir

acerca do conceito de “trabalho colaborativo”.

2.1. O QUE SE ENTENDE POR TRABALHO
COLABORATIVO?

Alarcdo & Canha (2013), a propédsito da multiplicidade de usos do termo
“colaboracdo”, referem que o termo estd muito em voga. Contudo, o facto do mesmo ser
frequentemente utilizado, sem grande detalhe do que este realmente preconiza, podera

levantar incertezas e criar significados distintos do que realmente se pretende.

Segundo Damiani (2008, p. 214) varios estudos centrados no trabalho em grupo usam
frequentemente os conceitos de “colaboracdo” e “cooperacdao” para se referirem ao mesmo.
Embora os dois conceitos se assemelhem pelo facto de terem o mesmo prefixo “co-”, que
significa, segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, “elemento com o sentido de
companhia, concomitancia, simultaneidade”, os termos diferenciam-se, pela analise da sua
origem. O termo “cooperar” provem do étimo latino “operare” que significa operar, executar,
fazer funcionar de acordo com o sistema, enquanto o termo “colaborar” deriva de “laborare”,
ou seja, trabalhar, produzir, desenvolver atividades tendo em vista determinado fim (Damiani,

2008, p. 214).

Alarcdo & Canha (2013, pp. 41-43) apresentam diferentes contextos em que a palavra
“colaborar” é sindnima de “cooperar” ao referirem-se a “pessoas que se aproximam entre si

gue reunem esforcos, desenvolvendo uma acdo convergente que serve uma mesma
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finalidade” (Alarcdo & Canha, 2013, p. 44). Os autores vao mais além ao apresentarem
colaboragdo como um conceito de trés dimensodes, de acordo com o esquema proposto pelos
mesmos (Fig. 3): i) é um instrumento para o desenvolvimento, uma vez que preconiza o
alcance, “através da interacdo com os outros, alguma coisa que antes ndo tinham”; implica
um processo de realizagao, que envolve varios intervenientes, o “cruzamento dos seus saberes
e experiéncias”, negociacdo de objetivos, “distribuicdo do poder entre participantes”, ja que
“a conjugacdo das suas vontades proporcionam avang¢os mais substantivos do que esforcos
isolados”; iii) assenta em atitudes individuais de disponibilidade para acolher o saber e a
experiéncia dos outros e para evoluir na interagdo com eles, questionando o proprio

conhecimento:

C

: = BRI |

k INSTRUMENTO = Convergfncia conceptus |

E = Acorde nos objetivas

2 il + Gastio partilnada

A * Antecipagio de beneficios

¢ LIS para todos os envalvidos

E e e e e —
.0 |

Figura 3 - Elementos concetuais nucleares na construg¢do do conceito de colaboragéo.

Fonte: In Alarcdo & Canha, 2013, p. 48.

2.2. O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE OS ALUNOS

Newman (1996, citado por Barron & Darling-Hammond, 2008) refere que um numero
crescente de investigacbes sugere que os alunos aprendem mais profundamente e
desempenham melhor as suas tarefas se tiverem a oportunidade de participar em atividades
mais “auténticas” — projetos e atividades que exijam que eles empreguem conhecimentos na
resolucdo de problemas do mundo real. Estudos (Cohen et al, 1982; Cook et al, 1985; Hartle,
1977; Johnson et al, 1981; Rohrbeck, et al, 2003) tém mostrado um impacto positivo na
aprendizagem quando os alunos participam em atividades que exijam que eles construam e

organizem conhecimento, considerem alternativas, se envolvam em pesquisa detalhada,
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investigagao, redagdao e anadlise, e que comuniquem efetivamente com o publico. A
aprendizagem cooperativa em pequenos grupos, que Cohen (1994b, citado por Barron &
Darling-Hammond, 2008) apresenta, tem sido objeto de centenas de estudos e varias
metanalises. No geral, essas andlises chegam a mesma conclusdo: ha beneficios significativos
de aprendizagem para os alunos que trabalham juntos em atividades de aprendizagem
(Johnson & Johnson, 1981, 1989). Por exemplo, num estudo de quatro tipos de problemas
apresentados a individuos ou equipas cooperativas, os investigadores descobriram que as
equipas superaram os individuos em todos os tipos e em todas as idades (Quin et al, 1995). O
trabalho em grupo cooperativo também beneficia os alunos em dareas sociais e
comportamentais, incluindo a melhoria no autoconceito do aluno, interagao social, o tempo
na realizacdo das tarefas e sentimentos positivos em relacdo aos colegas (Cohen et al., 1982;
Cook et al., 1985; Hartley, 1977; Ginsburg-Block et al, 2006; Johnson & Johnson, 1989).

Para Alonso (2005, p. 24) a “metodologia de investigacdo de problemas” com uma
“abordagem globalizadora” adequa-se, na perfeicdo, “a aspiracdo de levar os alunos a
desenvolver competéncias”, uma vez que estes, ao confrontarem-se perante as situagcdes com
uma atitude investigativa, reflexiva e colaborativa percorrem diferentes etapas, que a autora
considera essenciais: i) o contacto com uma atividade motivadora que favoreca a
aprendizagem; ii) a apresentacdo e selecdo de problemas a apresentar, onde se destaca a
apresentacdo do objeto de estudo e o processo de analise; iii) a ativacdo e explicitacdo de
concecgles prévias e provocacdo do conflito cognitivo e social; iv) o desenho do plano de
trabalho e investigagao, que inclui a delimitagao do objeto de estudo, a negociagdo partilhada
e a definicdo de objetivos em termos de competéncias a desenvolver; v) a realizacdo das
atividades, pela procura, explicitacdo e utilizacdo do(s) saber(es) disciplinares necessarios, a
realizacdo de tarefas mobilizadoras de conhecimentos através de estratégias cognitivas
adequadas; vi) a estruturacdo de, aplicacdo e generalizacdo do conhecimento; vii) a
metacognicao e avaliacdo de processos e resultados.

Leitdo (2006, p.3) refere que a condicdo de mudanca da escola implica o envolvimento
pleno dos seus docentes, alunos e suas familias, da comunidade nas decisdes e orientacoes
da vida escolar; a construgdo, desenvolvimento e aprofundamento, dos processos de
interdependéncia positiva e construtiva no seio da comunidade educativa, a negociagao, a
partilha, reciprocidade interativa, a cooperacao, a colaboracdo, a ajuda mutua. Trata-se, pois,
em reconhecer a importancia e valor da cooperacao entre professores, da experimentacao

conjunta, da reflexao partilhada, do desenvolvimento de uma cultura de colaboracgao.



O mesmo autor (Leitdo, 2006, p.41) da-nos conta de que nos ultimos anos, “um nimero
bastante significativo de investigacbes apontam na direcdo de conexdes estreitas entre a
qualidade das aprendizagens escolares e as oportunidades que as escolas proporcionam” para
gue essas aprendizagens sejam feitas em “contextos colaborativos” que partam dos saberes
e experiéncias dos proprios alunos. A aprendizagem colaborativa tem-se revelado capaz de
responder aos desafios do contexto escolar heterégeno, bem como permitem desenvolver
competéncias essenciais para a vida em sociedade, tais como o didlogo, a criatividade, a
tolerancia, a lideranga, a capacidade de investigacdo de andlise e sintese. Proporciona
igualmente uma abordagem global da aprendizagem cooperativa, na sua ligacdo com a
educagao inclusiva, o que permite conhecer a forma como estas duas realidades se

entrecruzam e contribuem para o mutuo desenvolvimento.

2.3. O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE PROFESSORES

O trabalho colaborativo assume grande relevancia num contexto em que se reconhece
grande “complexidade e a natureza problematica dos processos educativos” (Boavida &
Ponte, 2002:43). Essa “natureza problematica” dificilmente se resolvera individualmente,
sendo que a colaboracgdo é condicdo essencial para se conseguir ultrapassar os problemas que
vao surgindo no contexto escolar. Nos ultimos anos, varios documentos legais tém vindo a
afetar o trabalho docente. Entre eles, destacam-se as alteragao ao Estatuto da Carreira
Docente (Decreto-Lein.241/2012, de 21 de fevereiro), o regime de autonomia, administracdo
e gestdo dos estabelecimentos publicos da educacdo (Decreto-Lein.2 137/2012, de 2 de julho),
os principios para a organizacao e gestao dos curriculos dos ensinos bdsico e secundario
(Decreto-Lei n.2139 /2012, de 5 de julho) e os mecanismos de exercicio da autonomia
pedagdgica e organizativa das escolas (Despacho normativo n.27 /2013, de 11 de junho). Em
todos estes documentos, o trabalho colaborativo docente torna-se fundamental para fazer
face as varias exigéncias que se vao colocando. No artigo 10.2, ponto 2, alinea c), do ECD,
reforca-se a necessidade de uma colaborac¢do do professor “com todos os intervenientes no
processo educativo, favorecendo a criacao de lacos de cooperacdo e o desenvolvimento de
relacGes de respeito e reconhecimento mutuo, em especial entre docentes” e a mais recente

legislagdo sobre a autonomia pedagdgica refere que “com este desenvolvimento de
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autonomia, permite-se as escolas implementar projetos préprios que valorizem as boas
experiéncias e promovam praticas colaborativas” com o objetivo de “concretizar a promocao
do sucesso escolar dos alunos e dos objetivos educacionais fundamentais” (Despacho
normativo n.2 7/2013, de 11 de junho). A oferta formativa nesta area — a titulo de exemplo,
acoes de formacdo orientadas para os objetivos estabelecidos no dambito da tipologia de
intervencao Eixo 4 — Qualidade e Inovag¢ao do Sistema de Educagao e Formacgao que tivemos
oportunidade de frequentar — tem procurado munir os docentes com ferramentas que lhes
permitam uma atua¢dao mais eficaz sempre que estes tenham que lidar com os seus pares no
desenvolvimento das suas tarefas profissionais. Para além da formacdo de base e da formacado
continua, entendemos que o desenvolvimento de praticas colaborativas e o desafio que
constitui a procura colaborativa de solu¢gdes mais adequadas para a resolucdo de problemas
mais complexos contribuem igualmente para o desenvolvimento profissional dos docentes.
Para Rold3do (2007), o trabalho colaborativo entre os professores ndo é tarefa facil, devido,
essencialmente, a uma cultura de trabalho enraizada na cultura profissional e organizacional
de professores e escolas, e que Pacheco (1998, p.161) caracterizava como uma pratica apoiada
no seio sala, dos alunos, dos préprios métodos, dos manuais e da “falta de competéncia
multidisciplinar”.

Fullan e Hargreaves (2000, p.71), a propdsito de um estudo das diferentes tipologias de
trabalho conjunto existentes em escolas, referem que a “existéncia de colaboragao ndo deve
ser confundida com a consumacao de uma cultura de colaboracdo”. Os autores ddo-nos conta
da existéncia de formas alternativas de colaboragdo que, apesar de envolverem um trabalho
conjunto, ndo podem ser consideradas atividades colaborativas. Para um melhor
entendimento, serd pertinente recorrer as diferentes tipologias apresentadas por Hargreaves
(1998, p. 216), a propdsito da colaboracdo entre docentes: colaboragdo espontanea e a
colaboracgao forgada. A primeira é da iniciativa dos intervenientes e a segunda é determinada
por estancias superiores, com autoridade para tal. Trata-se de uma distincdo importante, ja
gue as colaboracdes forcadas acarretam prejuizos para as relacdes e podem por em causa as
razoes pelas quais foram criadas.

Conseguir esta articulacdo nem sempre é facil, mas é, certamente, uma condicdo
fundamental para um processo de colaboragao com sucesso. Uma atividade de colaboragao
requer certo nivel de organizacao e requer, igualmente, uma abertura por parte dos
intervenientes. Se os participantes nao se entendem neste ponto, mesmo com objetivos

comuns, dificilmente se conseguira bons resultados (Boavida & Ponte, 2002).



A MTP tem vindo a destacar-se, no seio da defesa por um curriculo integrado, baseado
numa visdo democratica e cooperada da aprendizagem. Mais do que uma metodologia para
a organizacdo e desenvolvimento do curriculo (centrado em disciplinas), a MTP compreende
uma abordagem curricular que se rege pelos principios da Integracao Curricular. Visa uma
aprendizagem centrada no papel ativo do aluno, na partilha do poder de decisdo com os
colegas e com o professor, no interesse direto pelos temas sob estudo, desenvolvidos através
da realizacdo de projetos. Os temas sdo fruto das necessidades e inten¢des de aprendizagem
dos alunos e promovem também a resolugdo de problemas sociais. O conhecimento
proveniente das disciplinas € mobilizado de forma articulada e pertinente, em func¢do dos
temas dos projetos. Para a realizacdo destes, o conhecimento das disciplinas ndo é a Unica
fonte a considerar, pois integram-se também as experiéncias prévias dos alunos, como fontes

de conhecimento importantes para a compreensao e aprofundamento dos temas.

Pelo que foi exposto até entdo, a MTP parece responder a estes desafios, pois promove
um ensino-aprendizagem centrado na resolugdo de problemas, nos interesses e necessidades
de aprendizagem dos alunos, numa visdo integrada, democratica e cooperada da
aprendizagem. Assim, torna-se fundamental conhecer um pouco mais sobre esta metodologia

e as suas potencialidades na preparacao das geracdes futuras e no trabalho docente.
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3. POTENCIALIDADES DA MTP: ARTICULAGCAO DOS
SABERES MULTI, INTER E TRANSDISCIPLINAR NO
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS E
POSSIBILIDADE DE TRABALHO COLABORATIVO.

A nogdo de projeto que anteriormente se abordou ndo é um conceito novo. Revendo
as principais teorias e modelos instrutivos associados a resolucao de problemas e a realizacdo
de projetos, pretende-se fazer uma sintese do que caracteriza este tipo de metodologias, as

principais fases de implementagdo, assim como a sua evolugao normativa em Portugal.

3.1. O QUE SE ENTENDE POR PROJETO?

Boutinet (1997, p. 31) da-nos conta de que o termo “projecto” é, na nossa cultura, um
termo recente, e nem sempre possui correspondente noutras linguas. Numa pesquisa ao

I “"

Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa3 a palavra atual “projeto” é proveniente do
latim projectus (acdo de se estender) e designa
“aquilo que alguém planeia ou pretende fazer” ou “esbogo de trabalho que se pretende
realizar”, tendo, por exemplo, como sindnimos as palavras “designio”, “intencdo”,
“finalidade”, “objetivo”, “planificacdo” e “programa”. Se compararmos, por exemplo ao
Italiano “progetto” este tem uma conotagcdo mais préxima do Francés “project”. O primeiro,
tal como o segundo, abrange varias significacdes, “propdsito” (intencdo), o “disegno”
(esquema) e o “piano” (plano). Contudo, o termo italiano distingue “progetto” (atividade
intelectual de realizacdo do projeto) de “progettazione” (atividade de realizacdo do projeto”.
Igualmente curioso é a comparagao feita pelo autor entre as linguas inglesa e alema, ja que
em ambas as linguas opdem o “projeto-designio”, do “projeto-programa”, com os termos
“purpose” e “project” no inglés, e “Entwurf” e “Projekt”, no alemao, respetivamente. O
caracter recente reside na nogao de “projeto” que a palavra tem hoje em Portugués, e que,

curiosamente, os gregos e latinos ndao concebiam, a mistura de designio e de objetivo. O termo

latino mais préxima da nossa disposi¢do é substantivo “propositum”, de etimologia diferente,

3 "projeto", in Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013, https://www.priberam.pt/dIpo/projeto [consultado em 17-
04-2018].
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gue deu em Francés “proposition” e originou em Portugués a palavra “propdsito”. Ja os gregos
ndo possuiam um equivalente ao termo francés “project”, marcando apenas a oposicdo entre
a escolha moral (“proairesis”) e a escolha ligada a um objetivo determinado (“boulésis”).

Ja Silva & Miranda (1990, p. 21) definem “projeto” como "um conjunto de praticas
conscientemente finalizadas que se desenvolvem através de um processo complexo que inclui
momentos de acdo e representacdo, conduzindo a existéncia de interacbes multiplas e
diversificadas".

Uma vez explorado o conceito, torna-se essencial perceber a evolu¢ao da MTP ja que o
termo ndo é recente e a sua abordagem tem sido pratica comum em diferentes contextos

educativos, como vamos ver.

3.2. ORIGENS DA MTP NA EDUCACAO

Abrantes (1994, p. 61) alude que a primeira referéncia ao trabalho de projeto ou MTP
na literatura educacional surgiu em 1904, no texto The curriculum of elementar school de C.
Richards. Contudo, o mesmo autor refere que terd sido William Kilpatrick (1871-1965),
professor de educa¢ao na Universidade de Colombia em Nova York, que iniciou a teoriza¢ao
do trabalho de projeto enquanto método educativo nas suas reflexdes em The Project Method
publicado em 1918, ao definir o seu conceito, discutir sobre a sua relevancia educativa e
relaciona-lo com os processos de aprendizagem, muito por influéncia do pensamento de John
Dewey. Dewey (1859-1952), na sua obra Credo Pedagdgico, publicada pela primeira vez em
1897, ao conceber a educacdo como experiéncia e defender a ideia de uma “pedagogia aberta
em que o aluno se torna actor da sua prépria formacgao através de aprendizagens concretas e
significativas (learning by doing)” (Dewey, 1859-1952), exerceu uma forte influéncia sobre os

varios pensadores do seu tempo.

Situado num contexto social igualmente marcado por profundas mudancas politicas e
econémicas, Dewey elaborou uma proposta pedagégica que atribuia maior liberdade e
compatibilidade ao educando, para um mundo em constante mutagao, proporcionando-lhe,
por meio de experiéncias pessoais, o desenvolvimento de uma aprendizagem mais
significativa, na construcdo do seu autoconhecimento. Segundo o autor (1976, pp. 4-5), a
escola estava presa a um tipo de conhecimento estagnado e a uma sabedoria ultrapassada, ja

gue o objetivo desta era o de “preparar o jovem para as suas futuras responsabilidades e para
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0 sucesso na vida, por meio da aquisicdo de corpos organizados de informacgdo e de formas

existentes de habilitacdo, que constituem o material de instrucao”.

A MTP surge, assim, no nosso entendimento, como um pilar na construcao de uma
escola democratica, onde todos sdo convidados a participarem na construcao do seu proprio
conhecimento de uma forma construtiva e ativa, dai a importancia do mesmo para o contexto
atual sobretudo numa perspetiva de desenvolvimento holistico, que este projeto pretende

destacar.

3.3. A MTP EM PORTUGAL — UMA BREVE PERSPETIVA
HISTORICA

Na segunda metade do século passado, os sistemas educativos foram palco de grandes
alteragdes e criticas em torno dos investimentos provenientes de fundos da OCDE, tal como

nos da conta Ferreira (1999, p. 7).

No ambito dessas reformas, em Portugal, a reforma educativa de 1986, designada de
“grande reforma”, com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n? 46/86 de 14 de outubro)
sao tracados os objetivos relativos aos trés ciclos do ensino basico [alinea e) don2 1 art. 52 e
artigo 79], onde se inclui a referéncia a trabalho de grupo e atitudes de reflexdo metddica,

enfatizados no que respeita ao ensino secundario (alinea g) artigo 99).

Em 1988, a Comissao de Reforma do Sistema Educativo entregou uma Proposta Global
de Reforma para a reorganizagao dos planos curriculares. Embora o processo curricular que
estava a ser proposto ndo fosse unanime, como refere o autor supra referenciado
(Ferreira,1999, p.11), esta constituiu a base da definicdo dos Planos Curriculares do Ensino
Basico e Secundario, publicados no Decreto-Lei n? 286/89 de 29 de agosto. Com este
documento legal foi criada uma area curricular nio disciplinar denominada "Area Escola", com
duracdo anual de 95 a 110 horas com autonomia para a escola decidir a distribuicdo, conteddo
e coordenacdo. No ponto 2 daquele artigo refere-se que o objetivo era a "Concretizacdo dos

saberes através de atividades e projetos multidisciplinares".
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Em 1990 é publicado o Despacho N2 142ME/90 que aprova o plano de concretizagdo
da “Area Escola”. No ponto 1 do anexo | daquele define-se: "A Area-Escola é uma darea
curricular, de natureza interdisciplinar e de frequéncia obrigatéria". Relativamente as
finalidades (ponto 2) estabelece-se: i) "A aquisicdo de saberes para os quais concorram
diversas disciplinas ou matérias de ensino, sempre numa perspetiva interdisciplinar"; ii) "A
aquisicdo de instrumentos de trabalho, bem como o exercicio das diferentes operacgdes
intelectuais, numa perspetiva de formacdo..."; “iii) A concretizacdo de atividades que
promovam o desenvolvimento do espirito de iniciativa, de organizacdo, de autonomia e de
solidariedade, aspetos fundamentais da formacao integral do aluno"”. O mesmo documento
refere que "A Area-Escola desenvolve-se em todos os niveis e ciclos do ensino bdsico e
secundario". A sua organizacdo "compete aos 6rgdos de direc¢do, administracdo e gestdo dos
estabelecimentos de ensino basico e secundario promover a concretizagdo da Area-Escola,
bem como assegurar a respetiva orientacdo pedagdgica" (ponto 42). No artigo 52 estabelece
a forma como poderdo ser iniciados: "Por professores e alunos; Pelo Conselho de turma
qguando ndo se verificarem iniciativas como previstas na al. a); Pelos 6rgaos de direcao, gestdo
e administracdo dos estabelecimentos de ensino, quando ndo se verificarem iniciativas como

previstas nas als. a) e b)".

Na definicdo da forma de participacdo dos diferentes atores nesta modalidade de
ensino, sdo atribuidas as funcGes de Alunos e Professores (art. 92, anexo I): Alunos e

professores planificam em conjunto as diferentes tarefas dos projetos.

O mesmo documento refere ainda que as tarefas dos projetos a desenvolver na turma
baseiam-se na iniciativa dos alunos, recorrendo-se a MTP ou de trabalho independente.
Compete aos alunos escolher e dividir entre si as tarefas, bem como proceder a respetiva
execucdo e autoavaliagdo. Compete aos professores acompanhar, coordenar e avaliar a
concretizacdo das tarefas dos projetos, bem como a sua divulgacdo. As turmas com um projeto
idéntico ou que concorram para um projeto comum estabelecerdo contactos entre si para a
realizacdo de algumas atividades inerentes a esse projeto. A avaliacdo final (art. 129) é da
responsabilidade do conselho de turma que, em reunido para o efeito convocada, avalia o
contributo dos projetos para o sucesso educativo dos alunos com base na avaliacdo feita pelos

professores neles envolvidos.
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Nos anos de 1996 e 1997 ocorreu uma reflexdao participada sobre os curriculos do
Ensino Basico e do Ensino Secundario que levaram a publicacdo, em 1998, do Documento
Orientador das Politicas Educativas para o Ensino Basico — Educacdo, Integracdo, Cidadania
gue define as grandes orientacGes para a Educacao Basica, considerando que esta constitui
um desafio a que todos os paises desenvolvidos dao hoje a maior atencao (Alonso et al., 2001).
Serviu de sustentacdo a filosofia do projeto consignado no DL n2 6/2001 que define as linhas
da reorganizacdo curricular daquele nivel de ensino. No seu artigo 39 - Principios orientadores
é sublinhada a existéncia de dareas curriculares disciplinares e ndo disciplinares, visando a
realizacdo de aprendizagens significativas e a formacdo integral dos alunos, através da
articulagdo e da contextualizagdo dos saberes. No ambito da organizagao curricular do ensino
basico, para além das areas curriculares disciplinares, o diploma determina a criacdo de trés
areas curriculares nao disciplinares: area de projeto, estudo acompanhado e formagao civica.
No que respeita a primeira, no artigo 52 indica-se que aquela visa a concec¢do, realizacdo e
avaliacdo de projetos, através da articulacdo de saberes de diversas dreas curriculares, em
torno de problemas ou temas de pesquisa ou de intervenc¢ao, de acordo com as necessidades

e os interesses dos alunos.

Para o Ensino Secundario foi publicado o Decreto-lei n2 7/2001 de 18 de janeiro, que
indica no n2 4 do artigo 52 "A area de projeto, nos cursos gerais, e a area de projeto
tecnoldgico, nos cursos tecnoldgicos, visam desenvolver uma visao integradora dos saberes e
da relagdo tedrico-pratica, assim como promover a orientacdo escolar e profissional e facilitar
a aproximagdo ao mundo do trabalho". Com a publicagdo deste DL a area de projeto passou a
ser assegurada por uma equipa de dois professores da turma, preferencialmente, de entre os
que lecionam disciplinas da componente de formagdo especifica. Um pouco mais tarde foi
publicado o Decreto-Lei 74/2004 que altera a Area de Projeto - passou a ser assegurada por

um soé professor.

Posteriormente é publicado o Decreto-lei n2 24/2006 que altera o Decreto-Lei 74/2004
e torna obrigatdria a Area de Projeto no Ensino Secundario nos Cursos Cientifico-Humanisticos

e nos Cursos Tecnoldgicos com o nome de Projeto Tecnoldgico.

Em 2011 foi introduzido um conjunto alargado de alteracdes no sistema educativo
portugués, no governo de Nuno Crato. A dependéncia financeira do exterior a que o pais ficou
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vinculado apds o pedido de ajuda financeira efetuado a Comissao Europeia, Banco Central
Europeu e Fundo Monetario Internacional, mas sobretudo a necessidade emergente de conter
as despesas publicas, como consequéncia da crise econdmico/financeira que assolou alguns
paises da zona euro, onde Portugal se insere, levaram a que fosse publicado o Decreto-Lei n?
18/2011 de 2 de fevereiro que, na alinea b) do artigo 1.2, acabou com a "Area de Projeto",

entre outras areas curriculares ndo disciplinares.

Depois do cendrio anterior de aparentes avangos e recuos, no que respeita a Area
Escola, felizmente, um pouco por todo o mundo, comegam a levar a cabo medidas e projetos
no sentido de reorganizar as suas formas de ensinar, tendo em vista a preparacdo das geracoes
futuras no que concerne ao desenvolvimento de competéncias para fazer face as exigéncias
das sociedades, e as caracteristicas do seu contexto educativo. Viagem a escola do século XXI
— Assim trabalham os colégios mais inovadores do mundo (Calvo, 2016) é um testemunho
disso: uma selecdo de concegdes pedagdgicas de diferentes partes do mundo abertas ao
desafio, com metodologias criativas que tém vindo a sentir as dificuldades internas e externas
proprias de quem pisa o desconhecido, mas que procuram criar condi¢Ges para dar resposta

aos desafios destes tempos e do seu contexto educativo.

Em Portugal, a Comissdo de Educacdo e Ciéncia da Assembleia da Republica solicitou
ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) um parecer sobre um conjunto de iniciativas
parlamentares relativas ao nimero de alunos por turma e a promocao do sucesso escolar. O
Parecer sobre a Organizagdo da escola e promogdo do sucesso escolar (2016) identificou os
pressupostos essenciais da promoc¢do do sucesso escolar, realcando a implementacdo de
“uma politica que reconheca as escolas a capacidade de se auto-organizarem e que apoie 0s
seus projetos”, bem como a necessidade de se alterar os modelos tradicionais de organizagdo
escolar tendo de forma a implementar novos “modelos didaticos, dos métodos, dos recursos
de ensino e da relacdo pedagodgica”, uma “mudanca continua e construida com o

envolvimento de todos, com metas e objetivos claramente partilhados”. Realca o
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“compromisso de toda a sociedade, a comegar pela comunidade local, neste grande designio

democratico e de justica social” (CNE, 2016, p. 5):

Figura 4 - Sintese dos pressupostos essenciais do Parecer sobre a Organizagdo da escola e promogdo do
sucesso escolar.

Fonte: Parecer sobre a Organizacdo da escola e promocdo do sucesso escolar (CNE, 2016)

O mesmo documento, a propdsito de medidas de promogao do sucesso escolar, refere
a necessidade de se “alterar os modos de ensinar” recorrendo, ao ensino e aprendizagem por
projetos, construcao de projetos interdisciplinares, “integradores”, ideia esta ja defendida por
Edgar Morin em 1991, ao propor uma visdo integradora, mais complexa, mas mais abrangente
do ensino, por oposi¢ao aquilo que designou de “cegueiras do conhecimento”. Nesta visdo
admite ser possivel pensar, agir e viver de acordo com principios menos redutores, menos
fragmentados, menos artificiais na sua configuragdo e menos simplistas na sua abordagem.
Referindo-se, por exemplo, a organizacdo do conhecimento por disciplinas, o autor salienta
gue tal tipo de conhecimento impede a ligacdo entre as partes e a totalidade e, também, que
tal perspetiva deve ser substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender os

objetos no seu contexto, na sua complexidade e no seu conjunto.
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3.4. A MTP - CONTRIBUTO PARA UMA ABORDAGEM
HOLISTICA

A MTP constitui, segundo Trindade e Cosme (2010), um método de trabalho que se
define e configura em funcdo do papel nuclear atribuido aos problemas como
impulsionadores de aprendizagens e ao seu processo de transformacdao em projetos. Assim
sendo, os autores pressupdem duas operagdes essenciais: esclarecer o problema e discutir as
guestoes transversais subjacentes a transformacdo dos problemas em projetos. Se estas sdao
duas propriedades fundamentais da metodologia em questdo, torna-se essencial salientar a
importancia de uma terceira que tem que ver com a importancia que se atribui ao trabalho

cooperativo entre alunos (Cosme, 2018).

A MTP pode ser identificada como uma metodologia bastante abrangente, do ponto
de vista das situacdes educativas que a justificam. Por outras palavras, pode ser utilizada em
situacdes de aprendizagem relacionadas com os conteludos programdticos das diferentes
disciplinas que constam das matrizes curriculares dos diferentes anos de escolaridade, como
pode ser utilizada em contextos de educagcdo n3ao formal, envolvendo comunidades
educativas. Constitui, igualmente, um dispositivo metodoldgico que, mobilizado para suscitar
situagdes de formacgdo da sala de aula, pode ser utilizado para despertar a curiosidade dos
alunos e estimula-los a olhar e a encontrar respostas para viver no mesmo. Isto é, ndo tem de
surgir a partir de programas escolares ou assumir-se como o resultado de interesses
organizados para discutir assuntos especificos. Podem ser questdes que derivam das suas
vivéncias e que mobilizam a sua atengao e que, por isso, deverao ser valorizadas como ponto
de partida de uma relacdo que se quer mais significativa e culturalmente mais auténtica entre

os intervenientes e a Escola.

Segundo Reis (2019, p. 1), a MTP tem vindo a destacar-se pelo seu caracter integrado,
“baseado numa visdo democrdtica e cooperada da aprendizagem”. Mais do que uma
metodologia para a organizacao e desenvolvimento do curriculo (centrado em disciplinas), a
MTP compreende uma abordagem curricular que se rege pelos principios da articulacdo dos

saberes, como iremos ver no ponto seguinte.
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Para o presente estudo, importa refletir sobre as potencialidades desta metodologia
para o ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras, sobretudo no 1.2 CEB. Como ja foi dito
anteriormente, o uso da MTP para a aprendizagem, baseada numa abordagem construtivista
e centrada no aluno, tem sido pratica comum ha décadas (Garton & Copland, 2019, p. 288).
Geralmente envolve a pesquisa sobre um tema e resulta num produto final. Pode ter uma
multiplicidade de formas e aplicagdes, mas geralmente envolve imagens, diagramas e outras
exibicdes visuais. Podem ser realizados individualmente ou em pequenos grupos, onde varios
elementos trabalham em conjunto. No que respeita ao desenvolvimento da autonomia, os
autores (Garton & Copland, 2019, p. 288) referem que esta metodologia ajuda a desenvolver
a autonomia dos alunos, incentivando-os a fazer escolhas e assumir responsabilidades, bem

como competéncias de pesquisa.

No caso da Aprendizagem Linguistica Através de Projetos*, do inglés Language Learning
Through Projects (LLTP), a expressdo é usada para distinguir os projetos no contexto da
aprendizagem da lingua dos demais projetos. Embora a aprendizagem por meio de projetos
seja um método convencional bem conhecido, importa fazer esta distingdo. Os autores
referem que o desafio é maior no contexto do ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras,
ja que requer do professor, orientador do projeto, selecionar que competéncias linguisticas
pretendem desenvolver/ por em pratica durante a realizacdo do mesmo. Apesar da literatura
nos dar conta de que ha varias limitagdes neste contexto, como salas de aula superlotadas
com poucos recursos, diferentes tradicbes educacionais, bem como lacunas por parte dos
professores na compreensdo do método (Garton & Copland, 2019, p. 292), muitos estudos
indicam o valor da aprendizagem por meio de projetos em termos de desenvolvimento de
competéncias para o Séc. XXl, sobretudo no ensino basico, como a criatividade, tomada de
decisdo, resolucdo de problemas, pensamento critico, competéncias de socializacdo e
cooperacdo (Bell, 2010; Arnold, 2003; Kogan, 2003; Chang & Chang, 2003; Fragoulis, 2009,
citados por Garton & Copland, 2019, pp. 294-295).

4 Traducdo do autor.
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3.5. ARTICULAGCAO DOS SABERES: MULTI, INTER E
TRANSDISCIPLINAR

Para formar cidaddos capazes de lidar com os desafios da sociedade (conhecedores,
mas também capazes de integrar as aprendizagens, solucionar problemas de forma
autonoma), é fundamental a promocdo do desenvolvimento de competéncias
transdisciplinares, mobilizando literacias varias e multiplas competéncias tedricas e praticas
(Decreto-Lei n.2 55/ 2018, de 6 de julho, artigo 4.2). Neste mesmo documento, destaca-se
ainda a “valorizacdo da gestdo e lecionacdo interdisciplinar e articulada do curriculo,
nomeadamente através do desenvolvimento de projetos que aglutinem aprendizagens das
diferentes disciplinas”, e a importancia da transdisciplinaridade para o desenvolvimento e

mobilizacdo de competéncias.

Ao analisarmos os documentos normativos recentes, tais como o Decreto-Lei n.2 55/
2018, de 6 de julho, Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria e Aprendizagens

Essenciais, pretende-se promover a articulacdo entre varios saberes disciplinares.

Coexistem na literatura varias perspetivas de articulacdo e integracdo entre disciplinas.
Nuns casos juntam-se disciplinas, coloca-las ao lado umas das outras (multi), noutros é
fomentar uma acgdo reciproca nelas (inter). Por outras palavras, o objetivo é romper com o
caracter individual e fechado das mesmas (trans) (Cohen e Fradique, 2018). Segundo os
autores supramencionados, a multidisciplinaridade pressupde a existéncia de cooperagao e
alguma coordenacdo entre as disciplinas envolvidas, existindo justaposicao e paralelismo. As

fronteiras entre as mesmas estao bem definidas e delimitadas.

Na interdisciplinaridade, as disciplinas interagem entre si, confrontando e discutindo
as varias perspetivas. Ha trocas mutuas e interativas e as caracteristicas intrinsecas a cada uma
sao preservadas. Contudo, para a resolugao de problemas, perspetiva-se a articulagao entre
as mesmas. Como resultado, as aprendizagens sdo mais efetivas e significativas, e verifica-se
menos fragmentacdo. Ja no nivel da transdisciplinaridade, ocorre a fusdo entre as varias
disciplinas. E considerado o nivel mais complexo de articulacdo curricular, coexistindo
integragdo generalizada das varias disciplinas. Nenhum saber se sobrepde a outro. Ora

vejamos a figura para uma melhor compreensdo:
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Figura 5 - Multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
(proposta de adaptacéo de Pombo, 2004).

Fonte: Cohen e Fradique (2018, p. 52)

Na figura é possivel verificar os varios tipos de disciplinaridade. Ao nivel da
multidisciplinaridade regista-se um baixo grau de coordenacdo, sendo visivel o paralelismo
entre os varios dominios, e estdao bem explicitos os limites entre as disciplinas. No caso da
interdisciplinaridade, aumenta a coordenagdo entre as mesmas, estabelecem-se pontos de
convergéncia, sem, no entanto, destruir os limites de cada uma das disciplinas. No ultimo
nivel, a transdisciplinaridade, verifica-se uma unificagdo holistica das varias disciplinas,
atingindo-se uma integracdo maxima entre as mesmas, pressupondo uma mudanca de

paradigma.

Embora exista uma diferenciacdo entre estas trés perspetivas de articulagdo
disciplinar, a literatura amplia o termo intermédio “interdisciplinaridade” integrando todos os

outros, mas com diferentes graus de complexidade.

De forma a organizar e efetivar o trabalho de articulacdo curricular, o decreto-Lei
n.255/2018, de 6 de julho, introduz a criagdo de Dominios de Articulagdo Curricular (DAC), um
inovacdo no contexto escolar. Os DAC assumem, assim, um papel central, pois pretendem

evitar a dispersdo escolar e romper com a légica disciplinar. Por outras palavras, podem
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contribuir para a exploracao de cendrios educativos que favorecem o desenvolvimento de
competéncias. Ao agregar um leque variado de disciplinas, constitui o contexto privilegiado
para o desenvolvimento de abordagens metodoldgicas de ensino-aprendizagem ativas, como
por exemplo a MTP ou trabalho de projeto. Ao introduzir novas metodologias pedagdgicas
possibilita a participacao dos alunos de forma mais envolvente e significativa, possibilitando o
desenvolvimento da criatividade e autonomia, indo ao encontro dos desafios da sociedade

atual.

Reis (2019, p. 1) da-nos conta de que a cooperagdo no ambito da MTP “estende-se
para além da relacdo professor-aluno”, ao envolver todos os seus atores no trabalho
cooperativo, ao privilegiar o contacto com o meio e os recursos de que dispde, da participagdo
das familias dos alunos e de toda a comunidade escolar, de forma a tornar as experiéncias de

aprendizagem mais ricas e abrangentes e significativas para os seus intervenientes.

Até este ponto procurou-se, assim, explorar conceitos-chave para este estudo. Por um
lado procurou-se evidenciar a emergéncia na preparacao consciente e eficaz das futuras
geracGes/ cidaddos muito devido a evolucdo da sociedade e da economia exige que os
sistemas educativos dotem os jovens de novas capacidades e competéncias, que lhes
permitam beneficiar das novas formas emergentes de interagdo social e contribuir ativamente
para o desenvolvimento econdmico e sustentavel (Fernandes, 2000; CNE, 2004; OCDE, 2019).
Procurou-se realgar, de igual modo, o impacto de organizagdes, politicas e de documentos
transnacionais e nacionais que perspetivam um trabalho focado na preparacdo das geracoes
vindouras com enfoque no desenvolvimento de competéncias, onde destacamos a

autonomia, a adaptabilidade e a comunicagdo, ferramentas essenciais para o longo da vida.

Por ultimo, realcou-se os contributos da MTP e de metodologias mais auto-
participativas e colaborativas (Cohen e Fradique, 2018; CNE, 2016). Pede-se aos diferentes
contextos educativos que repensem as suas praticas, que unam conhecimentos fragmentados
e descontextualizados que agudizam problemas de desinteresse e desmotivacao (Reis, 2019).
Por tudo isto é imprescindivel um olhar atento em relagdo aos novos contextos, desafios e
limitagdes pois uma formagao integral pressupde um curriculo integrado e de um esforgo
colaborativo de todos, capaz de suscitar o interesse e preocupacdo dos alunos pelo seu
quotidiano e pelos problemas que nele se vivem (Alonso, 2005).
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PARTE Il- ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Consciente destes pressupostos, quer pelas das leituras e discussdo nos diferentes
contextos deste percurso de formacgao, no decorrer da PES procurou-se verificar e refletir
acerca de percegoes/concecbes de ensino e de dinamicas na comunidade escolar, numa logica

de transversalidade das aprendizagens e de desenvolvimento de competéncias.
A parte |l deste trabalho é constituida por dois momentos:

= Design do estudo;

= Caracteriza¢ao do contexto do estudo.
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1. DESIGN DO ESTUDO

A formulacdo do problema e das questdes de investigacdo estdo estreitamente
associadas a fase de concetualizacdo do design do estudo. Este “implica uma descricdo
prospetiva da operacionalizacdo da estratégia da investigacdo adotada, envolvendo a
justificacdo e caracterizagdo do uso das técnicas e instrumento” (Afonso, 2014, p. 55) para
obter resposta as questdes de investigacdo e que devem orientar o investigador ao longo de

todo o percurso de investigacao.

1.1. PARADIGMA INVESTIGATIVO

A definicdo do paradigma de uma investigacdo deve ser feita de modo a clarificar
perfeitamente as opc¢bes do investigador, nomeadamente no que se refere a metodologias,

métodos e técnicas.

Coutinho (2011, p. 9) define um paradigma de investigacdo como sendo “um conjunto
articulado de postulados, de valores conhecidos, de teorias comuns e de regras que sao
aceites por todos os elementos de uma comunidade cientifica num dado momento histdrico,
cumprindo os propodsitos de unificar os conceitos, pontos de vista, a pertenga a uma
identidade comum e o de legitimar a investigacdo através de critérios de validez e

interpretagao”.

Koetting (1996, citado por Coutinho, 2004, p. 483) refere que “As metodologias
carregam em si mesmas interesses que condicionam os resultados procurados e encontrados,
razdo pela qual o investigador deverd procurar identificar os interesses humanos que estao
sempre por detras das diferentes formas de investigar.” A autora defende ainda que ao
conhecer o(s) paradigma(s) de investigacdo possibilita tomar decisdes fundamentadas,
guestionando assim os “porqués” das op¢cGes metodoldgicas, fazendo assim uma viagem ao

pensamento cientifico inerentes a pratica de investigagao.

No caso particular deste estudo, e tendo em conta que se pretende intervir sobre o
objeto de analise, revejo-me no paradigma emergente a que Alarcdo (2001, citada por Canha,

2013, p. 150) designou de experiencialismo critico. Note-se que este paradigma teorizado por
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Alarcdo pressup8e uma aproximagao a duas condigdes essenciais: a condigao de investigador

participante e a orienta¢ao do estudo para a intervencao.

1.2. ASPETOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

A Metodologia

Afonso (2014, p. 134) define metodologia como sendo uma “discussao analitica critica
e/ou justificativa do modo como a investigacdo é realizada, nomeadamente no que respeita a
adequacdo e coeréncia entre estrutura conceptual, as estratégias de investigacdo e as técnicas
de recolha e analise de informacdo empirica.” O presente estudo, perspetivado uma
metodologia construtivista, segue as orientagdes da investigagdo-agao (IA). Tal como refere o
autor supramencionado (Afonso, 2014, p.77), a designacdo de IA “recobre uma realidade
complexa e multifacetada”. A definicdo de IA muito citada de Elliot (1991, citado por Afonso,
2014, p. 78) constitui um bom ponto de partida, na medida em que evidencia “um estudo de
uma situagao social com o objetivo de melhorar a qualidade da ac¢ao desenvolvida no seu
interior.” Reconheco que, a IA consiste numa estratégia muito eclética, e, tal como refere o
autor, a |IA pode ser concetualizada como tipo especial de estudo de caso (EC) (Elliot (1991,

citado por Afonso, 2014, p. 77).

O EC tem sido escolhido, de forma recorrente, como alternativa para pesquisas em
diferentes areas, entre elas a Educacao (Yin, 2001, p. 5). No caso do presente estudo como um
EC, a légica da caracterizacdo de uma pesquisa como EC, centra-se na natureza do objeto e

ndo na opgao metodoldgica. Trata-se, pois de estudar o que é particular, especifico e unico.

Bassey (1999, citado por Afonso, 2014, p. 74) define um EC em educag¢do como “uma
pesquisa empirica conduzida numa situagao circunscrita de espaco e de tempo, ou seja, é
singular, centrada em facetas interessantes de uma atividade, programa, instituicao ou
sistema”, cujo “(...) o foco estd nos fendmenos contemporaneos dentro do contexto de vida

I”

real” (Yin, 2001, p. 10), pois permite ao investigador um aprofundamento em relagdo a um
fendmeno em particular estudado, revelando nuances dificeis de serem observadas “a olho
nu”. Contudo, nem sempre essas escolhas sao feitas com clareza e discernimento do que seja

um EC, tal como refere Yin (2001).
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Um EC exige do investigador preparacdo e o emprego de alguns procedimentos
metodoldgicos, como por exemplo o protocolo do estudo, a preparacdo prévia para o trabalho
de campo, o estabelecimento de base de dados. Porém, Yin (Yin, 2001) refere ndo ser
suficiente para o caracterizar como tal. O EC deve ser significativo. Um trabalho exemplar é
aquele em que o(s) caso(s) escolhido(s) seja(m) significativo(s) e de interesse publico geral.
Tem de ser completo. Um EC completo pode ser identificado por pelo menos trés
caracteristicas: i) quanto aos limites — o EC completo é aquele em que os limites — isto é, a
distincdo entre o fendémeno estudado e seu contexto — sdo definidos; ii) quanto a cole¢do de
evidéncias — um EC completo deve demonstrar de modo convincente que o investigador se
empenhou exaustivamente, na coleta de evidéncias relevantes; iii) quanto ao tempo e aos
recursos necessarios - um EC exige do investigador uma boa previsdo na fase do “design”, para

evitar falta de tempo e recursos.

Para Yin (2001) o EC ndo representa uma “amostra” e o objetivo do investigador sera
expandir e generalizar teorias (generalizacdo analitica) e ndo enumerar frequéncias
(generalizacdo estatistica). Para o autor é fundamental que o investigador reflita sobre as suas
competéncias para a realizacdo do estudo, como experiéncia prévia, sagacidade para fazer
boas perguntas, capacidade de ndo se deixar levar por seus preconceitos e ideologias,

flexibilidade para se adequar as situacdes adversas, por exemplo.

Técnicas de recolha/producio de dados

O contexto no ambito deste estudo serd alvo de analise como um caso particular, “com
o objetivo de fundamentar juizos e decisbes (..) possibilitando aspetos relevantes,
formulacGes plausiveis sobre o que se encontrou, a construcdo de argumentos ou narrativas
validas, ou a sua relacionagdo com os temas da literatura da literatura cientifica de referéncia”

(Bassey, 1999, p. 58, citado por Afonso, 2005, pp. 70-71).

De acordo com Yin (1994, p. 98), a recolha de dados na realizacdo de estudos de caso
incluem o uso de: i) multiplas fontes — evidéncia de duas ou mais fontes, convergindo sobre
os mesmos factos ou descobertas; ii) um banco de dados do estudo de caso; iii) um
encadeamento de evidéncias - vinculos explicitos entre as questdes formuladas, os dados

coletados e as conclusOes retiradas do estudo. O mesmo autor admite que a “incorporacao

56



desses principios ao estudo de caso aumentara substancialmente a sua qualidade” (Yin, 1994,
p. 98). A recolha de dados deve, entdo, privilegiar diversas fontes das quais se salientam a
andlise documental/pesquisa arquivistica, as notas de campo, entrevista e o focus group,

técnicas escolhidas para este estudo.

No ambito das diversas tradicGes epistemoldgicas e metodoldgicas das ciéncias sociais
consolidaram-se diferentes modalidades formalizadas de recolha e analise de informacao
empirica, implicando a utilizacdo de instrumentos, a montagem de dispositivos e a
concretizacdo de procedimentos especificos dos objetivos de estudo. A recolha de dados
neste estudo foi feita pelo investigador e solicitou-se o apoio de outro elemento de nucleo de
estagio. No quadro desta investigagao, as técnicas de recolha utilizadas foram a pesquisa
arquivistica, a entrevista, o focus group e o inquérito por questionario. Ao colaborador
solicitou-se a observagao em contexto de sala de aula em aulas de regéncia e consistiu
essencialmente no registo de notas de campo sobre o plano, procedimentos, instrugdes,

dindmicas de atividades e atitudes/ participacdo dos alunos.

Os objetivos de investigacdo que orientam este estudo, bem como as técnicas de
recolha de informacdo, instrumentos e suas especificidades em interacdo processual,

encontram-se contemplados na seguinte tabela:
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Analise
bibliografica

Pesquisa
arquivistica

Observagao

Inquérito

Entrevista

Focus Group

bibliografia do tema,
metodologia, técnicas de
recolha de dados.

informacgdo do projeto;
planificagdes de aulas e de
atividades do projeto.

observagdo das dindmicas dos
intervenientes no projeto.

aplicagdo de um questionadrio
aos intervenientes no projeto.

entrevistar a(o)
coordenador(a) do
estabelecimento.

reunir grupo de docentes que
participou no questionario.

=  concetualizar e teorizar a tematica do projeto no que concerne a
implementagdo de dinamicas na comunidade escolar, numa légica de
transversalidade das aprendizagens e de desenvolvimento de
competéncias.

= conhecer especificidades do projeto e respetivas avaliacGes
periddicas;

= analisar as planificagdes de aulas com enfoque no desenvolvimento
de competéncias.

= avaliar potencialidades do trabalho projeto numa ldgica de
transversalidade das aprendizagens e de conteudos curriculares.

= obter as representagdes dos(as) alunos(as) envolvidos no projeto
relativamente as atitudes/motivagdes e aos comportamentos ao nivel de
abrangéncia, a participagao, a consciencializagao do projeto na comunidade
educativa.

= obter as representagdes do(a) coordenador(a) local do projeto
relativamente as atitudes/motivacdes e aos comportamentos das partes
envolvidas (do préprio, alunos, pais e professores) e sobre a implementacao,
o nivel de abrangéncia, a participacdo e a consciencializagdo do projeto na
comunidade educativa.

= aprofundar pontos de vista em relagdo ao desenvolvimento de
competéncias e sobre a implementagao, o nivel de abrangéncia, a
participagdo e a consciencializagdo do projeto na comunidade educativa.

Tabela 1 - Sintese das técnicas, especificidades, objetivos e fontes de dados do estudo.

= bibliografia;

= documento de apresentagdo do
projeto;

= relatdrios periddicos de
avaliacdo do projeto;

= planificagGes de aulas e de
atividades do projeto;

= notas de campo;

= questionarios;

= guido de entrevista;

= Notas / Ata reunido.



Segue-se uma breve explicitagao das técnicas de recolha tidas em conta neste estudo:

a) A pesquisa arquivistica/analise documental

Segundo Afonso (2014, p. 93), a pesquisa arquivistica “(...) consiste na utilizagdo de
informacdo existente em documentos anteriormente elaborados, com o objetivo de obter
dados relevantes para o estudo”. O investigador apenas limita-se a consultar a informacao
anteriormente produzida, evitando problemas de “interferéncia”. Lee (2013, citado por
Afonso, 2014, p. 94) refere que “os dados recolhidos desta maneira evitam problemas de

qualidade resultantes de pessoas saberem que estdo a ser estudadas”.

No que respeita a natureza dos documentos analisados neste estudo, distinguem-se
documentos publicos (livros, estudos, artigos sobre educac¢do), documentos oficiais (em
arquivos do Ministério da Educacdo e das organizacOes escolares), documentos privados
(notas pessoais, correspondéncia pessoal, planificagdes de aulas, trabalhos escolares dos
alunos). Para além de material escrito, teve-se em conta outros documentos, nomeadamente
objetos (materiais de ensino) e também registos audiovisuais (fotografias, grava¢des audio e

video), bem como planifica¢cdes de aulas e de atividades do projeto.

b) A observagao

Afonso (2014, p. 98) refere a observagdo como “uma técnica de recolha de dados
particularmente util e fidedigna”, j& que que a informacdo recolhida ndo se encontra
condicionada pelas opinides dos sujeitos, como acontece, por exemplo, com as entrevistas e
guestionarios, sendo registados pelo investigador, em jeito de notas ou video, ou por alguém
sob o seu consentimento/orientag3o. E frequente distinguir-se entre observag3o estruturada
(também designada por “observacdo sistematica”) e observacdo ndo estruturada (também
frequentemente referida como “observagdo de campo”). O autor suprarreferido menciona
que “toda a observacdo é necessariamente estruturada”, uma vez que parte sempre de um
guestionamento especifico do contexto empirico, ou seja “estruturado” a partir de questdes
iniciais e dos eixos de analise da propria investigacao, independentemente do uso de grelhas

pré-elaboradas ou de notas de campo que podem incidir sobre relatos do quotidiano da
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atividade do investigador. Estes podem ter um carater reflexivo e prospetivo e podem ser
complementados pela elaboracdo de instrumentos de gestdo estratégica de observacdo como
indices de pessoas, locais, tempos, situagdes, incidentes, diagramas sobre redes de atores,
estruturas e relagdes informais sobre o contexto de estudo, por exemplo, e que apoiam o
desenvolvimento e validacdo de hipdteses explicativas dos dados recolhidos em situacdes
quotidianas. De forma a evitar a falta de rigor dos registos produzidos, Pertti & Pelto (1987,
citados por Afonso, 2014, p. 100) destacam a importancia da linguagem das notas de campo
serem concretas e ndo vagas. Para que tal ndo acontecesse, optou-se por descrever as
observacdes que foram utilizadas neste estudo de forma minuciosa e ndo as inferéncias

provenientes das observagdes.

c) Aentrevista

Tal como ja foi referido, a entrevista constitui umas das técnicas mais usadas na
recolha de dados de estudos naturalistas, consistindo numa interacdo verbal entre o

entrevistador e o entrevistado.

Pode-se distinguir entre entrevistas estruturadas, nao estruturadas e
semiestruturadas. Na entrevista estruturada os entrevistados respondem a um conjunto de
perguntas pré-estabelecidas dentro de um conjunto limitado de categorias de respostas que
sdo posteriormente redigidas de acordo com um esquema de codificacdo pré-estabelecido. J4
na entrevista ndo estruturada, a intera¢do verbal entre os intervenientes desenvolve-se em
torno de temas ou grandes questdes que orientam o discurso, sem perguntas especificas e
respostas codificadas. O objetivo consiste em compreender a perspetiva dos entrevistados em
relacdo aos temas ou questdes apresentados, podendo ser desenvolvida numa “légica
descritiva”, como refere Afonso (2014, p. 105), cujo objetivo é a recolha de opinides e
representacdes do entrevistado. Ja as entrevistas semiestruturadas dizem respeito a um
modelo intermédio das anteriores. O modelo geral é de acordo com a entrevista ndo
estruturada, mas as tematicas tendem a ser mais concretas e so conduzidas por um guido. E

Ill

fundamental “estabelecer e garantir uma boa relagao de confianga, empatia e seguranga com

o entrevistado, explicando claramente o objetivo da pesquisa (...), explicitando [quando
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aplicavel] as regras de anonimato e da confidencialidade” (Afonso, 2014, p. 105). E igualmente
imprescindivel saber ouvir e manter uma atitude de neutralidade em relagdo a tudo o que é

dito.

O mesmo autor refere que os guides devem ser construidos a partir das questdes de
pesquisa e eixos de andlise do projeto de investigacdo, sendo organizados por objetivos,
questdes e itens ou tépicos de andlise (foco). Este estudo preconizou esta técnica tendo em
vista a obtencdo das representacdes do(a) coordenador(a) local do projeto relativamente as
atitudes/motivacdes e aos comportamentos das partes envolvidas (do(a) préprio(a), alunos,
pais e professores) e sobre a implementacdo, o nivel de abrangéncia, a participacdo e a

consciencializagdo do projeto na comunidade educativa.

d) O Focus group

Na investigagdo em ciéncias sociais anglo-saxdnicas esta técnica, que consiste na
constituicdo de pequenos grupos de interlocutores que sdo convidados a reunirem--se para
debater um tema em profundidade (Fern, 2001, citado por Afonso, 2014, p. 107),
desenvolveu-se a partir dos estudos de Paul Lazarsfeld e Robert Merton, com o intuito de
recolher dados sobre experiéncias e vivéncias partilhadas por individuos em contextos sociais

concretos.

Esta técnica pode ser igualmente usada para a validacdo de dados recolhidos ou para
complementar dados. O facto de se reunir um certo nimero de pessoas permite haver um
determinado equilibrio nas respostas dadas e torna mais facil aferir a opinido geral sobre um
tépico em particular. E devido a participacio de vérias pessoas que o focus group obtém um
nivel de “controlo de qualidade” sobre os dados recolhidos, julgando os pros e os contras da
argumentacdo de cada pessoa. Afonso (2014) alerta para o facto do coletivo poder distorcer
o discurso produzido pelo individuo. Contudo, neste estudo optou-se por esta técnica como

forma de cruzar dados recolhidos por outras técnicas e ndo como técnica exclusiva.

Ao partilhar e comparar as suas experiéncias e pontos de vista, os participantes geram

novos conhecimentos e entendimentos. Cabe ao entrevistador/mediador gerir bem os seus

61



papéis — estabelecer os topicos ou perguntas para discussao e moderar as participagdes. O
método permite ao entrevistador examinar as diferentes perspetivas dos participantes, a
medida que estas vao sendo construidas pela sua participacdo dentro de uma rede social, e
examinar a forma como as discussdes se vdo configurando em conversas que decorrem

naturalmente num contexto de grupo.

O focus group utilizado neste estudo partiu de uma iniciativa coletiva entre estudantes
do mesmo nucleo de estagio, com objetivos individuais particulares dos seus estudos e
elementos de analise comuns. A sua organizacao foi partilhada pelos membros do nucleo de
estagio através da elaboracdo de uma grelha de especificacdes construidas a partir das
guestdes de pesquisa e eixos de andlise dos seus projetos de investigacdo, sendo organizados
por objetivos, questdes e itens ou tdopicos de analise (foco). O focus group foi moderado por
ambos as estagidrias. As moderadoras optaram pela tomada de notas e foi solicitado o mesmo
procedimento a um dos participantes. No final da sessdao, em pequeno grupo (apenas o0s
intervenientes na tomada de notas) redigiu-se um documento-sintese (Anexo Il) dos dados

registados.

e) O inquérito por questionario

Enquanto as entrevistas e o focus group se baseiam na interagao oral e construgao
dialégica de representacdes, o inquérito por questiondrio diz respeito a “conjuntos de
questdes escritas a que responde também por escrito” (Afonso, 2014, p. 108). E uma técnica
frequente nos EC quando se pretende ter acesso a um numero elevado de atores no contexto

de estudo.

E de grande relevancia que os respondentes “assumam uma atitude cooperativa”
(Afonso, 2014, p. 108) e que aceitem voluntariamente participar no estudo, que digam o que

efetivamente sabem ou pensam sobre um determinado assunto.

A construcdo dos questionarios desenvolveu-se através da elaboracdo de uma grelha

de especificagdes construidas a partir das questdes de pesquisa e eixos de analise do projeto
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de investigacdo, sendo organizados por objetivos, questdes e itens ou tdpicos de analise

(foco).

No caso deste estudo, optou-se pela aplicacdo do questiondrio aos alunos. Este foi
aplicado presencialmente em contexto de sala de aula, onde o investigador procedeu a uma
breve introducdo do estudo, dos objetivos do mesmo e a importancia dos respondentes para
o estudo, lendo as perguntas e explicitando o objetivo das mesmas. Procurou-se alertar os
participantes para o facto de ndo existir respostas certas ou erradas, reforcando a importancia

da sua opinidao sobre o assunto.
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2. CARACTERIZAGCAO DO CONTEXTO DO ESTUDO

2.1. A COMUNIDADE ESCOLAR DA EB/JI

A PES foi desenvolvida numa instituicdo publica situada no Grande Porto, no concelho
de Matosinhos, instituicdo de Jardim de Infancia e 1.2 CEB, durante os meses de setembro e
janeiro de 2018. Esta inserida numa area bastante urbanizada, rodeada por diferentes zonas
habitacionais e com grande proximidade a bairros sociais, sendo que a maioria dos alunos sao
provenientes desses meios. A entrada na escola é de dificil acesso, com grande controlo das
entradas e saidas do estabelecimento, por parte de um porteiro destacado para esse efeito.
Segundo a coordenadora, foram adotados alguns procedimentos de seguranca para evitar
situacdes de entrada de pessoas externas e saida dos alunos. E frequente a visita de elementos

de seguranca publica para monitoriza¢do ou para resolucdo de problemas.

A escola é coordenada por uma docente do quadro de escola que, face ao niumero de
alunos e de uma comunidade particular, ndo possui turma. Para além das diversas atividades
de coordenacdo de estabelecimento, a docente é também responsavel pelo apoio educativo,

coadjuvagdo ao 1.2 ano e pelo projeto da escola.

A EB em questdo funciona em regime normal e, no presente ano letivo, os duzentos e
vinte e nove alunos que a frequentam, encontram-se distribuidos por dez turmas do 1.2 ciclo
e uma turma do Ensino Pré-Escolar. Encontram-se a trabalhar dez docentes titulares, uma
docente do Pré-Escolar, quatro docentes de apoio, duas professoras de Inglés curricular, dois
professores de Atividade Fisica e Desportiva, dois de Expressdao Musical, dois de Expressao
Dramatica e oito auxiliares, incluindo dois porteiros. A escola acolhe trinta e trés alunos de
etnia cigana, cinco alunos estrangeiros, de nacionalidade angolana, brasileira, cabo-verdiana

e chinesa.
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2.2. O NUCLEO DE ESTAGIO

O nucleo de estagio em questdao é formado por mim e mais duas mestrandas que
acompanharam contextos de pratica de ensino da docente titular de Inglés da escola, docente
contratada do grupo 120, docente cooperante (DC). No ambito desse contacto desenvolveram
atividades de observacdo de praticas letivas (as escolas e as suas organizac¢des, as turmas) e
ndo letivas (atividades internas dos estabelecimentos escolares e de agrupamento, dindmicas
de recreio, trabalho colaborativo de docentes, dinamicas de sala de professores) e lecionacao
de aulas ao 32 e 42 anos, que permitiu refletir ndo sé sobre principios e orienta¢des da didatica

do ensino das linguas, mas também sobre as dindmicas em contexto educativo.

2.3. ANALISE DO PROJETO EDUCATIVO DO
AGRUPAMENTO

O Projeto Educativo (PE) € um documento orientador, de acordo com a legislacado
vigente, presente no Decreto-Lei n.2 137/2012, de 2 de julho, na republica¢do do Decreto-Lei
n.2 75/2008, de 22 de abril, Artigo 9.2, no qual se "(...) consagra a orientagdo educativa do
Agrupamento, [...] no qual se explicitam principios, valores, as metas e as estratégias segundo

0s quais o agrupamento de escolas se propde cumprir a sua funcado educativa”.

A luz do Decreto-Lei n.2 55/ 2018, de 6 de julho, o PE constitui, assim, um instrumento
do exercicio de autonomia das escolas e um dispositivo de mudanca, que coloca em evidéncia
a visdo da instituicdo/Unidade Organica (UO), conferindo-lhe individualidade, devendo estar
em harmonia com os principios e valores veiculados pela politica educativa nacional, mais
concretamente com o PA. A sua construcdo reflete a identidade da UO, as caracteristicas do
meio envolvente e o respetivo diagndstico do mesmo. Esta clarificacdo de intencdes aqui
patente é facilitadora de uma melhor gestdo curricular, mais auténoma e individual, ja que se
verifica uma centralizacdo no contexto educativo, tendo em vista o sucesso para todos,

independentemente do seu contexto socioecondmico ou de outras condicdes.
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Tendo em conta a importancia do PE, optou-se por analisar este documento tendo em
vista a verificagao da orientagdo do agrupamento a luz do estudo deste projeto. Numa breve
analise ao PE do agrupamento onde se realizou a PES, “educar para a cidadania” e “educar
para o futuro” (ver Figura 6) surgem entre os principais objetivos do agrupamento. Durante a
PES, foi possivel constatar que varias iniciativas a nivel vertical e horizontal foram
implementadas para dar resposta a sua missdao, como por exemplo a dinamizagao de projetos
interdisciplinares que envolvem a participacdo de toda a comunidade escolar, que sera
tratada neste estudo, tendo em vista o desenvolvimento da tolerancia para com a diferenca e

o sucesso dos alunos, num contexto de grande vulnerabilidade econdmica e social:

Agrupamento de Escolas
ambiciona...

Ser plorslista @ ircloaivn de dorra g visklkear cporunidades
adifsen cadie de krmacio e comoninc com a8 ambicoes
CHER R unos & o sundo do iakaks

Putar-s¢ por Uma Snbmics Bscolar caph? de prombwer o
8 oEEE0 individeal @08 aunos a0 [ofgs oo paitarsn edutalivg

Vidwr o dssemolvimenio & 4 comsoldacls da valcres de
cidadania

Dassmalver § pchs padaghgicy pemasetivesdo a oeealecio de
eprAcai b ol nldide niieEa S es i valsrEicio ies{prne

v\ Educar para o futuro
e —

Educar para a cidadania

Desenveiver valore de bolBmnts pam com a8 dferercr do

Tt iR aricdace, da  ewcedncia, da
peeiaal™ s da comunicacic como  forma
e #nCarar e mudanze o o hiure

Figura 6 - Visdo, Missdo e Valores do agrupamento.

Fonte: Projeto Educativo 2013 - 2017
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Os valores que subjazem as grandes linhas orientadoras deste PE sdo os de tolerancia
para com a diferenca, do culto e estimulo da liberdade de pensamento e acdo dentro da
democraticidade, da solidariedade para com as fraguezas e debilidades valorizando a
igualdade de oportunidades, da exceléncia através do esfor¢co do trabalho e dedicacdo,
promovendo e premiando o mérito, da integridade pessoal através do culto da ética, da
honestidade e do respeito pelo trabalho do outro e da comunicagao como forma privilegiada
de encarar a mudanca e o futuro (Projeto de Intervencgdo para o quadriénio 2013-2017). Note-
-se que este documento alude a existéncia de uma “cultura organizacional muito sui generis”
resultante das varias culturas que predominam nos diferentes estabelecimentos escolares
que constituem o grupamento, e esta inserido numa comunidade com histéria secular onde

as praticas de ensino sdo de uma dedicacdo e humanidade extremas.

E com esta visdo humanista que o agrupamento pretende ser reconhecido como sendo

uma instituicao:

* inclusiva e que responde eficazmente as ambig¢des dos seus alunos;

= que oferece um ensino de exceléncia com uma preparac¢do sdélida tanto para o
prosseguimento de estudos como para o ingresso no mundo do trabalho;

= que respeita o direito a diferenca e usa a multiculturalidade como uma mais valia
de aprendizagem;

= onde estudantes, professores e funcionarios gostam de trabalhar e se sentem
realizados tanto a nivel profissional como pessoal;

= que oferece um clima de tranquilidade e seguranca;

= quetem um envolvimento de proximidade com a comunidade promovendo, como

se de osmose se tratasse, uma fusao de conhecimentos e aprendizagens.

Em jeito de conclusdo, e face ao estudo que aqui se preconizou, ha efetivamente
intengdes e um plano de acdo para o desenvolvimento integral dos aprendizes, com uma
grande preocupacao em munir o publico-alvo para uma cidadania mais consciente e para uma
integracdo na sociedade a varios niveis, tal como organizacdes, documentos transnacionais e

nacionais aqui referenciados assim o exigem. E fundamental conceber-se um curriculo mais
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proximo das exigéncias e necessidades da sociedade atual, na intencao de preparar os alunos
para os diversos contextos, como intervenientes conscientes e promotores da melhoria da
vida em sociedade, devendo a escola e os seus atores repensar as suas funcdes e

oportunidades criadas (Reis, 2019).

Pensdmos ser pertinente analisar exemplos concretos desse plano de acdo e
percecionar a perspetiva dos envolvidos no mesmo no concerne ao desenvolvimento de

competéncias.

Apresentacao do projeto “Brincar com as raizes”

A escola possui um projeto interno muito interessante e inspirador — o projeto “Brincar
com as nossas raizes” — que surge enquadrado na missdo do Projeto Educativo do

Agrupamento, “Multiculturalidade como caminho para o sucesso”:

“Brincar com as Mossas Raizes”

Figura 7 - Logdtipo do projeto "Brincar com as Nossas Raizes".
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Objetivos do projeto

O projeto surgiu da necessidade em incluir normas e habitos culturais diversificados
dentro do mesmo espaco, ja que os seus discentes provém de diversas culturas e etnias.
Segundo o documento de apresentacdo do mesmo (Anexo lll), “As rela¢Ges sociais e humanas
transformaram-se e a necessidade de lidar com a diversidade torna-se um grande desafio no
contexto desta escola, pois frequentemente surgem situacdes de conflito cultural com a

comunidade minoritdria” (Apresentacdo do Projeto, p.3).

Teve como principais objetivos i) incentivar a interagdo social entre a escola/ familia,
ii) promover a educacdo como fonte de aprendizagem para todos, iii) contribuir para o
reconhecimento e valorizagdo da diversidade para o sucesso escolar das criangas/alunos; iv)
desenvolver a capacidade de investigacdo, numa légica de transversalidade das aprendizagens
e de conteudos curriculares, partilhando as pesquisas realizadas com o grupo/ urma, v)
fomentar a participacdo de pais e encarregados de educacdo na vida da escola e vi)

desenvolver nos alunos o sentido critico de que os envolva no processo da aprendizagem.

Intervenientes

O projeto foi desenvolvido na escola onde decorreu a PES e teve a participacdo de
todas as criangas/alunos, Professores Titulares de Turma/ Educadoras, Professores de Inglés,
Professoras Estagidrias, Professores das Atividades de Enriquecimento Curricular e Assistentes

Operacionais.

A Associacdo de Pais, Adeima (SIGA), Camara Municipal de Matosinhos e Unido de

Freguesias, onde esta localizada a escola, foram parceiros ativos neste projeto.

Calendarizacdo

O projeto decorreu no ano letivo 2017-2018, durante os dois primeiros periodos.

Embora se perspetivassem trés momentos de apresentacdo, um momento no final de cada
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periodo por indicagao da diregao do agrupamento, e devido a incidentes no seio escolar, nao

foi realizado o ultimo momento, no final do ano letivo.

Desenvolvimento

Segundo o documento de apresentacdo do projeto (em Anexo lll), este:

“Surge como um slogan provocatério no sentido de despertar a curiosidade sobre as
comunidades existentes na nossa escola. A Educa¢dao multicultural implica respeito pelo
desenvolvimento pessoal das criangas/ alunos, assim como a interven¢do dos pais para
conhecerem o papel da escola e a importancia que tem na formacgao global dos alunos e na
mudanca de atitudes da familia perante a escola. E, ainda, uma forma interativa de aprender,

crescendo em harmonia e liberdade para distinguir e absorver a importancia das tradigdes.”

O projeto reuniu numa Unica estrutura, todas as areas de conteldo da Educagdo Pré-
Escolar e disciplinas do Programa Nacional do Ensino Basico com o intuito de apresentar factos
sobre os paises das nacionalidades representadas na comunidade escolar, com a seguinte

distribuicao de trabalho por ano e respetivo pais:

Pré-Escolar — Portugal
= 1.2ano - Brasil

= 2.2ano-China

= 3.2ano-Angola

= 4.23no0o-Cabo Verde

Paralelamente a estas comunidades, foram apresentados aspetos culturais da etnia

cigana e feito um paralelismo da sua cultura.

Varias dindmicas dentro das turmas, entre disciplinas, na comunidade, foram levadas

a cabo para a realizagdo deste projeto:
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= pesquisa sobre aspetos geograficos, culturais, trajes, musicas tradicionais,
gastronomia, etc.;

= elaboragao de cartazes alusivos aos paises;

= realizacdo de um mapa com indicacdo da localizacdo dos paises;

= producdo de bandeiras;

® murais alusivos aos paises;

= criacdo de trajes e artefactos com materiais reciclados;

= dangas tradicionais;

= entoacdo de canticos tradicionais;

= sessOes direcionadas a comunidade cigana para apresentagdo das suas
tradicdes;

= apresentagdo para a comunidade de todas as dinamicas realizadas

anteriormente.

A tabela que se segue constitui uma apresentac¢do do projeto, onde surge uma breve
apresentacdo do projeto, objetivos e partilha e dinamizacdo, bem como as Areas de
Competéncias do PA, a Transversalidade Curricular (disciplinas) e Técnicas e instrumentos de
avaliacdo. O mesmo foi elaborado com base na andlise de documentos internos, bem como
com base em dados fornecidos pela docente responsavel pelo mesmo, a docente
coordenadora de estabelecimento. A par destes elementos, constam ainda a

operacionalizacdo das aprendizagens essenciais por disciplina por organizadores/ dominios:
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Queres ser um embaixador de um pais? Apresenta-o para toda a comunidade.

Dominio: Interculturalidade

Tema: BRINCAR COM AS NOSSAS RAIZES

Objetivos gerais:

= incentivar a interacdo social entre a escola/familia;

=  promover a educagdo como fonte de aprendizagem para todos;

= contribuir para o reconhecimento e valorizagdo da diversidade para o sucesso escolar das criangas/alunos.

Partilha e dinamizagao:

Em turma: trabalhos pesquisa, leitura e selecdo de informacao; reflexdes criticas; exploragao de documentos, videos e musicas sobre as comunidades; encenacgdo teatral; producdo de

cartazes, vestudrio, mapas e cendrios sobre os paises.

A comunidade: exposic3o de cartazes e mapas alusivos a caracteristicas dos paises;

apresentagdo para a comunidade de dancas, gastronomia, trajes e tradigcGes.

Areas de Competéncias do Perfil do Aluno

Transversalidade Curricular (disciplinas)

Técnicas e instrumentos de avaliagdo

= Linguagens e textos

= Informagdo e comunicagao

=  Raciocinio e resolugdo de problemas

=  Pensamento critico e pensamento criativo
= Relacionamento interpessoal

= Desenvolvimento pessoal e autonomia

=  Bem-estar, salde e ambiente

= Sensibilidade estética e artistica

=  Saber cientifico, técnico e tecnoldgico

=  Consciéncia e dominio do corpo

Portugués

Matematica

Inglés

Estudo do Meio

Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras
Atividades de Enriquecimento Curricular:
Expressdo Musical e Educacgdo Fisica

Observagdo — lista de \verificacdo de atividades/
cumprimento de tarefas por parte dos grupos de trabalho,
apresentagao para a comunidade;

Andlise de contetdo — trabalhos de pesquisa e exposicoes;

Autoavaliagdo.




Portugués

Matematica

— competéncia da oralidade (compreensdo e expressdo)
com vista a interagir com adequagdo ao contexto e a
diversas finalidades (nomeadamente, reproduzir pequenas
mensagens, cumprir instru¢des, responder a questdes;
exprimir opinido, partilhar ideias e sentimentos);

— competéncia da leitura com vista a um dominio
progressivamente mais seguro da compreensdo dos textos;
— educacdo literaria por meio de uma relagdo afetiva e
estética com a literatura e com textos literdrios orais e
escritos, através de uma experimentagdo artistico-literaria
que inclua ouvir, desenhar, ler, escrever, dramatizar,
representar, recitar, recontar, apreciar;

— competéncia da escrita, que inclua saber escrever
pequenos textos para a apropriacdo progressiva da

dimensdo grafica, ortografica e compositiva da escrita;

Resolugdo de problemas, raciocinio e comunicagao:

Os alunos desenvolvam a capacidade de resolver problemas em situagdes que convocam a mobilizagcdo das aprendizagens
nos diversos dominios, e de analisar as estratégias e os resultados obtidos. Os alunos desenvolvam a capacidade de
raciocinar matematicamente, bem como a capacidade de analisar os raciocinios de outros.

Organizagdo e tratamento de dados:

- Recolher, organizar e representar dados qualitativos e quantitativos discretos utilizando diferentes representacdes e
interpretar a informacgao representada.

- Resolver problemas envolvendo a organizagao e tratamento de dados em contextos familiares variados.

- Comunicar raciocinios, procedimentos e resultados baseando-se nos dados recolhidos e tratados.

- Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da
atividade humana e social.

- Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e a capacidade de analisar o préprio trabalho
e regular a sua aprendizagem.

- Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situa¢des que envolvam a Matematica no seu percurso

escolar e na vida em sociedade.

Inglés

COMPETENCIA COMUNICATIVA:

Compreensao oral - Compreender palavras e expressdes muito simples, comunicadas de forma clara e pausada; identificar sons e entoag¢des diferentes na lingua inglesa por comparagao

com a lingua materna; identificar ritmos em rimas, lengalengas e can¢des em gravacGes audio e audiovisuais; reconhecer o alfabeto em Inglés; acompanhar a sequéncia de histdrias

conhecidas, muito simples e curtas, com apoio visual/audiovisual.

Compreensao escrita - Identificar vocabulario familiar acompanhado por imagens; compreender pequenas frases com vocabulario conhecido.

Interacdo oral - Fazer perguntas, dar respostas sobre aspetos pessoais; interagir com o professor, utilizando expressées/frases muito simples.

Produgdo oral - Comunicar informagdo pessoal elementar; expressar-se com vocabulario limitado, em situagdes organizadas previamente.
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Produgao escrita - Ordenar letras para escrever palavras e legendar imagens; ordenar palavras para escrever frases; preencher espagos em frases simples, com palavras dadas; copiar e

escrever palavras aprendidas.

COMPETENCIA INTERCULTURAL:
Reconhecer realidades interculturais distintas

- Reconhecer elementos da sua proépria cultura, tais como diferentes aspetos de si proprio; reconhecer caracteristicas elementares de outras culturas.

COMPETENCIA ESTRATEGICA:

Comunicar eficazmente em contexto
- Valorizar o uso da lingua como instrumento de comunicac¢do, dentro e fora da sala de aula; reformular a sua capacidade de comunicar, usando a linguagem corporal para ajudar a
transmitir mensagens ao outro; preparar, repetir e memorizar uma apresentacdo oral como forma de ganhar confianca e apresentar uma atividade Show & Tell a turma ou outros
elementos da comunidade educativa.
- Trabalhar e colaborar em pares e pequenos grupos: revelar atitudes como, por exemplo, saber esperar a sua vez, ouvir os outros e refletir criticamente sobre o que foi dito, dando
razes para justificar as suas conclusoes; demonstrar atitudes de inteligéncia emocional, utilizando expressées como please e thank you, solicitando colaboracdo em vez de dar ordens

ao interlocutor; planear, organizar e apresentar uma tarefa de pares ou um trabalho de grupo.

Relacionar conhecimentos de forma a desenvolver a criatividade em contexto

- Cantar, reproduzir rimas, lengalengas e participar em atividades dramaticas; ouvir, ler e reproduzir histérias; desenvolver e participar em projetos e atividades interdisciplinares.

- Desenvolver o aprender a aprender em contexto de sala de aula e aprender a regular o processo de aprendizagem.

- Discutir e selecionar objetivos de aprendizagem comuns e individuais com apoio do professor; participar numa reflexao e discussao para identificar atividades associadas aos objetivos

de aprendizagem e ao cumprimento dos mesmos.
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Estudo do Meio

Expressoes Artisticas e Fisico- Motoras

SOCIEDADE:

- Relacionar datas e factos importantes para a compreensdo da histdria local (origem da
povoagdo, batalhas, lendas histdricas, personagens/personalidades histéricas, feriado
municipal).

- Reconhecer vestigios do passado local: - construgdes; - instrumentos antigos e atividades
a que estavam ligados; - costumes e tradi¢cdes.

- Reconstituir o passado de uma institui¢do local (escola, autarquia, instituigcdes religiosas,
associacg0es, etc.), recorrendo a fontes orais e documentais.

- Reconhecer e valorizar a diversidade de etnias e culturas existentes na sua comunidade.
- Identificar alguns paises, localizando-os no mapa mundo.

- Reconhecer a existéncia de semelhancas e diferengas entre os diversos povos, valorizando
a sua diversidade.

- Reconhecer e valorizar o patriménio natural e cultural local, nacional, internacional -
identificando na paisagem elementos naturais (sitios geoldgicos, espagos da Rede Natura,
etc.) e vestigios materiais do passado (edificios, pontes, moinhos e estatuas, etc.),

costumes, tradicGes, simbolos e efemérides.

APROPRIACAO E REFLEXAO:

- Observar os diferentes universos visuais, tanto do patrimonio local como global (obras e
artefactos de arte — pintura, escultura, desenho, assemblage, colagem, fotografia,
instalacdo, land’art, banda desenhada, design, arquitetura, artesanato, multimédia,
linguagens cinematograficas, entre outros), utilizando um vocabulario especifico e
adequado.

- Mobilizar a linguagem elementar das artes visuais (cor, forma, linha, textura, padrdo,
proporgdo e desproporgao, plano, luz, espaco, volume, movimento, ritmo, matéria, entre
outros), integrada em diferentes contextos culturais (movimentos artisticos, épocas e

geografias).

EXPERIMENTACAO E CRIACAO:

- Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas de expressdo (pintura;
desenho - incluindo esbogos, esquemas e itinerdrios; técnica mista; assemblage; land’art;
escultura; maqueta; fotografia, entre outras) nas suas experimentacgbes: fisicas e/ou
digitais.

- Experimentar possibilidades expressivas dos materiais (pasta de modelar, barro, pastel
seco, tinta cenografica, pincéis e trinchas, rolos, papéis de formatos e caracteristicas
diversas, linhas, entre outros) e das diferentes técnicas, adequando o seu uso a diferentes
contextos e situagdes.

- Escolher técnicas e materiais de acordo com a intengao expressiva das suas produgdes

plasticas.
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- Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas producdes plasticas, evidenciando
os conhecimentos adquiridos.

- Utilizar varios processos de registo de ideias, de planeamento e de trabalho (ex.:
individual, em grupo e em rede).

- Apreciar os seus trabalhos e os dos seus colegas, mobilizando diferentes critérios de

argumentacado.

AEC Expressao Musical

AEC Educacao Fisica

EXPERIMENTACAO E CRIACAO:

- Experimentar sons vocais (voz falada, voz cantada) de forma a conhecer as potencialidades
da voz como instrumento musical.

- Explorar fontes sonoras diversas (corpo, objetos do quotidiano, instrumentos musicais) de
forma a conhecé-las como potencial musical.

- Improvisar, a solo ou em grupo, pequenas sequéncias melddicas, ritmicas ou harménicas
a partir de ideias musicais ou ndo musicais (imagens, textos, situagdes do quotidiano, etc.).
- Criar, sozinho ou em grupo, ambientes sonoros, pequenas pec¢as musicais, ligadas ao
quotidiano e ao imagindrio, utilizando diferentes fontes sonoras.

INTERPRETACAO E COMUNICACAO:

- Interpretar rimas, trava-linguas, lengalengas, etc., usando a voz (cantada ou falada) com
diferentes intencionalidades expressivas.

- Cantar, a solo e em grupo, da sua autoria ou de outros, cangdes com caracteristicas
musicais e culturais diversificadas, demonstrando progressivamente

qualidades técnicas e expressivas.

APROPRIACAO E REFLEXAO

- Adequar movimentos do corpo com estruturas ritmicas marcadas pelo professor,
integrando diferentes elementos do Tempo (pulsac¢do, velocidade, duragdo, longo/curto,
rapido/sustentado, padrdes ritmicos) e da Dindmica (pesado/leve, forte/fraco).

- Utilizar movimentos do Corpo com diferentes Relagdes: entre os diversos elementos do
movimento, com os outros - a par, em grupo, destacando a organizagdo espacial (a roda,
em colunas, em filas), o tipo de conexdo a estabelecer com o movimento (a imitar, em
espelho, em oposicdo, em colaboragdo), com diferentes objetos (bolas, carteiras, cadeiras,
pecas de vestuario, etc.) e ambiéncias

varias do concreto/literal ao abstrato pela exploracdo do imaginario (interior/exterior,
como se andasse sobre: areia, lama, neve/fogo, etc.).

- Identificar diferentes estilos e géneros do patriménio cultural e artistico, através da
observacdo de diversas manifestacGes artisticas (danga classica, dangas, dancas sociais,
danga moderna/contemporanea, dancas de rua, etc.), em diversos contextos.

Relacionar a apresentacdo de obras de danga com o patrimonio cultural e artistico,

compreendendo e valorizando as diferengas enquanto fator de identidade social e cultural.
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- Tocar, a solo e em grupo, as suas proprias pecas musicais ou de outros, utilizando
instrumentos musicais, convencionais e ndo convencionais, de altura definida e

indefinida.

- Realizar sequéncias de movimentos corporais em contextos musicais diferenciados.

- Comunicar através do movimento corporal de acordo com propostas musicais
diversificadas.

- Apresentar publicamente atividades artisticas em que se articula a musica com outras

areas do conhecimento.

- Contextualizar conceitos fundamentais dos universos coreograficos/performativos
(ensaio, ensaio geral, espetaculo, palco, bastidores, saldo de baile, exibicdo, competicdo,
publico, espetador, coredgrafo, coreografia, companhia, corpo de baile, intérprete, criador-
intérprete.

EXPERIMENTACAO E CRIACAO:

- Recriar sequéncias de movimentos a partir de tematicas, situacdes do quotidiano,
solicitagdes do professor, ideias suas ou dos colegas com diferentes formas espaciais e/ou
estruturas ritmicas, evidenciando capacidade de exploragdo e de composigao.

- Construir, de forma individual e/ou em grupo, sequéncias dancadas/pequenas
coreografias a partir de estimulos vérios (visuais, auditivos, tateis, olfativos), acbes e/ou
temas (solicitados pelo professor ou ficticios, histdrias, imagens, videos, situacOes
problema) mobilizando os materiais coreograficos desenvolvidos.

- Criar, de forma individual ou em grupo, pequenas sequéncias de movimento e/ou
composi¢des coreograficas a partir de dados concretos ou abstratos, em processos de
improvisacdo (livre ou parcialmente condicionada) e composicdo (antecipando
intencionalmente formas de entrada, progressdo na acao, e de finalizacdo, ensaiadas para

posterior reproducdo/apresentagdo).

Tabela 2 - Apresentacgdo do projeto "Brincar com as Nossas Raizes".
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Tivemos a oportunidade de, no ambito da PES, participar no desenho do projeto com
sugestoes de atividades, bem como em participar nas varias atividades que se desenvolveram
durante a PES no 1.2 periodo, também esta participagdao umas das dimensdes importantes da
RA, “Intervencdo na Gestdo da Vida na Escola”. A cooperagdao no ambito da MTP, ao envolver
todos os seus atores no trabalho cooperativo, ao privilegiar o contacto com o meio e os
recursos de que dispde, da participacdo das familias dos alunos e de toda a comunidade
escolar, tornar as experiéncias de aprendizagem mais ricas e abrangentes e significativas para

os seus intervenientes (Reis, 2019).

Conscientes do papel enquanto membros da comunidade educativa que se desenvolve
em torno de um Projeto Educativo e, portanto, objetivos comuns, demonstrou-se boas
capacidades de relacionamento interpessoal e recetividade com todos os elementos. A
comunidade acolheu o nucleo de estagidrias inserindo-o no seu meio, independentemente do
estatuto naquele contexto, fazendo com que estas se sentissem membros ativos daquela
comunidade, em contextos educativos e mesmo em atividades extracurriculares. Os membros
de 6rgdos de gestdo, docentes titulares e docente cooperante disponibilizaram meios fisicos
e humanos, bem como documentacdo interna para que as tarefas pudessem realizar-se.
Abertamente ouviram as propostas de atividades para o projeto intercultural da escola e, em
conjunto, adaptou-se as necessidades da escola e caracteristicas das diferentes fases do

projeto.

No dmbito deste projeto, no dia 12 de dezembro de 2017, dinamizou-se uma atividade
de encerramento do periodo com uma sessdo de apresentagao do projeto a comunidade, em
Inglés, com alunos do 3.2 e 4.2 ano, com a colaboracdo das docentes-estagidrias. Para a
realizagao da atividade, as docentes de Inglés pediram a colaboragao de alunos de diferentes
turmas que durante algumas sessodes disponibilizaram-se a trabalhar colaborativamente para
preparacao da apresentacao para a comunidade. As docentes escolheram a cancdo de Louis
Armstrong “What a wonderful world”. Em grande grupo discutiram-se pormenores para a
atividade, como vestuario, dindmicas de grupo, acessérios para o cenario, entre outros. O
trabalho colaborativo que aqui se preconizou é promotor de uma aprendizagem social, bem

como da capacidade de negociacdo, colaboracdo e comunicagdo, a escuta ativa, uma
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comunicagao produtiva, a resolugdo coletiva de problemas, o respeito pelos outros e o
trabalho em equipa (Marques, 2016). Por sua vez, a capacidade de escuta ativa € também
impulsionadora de uma maior capacidade de colaboragdo e também da criatividade (Bell,

2010).

A demonstracdo do trabalho desenvolvido pelo grupo aos restantes elementos da
turma, a familias e restante comunidade escola é outra vantagem da MTP, ja que o
conhecimento é utilizado com uma finalidade de crescente compreensao e ndo interpretado
como exclusivo daqueles que o possuem, isto é, ndo é algo que os alunos adquirem para si
mesmo, ou como uma acumulacdo de conceitos para o fim de uma unidade curricular (Beane,

2002).

Por outro lado, o envolvimento e responsabilidade no trabalho desenvolvido pelos
alunos na integracdao de saberes leva a um maior envolvimento e investimento nas tarefas.
Esta preocupacdo no trabalho entre os pares constitui uma mais-valia na motivacdo dos
alunos, uma vez que estes sao também avaliados pelos proprios colegas e nao exclusivamente

pelo professor (Bell, 2010).

Dinamizaram-se, ainda, atividades de pesquisa na biblioteca da escola, incentivando
os alunos para a autoaprendizagem, assim como apoiando e monitorizando o processo de
pesquisa, uso das novas tecnologias na criacdo de logétipo para o projeto, criacdo de rimas
alusivas a cada pais, bem como gerindo o comportamento dos alunos e incutindo formas de
estar no espaco de leitura e trabalho. O trabalho de investigacdo e de pesquisa segundo
Oliveira (2006) torna os alunos melhores pesquisadores, pensadores criticos e,
simultaneamente, permite-lhes desenvolver um papel mais ativo na resolucdo dos seus
problemas, ja que estes sdao encorajados a explorar, a investigar e a experimentar

autonomamente.

Em Inglés, abordou-se a letra da cangdo, destacando-se as palavras-chave e mensagem
da letra. Os alunos foram convidados a experimentar nos computadores formas de correcao

da pronuncia, usando a aplicacao TheFreeDictionary.com.
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Antes do ensaio em grande grupo, apresentaram-se dinamicas da danca. Foram feitos
pequenos ajustes ao aplicar as mesmas, ouvindo as sugestdes dos alunos. Em pequenos
grupos foi-se pondo em pratica os varios procedimentos, corrigindo e solicitando apoio dos
colegas para os alunos com mais dificuldades. Apds algumas sessGes de pratica em pequenos
grupos, os alunos experimentaram em grande grupo. Novamente com corregdes e reajustes,
até ao dia da apresentacao final (ver Figuras 8 e 9). Pode ser consultada uma pequena galeria

com evidéncias do trabalho desenvolvido no Anexo IV deste trabalho:

Figura 9 - Foto 1 da apresentagéo Figura 8 - Foto 2 da apresentagéo

"What a wonderful world". "What a wonderful world".

A complexidade do processo e a colaboragdo de todos na concretizagdo das tarefas,
contribui para a valorizacdo individual, com consequente afirmacdo pessoal, assim como
perante o grupo, bem como o aumento do sentimento de poder (Reis, 2019). A autora refere
ainda que contribui igualmente para um “enriquecimento cognitivo”, através do confronto e
debate de ideias, de diferentes perspetivas, no trabalho de equipa (Rola, Abrantes & Gomes,
2011, citados por Reis, 2019, p. 71), para uma aprendizagem com sentido dindmico, pessoal e
interativo. O facto dos alunos terem uma voz ativa no processo desenvolve uma maior
autoestima e autoconfianca (Rola, Abrantes & Gomes, 2011, citados por Reis, 2019, p. 71;

Oliveira, 2006).
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PARTE IIl - APRESENTACAO E ANALISE DOS
RESULTADOS

Este estudo procurou, por um lado, focar a atengdo no projeto “Brincar com as Nossas
Raizes”, mais propriamente na implantagao do mesmo tendo em vista o desenvolvimento de
competéncias. Por outro, procedeu-se a analise de algumas planificacGes de aulas de Regéncia
da PES, que preconizam o desenvolvimento de competéncias no contexto da aula de Inglés.
Neste sentido, pretende-se a partilha de um conjunto de instrumentos e a reflexao sobre os
mesmos, bem como uma reflexdo sobre como repensar a escola e o papel dos seus

intervenientes para a construgao de uma cidadania ativa.
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1. ANALISE DAS PERCECOES DOS INTERVENIENTES
REFERENTES AO PROJETO “BRINCAR COM AS
NOSSAS RAIZES”

Procurou-se compreender as opinides dos professores participantes face a MTP,
sustentadas em descricdes sobre as suas experiéncias pedagodgicas com a metodologia no
ambito do projeto “Brincar com as Nossas Raizes”. Tinhamos como principais objetivos
identificar vantagens, desafios e dificuldades associadas a utilizacdo MTP, estratégias de

operacionalizagdo e mesmo perspetivas futuras.

Percecdo dos alunos

No ambito deste estudo, aplicou-se um questionario (Anexo V) a 20 alunos
envolvidos no projeto, com o intuito de obter as representacdes relativamente as
atitudes/motivacbes e aos comportamentos ao nivel de abrangéncia, a participacdo, a
consciencializacdo do projeto na comunidade educativa e ao seu nivel de inclusdo. O seguinte
guadro concretiza o foco da investigacdo, objetivos operacionais e questdes utilizadas para ir

ao encontro dos mesmos:

Foco Objetivos operacionais Questoes
= Conhecer as motivacbes e | Se tivessem que contar a
expectativas dos alunos , .
. alguém como é este
relativamente ao seu
Motivagoes dos intervenientes envolvimento no projeto. projeto, o que dizias?

=  Percecionar o nivel de motivagdo
para a participacdo em projetos
transdisciplinares.

O que vos disseram os
Processo de
rofessores quando vos
= Conhecer a forma de abordagem P q

implementac¢do/desenvolvimento _ _
do projeto aos alunos. apresentaram o projeto?
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Percecionar o nivel de
envolvimento e participagdo dos
alunos nas diferentes
fases/atividades do projeto.

Participaste na
preparacdo das
atividades? Da exemplos
de atividades em que

participaste.

Tiveste oportunidade de
escolher o pais e as formas
de fazer pesquisa sobre

esse pais?

Detetar os constrangimentos
sentidos/percecionados e os
aspetos mais valorizados na
aprendizagem por projeto.

O que gostas mais e o0 que
gostas menos neste

projeto?

Sensibilidade a outras

Culturas/Paises

Desenvolvimento de

competéncias

Compreender de que modo a
participagao num projeto
contribui para uma maior
sensibilidade para outras
paises/culturas e
desenvolvimento de
competéncias pelos diferentes
atores.

Ficaste com curiosidade
em conhecer outros

paises? Porqué?

O que aprendeste com
este projeto ao nivel do
trabalho com os outros, na
pesquisa de informacdo e
resolugdo de problemas,

por exemplo?

Balango Global,

Inovagao Pedagdgica

Identificar boas praticas e
estratégias pedagogicas
inovadoras.

Fazer o balanco global do projeto
até entdo.

Obter a opinido relativamente a
implementacao da metodologia
de projeto.

Gostaria que fizesses um
balanco global da tua
participacdo até este

momento.
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Perspetivas futuras = Obter sugestdes/recomendagdes | Achas que tem sido

relativamente a esta metodologia. . -
positivo (bom) participar

neste projeto?

O que pensas que se

poderia melhorar?

Gostavas de continuar a

participar neste tipo de

projetos? Porqué?

Tabela 3 - Especificidades do Questiondrio aos alunos.

Optou-se por uma amostra de alunos dos 3.2 e 4.2 anos, jd que a maturidade dos
mesmos, bem como a capacidade de expressao é ja mais complexa, e como tal mais relevante
para o estudo. Mesmo assim, e apesar de se ter feito um acompanhamento na aplicagdo do
questionario, terem sidas explicadas as perguntas e apelado a detalhe nas mesmas, muitos
dos participantes limitaram-se a respostas curtas. Procurou-se tornar o questionario simples,
mas dificuldades de interpretacdo e de expressao escrita foram evidentes, reconhecendo-se

algumas limita¢des na sua aplicagao.

No que respeita a motivagoes e expectativas dos participantes relativamente ao seu
envolvimento no projeto, de uma forma geral, estes revelaram satisfacdao em ter participado
no mesmo, recorrendo aos adjetivos “fixe”, “divertido” e “maravilhoso”, na sua maioria.
Reconheceram que o mesmo constituiu uma oportunidade de aprender sobre outros paises,
outras culturas, outras tradi¢es, partilhar com a comunidade e despertar o seu interesse para

outras realidades.

No que concerne ao processo de implementag¢do/ desenvolvimento, os discentes
revelaram que os professores com quem trabalharam apresentaram os objetivos do projeto,
como iria funcionar, que atividades iriam realizar e respetivo calendario. Informaram ainda
que cada turma/ano ficaria responsavel por um pais e pediram colaboracdo e discutiram-se
ideias para pesquisa e apresentacdo. Os docentes realgaram ainda que seria um projeto
exigente em termos de trabalho e responsabilidade, ja que teriam que apresentar todo o seu
trabalho para a comunidade. O projeto seria ainda uma oportunidade de ndo sé para conhecer
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outras culturas, mas também desenvolver competéncias em varias disciplinas/areas. Todos os
participantes tiveram um papel ativo no projeto: participaram na elaboracdo de artefactos,
pesquisas, dangas, exposi¢des, apresentagao para a comunidade, jogos sobre as comunidades

e dramatizagdes.

Relativamente a sensibilidade a outras culturas/paises e desenvolvimento de
competéncias, os alunos questionados mencionaram terem ficado mais informados sobre o
modo como vivem outras comunidades (dancgas, comida tradicional, trajes, etc.). A par disso,
desenvolveram o gosto por aprender coisas novas, criar artefactos e vestudrio utilizando
diferentes materiais, trabalhar em grupo, pesquisar informacdo em diferentes fontes, falar

em publico e desenvolveu-se a coordenagdao motora.

Por ultimo, em jeito de balanco final, inovagdo pedagdgica e perspetivas futuras, os
participantes no questionario consideram divertido trabalhar em projetos, reconhecendo que
podem aprender muito com esta metodologia e em simultaneo mostrar/partilhar com outros
o que aprenderam. Consideram ser uma experiéncia nova e uma oportunidade de desenvolver
outras competéncias, como pesquisa, dancas, trabalho em equipa, conhecimento geral.
Quando questionados se mudariam alguma coisa na forma como o mesmo foi implementado,
a maioria referiu que estava tudo em conformidade, mas que gostariam de ter oportunidade
de escolher os paises e fazer sobre outros. A propdsito deste aspeto, note-se que o objetivo
deste projeto foi centrar nas comunidades/nacionalidades existentes na comunidade escolar
e optou-se por atribuir, a cada ano escolar, um pais para uma melhor organizacdo. Alguns

discentes revelaram interesse em repetir experiéncias como estas.

Tendo em conta a analise aqui apresentada, faz-se um balanco positivo do projeto na
perspetiva dos alunos. Realce-se os aspetos da motivagdao e satisfagdo em trabalhar em
projeto e experimentar novas formas de adquirir conhecimento e desenvolver competéncias,
na perspetiva de learning by doing (manipular, criar/produzir, experimentar, etc.). O pér em
prdtica permite aos alunos compreender aquilo que estdo a aprender e para que serve essa(s)
aprendizagem(ns). O trabalho em equipa e a responsabilidade em concretizar algo dentro um

de um timing e de partilhar para uma comunidade foi algo que também foi destacado pelos
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participantes. O facto dos alunos trabalharem em ambientes diferenciados, enquanto uns

faziam determinadas tarefas e outros outras, criou espago a desenvolver a autonomia dos

participantes, incutindo-lhes responsabilidade e praticas cooperativas de trabalho para juntos

atingirem objetivos: produgdes, dramatizacGes, apresentacdes, etc.

Percecdo dos professores

A percec¢do dos professores foi conhecida através de um focus group, com o objetivo

de obter as representacGes dos(as) professores(as) envolvidos no projeto relativamente as

atitudes/motivacdes e aos comportamentos das partes envolvidas (dos proprios, dos alunos,

pais/EE, comunidade e direcdo do agrupamento de escolas), bem como obter as

representacdes dos(as) mesmo(a)s sobre a implementacdo, o nivel de abrangéncia, a

participacdo e a consciencializacdo do projeto na comunidade educativa. A tabela que se

segue concretiza o foco da investigacdo, objetivos operacionais e questdes que serviram de

orientagdo a0 mesmo:

Foco

Objetivos operacionais

Questoes

Atitudes dos

intervenientes

Conhecer as motivacgses e
expectativas dos professores
relativamente ao seu envolvimento
no projeto.

Percecionar o nivel de motivacgdo
para a aprendizagem por projeto.

O que motivou a vossa participagao
no projeto?

Quais foram as vossas expectativas
iniciais?

E dos restantes atores? Na vossa
perce¢do, quais eram as suas
expectativas iniciais?

Qual tem sido o feedback dos
alunos? E dos pais? E de outros

colegas e familias da comunidade?

Identificar as estratégias de
envolvimento dos diferentes atores
Nno processo.

De que modo foram envolvidos no
projeto?

Relativamente aos alunos e
encarregados de educagao. Como se

processou esse envolvimento?
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Que balango fazem das
estratégias/procedimentos que
foram adotados para envolver os

atores no projeto? Porqué?

Processo de

implementacao

Detetar os constrangimentos
sentidos/percecionados e os
aspetos mais valorizados na
aprendizagem por projeto.

Na sua opinidao, quais sao,
atualmente, as principais vantagens
e desvantagens da aprendizagem
por projeto?

E constrangimentos? Quais sdao os

principais?

Compreender as principais
dificuldades e/ou vantagens
sentidas pelos
diretores/coordenadores ao nivel
da implementacdo e coordenacgao
do projeto.

Enquanto docente, quais foram os
principais desafios que a
implementacdo do projeto |he

colocou?

Compreender as principais
dificuldades e/ou vantagens
sentidas pelos professores no
exercicio da pratica pedagdgica.

Que percecdo tem das dificuldades
e/ou vantagens experienciadas pelos

professores envolvidos?

Compreender o papel da
monitorizacdo no desenvolvimento
do projeto.

Como avalia os processos de
monitorizagdo? Que reflexo tiveram
€sses processos no
desenvolvimento do projeto?

Justifique.

Que sugestdes/recomendacdes
daria para futuros processos de

monitorizacdo?

Conhecimento
de outras

paises/culturas

Compreender de que modo a
participacdo no projeto contribui
para uma maior sensibilidade para
outras paises/culturas pelos
diferentes atores, bem como ao
desenvolvimento de competéncias
para o século XXI.

Em que medida a participagdao num
projeto transdisciplinar teve
influéncia na sensibilidade/interesse
para outras linguas e culturas, quer
ao nivel dos alunos e dos

professores que participaram, quer
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Desenvolvimento

de Competéncias

da escola e sua comunidade, quer
mesmo ao nivel do agrupamento.
Podia identificar algumas iniciativas
que tenham vindo a ser

desenvolvidas neste sentido?

Inovagao
Pedagdgica e

aprendizagem

Identificar boas praticas e
estratégias pedagogicas
inovadoras.

Considera que a participagdo no

projeto  permitiu a inovagdo
pedagdgica e a identificacdo de boas

praticas? Por favor exemplifique.

Identifica alguma boa pratica ou
inovacdo que tenha sido alargada a

escola? E ao agrupamento?

Considera que a participagdo no
projeto teve implicagdes/efeitos na
motivacdo e nas aprendizagens dos

alunos? A que nivel?

Trabalho

Colaborativo

e  Obter as representagdes dos
professores participantes no
projeto relativamente ao
trabalho colaborativo
desenvolvido.

Que trabalho

desenvolvido em conjunto pelos

balanco faz do

professores?
Quais as principais dificuldades e os
principais ganhos deste tipo de

trabalho?

Balango Global e

Perspetivas futuras

Conhecer as motivagdes
e preocupacgOes relativamente a

continuidade do envolvimento do

agrupamento.

Gostaria que fizesse um balango
global do envolvimento da escola no

projeto.

Que recomendagdes faria a outras

escolas que entrassem no EBP?

Tabela 4 - Especificidades do Focus Group.
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O tratamento de dados recolhidos através do focus group ocorreu em trés momentos.
Num primeiro momento, teve lugar a reunido e o cruzamento das notas sobre a sessao do
focus group, obtidas pelo investigador, por um elemento do ntcleo de estdgio e pela OC. Num
segundo momento, procedeu-se a uma leitura global para a organizacdo dos dados sob a
forma de ata, respeitando a ordem de trabalhos (Anexo Il). Num terceiro momento, realizou-
-se uma leitura pormenorizada relativamente aos dados mais relevantes para o

desenvolvimento do presente estudo.

A sessao de focus group teve lugar dia 29 de maio de 2018, na instituicdo escolar onde
as professoras estagiarias realizaram a sua PES, e foi organizada e dinamizada pelas mesmas.
Contou com a presenga de nove docentes da escola. O grupo de entrevistados incluiu

professores titulares de turma, professores de inglés e a coordenadora de escola.

Em primeiro lugar, realizou-se uma breve introducdo sobre os objetivos do focus
group, fazendo referéncia ao estudo em questdo e mencionando o interesse em conhecer as
percecdes dos docentes acerca da existéncia, ou ndo, de um trabalho direcionado para o
desenvolvimento de competéncias nos alunos, bem como o recurso a metodologias
diversificadas para o desenvolvimento das mesmas, neste ciclo de ensino. Por outro,
procurou-se perceber qual a posicdo dos mesmos no que respeita ao trabalho desenvolvido
no ambito do projeto “Brincar com as nossas raizes”, mais propriamente na implementacao
do mesmo, visando o desenvolvimento de competéncias para dar resposta aos desafios do

novo milénio.

No que respeita a questdao centrada no desenvolvimento de competéncias, os
docentes referiram que, para além dos conteudos previstos dos seus programas, ha lugar para
o trabalho de desenvolvimento de competéncias com os alunos, e que o0 mesmo ocorre
transversalmente, sempre que hd oportunidade. Mencionaram ainda que o “saber ser” e o
“ n o . . . N . .

saber estar” sdo as principais competéncias trabalhadas com os seus alunos destas faixas
etdrias. Segundo os docentes, a maioria dos alunos manifesta dificuldade em permanecer

guieta ou no mesmo lugar por longos periodos de tempo, tendo consciéncia de que esse tipo
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de comportamento se deve, essencialmente, a falta de regras por parte dos alunos, bem como

a caracteristicas fisicas e cognitivas desta faixa etaria.

Ao serem questionados sobre como planeiam e como gerem esse trabalho, os
docentes mencionaram o exemplo do trabalho de grupo como a metodologia mais utilizada
para o desenvolvimento da autonomia nos alunos. No ambito do projeto, tém procedido a
uma dindamica de organizacdo de varios grupos dentro das prdprias turmas, bem como
organizar grupos com elementos de varias turmas, para o cumprimento das tarefas do
mesmo, nomeadamente na producdo de cenarios e vestuario, na representacao teatral e na
organizacao da apresentacdo dos eventos para a comunidade. Referiram ainda que durante o
trabalho de varios grupos, tém por habito orientar e supervisionar os participantes para
percecionar as dinamicas de trabalho e orientar o cumprimento de objetivos. Segundo os
docentes, este tipo de interacdo fornece oportunidades para ensinar aos alunos o habito de
respeitar prazos, limites de tempo e objetivos, competéncias essenciais para o seu futuro. A
criatividade e a responsabilidade também sdo tratadas em sala de aula diariamente, e o
trabalho em torno do projeto fomenta-os ainda mais. Acrescentaram ainda que a dificuldade
em permanecer sentados ou quietos pode ser colmatada através tipos de trabalho e de
dindmicas como esta, e que os alunos apreciam bastante. Além disso, o uso do computador e
de tecnologias pode dinamizar o trabalho realizado com os alunos e proporcionar diferentes
praticas de ensino e de aprendizagem — nao sé se trata de algo que os alunos apreciam, mas
também os professores estdo dispostos a utiliza-los. Outras vantagens destacadas foram o

respeito pelo outro e as dinamicas de grupo.

Por ultimo, e a propdsito dos principais desafios encontrados no projeto especifico da
escola, o grupo referiu ainda a existéncia de um nimero excessivo de projetos para o tempo
letivo disponivel e a extensdo do curriculo. Mencionaram o facto de se estar a viver uma
preocupacdo excessiva com projetos arrojados, na busca de prémios e certificacdo dos

mesmos, descorando-se o que realmente é importante.

Existem outros fatores condicionantes a este tipo de trabalho, nomeadamente a falta

de condigdes fisicas, humanas e materiais na escola, como a auséncia de quadros interativos,
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o facto de haver um grupo numeroso de alunos que requerem apoio individualizado e de nao
haver pessoal docente e ndo-docente suficiente para colmatar as dificuldades. Mencionou-se,
ainda, que o trabalho em equipa foi um desafio para o grupo docente, pela lideranca e
organizacdo do mesmo, pela incompatibilidade de horarios e tarefas, ja que ha docentes a
circular por varias escolas do agrupamento e com tarefas/ cargos que ocupam muito o seu

tempo (direcdo de turma/escola/clubes, apoios, ...).

A par destes condicionalismos, e apesar dos esforcos de todos os responsaveis
escolares, os conflitos entre alunos e familias vao surgindo. Houve uma preocupac¢do com a
inclusdo de etnias, com o comportamento dos alunos e das minorias, a aceitacdo das
comunidades com este projeto. O projeto foi pensado com a finalidade de obter um melhor
conhecimento acerca das pessoas e das suas comunidades. A escola tem tentado resolver os
problemas encontrados através do didlogo e promocado da aceitacdo da diferenca. Apesar de

todos os esforgos na inclusdo, nem sempre é facil levar estes projetos a bom porto.

Feita a apresentagdo dos aspetos mais importantes obtidos no focus group, importa
referir que a par de uma organizagdo que preconiza a mudanga da escola analisada nos pontos
anteriores, os discursos que aqui se tragaram apontam para essa a emancipagao da escola.
Essa emancipagdo constitui um processo gradual de coconstrucao coletiva, com avangos e
recuos, por parte dos diversos atores que sdo chamados a cooperar numa ldgica de trabalho

em rede.

Verificdmos que ha consciéncia da importancia da formacdo integral do aluno e de
estratégias para um trabalho nesse sentido, e o trabalho projeto constitui uma forma de
intensificar esse trabalho. A atitude investigativa, a curiosidade e a iniciativa, realcadas por
professores participantes, conduzem, por sua vez, os alunos a serem melhores pensadores,
individuos mais atentos, posicionando-se de uma forma critica e reflexiva sobre si e sobre o

mundo que os rodeia, atuando sobre este de forma mais consciente e intencional (Bell, 2010).

Foi possivel constatar que romper com a rotina de estandardizac¢do do curriculo formal
é um desafio, e os discursos destes docentes apontam para isso, mas deve ser preconizado de

forma colaborativa entre os vdrios intervenientes. Realcamos aqui o papel das liderangas na
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orientacdo deste tipo de projetos. Cohen e Fradique (2018), a propésito da emancipacao da

escola, destacam o papel das liderangas.

A lideranca de topo exige-se:

= estilo de lideranca facilitador de confianca nos professores, desenvolvendo um
espirito de partilha, em que a participacdo, a autonomia e a inovagdo sao
encorajadas;

= uma agao proativa, enfrentando desafios, aprendendo com o passado e com a
diversidade;

= mecanismos que potenciam a mudanca, oferecendo oportunidades de

desenvolvimento profissional e institucional.

Qualquer mudancga exige cooperagao, pelo que as liderangas, sejam elas de topo ou
intermédias, tém um papel fulcral no combate ao trabalho individualista. Torna-se importante
realcar que o quadro legal que tem vindo a ganhar forma, ao dotar as escolas de mais
autonomia, possibilitara mais e melhores contextos de op¢des curriculares mais eficazes,
sobretudo ao nivel da “gramatica escolar”, flexibilizando os espacgos e os tempos escolares. Ao
redistribuir a carga horaria das disciplinas e ao fundir as mesmas, abrird espaco a tempos de
trabalho de projeto interdisciplinar, com partilha de horarios entre as disciplinas e criacdo de

momentos de trabalho colaborativo para a preparagdo do mesmo.

Procurou-se ainda compreender de que forma é que os docentes entrevistados
conceptualizam e desenvolvem a avaliacdo das aprendizagens dos alunos na MTP. De um
modo geral, a posi¢ao dos docentes em relagao a esta forma de avaliagao foi de que a mesma
se centrou nas competéncias mobilizadas em trabalho de projeto. Foi destacada a importancia
de uma utilizagdo de instrumentos variados para a avaliagdo como: fichas, testes, listas de
verificacdo de conteludos e de competéncias transversais, os produtos resultantes dos
projetos e registos efetuados pelo proprio professor, com base nas suas observacdes, ao longo
do processo. Assente no paradigma construtivista da aprendizagem, esta é, efetivamente,
uma avaliacdo que atende ndo sé ao produto resultante das aprendizagens dos alunos, mas

que se centra, essencialmente, no processo, através de uma analise qualitativa e
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interpretativa da avaliagdo. O recurso a instrumentos de recolha (registos de observagdes,
produtos, entre outros) é fundamental para a compreensdo integral das aprendizagens
alcancadas pelos alunos, quer as competéncias académicas, como as aprendizagens

transversais ao curriculo (Fernandes, 2006, citado por Castilho, 2010).
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2. AS AULAS DE REGENCIA DA PES

Andlise de planificacoes, procedimentos e materiais

Recordando as dimensdes da RA, e que serviram de orientagdo a PES, no que respeita a
dimensdo “Atuagdo Pedagodgico-Didatica”, consciente de que a planificacdo é um
procedimento de grande importancia, e necessdrio para que o processo de ensino-
aprendizagem se desenvolva com qualidade e eficacia (Harmer, 1991, p. 256), e mobilizando
conhecimentos adquiridos ao longo da formacao, procurou-se entender o que se pretende
com planificar, bem como planificar ages pedagogico-didaticas tendo em conta os objetivos
(pessoais, curriculares e transdisciplinares) de cada sessdo, adequando atividades, recursos e
formas de avaliacdo e fazendo uma gestao do tempo para as diferentes etapas das aulas,
nunca ignorando o publico alvo (as suas caracteristicas e as suas rotinas) e o contexto da aula,
tendo o cuidado de antever possiveis constrangimentos e solugdes. A titulo de exemplo, veja-
se a Planificacdo da Aula de Regéncia 1 (Anexo VI), do dia 14 de novembro de 2017, onde se

reflete em torno na questao da planificagao:

1.1. A PLANIFICACAO

Sendo esta a primeira aula, houve necessidade de aprofundar conhecimentos em relacdo a
planificacio de aulas. No momento da sua planificacio tudo devera ser pensado (objetivos, atividades,
materiais, tempo, plblico alvo, possiveis constrangimentos e suas solucdes, skills, metas curriculares,
...). Reconheco que um plano de aula ndo necessita de ter este formato e na pratica docente (aliada
a muitas outras tarefas e vida pessoal) seria impossivel um formato deste tipo. Contudo, procuro mos-
trar os aspetos que considero importantes, independentemente do formato adotado.

A propdsito da planificacdo de aulas Jeremy Harmer (1991, 258) refere o seguinte:

“The two overriding principles behind good lesson planning are vaviety and flexibility. Variety
weans invelving students in a number of different tvpes of activity and where possible introducing them
to a wide selection of materials; it means planning so that learning is inferesting and never monotonous
Jfor students. Flexibility comes into play when dealing with the plan in the classreom; for any number af
reasons what the teacher has planned may not be appropriate for that class on that particular day. The

Hexible teacher will be able to change the plan in such situation”.
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Tendo em mente estes dois principios, na elaboracdo dos planos deste conjunto de aulas pro-
curou-se selecionar atividades diversificadas de forma a motivar os alunos para realizacdo das mes-
mas, pois s0 assim € possivel criar uma boa relagdo com o ensino das linguas estrangeiras em geral,
e com o ensino da Lingua Inglesa em particular. Nesta faixa etaria, o caracter l0dico & a palavra-chave.
Para tal & frequente o recurso a atividades rotineiras, como games, songs and chants, stories, art and
crafts/e role-play. A rotina em contexto de sala de aula & bastante positiva, pois permite aos alunos
uma familianzacdo com as atividades e interiorizacdo de vocabularios e estruturas linguisticas de co-
municacao dentro da sala de aula. Os mais novos gradualmente tornam-se familianzados com rotinas
da sala de aula que os ajudam a sentir-se mais motivados e confiantes (Brewster et all., 2010).

Harmer (1991) refere ainda:

“f...) students may become de-motivated if they are always faced with the same type af class.
This danger can only be avoided if the teacher believes that the learning experience should be perma-

nently stimulating and interesting”.

Figura 10 - Excerto 1 da Planificagdo da Aula de Regéncia 1.

De forma a dar continuidade ao trabalho desenvolvido anteriormente, motivar os
alunos para a aprendizagem em geral, e para a aprendizagem da lingua Inglesa em particular
(um dos grandes objetivos enquanto docente), teve-se sempre em mente os dois principios
enunciados por Harmer (1991, p. 258) na base de boas planificacdes: variedade — envolver os
alunos em diferentes tipos de atividades e leva-los a contar com variados materiais de forma
a estimular a sua participacdo, mas sempre respeitando a individualidade de cada um, e
diversificando estruturas de participacao e diferentes dinamicas de interagao; flexibilidade —
capacidade de adaptar planos e praticas as necessidades dos diferentes estudantes e

contextos:

95



1.2. CONTINUIDADE PEDAGOGICA

Tal como referi anteriormente, esta aula constitui a primeira de seis aulas, uma sequéncia de
quatro aulas seguidas e mais duas lecionadas posteriormente. Neste primeiro contacto procurou-se
criar um ambiente relaxado para permitir uma aproximacao a turma e consequente motivacéo. Con-
tudo, néo se quis afastar do trabalho desenvolvido pela docente de Inglés. Neste plano procurou-se
dar sequéncia as aulas da professora de Inglés, nomeadamente aos conteldos do programa (continu-
acao da Unit 1 — How to learn), mais concretamente a introducéo dos meses do ano da indicacéo do
aniversario, as rotinas (registo, sumario, Teacher's Helper, revisio do tempo, tipos de atividade). Con-
tudo, pretende-se introduzir algumas novidades, como a Hello Song, Clean Up Song e Weather Chart.

1.3. MUsICAS, RIMAS E CANTICOS

No que respeita a musicas, rimas e canticos as criancas adoram-nos € a sua natureza e ritmo
repetitivos tornam-nos um veiculo ideal para a aprendizagem das linguas.
Brewster et all (2010, 162) apresentam uma lista de beneficios de cancfies, rimas e canticos
para a aprendizagem da lingua:
= recurso linguistico — permitem a introducéo de novas estruturas linguisticas, reforco e
recapitulacao; apresentam linguagem familiar de uma forma nova, criativa e mais moti-
vadora; podem ser usados para o desenvolvimento de diferentes skills e de uma forma
integradora das mesmas;

= recurso afetivol/psicolégico — s&o motivadores e divertidos e ajudam a desenvolver
atitudes positivas em relac&o a lingua alvo (eu acrescentaria ainda em relacéo & apren-
dizagem das linguas em geral); contribuem para uma maior confianca no uso da lingua,
ao permitir aos alunos aprender estruturas linguisticas mais complexas que podem exi-
bir ou ensinar aos amigos e familiares;

= recurso cognitivo — ajudam na concentracfio, na memorizacio e na coordenacio;
acompanhados por gestos reforcam a aprendizagem, enquanto exigem niveis elevados
de energia de uma forma positiva;

= recurso cultural — podem permitir o contacto com recursos culturais auténticos de ou-
tros paises e culturas, também eles elementos do curriculo; os alunos inconsciente-
mente estabelecer comparacGes com 0s seus na sua lingua materna;

0Os mesmos autores (2010, 168) acrescentam ainda que estes podem ser usados de variadis-

simas formas, como warmers, como meio de transicéo entre atividades, para finalizar atividades, para
introduzir novas estruturas linguisticas, para praticar e rever contetdos, para obter a atencéo dos alu-
nos, ou para abordar histdrias. Por tudo o que foi dito, aliado ao gosto pessoal, ndo recorrer ao uso de
musicas, rimas e canticos & desperdicar recursos.
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1.4. JoGos

Segundo Dias & Mourdo (2005, 77) designa-se jogo a “... qualquer atividade que permita &
crianca usar a Lingua Inglesa de um modo descontraido e divertido (... ) que faz parte da aprendizagem
do Inglés no 1.° Ciclo.” Os mesmos autores referem ainda que os jogos séo atividades gue fazem
parte do quotidiano das criancas, proporcionando-lhes um conjunto atrativo e significativo para a utili-
zac&o da lingua-alvo, implicando intencdes, planos e permitindo & crianca usar estratégias reais, sendo
a lingua usada Como um recurso Necessario para o proposito do jogo. Sendo assim, 0s jogos trazem
a Lingua Inglesa para o mundo real da comunicacéo, gerando esperancas, medos, excitacéo e enco-
rajando o pensamento estratégico e mobilizando a atencéo global dos aprendentes, competéncias
estas essenciais para a sociedade atual que instituicdes internacionais, como o Conselho da Europa,
por exemplo, realcam a importéncia de uma pedagogia para a autonomia que sirva os futuros interes-
ses dos alunos (Conselho da Europa, 2001: 200).

Os jogos tém ainda um carater social ja que implicam o trabalho com os colegas, entre pares
ou grupo. Servem para ensinar o desportivismo e a honestidade e ajudam as criancas a compartilha-
rem, bem como o cumprimento de regras (Dias & Mourdo, 2005, 77), tambem estas competéncias
essenciais para os cidaddos do Século XXI1.

Nao ha duvida de que 05 J0gos sao uma excelenie estalegia no coniexio do Ensino do mgles
no 1.° Ciclo, mas & importante que haja uma boa explicacdo dos mesmos (Se Necessario recorrer a
lingua materna para explicar os procedimentos), monitorizac&o e alguns cuidados para néo se torna-
rem caoticos.

Figura 11 - Excerto 2 da Planifica¢do da Aula de Regéncia 1.

Procurou-se, igualmente, recorrer a varios recursos para tornar as dinamicas de aula
mais apelativas e diversificadas, bem como desenvolver nos alunos literacias multiplas, tais
como a leitura e a escrita, a numeracia e a utilizagdao das TIC, que sao alicerces para aprender

e continuar a aprender ao longo da vida (Gomes et al., 2017):

1.5, US RECLUESOS MATERAIS

¢ U manual @ hchas de frabalho

O manual escod & consdorado um dispositive pedagdgco conlipl do processo onsinasagoan
dizagem. Esta legitmidads é-lhe alnbisida nos docomenios oficiais, como por examplo n'A Led de Ba.
sas da Sistema Educativo, arl. n® 44 pendo 2, alinea a), que Ihe confere o estatute de “recurso edu-
cathvo privilegiade”, sendo-dne ainbuidas fungiies que visam “contnbuir para o dessnvohimento de ca-
pacidades, para a mudanca de atiudes & para a8 aquissian dos conbecimentos propostios nos pogra-
mas em vigor” (ircukar 14097)

Brevwster of al, (20000 152), & propdssto da wlilizadcso de manuais ng ensino 9as inguas eslran-
Qeiras, refere varas vantagens, quer para alunos quer pana prolessores
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» Uso de flashcards

Reconheco que os flashcards s&o um recurso simples, versatil. Ainda que seja um recurso
muito utilizado, gostaria de apresentar algumas razdes para o uso dos mesmaos nesta faixa etaria.

A proposito da utilizac&o da sua utilizac&o Joanna Budden (British Council, 2004) refere a teoria
das inteligéncias multiplas de Howard Gardner lembra aos professores que existem muitos tipos de
alunos dentro de qualquer classe. Gardner lembra que professores devem procurar ir ao encontro de
diferentes tipos de alunos em algum momento durante as suas aulas. E particularmente importante
atrair/captar a atencéo de alunos que tenham apeténcia para contedos visuais, uma vez que uma
proporcao muito elevada de alunos tem esse tipo de inteligéncia. Os flashcards podem ser brilhantes

“ (... ) it is a useful learning aid for the pupil. It can identify what should be taught/learned, and
the order in which to do it. It can indicated what methodology should be used. It can provide, attractively
and economically, all or most of the materials needed. It reduces the teacher's workload. I can provide
a link between the school and home”.,

E importante lembrar que bons manuais podem ser excelentes auxiliares de ensino, mas &
igualmente importante referir que um manual & apenas uma ferramenta, num universo de varias que
podem ser utilizadas, sendo necessaria uma analise prévia antes da utilizacéo do recurso. Pela andlise
que fiz ao manual adotado, & mais concretamente aos contetdos da unidade a ser trabalhada, sentiu-
-se necessidade consultar outros manuais e de criar materiais préprios (fichas de trabalho) para com-
pletar o manual, também esta atividade diaria do professor.

» Recursos digitais

O Perfil dos alunos do Séc. XX (2017) refere a necessidade de desenvolver nos alunos litera-
cias multiplas, tais como a leitura e a escrita, a numeracia e a utilizacéo das tecnologias de informacéo
e comunicacéo, que s&o alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da vida. Entre as
principais aptiddes e competéncias consideradas essenciais para o0s jovens deste milénio, elencadas
neste documento, destaca-se a criatividade, o pensamento critico, a resolucéo de problemas, a tomada
de deciséo, a comunicacéo, a colaboracéo, a literacia no uso e acesso a informacéo, a investigacéo e
pesquisa, a literacia mediatica, a cidadania digital, as operactes e conceitos em TIC.

A combinacao do ensino da Lingua Inglesa com a tecnologia € uma forma de encoraja-los e de
desenvolver outras competéncias e néo poderia ter sido colocada de parte neste plano. Contudo, nem
sempre as escolas estdo munidas com estas ferramentas, ou as vezes até estéo, mas a sua utilizacéo
néo é pertinente por variadissimas razdes, de natureza infraestrutural ou mesmo de organizacéo dos
recursos.

Figura 12 - Excerto 3 da Aula de Regéncia 1.

No que concerne ao desenvolvimento de competéncias, verificou-se uma evolugdo ao

nivel das planificacGes e, consequentemente, na pratica letiva.

Nas primeiras regéncias, Regéncias 1 e 2 (Anexo VII), de 14 de novembro de 2017, pela
analise dos procedimentos, é possivel constatar um maior enfoque em competéncias
linguisticas (Listening, Lexis and Grammar, Speaking, ...), ndo sé por se tratar de dar

continuidade ao trabalho desenvolvido pela docente de Inglés titular, mas também por algum
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desconhecimento das capacidades/ limitagdes do grupo, a par de um maior controlo por parte

do professor nas interagdes:

Stage
ELD]
stage aim

Interaction

Skills/
Curricular

Goals
MC

Procedures

Possible problems
and
solutions

Materials

- T introduces herself and gks ss to
T
_ write their names on the name tags
. wC | ——— they have on their desks, by using | Problem: Ss may not understand what
Introduction Speaking pencils they have to do at first.
) 11.1 ) - Name Tag
- Introducing IND 114 Sol T il ity thi ,
themselves ) L olution: T will exemplify this and ex- 10
Ss —42:4—"| - Ss are invited to make a short Per- | plain it in Portuguese (L1), if neces-
Tf\n_’VC sonal presentation (name, age), by | Sary.
holding their name tags.
Classroom
routines Intercul- | - T chooses a teachers' helper at the
i, tural random and asks him or her to up-
- Writing the Domain Problem: Some ss may not copy the | _goaqg
ilun;mtgw 2.1 date the Weather Chart register into their notes. Mark
- Updating _ i i - Markers
the T | —— T @tes the summary. Ss copy it to et 5
Weather we Listening heir notebooks. Solution: T will check if ss are doing | ~ /' camer
cl?h&ll(r't g? checks the attendance and re- | their registers. Chart
- eckin .
attendan(?e minds ss to answer “I'm here” or
“Shef/he is not here”.
Pre-teaching - Ss look at a poster of a playground | Problem: Ss may not understand what | - Computer
nzwl T Lexis and and listen to children playing. they ha.ve to_do. at first or may have | _ Speaker
vecabulary \."\;C Grammar . . some difficulties in name words or an- ,
© Ghecking 6.1 asks some questions about it (eq,. swer the questions. - Poster Play- 5
's Ss ~ Where are the children?”, “What ground
knowledge -

Figura 13 - Excerto 4 da Planifica¢do da Aula de Regéncia 1.

1.5. PROCEDIMENTOS EM AULA

Stage

and
stage aim

Reception/
Warmer

- Greeting
students
(ss)

- Singinga
Hello Song
- Talking
about feel-
ings

q

Teacher (T)

m?c(

Ss

T/WC <

\UTT/ )

L

114 —]

Skills/
Curricular

Listening
81
8.2

)

9.8

Lexis and
Grammar

)
)

52
Speaking
10.1

11.2

Procedures

T greets students (ss) at the door
while singing a Hello Song.

T invites them to sit down at their
desks.

T aks some ss individually “How are

you today?

Possible problems
and
solutions

Problem 1: Ss may have some diffi-
culties in sitting immediately and re-
main silent after lunch.

Problem 2: Ss may not remember

how to answer the question “How are
you today?”, or may have some diffi-
culties in pronouncing them correctly.

Solution 1: T will use some attention
grabbers to get the ss's attention.

Solution 2: T will use some flashcards
to revise the feelings (fine, great, not so
good)

- Computer

- Speaker

- Hello Song

- Flashcards
(feelings)

- Puppets

Figura 14 - Excerto 1 da Planificagdo da Aula de Regéncia 2.
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Ja na Planificacdo da Aula de Regéncia 9 (Anexo VIIl), do dia 5 de janeiro de 2018, ha
um maior enfoque no desenvolvimento de outras competéncias (comunicacdo, colaboracdo,
criatividade e espirito critico, por exemplo) que ndo apenas linguisticas, respeitando a

Planificacdo Anual da disciplina:

Em Portugal, o Perfil dos alunos do Sec. XX1 (2017) & um referencial que avanca numa defini-
cdo de um perfil de competéncias que se pretende que os alunos apresentem no final do percurso
escolar de 12 anos, que lhes permita continuar a aprender ao longo da vida e responder aos desafios
do mundo atual. Segundo este referencial, “Competéncias sdo combinacfes complexas de conheci-
mentos, capacidades e atitudes gue permitem uma efetiva acdo humana em contextos diversificados”
(Gomes et al. :2017) e que se entrelacam, podendo ser de natureza cognitiva e metacognitiva, social
e emocional, fisica e pratica. Entre as principais aptidées e competéncias consideradas essenciais
para os jovens deste milénio, elencadas neste documento, destaca-se a crniatividade, o pensamento
critico, a resolucdo de problemas, a tomada de decisdo, a comunicagdo, a colaboracao, a literacia no
uso e acesso a informacéo, a investigacdo e pesquisa, a literacia mediatica, a cidadania digital, as
operacies e conceitos em TIC, a flexibilidade e a adaptabilidade, a iniciativa e a auto-onentacdo, a
produtividade, a lideranca e a responsabilidade. Estas competéncias sdo complementares e ndo cor-
respondem a uma area curricular especifica, sendo que em cada area curricular estio envolvidas mul-
tiplas competéncias, tedricas e praticas. Este referencial apela os esforgos de todos os intervenientes
nos atos educativos (pais, encarregados de educacio, familias, professores, educadores e restante
comunidade educativa) para o desenvolvimento e implementacdo de aces que assegurem o acesso
a uma educacédo de qualidade para todas as criangas e jovens.

Charles Vilina (2013) no seu artigo 5 Ways to Prepare Your Students for the 21%* Century afirma
que[a aula de Inglés & o local perfeito para o desenvolvimento dessas competéncias,]jé que a aula de
Inglés existe para preparar os alunos para comunicarem nas sociedades globais. A medida que o
mundo evolui para uma maior interconetividade, sdo os alunos (usando o Inglés como ferramenta) que
tém a responsabilidade de construir uma sociedade global melhor, e ndo se pode negar que as com-
peténcias linguisticas para este efeito sdo essenciais. No entanto, nessa comunicacdo € igualmente
essencial a[-::apacidade de um individuo “pensar fora da caixa”, encontrar solugbes futuras bara pro-
blemas futuros, colaborar e chegar a um consenso para além das fronteiras termritoriais e culturais.
Vilina recomenda cinco estratégias essenciais: permitir ao aluno liderar a aprendizagem, onde o pro-
fessor adota uma postura de moderador da aprendizagem e guia os alunos para a auto-descoberta;
criar um ambiente de questionamento e pesquisa (inquiry-based classroom), permitimdo acs alunos
questionar e encontrarem as suas proprias respostas| encorajar a colaboracag, criando oportunidades
de trabalho entre pares e em grupo ndo so em atividades de ouvir ou falar, mas também na concreti-
zacdo de objetivos em conjunto; desenvolver as competéncias de pensamento critico, que ultrapassa
a capacidade de retencéo vocabular e que lhes permite fesolver problema$ em situactes novas e
imprevisiveis, fazer inferéncias e generalizagbes ou combinar informagdo em moldes totalmente no-
vos; e aindalencorajar o desenvolvimento da criatividade| onde os alunos expressam o conhecimento
de uma forma pessoal.

Figura 15 - Excerto 2 da Planifica¢do da Aula de Regéncia 2.
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Em termos de interacdo, objetivos de aula e procedimentos, é possivel verificar na

Regéncia 10 (Anexo IX), do dia 9 de janeiro de 2018, um trabalho para o desenvolvimento de

competéncias, bem como dindmicas de maior autonomia dos alunos:

Skills/
Curricular

Interaction Goals

MC

vegetables Lexis and
and Parts of Grammar
the head T 6.3
WGC Spoken
Interaction
43
Ss
- Spoken
T/WC Production

< GW

stening
41

/\> 4.3

Reading
21

Critical

/Ibmkmg\
~Team—

work skills

Communi-
cation

- T shuffles a set of cards containing pictures

Procedures

and words from the topics, and sticks them
on the board face down in rows.

- A S from each team is invited to share their

team’s name on the board (a vegetable) and
the T writes it on the board.

- A team is picked at the random by the T to

start the competition.

- Teams take turns to turn two cards over to

see If they match up. The team which turns
over a matched pair takes 1 point and has
another turn. The winner is the team which
collects the most cards when all cards have

een matched.

Possible problems
and
solutions

Problem 2: Some ss may
forget the rules during the
competition.

Solution 2: T will remember
the rules.

Problem 3: Some ss may
take too long to match the pic-
tures and words.

Solution 3: While T is moni-
toring and observing how ss
perform during this activity,
the T can provide some feed-
back or give some clues.

Materials

head; Fruit
and vegeta-
bles

10
to
15

Stage Cus:';::::ar Possible problems
and Interaction Goals Procedures and Materials
stage aim MC solutions
True ::nIZalse . L exis and - T gives ss time to look at the picture. Problem: Ss may not under-
g ) Grammar | - T explains that they are going to play the | stand what they have to do at
WC 6.2 True or False game which they are already | first. .
6.3 tamiliar with Solution: T will exemplify this | - FowerPoint 5
Ss i and explain it, if necessary, in | True or False
- Listening = Ifthe sentences are frug they stand | portuguese (L1) or ask a s to
TIWG 4.1 up; explain it.
= |f the sentences are false they re-
main seated.
Arts Activity - Ss are asked to conclude their portraits
Listening i ; :
- Creating /4_1\ started in the previous lesson and write @ | problem: Some ss may not| _ pandout 2
portraits us- ort description of their work. participate. ( ious |
i . N - . p - es-
I:g Egb?g GW reativity | _ T ill monitor the group work. Solutlon_. T will be monitoring RIEVIOUS. 10
g N dorvt finish thei . o to check if all the students are son)
: the groups don't finish their project, they participating.
tion will be asked to finish at home and bring it
\/ for the next lesson.
- Ss are asked in their mother tongue to as-
End of the Lisfqing sess the lesson by using their thumbs: | Problem: Ss may make too
Lesson 8.1 thumps up positive answer; thumbs to the | much noise or walking around | - Computer
- Informal T 8.2 left more or less; thumbs down negative an- | the classroom. - Speaker 5
Assess- WG 5 . - Clean Up
eakin swer.
ment of the p11 1 9 Solution: T will monitor the Song
lesson ) . . . class and check if ss are or-
1.2 - S5 may then order their matenal and sing the ganising their materials.
- Cleanup song at the same time.

Figura 16 - Excerto 1 da Planificagdo da Aula de Regéncia 10.
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Essa preocupacao foi bem visivel nos conteldos e objetivos da aula:

CONTEUDOS

Unidade Unit 3 - Food is great!
Topico Healthy food
Léxico
»  Greetings and Farewells ("Hellol", "Goodbyel™);
= Fruit (apples, bananas, oranges, pears, grapes, pineapples, tomatoes)
=  Vegetables (carrots, lettuce, potatoes, peas, beans)
» Parts of the head (face, hair, eyes, ears, mouth, nose)
Estruturas

= Likes and dislikes ("Do you like babanas?”", "Yes, | do.” "Mo, | don't."/ “] like ... but | don’t
like ...7)

Competéncias do Século XXI

Espirito critico
Colaboracio
Comunicacio
Criatividade
Trabalho em equipa

OBJETIVOS DA AULA

Objetivo principal

= Até ao final da aula, os alunos serdo capazes de identfificar itens lexicais alusivos a te-

matica "Healthy Food” e indicar preferéncias sobre esses alimentos;

Outros Objetivos
* Rever vocabulario relacionado com “Fruit and vegetables” e "Parts of the head”;
» Desenvolver competéncias do século XX, como o espirito critico, a colaboracéo, comu-
nicacao e a criafividade;
= Refletir acerca de obras de arte;

= Conhecer dados sobre o artista Arcimboldo.

Figura 17 - Excerto 2 da Planificacdo da Aula de Regéncia 10.
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A propésito do recurso as TIC, com o video® sobre o artista Giuseppe Arcimboldo e quiz
interativo sobre o mesmo, as notas solicitadas a um elemento do nucleo de estagio com base
na sua observacdo livre (Anexo X) da aula, refletem o entusiasmo e envolvimento dos

discentes:

Visualizacio de um video sobre o artista Giuseppe Arcimboldo

Uma escolha inteligente e acertada. Nao so interliga conteddos léxico-gramaticais
conhecidos pela turma, como apresenta uma vertente relacionada com a interculturalidade, a
arte (pintura) e a Historia. Este recurso proporciona uma boa transi¢do entre um momento de
maior agitagdo e movimento (o jogo da memdoria) para um momento mais calmo. O video &
projetado no quadro, possibilitando a que todo o aluno na sala de aula consiga vé-lo. O video é
apelativo, acompanhado de som. As personagens falam em inglés. Alguns alunos mostram-se
interessados no video, que conta a histdria de um artista italiano, apontando para o quadro,
perguntando aos colegas do lado se gostam e soltando alguns risos. O video ndo é muito
extenso.

Quiz
Grande parte da turma é capaz de responder as questdes projetadas no quadro,
corretamente. Boa forma de rever o que os alunos observaram e aprender apds a visualizagdo

do video.

Figura 18 - Excerto 1 "Notas" de um elemento do nucleo de estdgio

sobre a observagdo da aula de Regéncia 10.

A titulo de exemplo, partilha-se extratos do video e do quiz utilizado, ver Figuras 19 a

20:

5 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=hrHZL8pp--M
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Figura 19 - Partes do video Art with Mati & Dada - Arcimboldo.
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3. Arcimbeldo is best known for creating

2.Where is Arcimboldo from? iragirative heads w

104
Figura 20 - Exemplos de slides do Quiz Time! - Arcimboldo.



Em contexto de aula de regéncia de Inglés no 1.2 CEB, houve ainda espaco para

atividades que fomentassem a criatividade e o trabalho entre pares/grupo:

Os alunos realizam a atividade ao som de uma peca de musica cldssica. Parece-me ser
uma boa escolha utilizar este recurso, uma vez que ajuda a criar um ambiente acolhedor para a
realizacdo da designada tarefa. A professora monitoriza os grupos, dando indicagtes em inglés
e, as vezes, em portugués, também, para chamar a atencdo dos alunos para o seu
comportamento e para enfatizar que o trabalho é para ser feito pelo grupo, sendo que todos os

elementos devem ter oportunidade de participar.

Certos grupos ndo foram capazes de terminar o trabalho até ao final da aula, inclusive
um aluno guestionou como poderia ser artista em cinco ou dez minutos. A professora assegurou

os alunos de que poderiam terminar o trabalho futuramente e expé-los na sala de aula.

Parece-me que esta atividade foi bastante dinamica e interativa, conferindo a turma a
oportunidade de treinar certas competéncias e saberes para além dos contetudos, como por
exemplo a tomada de decisties, o trabalho em equipa, a criatividade, o “saber estar” e o “saber

fazer”.

“Arts activity”

A turma é convidada a participar numa atividade de grupo, que consiste no desenho e
na pintura de um retrato criado pelos alunos, inspirado na obra de Arcimboldo. A professora
divide a turma em pequenos grupos e da as instrugdes necessarias de forma simples e

compreensivel.

Figura 21 - Excerto 2 "Notas" de um elemento do ntcleo de estdgio sobre a Aula de Regéncia 10.

Alguns exemplos dos trabalhos realizados pelos alunos podem ser vistos na Figura 20.
A semelhanca das obras de Arcimboldo, os alunos por recurso a frutos e vegetais, criaram as
suas proprias obras de arte. Foram ainda convidados, em grande grupo, a descrever as suas

imagens, por recurso a frases simples, a partir de exemplos dados pela professora-estagiaria:
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Figura 22 - Exemplos de algumas produgdes artisticas dos alunos envolvidos.

106



CONCLUSAO

Contribuir para a formacgao de cidadaos ativos e informados é um designio da Educagao
e de todos os seus atores. Ambiciona-se aqui que no contexto educativo a formacao integral
se converta numa prioridade do ensino. Sabemos que a formagao de cidaddos responsaveis,
auténomos e preparados para enfrentar os desafios do futuro ndo pode contentar-se apenas
com um curriculo em que impere a aquisicao de saberes e conhecimentos espartilhados. Cabe
a Escola e aos seus atores assegurar aos seus alunos aprendizagens mais abrangentes,
articuladas e significativas que estes poderdao mais tarde mobilizar para enfrentar com mais
confianga os desafios de um contexto caracterizado pela incerteza e mudanca (Fernandes,

2000; CNE, 2004; OCDE, 2019).

O percurso inconstante do estatuto da Educagdo para a formacgdo integral no curriculo
escolar, durante as ultimas décadas do século XX, ndo permitiu a apropriacdo da visdao e das
boas praticas na cultura escolar, nem o envolvimento dos alunos e de outros parceiros em
atividades com a comunidade educativa local e na sociedade em geral, criando a necessidade
da Escola se reconfigurar, a fim de responder as exigéncias destes tempos de imprevisibilidade

e de mudancgas (CNE, 2004;Alonso, 2005; Zabala & Arnau, 2010).

Os desafios pedagdgicos com que nos confrontamos sdao cada vez mais exigentes e a
pandemia por COVID-19 tem sido prova disso. Pede-se as escolas que promovam praticas de
gestdo curricular flexivel em que o aluno é o centro, o protagonista do seu processo educativo,
ator e coautor da sua prépria aprendizagem. Pede-se aos professores que criem
oportunidades e situacbes de aprendizagem geradoras de competéncias cognitivas, mas
também pessoais, sociais e emocionais, para que as aprendizagens sejam mais

contextualizadas e significativas (Comissdo Europeia, 2007; Vieira, 2009).

Por outro lado, o atual contexto social, marcado por rdpidas mudancas, ndo se coaduna
com a transmissdo de saberes académicos fragmentados e descontextualizados (Pombo,
1993; Fernandes, 2000), sendo imperativo, como foi possivel verificar, apostar em

metodologias de ensino mais ativas, que preparem o aprendiz para o exercicio de uma
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cidadania responsavel, esclarecida e critica, e que assentem numa aprendizagem pela
descoberta, orientada, na resolucdo de problemas, em estudos de caso e em projetos (Cohen
e Fradique, 2018; CNE, 2016). Por outras palavras, que contribuam para trabalhar

intencionalmente, dentro e fora da sala de aula, os principios e valores do PA e das AE.

As atividades de cardter interdisciplinar e de articulagdo curricular, pela sua natureza
e abrangéncia, criam espaco a aprendizagens mais ricas, mais motivadoras e mais
significativas para os alunos. A diversidade de metodologias e de praticas pedagdgicas
adotadas na escola deve proporcionar o desenvolvimento de competéncias, com a aplicacao
em experiéncias reais de participacdo e de vivéncia da cidadania, de forma adequada a cada

nivel de educagao e ensino.

Cientes do papel da Escola no desenvolvimento dos cidaddos no sentido da sua plena
inclusdo e vivéncia da cidadania e, assim, da construcdo de uma sociedade justa e
democratica, na relagdo com alunos, colegas e superiores procurou-se respeitar sempre a
individualidade e os seus valores culturais, bem como estimular essa atitude para com os

outros e o gosto em aprender e descobrir o que nos rodeia.

No que respeita a PES, interagiu-se com outros elementos da comunidade escolar e
educativa, manifestando atitudes relacionais e competéncias de comunica¢do adequadas a
cada situacdo e aos seus interlocutores. Revelou-se sempre responsabilidade em relacdo aos
compromissos da mesma, disponibilidade para participar e auxiliar a comunidade, bem como
espirito de iniciativa em diferentes situacGes e, sobretudo, gosto e entusiasmo pela profissado.
Com recetividade, acolheu--se a critica, integrando-a de forma motivada no préprio percurso
de reflexao, tendo em vista uma melhor atuacdo e consequente desenvolvimento pessoal e

profissional.

J4 ao nivel da “Gestao do Autodesenvolvimento Profissional”, dimensdo igualmente
importante da RA, ciente de que hoje, mais do que nunca, os professores precisam de
competéncias que lhes permitam adaptarem-se e inovarem constantemente, com a
responsabilidade de formar e desenvolver competéncias através de acdes especificas em

contextos especificos (Comissdo Europeia, 2013c, pp. 22-23), procurou-se atualiza¢do, quer
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em termos legislativos, quer ao nivel de metodologias, com frequéncia em dinamicas de
formacao —Supervisdo Interpares e Observagdo de Aulas — que integrou um conjunto de acées
de formagdo orientadas para os objetivos estabelecidos no ambito da tipologia de intervengao
Eixo 4 — Qualidade e Inovacdo do Sistema de Educacdo e Formacdo. O interesse pela acao
surgiu pela frequéncia neste ciclo de estudos que chamou a atencdo para a importancia do
trabalho colaborativo interpares e do papel da supervisdo para o processo de ensino-
aprendizagem. Conscientes da importancia dessa interagcdo entre diferentes atores
educativos, houve necessidade de aprofundar conhecimentos ao nivel do trabalho
colaborativo e da observacdo/supervisdo de aulas, para uma atua¢do mais conscientemente
no meio profissional. Foi possivel desmistificar algumas ideias em torno da Supervisao, nao
como um processo negativo, onde apenas se aponta o que esta errado, mas antes como um
processo que devera assentar numa visdo da educa¢do como espaco de transformacdo dos
sujeitos e contextos (Vieira e Moreira, 2011), ou, como refere Alarcdo & Canha (2013, p. 13),
uma atividade com uma intencionalidade orientadora, formativa, transformadora, de cariz
interativo e autonomizante. Esse, e outros ensinamentos, permitiram olhar para a PES com
outros olhos e ter uma atitude mais reflexiva em relacdo a observacao de aulas, ao papel dos
observadores e do didlogo profissional no desenvolvimento de quem esta a ser observado.
Considera-se a partilha de saberes e de experiéncias um aspeto fundamental para o
desenvolvimento profissional docente. Ao longo da PES foi-se sustentando o desenvolvimento
em praticas sistematicas de reflexdo: nas leituras levadas a cabo, na fase de planificacao,
durante as aulas lecionadas, no momento pds--aulas, durante a analise de planificacGes das
colegas do grupo, nas experiéncias de observacdo de aulas de colegas e reunidao com o grupo.
Como refere Alarcdo (2001, p. 10) “a reflexdo é importante para os educadores, porque tém
uma responsabilidade acrescida na compreensao do presente e na prepara¢ao do futuro”. A
reflexdo pode ser um caminho para ajudar os professores a questionarem-se sobre a sua
pratica no sentido de pensar e repensar as suas praticas tendo em vista, por exemplo, a
resolucdo de problemas que surgem durante a mesma, o questionamento das suas opgoes
metodoldgicas, ou ainda auxiliar os seus pares, como foi acontecendo entre os elementos do
nucleo. Ndo foi um processo linear, teve altos e baixos, mas foi efetivamente relevante,

construtivo e colaborativo.
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N3o queriamos terminar este percurso, sem fazer algumas consideragdes. Em primeiro
lugar, este trabalho permitiu criar espaco para a reflexdo em torno das questdes do presente

estudo, bem como autores/documentos de referéncia e legislacdo sobre o tema.

Disponibilizou, ainda, um exemplo de proposta de projeto de articulagdao curricular,

desenvolvido numa légica interdisciplinar, em que confluam aprendizagens significativas.

Permitiu também percecionar a aula de Inglés como espaco aberto a concretizacdo de

aprendizagens relevantes para a consecugao da cidadania na escola.

Considera-se que este estudo apresenta algumas limitagcdes, nomeadamente ao nivel

da andlise do projeto interdisciplinar, por duas razées principais:

* em primeiro lugar pelo facto da PES ndao contemplar o ano letivo completo,
centrando-se apenas num terco do ano letivo, o que ndo possibilitou um
acompanhamento mais préximo e integral do mesmo;

= em segundo lugar, e relacionado com o primeiro, ndo permitiu que a amostra

utilizada fosse mais ampla e variada, o que podera ter influenciado os resultados.

Apesar das limitagdes identificadas, e de outras que possam ser apontadas, constata-
se que o estudo levado a cabo de forma entusidstica durante a PES permitiu, por um lado,
conhecer melhor os contextos de ensino-aprendizagem, refletir acerca de temas de grande
debate educativo e social, percecionar, ainda que de forma pontual, dindmicas escolares em
torno do desenvolvimento de competéncias, por em pratica estratégias/metodologias para
um trabalho mais eficiente e focado na aula de Inglés do 1.2 CEB. Em termos pessoais, permitiu
o cruzamento com pessoas fantdsticas e inspiradoras, desde orientadores, colegas de estagio,
professores e alunos que deixaram a sua marca e que muito contribuiram para o crescimento

pessoal e profissional — esses os grandes objetivos de viagem.

Dada a importancia e pertinéncia do tema no contexto atual, considera-se 0 mesmo
uma oportunidade de estudos futuros, a julgar pelo estudo aqui levado a cabo e pela percecdo

do seu extenso campo de leitura e de investigacdao. Considera-se que o estudo realizado
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constituiu uma partilha de um conjunto de instrumentos e uma reflexao sobre os mesmos,
bem como uma forma de repensar a escola e o papel dos seus intervenientes para a
construgao de uma cidadania ativa e preparagao das futuras geragdes. A realidade
apresentada anteriormente perspetiva a aula de Inglés como um espaco ideal para o
desenvolvimento dessas competéncias, ja que a aula de Inglés procura preparar os alunos
para o didlogo entre diferentes realidades linguisticas, aproximando diferentes comunidades.
A par de competéncias linguisticas, é possivel desenvolver e criar oportunidade para
desenvolver nos discentes, futuros intervenientes na sociedade, competéncias essenciais para

lidar com as exigéncias varias deste século.
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Anexo |l

Ata sobre o focus group (29-05-2018)

A sessao de focus group teve lugar dia 29 de maio de 2018, na instituicao escolar onde
as professoras estagidrias realizaram a sua Pratica de Ensino Supervisionada, desde outubro de
2017 a janeiro de 2018. A realizacdo do focus group foi organizado pelas mestrandas Angela
Ribeiro Magalhaes e Viviana Maria Martins Szczurek, e contou com a presenca de nove docentes
da escola. O grupo de entrevistados incluiu professores titulares de turma, professores de Inglés

e a Coordenadora de escola.

Em primeiro lugar, realizamos uma breve introducdo sobre os objetivos do focus group,
fazendo referéncia ao estudo de cada mestranda — a temdtica da abordagem de ensino centrada
no aluno e do trabalho de competéncias do século XXI — e mencionando o interesse comum em
conhecer as percecdes dos docentes acerca da existéncia, ou ndo, de um trabalho direcionado
para o desenvolvimento de competéncias nos alunos. Assim sendo, a sessdo prosseguiu com

base na seguinte ordem de trabalhos, dividida em duas partes:

1) Primeira parte — Conhecimento acerca da existéncia de um tipo de trabalho
orientado para o desenvolvimento de competéncias, prestando atengdo ao
aluno;

2) Segunda parte - Metodologias utilizadas para a realizacdo de um trabalho
orientado para o desenvolvimento de competéncias, incluindo as vantagens e

desvantagens encontradas.

Deu-se inicio a ordem de trabalhos questionando os participantes se, para além do
trabalho realizado sobre os conteldos programaticos, se ha espa¢o para o trabalho de

III

competéncias nos alunos (partindo do referencial “contelidos — competéncias”). A esta questdo

acrescentamos ainda o nosso interesse me conhecer de que forma realizavam esse trabalho.

Uma docente do 1.2 CEB respondendo afirmativamente a esta questdo, mencionando
gue para além dos conteldos, também ha lugar para o trabalho de competéncias com os alunos,
e que o mesmo ocorre transversalmente, sempre que ha oportunidade. Ao ser questionada
sobre como planeia e como gere esse trabalho, a docente deu o exemplo do trabalho de grupo,
o qual, segundo a mesma, visa o desenvolvimento da autonomia nos alunos. A docente referiu

ainda que durante o trabalho de grupo a professora orienta e supervisiona o que os aprendentes



se encontram a fazer. Também foi mencionado que o trabalho de grupo fornece oportunidades
para ensinar os alunos o cumprimento de prazos, limites de tempo e objetivos. A criatividade e

a responsabilidade também sdo tratadas em sala de aula, diariamente.

Outra professora referiu que, para si, o “saber ser” e o “saber estar” sdo as principais
competéncias trabalhadas com os alunos. Todo o trabalho do professor é educar e preparar para
o futuro, tendo como objetivo final, posteriormente, o “saber fazer”. Além disso, o ensinar a

cumprir regras é visto como um aspeto muito importante para os docentes.

No que diz respeito a atengao direcionada ao aluno individuo e ao cumprimento das
regras de sala de aula, foi brevemente referida a recolha de dados realizada pela mestranda
Viviana acerca das carateristicas e capacidades dos alunos de uma dada turma, com o exemplo
da dificuldade percecionada pela maioria dos alunos em permanecerem quietos ou no mesmo
lugar por longos periodos de tempo. Com base neste conhecimento, questionou-se se este
comportamento serd devido as carateristicas fisicas e cognitivas e/ou a incumprimento de

regras de sala de aula.

Uma docente do 1.2 CEB respondeu a questdo referindo que esse tipo de
comportamento se deve, essencialmente, a falta de regras por parte dos alunos, dentro ou fora
de sala de aula. Por outro lado, também foi mencionado que a esta atitude também podem estar
associadas as carateristicas fisicas e cognitivas dos alunos, bem como a sua falta de maturidade,

dado o facto de se tratarem de criancas.

Contudo, outra docente do 1.2 CEB afirmou que esta dificuldade percecionada pelos
alunos em permaneceram sentados ou quietos pode ser colmatada através tipos de trabalho e
de dinamicas, como por exemplo o trabalho de grupo, algo que, segundo a docente, os alunos
apreciam bastante. Além disso, o uso do computador e de tecnologias pode dinamizar o trabalho
realizado com os alunos e proporcionar diferentes praticas de ensino e de aprendizagem — ndo
so se trata de algo que os alunos apreciam, mas também os professores estado dispostos a utiliza-
los, segundo a professora. No entanto, a docente mencionou existem fatores condicionantes a
este tipo de trabalho, nomeadamente a falta de condi¢Ges e de material na escola, como a

auséncia de quadro interativo.

Posteriormente, os professores foram questionados se pensam nos alunos individual ou
coletivamente. Uma professora afirmou que pensa nos alunos de ambas as maneiras. A turma
é entendida como um todo, mas a individualidade também é importante, sobretudo na
superacdo de dificuldades. A docente explicou que tende a pensar sobre os aprendentes de

forma individual quando encontra alunos com muitas dificuldades, prestando mais atencdo a



esses. Assim sendo, a docente referiu que pensa nos bons alunos de um modo coletivo,

usualmente.

Apesar deste entendimento, a professora mencionou que centrar demasiado a atencao
nos maus alunos esta presente na globalidade dos professores, questionando o grupo se tal
acontece ou ndo na realidade diaria. Na sua maioria, o grupo confirmou a afirmacao feita pela
professora. No entanto, a mesma docente fez questdo de salientar que esta atitude é negativa,
uma vez que coloca os bons alunos de parte, sdo “esquecidos”. Outra professora referiu que
oitenta por cento do tempo é dedicado aos alunos que apresentam mais dificuldades, e que
curriculos extensos também podem ndo permitir que os professores atuem de outra maneira.
Também foi mencionado que existe mais proximidade com os alunos com mais dificuldades,
atendendo ao seguinte exemplo dado por uma professora: em sala de aula, as instrucées sdo
dadas pelo professor a turma, e depois o professor da apoio individualizado aqueles alunos que
demonstram mais dificuldades, uma vez que se assume que os bons alunos ndo precisam de

apoio ou de encaminhamento.

Posteriormente, na segunda parte da sessdo, retomou-se a questdo do trabalho de
grupo possibilitar um trabalho de competéncias, entendida pelos docentes como uma vantagem
para a realizagdo do projeto intercultural da escola. Outras vantagens destacadas foram o
respeito pelo outro e a dindmica de grupo. Por outro lado, ter projetos a mais para o tempo

letivo disponivel e a extensdo do curriculo podem ser entendidas como desvantagens.

No que diz respeito aos principais desafios encontrados no projeto especifico da escola,
denominado “Brincar com as raizes”, mencionou-se: a ateng¢ao dada a inclusdo de diferentes
etnias, preocupa¢do com o comportamento dos alunos e das minorias, a aceitacao das
comunidades perante o projeto e a obtengao de um melhor conhecimento acerca das pessoas.
Promover o trabalho em equipa e superar as adversidades foi um desafio especifico para o grupo

docente.

Relativamente a questdo do comportamento e atitudes dos alunos, uma professora
mencionou que a escola tem tentado resolver os problemas encontrados através do contacto

com a familia, antes de comunicar as situa¢des problematicas a entidades superiores.
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Agrupamento de Escolas de
Escola Basicade

“Brincar com as Nossas Raizes”

Surge como um slogan provocatério no sentido de despertar a curiosidade
sobre as comunidades existentes na nossa escola. A Educacdo multicultural implica
respeito pelo desenvolvimento pessoal das criangas/ alunos, assim como a intervengdo
dos pais para conhecerem o papel da escola e a importancia que tem na formacao
global dos alunos e na mudanca de atitudes da familia perante a escola.

E, ainda, uma forma interativa de aprender, crescendo em harmonia e

liberdade para distinguir e absorver a importancia das tradicoes.
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Agrupamento de
Escola Basica

Apresentacdo

Integrado no principio do agrupamento “multiculturalidade como caminho para o
sucesso”, este projeto intitula-se “brincar com as nossas raizes” e surge da necessidade que
sentimos como profissionais de uma escola onde os discentes provém de diversas culturas e
etnias e como incluir normas e habitos culturais diversificados dentro do mesmo espaco.

As relagdes sociais e humanas transformaram-se e a necessidade de lidar com a
diversidade torna-se um grande desafio na nossa escola, pois surgem, muitas vezes, situacoes
de conflito cultural com a comunidade minoritaria.

O projeto retine numa Unica estrutura, todas as Areas de contetido da Educacdo Pré -
Escolar e disciplinas do Programa Nacional do Ensino Bdsico. Tem como objetivo incentivar a
interacdo social entre a escola/ familia, promover a educacdo como fonte de aprendizagem
para todos, pretendendo contribuir para o reconhecimento e valoriza¢ao da diversidade para o
sucesso escolar das criangas/ alunos.

O projeto desenvolve-se nos trés periodos letivos. No primeiro periodo sera centrado
no conhecimento de outras culturas existentes na escola, com a apresentagdo de um
momento para a comunidade. No segundo periodo realizar-se-do pesquisas sobre os paises de
onde os alunos sdo descendentes, (pesquisa e organiza¢do de informacado sobre as diferentes
comunidades). No terceiro periodo sera feita uma exposicdo dos trabalhos para apresentar a
toda a comunidade escolar, com um momento cultural feito pelos pais.

A divulgacdo contard ainda com a publicagao das atividades e dos momentos abertos a

comunidade, através de um blogue.

Objetivos do projeto

(® Incentivar a interacdo social entre a escola/ familia;
(® Conhecer outras comunidades minoritarias;
(® Promover a qualidade de rela¢gdes multiculturais de forma a todas as criangas terem os

mesmos direitos;
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Escola Basica

(P Desenvolver a capacidade de investigacdo, numa ldgica de transversalidade das

aprendizagens e de conteudos curriculares, partilhando as pesquisas realizadas com o

grupo/ turma;
(P Fomentar a participacdo de pais e encarregados de educacdo na vida da escola;

(® Desenvolver nos alunos o sentido critico de que os envolva no processo da

aprendizagem.

Intervenientes

O projeto serd desenvolvido na escola Basica do Padrdao da Légua, por todas as
criancas/ alunos, Professores Titulares de Turma/ Educadoras, Professores das Atividades Extra
Curriculares, Assistentes Operacionais, tendo como base a calendarizacdo das atividades.

A Associacdo de Pais, Adeima (SIGA), Camara Municipal de Matosinhos e Unido de

Freguesias de Custdias, Leca do Balio e Guifdes serdo parceiros ativos neste projeto.

Periodo de funcionamento

O projeto decorrerd no ano letivo de dois mil e dezassete/dois mil e dezoito, durante

os trés periodos e mediante calendarizagao.

Avaliacao

O projeto serd avaliado ao longo do ano letivo, considerando o empenho e a

participacdo da comunidade educativa. O mesmo podera sofrer alguns ajustes ao longo do

ano.

e ——
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Agrupamento de Escolas de

Escola Basica de

Calendarizacao das Atividades

Calendarizagao

Atividades

Intervenientes

Comemorar o dia da Dignidade, para
motivacdo para o projeto (Atividade de
Parceria com o SIGA/Adeima).
Apresentacdo do projeto aos alunos.
Selecdo dos Paises, dos quais existem
comunidade na nossa escola:

Pré — Escolar- Portugal

1.2 ano — Brasil

1.2 Periodo 2.2 ano — China
PTT
3.2.ano — Angola
& Educadoras
4.2 ano — Cabo verde
Professores AEC
Apresentacdo de uma danca, a .
P ¢ ¢ Criangas
comunidade Educativa, do Pais que estd a
Alunos
ser trabalhado. .
Assistentes
Paralelamente a estas comunidades serd .
Operacionais
apresentada a etnia cigana e feito um L. )
P & Associac¢do de Pais
aralelismos da sua cultura.
P CMM
Realizacdo de trabalhos de pesquisa sobre - .
¢ pesq Unido de freguesia
0s paises atribuidos/comunidades (Cultura, . .
P / ( Siga / Adeima
costumes, tradicbes, moeda oficial,
gastronomia...).
2.2 Periodo
Apresentacbes orais dos trabalhos em
contexto sala de aula, podendo ser usadas
as ferramentas Web 2.0.
Exposicao dos trabalhos na escola.
Realizagdo de um momento de
, apresentacao do trabalho realizado, ao
3.2 Periodo P ¢ R . .
longo do ano, a comunidade Educativa.
Momento cultural dos alunos e dos pais.
EB do
2017/2018

“Brincar com as Nossas Raizes”
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Anexo IV

Galeria Imagens Projeto

Figura 1 - Logdtipo do projeto "Brincar com as nossas raizes".

Figura 2 - Bandeiras dos paises representados.



Figura 3 - Slogan do projeto.

Figura 4 - Mapa representativo dos paises trabalhados no projeto.



Figuras 4, 6 e 7 - Vista aproximada do mapa representativo dos paises trabalhados e seus detalhes.

Figura 8 - Mural informativo sobre os paises.



Figura 9- Exemplo de informag¢do sobre Angola.

Figura 10 — Exemplos rimas representativas das culturas.



Anexo V

Questionario aos Alunos

Com este questionario, pretendemos saber a tua opinido relativamente a tua
participacao no projeto “Brincar com as raizes”.

A tua colaboracdo € muito importante para o0 nosso estudo. Nao deixes perguntas
sem resposta.

Muito importante:

N&o h& respostas certas ou erradas relativamente a qualquer dos itens,
pretendendo-se apenas a tua opinido pessoal e sincera. Este questionario é de
natureza confidencial e anénima.

1. Setivessem que contar a alguém como € este projeto, o que dirias?

2. O quevos disseram os professores quando vos apresentaram o projeto?

3. Participaste na preparacdo das atividades? D& exemplos de atividades em
gue participaste?

4. Tiveste oportunidade de escolher o pais e as formas de fazer pesquisa sobre
esse pais?




5. O que gostas mais e 0 que gostas menos neste projeto?

6. Ficaste com curiosidade em conhecer outros paises? Porqué?

7. O que aprendeste com este projeto ao nivel do trabalho com os outros, na
pesquisa de informacéo e resolucao de problemas, por exemplo?

8. Gostaria que fizesses um balanco global da tua participacdo até este
momento. Achas que tem sido bom participar neste projeto. Porqué?

9. O que pensas que se poderia melhorar?

10. Gostavas de continuar a participar neste tipo de projetos? Porqué?

Obrigada pela tua colaboragéo!
A professora estagiaria,

Miss Mag.
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LESSON PLAN

Birthday words and expressions

Introduction

Nome: Angela Emerenciana T. Ribeiro de Magalhdes Escola: EB1
Mestrado: Ensino de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Basico Turma: 3.° F, 25 alunos
Orientador(a): Professor Doutor Unidade: 1 aula (60’ min.)

Co-orientador(a): Doutora . Regéncia: 1 (14/11/2017)
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1. INTRODUGAO

Procuro fazer algumas consideracdes em torno do ato de planificar e op¢des de atividades para
esta aula ou conjunto de aulas. Apesar de estarem incluidas neste plano, estas consideracdes séo
referentes a todas as planificacées que irei desenvolver neste processo. Noutros planos procurar-se-
a abordar apenas outros aspetos pertinentes dos mesmos para nao repetir assuntos.

O presente plano diz respeito a primeira aula de Regéncia da Pratica de Ensino Supervisionada
(PES), no ambito do Mestrado em Ensino do Inglés no 1.° Ciclo. E primeira aula de um conjunto de
seis na turma F do 3° ano da Escola Bésica de

1.1. APLANIFICACAO

Sendo esta a primeira aula, houve necessidade de aprofundar conhecimentos em relacdo a
planificacdo de aulas. No momento da sua planificacdo tudo devera ser pensado (objetivos, atividades,
materiais, tempo, publico alvo, possiveis constrangimentos e suas solucdes, skills, metas curriculares,
...). Reconheco que um plano de aula n&o necessita de ter este formato e na préatica docente (aliada
a muitas outras tarefas e vida pessoal) seria impossivel um formato deste tipo. Contudo, procuro mos-
trar os aspetos que considero importantes, independentemente do formato adotado.

A propésito da planificacéo de aulas Jeremy Harmer (1991, 258) refere o seguinte:

“The two overriding principles behind good lesson planning are variety and flexibility. Variety
means involving students in a number of different types of activity and where possible introducing them
to a wide selection of materials; it means planning so that learning is interesting and never monotonous
for students. Flexibility comes into play when dealing with the plan in the classroom; for any number of

reasons what the teacher has planned may not be appropriate for that class on that particular day. The

’

flexible teacher will be able to change the plan in such situation ”.

Tendo em mente estes dois principios, na elaboracéo dos planos deste conjunto de aulas pro-
curou-se selecionar atividades diversificadas de forma a motivar os alunos para realizacdo das mes-
mas, pois SO assim é possivel criar uma boa relagdo com o ensino das linguas estrangeiras em geral,
e com o ensino da Lingua Inglesa em particular. Nesta faixa etaria, o caracter ludico é a palavra-chave.
Para tal é frequente o recurso a atividades rotineiras, como games, songs and chants, stories, art and
crafts e role-play. A rotina em contexto de sala de aula é bastante positiva, pois permite aos alunos
uma familiarizacdo com as atividades e interiorizacdo de vocabularios e estruturas linguisticas de co-
municacao dentro da sala de aula. Os mais novos gradualmente tornam-se familiarizados com rotinas
da sala de aula que os ajudam a sentir-se mais motivados e confiantes (Brewster et all., 2010).

Harmer (1991) refere ainda:



“(...) students may become de-motivated if they are always faced with the same type of class.
This danger can only be avoided if the teacher believes that the learning experience should be perma-

nently stimulating and interesting”.

1.2. CONTINUIDADE PEDAGOGICA

Tal como referi anteriormente, esta aula constitui a primeira de seis aulas, uma sequéncia de
quatro aulas seguidas e mais duas lecionadas posteriormente. Neste primeiro contacto procurou-se
criar um ambiente relaxado para permitir uma aproximacao a turma e consequente motivacao. Con-
tudo, ndo se quis afastar do trabalho desenvolvido pela docente de Inglés. Neste plano procurou-se
dar sequéncia as aulas da professora de Inglés, nomeadamente aos contetdos do programa (continu-
acdo da Unit 1 — How to learn), mais concretamente a introducéo dos meses do ano da indicagdo do
aniversario, as rotinas (registo, sumario, Teacher’s Helper, revisdo do tempo, tipos de atividade). Con-
tudo, pretende-se introduzir algumas novidades, como a Hello Song, Clean Up Song e Weather Chart.

1.3. MUSICAS, RIMAS E CANTICOS

No que respeita a musicas, rimas e canticos as criangas adoram-nos e a sua natureza e ritmo
repetitivos tornam-nos um veiculo ideal para a aprendizagem das linguas.

Brewster et all.(2010, 162) apresentam uma lista de beneficios de canc¢des, rimas e canticos
para a aprendizagem da lingua:

» recurso linguistico — permitem a introducao de novas estruturas linguisticas, reforco e
recapitulacao; apresentam linguagem familiar de uma forma nova, criativa e mais moti-
vadora; podem ser usados para o desenvolvimento de diferentes skills e de uma forma
integradora das mesmas;

» recurso afetivo/psicolégico — sdo motivadores e divertidos e ajudam a desenvolver
atitudes positivas em relacéo a lingua alvo (eu acrescentaria ainda em relagcédo a apren-
dizagem das linguas em geral); contribuem para uma maior confianca no uso da lingua,
ao permitir aos alunos aprender estruturas linguisticas mais complexas que podem exi-
bir ou ensinar aos amigos e familiares;

" recurso cognitivo — ajudam na concentragdo, ha memorizacdo e na coordenagao;
acompanhados por gestos reforcam a aprendizagem, enguanto exigem niveis elevados
de energia de uma forma positiva;

= recurso cultural — podem permitir o contacto com recursos culturais auténticos de ou-
tros paises e culturas, também eles elementos do curriculo; os alunos inconsciente-
mente estabelecer comparacdes com 0s seus na sua lingua materna;

* recurso social — cantar ou cantarolar em conjunto constitui uma experiencia partilhada
gue ajuda a desenvolver/ reforcar a identidade de grupo.



Os mesmos autores (2010, 168) acrescentam ainda que estes podem ser usados de variadis-
simas formas, como warmers, como meio de transi¢cao entre atividades, para finalizar atividades, para
introduzir novas estruturas linguisticas, para praticar e rever contelidos, para obter a atencéo dos alu-
nos, ou para abordar histdrias. Por tudo o que foi dito, aliado ao gosto pessoal, nao recorrer ao uso de
musicas, rimas e canticos é desperdicar recursos.

1.4. JoGos

Segundo Dias & Mourdo (2005, 77) designa-se jogo a “... qualquer atividade que permita a
crianga usar a Lingua Inglesa de um modo descontraido e divertido (...) que faz parte da aprendizagem
do Inglés no 1.° Ciclo.” Os mesmos autores referem ainda que os jogos séo atividades que fazem
parte do quotidiano das criangas, proporcionando-lhes um conjunto atrativo e significativo para a utili-
zacgdo da lingua-alvo, implicando intencdes, planos e permitindo a crianca usar estratégias reais, sendo
a lingua usada como um recurso necessario para o proposito do jogo. Sendo assim, 0s jogos trazem
a Lingua Inglesa para o mundo real da comunicacéao, gerando esperancas, medos, excitacdo e enco-
rajando 0 pensamento estratégico e mobilizando a atencdo global dos aprendentes, competéncias
estas essenciais para a sociedade atual que instituicdes internacionais, como o Conselho da Europa,
por exemplo, realcam a importancia de uma pedagogia para a autonomia que sirva os futuros interes-
ses dos alunos (Conselho da Europa, 2001: 200).

Os jogos tém ainda um carater social ja que implicam o trabalho com os colegas, entre pares
ou grupo. Servem para ensinar o desportivismo e a honestidade e ajudam as criancas a compartilha-
rem, bem como o cumprimento de regras (Dias & Mourdo, 2005, 77), também estas competéncias
essenciais para os cidadaos do Século XXI.

N&o ha duvida de que os jogos sdo uma excelente estratégia no contexto do Ensino do Inglés
no 1.° Ciclo, mas é importante que haja uma boa explicacdo dos mesmos (se necessario recorrer a
lingua materna para explicar os procedimentos), monitorizacao e alguns cuidados para nao se torna-
rem caoticos.

1.5. OS RECURSOS MATERIAIS

» O manual e fichas de trabalho

O manual escolar é considerado um dispositivo pedagdgico central do processo ensino/apren-
dizagem. Esta legitimidade é-lhe atribuida nos documentos oficiais, como por exemplo n’A Lei de Ba-
ses do Sistema Educativo, art. n®. 44, ponto 2, alinea a), que Ihe confere o estatuto de “recurso edu-
cativo privilegiado”, sendo-lhe atribuidas fungdes que visam “contribuir para o desenvolvimento de ca-
pacidades, para a mudanca de atitudes e para a aquisicdo dos conhecimentos propostos nos progra-
mas em vigor” (Circular 14/97).

Brewster et al. (2010: 152), a propésito da utilizagdo de manuais no ensino das linguas estran-
geiras, refere varias vantagens, quer para alunos quer para professores:



“(...) it is a useful learning aid for the pupil. It can identify what should be taught/learned, and
the order in which to do it. It can indicated what methodology should be used. It can provide, attractively
and economically, all or most of the materials needed. It reduces the teacher’s workload. | can provide
a link between the school and home ”.

E importante lembrar que bons manuais podem ser excelentes auxiliares de ensino, mas é
igualmente importante referir que um manual é apenas uma ferramenta, num universo de varias que
podem ser utilizadas, sendo necessaria uma analise prévia antes da utilizacdo do recurso. Pela anélise
gue fiz ao manual adotado, e mais concretamente aos contetdos da unidade a ser trabalhada, sentiu-
-se necessidade consultar outros manuais e de criar materiais proprios (fichas de trabalho) para com-
pletar o manual, também esta atividade diaria do professor.

» Recursos digitais

O Perfil dos alunos do Séc. XXI (2017) refere a necessidade de desenvolver nos alunos litera-
cias multiplas, tais como a leitura e a escrita, a numeracia e a utilizagédo das tecnologias de informagéo
e comunicacgdo, que séo alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da vida. Entre as
principais aptiddes e competéncias consideradas essenciais para os jovens deste milénio, elencadas
neste documento, destaca-se a criatividade, o pensamento critico, a resolu¢ao de problemas, a tomada
de decisdo, a comunicacao, a colaboracao, a literacia no uso e acesso a informacéo, a investigacao e
pesquisa, a literacia mediatica, a cidadania digital, as operacdes e conceitos em TIC.

A combinacédo do ensino da Lingua Inglesa com a tecnologia é uma forma de encoraja-los e de
desenvolver outras competéncias e nao poderia ter sido colocada de parte neste plano. Contudo, nem
sempre as escolas estdo munidas com estas ferramentas, ou as vezes até estdo, mas a sua utilizagdo
nao é pertinente por variadissimas razdes, de natureza infraestrutural ou mesmo de organizacédo dos
recursos.

» Uso de flashcards

Reconheco que os flashcards sdo um recurso simples, versétil. Ainda que seja um recurso
muito utilizado, gostaria de apresentar algumas razdes para o uso dos mesmos nesta faixa etaria.

A propésito da utilizacdo da sua utilizacdo Joanna Budden (British Council, 2004) refere a teoria
das inteligéncias multiplas de Howard Gardner lembra aos professores que existem muitos tipos de
alunos dentro de qualquer classe. Gardner lembra que professores devem procurar ir ao encontro de
diferentes tipos de alunos em algum momento durante as suas aulas. E particularmente importante
atrair/captar a atencao de alunos que tenham apeténcia para contelidos visuais, uma vez que uma
propor¢do muito elevada de alunos tem esse tipo de inteligéncia. Os flashcards podem ser brilhantes
e coloridos e causar um impacto real sobre estes alunos.

Para esta faixa etaria, ja que as criancas adquiriram a leitura (embora tenhamos alunos que
ainda néo por dificuldade na sua aprendizagem), os mesmos podem ser usados em conjunto com as
word cards, que podem, e devem ser introduzidos apés abordagem pictografica, de modo a nao inter-
ferir com a pronuncia correta. Podem ser Uteis em todas as fases da aula: para apresentar, praticar e
reciclar o vocabulario. Estes podem ser usados numa multiplicidade de jogos. Podem ser facultados
aos alunos em formato mini-flashcard para serem usados em pares ou pequenos grupos ou para po-
dem ser levados para casa para eles praticarem com os seus familiares.



2. PLANO

2.1. SUMARIO

Lesson number XX

Tuesday, 14" November 2017.

It's autumn.

It's (weather) and (temperature).
Summary:

Self-introduction.

Birthday vocabulary and expressions.

2.2. PERFIL DE TURMA

A turma de 3.° ano é constituida por 25 alunos, alguns deles de etnia cigana. De acordo com as
Metas Curriculares (Bravo et. al, 2015), os alunos encontram-se num no nivel A1, no que diz respeito
a sua aprendizagem na lingua estrangeira (Inglés). A turma ndo possui alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), mas € bastante heterogénea ao nivel do aproveitamento, participacao,
motivacdo e comportamento. A lingua materna (L1) de todos os alunos é o Portugués.

2.3. CONHECIMENTOS PREVIOS

» Classroom language — Os alunos ja estéo familiarizados com vocabulario e expressdes
simples da sala de aula em Inglés (por exemplo, responder a verificacdo de presenca,

pedir para ir a casa de banho, compreender instru¢cdes de trabalho), bem como
cumprimentar e despedir-se.

= Self-introduction — E esperado que os alunos sejam capazes de dar informac&o pessoal,
como o nome, apelido, idade, pais, nacionalidade e preferéncias (por exemplo, ,favourite
season” e ,favourite colour®), contetdos ja abordados no presente ano letivo.

= Weather — Como rotina da disciplina, a turma identifica, no inicio da aula de Inglés, os
estados do tempo (por exemplo, “It's sunny” ou “It's rainy and cold”), como também a
estacdo. Para auxiliar o processo, vai ser colocado um Weather Chart no English Corner
para facilitar a memorizacéo e reforgar a rotina da turma. Este serd atualizado todas as
aulas pelo Teacher's Helper (nomeado aleatoriamente em todas as aulas).

* Numbers & Colours & Classroom objects — Tendo em conta que 0s nimeros até 20,
as cores e 0s objetos da sala ja foram abordados pela docente de Inglés neste periodo,
procura-se que os alunos apliquem 0s mesmos em exercicios orais e escritos para a



realizacao das tarefas propostas na abordagem destes novos conteidos como forma de
revisao. Sempre que necessario, proceder-se-a a uma recapitulacdo destes contetudos e
pontual correcéo linguistica ou escrita.

2.4. CONTEUDOS, OBJETIVOS, RECURSOS E INTERACAO, AVALIACAO

CONTEUDOS

Unidade Unit 1 — How to learn

TOpico Birthdays

Léxico
= Greetings and Farewells (“Hello!”, “Goodbye!”);
= Self-introduction (name, age, favourite colour, origin);
=  Numbers from 1 to 10;

” o« ” o« ” o« o ” ”

= Birthday party (“balloons”, “candles”, “card”, “present”, “cake”, “friends”, “sweets “, “hat”)

Estruturas
= Greetings and Farewells (“Good afternoon!”, “See you later!”);

= Self-introduction (“My name’s ...”, “l am ... years old”);

= Birthday party vocabulary (“Happy Birthday!”)

OBJETIVOS DA AULA

Objetivo principal

= Até ao final da aula, os alunos serédo capazes de identificar os novos itens lexicais alusivos a

celebracao de aniversério;

Outros Objetivos
= Cumprimentar,;
= Responder sobre identificacdo pessoal;
= Despedir-se;
= Usar numerais cardinais na indicacdo da idade;

= Repetir um poema e cang¢des sobre o tema.

RECURSOS

= Cancg0les/chants — Hello Song, Happy Birthday, Clean Up
= CD “Stars — Inglés 3.° ano”, Areal Editores

= Coluna




= Computador

» e-Manual

= Flashcards — Set Birthday Party

» Flashcards — Set Feelings

= Marcadores para o quadro branco

» Name tag (identificacdo dos alunos em suporte de papel)
= Poster — Treetops Wood

= Powerpoint “Birthday Party”

= Projetor

= Puppets — Holy & Bud

=  Quadro

= Student’'s Book “Stars — Inglés 3.° ano”, Areal Editores
= Student’s Notebook

= Weather Chart

= Word cards — Set Birthday Party

= Worksheet 1

INTERACAO

=  Whole class (WC)
= |ndividual work (IND)

= Pair work (PW)

AVALIACAO

= Observagéao direta:

- comportamento
- participacao
- interesse

- envolvimento nas atividades




2.5. PROCEDIMENTOS EM AULA

Stage
and
stage aim

Reception/
Warmer

- Greeting
students
(ss)

- Singing a
Hello Song
- Talking
about feel-
ings
- Introducing
the mysteri-
ous charac-
ters (Holly-
Bud)

Interaction

Teacher (T)

wC

Ss

T/WC

Skills/
Curricular

Goals
MC

Listening
8.1
8.2
9.1
9.6
9.8

Lexis and
Grammar
5.1
5.2

Speaking
10.1
11.1
11.2

Procedures

- T greets students (ss) at the door
while singing a Hello Song.

- T invites them to sit down at their
desks.

- T aks some ss individually “How are
you today?

- Holly and Bud are introduced to the
class (elves/little people who live in
the wood; they live in a tree house
and they make use of some objects
they find around them, in the wood,
things left by human).

- A student is invited to come to the

board to find objects in the wood
he/she recognises (eg. Pencils,

rubbers, rulers, etc.).

Possible problems
and
solutions

Problem 1: Ss may have some diffi-
culties in sitting immediately and re-
main silent after lunch.

Problem 2: Ss may not remember
how to anwer the question “How are
you today?”, or may have some diffi-

culties in pronouncing them correctly.

Solution 1: T will use some attention
grabbers to get the ss’s attention.

Solution 2: T will use some flash-
cards to revise the feelings (fine,
great, not so good)

Materials

- Computer

- Speaker

- Hello Song

- Flashcards
(feelings)

- Puppets
(Holy & Bud)

- Poster
Treetops
Wood

10’




Stage

and
stage aim

Interaction

Skills/
Curricular
Goals
MC

Procedures

Possible problems
and
solutions

W EWEELS

T - T introduces herself and aks ss to
o rite their names on the name tags
_ WC w ! _ -g Problem: Ss may not understand what ,
Introduction Speaking they have on their desks, by using | they have to do at first. 10
. 11.1 coloured pencils. - Name Tag
- Introducing IND 11.4 _ _ _ _
themselves 131 - Ss are invited to make a short per- | Solution: T will exemplify this and ex-
Ss ' . plain it in Portuguese (L1), if neces-
. sonal presentation (name), by hold- sary.
TIWC ing their name tags.
Classroom
routines Intercul- | - T chooses a teachers’ helper at the
» tural random and asks him or her to up-
- Writing the Domain Problem: Some ss may not copy the | _ goaiq
summary 2.1 date the Weather Chart. register into their notes.
} Up?hatlng T - T writes the summary. Ss copy it to - Markers 5
e
Weather WC Listening | their notebooks. Solution: T will check if ss are doing | ~ eather
Char_t 9.6 - T checks the attendance and re- | their registers. Chart
= CheCklng 9'7 . wpy ”
attendance minds ss to answer “I'm here” or
“She/he is not here”.
Pre-teaching - Ss look at a picture of a birthday
new . . Problem: Ss may not understand what | - Computer
party and listen to a birthday song. _
vocabulary T Lexis and _ _ they have to do at first or may have | . Speaker
‘ - Grammar | - | 2SKS some questions aboutit (€g. | some difficulties in name words or an- _ Powernoint ,
- Checking wC « . y o« . p 5
: 6.1 Where are the children?”, “What | swer the questions. _
SSS . - Birthday
knowledge are they doing?”, “What are they
about the Song
topic Ss

10



Stage
and
stage aim

Interaction

Skills/
Curricular

Goals
MC

Procedures

wearing? Or “Name some objects

Possible problems
and
solutions

Solution: T will exemplify this and ex-

Materials

Twe on the table”. plain it in Portuguese (L1) an invites ss
to repeat some words in English.
Language - The vocabulary is introduced.
Presentation - T puts the birthday flashcards on
the board and asks ss to repeat | Problem: Ss may have difficulty in
- Introducing Listening several times each word after it is | saying the words.
birthday 98
party vo- T spoken, while using some actions - Flashcards
cabulary - to represent each picture (to be | Solution: After providing the model, T | Set Birthday 10’
wc Speaking used next class). asks students to repeat the words asa | Party
12.2 - Ss are encouraged to do the ac- | choral drill. Then, individual drills may
tions (eg. a present by unwrapping | take place, if T understands they are
a present, a cake by rubbing the | necessary.
tummy, sweets by licking a lollipop).
Initial sound T - T puts the flashcards in different
activity V\;C places around the room.
- Practicing Listening | - Ss are told that T is going to say the Problem: Ss may n.ot understand what
vocabulary 9.8 - they have to do at first. - Flashcards
initial sounds of the words and that ]
wcC - Set Birthday 5
T they must finish the words and | g5ytion: T will exemplify this and ex- Party
, pointing to the corresponding flash- | plain it in Portuguese (L1), if neces-
Speaking sary
Ss 12.2 card. '
- 12.3
T/WC

11



Stage

and
stage aim

Interaction

Skills/
Curricular
Goals
MC

Procedures

Possible problems
and
solutions

Materials

Picture and - Word cards are distributed.
words
association - Ss who have a word card have to
pronounce the word and put it next
- Associatin Speakin
picturesg S_s p12-2 9 to the correct flashcard. Problem: Ss may have difficulty in | - Word cards
and words WC/T 12.3 - Ss are invited to repeat all the | saying the words or associate the pic- Set Birthday
tures and words.
Reading words. Party 0
14.3 - The teacher’s helper hands in the - Worksheet 1
Solution: After providing the model, T
IND worksheet 1. Ss have to match P d - Board
asks students to repeat the word or
Writing words and pictures individually. asks a colleague to help them. - Markers
151 - A student writes the correction on
the board. Then, T asks ss to con-
firm their answers.
- Ss are asked in their mother tongue
T to assess the lesson by using their
End of the wWC thumbs: thumps up positive an- Brobl S ‘ H o
roblem: Ss may make to much noise
Lesson o swer; thumbs to the left more or ) Y - Computer
Listening or walking around the classroom.
- Informal 8.1 less; thumbs down negative an- - Speaker 5
ASfe?st;] 8.2 swer. Solution: T will monitor the class and | ~ Clean Up
m?(;]ss?on € check if ss are organising their materi- Song
- T teaches the Clean Up Song and | &is:
- Cleanup explains its vocabulary and use.

12



Stage CuSrl:iI::ILSJI/ar Possible problems
Procedures and Materials

and Interaction
. Goals :
stage aim MC solutions

- Ss may then order their material
and sing the song at the same time.

Problem: Ss may have difficulty in

EXTRA
ACTIVITY T saying/ recognising the words/colours.
(if there s - Speaking .
enough time WC 11.6 - Revising the colours. Solution: T asks other students to
left to do it) Cerisand | Colour in the circles on the name | translate the words into Portuguese. - Name Tag 5

Grammar tag following the words.

- Revising IND
colours
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Birthday party

P match words and pictures.

1. balloons 2. sweets 3. card 4. presents
5. cake 6. friends 7. candles 8. hat

Birthday party

¥ Match words and pictures.

1. balloons 2. sweetls 3. card 4. presents
5. cake 6. friends 7. candles 8. hat
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD

LESSON PLAN

Playground Activities

Introduction

Nome: Angela Emerenciana T. Ribeiro de Magalhaes Escola: EB1

Mestrado: Ensino de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Béasico Turma: 4.°F, 19 alunos

Orientador(a): Professor Doutor Unidade: 1 aula (60" min.)

Co-orientador(a): Doutora Regéncia: 2 (14/11/2017)
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1. INTRODUGAO

O presente plano diz respeito a segunda aula de Regéncia da Prética de Ensino Supervisio-
nada, realizada na turma F do 4.° ano, da Escola Bésica de

No plano da Regéncia 1 procurei refletir e investigar questdes relativas ao processo de planifi-
cacao, bem como o recurso a instrumentos e atividades que foram igualmente tidos como importantes
na elaboracao deste plano, nomeadamente a importancia das rotinas, o recurso a jogos e atividades.

Tal como no plano anteriormente, neste plano procurou-se dar sequéncia as aulas da profes-
sora de Inglés, respeitando as rotinas da turma (registo do sumario) e na continuidade dos contetdos
do programa (continuacao da Unit 2 — At school), mais concretamente a reviséo das partes da escola
e a introducgédo das atividades de recreio.

Fez-se uma analise aos materiais disponibilizados pelo manual e achou-se pertinente recorrer
a recursos presentes no mesmo para reforcar os conteddos da aula.

1. PLANO

1.1. SUMARIO

Lesson number XX

Tuesday, 14" November 2017.

It's autumn.

It's (weather) and (temperature).
Summary:

Revising places at school.

Playground activities.

1.2. PERFIL DE TURMA

A turma de 4.° ano é constituida por 19 alunos, alguns deles de etnia cigana. De acordo com as
Metas Curriculares (Bravo et. al, 2015), os alunos encontram-se num no nivel A1, no que diz respeito
a sua aprendizagem na lingua estrangeira (Inglés). A turma é bastante heterogénea ao nivel do
aproveitamento, participacdo, motivacdo e comportamento. Possui um aluno com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), que necessita de apoio e materiais diferenciados, ja que ndo consegue
escrever nem ler. A lingua materna (L1) de todos os alunos é o Portugués. O facto da aula ser ao
ultimo tempo da tarde os alunos podem mostrar algum cansaco e agitacao.



1.3. CONHECIMENTOS PREVIOS

» Classroom language — Os alunos ja estéo familiarizados com vocabulario e expressdes
simples da sala de aula em Inglés (por exemplo, responder a verificacdo de presenca,
pedir para ir a casa de banho, compreender instru¢cdes de trabalho), bem como
cumprimentar e despedir-se.

= Self-introduction — E esperado que os alunos sejam capazes de dar informag&o pessoal,
como o nome, apelido, idade, pais, nacionalidade e preferéncias (por exemplo “favourite
season” e “favourite colour®), conteudos ja abordados no presente ano letivo.

=  Weather — Como rotina da disciplina, a turma identifica, no inicio da aula de Inglés, os
estados do tempo (por exemplo, “It's sunny” ou “It's rainy and cold”), como também a
estacdo. Para auxiliar o processo, vai ser colocado um Weather Chart no English Corner
para facilitar a memorizacéo e reforgar a rotina da turma. Este sera atualizado todas as
aulas pelo Teacher's Helper (nomeado aleatoriamente em todas as aulas).

* Numbers & Colours & Classroom objects — Tendo em conta que os niumeros até 20,
as cores e 0s objetos da sala ja foram abordados pela docente de Inglés neste periodo,
procura-se que os alunos apligquem 0s mesmos em exercicios orais e escritos para a
realizacdo das tarefas propostas na abordagem destes novos conteudos como forma de
revisao. Sempre que necessario, proceder-se-a a uma recapitulacao destes conteudos e
pontual correcéo linguistica ou escrita.

= Places at school — E esperado que os alunos ja saibam reconhecer as partes da escola,
abordadas em aulas anteriores.

1.4. CONTEUDOS, OBJETIVOS, RECURSOS E INTERACAO, AVALIACAO

CONTEUDOS

Unidade Unit 2 — At school
Tépico Playground activities

Léxico
= Greetings and Farewells (“Hello!”, “Goodbye!”);

» Self-introduction (hame, age, favourite colour, origin);

LI T] LT

» Places ate school (“canteen”, “gym”,

LT ” W

classroom”, “library”, “computer room”, “playground”;

LT

» Playground activities (“running”, “playing football”, “playing basketball”, “playing hide and seek”,

” o« ” [T

“playing hopscotch”, “playing on the slide”, “playing on a swing*, “playing tag”).




Estruturas
Greetings and Farewells (“Good afternoon!”, “See you later!”);

Self-introduction (“My name’s ...”, “l am ... years old”);
Playground activities (“Who’s playing ...?”, “What’s

ground activity?)

doing?”, “What’s your favourite play-

OBJETIVOS DA AULA

Objetivo principal

Até ao final da aula, os alunos serao capazes de identificar os novos itens lexicais alusivos ativi-

dades de recreio.

Outros Objetivos

Cumprimentar;
Responder sobre identificacdo pessoal;

Despedir-se.

RECURSOS

CD “Start — Inglés 4.° ano”, Gailivro

Coluna

Computador

e-Manual

Flashcards — Set Playground Activities
Flashcards — Set Feelings

Flashcards — Set Places at school
Marcadores para o quadro branco

Name tag (identificacdo dos alunos em suporte de papel)
Poster — Playground

Quadro

Activity Book Plus — Inglés 4.° ano”, Gailivro
See you later Song

Student’s Notebook




INTERACAO

»  Whole class (WC)
» |ndividual work (IND)

= Pair work (PW)

AVALIACAO

= Observacgéao direta:

- comportamento
- participacdo
- interesse

- envolvimento nas atividades




1.5. PROCEDIMENTOS EM AULA

Stage

and
stage aim

Reception/
Warmer

- Greeting

students
(ss)
Singing a
Hello Song
- Talking
about feel-
ings

Interaction

Teacher (T)

wcC

Ss

T/WC

Skills/
Curricular
Goals
MC
Listening
8.1
8.2
9.1
9.6
9.8

Lexis and
Grammar
5.1
5.2

Speaking
10.1
11.1
11.2

Procedures

- T greets students (ss) at the door
while singing a Hello Song.

- T invites them to sit down at their
desks.

- T aks some ss individually “How are

you today?

Possible problems
and
solutions

Problem 1: Ss may have some diffi-
culties in sitting immediately and re-
main silent after lunch.

Problem 2: Ss may not remember

how to answer the question “How are
you today?”, or may have some diffi-
culties in pronouncing them correctly.

Solution 1: T will use some attention
grabbers to get the ss’s attention.

Solution 2: T will use some flashcards
to revise the feelings (fine, great, not so
good)

Materials

- Computer

- Speaker

- Hello Song

- Flashcards
(feelings)

- Puppets




Stage

and
stage aim

Interaction

Skills/
Curricular
Goals
MC

Procedures

- T introduces herself and aks ss to

Possible problems
and
solutions

Materials

T . .
_ write their names on the name tags
_ wC they have on their desks, by using | Problem: Ss may not understand what
Introduction Speaking | coloured pencils. they have to do at first.
_ 11.1 - Name Tag
- Introducing IND 11.4
themselves 13'1 o Solution: T will exemplify this and ex- 10’
Ss . - Ss are invited to make a short per- plain it in Portuguese (L1), if neces-
- sonal presentation (name, age), by | Sary.
T/WC . .
holding their name tags.
Classroom
routines Intercul- | - T chooses a teachers’ helper at the
- tural random and asks him or her to up-
- Writing the Domain Problem: Some ss may not copy the | g4
summary 2.1 date the Weather Chart. register into their notes.
- Up?hatlng T - T writes the summary. Ss copy it to - Markers -
e
Weather We Listening | their notebooks. Solution: T will check if ss are doing | - Weather
Char_t 9.6 - T checks the attendance and re- | their registers. Chart
= CheCklng 9'7 « “wpr ”
attendance minds ss to answer “I'm here” or
“She/he is not here”.
Pre-teaching - Ss look at a poster of a playground | Problem: Ss may not understand what | - Computer
ngwl T Lexisand | and listen to children playing. they have to do at first or may have | _ gpeaker
vocabulary - Grammar _ _ some difficulties in name words or an- ,
 chesd wC 6.1 - T asks some questions about it (eg. swer the questions. - Poster Play- 5
ec’ N9 “Where are the children?”, “What ground
SS’s Ss
knowledge -

10



Skills/

Stage , Possible problems
, Curricular ,
and Interaction Goals Procedures and Materials
stage aim MC solutions
about the T/IWC are they doing?”, “What are they | Solution: T will exemplify this and ex- | - Sound File
topic wearing? plain it in Portuguese (L1) aninvites ss | cpjjdren
to repeat some words in English. )
Playing
Flash flash- - Ss are invited to say other places at | Problem: Ss may not understand what
card they have to do at first or may have
school. e
some difficulties in name words or an-
- Revising T Lexis and | - Teacher shows a flashcard very | swer the questions. - Flashcards
places at - Grammar . ’
school WC 6.1 quickly. Solution: T will exemplify this and ex- Set Places at 3
- Ss should guess the card as quickly | plain it in Portuguese (L1) an invites ss | school
. .. | to repeat some words in English.
as possible. Teacher can show it
again, for longer if necessary.
Language
Presentation
Listening |~ Sts listen to the vocabulary and re- | Problem: Ss may have difficulty in
- Introducing :
Playground 9.8 peat. saying the words. Flashcards
activities T - Ss are encouraged to do the ac- Set Play-
V\;C tions (eg. Throwing a basketball | Solution: After providing the model, T | ground Activ- 10
Speaking ball, running, playing a football ball, | asks students to repeat the words as a | ities
12.2

etc.).

choral drill. Then, individual drills may
take place, if T understands they are

necessary.

11



Stage

and
stage aim

Interaction

Skills/

Curricular

Goals
MC

Procedures

Possible problems
and
solutions

Materials

Fly-swatter - - Two students get a fly swatter each.
game . - Teacher calls out a name of an ac- - Flashcards
-Hitting the Ss _ _ tivity and players need to hit the cor- Set Play-
correct flash- Listening . .
card 9.8 rect flashcards (on the board) using ground Activ- 5’
s their fly swatter. ities
S
- - Teacher repeats the same proce- - Fly-swatters
Ss dure with other students.
Match word - T divides the board in two parts and
and picture
P places a set of flashcards on the | problem: Ss may have difficulty in Word cards
- Associating Readin board and put the corresponding | saying the words or associate the pic-
pictures IND 14.3 ] tures and words Set Play-
d ds : word cards separately on the board : _
ana wor _ ground Activ- 5
in random order. -
L Solution: After providing the model, T | Ities
- A student is invited to come and se-
asks students to repeat the word or | _
lect a word card and place it under | asks a colleague to help them.
the correct flashcard.
Read, look - Ss are invited to open their books
and write . i . - Student’s
Reading on page 20 and do exercise 2. Problem: Ss may not understand what
14.3 . they have to do at first or may have Book, page
- IND - Ss read the dialogue and have 10 | some difficulties in answer the ques- 20 10
complete the speech bubbles, while | tion. i
Writin : . - Board
g other colleagues give their an- ; o
15.1 g 9 Solution: T will give an example. _ Markers

SWers.

12



Skills/
Curricular
Goals

Possible problems
Procedures and

Stage

and Interaction Materials

stage aim

solutions

MC
- A student writes the correction on
the board. Then, T asks ss to con-
firm their answers.
- Ss are asked in their mother tongue
T to assess the lesson by using their
End of the WC thumbs: th it Problem: S k h
Lesson umbs: thumps up positive an- r9 em: s may make too muc - Computer
Listening swer; thumbs to the left more or | noise or walking around the classroom. | Speaker >
- Informal 8.1 ) . P
Assess- 8.2 less; thumbs down negative an- _ _ _  See you later
tof th ' Solution: T will monitor the class and
ment of the Swer. check if ss are organising their materi- Song
lesson als.
- Ss may then order their material
- Cleanup
and sing the song at the same time.
EXTRA
ACTIVITY
(if there is
enough time
left to do it) T _ - Revising the colours.
- Speaking _ . Problem: S h difficulty i
WC 11.6 - Colour in the circles on the name | Problem: Ss may have difficulty In
) saying/ recognising the words/colours. - Name Tag
- Revising _ tag following the words. 5’
| Lexis and _ ] _ lution: K h d
- Express IND . translate the words into Portuguese.
favourite activity.
play-
ground
activities

13
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1. ENQUADRAMENTO DIDATICO E PEDAGOGICO

1.1 Introducéo

O presente plano diz respeito a nona aula de Regéncia da Préatica de Ensino Supervisionada
na Escola Béasica de guinta aula na turma F do 4.° ano.

No plano da Regéncia 1 procurou-se refletir e investigar questdes relativas ao processo de
planificacdo, bem como o recurso a instrumentos e atividades que foram igualmente tidos como impor-
tantes na elaboracao deste plano, nomeadamente a importancia das rotinas, o recurso a jogos e ativi-
dades.

Fruto de alguma discussao, leitura e reflexdo em torno das exigéncias do Século XXI no que
concerne ao papel das instituicbes educativas no desenvolvimento de competéncias para fazer face
aos desafios destes tempos, optou-se por dedicar as regéncias que se seguem ao desenvolvimento
de outras competéncias (comunicac¢do, colaboracgédo, criatividade e espirito critico, por exemplo) que
ndo apenas linguisticas, respeitando a Planificagdo Anual da disciplina.

O quadro tedrico que se segue procura equacionar o desenvolvimento de competéncias do
Século XXI, evidenciando documentos e autores que mais se destacaram nas leituras em torno da
tematica e que apoiaram a elaboracéo deste plano e dos seguintes.

1.2 Justificacao teodrica

O desenvolvimento de competéncias é hoje assunto de debate de diferentes atores da socie-
dade, mas é no ambiente educativo que tem vindo a ter mais expressao.

A evolucéo social e tecnologica da sociedade do século XXI apela & necessidade de preparar
as criancas e os jovens para uma vida em constante e rapida mudanca, colocando varios desafios aos
sistemas educativos, quer no sentido de os tornar mais competitivos no que respeita a qualidade do
servicgo prestado, quer tornando-os mais humanizados e inclusivos (Fernandes, 2000). Destes exigem-
se novos paradigmas, centrados exclusivamente no desenvolvimento de competéncias — mobilizado-
ras de conhecimentos, de capacidades e de atitudes — adequadas aos exigentes desafios destes tem-
pos, que requerem cidadéos educados e socialmente integrados: jovens adultos capazes de pensar
critica e criativamente, adaptados a uma sociedade das multiliteracias, habilitados para a acdo quer
autonoma quer em colaborac¢do com os outros (Comisséo Europeia: 2007). E as opcdes que se fazem
neste dominio tém implicacbes nos contetidos de ensino, nos modelos pedagdgicos e didaticos, na
organizacdo do sistema escolar e nos diferentes processos de desenvolvimento pessoal e social das
criancas e jovens que frequentam o ensino obrigat6rio. (CNE:2004).

A Parceria para o Aprendizagem do Século XXI, conhecida como P21, com cede em Washing-
ton D.C., apoia firmemente o desenvolvimento de competéncias ha educacdo moderna. Esta unido de
educadores e lideres empresariais americanos, criou um quadro de competéncias consideradas es-
senciais para o sucesso futuro de um aluno no século XXI, destacando quatro competéncias: comuni-
cacdo, colaboracdo, criatividade e espirito critico. Embora originalmente destinado a estudantes nos



EUA, o quadro foi adotado com sucesso por centenas de agéncias e organizagfes educacionais em
todo o mundo, e impulsionou mudancas e legislagdo nesse sentido.

Em Portugal, o Perfil dos alunos do Séc. XXI (2017) é um referencial que avanga numa defini-
¢ao de um perfil de competéncias que se pretende que os alunos apresentem no final do percurso
escolar de 12 anos, que Ihes permita continuar a aprender ao longo da vida e responder aos desafios
do mundo atual. Segundo este referencial, “Competéncias sdo combina¢des complexas de conheci-
mentos, capacidades e atitudes que permitem uma efetiva agdo humana em contextos diversificados”
(Gomes et al. :2017) e que se entrelagam, podendo ser de natureza cognitiva e metacognitiva, social
e emocional, fisica e préatica. Entre as principais aptiddes e competéncias consideradas essenciais
para os jovens deste milénio, elencadas neste documento, destaca-se a criatividade, o pensamento
critico, a resolugéo de problemas, a tomada de decisdo, a comunicagdo, a colaboracao, a literacia no
uso e acesso a informacgéo, a investigacdo e pesquisa, a literacia mediatica, a cidadania digital, as
operacdes e conceitos em TIC, a flexibilidade e a adaptabilidade, a iniciativa e a auto-orientacdo, a
produtividade, a lideranga e a responsabilidade. Estas competéncias sdo complementares e ndo cor-
respondem a uma area curricular especifica, sendo que em cada area curricular estao envolvidas mal-
tiplas competéncias, tedricas e préticas. Este referencial apela os esfor¢os de todos os intervenientes
nos atos educativos (pais, encarregados de educacéo, familias, professores, educadores e restante
comunidade educativa) para o desenvolvimento e implementagéo de a¢gfes que assegurem 0 acesso
a uma educacao de qualidade para todas as criancas e jovens.

Charles Vilina (2013) no seu artigo 5 Ways to Prepare Your Students for the 21° Century afirma
gue a aula de Inglés é o local perfeito para o desenvolvimento dessas competéncias, ja que a aula de
Inglés existe para preparar os alunos para comunicarem nas sociedades globais. A medida que o
mundo evolui para uma maior interconetividade, sdo os alunos (usando o Inglés como ferramenta) que
tém a responsabilidade de construir uma sociedade global melhor, e ndo se pode negar que as com-
peténcias linguisticas para este efeito sdo essenciais. No entanto, nessa comunicacgao é igualmente
essencial a capacidade de um individuo “pensar fora da caixa”, encontrar solugdes futuras para pro-
blemas futuros, colaborar e chegar a um consenso para além das fronteiras territoriais e culturais.
Vilina recomenda cinco estratégias essenciais: permitir ao aluno liderar a aprendizagem, onde o pro-
fessor adota uma postura de moderador da aprendizagem e guia os alunos para a auto-descoberta;
criar um ambiente de questionamento e pesquisa (inquiry-based classroom), permitirndo aos alunos
guestionar e encontrarem as suas proprias respostas; encorajar a colaboracéo, criando oportunidades
de trabalho entre pares e em grupo ndo s6 em atividades de ouvir ou falar, mas também na concreti-
zacgao de objetivos em conjunto; desenvolver as competéncias de pensamento critico, que ultrapassa
a capacidade de retencdo vocabular e que lhes permite resolver problemas em situacfes novas e
imprevisiveis, fazer inferéncias e generaliza¢cdes ou combinar informacdo em moldes totalmente no-
VOs; e ainda encorajar o desenvolvimento da criatividade, onde os alunos expressam o conhecimento
de uma forma pessoal.

Em suma, e como refere Gomes et al. (2017), “Hoje mais do que nunca a escola deve preparar
para o imprevisto, 0 novo, a complexidade e, sobretudo, desenvolver em cada individuo a vontade, a
capacidade e o conhecimento que Ihe permitira aprender ao longo da vida”. Para tal, é fundamental
proporcionar momentos de aprendizagem, menos centrados no professor, em favor de formas mais



dinmicas, auto-participadas e progressivamente mais autdnomas. O desenvolvimento de competén-
cias para este século devera ser em articulagdo com os conteidos lecionados. E o que se pretende
fazer nas préximas aulas de regéncia.

2. PLANO

1.1. SUMARIO

Lesson number XX

Friday, 5" January 2017.

It's winter.

It's (weather) and (temperature).
Summary:

Food and vegetables - revision.

Eating habits.

1.2. PERFIL DE TURMA

A turma de 4.° ano é constituida por 19 alunos. De acordo com as Metas Curriculares (Bravo et.
al, 2015), os alunos encontram-se num no nivel A1, no que diz respeito a sua aprendizagem na lingua
estrangeira (Inglés). A turma é bastante heterogénea ao nivel do aproveitamento, participagéao,
motivacdo e comportamento. Possui um aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE), que
necessita de apoio e materiais diferenciados, ja que ndo consegue escrever nem ler. A lingua materna
(L1) de todos os alunos €é o Portugués.

1.3. CONHECIMENTOS PREVIOS

= Classroom language — Os alunos j& estao familiarizados com vocabuléario e expressdes
simples da sala de aula em Inglés (por exemplo, responder a verificacdo de presenca,
pedir para ir a casa de banho, compreender instru¢cdes de trabalho), bem como
cumprimentar e despedir-se.



= Weather — Como rotina da disciplina, a turma identifica, no inicio da aula de Inglés, os
estados do tempo (por exemplo, “It's sunny” ou “It’s rainy and cold”), bem como a estagéo.
Para auxiliar o processo, foi colocado um Weather Chart no English Corner para facilitar
a memorizacao e reforgcar a rotina da turma. Este seré atualizado todas as aulas pelo
Teacher's Helper (nomeado aleatoriamente em todas as aulas).

= Fruit and vegetables — Nas Ultimas aulas do periodo anterior os alunos abordaram, ainda
gue superficialmente, vocabulério alusivo a fruta e vegetais. Como ja se passou quase
um més e, antes de avancar para novo vocabulario, é pertinente rever o vocabulario e
estruturas ja abordados.

1.4. CONTEUDOS, OBJETIVOS, RECURSOS E INTERACAO, AVALIACAO

CONTEUDOS

Unidade Unit 3 — Food is great!
Topico Fruit and vegetables
Léxico
= Greetings and Farewells (“Hello!”, “Goodbye!”);
» Fruit (apples, bananas, oranges, pears, grapes, pineapples, tomatoes)
= Vegetables (carrots, lettuce, potatoes, peas, beans)
= Parts of the head (face, hair, eyes, ears, mouth, nose)

Estruturas
= Likes and dislikes (“Do you like babanas?”, “Yes, | do.” / “No, | don’t.”)

= Quantity (“How many pears can you see?”)
= Colour (“What colours can you see?”)

Competéncias do Século XXI

= Espirito critico
» Colaboragao

= Comunicacéo
= Criatividade

OBJETIVOS DA AULA

Objetivo principal

»= Até ao final da aula, os alunos serdo capazes de identificar itens lexicais alusivos a tematica “He-

althy Food” e indicar preferéncias sobre esses alimentos;

Outros Objetivos




= Rever vocabulario relacionado com “Fruit and vegetables” e “Parts of the head”;
» Desenvolver competéncias do século XXI, como o espirito critico, a colaboracdo, comunicacéo e
a criatividade;

= Refletir acerca de obras de arte.

RECURSOS

= Coluna

= Computador

* Ficheiro audio — Count down timer
» Flashcards — Fruit and vegetables
» Flashcards — Like and Don't like

» Flashcards — Parts of the hea

= Hello Song

* |magens de obras de Arcimboldo
= lLago

= Marcadores para o quadro branco
= Powerpoint

= Projetor

= Quadro

= See you later Song

= Student’s Notebook

= Weather Chart

= Handouts 1 and 2

INTERACAO

=  Whole class (WC)

» Individual work (IND)
= Pair work (PW)

= Group work (GW)

AVALIACAO

» Observacgéo direta:
- comportamento

- participacéo
- interesse

- envolvimento nas atividades

= Refor¢o positivo.




1.5. PROCEDIMENTOS EM AULA

Stage

and
stage aim

Reception/
Warmer

- Greeting

students
(ss)
Singing a
Hello Song
- Talking
about feel-
ings

Interaction

Teacher (T)

wC

Ss

T/WC

Skills/
Curricular
Goals
MC

Listening
4.1
8.1
8.2
9.1

Lexis and
Grammar
5.1
5.2

Speaking
3.1
11.1
11.2

Procedures

- T greets students (ss) at the door.
- The class sings a Hello Song.
- T invites them to sit down at their desks.

- T aks some ss individually “How are you to-

Possible problems
and
solutions

Problem 1: Ss may have
some difficulties in sitting im-
mediately and remain silent
after lunch.

Problem 2: Ss may not re-
member how to answer the
question “How are you to-
day?”, or may have some dif-
ficulties in pronouncing them
correctly.

Solution 1: T will use some
attention grabbers to get the
ss’s attention.

Solution 2: T will use some
flashcards to revise the feel-
ings (fine, great, not so good)

Materials

- Computer
- Speaker
- Hello Song




Skills/

Stage Curricular Possible problems
and Interaction Goals Procedures and Materials
stage aim MC solutions
Classroom
routines In':erc:;l- - T chooses a teachers’ helper at the random
ura
- Writing the Domain and asks him or her to update the Weather | proplem: Some ss may not - Board
summary 2.1 Chart. copy the register into their Markers
- Updatin i . . .| notes.
pthe g T isening T wrtl)teskthe summary. Ss copy it to their - Weather 10
- notebooks.
Weather we 41 _ Solution: T will check if ss Chart
Chart 9.6 - T checks the attendance and reminds ss to _ _ _ Notebook
- Checking 97 are doing their registers. - Notebooks
attendance : answer “I'm here” or “She/he is not here”.
Revising Lexis and | - Ss are invited to look at a picture of a famous
voc:;bulary Grammar | jian artist — Giuseppe Arcimboldo.
f ak OUtd 6.2 o in , o Problem1: Ss may not under-
Veru;;\t;]les . 6.3 - T shares some personal information about stand what they have to do at
9 the artist in L1. first or may have some diffi-
and parts of - Intercul- - OF may
the face wC tural - Ss are asked some questions about the pic- culties in name words or an- | . Computer
Domain . swer the questions. .
- Checking Ss 5 2 tures: - Projector
ss’s - = What parts of the head can you see? | solution1: T will exemplify | - Pictures 15
k;\é)(z\lljf?hgee Twe In?elzar(;ﬁign = What can you see in the picture? this and explain it, if neces- | . Flashcards —
topics “Fruit 4.3 = Can you see any fruit? sgry, in Portuguese (L1) anin- Parts of the
and Vege- c ables? vites ss to repeat some words head
tables” and Spoken an you see any vegetables: in English. ea
“Parts of Production = Can you see any flowers?
the head” 4.3

=  What colours are they?

= How many pears can you see?

Problem2: Ss may have diffi-

culty in saying the words or




Skills/

Stage Curricular Possible problems
and Interaction Goals Procedures and Materials
stage aim MC solutions
= Which season is it? don’t know the Parts of the
L'Stfgmg - T will revise/check ss’s previous knowledge head.
of the topic “Parts of the head” by using the | Solution: After providing the
At skill flashcards. Ss will be invited to repeat the | Model, T asks students to re-
rt skills peat the words as a choral
vocabulary. drill. Then, individual drills
- T will ask some personal preferences about | may take place, if T under-
the topic “Fruit and Vegetables” based on | Stands they are necessary.
the fruit or vegetables mentioned by the ss.
Thinking Reading | - Ss are asked how they eat fruit and vegeta-
about eating T 2.1 bles
habits _ '
Lexisand | - T exemplifies the words “peel”, “wash” or
. wcC
action verbs ) 6.3 ’
WC - Ss will be given Handout 1. Problem: Ss may have diffi-

‘peel’and Listening Ss are invited to work in pai Ity i ing th d - Computer
] ) 41 - pairs. culty in saying the words. - Projector
wash - Ss have to discuss with their partners and | Solution: After providing the )

- practicing write the letter W in the square next to the | MOUSh T asks students to re- | - Powerpoint 10
new vocab- PW Critical peat the words as a choral - Handout 1

ulary Thinking food they have to wash before eating, the let- drill. Then, individual drills
may take place, if T under-
ter P next to the food that needs to be peeled stands they are necessary.

Ss Communi- or B next to the food which needs both ac-

cation .
- tions.
Twe - Ss are invited to share their answers and say
Life Skills

the fruit and vegetables.




Stage

and
stage aim

Interaction

Skills/
Curricular
Goals
MC

Procedures

- A s writes the correction on the board.

Possible problems
and
solutions

Materials

Arts Activity Listening | - The class is divided into small groups of 3. | Problem: Ss may not under-
4.1 S . stand what they have to do at
. - Ss are given Handout 2. . o
- Creating first or may have some diffi- | Handout 2
faces GW Creativity | - Ss are asked to create faces by using fruit | culties in understanding the 15’
. : activity.
and vegetables as Arcimboldo did.
Collabora-
tion - T will monitor students work. Solution: T will ask other ss
to explainitin L1.
- Ss are asked in their mother tongue to as-
End of the '—'Stfg'ng sess the lesson by using their thumbs: | Problem: Ss may make too
Lesson 8.1 thumps up positive answer; thumbs to the | much noise or walking around | - Computer
- Informal T 8.2 left more or less; thumbs down negative an- | the classroom. - Speaker 5
Assess- WC , Swer. - See you later
ment of the Spfflgng Solution: T will monitor the Song
lesson 11'2 . _ _ class and check if ss are or-
: - Ss may then order their material and sing the ganising their materials.
- Cleanup song at the same time.
EXTRA Lexis and
ACTIVITY Grammar
(if there is 6.3 o _ _ Problem: Ss may have diffi-
enough time Ss 7.2 - Some ss are invited to describe the fruit and culty in understanding what _
left to do it) - vegetables they used and materials neces- | they have to do. - Art projects 5
T/WC Spoken _
Production | Sary to do the project. Solution: T asks other stu-
Describing 4.3 dents to help.

their projects

10
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Name Class Date - -

How do we eat fruit and vegetables?

Both

Do yau waszh Inem betare =azing? Lt wou pee P thern betare eeirg?
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1. ENQUADRAMENTO DIDATICO E PEDAGOGICO

1.1 Introducéo

O presente plano diz respeito a décima aula de Regéncia da Pratica de Ensino Super-
visionada na Escola Basica dt sexta aula na turma F do 4.° ano.

Nos planos das regéncias anteriores procurou-se refletir e investigar questdes relativas
ao processo de planificagdo, bem como o recurso a instrumentos e atividades que foram igual-
mente tidos como importantes na elaboracdo deste plano, nomeadamente a importancia das
rotinas, o recurso a jogos e atividades de pares/grupo.

Fruto de alguma discussao, leitura e reflexao em torno das exigéncias do Século XXI no
gue concerne ao papel das instituicbes educativas no desenvolvimento de competéncias para
fazer face aos desafios destes tempos, optou-se por dedicar as regéncias que se seguem ao
desenvolvimento de outras competéncias (comunicacdo, colaboragéo, criatividade e espirito
critico, por exemplo) que ndo apenas linguisticas, respeitando a Planificagdo Anual da disci-
plina.

O guadro te6rico que se segue procura equacionar o desenvolvimento de competéncias
do Século XXlI, evidenciando documentos e autores que mais se destacaram nas leituras em
torno da tematica e que apoiaram a elaboracéo do plano anterior, deste plano e dos seguintes.

1.2 Justificacao teodrica

O desenvolvimento de competéncias € hoje assunto de debate de diferentes atores da
sociedade, mas é no ambiente educativo que tem vindo a ter mais expresséo.

A evolucao social e tecnolégica da sociedade do século XXI apela a necessidade de
preparar as criangas e 0s jovens para uma vida em constante e rapida mudanca, colocando
varios desafios aos sistemas educativos, quer no sentido de os tornar mais competitivos no que
respeita & qualidade do servigo prestado, quer tornando-os mais humanizados e inclusivos
(Fernandes, 2000). Destes exigem-se novos paradigmas, centrados exclusivamente no desen-
volvimento de competéncias — mobilizadoras de conhecimentos, de capacidades e de atitudes
— adequadas aos exigentes desafios destes tempos, que requerem cidadaos educados e soci-
almente integrados: jovens adultos capazes de pensar critica e criativamente, adaptados a uma
sociedade das multiliteracias, habilitados para a acdo quer autbnoma quer em colaboracdo com
os outros (Comisséo Europeia: 2007). E as opcdes que se fazem neste dominio tém implica-
cOes nos contetidos de ensino, nos modelos pedagogicos e didaticos, na organizacdo do sis-
tema escolar e nos diferentes processos de desenvolvimento pessoal e social das criancas e
jovens que frequentam o ensino obrigat6rio (CNE:2004).

A Parceria para o Aprendizagem do Século XXI, conhecida como P21, com cede em
Washington D.C., apoia firmemente o desenvolvimento de competéncias na educacdo mo-
derna. Esta unido de educadores e lideres empresariais americanos criou um quadro de com-



peténcias consideradas essenciais para o sucesso futuro de um aluno no século XXI, desta-
cando quatro competéncias: comunicacao, colaboracgéo, criatividade e espirito critico. Embora
originalmente destinado a estudantes nos EUA, o quadro foi adotado com sucesso por centenas
de agéncias e organizagfes educacionais em todo o mundo, e impulsionou mudancas e legis-
lac@o nesse sentido.

Em Portugal, o Perfil dos alunos do Séc. XXI (2017) é um referencial que avanca numa
definicdo de um perfil de competéncias que se pretende que os alunos apresentem no final do
percurso escolar de 12 anos, que Ihes permita continuar a aprender ao longo da vida e respon-
der aos desafios do mundo atual. Segundo este referencial, “Competéncias sdo combinacdes
complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes que permitem uma efetiva agdo humana
em contextos diversificados” (Gomes et al. :2017) e que se entrelacam, podendo ser de natu-
reza cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica. Entre as principais aptidées
e competéncias consideradas essenciais para os jovens deste milénio, elencadas neste docu-
mento, destaca-se a criatividade, o pensamento critico, a resolucdo de problemas, a tomada
de deciséo, a comunicacao, a colaboracéo, a literacia no uso e acesso a informacao, a investi-
gacao e pesquisa, a literacia mediatica, a cidadania digital, as operagdes e conceitos em TIC,
a flexibilidade e a adaptabilidade, a iniciativa e a auto-orientacdo, a produtividade, a lideranca
e a responsabilidade. Estas competéncias sao complementares e nao correspondem a uma
area curricular especifica, sendo que em cada area curricular estdo envolvidas multiplas com-
peténcias, tedricas e praticas. Este referencial apela os esforgos de todos os intervenientes nos
atos educativos (pais, encarregados de educacao, familias, professores, educadores e restante
comunidade educativa) para o desenvolvimento e implementacéo de a¢des que assegurem o
acesso a uma educacao de qualidade para todas as criancas e jovens.

Charles Vilina (2013) no seu artigo 5 Ways to Prepare Your Students for the 21 Century
afirma que a aula de Inglés é o local perfeito para o desenvolvimento dessas competéncias, ja
gue a aula de Inglés existe para preparar 0s alunos para comunicarem nas sociedades globais.
A medida que o mundo evolui para uma maior conetividade, sdo os alunos (usando o Inglés
como ferramenta) que tém a responsabilidade de construir uma sociedade global melhor, e ndo
se pode negar que as competéncias linguisticas para este efeito sdo essenciais. No entanto,
nessa comunicagdo é igualmente essencial a capacidade de um individuo “pensar fora da
caixa”, encontrar solucdes futuras para problemas futuros, colaborar e chegar a um consenso
para além das fronteiras territoriais e culturais. Vilina recomenda cinco estratégias essenciais:
permitir ao aluno liderar a aprendizagem, onde o professor adota uma postura de moderador
da aprendizagem e guia os alunos para a auto-descoberta; criar um ambiente de questiona-
mento e pesquisa (inquiry-based classroom), permitirndo aos alunos questionar e encontrarem
as suas proprias respostas; encorajar a colaboracao, criando oportunidades de trabalho entre
pares e em grupo ndo s6 em atividades de ouvir ou falar, mas também na concretizagéo de
objetivos em conjunto; desenvolver as competéncias de pensamento critico, que ultrapassa a
capacidade de retencéo vocabular e que Ihes permite resolver problemas em situagbes novas
e imprevisiveis, fazer inferéncias e generaliza¢cdes ou combinar informacdo em moldes total-
mente novos; e ainda encorajar o desenvolvimento da criatividade, onde os alunos expressam
0 conhecimento de uma forma pessoal.



Em suma, e como refere Gomes et al. (2017), “Hoje mais do que nunca a escola deve
preparar para o imprevisto, 0 novo, a complexidade e, sobretudo, desenvolver em cada indivi-
duo a vontade, a capacidade e o conhecimento que Ihe permitira aprender ao longo da vida”.
Para tal, é fundamental proporcionar momentos de aprendizagem, menos centrados no profes-
sor, em favor de formas mais dindmicas, auto-participadas e progressivamente mais auténo-
mas.

Nesta aula e nas proximas pretende-se dinamizar atividades que permitam o desenvol-
vimento de competéncias para este século e as dindmicas de aula deverdo romper com o que
se entende de “aula tradicional” e que Calvo (2016:21) define como “(...) um lugar de carteiras
ordenadas em filas e de matérias (...) [onde] falar (...) [vai] contra a aprendizagem. (...) O
caderno, o livro e a caneta (...) as ferramentas fundamentais de estudo e, principalmente, o
siléncio (...) o indicador de sucesso por exceléncia”.

2. PLANO

1.1. SuMARIO

Lesson number XX

Tuesday, 9" January 2018.

It's winter.

It's (weather) and (temperature).
Summary:

Food and vegetables — revision.

Arts project — Fruit and vegetables portraits.

1.2. PERFIL DE TURMA

A turma de 4.° ano é constituida por 19 alunos. De acordo com as Metas Curriculares
(Bravo et. al, 2015), os alunos encontram-se num no nivel Al, no que diz respeito a sua
aprendizagem na lingua estrangeira (Inglés). A turma € bastante heterogénea ao nivel do
aproveitamento, participacdo, motivacdo e comportamento. Possui um aluno com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), que necessita de apoio e materiais diferenciados,
ja que ndo consegue escrever nem ler. A lingua materna (L1) de todos os alunos é o Portugués.



1.3. CONHECIMENTOS PREVIOS

= Classroom language — Os alunos ja estdo familiarizados com vocabulario e
expressdes simples da sala de aula em Inglés (por exemplo, responder a
verificacdo de presenca, pedir para ir a casa de banho, compreender instrucdes
de trabalho), bem como cumprimentar e despedir-se.

=  Weather — Como rotina da disciplina, a turma identifica, no inicio da aula de Inglés,
os estados do tempo (por exemplo, “It’'s sunny” ou “It’s rainy and cold”), bem como
a estacdo. Para auxiliar o processo, foi colocado um Weather Chart no English
Corner para facilitar a memorizacdo e reforgar a rotina da turma. Este sera
atualizado todas as aulas pelo Teacher's Helper (nomeado aleatoriamente em
todas as aulas).

= Fruit and vegetables — Nas Ultimas aulas do periodo anterior os alunos
abordaram, ainda que superficialmente, vocabulério alusivo a fruta e vegetais. Na
aula passada fez-se revisdo ao mesmo.

» Parts of the head — Na aula anterior, para exploragéo dos quadros de Arcimboldo,
fez-se uma breve revido as partes principais do rosto.



1.4. CONTEUDOS, OBJETIVOS, RECURSOS E INTERACAO, AVALIACAO

CONTEUDOS

Unidade Unit 3 — Food is great!

TOpico Healthy food
Léxico
= Greetings and Farewells (“Hello!”, “Goodbye!”);
= Fruit (apples, bananas, oranges, pears, grapes, pineapples, strawberry, tomatoes);
= Vegetables (carrots, lettuce, potatoes, peas, beans);
= Parts of the head (face, hair, eyes, ears, mouth, nose).

Estruturas

= Likes and dislikes (“Do you like babanas?”, “Yes, | do.” “No, | don’t.”/ “I like ... but | don’t
like ...”)

Competéncias do Século XXI

Espirito critico
Colaboracéo
Comunicacao
Criatividade
Trabalho em equipa

OBJETIVOS DA AULA

Objetivo principal

» Até ao final da aula, os alunos seréo capazes de identificar itens lexicais alusivos a te-

matica “Healthy Food” e indicar preferéncias sobre esses alimentos;

Outros Objetivos
»= Rever vocabulario relacionado com “Fruit and vegetables” e “Parts of the head”;
» Desenvolver competéncias do século XXI, como o espirito critico, a colaboracdo, comu-
nicacao e a criatividade;
= Refletir acerca de obras de arte;

=  Conhecer dados sobre o artista Arcimboldo.




RECURSOS

= Clean Up Song

= Coluna

= Computador

= Picture and word cards — Fruit and vegetables
= Flashcards — Like and Don't like

= Picture and word cards — Parts of the head
= Handout 2 (aula anterior)

= Hello Song

= Marcadores para o quadro branco

=  PowerPoint — Quiz time!

= PowerPoint — True or False?

= Projetor

=  Quadro

= Student’s Notebook

= Video Art with Mati and Dada — Arcimboldo
=  Weather Chart

INTERACAO

=  Whole class (WC)

= |ndividual work (IND)
= Pair work (PW)

= Group work (GW)

AVALIACAO

= Observacdao direta:
- comportamento

- participacéo
- interesse

- envolvimento nas atividades

= Reforgo positivo.




1.5. PROCEDIMENTOS EM AULA

Stage

and
stage aim

Reception/
Warm-up

- Greeting

students
(ss)
Singing a
Hello Song
- Talking
about feel-
ings

Interaction

Teacher (T)

wC

Ss

T/WC

Skills/
Curricular
Goals
MC

Listening
4.1
8.1
8.2
9.1

Lexis and
Grammar
5.1
5.2

Speaking
3.1
11.1
11.2

Procedures

- T greets students (ss) at the door.
- The class sings a Hello Song.
- T invites them to sit down at their desks.

- T aks some ss individually “How are you to-

Possible problems
and
solutions

Problem 1: Ss may have
some difficulties in sitting im-
mediately and remain silent
after break time.

Problem 2: Ss may not re-
member how to answer the
question “How are you to-
day?”, or may have some dif-
ficulties in pronouncing them
correctly.

Solution 1: T will use some
attention grabbers to get the
ss’ attention.

Solution 2: T will use some
flashcards to revise the feel-
ings (fine, great, not so good)

Materials

- Computer
- Speaker
- Hello Song




Skills/

Stage , Possible problems
. Curricular ,
and Interaction Goals Procedures and Materials
stage aim MC solutions
Classroom
routines - Ss are asked what they remember from the
Remember- last English lesson.
ing the pre- - Some ss are invited to share what they re-
\S’:;):S les- Intercul- member from the previous lesson.
tural_ - T chooses a teacher’ s helper at the random
Writing the Domain _ Problem: Some ss may not - Board
previous 2.1 and asks him or her to update the Weather | copy the register into their - Markers
lesson T Chart. notes.
. . - Weather ,
summary - Listening | - T writes the previous lesson summary on the 10
ion: i i Chart
Writing to- wc gé board and today’s data (lesson, date and Solution: T will check if ss
, ' i i i - Notebooks
day’s data 9.7 weather). are doing their registers.
Updating - Ss are invited to copy the information on the
g]he VtVeather board into their notebooks.
ar
Checking - T checks the attendance and reminds ss to
attendance answer “I'm here” or “She/he is not here”.
Revising _ - The class is divided into 3 teams.
lexis Lexis and
Gra6m2mar Problem 1: The teams may
Card : - Ss are told that today they are all vegetables . _ ‘
matching 6.3 have difficulty in selecting a
Intercul- and each team has to choose a vegetable to
team game name.
Dtural_ their team. I ! olarify that | Picture and
i omain Solution 1: T will clarify that
Fruit and 5.2 word cards —

they have to select just one
vegetable.

Parts of the




Stage

and
stage aim

vegetables
and Parts of
the head

Interaction

Ss

T/WC

GW

Skills/
Curricular
Goals
MC
Lexis and
Grammar
6.3

Spoken
Interaction
4.3

Spoken
Production
4.2
4.3

Listening
4.1

Reading
2.1

Critical
Thinking

Team
work skills

Communi-
cation

Procedures

- T shuffles a set of cards containing pictures
and words from the topics, and sticks them
on the board face down in rows.

- A S from each team is invited to share their
team’s name on the board (a vegetable) and
the T writes it on the board.

- A team is picked at the random by the T to
start the competition.

- Teams take turns to turn two cards over to
see if they match up. The team which turns
over a matched pair takes 1 point and has
another turn. The winner is the team which
collects the most cards when all cards have
been matched.

Possible problems
and
solutions

Problem 2: Some ss may
forget the rules during the

competition.

Solution 2: T will remember
the rules.

Problem 3: Some ss may
take too long to match the pic-
tures and words.

Solution 3: While T is moni-
toring and observing how ss
perform during this activity,
the T can provide some feed-
back or give some clues.

Materials

head; Fruit
and vegeta-

bles

10
to
15’
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Stage

and
stage aim

Watching a
video about
the artist
Giuseppe
Arcimboldo

Interaction

wC

Skills/

Curricular

Goals
MC

Listening
4.1
4.2

Culture

Procedures

- Ss are invited to watch a video.

- T plays the video for 1.15 min and asks ss to
share their opinions of what the video is go-
ing to be about.

- T plays the video again.

- After watching, ss are invited to draw or write
something they saw in the video.

- Ss are asked to explain their drawing or
sharing their words to the class.

- Ss are told that they are going to answer a
quiz about the video:

1. Whose painting is this?

2. Where is Arcimboldo from?

3. Arcimboldo is best known for creat-
ing imaginative heads with ...

4. According to the video, what other
objects does Arcimboldo use to cre-
ate his imaginative heads?

- Ss are invited to share their answers.

Possible problems
and
solutions

Problem: Some ss may get
demotivated because don’t

understand everything.

Solution: T will reinforce that
ss have to watch the video till
the end to understand it.

Materials

- Video Art
with Mati and
Dada

- PowerPoint

Quiz
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Stage

and
stage aim

True or False

Interaction

Skills/
Curricular
Goals
MC

Procedures

- T gives ss time to look at the picture.

Possible problems
and
solutions

Problem: Ss may not under-

Materials

ame T Lexis and . .
9 ) Grammar | T explains that they are going to play the | stand what they have to do at
wcC 6.2 True or False game which they are already | first. PowerPoint
6.3 - . Solution: T will exemplify this | ~ ,
familiar with: o . 5
Ss and explain it, if necessary, in True or False
— Listening = Ifthe sentences are true they stand | portuguese (L1) or ask a s to
TIWC 4.1 up; explain it.
= [f the sentences are false they re-
main seated.
Arts Activity - Ss are asked to conclude their portraits
Listening i i i
- Creating 41 started in the previous lesson and write a Problem: Some ss may not | _ Handout 2
portraits us- short description of their work. participate. ( le |
i i - P : T - (previous les-
I\r/]g f;l:gb?gsd GW Creativity | _ T will monitor the group work. Solution: T will be monitoring P 10
g if th don't finish thei sct. th to check if all the students are son)
Collabora- - e groups don't finish their project, they participating.
tion will be asked to finish at home and bring it
for the next lesson.
- Ss are asked in their mother tongue to as-
End of the List4er11ing sess the lesson by using their thumbs: | problem: Ss may make too
Lesson 81 thumps up positive answer; thumbs to the | much noise or walking around | - Computer
- Informal T 8.2 left more or less; thumbs down negative an- | the classroom. - Speaker 5
Assess- WC : - Clean Up
Speakin swer. . . .
ment of the p11 1 g Solution: T will monitor the Song
lesson 11'2 . _ _ class and check if ss are or-
: - Ss may then order their material and sing the ganising their materials.
- Cleanup song at the same time.
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Stage
and
stage aim

EXTRA
ACTIVITY
(if there s
enough time
left to do it)

Describing
their projects

Interaction

Ss

T/WC

Skills/

Curricular

Goals
MC
Lexis and
Grammar
6.3
7.2

Spoken
Production
4.3

Procedures

- Some ss are invited to describe the fruit and
vegetables they used and materials neces-

sary to do the project.

Possible problems
and
solutions

Problem: Ss may have diffi-
culty in understanding what
they have to do.

Solution: T asks other stu-
dents to help.

Materials

- Art projects

13
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OUR FRUIT AND VEGETABLES PAINTING
Inspired by Giuseppe Arcimboldo

We used the following fruit and vegetables:

Done by




Notas de campo

Mestranda: Viviana

Professora estagidria: Angela Magalh3es

Regéncia: 10 (09/01/2018)

Inicio da aula

Os alunos ja conhecem a rotina utilizada no inicio da aula e participam de forma
entusidstica. Ndo sé cantam a “Hello Song” em conjunto, de pé, como também s3do capazes de

cumprimentar a professora em inglés e de completar a “weather chart”.

O jogo da memédria

A utilizagdo do jogo da memdria para rever os itens lexicais relacionados com os vegetais
€ um bom recurso a ser incluido, uma vez que a maioria dos aprendentes demonstra interesse
na atividade e no jogo em equipas, de modo que, quando a tarefa termina, varios alunos pedem
para realiza-la novamente. Contudo, o facto de certos alunos revelarem um comportamento
bastante competitivo gera alguns momentos de perturbacdo, agitacdo e ruido: ou por ndo
guererem que a sua equipa perca, ou por pretenderem substituir colegas de turma que, no seu

entender, ndo iriam ser bem-sucedidos na sua vez de participar, por exemplo.

Ainda assim, parece-me ter sido uma boa atividade, dada a possibilidade de fomentar

espirito de equipa e de entreajuda, a comunicagao e a interagao entre diversos alunos.

Visualizacdo de um video sobre o artista Giuseppe Arcimboldo

Uma escolha inteligente e acertada. Ndo sé interliga conteldos |éxico-gramaticais
conhecidos pela turma, como apresenta uma vertente relacionada com a interculturalidade, a
arte (pintura) e a Histdria. Este recurso proporciona uma boa transigdo entre um momento de
maior agitacdo e movimento (o jogo da memdria) para um momento mais calmo. O video é
projetado no quadro, possibilitando a que todo o aluno na sala de aula consiga vé-lo. O video é
apelativo, acompanhado de som. As personagens falam em inglés. Alguns alunos mostram-se
interessados no video, que conta a histéria de um artista italiano, apontando para o quadro,
perguntando aos colegas do lado se gostam e soltando alguns risos. O video ndo é muito

extenso.



Quiz

Grande parte da turma é capaz de responder as questdes projetadas no quadro,
corretamente. Boa forma de rever o que os alunos observaram e aprender apds a visualizacdo

do video.

“Arts activity”

A turma é convidada a participar numa atividade de grupo, que consiste no desenho e
na pintura de um retrato criado pelos alunos, inspirado na obra de Arcimboldo. A professora
divide a turma em pequenos grupos e dd as instrucdes necessdrias de forma simples e

compreensivel.

Os alunos realizam a atividade ao som de uma peca de musica classica. Parece-me ser
uma boa escolha utilizar este recurso, uma vez que ajuda a criar um ambiente acolhedor para a
realizacdo da designada tarefa. A professora monitoriza os grupos, dando indica¢cdes em inglés
e, as vezes, em portugués, também, para chamar a atencdo dos alunos para o seu
comportamento e para enfatizar que o trabalho é para ser feito pelo grupo, sendo que todos os

elementos devem ter oportunidade de participar.

Certos grupos nao foram capazes de terminar o trabalho até ao final da aula, inclusive
um aluno questionou como poderia ser artista em cinco ou dez minutos. A professora assegurou

os alunos de que poderiam terminar o trabalho futuramente e expd-los na sala de aula.

Parece-me que esta atividade foi bastante dindmica e interativa, conferindo a turma a
oportunidade de treinar certas competéncias e saberes para além dos contelddos, como por
exemplo a tomada de decisdes, o trabalho em equipa, a criatividade, o “saber estar” e o “saber

fazer”.
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