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Apresentacao

Esta obra é resultado da integragdo de virios pesquisadores que
se reuniram por ocasido do VI Congresso Ibero-Americano de Programas
Universitarios para Adultos Maiores (CIPUAM) para refletir sobre os idosos
e as velhice e compartilhar pesquisas e experiéncias sobre essa temdtica.

O CIPUAM, na sua sexta edigdo, foi pela primeira vez sediado no
Brasil, na Universidade Estadual de Ponta Grossa/Paran4, a qual destaca-se no
cendrio nacional e internacional por ser uma das institui¢des pioneiras no pais
a ofertar o Programa Universidade Aberta para a Terceira Idade (em 1992).

Esse congresso objetivou integrar sujeitos de diferentes universidades
e institui¢oes, responsdveis por agdes educacionais, que incidem na formagio
dos idosos, num processo de atualizagio, empoderamento, conscientizagao,
reconhecimento e aquisi¢io de novos papéis sociais.

Abriu-se também a oportunidade para professores e investigadores
de diferentes dreas do conhecimento para um processo reflexivo, no qual
fosse possivel discutir investigagdes, resultados, experiéncias e propostas em
consondncia com as temiticas do evento, que se congrega numa perspectiva
multicultural e interdisciplinar. Pretendeu-se, entfo, avangar nas discussoes e
acbes relativas aos programas para o idoso, pautados em bases cientificas que
superem o supetficialismo do senso comum, buscando alcangar o processo de
reconhecimento social do idoso e da velhice na sociedade contemporanea.

Esse congresso propds-se a ampliar a discussdo sobre o paradigma social
do idoso, entendendo a necessidade urgente de superar os estereétipos negativos
que envolvem a velhice e o envelhecimento, bem como superar a desvalorizagio,
o desrespeito e as violéncias (fisica, social, emocional) que contribuem para a
marginalizagio e o isolamento, questdes tdo presentes no cotidiano desse grupo
etirio.

A negagio das possibilidades de desenvolvimento e interagdes sociais em
condi¢es de autonomia e igualdade diminui sensivelmente as possibilidades de
idosos desenvolverem uma vida dinimica, fragilizando-os, afetando sua satde,
com o surgimento ou agravamento de doengas, suas relactes familiares e sociais,
bem como seu processo de reconhecimento social.

Assim, como grupo social em situagdo de vulnerabilidade, os idosos e a

. . 1 1 . 1
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social de las personas mayores. Madrid: La Factoria de Producciones y Ediciones,
2007.

A consolidacao plurifacetada da educacao de adultos
Luis Maria Fernandes Areal Rothes
A consolidagio do campo heterogéneo da educagido de adultos

O campo da educagio de adultos afirmou-se no quadro do
desenvolvimento da modernidade, uma época e um projeto que, tendo emergido
na Europa, acabari por ter um impacto quase global, interferindo de modo
decisivo nos modos de vida social, num processo que é simultaneamente de
integracio e de polarizagio do sistema mundial (WALLERSTEIN, 1991).
Efetivamente, se o enaltecimento da aprendizagem ao longo de toda a vida é
algo j4 muito antigo e suficientemente documentado, s6 com a modernidade
deixamos de estar face a aspiragdes ou priticas minoritirias. E a generalizagdo
da educacdo passou a constituir um projeto social que, tendo dado prioridade a
construgdo dos sistemas educativos dirigidos 4 preparagio de criangas e jovens,
ira se estender a educacio dos adultos, passando esta, jd a partir do século XIX,
a constituir uma dimensdo importante da afirmagéo do direito a educagao.

Os fundamentos ideolégicos de tal projeto foram se estabelecendo com
o tempo, 20 mesmo tempo em que se ia consolidando o campo da educagio
de adultos, num movimento plural em que estiveram presentes, desde o inicio,
distintas concepgbes politico-ideolégicas e diferentes perspectivas do trabalho
educativo com os adultos, frequentemente contraditérias e mesmo conflitantes,
muitas vezes articulando-se de formas mais ou menos complexas.

A consolidagio desse campo plural e heterogéneo ird concretizar-se
sobretudo a partir da Segunda Guerra Mundial, com o estabelecimento dos
seus contornos e a defini¢do das suas principais modalidades, as quais foram
construindo os seus espagos préprios de intervengio, as suas fungdes economicas,
sociais e politicas, assim como os seus sistemas de valores caracteristicos
(PALLAZESCHI, 1999).

A alfabetizacio e a promogio de competéncias basicas de letramento se
assumiram como um dominio importante da educagio de adultos, pela qual tém
se responsabilizado um leque alargado de promotores (departamentos nacionais
da educacio e autarquias locais, associacées sindicais e patronais, associagbes de
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na dignificagio social e profissional daqueles a quem, de uma forma mais dura,
foi negado o direito 2 educago.

Outro dominio importante da educagio de adultos abrange as
modalidades préprias de certificagio escolar dos adultos. Num periodo de forte
expansio dos sistemas educativos e de assinaldvel alargamento da possibilidade
de conseguir uma escolarizagao mais prolongada, sdo construidas possibilidades
de escolarizacio para adultos, frequentemente assentes no modelo dos “cursos
noturnos” promovidos pelos Estados, muitas vezes nas escolas onde se realiza a
formagio inicial. Procura-se responder as presses econdmicas e sociais para a
massificaco do ensino, no quadro de uma ideologia meritocratica bem patente
no sistema de valores que se desenvolve nessas formagdes: valoriza-se a iniciativa
individual e cultiva-se uma moral de esforgo.

Quando a procura de qualificagdes nao encontra ainda respostas
suficientes por parte do sistemna educativo, hd condi¢bes objetivas que permitem
alimentar expectativas subjetivas de que o acréscimo de formagio suporte, nos
individuos que a realizam, mobilidades sociais ascendentes. Também nesse
componente da educagio de adultos foram se estabelecendo modos de trabatho
pedagégico muito presos as logicas escolares e meritocriticas, que perduraro no
tempo, mesmo quando, como tende a acontecer atualmente, essa escolarizagao
de segunda oportunidade envolve piblicos bem distintos e lhe ¢ atribuida
predominantemente a tarefa de “recuperar” adultos afastados do mundo de
trabalho e em “risco de exclusdo social”.

A formacio profissional foi também adquirindo uma relevincia
crescente: inicialmente, os paises lan¢am estruturas que visam, antes de mais, a
uma qualificagio acelerada da méo de obra, assente em processos de formagio
curtos e muito dirigidos para determinadas tarefas produtivas; entretanto,
foi assumindo outras funcdes relacionadas com a regulagdo do mercado de
emprego, designadamente a requalificagéo de trabalhadores de setores em crise
ou o aperfeigoamento profissional de quadros, que a crescente concorréncia
internacional torna premente.

O pés-guerra foi igualmente uma época de clara afirmagio dos
movimentos de educacio popular. Nos paises da periferia do sistema mundial,
com dualidades sociais profundas, esse movimento ira consolidar-se em clara

associacio com o desenvolvimento dos movimentos sociais. Nos paises do
centro, a educagio popular ndo assume tao claramente esse pendor mais radical,

o oot Ae mnnndala Ao cmarea ela entrelaca-se com as
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que ganha espago na concretizagio das novas oportunidades de lazer e nas
possibilidades abertas pelas promessas de um “desenvolvimento cultural” mais
abrangente e igualitdrio.

Nesse movimento de educagio popular, estd presente uma perspectiva
que, como bem nota Melo (1981, p. 356), corresponde a uma mudanga de
paradigma: “o conceito de educagio de adultos evoluiu no sentido de atribuir
4 nog¢do ‘adulto’ um significado ético, uma perspectivagio no futuro, uma

aproximagio permanente de um ideal de ‘ser humano realizado”. E com essa

preocupagio de realizagdo de seres humanos completos que, acrescenta Melo
(1981),

[...] um certo nimero de educadores encontrou a
n%wo&n&m&m do termo “educagio de adultos” ndo ji
no “objecto” mas no objectivo [...]. Nesta perspectiva, o
centro das preocupagdes transfere-se da drea da "definigdo
do publico” (Que idade? Que caracteristicas?) para o
campo do préprio processo de aprendizagem. Somente
determinadas estruturas (as que se mmm&wa na participagio
activa dos adultos na gestio da sua aprendizagem), apenas
determinados métodos (os que coloquem os participantes
como sujeitos), somente determinados conteudos Amm ue
facilitem a apropriagio, intelectual e social, por parte dos
adultos de si mesmo, do mundo fisico e do seu meio social)
poderio agora caber dentro do dominio da educagio de
adultos Q/mmuno. 1981, p. 356).

E em torno dessas modalidades que assistiremos, sobretudo nos paises
do centro do sistema mundial, a uma generalizagio da educagio de adultos, mas
que serd marcada por uma continua tensao entre 0s seus dois principais vetores
de crescimento, um mais associado 4 perspectiva da educagdo permanente, € o
outro mais ligado 4 formagdo profissional.

Com efeito, consolida-se, a partir da década de 50, especialmente
nesses, a perspectiva da educagdo permanente. Comunga com a da educagio
popular uma concepgio da educagio de adultos centrada na ideia de que ela
constitui um campo com propssitos € processos metodoldgicos proprios,
visando a um desenvolvimento multidimensional do individuo, que se realiza
ao longo de toda a vida e nos diferentes espagos sociais em que o adulto se
move. Relativamente 4 da educagio popular, a educagdo permanente parte
de uma abordagem mais individualizada ao adulto e uma implicagdo menos
militante na mudanca social: 2 educagio de adultos, como 2 educagio em geral,
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condi¢bes para o desenvolvimento social, mas nao se lhe atribui um carécter de
processo de conscientizagio dos menos desfavorecidos, visando a transformagio
revolucioniria da realidade social.

Essa perspectiva da educagio permanente assumird um relevo com
significado na reflexdo programitica sobre a educagio de adultos e pesard
nas orientacbes politicas para o setor em diversos paises do centro do sistema
mundial. O seu peso dependerd contudo dos paises e das épocas, até porque
entrementes se assiste também a uma crescente relevincia que serd atribuida
3 formacdo de cariz mais profissional. A expansio dessa modalidade serd
preconizada por diferentes setores sociais, que sustentam sua necessidade tanto
nas regides e nos wwlomom de maior crescimento econémico, mam:Bm:Q:&o
com a preméncia de formar a mo de obra, como nos espagos e tempos de crise,
justificando com a urgéncia de promover a competitividade econémica e de
prevenir a conflitualidade social, designadamente pela insergdo ou reinsergdo
profissional e social dos desempregados.

A expansio da educagio de adultos, que se verifica em muitas das
suas modalidades, terd tendéncia a realizar-se com essa recentragem pelo
econdmico, sobretudo nos periodos de crise econdmica. O Estado aposta na
formagio profissional, que articula com as suas politicas de emprego e de agdo
social, valorizando o envolvimento das empresas nesse trabalho formativo. O
foco é colocado na promogio de competéncias, responsabilizando as empresas
na preparagio dos seus trabalhadores para que possam ganhar terreno em
mercados cada vez mais competitivos e responsabilizando os individuos pelo
desenvolvimento das suas competéncias para que possam ganhar e melhorar
seu lugar no mercado do trabalho. A 16gica econdmica marca decisivamente
as formacdes desencadeadas pelos empregadores, que tendem a constituir-se
como o essencial das operagoes de formagdo de adultos, enquanto a formagéo
que resulta da iniciativa dos préprios assalariados abrange muito menos efetivos,
constituindo essencialmente formacdes longas e validadas, estando sobretudo
associadas a l6gica da promogio social e tendo cada vez mais dificuldades em
encontrar condigdes de afirmagao.

A educagio social como espago nio formal e critico do trabalho educativo

A modernidade, nio eliminando evidentemente os modos informais
de anrendizagem. correspondeu  afirmacio da escolarizagdo como processo de
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escolar. E nesse espago de concretizagio educativa que a educagio social se
ird estabelecer.

Obviamente, essa demarcagdo conceitual entre formal, nio formal
e informal é teoricamente construida, sendo uma classificagio que apenas
pretende clarificar as praticas que consideramos educativas. A educagio formal
concretiza-se eminentemente nas escolas e institui¢des de formagdo a quem
socialmente se atribui a capacidade de proceder a um reconhecimento com
aceitagdo social generalizada; a educagio informal consubstancia-se no processo
de aprendizagem que as pessoas realizam em sua experiéncia cotidiana; a
educagio nio formal realiza-se na multiplicidade de priticas que, nio sendo
organizadas pelo sistema formal de ensino e formagéo, nem estando associadas
a processos de validag4o académica ou profissional, realizam-se como resultado
de uma agio educativa intencionada.

Nem sempre os contrastes entre educagio formal e nao formal sio claros,
sendo arriscado encari-los como mutuamente exclusivos. E preferivel, com
efeito, sublinhar que as caracteristicas da educagio nio formal resultam sobretudo
de perspectivas e de tradi¢bes de intervengio que, no estando condicionadas pela
preocupagio de validagao de saberes, foram se estruturando com determinadas
marcas que perduram até aos nossos dias. As vezes, essas caracteristicas surgem
de modo mais claro e inquestiondvel; outras vezes, elas cruzam-se de modo mais
ou menos tenso com outras l6gicas de intervengdo educativa. Importa mais
ainda ultrapassar defini¢des desse campo educativo construidas pela negativa:
ora, como veremos, o conceito de educagio social permite-nos, precisamente,
uma aproximagio afirmativa a esses processos educativos nao formais.

A educagio social tende, pois, a adotar uma postura muito devedora dos
contributos dos movimentos de educagio popular, sobretudo quando esta nio
apenas é encarada como educagio do povo, feita com a participagio popular, mas
também ¢é assumida como o processo de implicagio de cidadios numa ag3o social
transformadora. E verdade que, por vezes, essas intervenges educativas foram
dominadas por fortes preocupagdes de inculcagio ideolégica. Entretanto, Paulo
Freire terd uma influéncia decisiva para que a educagio popular seja encarada
como um processo de conscientizagio e uma agio libertadora de sujeitos capazes
de promover a transformagio nio autoritiria da realidade social. As propostas
desse pedagogo brasileiro, em que se sentem influéncias humanistas e marxistas,
terdo um impacto muito significativo nos movimentos de educagio popular,
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As propostas menos formais de educagio de adultos serdo igualmente
influenciadas pela perspectiva da educagio permanente, a qual partilha com a
da educagio popular a aposta no desenvolvimento de oportunidades educativas
em todos os espagos sociais € ao longo de toda a vida, por meio de processos
mais centrados nas experiéncias e aspirages dos formandos. Contudo, tendo-
se desenvolvido sobretudo nos paises centrais, tais propostas focam suas
preocupagdes na formagio global e plurifacetada do individuo como pessoa
e cidaddo, empenhado na vida social e civica, mas ndo necessariamente na
transformacdo radical da sociedade. Aposta-se, pois, mais na reorientagéo
estrutural dos sistemas educativos do que no empenhamento militante na
mudanga social (SILVA, 1990).

Essas intervengoes educativas, com um cardcter mais abrangente e
muitas vezes assumindo uma postura mais critica, vém sendo designadas de
formas muito diversas. Todavia, elas apresentam muitos elementos comuns, e as
principais diferengas evidenciadas pelas priticas desenvolvidas sequer resultam
necessariamente dessas distintas denominac¢oes. Com efeito, essas diferentes
designagbes podem procurar sublinhar determinadas vertentes de processos
que tém muito em comum (QUINTANA, 1991).

Assim, quando nomeamos essas praticas como ‘animagéo sociocultural’
ou ‘animagio comunitaria’, é provivel que se procure acentuar a participagio
dinimica e comunitéria dos individuos e dos grupos; quando apelidamos
de ‘desenvolvimento local’ ou ‘desenvolvimento comunitirio’, é crivel que se
pretenda destacar o processo de avango econdmico e social que se opera; se
designamos ‘investigagdo participativa), € plausivel a intengdo de avultar que o
processo se gera pela critica consciente e pela vontade dos cidadaos; quando
as consideramos como ‘educagio social’, ‘educagao comunitiria’ ou ‘educagio
de adultos’, é seguro que salientemos as dimensdes e as virtudes educativas do
envolvimento ativo das pessoas nesses processos. 530, entdo, modos de destacar
um dos vetores presentes nessas intervengoes, mas sem que tal signifique negar
os que outros preferem destacar.

Entretanto, nfo deve ser subestimado o peso dos modos tradicionais
de designar essas intervengdes nas diferentes regides e paises do mundo. Assim,
é mais provavel que elas se designem como ‘educagdo comunitiria’ na Escécia,
como ‘animagio’ na Franga ou na Itilia, como ‘Pedagogia Social' na Alemanha,

como ‘educagio social’ nos Estados Unidos ou como ‘educagio popular’ na
América Latina. Nio h, evidentemente, delimitagbes geogrificas rigidas, até
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Seja ou nio com essa designagao, a verdade é que, como resultado de
influéncias multiplas, foram se definindo as caracteristicas essenciais da educagio
social. A ela, afluem movimentos diversos, com orientagées por vezes distintas,
mas que tendem a confluir em torno de algumas preocupagées decisivas.
Sublinharemos algumas dessas marcas fundamentais. Uma primeira prende-se

_com a énfase que se coloca na experiéncia dos adultos. Com o desenvolvimento

dos sistemas escolares modernos, “passou-se de um paradigma da continuidade
(aprendia-se acumulando experiéncia) para um paradigma de rutura (aprende-se
contra a experiéncia)” (CANARIO, 2004, p. 121).

Segundo essa perspectiva, a educagio terd de se centrar nas pessoas
adultas, em suas experiéncias e aspiragdes, para que estas possam refletir-se sobre
as situagdes que S<nw: € agir para transforma-las. Educar nio ¢, contudo, apenas
trocar experiéncias. E necessirio, por um lado, que, com base nelas, proporcione-
se um quadro e instrumentos tedricos que promovam a apropriagio do real
em suas determinages e relagGes; a0 mesmo tempo, trata-se de desenvolver
nos individuos e grupos sociais, partindo de suas posigaes e situacdes sociais,
a capacidade de transformarem as condicées de exercicio das suas atividades
cotidianas (LESNE, 1984).

E bom sublinhar que as expectativas e as aprendizagens dos adultos nio
dependem s6 de seus saberes prévios, mas resultam sobretudo da interagao que
desenvolvem com as outras pessoas. As abordagens criticas vém sublinhando
o cardcter dialégico da relagio pedagégica. Néo se trata apenas de promover o
didlogo, mas, sim, de garantir uma “pedagogia da autonomia” (FREIRE, 1997),
orientada para o questionamento critico e problematizador da realidade e que
permita uma pritica educativa democritica orientada para a realizagio de todos
os envolvidos no ato pedagégico como sujeitos livres e conscientes, capazes de
alterar suas perspectivas de leitura do mundo e de se implicar civicamente em
sua transformagio.

Evidentemente, “a autonomia da pedagogia (isto €, dos atores, da
organizagio, dos poderes e das decisdes) revela-se essencial 2 pritica da
pedagogia da autonomia” (LIMA, 2004, p. 231). Isso supbe a criagdo de contextos
educativos que valorizam o didlogo e que se estruturam democraticamente
€, 20 mesmo tempo, a consideragdo do poder pedagégico em relagao com as
formas sociais de poder social (LESNE, 1984), nio negligenciando o papel
do formador na promogio das condigdes de aprendizagem e de implicagio
transformadora. S6 esse reconhecimento das questdes de poder presentes
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educativas e, simultaneamente, estabelecer processos de “aprendizagem
negociada”, envolvendo todos os sujeitos presentes na pratica educativa.

Fala-se, pois, de praticas educativas que se aproximam davida cotidiana
dos sujeitos, que podem desenvolver-se num leque muito alargado de espagos
fisicos e sociais, estando menos presos 4 delimitagdo dos tempos de formagio.
Sdo préticas que, podendo decorrer em contextos determinados para o efeito,
encontram o seu sentido, se ndo mesmo sua atmosfera de exceléncia, nos tempos
e espagos da vida comunitaria.

A aprendizagem que desse modo se concretiza ¢ evidentemente menos
previsivel e menos condicionada por planejamentos antecipados, estando mais
aberta 2s experiéncias e situagdes que se vio construindo. Todavia, a educagio
que assim se realiza ndo estd presa apenas a0 momento € ao acidental. Mais, ela
s6 faz sentido se considerarmos que estamos perante processos deliberados, que
dependem de propésitos alicergados em valores éticos e politicos. Retomemos,
a este proposito, Paulo Freire:

E exactamente esta necessidade de ir para 1 do seu
momento actuante ou do momento em que se realiza
— directividade da educagdo — que, ndo %nnawa:mo a
neutralidade da prética educativa, exige do educador a
assungio, de forma ética, do seu sonho, que é wo.mﬁ._no. Por
isso, mavomm?mrsoam neutra, a pratica educativa coloca
ao educador o imperativo de decidir, logo, de romper e de
optar, por um mc.nmmmmvmaavw:ﬁm € ndo por um objecto
manipulado (FREIRE, 2001, p. 88).

Evidentemente, os comprometimentos €ticos nio sao exclusivos das
modalidades de educacdo social e terdo que estar presentes em todas as praticas
educativas. Contudo, por estarem menos condicionados por curriculos e planos
de trabalho que ndo decidem e por se envolverem mais na vida cotidiana das
pessoas, em seus problemas e aspiragdes, os educadores tendem a enfatizar
determinados valores nos projetos de educagdo social, apostando na emancipagido
e no bem-estar das pessoas, no didlogo que constrdi alternativas, na democracia
social e politica, na participagdo das pessoas nos processos que dizem respeito
a suas vidas.

Referenciando-se i realidade portuguesa, Silva (1990) sublinha que
uma “educagiio para o desenvolvimento”, esgotadas que estdo as duas grandes
finalidades entre si alternativas — modernizagio ou revolugio —, terd que se
referenciar a valores, aceitando a pluralidade de valores que competem na

2

eindada T vacca contida me anaere trde vinenlacdes fundamentais. Uma
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primeira é a uma ética de libertagio pessoal. Afirmando os contributos decisiv
de Paulo Freire - designadamente com a importéncia atribuida 4 “conquista
palavra”, a conscentizagio e a uma educagio dialégica —, mesmo admitindo q
suas reflex6es se ajustam preferencialmente a sociedades mais polarizadas, es
autor sublinha sua atualidade para equacionar a emancipagio de dominagdes q
prevalecem nos paises do centro do sistema mundial. Uma segunda vinculag
decisiva é com a democracia social e politica, que implica um comprometimen
com a redugio das desigualdades, o aprofundamento dos espagos de liberda
e a formagdo para a cidadania. Finalmente, hd uma vinculagio com
desenvolvimento, encarado como um processo global, integrado e endégenc

Alguns desafios aos educadores

Uma educagio com as caracteristicas descritas na se¢do anterior po:
contar com o contributo de um leque variado de pessoas, com formagGes
situagbes profissionais muito diversas: umas sio remuneradas, outras presta
trabalho voluntirio; umas estio empenhadas em tempo integral, enquan
outras se dedicam a esse trabalho apenas em tempo parcial. De qualqu
modo, é hoje bem evidente a crescente profissionalizagdo nesse campo: |
cada vez mais pessoas com formagio especifica nessa drea que se reconhece
e sdo reconhecidas pelos seus pares e por um conjunto alargado de institui¢d
como animadores, situagio que tende progressivamente a ser enquadrada pe
legislagdo. Sdo trabalhadores que desenvolvem sua atividade profissional e
diferentes instituigdes e espagos sociais, que trabalham com pessoas de tod
as idades, em dominios como o da literacia e educagio basica de adultos,
da agdo e do desenvolvimento local, o da promogio da produgio e fruig
culturais etc.

Para essa profissionalizagao, contribuiu a crescente institucionalizagdo
um tipo de atividades que, tendo perdido fervor militante, passa a merecer u
maior enquadramento social e politico. Ao mesmo tempo, essa profissionalizag
estd correlacionada com uma complexificago dessas priticas educativas e d
saberes que as sustentam, o que nio deixa de ter efeitos ambivalentes: se po:
ser um fator de qualificagdo do trabalho educativo, pode contribuir igualmen
se ndo forem bem cuidados os modos de intervengio e os processos de mediag:
entre os saberes periciais e os populares, para uma destitui¢ao dos saberes e un
desvalorizagio das competéncias de cidadania dos atores locais.

Também por essa razio, é decisiva a reflexdo em torno da agdo dess
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_..gonmnomnuaoS_.&mocnmomnmwmnwmmNmaomvmmmmﬁmnom
e momnoaﬁnoﬁmamg. fortemente baseados em critérios
de racionalidade que nio tomam em consideragio os
?ﬂﬁonﬂom sociais da educagio é imenso. Assim sendo, cai-
se facilmente numa perspectiva que tende a valorizar um
certo nimero de critérios de racionalidade (de avaliagio,
de resultados, de eficicia, de qualidade, etc.) em detrimento
de uma reflexdo centrada nas dimensoes sociais e politicas

(NOVOA, 1998, p. 185).

Essa reflexdo terd que passar pela assungdo de comprometimentos
claros. Silva (1990) sustenta a necessidade de cinco compromissos fundamentais:
uma orientagio para a solidariedade e participagdo social, que privilegie
os mais desfavorecidos e impega a guetizagio assistencialista; uma atengio
especial aos sinais e formas das iniciativas e dos movimentos sociais; uma
afirmagio da globalidade dos direitos de cidadania; a assungio do trabalho
educativo como modo de perspectivar a agdo social; a valorizagao dos atores
locais, de seus recursos e de suas competéncias de intervengio (SILVA, 1990).
Sdo compromissos que, tendo de ser assumidos pelos educadores, necessitam
evidentemente de condigdes politico-educativas democriticas, pelas quais eles
terdo também que pugnar, para que se possam construir “contextos, situagdes e
priticas de autonomia da pedagogia da autonomia” (LIMA, 2004, p. 231).

Evidentemente, a educagio de adultos, como toda educagio, nunca é
neutra. Ela exige sempre uma reflexio sobre as finalidades da sua intervengio e
0s processos a concretizar. Ndo é apenas nas modalidades ndo escolares que sio
fundamentais os compromissos éticos e politicos. De qualquer modo, € nessas
circunstincias que os educadores, menos regulados por curriculos e planos de
trabalho e mais implicados na vida comum das pessoas, tendem a enfatizar
determinados valores em suas intervengdes sociais e educativas, tornando-se
crucial a reflexdio continuada sobre o sentido de seu trabalho. No quadro dessa
reflexdo programitica, os setores mais criticos € com uma visio mais ampla da
educacio de adultos tém vindo a sublinhar o desenvolvimento, a democracia e
a afirmacio identitiria como suas referéncias essenciais (ROTHES, 2009).

Nas abordagens menos formais da educagio de adultos, a reflexdo
éticopolitica é especialmente decisiva, pois fornece o quadro de orientagdo
que permite aos educadores refletir sobre 0os modos de encarar as diferentes
situagbes que vio surgindo 2o longo de seu trabalho. Na auséncia de curriculos
pré-determinados e de planos ja estabelecidos para muito do trabalho previsto, ¢

na consideracio dos valores essenciais que se vao alicergando as opgdes inerentes

a tndn atn adnrativa
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Com efeito, a existéncia de um projeto curricular pré-determinad:
marca tendencialmente os processos mais formais de educagio de adulto:
sobretudo porque uma formagio encarada como um meio de transmissio d
saberes descontextualizados admite um estabelecimento prévio de necessidade
de formag3o, assim como a consequente defini¢do de objetivos e resultados com
enunciagdo dos passos fundamentais para os alcangar. A avaliagio cuidara, nessa
circunstincias, de <oamnm:. o cumprimento dos propésitos que antecipadament
tinham sido afirmados. E um modelo de construgdo curricular que se aproxim
muito da légica industrial, sendo atribuido ao “cliente” uma capacidade limitad
de intervengdo, que se esgota na possibilidade de negociagio circunscrita dess:
curriculo na fase inicial da formagio.

Numa pritica social muito marcada pela imprevisibilidade, como é :
da educagio, esse modelo pode tornar-se atrativo por prometer ao educador
comodidade de um procedimento mais sistemitico e determinado, dando-lhe :
ilusdo de uma intendéncia prévia da agio educativa. E, frequentemente, apena:
uma promessa iluséria de organizagio da agéo educativa e de controle da relagic
pedagégica.

Seja como for, mesmo nas priticas menos formais de educagio, ¢
tentagio por adotar curriculos prescritos pode resultar precisamente desse desejc
de clarificagdo do trabalho, mesmo que, com isso, limite-se tanto a participagic
dos formandos como a adequagio da formagio a sua realidade e expectativa
Alids, esse esclarecimento prévio e detalhado da ago a desenvolver é algo que
o educador pode considerar tanto esclarecedor para si e para a equipe em que
estd envolvido como necessdrio para justificar previamente seu trabalho, tantc

junto das diversas entidades com quem se relaciona como, até, junto dos préprios
formandos. Temos, entio, que a construgio pré-determinada de um projetc
curricular ndo é um exclusivo da educagio formal. Como acontece com a forma
escolar, essa abordagem curricular estende-se por outras priticas educativas
cruzando-se, muitas vezes de maneira tensa, com outras légicas de trabalho e
de construgio curricular.

H4, contudo, um outro modelo de curriculo bem mais adequado as
abordagens menos formais e mais criticas da educagio. Com efeito, nessas
circunsténcias, ¢ bem mais apropriado ndo considerar o curriculo como um
produto, mas, sim, como um processo. Nesses termos, o curriculo €, no essencial
aquilo que acontece num espago educativo, envolvendo a interagio entre
formadores, formandos e saberes, assim como tudo o que seus participantes
fizeram para o preparar e avaliar.
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Nessa légica curricular, o que nos permite entdo tomar decisdes
relativamente as préticas educativas, se ndo dispomos de um curriculo pré-
estabelecido que nos oriente? A resposta encontra-se provavelmente na
combinacio de trés dimensbes decisivas: utopia, contexto e opgdo dialégica.

Um ponto de partida fundamental €, com efeito, a existéncia de
uma utopia partilhada que oriente o sentido da ago educativa. Sdo, entio, as
referéncias éticas e politicas que guiam o trabalho nas mais diversas circunstancias
e tipos de acio social e educativa, em torno das quais a educagio de adultos
j4 desenvolveu, como vimos, uma reflexdo alargada. Como realidade desejada,
essa utopia, desde que construida de modo partilhado, d4 sentido as agoes
desenvolvidas, a0 mesmo tempo em que proporciona a anima imprescindivel
para que sejam ultrapassados os multiplos embaragos que se colocam i agio
educativa.

A educagio é um processo que tem de se vincular também ao contexto
social e educativo em que se concretiza. Essa realidade nio pode, entretanto, ser
encarada apenas como experiéncias mnnnoa&mm e vividas, mas também como
futuro desejado e pensado coletivamente. E através da leitura critica e participada
dessa realidade que podemos esclarecer recursos e necessidades, aspiragoes e
problemas, construindo uma agéo que saiba aproveitar oportunidades e tornear
dificuldades. Assim se vai realizando a graduagio da utopia (CEMBRANOS;
MONTESINOS; BUSTELOQ, 1988), que permite ir estabelecendo, com as
pessoas envolvidas, propésitos que s6 a longo prazo sio concretizdveis, mas
também outros que pensamos possiveis a médio € curto prazos, os quais, sendo
menos ambiciosos, permitem caminhar no sentido desejado.

Essa opgio curricular supde, portanto, uma opgdo dialégica, que
encoraje o pensamento problematizador e a agdo critica. Quaisquer que sejam
as atividades em que se estd envolvido, constitui marca fundamental de uma
educagio ndo formal e problematizadora a reflexdo e agio criticas que se realizam
pelo didlogo que transforma e enriquece todos os que nele estdo implicados.

E nesses termos também que as questdes relacionadas com a avaliagao
tém de ser colocadas. O modo de realizar e os aspetos a considerar na avaliagdo
nio sio definidos previamente pelo educador, mas deve estar garantida uma
apreciagio continua e participada do processo educativo, que permita melhoré-lo
em beneficio de todos os participantes. A énfase €, pois, colocada no processo
e no modo como as pessoas o viveram, sendo que os critérios de apreciagao
privilegiados terdo de permitir verificar designadamente a adequagéo ao contexto
social, a natureza do didlogo e a capacidade de leitura critica e transformadora

Em suma, no campo da educagio de adultos, em clara expansio 1
Gltimas décadas, confluem hoje tradi¢bes e légicas de intervengio distint
frequentemente contraditdrias e conflituais, outras vezes produzindo articulagi
dinimicas e complexas. E, por isso, fundamental que os educadores mantenh:
um debate problematizador em torno de algumas questdes essenciais: de
a educagdo de adultos centrar-se na certificagio escolar ou apostar nu
educagio global e civica bem mais ampla? Deve dar prioridade s questdes
empregabilidade ou enquadrar estas nas da promogdo da cidadania? Deve
Estado deixar funcionar o mercado ou assumir maiores responsabilidades
desenvolvimento do sistema de educagio de adultos? Deve procurar dirigir-s
todos, privilegiando os mais desfavorecidos, ou segmentar-se, dando priorida
a formagdo das elites? Deve procurar assegurar a ordem social ou apos
na emancipagio das pessoas € na construgio de uma sociedade mais just:
democritica?

Os educadores de adultos tém vindo, entretanto, a prestar uma ateng
crescente aos modos de lidar com os desafios que resultam das alteragé
demogrificas e do peso crescente dos mais velhos, sobretudo nos paises m:
desenvolvidos. Com efeito, os educadores de adultos terdo de manter um esfor
continuado de reflexdo para, por um lado, responder s exigéncias de formag
de um nimero progressivamente mais elevado de trabalhadores mais velh
com necessidades de atualizagdo 6bvias e condigdes e modo de aprendizage
préprios; por outro lado, hd o desafio crucial de responder aos adultos em fa
de vida pés-laboral, reconhecendo a diversidade de suas condi¢des de vic
considerando suas experiéncias e seus interesses educacionais e contribuin
para sua qualidade de vida.

O VI Congresso Ibero-Americano de Programas Universitari
para Adultos Maiores (CIPUAM) é mais uma oportunidade para partilha
reflexdo em torno desses desafios. Sem preocupagdes de exaustividade, vale
pena sublinhar alguns dos que parecem ser tépicos essenciais dessa reflexs
as consequéncias da alteragio da pirimide etdria na vida laboral e no modo «
desenvolvimento das competéncias profissionais; as condigées de aprendizagen
o desenvolvimento cognitivo dos adultos mais velhos; os interesses educacion:
e os modos preferidos de aprendizagem dos mais velhos; a participagio educati
das diferentes categorias de adultos mais velhos (influéncia do género, da idac
da classe social, da condigdo de satde etc.); a motivagdo dos trabalhadores m:
velhos e dos reformados para a participagio educativa; as circunstéincias propri
da construgdo de programas educativos para adultos mais velhos; os impact
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diferenciados dos programas educativos nas diferentes condigdes de adulto
mais velho.
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