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RESUMO

No ambito da Pratica Pedagogica Supervisionada, desenvolveu-se no
Colégio Novo da Maia, estabelecimento de Ensino Particular que serve
valéncias educativas diferenciadas, desde a Creche até ao Ensino Secundério, o
estagio de qualificacao profissional. Neste sentido, foi elaborado um protocolo
entre a instituicao e a Escola Superior de Educacao do Politécnico do Porto, de
modo a acolher estagiarias que estao a frequentar o Mestrado em Educacao
Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.

A Unidade Curricular de Pratica Pedagobgica Supervisionada no contexto
em questao tem como intencao formativa o desenvolvimento de competéncias
profissionais para a EPE. Desta forma, pretende-se que o mestrando seja capaz
de adquirir os saberes profissionais, construindo uma atitude profissional
reflexiva e investigativa (Ficha da Unidade Curricular, 2012). Nesta
compreensdo, o mestrando deve mobilizar as diversas dimensdes do perfil
docente consignadas no Decreto-lei n® 240, 2001.

O estagio permitiu a articulacdo dos saberes que orientam a préatica
docente, sempre envolvida na metodologia de investigacao-acao e seguindo as
etapas necessarias: a observacao, planificacao, aco, reflexao e avaliacao.

O trabalho no terreno permitiu, também, a colaboracdo entre todos os
intervenientes do processo de formagdo, o orientador cooperante, o par
pedagogico e o supervisor da escola superior.

Em suma, a Pratica Pedagogica Supervisionada no contexto de EPE, em
particular na creche, contribuiu para a aquisicio de competéncias e
consolidacdo de saberes proprios da pratica docente, sendo necessaria uma
formacdo continua na vida profissional no sentido de acompanhar as
exigéncias.

Palavras-Chave: Educacdo Pré-Escolar, Investigacdo-acdo, Pratica
pedagogica supervisionada, Creche
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ABSTRACT

In the ambit of the Supervised Pedagogic Practice the professional
qualification training was developed in “Colégio Novo da Maia”, a private
school which provides different grades of education from nursery to secondary
school. To serve this purpose, a protocol was established between the above
mentioned institution and the Superior School of Education of the Polytechnic
of Porto to provide a training post for the teachers-in-training who are
attending the Master Degree on Preschool Education and Basic School First
Level Teaching.

The Curricular Unity of Supervised Pedagogic Practice, as far as the context
is concerned, presents, as formative intention, the development of professional
qualification for the PE. Thus, the teacher-in-training is expected to achieve
the professional knowledge, developing a reflexive and scrutinized
professional attitude (Curricular Unity File 2012). In this context, the teacher-
in-training must put in practice the several dimensions of the teaching profile
which are recorded in “Decreto-lei n°240, 2001).

The training allowed the articulation of different knowledge which guides
the teaching practice, always involved in the methodology of investigation —
action and following the necessary stages: observation, planning, action,
reflexion and valuation.

The practical work also enabled the collaboration among all the
intervenients in the formation process, the co-operant leader, the pedagogic
peer and the Superior School Supervisor.

In short, the Supervised Pedagogic Practice, in the context of the PE,
specially in nursery, contributed for the acquisition of competence and the
consolidation of knowledge related to teaching practice, emphasizing the
necessity of a continuous formation in professional life, in order to follow the
demands.

Keywords: Preschool Education, Investigation-action, Supervised
Pedagogic Practice, Nursery.
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INTRODUCAO

O presente relatério de qualificacdo profissional foi elaborado no ambito da
Unidade Curricular (UC) de Pratica Pedagobgica Supervisionada (PPS), no
contexto de Educacido Pré-Escolar. Esta UC, integrada no plano de estudos do
1° ano do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico, tem como inten¢ao formativa a promoc¢ao da construcdo de saberes
profissionais para a EPE, assumindo o compromisso de responsabilizagio
progressiva pela acao docente.

Este trabalho agrega a pratica pedagogica no contexto educativo,
nomeadamente, na Creche, mobilizando os saberes proprios do profissional de
educacao, as capacidades reflexivas na sua acao e a analise das reflexoes, assim
como, formas de promocao de novas aquisi¢oes ou no desenvolvimento de
competéncias. Neste sentido, o profissional utiliza como suporte de base os
referenciais teoéricos, a partilha de saberes no trabalho colaborativo e a
metodologia investigacao-acao.

A mestranda durante este percurso desenvolveu capacidades ao nivel da
acao pedagogica, optando por estratégias diversificadas, adotando uma atitude
reflexiva e investigativa, co construindo saberes profissionais através de
projetos de investigacdo, problematizando as exigéncias da pratica, entre
outros.

O trabalho de terreno desenvolveu-se na Creche do Colégio Novo da Maia
(CNM) que na existéncia de um protocolo com a Escola Superior de Educacao
do Porto, permitiu desenvolver as competéncias e dimensoes consignadas no
perfil geral e especifico de desempenho do educador de infancia, e trabalhar
em colaboracdo com diversos intervenientes do processo de formacgao, ou seja,
par pedagdgico, orientadora cooperante e supervisor da instituicao.

O par pedagbgico comecou o trabalho no terreno recolhendo informacoes,
tendo como base as técnicas de observacao que se centravam no grupo de
criancas, nos recursos pedagogicos e humanos, nos materiais, no projeto
curricular de grupo (PCG), nas atividades, nas areas/espacos mais
frequentados pelas criancas, organizacdo do espaco, organizacao do tempo e
rotinas e as diversas interacoes estabelecidas (Estrela, 1994).



Da andlise e reflexdo dos dados e informacdes recolhidos emergiram
planificagdes em concordancia com as necessidades e interesses das criancas.
Na construcao das planificacoes procurava-se contemplar todas as areas de
conteido definidas no curriculo. Esta articulacdo era realizada de forma
equilibrada, integrando a 4area de Formacgdo Pessoal e Social, a area de
Expressao e Comunicacdo e a area de Conhecimento do Mundo. Nesta
perspetiva as atividades dinamizadas permitiram que a criancga tivesse espaco
para explorar, transformar e criar, promovendo de forma progressiva o
desenvolvimento integral da mesma.

O presente relatorio divide-se em trés capitulos: no primeiro denominado
‘enquadramento tedrico e conceptual’, encontram-se esplanadas as principais
fontes teoricas que sustentaram o trabalho desenvolvido na Pratica Pedagogica
Supervisionada pela mestranda; no segundo designado ‘caracterizacao geral da
instituicao’, salientam-se as caracteristicas principais da instituicdo onde se
desenvolveu a pratica; no terceiro intitulado ‘descricao e anélise das atividades
desenvolvidas e dos resultados obtidos e apresentacao de eventuais propostas
de transformacdo’, a mestranda desenvolve andlises e reflexdes sobre o
processo investigacao-acao decorrentes no desenvolvimento deste processo de
formacdo. Por ultimo destaca-se ainda uma reflexdo individual, onde a
mestranda aborda os contributos deste estagio no desenvolvimento das suas
competéncias profissionais e pessoais, explanando potencialidades e
constrangimentos, mobilizando os conhecimentos teéricos.

Por fim, importa salientar que as referéncias bibliograficas utilizadas foram
fruto quer de pesquisas autonomas, realizadas pela mestranda ao longo do seu
percurso formativo, quer da orientacao dos docentes da UC. Estas mostraram-
se fulcrais na sustentacdo do trabalho desenvolvido a todos os niveis
reflexivos. Além disso, os anexos que se encontram no final do trabalho
ilustram os aspetos relevantes destacados ao longo do texto.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL
CONCETUAL

O acesso a atividade docente assoma com novas condicOes, sagrando a
pratica de ensino supervisionada, uma vez que esta constitui “o momento
privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacdo dos
conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes” que complementam as
aprendizagens anteriores, mas praticando-as nos contextos de forma auténtica
e real (DL n.° 43/2007, p. 1321). Sob estas orientacoes a pratica docente é
guiada segundo um sistema educativo que se desenvolve através da agregacao
de estruturas que variam as suas acgoOes instituidas em diversas instituigoes e
entidades publicas, particulares e cooperativas (DL n.° 49/2005). Segundo
este Decreto-Lei, a Educacdo Pré-escolar deve cumprir determinados
objetivos, que desenvolverao na crianca capacidades a varios niveis. Entao,

o sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacao,
que se exprime pela garantia de uma permanente ac¢do formativa orientada para
favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a

democratizacao da sociedade (DL n.°49/2005, capitulo 1, art.? 2°).

Nesta linha de orientacGes, para o contexto abordado, salienta-se a Lei-
Quadro Educacao Pré-escolar (LQEPE), Lei n.° 5/97, que em seguimento dos
principios esclarecidos na Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), exalta o
ordenamento juridico da EPE, objetivando que esta é primeira etapa da
educacao basica. Esta etapa destina-se a criancas entre os trés e a idade de
admissao no ensino basico. No entanto, destaca-se, que esta lei nao considera
a idade dos zero aos trés anos, ou seja, no nosso pais nao existem politicas
educativas que contemplem de forma global a infancia, excluindo esta faixa
etaria como recetores da EPE. Contudo, a EPE ndo é de frequéncia obrigatoria,
cabendo a familia a opcdo de complementar, no processo de educacao do seu
educando, a acao educativa dos profissionais de educacao “com a qual deve
estabelecer estreita cooperacao, favorecendo a formacao e o desenvolvimento



equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercao na sociedade como
ser autonomo, livre e solidario (DL n.° 5/97, Capitulo II, art.® 2°).

Todavia, as familias portuguesas necessitam dos servicos educativos para os
seus educandos entre os zero e os trés anos, uma vez que, carecem de emprego
a tempo inteiro, tornando-se incontornavel a existéncia de um excesso de
procura nas institui¢oes de creche. Em Portugal, o atendimento a esta faixa
etaria é encarado como uma questao institucional onde “reconhecem o direito
da crianca a educacao e tendo, nomeadamente, em vista assegurar
progressivamente o exercicio desse direito na base da igualdade de
oportunidades” desde o nascimento, consagrado na Convencdo sobre os
Direitos da Crianca (UNICEF, 1989, art.° 28.1). Esta posic¢ao é partilhada por
Post e Hohmann (2011) que defendem que os bebés, desde o nascimento,
aprendem ativamente pois, recolhem informacao a partir de todas as suas
acoes. “Jean Piaget (1952; 1966) utilizou o termo sensério-motor para
caracterizar esta abordagem directa e fisica da aprendizagem” (Post &
Hohmann, 2011, p. 23).

Na construcio de um perfil profissional docente, devera existir a
preocupacao destas situacoes emergentes da nossa sociedade, desenvolvendo a
mesma através das orientacoes legais. Assim, urge mencionar os Decretos de
Lei que assentam o perfil do docente, o DL n.° 240 e 241 de 2001, que para
além de definir quadros de referéncia, instiga uma formacdo continua
persistente, respeitando todas as dimensdes presentes no mesmo. Um
profissional de educacgio deve recorrer “ao saber proprio da profissao, apoiado
na investigacao e na reflexdo partilhada da pratica educativa e enquadrado em
orientacoes de politica educativa para cuja definicdo contribui activamente”
(DL n.° 240/2001, de 30 de agosto, p. 5570), onde a crianca é o centro do
processo educativo, logo, o profissional de educagao deve manter uma postura
investigativa, desenvolvendo a sua pratica em concordancia com observacoes
constantes da crianca englobando os seus interesses, as suas necessidades e os
resultados desenvolvidos pela mesma (DL n.° 241/2001 de 30 de agosto).

Segundo este DL, no exercicio das suas funcoes, o profissional de educacao,
devera conceber o seu curriculo, assumindo com responsabilidade a
organizacdo do ambiente educativo, gerindo os recursos educativos,
considerando, o espaco e os materiais com intencao pedagobgica, preocupando-
se que estes proporcionem aprendizagens significativas as criancas, ou seja,



que estes sejam estimuladores e diversificados. No entanto, existem variados
niveis que devem ser incluidos nos propositos desta organizacao, como a
organizacao do tempo, que deve ser flexivel e adequado a cada crianca, como
também criar sentimentos de confianca e seguranca, provocando sensacoes de
bem-estar das mesmas. Do mesmo modo, as Orientacoes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE), (Vasconcelos, 1997a), consideram
similarmente a intervencao educativa, exacerbando neste ambito, que este
documento acompanhe a vida pedagobgica de um profissional de educacao,
uma vez que, orienta a intencionalidade do educador, a organizacdo do
ambiente educativo, as areas de conteido fundamentais a desenvolver nas
aprendizagens deste nivel de educagdo estabelecendo a continuidade
educativa.

Nesta linha de pensamento, o profissional de educa¢ao pode optar por reger
a sua pratica fundamentando-a por um ou mais modelos pedagogicos. Tendo
em conta o contexto de estagio, o modelo High-Scope estabelece uma ligacao
direta com a pratica no contexto da educacao de infancia, proporcionando ao
educador orientacbes a varios niveis, desde os zero até a idade pré-escolar,
nomeadamente, a metodologia da educacdo preconizada pelos seguintes
autores: Post e Hohmann (2011) Hohmann e Weikart (2009).

O curriculo High-Scope surge na década de 60 por autoria de David
Weikart, que na altura exercia o cargo de presidente da Fundaciao de
Investigacdo Educacional High-Scope, com sede em Ypsilanti, Michigan. A
motivagdo inerente ao desenvolvimento de um programa de EPE, com a
finalidade de preparar as criancas para a entrada na escola, surge da
experiéncia profissional de David Weikart como psicologo, na década anterior,
apoiando criancas com necessidades educativas especiais (NEE). Assim, em
1962, nasce o Ypsilanti Perry Pre-School Project que fundamenta a base que
evolui ao que hoje conhecemos como o curriculo High-Scope (Oliveira-
Formosinho, 2007, p. 55).

Este modelo sugere que o controlo das aprendizagens seja partilhado pelo
adulto e pela crianca. Estabelecendo que o dominio para construir
aprendizagens reside na crianca, justificando as praticas desenvolvidas pelo
educador, tenham como foco as acoes planificadas para os seus discentes. Pois,
quando o profissional assume “que a aprendizagem vem de dentro, [alcanca
um entendimento] critico na educacao das criancas”. O educador medeia estas



aprendizagens, estimulando a assimilacdo de conhecimentos apoiando e
guiando “as criancas através das aventuras e das experiéncias que integram a
aprendizagem pela accao” (Weikart, 1995 cit. por Hohmann & Weikart, 2009,
p.- 1).

Assim, o modelo High-Scope visa o desenvolvimento da crianca sustentado
nas teorias de Piaget e dos seus seguidores, destacando a diferenca no centro
da acdo educativa, ou seja, imprimindo a crianca como centro e nao os
estadios. Segundo a mesma perspetiva, Kohlberg e Mayer (1972) destacam a
crianca como centro do processo educativo e que o desenvolvimento é a
finalidade da educacao, devendo o educador partir do estadio atual da crianca
promovendo a sua evolugdo para o estadio seguinte. Assim, o centro deste
processo nao é um mero recetor de informacao, sendo fulcral que o docente
promova espaco para a atividade auténoma, atividades apoiadas pelo adulto e
promova, ainda, momentos de contacto com realidades do que envolve a
crianca. E importante referir a observacio como instrumento fuleral & acdo do
educador, para que este conheca o que cada crianca pensa, sente, espera, sabe
e pode vir a saber, dirigindo a sua acdo educativa tornando-a “mais adequada
do que aquela que tenha a observacio da crianca como base para a
planificacdo educativa” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 59). Assim, a
observacio sistemética de cada crianga “permite ao adulto programar e agir
com base na tensao criativa entre uma perspectiva curricular teoricamente
sustentada e um conhecimento real dos interesses, necessidades,
competéncias e possibilidades da crianca” (Ibidem).

Jean Piaget (s.d.) defendia a independéncia e a autonomia da crianga, para
que este processo decorra naturalmente, o adulto devera adotar uma posicao
que proporcione liberdade a crianca na toma de decisbes, na execucao e
avaliacdo das mesmas, no entanto, deve observa-la e ouvi-la (Piaget, s.d., cit.
por Oliveira-Formosinho, 2007). Seguindo esta légica de pensamento, o
educador deve considerar o espaco, os materiais e a rotina diaria, pré-
estipulando contetidos, abordando-os de forma sequencial, ndo esquecendo de
ter em conta as necessidades e interesses das criancas, recorrendo a
estratégias diversificadas que as estimulem ativamente.

Nesta abordagem, o educador deve proporcionar a crianca experiéncias-
chave, uma vez que estas, “representam aquilo que os bebés e criancas mais
novas descobrem nas suas aventuras didrias de aprendizagem activa” (Post &



Hohmann, 2011, p. 12). Neste sentido, o docente devera estruturar o seu
proprio modelo, visto que, o modelo High-Scope deve inspirar as praticas e
nao dita-las, tendo em conta as quatro secc¢oes do Perfil de Implementacao do
Programa (PIP), ou seja, o ambiente fisico, a rotina diaria, a interacao adulto-
crianca e a interacao adulto-adulto. Segundo este modelo, o espacgo traduz-se
como meio fundamental de aquisicao de conhecimentos, exigindo do docente
uma planificacao refletida, investigada e investida na organizacdo do mesmo.
Desta forma, o ambiente fisico é organizado amplamente, oferecendo
“materiais agrupados de forma perceptivel e acessivel para facilitar a
percepcao da crianca e tornar possivel o seu uso independente” (Oliveira-
Formosinho, 2007, p. 65). Contudo, o educador devera selecionar materiais
diversificados, estimulantes, mutaveis, dispostos de forma que facilite a sua
visibilidade e acessibilidade a todo o grupo de criancas. As relacoes
estabelecidas na organizacao do espaco e dos materiais harmonizam a ligacao
entre os pares, no entanto estas diferem das que a crianca institui com o
adulto, esta diferenca consiste nas relacoes de poder entre crianca-crianca e
crianca-adulto. Seguindo este modelo e a perspetiva construtivista, o espaco é
organizado por areas de atividades, onde os materiais se encontram dispostos,
refletem uma forma interventiva do educador. Assim, a crianca desenvolve a
aprendizagem ativa, pela acao desta com os objetos, como pela interacdo com
os pares e com o adulto, permitindo que construa conhecimentos significativos
do que a rodeia, ou seja, do Mundo em geral. Desta forma, as escolhas da
crianca sdo analisadas pelo educador, permitindo a este, a recolha de
concecoes entre as mensagens verbais e as nao-verbais, estabelecendo
concordancia entre o curriculo explicito e o implicito, facilitando as suas acoes
futuras. O profissional docente deve ter sempre em mente que,

As criangas tém o direito de crescer em espacos onde o cuidado e a atengdo prestados a
dimensao estética constituam um principio educativo basico. As experiéncias que as
criancas vivem com o espaco devem poder converter-se em experiéncias estéticas, de

prazer e de bem-estar (Oliveira-Formosinho, 2011, p. 12).

Segundo Piaget (s.d.), “a maturacdo, a experiéncia com objectos, a
transmissao social e a equilibracdo sao factores que explicam o



desenvolvimento da inteligéncia, a construcao do conhecimento (Piaget s.d.,
cit. por Oliveira-Formosinho, 2007, p. 68).

A rotina diaria é fundamentada numa estruturacao para a qual contribuem,
de forma diferente, o educador e a crianga. A sequéncia da rotina permite a
crianca organizar o seu pensamento, desenvolvendo competéncias de
planeamento das atividades e refletindo sobre as mesmas e sobre o seu proprio
desenvolvimento. Contudo, esta gestao do tempo, apesar de ser pensada pelo
educador, é um processo progressivo co construido pela crianca,
estabelecendo-se uma fluicdo constante da rotina diiria, que embora seja
flexivel, transmite a crianca, autonomia, uma vez que, o conhecimento dessa
sequéncia torna-a previsivel. Assim, “Criar uma rotina diaria é basicamente
isto: fazer com que o tempo seja um tempo de experiéncias educacionais ricas
e interaccOes positivas” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 69). (Esta citacao
encontra-se em italico no livro, como faco?)

Na interacdo adulto-crianca, o primeiro deve criar situacoes desafiantes
para o pensamento da crianca, provocando o conflito cognitivo. O motor da
construcao do conhecimento da crianca é alimentado pelo empenhamento
ativo e individual da crianca, com alguma contribuicao por parte do adulto. No
modelo High-Scope a moralidade e a cultura sao valorizadas, acreditando-se
que “o desenvolvimento moral coloca-se ao nivel das questoes sobre o bem e o
mal, sobre o certo e o errado” (Kohlberg, 1992, cit. por Oliveira-Formosinho,
2007, p. 74). Na construcdo da moralidade, a crianca desenvolve
progressivamente concecoes de regras, normas e principios culturalmente
partilhados que processa e regula a sua perspetiva sobre variadas ac¢des que a
rodeiam, levando-a a construir o entendimento dos direitos e deveres, no
ambito da cultura envolvente, para exercer a sua responsabilidade social
(Marques, 1990, cit. por Oliveira-Formosinho, 2007).

Em suma, o modelo High-Scope assume variadas perspetivas na construcao
do conhecimento da crianca, sendo que a propria o conduz, através da sua
interacdo entre os pares, com os objetos que a rodeiam, tornando-se, assim,
crucial a preparacio do espaco e dos materiais que, respondam as
necessidades e interesses da crianc¢a, que criem um ambiente de aprendizagem
ativa e que proporcionem oportunidades de lideranca, de escolha e de
expressao individual. Nesta linha de pensamento, o educador representa um
papel fulcral, devendo atualizar as potencialidades do curriculo, tendo sempre



a crianca como centro e base de uma educacao qualitativa, produzindo
conhecimentos tanto a nivel pessoal como ao nivel da partilha com outros
agentes do processo educativo (Oliveira-Formosinho, 2007).

Segundo o modelo pedagogico de Reggio Emilia salienta-se duas vertentes,
a pedagogia de escuta; o trabalho em equipa educativa e o desenvolvimento
profissional. Na primeira, a relevancia é atribuida a uma capacidade de escutar
a crianca em detrimento do que o educador fala. No entanto, escutar implica
um significado muito além do simples ouvir com o sentido da audi¢do, mas
sim escutar com todos os sentidos

escutar as cem, mil linguagens, simbolos e c6digos que usamos para nos expressarmos e
comunicarmos, através dos quais a vida se expressa e comunica com aqueles que
escutam e sdo escutados. Escuta como um tempo, o tempo de escutar, um tempo que
transcende o tempo cronolégico (...) como um elemento que provoca escuta nos outros e
que, por sua vez, é provocado pela escuta atenta dos outros (Rinaldi, 2006, p. 65 cit. por

Oliveira-Formosinho, 2007, p. 110).

Na segunda vertente, explana-se a importancia do trabalho em equipa
estabelecendo interacoes e relacoes entre as diversas equipas educativas e com
os pais “criando-se verdadeiras zonas de desenvolvimento préximo (Vygotsky,
1979)”, uma vez que a partilha das praticas, “favorece a aprendizagem
sustentada, onde os educadores e os professores aprendem no ambito do
interpsicolégico o que necessitam para agir de forma auténoma
intrapsicologicamente (Vygotsky, 2000), o que promove o desenvolvimento
profissional (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 117).

Urge clarificar que o processo de desenvolvimento das criancas é complexo,
portanto torna-se desafiante investigar o mesmo, assim, variados autores tém
contribuido para uma maior compreensao deste processo em todas as suas
dimensoes. As teorias de desenvolvimento dividem-se, uma vez que,
privilegiam alguns fatores em detrimento de outros, que influenciam o
desenvolvimento ao longo da vida, tais como: fatores hereditarios, genéticos,
ambientais, entre outros. Piaget (1969, 1970) defendia que, o desenvolvimento
das criancas, ocorre em quatro estadios que se envolvem num processo de
persistente equilibracao entre a acomodacao e a assimilacao, em que a criancga
arroga um papel ativo, considerando-a um adulto em miniatura. Outro autor



que utilizava este conceito era Dewey (1933-1963), o que leva a salientar a
importancia de adequar as acOes as necessidades e interesses das criancas
proporcionando-lhes aprendizagens ativas (Piaget, 1969, 1970, Dewey, 1933-
1963, cit. por Hohmann & Weikart, 2009). Segundo Vygotsky (s.d.) que seguia
uma linha de pensamento cognitivista e construtivista, destacando que, o
desenvolvimento das criancas € influenciado pelo meio envolvente, pelo
contexto social e um aspeto particularmente importante é a nocao da
existéncia de uma area potencial de desenvolvimento cognitivo, a Zona de
Desenvolvimento Proximo (ZDP) - a distancia que medeia o nivel atual de
desenvolvimento da crianca, definido pela sua capacidade atual de resolver
problemas de forma individual, e o nivel de desenvolvimento potencial,
definido através da resolucdo de problemas orientada pelo adulto ou em
colaboracao entre pares mais capazes (Vygotsky s.d., cit. por Vasconcelos,
1997a).

Ressalva-se a importancia da qualidade da formacao dos docentes,
tornando-se fulcral a construcao de um corpo docente de qualidade, para este
fim, € necessario assumir a complexidade da construcdo de um profissional de

educacao,

a pedagogia nao é apenas uma técnica instrumental de intervencdo, mas é também um
conhecimento cientifico fundamental [...] nenhuma profissio se pode alicercar
unicamente numa expertise técnica ou no dominio de certos meios e técnicas de

intervengdo (N6voa, 1989 cit. por Roldao, 2009, p. 54).

A existéncia de um profissional de educagdo é normalmente assumida nas
idades da EPE, no entanto, o Despacho Normativo n.° 99/89, de 11 de
Setembro, consagra, entre outras, as regras para o financiamento desses
profissionais, excluindo as salas do bergario. O DL n.° 281/2009 estabelece a
criacdo de um Sistema Nacional de Intervencao Precoce na Infancia (SNIPI),
no entanto, esta intervencao é dirigida “junto de criancas com alteracoes ou
em risco” (p. 7298). Excetuando estas condic¢oes, a intervencao na educacao de
bebés e criancas em creches nao é legalmente considerada.

A proposito do apoio a prestar a criancas dos zero aos trés anos de idade,
descrito na Recomendacao 3/2011, do Exame Tematico da Organizacao para a
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Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), afirma que esta faixa
etaria

ndo constitui prioridade em virtude de valores culturais fortemente enraizados [...]. A
relativa falta de apoio por parte do Estado as criangas nesta faixa etaria e, em
contradigdo, a expectativa de que as mulheres exergam trabalho fora de casa, embora
continuem a ser totalmente responsaveis pela educacdo dos filhos e pelo trabalho
doméstico, fazem crer que ha importantes problemas por resolver em Portugal em

matéria de igualdade entre os sexos (Vasconcelos, 2011, p.4).

O Conselho Nacional de Educacao (2009), coordenado por Isabel Alarcao,
situa-se na perspetiva do continuum educativo dos zero aos doze anos, onde o
consenso sobre a necessidade de aumentar a qualificacdo dos profissionais
educativos. Isabel Alarcido considera que “ a educacao dos 0 aos 6 é decisiva
como pilar para o desenvolvimento educativo das criangas e é factor de
equidade” (Vasconcelos, 2011, p. 7)

Neste sentido, a PPS surge do movimento que direciona a atencao dos
supervisores para as questoes da formacdo de profissionais que utilizam a
pedagogia como base do seu profissionalismo futuro. O objeto da supervisao
centra-se na pedagogia, na natureza educacional, que se pode traduzir nos
objetivos de ensinar a ensinar e aprender a ensinar (Vieira & Moreira, 2011, p.
11). Neste sentido, segundo o Programa da Unidade Curricular (UC), da
Pratica Pedagogica Supervisionada (PPS) na Educacao Pré-Escolar, pretende-
se, com intencdo formativa, a promocao e desenvolvimento de saberes e
competéncias proprios de um profissional para a Educaciao Pré-Escolar. Para
Goldschmied e Jackson (2007) a supervisao vai para além da formacao, “A
oferta de supervisoes regulares na creche para todas as funcionarias [...] tem a
dupla funcdo de assegurar responsabilidade pela qualidade do trabalho e
oferecer uma base para o desenvolvimento das funcionarias [...]” (p.85),
existindo a necessidade que esta supervisao seja valorizada e compreendida,
unanimemente, por todos os intervenientes educativos (Ibidem). Assim, a
supervisao pedagbgica surge como um compromisso e apoio a formacao de
docentes, que sob uma metodologia de investigacao-acdo, pode garantir a
observacao e colaboracao no processo de desenvolvimento que, se sustenta em
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quatro importantes alicerces: a planificacdo, acdo, observacao (avaliacdo), e
reflexao (teorizacao) (Coutinho et al., 2009).

Nesta linha de compreensiao, o formando deve mobilizar saberes de
observacao, assim, esta representa e viabiliza uma refletida e intencionada
percecao dos contextos. No entanto, tal como refere Trindade (2007), a
observacao promove o conhecimento, exigindo mais do que uma simplificada
percecao, diferindo do simples “ver”, uma vez que, “é bem mais do que o acto
de «ver», ou de «olhar». [...] E um «ver» focalizado, intencional” (Trindade,
2007, p.30). Para obter um conhecimento aprofundado, demanda-se a
necessidade de uma observacao da pratica no contexto, ou seja, ndo de uma
mera observagao mas sim, “um processo de recolha de informacao, através do
qual podemos aprender sobre o nosso comportamento e o dos outros”
(Trindade, 2007, p. 39), tendo sempre em conta os interesses necessidades e
resultados da crianca. O profissional de educacao suporta pressupostos
teoricos que facultam uma observacao focalizada e intencional sobre variados
dominios do contexto, nomeadamente, o grupo de criancas, o espaco fisico
(interior e exterior), os recursos e materiais, a organizacao do tempo e das
rotinas, as interacoes entre todos os atores educativos e tudo o que possa
influenciar o desenvolvimento ativo das criancas. Assim, o docente deve
estruturar e organizar este processo observacional, definindo variados aspetos
a observar, entre os quais: o motivo da observacao, delineando os objetivos
gerais e especificos; o que vai observar, ou seja, o campo de observacao; os
destinatarios/unidades da observacao; as formas de observagido: quanto a sua
atitude de observador, quanto ao processo de observacao, e quanto ao campo
de observacao; deve também definir os meios e instrumentos que serao
mobilizados neste processo; e por fim, delinear uma organizacao temporal da
observacao (Trindade, 2007; Estrela, 1990), posteriormente a observagao o
docente analisa criticamente os dados recolhidos, elaborando uma reflexao
sobre as suas praticas, “apoiando-se na experiéncia, na investigacdo e em
outros recursos importantes para a avaliacio do seu desenvolvimento
profissional, nomeadamente no seu préprio projecto de formacao” (DL n.°
240/2001, p. 5572) com a intencao de transformar as suas praticas.

Segundo Coll et al. (2001) a concecao construtivista dos processos de
ensino e de aprendizagem auxilia os docentes nas tomadas de decises durante
a observacao, a planificacdo, a acao e a avaliacdo dos mesmos. O profissional
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de educacao nio deve encarar o construtivismo como algo a seguir a risca, mas
sim, utilizd-lo como alvo de reflexdo sobre a pratica pedagobgica, tendo em
conta as necessidades individuais. A pratica docente deve partir do
pressuposto que é uma ponte entre o desenvolvimento da crianca e as suas
construcoes pessoais (Coll et al., 2001), nomeadamente, a “aprendizagem
ativa” construida pelo proprio. Neste processo de aprendizagem, o educador
medeia-o com intencionalidade, proporcionando e transformando as
aprendizagens de forma mais significativa, no entanto, é a crianca que
desenvolve a construcao, a modificacao, o enriquecimento e a diversificacao da
mesma, fundamentando-a através da atribuicdo de sentido as acdes de
aprendizagem.

Na construgao do perfil de docente a reflexdao andara de maos dadas
com o profissional, sendo que no ambito da observacao, da planificacao e da
avaliacdo, este: “observa cada crianca, bem como os pequenos grupos € o
grande grupo, com vista a uma planificacdo de actividades e projectos
adequados as necessidades da crianca e do grupo e aos objectivos de
desenvolvimento e da aprendizagem” (DL n.° 241/2001, p. 5573).

No entanto, a reflexao permite a construcao de conhecimento relacionando-
a com a problematizacao epistemoldgica, e, assim, construir teorias para a sua
pratica, baseando as competéncias nos pressupostos teoricos.

O educador deve adotar estratégias potenciadoras de transformacao da
sua pratica, mantendo uma postura inquiridora, reflexiva, critica e de forma
sistematica, valorizando-se a nivel pessoal e profissional, neste
enquadramento, deve ser um constante investigador da sua agdo. A
investigacdo-acao é um processo ciclico onde se pretende operar mudancas
nas praticas, com a intenc¢ao de as transformar com vista a melhorar os seus
resultados. Assim, emerge a necessidade, por parte do Educador, explorar e
analisar de forma conveniente e consistente todas as interagdes ocorridas
durante o processo (Coutinho et al., 2009).

Desta forma, o docente deve procurar estratégias pessoais que se revelem
produtivas e potenciadoras de uma praxis critica, utilizando, por exemplo,
narrativas de reflexdes colaborativas, reflexoes dialogadas com outros atores
educativos, registos de situacoes criticas, entre outras, que serao
posteriormente explicitadas. Pourtois (1981) defende que a reflexao deve ser
permanente, numa continua procura de saberes, adequando-a a sua pratica

13



real e concreta. Nesta linha de pensamento, o docente devera ciclicamente
construir as suas planificacoes, constituindo um instrumento importante e til
para o educador, imprimindo através do mesmo a sua intencionalidade
educativa, como investigador. Uma outra vertente da investigacao-acao, ¢ a
previsdao da sua acdo com intencdo lidica e pedagbgica, com objetivos a
desenvolver e/ou metas a perseguir, incluindo os conteudos e atividades a
dinamizar, como os recursos a utilizar e por fim, mas nao menos importante,
planear formas de avaliacao grupal e individual (Zabalza, 1992 cit. por Diogo,
s.d). Segundo Roldao (2009), a planificacao pode seguir diversas estratégias,
nomeadamente, respeitando a concecao e finalidade que o docente pretende
alcancar, ou elaborar uma sistematizacdo para confrontar conhecimentos, ou
até mobilizar a técnica da pesquisa individual com a intencdo de fomentar a
autonomia, entre outros (Roldao, 2009).

No desenvolvimento das planificacbes refletidas e com
intencionalidade educativa, o docente deve promover estratégias pedagogicas
diferenciadas, estabelecendo metas para o sucesso, de uma forma igualitaria,
de cada crianca, num “quadro sbcio-cultural da diversidade das sociedades e
da heterogeneidade dos sujeitos” (DL n.° 240/2001, p. 5571), através da
mobilizacdo “dos valores, saberes, experiéncias e outras componentes dos
contextos e percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos” (Ibidem).

Assim, a planificacdo constitui uma ferramenta valiosa para o profissional
de educacdo, uma vez que, o auxilia a projetar a sua intencionalidade educativa
as necessidades e interesses do seu grupo, acompanhando-o ao longo do
processo pedagogico (Zabalza, 2003). Na intervencao, o educador, deve ter
sempre em consideracdo formas de avaliar a sua pratica como também de
avaliar o desenvolvimento das criancas no decorrer das atividades. Assim, a
avaliacdo pode ter variadas finalidades e propositos, logo, pode ter carater de
diagnostico, formativo ou sumativo e com intengdes formativas, elaborando
estratégias de estimulacdo a auto e heteroavaliacdo e a metacognicao dos
discentes (Perrenoud, 2000). “A avaliacdo formativa deve constituir, cada vez
mais, uma preocupacao de todos os intervenientes no processo” (Abrecht,

1994, p. 125). Deste modo, a avaliacao visa

apoiar o processo educativo, permitindo ajustar metodologias e recursos, de acordo com

as necessidades e os interesses de cada crianga (...); reflectir sobre os efeitos da accdo
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educativa (...); envolver a crianca num processo de analise e de construcao conjunta (...);
contribuir para a adequacao das préticas (...); conhecer a crianga e o seu contexto, numa

perspectiva holistica (...) (Circular n® 17/DSDC/DEPEB/2007).

Segundo Perrenoud (s.d.), o educador para avaliar, com vista a desenvolver
competéncias, deve “possibilitar a constru¢do de espacos e tempos
pedagogicos que favorecam o desenvolvimento de dominios praticos de acao e
reflexdo tanto aos alunos quanto aos [educadores] e demais atores escolares
(p. 155).

A reflexao deve acompanhar o docente durante toda a sua pratica, incluindo
a “reflexdo na accao”, a “reflexdo sobre a accao” e “reflexdo sobre a reflexao na
accao” (Schon, 2000, cit. por Oliveira & Serrazina, 2002), ressalva-se, no
entanto, que estas deverdo ser feitas de forma consciente e distanciada dos
aspetos resultantes da observacdo, devendo o educador sustentar-se na
experiéncia, na investigacdo e outras ferramentas pessoais utilizadas na
avaliacio do mesmo no seu desenvolvimento profissional (DL 240/2001;
Schon, 1983; Vieira, 1995, cit. por Oliveira & Serrazina, 2002). O docente
quando reflete na acdo, encontra-se a desenvolver a sua pratica no contexto,
elaborando assim, uma observacido direta dos fenomenos e dos factos que
considera relevantes, tendo a oportunidade de experienciar, explorar e testar
acoes e hipoteses, levando o proprio a transformar a sua pratica. Desta forma,
a reflexdo na acao é alicercada segundo pressupostos construtivistas (Schon,
2000).

Na reflexao sobre a acdo, difere da primeira apenas no momento em que
tém lugar, o educador desenvolve esta estratégia fora do contexto, permitindo
uma tomada de consciéncia mais distanciada de factos menos relevantes do
que no momento da acdo. Como afirma Alarcao (1996, cit. por Oliveira &
Serrazina, 2002), essa reflexdo consiste numa reconstrucdo mental
retrospetiva da acdo para tentar analisd-la, constituindo um ato natural
quando percecionamos diferentemente a agao. Por ultimo, a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo auxilia o profissional de educacao a melhorar a sua pratica
como também o ajuda a nivel pessoal, levando-o a construcao do seu proprio
conhecimento, através de uma reflexao ciente e distanciada da observacao
imediata no contexto da acado (Schon, 1983; Vieira, 1995, cit. por Oliveira &
Serrazina, 2002).
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Neste sentido, o profissional de educacao dispoe de diversas ferramentas,
assentes na pratica pedagogica, de forma a realizar auténticas reflexdes, um
dos exemplos, também utilizados pelos futuros docentes, é a narrativa
colaborativa, ferramenta de reflexdo “sobre a ac¢ao passada, na acao presente,
para a ac¢ao futura” (Sa-Chaves, 2000, p. 24), que permite ao proprio refletir e
elucidar a pratica, visto que recua no tempo e no espaco, realcando momentos
da sua acao. Estas permitem variadas formas de avaliacdo da acao por parte do
futuro profissional de educacdo, originando também uma reflexdo dial6gica
entre os restantes intervenientes neste processo de formacao, ou seja, da diade
e do orientador cooperante, fomentando a comunicacdo reflexiva,
demonstrando as diferentes perspetivas sobre a mesma acdo e a expansao de
novas ideias de transformacao da acao e da reflexdo individual. Segundo
Ribeiro e Moreira (2007), esta ferramenta proporciona a percecao dos
pensamentos e significacoes que o proprio tem, como também as tem do outro
sobre “a experiéncia vivida pela reflexao partilhada, bem como desenvolver
formas de indagacdo sobre a accdo que favorecam a reflexividade e a
colaboracdo na construgio de saberes profissionais de cariz emancipatério”(p.
43). Nesta linha de pensamento, destaca-se a importancia da realizacdo de um
trabalho em colaboracao, no qual se evidencia a co construcao dos saberes, a
reflexdo dialdgica confrontando ideias, técnicas e valores de cada
interveniente.

Urge, no entanto, mencionar a importancia do auto questionamento por
parte do docente no decorrer da sua pratica pedagdgica, para que nao se
acomode, uma vez que deve desenvolver uma continua formacao (Smyth,
1989). Consequentemente, tem que adotar uma atitude investigadora da
pratica docente, reformulando o seu pensamento, evitando a acomodacao de
um mero executor de receitas. Smyth (1989) levanta questoes pertinentes que
auxiliam o desenvolvimento das atividades/tarefas do docente.

A primeira atividade/tarefa - Descricao: O que fago? O que penso acerca do
que faco? consiste na descricio de um processo objetivo permitindo a
interpretacdo e a reorganizacdo do discurso e das proprias praticas
pedagogicas; destacando-se aqui, a narrativa como estratégia significativa
neste processo, uma vez que através desta, analisa-se as informacoes retiradas
da observacao.
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A segunda atividade/tarefa - Interpretacao das diversas situacées: O que
significa isto? sendo por meio desta que, o docente, obtém percecoes das
teorias implicitas nas praticas, questionando-se sobre as mesmas levando-o a
compreensao das inten¢oes adjacentes na agao, podendo ser enriquecida por
meio da fomentacao da reflexdo individual/colaborativa.

A terceira atividade/tarefa - Confronto com diferentes perspetivas e
reconstrucao do pensamento e da pratica: Como me poderei modificar? para
que o profissional seja capaz de obter respostas a esta questao, deve ter um
pensamento devidamente estruturado, organizado e fundamentado, pois deste
modo, quando confrontar os seus ideais com os outros, demonstre saberes
proprios da profissao e dominio dos contetidos expostos. Na reconstrucao do
pensamento e da pratica, o docente deve adotar uma postura reflexiva
constante, reformulando os seus ideais, as suas crencas e desenvolvé-las na
pratica, transformando continuamente os processos de ensino e de
aprendizagem (Smyth, 1989). Segundo este autor, o proprio profissional
detém o poder de construir as suas teorias “privadas” conciliando o quadro
teorico adquirido e o quadro referencial da sua acao pedagogica, consequéncia
da experiéncia profissional.

Carlos Marcelo Garcia (1992) propoe quatro formas de pensamento, de
algum modo relacionadas com as tarefas apresentadas por Smyth,
designando-as por: a) a introspec¢ao, quando o profissional de educacao reflete
sobre a acdo, de forma distanciada a nivel temporal, ndo sendo afetado pelas
emocoes sentidas no calor do momento; b) o exame, o docente recorre a
diarios, entrevistas e/ou observacdes para analisar as praticas vividas no
passado e no presente, contribuindo para prever situacbes futuras,
transformando-as; c) a indagacao, quando o docente tem consciéncia que pode
melhorar e transformar a sua acdo, age e reflete em concordancia com esses
ideais; d) a espontaneidade, o educador é capaz de refletir na acdo,
transformando-a, com vista a resolucdo de um problema surgido durante a
mesma.

Na mesma linha de pensamento, relativo as narrativas colaborativas, outro
instrumento que visa o melhoramento das praticas proporcionado pela
reflexdo, sao os diarios de formacao. Segundo Zabalza (1994), podemos
destacar as seguintes dimensoes inerentes a esta ferramenta: o carater escrito,
reflexivo e expressivo, que refletem sobre a acdo desenvolvida e sobre o
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sujeito, onde o docente expOe os sentimentos vivenciados durante a acao; o
carater referencial, em que o docente descreve de forma objetiva a acao; o
carater historico e longitudinal da narracao, desenvolvendo variadas operacoes
intrinsecas ao processo de aprendizagem. O diario de formacao pode revelar
diferentes atos da sua escrita, uma vez que o ato de escrever pode ser
“multirepresentacional e integrativo” permitindo uma exteriorizacao de
pensamentos, de sentimentos e de situacoes de forma sequenciada e
estruturada, propiciando um “feedback autoproporcionado”, uma vez que o
docente pode consultar a sua escrita e o proprio deteta a sua evolucao. O ato de
escrever um diario de formacdo requer “uma estruturacdo deliberada do
significado”, visto que, deve existir a preocupacao de escrever respeitando as
regras de um profissional proficiente da sua lingua. Por fim, destaca-se que a
escrita é “activa e pessoal”, pois é feita tendo em conta os sentimentos do
proprio, expondo o seu nivel cognitivo e uma organizacao pessoal do texto,
sequenciando o que considera relevante para si (Yinger (s.d.) cit. por Zabalza,
1994).

Segundo Sa-Chaves (2005), o portefélio de formacao consiste numa outra
ferramenta que enriquece a pratica pedagogica, uma vez que confere uma
maior autonomia ao docente, através de processos reflexivos. Esta estratégia
possibilita a organizacao pessoal das praticas desenvolvidas, situacoes a
investigar na continua construcao de saberes e de solucoes nas transformacoes
das acoes. Esta ferramenta espelha as competéncias construidas pelo docente,
registadas no mesmo, refletindo a imagem de um profissional refletivo, que
fundamenta a sua pratica e a descreve com intencionalidade educativa e
respeitando o curriculo, demonstrando utilidade no processo de
aprendizagem.

A autonomia do docente revela-se um fator importante, mas este deve
também desenvolver um trabalho colaborativo e cooperante com os seus
pares. Nesta compreensdao este deve estabelecer relacoes de constante
comunicacao, partilhar ideias, dar sugestoes, dividir tarefas, solicitar opinioes,
desenvolver ou favorecer relacoes de respeito mutuo entre os variados atores
educativos, tudo isto em beneficio do trabalho em equipa, combatendo, assim,
dificuldades e/ou transformando a sua pratica e a dos seus pares, através da
partilha de saberes e de experiéncias (Perrenoud, 2000; DL 240/2001).
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Neste sentido, o docente deve reger e guiar sua pratica segundo as
metodologias em que acredita e se identifica, no desenvolvimento das
atividades que promove. Assim, torna-se relevante salientar a utilizacdo da
metodologia de projeto, uma vez que permite a promocgao, nas criancas, de
autonomia, de responsabilidade e de participacdo na sociedade como cidadaos
ativos. O profissional de educacao deve fomentar esta metodologia, dando voz
as criancas de forma holistica, tendo em conta todo o sistema envolvente no
desenvolvimento das mesmas. Para este fim, devera destacar a participacao
ativa das criancas no processo de aprendizagem, trabalhando temas e
conteudos de interesse e necessidades evidenciadas pelas mesmas. “O trabalho
de projecto devera complementar e intensificar aquilo que as criancas mais
novas aprendem com a brincadeira espontanea” (Katz & Chard, 1997, p.10). O
educador tem o papel de orientador, pois este método de trabalho distingue-se
das remanentes partes do curriculo uma vez que se apoia nos planos e
intencoes individuais e de grupo, investindo na exploracdo de atividades
segundo interesses despertados pela crianca, portanto a motivacdo esta
intrinsecamente presente.

Esta metodologia de trabalho torna-se desafiante para o educador,
contribuindo, assim, para sua realizacao pessoal e profissional, uma vez que
para orientar e transformar as possibilidades de aprendizagem, de forma, a
enriquecer o processo educativo, deve tornar a realidade mais incitante,
beneficiando as suas praticas (Katz & Chard, 1997).

Neste sentido, o Educador deve articular o seu projeto educativo com o da
instituicdo onde est4 inserido, no entanto nao pode confundi-los, uma vez que
tém niveis e Ambitos distintos. E importante salientar o processo comunicativo
que devera ser eficaz na troca de informac6es com os Pais e outros membros
da comunidade, relativas ao projeto, para que este seja enriquecido com outros
saberes (Vasconcelos, 1997a).

O trabalho de projeto pode partir de diferentes elementos e/ou
intervenientes do processo educativo, realizando quatro fases: definicao do
problema, planificacao e desenvolvimento do trabalho, execucao e avaliacao e
divulgacao. No decorrer do processo, o docente deve promover a comunicacao
e interacdo, com a intencionalidade que todos se sintam integrados nas
atividades desenvolvidas, criando pontes dialégicas para possiveis
reformulacGes se necessario (Vasconcelos, 1998, cit. por Maia, 2008; Katz &

19



Shard, 1997).Esta metodologia permite a articulacio entre as diferentes areas
de contetido e dominios, integrando as criancas num processo flexivel de
aprendizagem.
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2. CARACTERIZACAO GERAL DA INSTITUICAO
DE ESTAGIO

O meio que acolhe a crianca € fulcral para o seu desenvolvimento e para as
suas aprendizagens, sendo que as interacoes estabelecidas com o mesmo e com
os primordiais agentes educativos, a familia, os profissionais de educacao, a
comunidade e os parceiros do Colégio sdo determinantes neste processo, com
estes partilham os momentos de desenvolvimento e criam lacos de amizade. O
Colégio é um espaco promotor de encontros sistematicos entre educadores e
pais para garantir o desenvolvimento das criancas de forma participada e
dialogante (Oliveira-Formosinho, 2007). O estabelecimento em que se
desenvolveu o estagio foi o Colégio Novo da Maia (CNM), encontrando-se a
funcionar desde 2001, e direcionado ao Ensino Particular. Este serve
diferentes valéncias educativas, o polo I foi inaugurado a 13 de outubro de
2001 e nele funcionam a Creche e o jardim-de-infancia, legalizado pelo
Ministério da Educacao através do alvara n® 68 da DREN, de 14 de janeiro de
2002, e pelo Ministério da Seguranca Social, através do alvara n® 03/2002, de
18 de marco de 2002. O polo II abrange todo o Ensino Basico (1°, 2° e 3° CEB)
e o polo III o Ensino Secundario. O CNM faz parte do Agrupamento Vertical de
Escolas do Levante da Maia, localiza-se no Monte Penedo, freguesia de
Milheir6s, concelho da Maia, distrito do Porto. (Projeto Educativo, 2009-
2012).

A freguesia de Milheirds situa-se a Sul do concelho da Maia e ocupa uma
4rea de 3,42 km2. E delimitada a Norte pela freguesia de Nogueira, a Oeste por
Gueifaes e a Sul e Este por Aguas Santas. Em 2011, Milheirés abrange cerca de
4861 habitantes, que se distribuem por uma area de 3,42 km2, o que perfaz
uma densidade populacional de 1 421,3 hab/km?2 (Junta de Freguesia de
Milheirés, 2011). Atualmente, Milheir6és constitui um territério mais
urbanizado, onde predomina o setor secundario. Apesar de, nos dias de hoje, a
agricultura ter muito pouco peso na vida socioeconémica da populacao é ainda
visivel a existéncia de atividades ligadas ao setor primario. E ainda de referir
que esta freguesia foi uma das primeiras do concelho da Maia a possuir Escola
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Régia de Instrugdo Priméaria, para a qual vinham alunos de diversas
localidades (Projeto Educativo, 2009-2012).

O CNM ocupa 8100m2 de area, em que 180om2 desta funcionam os
servicos de creche e jardim-de-infancia, disposta em trés pisos. O piso um é
constituido por um polivalente, balnearios e sanitarios, uma sala de mausica,
dois ateliers, uma arrecadacao, refeitorio e cozinha que constitui um espaco
unificador entre os dois polos. No piso zero encontra-se a entrada principal, a
secretaria/rececdo, sete salas de creche (copa de apoio, refeitério de apoio a
sala do ano, bercario, dormitério do bercario, sala de atividades de um ano e
duas salas de dois anos), quatro salas de jardim-de-infancia (duas de trés anos
e duas de quatro anos), cinco instalacGes sanitarias, uma sala de trabalho para
os Educadores, um gabinete de coordenacdo e um vestiario dos funcionarios.
O piso é composto por duas salas de cinco anos e a biblioteca/ludoteca que
serve de apoio a todo o Pré-Escolar. Neste edificio existem dois parques
infantis e as salas de dois e trés anos tém um espaco exterior privativo e as
salas de quatro e cinco anos dispoem de um espago exterior comum, que
servem como “prolongamento importante do ambiente interior de exploracao
e brincadeira” realizadas nas salas (Post & Hohmann, 2011, p. 161). No Edificio
IT destaca-se a biblioteca/mediateca, a reprografia, o campo de jogos de relva
sintética e o auditério (Projeto Educativo, 2009-2012). O CNM também dispoe
de servicos de apoio e complementos educativos, Psicologia, Nutricao, Saide e
Desporto. Os horarios de funcionamento do Colégio sdo: abre as 8 horas e
encerra as 19 horas, de Segunda a Sexta-feira, no pré-escolar e creche
considera-se que das 9 horas as 16 horas sao atividades letivas e das 17 horas
as 19 horas é considerado prolongamento (Regulamento Interno, 2012-2015).
Relativamente aos recursos humanos o CNM dispde de uma pandplia
diversificada de intervenientes da instituicdo, distribuidos pelos variados
departamentos apresentados no organigrama.

As metodologias do CNM centram-se numa perspetiva de indole
construtivista, demonstrando alguma coeréncia entre o Projeto Educativo do
Colégio Novo da Maia (PECNM), o Projeto Curricular do Colégio (PCC) e o
Projeto Curricular de Grupo (PCG) que procuram dar resposta aos interesses e
necessidades das criancas, partindo das suas concecoes. Segundo esta
perspetiva, a crianga constrdi conhecimentos pela agao, respeitando de forma
integrada os interesses e conhecimentos prévios relacionando-os ou
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modificando-os através de relacoes estabelecidas com o que a crianca ja
conhecia, partindo destes sera capaz de produzir uma representacao pessoal
com significado proprio (Coll et al., 2001). O PECNM contempla a dindmica de
toda a instituicdo, estd organizado em trés grandes capitulos, o primeiro
aborda a caracterizacdo do colégio, o segundo demonstra a concecao de escola
que a gere e, por fim, o terceiro capitulo apresenta os principios orientadores
para a acao educativa. Este projeto foi elaborado para o triénio 2009/2012,
pelo que atualmente se encontra em processo de atualizacao. O PE é “pedra
basilar” da autonomia da escola, sendo um instrumento que projeta os
objetivos e as escolhas dos intervenientes da organizacdo, numa inspira¢ao
colaborativa e de negociacao (Favas, 2007) Assim, a educacao da comunidade
educativa esta organizada num referente de previsao, seguindo uma légica de
inclusao dos atores educativos, sendo que,

a autonomia da escola concretiza-se na elaboracio de um projecto educativo proprio,
constituido e executado de forma participada, dentro de principios de responsabilizacio
dos varios intervenientes na vida escolar e de adequacdo a caracteristicas e recursos da

escola e as solicitacoes e apoios da comunidade em que se insere. (DL n.° 43/1989, p.

456).

Os projetos curriculares sdo “projectos de ac¢ao que exigem aos professores
a reflexdo, a negociagdo, a parceria, a lideranca e a atitude investigativa”
(Pacheco, 2000, cit. por Fernandes, s.d., p. 1364). O PC é uma ferramenta de
gestdo pedagogica podendo ser definido como um conjunto de decisoes
articuladas, partilhadas pela equipa docente do CNM, observando-se este facto
nas reunides constantes entre a mesma, existindo a preocupaciao de
concretizar e avaliar as intervencoes pedagogico-didaticas (Robalo, 2004).

Segundo o DL n.° 240/2001, o profissional de educagdo “participa na
construcao, desenvolvimento e avaliacdo do PCE e dos respectivos projectos
curriculares, bem como nas actividades de administracao e gestao da escola,
atendendo a articulacao entre os varios niveis e ciclos de ensino” (p. 5571).

Carvalho e Diogo (1999) afirmam que o PCG é o ultimo e determinante
passo que tem como objetivo a contextualizacdo de toda a acao educativa. Este
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define estratégias de concretizacio e de desenvolvimento das atividades que se
adequam ao contexto de cada grupo. Assim, assume

a forma particular como, em cada grupo, se reconstroéi e se apropria um curriculo face a
uma situacdo real, definindo opgdes e intencionalidade proprias e construindo modos

especificos de organizagdo e gestdo curricular, adequados a prossecucio das

aprendizagens que integram o curriculo para os alunos concretos daquele contexto

(Rold@o, 1999, p. 44).

Nesta compreensao, o DL 240/2001, declara que o educador “promove
aprendizagens significativas no ambito dos objectivos do PCT, desenvolvendo
as competéncias essenciais e estruturantes que o integram” p. 5571. O PCG
traduz um utensilio de trabalho para o educador que assume diversificadas
dimensoes, encarando-o como um ponto de partida do percurso da sua
pratica. Este documento deve ser flexivel, sendo aberto a transformacées
segundo avaliacoes ou imprevistos que possam surgir. Portanto, este deve
orientar a acao educativa desde o inicio da intervencao e descrever delineando
linhas orientadoras de forma prospetiva. Neste sentido, este utensilio define
metas que colaboram para o esclarecimento das “condicoes favoraveis para o
sucesso escolar” indicadas nas OCEPE (Metas de Aprendizagem para
Educacao Pré-Escolar, 2010). Deve definir opcoes programaticas do curriculo,
especificando quais as competéncias, os conteudos, o tempo e a avaliacao a
utilizar. Como referenciais da creche salienta-se as experiéncias-chave em
articulacdo com as areas e dominios das OCEPE, sendo que também devem ser
planeados processos, estratégias e modos de progressio, de forma a
proporcionar a todas as criancas aprendizagens significativas, posicao essa
tomada durante o trabalho no terreno, pela mestranda.

O grupo em que decorreu o estagio é constituido por 11 criancas, cinco
meninas e seis meninos, encontrando-se na faixa etaria dos dois anos. No
entanto, criam-se interacoes heterogéneas entre algumas criancas, ao nivel
cognitivo, Vygotsky considera relevante as interacoes entre criancas em
diferentes niveis de desenvolvimento, estas proporcionam um “espaco em que,
gracas a interaccao e a ajuda de outros, uma pessoa pode trabalhar e resolver
um problema ou realizar uma tarefa”, (Coll et al., 2001, p.125) sendo que nao
se obteria os mesmos resultados em interacoes individuais. Relativamente a
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zona de residéncia, constata-se que grande parte do grupo habita em
freguesias do concelho da Maia, com a excecao de duas que residem fora do
concelho. Os pais trabalham, maioritariamente, no setor terciario,
posteriormente esta caracterizagao sera mais detalhada.

A sala de atividades da sala “2B” encontrava-se, aquando a nossa chegada,
organizada pelas seguintes areas: a area de acolhimento em que os recursos se
adequam a rotina da manha, uma vez que é neste espaco que se encontra o
quadro de presencas e no chao a fotografia de cada crianca, de modo a que
cada uma identifique o local onde se deve sentar; a area das construcoes, neste
espaco, tendo em conta o projeto dos bombeiros, que tem vindo a ser
desenvolvido, foi transformado no quartel; a area da casa, denominada de
cozinha do quartel devido ao projeto; a 4rea dos jogos; a area da biblioteca; a
area de expressao plastica; ainda dispée de um pequeno espaco onde se
encontra um lavatorio, que as criancas utilizam frequentemente quando
desenvolvem atividades de pintura e para higiene das maos, e a area dos
cabides. A area de mudanca de fralda quase ndo é usada, uma vez que a
maioria das criancas do grupo ja fez o desfralde, existindo no momento so6
duas criancas que se encontram em processo de desfralde. Por fim, nao existe
uma area especifica para descanso, pelo que na hora do sono sao dispostos
pela sala de atividades catres cobertos por um lencol e édredon, existindo um
espaco para a arrumacao destes materiais na sala (Projeto Curricular, 2013).
Os materiais dispostos pelas 4reas encontram-se bem conservados,
organizados por caixas, devidamente identificados e acessiveis, conferindo
autonomia as criancas (Cardona, 1992). O grupo dispOe de espacos e materiais
organizados, que promovem a consciéncia da diferenca, assim, desenvolvem o
sentido de estética, arrumacao e de responsabilidade.

A equipa educativa é constituida por uma educadora e uma assistente
técnica que procuram estabelecer rotinas diarias que sejam previsiveis pelo
grupo, no entanto flexiveis e, apesar de parecerem contraditérias a
previsibilidade e a flexibilidade “num infantario, ambas andam de maos dadas
na construcao de um dia calmo, centrado na crianca” (Post & Hohmann, 2011,
p- 197). Na sala “2B” a rotina divide-se em diferentes tempos, inicia com o
acolhimento com a cancao do “Bom Dia”; tempo de atividade orientada pela
educadora; tempo de escolha livre; tempo de higiene corporal; almocgo; tempo
de exterior; higiene; sesta; higiene; tempo em grupo com atividade orientada;

25



lanche; higiene; tempo de escolha livre e/ou exterior; partida. Durante as
transicoes das rotinas criam-se momentos de didlogo, de cancbes, de
lengalengas e outros com o grupo. No entanto, “tal como seguem
consistentemente esta programacao para a maior parte das criangas a maior
parte dos dias, também integram as rotinas de cuidados personalizados de
cada crian¢a” (Post & Hohmann, 2011, p. 197).

Quanto a organizacao do grupo € possivel distinguir interacoes em grande
grupo, pequenos grupos e individuais. Nas relagoes crianga/crianca percebe-se
que as mesmas sdo capazes de exprimir vontades, pensamentos e emocoes,
interagindo autonomamente, e apoiando-se mutuamente nas variadas
situacOes que se sucedem diariamente. No entanto, algumas criancas revelam
dificuldades em partilhar voluntariamente materiais e brinquedos. Na linha
das interacOes estabelecidas destaca-se os momentos proporcionados pela
educadora entre os diversos atores do processo educativo, nomeadamente,
com grupos de diferentes faixas etirias e com a comunidade em tempos e
espacos especificos, promovendo o desenvolvimento integral e integrado das
criancas. Assim, a docente cria ambientes de aprendizagem ativa em que “o
conforto e as oportunidades que estas proporcionam, o tipo de exploracao e de
descoberta em que as criancas se envolvem” traduzem-se na valorizacao e
confianca entre a crianca/adulto (Post & Hohmann, 2011, p. 171).
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3. DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS
OBTIDOS, E APRESENTACAO DE EVENTUAIS
PROPOSTAS DE TRANSFORMACAO

No inicio do estagio, no Colégio Novo da Maia, emergiu a recolha de
informacoes relativas ao espaco fisico, a organizacao do tempo e rotinas, aos
recursos didatico-pedagogicos, ao grupo de criancas e as interacOes entre
todos os intervenientes do contexto educativo. Desta forma, estas recolhas
realizadas pela observacao e depois de analisadas, permitiram construir e
conceber as bases necessarias a concecao das planificacoes (cf. Anexo Tipo A —
Anexo A1: Exemplar de Planificacdo; Tipo B — Anexo Bi: PlanificacGes) e
dinamizacao das mesmas. Neste sentido, a preocupacao primordial centra-se
na apreciacao das criancas pelo ambiente de aprendizagem ativa que se podera
criar

as suas zonas interiores e exteriores, o conforto e as oportunidades que estas
proporcionam, o tipo de exploracio e de descoberta em que as criangas se envolvem. Se
[o Educador] gostar de 14 entrar todas as manhas, as criancas a quem presta cuidados
também gostarao do seu ambiente de aprendizagem activa! (Post & Hohmann, 2011, p.

171).

Aquando esta anéilise revelou-se importante relacionar os recursos com o
espaco, sendo que este se encontra organizado por areas de interesse. Os
materiais e recursos estao ao alcance das criancas e a arrumacao dos mesmos é
facilitada através da colocacao de fotos do proprio material no local onde este
deve ser arrumado pelas criancas (cf. Anexo Tipo B — Anexo B7: Registos
Fotograficos). Importa realcar que o grupo encontra-se na faixa etaria dos dois
anos, demonstrando, assim, alguma necessidade de apoio na tarefa de
arrumacao, através das fotos, para que a possam fazer autonomamente. Nesta
linha de ideias, salienta-se que a qualidade dos materiais é tida em conta, uma
vez que existe a preocupacao da durabilidade, seguranca e estética dos
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mesmos, para que desta forma as criancas usufruam dos mesmos num
ambiente de aprendizagem ativa.

Estas observagoes tornaram possivel a percecdo que os materiais e recursos
didatico-pedagdgicos existentes na sala sdo adequados a faixa etaria das
criancas e respeitam os interesses e necessidades do grupo. Salienta-se ainda
que estes objetos/materiais apresentam diversas propriedades, variando as
cores, 0os tamanhos, as texturas, mas essencialmente sdo seguros e atrativos.
Assim, captam o interesse das criancas, a atencdo, a curiosidade, a
criatividade, entre outros, favorecendo o jogo simbolico e o desenvolvimento
cognitivo.

A sala de atividades, aquando a chegada do par pedagogico, encontrava-se
organizada, como ja referido, em areas de interesse possuindo na area de
acolhimento (cf. Anexo Tipo B — Anexo B7: Registos Fotograficos) os recursos
que se adequam a rotina da manha, ou seja, o quadro de presencas e no chao
as fotografias das criancas, dispostas em semicirculo, servindo como
orientacdo do local onde se sentar. Este espago proporciona momentos de
reunido de grande grupo, para exploracdo e fruicdo de historias, para
exploracado de jogos, entre outros, criando diversas possibilidades de apoio nas
diferentes areas e dominios passiveis de serem desenvolvidos, nomeadamente,
a area de expressdo e comunicacio, essencialmente, o dominio da linguagem
oral, da abordagem a escrita e da mateméatica. Em suma, é uma éarea
fundamental para a coesdo do grupo, uma vez que existe a possibilidade de
partilharem opinides entre todas e de todas as criancas.

Na é4rea das construcdes encontravam-se disponibilizados uma grande
variedade de materiais, dispostos e organizados em caixas de arrumacao
coloridas, contendo carros e motas, legos grandes e médios, parafusos com
formas geométricas, cones de linhas de confecdo industrial vazios para
encaixe, uma quinta de animais, um trator, entre outros. Este espago sofreu
alteracoes sendo transformado em quartel de bombeiros, tendo em conta o
projeto em desenvolvimento, por isso, foram acrescentados novos materiais,
como quatro capacetes de bombeiro, uma mangueira, dois extintores e trés
machados, sendo possivel observar na parede um jogo lddico de sombras
sobre os instrumentos de trabalho dos bombeiros e a teia inicial do projeto (cf.
Anexo Tipo B — Anexo B7: Registos Fotograficos). Salienta-se que esta area é
muito requisitada pelo grupo aquando as atividades espontaneas,
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desenvolvendo diversas potencialidades como a linguagem, o pensamento, a
simulagdo, a capacidade de manusear diversas estruturas, possibilitando o
desenvolvimento de atividades cognitivas como nos elucida Zabalza “1.
explorar; 2. construir individualmente e/ou em grupo; 3. classificar; 4.
agrupar; 5. comparar; 6. ordenar objetos; 7. representar experiéncias; 8.
desempenhar papéis“ (Zabalza, 2003, p. 149).

A area do jogo simbdlico, denominada cozinha do quartel, disponibiliza um
fogao, forno e lava loica, uma mesa e cadeiras, talheres, tachos, colheres de
pau para todas as criancas (elaboradas aquando o projeto dos cozinheiros),
frutas, legumes, peixes, pastéis, esponja de lavar a loica, suporte dos talheres e
na parede é ainda disponibilizado um jogo com frutas e legumes. Estes objetos
proprios do quotidiano, fornecem a possibilidade as criancas de explorar,
combinar, encher e esvaziar “uma série de pratos, panelas pequenas e
recipientes de comida inquebraveis e reais” (Post e Hohmann, 2011, p.159) (cf.
Anexo Tipo B — Anexo B7: Registos Fotograficos. Nesta area, o grupo explora e
representa o que conhece e presencia na sua vida social, as criancas imitam e
criam diferentes papéis, de outras pessoas e de acoes por elas vivenciados,
estas atividades de criatividade e de imitacdo transmitem efeitos positivos no
desenvolvimento ao nivel social e ao nivel da linguagem das criancas. Contudo
foi possivel observar que este espaco nao dispoe de materiais representativos
do “quarto”, principalmente, de roupas variadas para que proporcionassem as
criancas momentos mais “reais” de dramatizacdo de outros papéis, essa
exploracdo é colmatada através dos instrumentos dos bombeiros, no entanto
limita a criatividade das criancas.

A area dos jogos dispoe duas mesas, quatro cadeiras e uma estante com
puzzles e diversos jogos de associacao, jogos de sequéncias, jogo do retrato,
entre outros (cf. Anexo Tipo B — Anexo B7: Registos Fotograficos). Neste
espaco vao sendo disponibilizados novos jogos que, sdo explorados durante
atividades dinamizadas em grande ou pequenos grupos no acolhimento, as
criancas tém a oportunidade de explorar individualmente ou a pares os
mesmos, entre eles o jogo do loto, das diferencas e do domind. Assim, “as
criancas pequenas exploram, manipulam e brincam com brinquedos pequenos
e colecoes de objectos” (Post e Hohmann, 2011, p.160), nas diversas
possibilidades de organizagao grupal.
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Na area da biblioteca existe uma estante com trés prateleiras que dispoe
diversos livros, “uma area de livros (...) agradavel e bem recheada, pode fazer
uma verdadeira diferenca na vida das criancas” (Post e Hohmann, 2011,
p-149). Nesta area existe também um espaco reservado a expressao dramatica
que contém um fantocheiro adequado a altura das criancas, fantoches de
diferentes materiais e dimensoes e uma almofada. No entanto, foi possivel
observar que no que concerne ao espaco reservado a area da biblioteca, era
reduzido e pouco utilizado pelas criancas, tornando-se necessaria a
intervencao nesse espaco, esta foi dialogada em triade e concebida pela diade
através da criacao de um projeto que torne este espago mais atrativo para as
criancas. Este projeto tem como principal objetivo o enriquecimento e uma
orientacdo mais significativa da nossa acao educativa, uma vez que esta area é
essencial para o desenvolvimento das criancas, uma vez que estimula o
desenvolvimento da linguagem e, concludentemente, da escrita (cf. Anexo
Tipo B — Anexo B7: Registos Fotogréaficos).

Na area reservada a expressao plastica estdo duas mesas, cadeiras e
armarios com os materiais destinados a pintura, moldagem, desenho, recorte e
colagem, entre outros que estdo ao alcance e a disposicao das criancas
proporcionando a “oportunidade de experimentar e explorar os materiais
bésicos da expressao artistica, ficar com as maos sujas e pegajosas e apreciar a
sensacao de fazer movimentos que deixam marcas” (Post & Hohmann, 2011,
p-151). Este espaco ainda dispde de materiais que sdao disponibilizados pelo
adulto, como a cola, jornais e revistas para protecao das mesas, rasgagem e
colagem. E importante salientar que esta area estimula o desenvolvimento a
nivel cognitivo, sensorial, estético e psicomotor das criancas, uma vez que
permite a reproducao de sentimentos, emocoes, alegrias e simultaneamente
promove momentos em que a imaginacao e a criatividade sao pontos cruciais a
estimular na Educacao de Infancia (Alencar, 1997) (cf. Anexo Tipo B — Anexo
B7: Registos Fotograficos).

A sala “2B” do CNM tem uma “parede” em vidro e uma porta para o espaco
exterior que confere bastante luminosidade a sala, no entanto a luz artificial
encontra-se muitas vezes ligada. O pavimento é em parqué sendo resistente e
ao mesmo tempo confortavel. As paredes da sala sdo em corticite tornando
possivel a exposicao dos trabalhos das criancas e jogos abordados no projeto
que esta a ser desenvolvido na sala, a profissio — bombeiros (cf. Anexo Tipo B
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— Anexo B7: Registos Fotograficos). Desta forma, as criancas podem observar
os trabalhos transmitindo sentimentos de pertenca e ao mesmo tempo
proporcionando momentos de autorreflexdo. Na parede, junto a porta de
entrada da sala, encontram-se informacOes reservadas a comunidade
educativa, como a planificacdo semanal e comunicacdes gerais relativas ao
grupo de criangas.

No que concerne ao espaco exterior salienta-se a importancia de ter a porta
na sala que serve como extensdo do espago interior para o exterior de
exclusividade da sala. Este local proporciona o desenvolvimento de atividades
educativas intencionais e espontaneas, sendo fulcral para as criangas
brincarem, correrem e saltarem livremente, pois é essencial “passar um tempo
diario no exterior em todas as estacoes do ano afecta positivamente o modo
como as criancas muito pequenas comem, dormem e se sentem” (Post &
Hohmann, 2011, p. 272) (cf. Anexo Tipo B — Anexo B7: Registos Fotograficos).

Nesta linha de ideias, o espaco é uma dimensao crucial como meio de
promocao de aprendizagens ativas, no entanto deve caminhar a par e passo
com outras dimensdes no desenvolvimento da crianca, desta forma, o
Educador deve considerar a dimensao temporal como imperativa na sua acao.
Assim, é fundamental “que o educador encontre uma forma de organizar os
tempos de experimentacao diversificada com os objectos, as situacoes e os
acontecimentos” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 69), criando oportunidades
de diversos tipos de interagcOes. As rotinas transmitem seguranca “para a
crianca e servem como fundamento para a compreensao do tempo: passado,
presente, futuro; contexto diario, semanal, mensal, anual (Vasconcelos,
1997b). Na sala “2B” o tempo é planeado por ritmos distintos dependendo do
tipo de atividades e dentro das mesmas a organizacdo grupal. Todos estes
fatores propiciam momentos diversificados de aprendizagem, contemplando
todas as areas de contetdo. Portanto, a articulacdo entre a dimensao temporal
e a dimensao espacial deverao harmonizar-se as caracteristicas, interesses e
necessidades de cada crianca e do grupo, tendo em conta a flexibilidade das
mesmas por via de poderem surgir imprevistos.

Neste sentido, a rotina diaria da sala “2B” inicia com um breve momento de
acolhimento, as criancas marcam a presenca colocando as suas fotografias no
quadro que representa o Colégio, cantam os “bons dias”, participam nas
atividades orientadas pela educadora, sendo que depois usufruem de um
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tempo de atividade espontanea pelas areas ou, se as condicoes climatéricas
permitirem, no espago exterior. Por volta das 11 horas o grupo procede a
arrumacao da sala e desloca-se para a casa de banho para realizacao da higiene
pessoal, de seguida dirige-se para o refeitorio para almogar, ap6s o almoco o
grupo vai para o ginasio ou, dependendo novamente das condicoes
climatéricas, até ao parque infantil. Antes da “hora do sono” as criangas fazem
novamente a higiene pessoal incluindo a higienizacao oral.

Aquando o momento do final da sesta cada crianca vai a casa de banho para
de seguida vestir-se e calcar-se, de seguida participam ativamente na atividade
orientada pela docente, depois vao lanchar no refeitério. No final do lanche
realizam a higiene pessoal novamente e vao para a sala onde permanecem em
atividades livres, com a assistente técnica, até chegarem os encarregados de
educacao. Na rotina semanal estao estabelecidas algumas atividades, durante a
manha, fora da sala, a segunda-feira o grupo vai para o ginasio realizar uma
sessdo de expressao motora orientada pela educadora (cf. Anexo Tipo B —
Anexo B7: Registos Fotograficos), a quarta-feira dirigem-se a “Toca dos Sons”
para terem uma sessao de expressao dramatica/musical com a professora CS
(cf. Anexo Tipo B — Anexo B7: Registos Fotograficos). A sexta-feira a
educadora dinamiza a “Hora do conto” na sala.

O grupo consignado é composto por 11 criangas, cinco meninas e seis
meninos, dois dos meninos ainda se encontram em fase de desfralde (T e o
MP), um outro menino que nao tolera a lactose (G) e ainda uma menina que
tem dificuldades de equilibrio devido a ter uma perna maior que a outra (I).
Apesar do grupo se encontrar na faixa etaria dos dois anos, este é capaz,
estando motivados para a atividade, de prolongar o periodo de tempo de
concentracdo, com excecdo do R que se distrai com imensa facilidade. No
grupo destaca-se o egocentrismo e em determinadas criancas algum egoismo
ao nivel da partilha de materiais e brinquedos (A, G, T, C e o0 D).

Nesta linha de ideias, o grupo apresenta heterogeneidade, nao s6 a nivel de
comportamento como até se denota alguma no nivel etario, pois a A e 0 MP
apresentam quase um ano de diferenca. No entanto é importante salientar que
o grupo detém um elevado nivel de autonomia para a faixa etaria em questao,
durante o almoco as criancas (MA, R, MP) necessitam de algum reforco a base
do dialogo, no entanto comem sozinhas e o mesmo se observa ao lanche. O
grupo também demonstra autonomia para se vestir e calcar, s6 requisitam a
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ajuda do adulto na orientacéo das calcas questionando “E deste lado?”, ou para
o calcado “E deste pé?”, por vezes vestem as calcas ao contrario e calcam os
sapatos trocados, sendo que o adulto diz a crianca o que esta errado e a propria
tira e veste/calca novamente, estimulando-se desta forma e progressivo
desenvolvimento da autonomia.

Neste sentido, no ambito da metodologia da investigagdo-acao, o Educador
para transformar a sua pratica deve ser um persistente investigador da mesma,
assim, observa cada crianca, bem como os pequenos grupos e o grande grupo,
sempre com intencionalidade educativa, para planificar atividades que vao ao
encontro das necessidades e tendo em conta os objetivos de desenvolvimento e
de aprendizagem. Nesta linha de pensamento, o Educador deve refletir e
avaliar sobre os conhecimentos e as competéncias que as criancas ja possuem.
Desta forma, o planeamento da sua intervencao educativa deve ser integrada e
flexivel, com objetivos abrangentes e transversais, avaliando continuamente
todo o processo educativo e o desenvolvimento das criancas (DL n°® 241/2001).

Desta forma, seguindo a premissa acima referida torna-se relevante
conhecer a crianca de forma holistica, assim, importa analisar as fichas de
diagnostico do grupo, com vista a obter informacoes das familias, uma vez que,
estas podem influenciar o processo educativo das criancas. Neste sentido,
quanto a zona de residéncia a maioria das criancas reside no Concelho da
Maia, com excecao de trés criancas que habitam nos concelhos vizinhos, no
entanto, constata-se que todas elas sdo transportadas para o Colégio em
veiculo proprio.

A constituicdo familiar reflete que, cinco criancgas do grupo nao tém irmaos,
apenas uma crianca tem dois irmaos e as restantes cinco tém um irmao,
salientando também o facto de nao existir separacoes nas familias. Os Pais das
criancas da sala “2B” trabalham maioritariamente no setor terciario, logo,
pode considerar-se que pertencem a um nivel socioeconémico alto, sendo que
a maioria dos Pais possuem formacdo ao nivel do ensino superior, com
excecao de uma mae que possui 0 10° ano e quatro pais que possuem o ensino
secundario completo. Relativamente a faixa etaria, estes encontram-se entre
35 — 44 anos, sendo que a nivel profissional s6 um dos pais se encontra sem
trabalhar devido a problemas de saide. No que concerne a ocupacao dos
tempos livres, a diade foi analisando através dos didlogos estabelecidos com a
educadora, pais e as proprias criancas. Esta recolha de informagoes demonstra
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que a maioria das criancas tem computador, Tablet ou Ipad, sendo o
passatempo preferido das criancas, seguido da televisao. A maioria das
criancas demonstra ter costumes de leitura com os Pais e partilham de grande
cumplicidade, uma vez que, conversam sobre o que se passa durante o seu dia
na Creche. E importante salientar que os Pais revelam muito interesse sobre a
vida dos seus educandos no contexto educativo, entrando em contacto,
telefonico ou por correio eletronico ou pessoalmente, com a educadora para
recolher ou transmitir informacoes, de forma continua.

Assim, o Educador que constréi uma pedagogia centrada na crianca deve
ser investigador e conhecer o grupo de criancas ao nivel da caracterizagao
psicoldgica, adaptando a sua pratica a cada crianca, estabelecendo a
diferenciacio pedagogica nas suas acoes. O grupo “2B” assume caracteristicas
diversificadas, a A, 0 G, o D e o0 R revelam um desenvolvimento cognitivo e de
linguagem, mais acentuado relativamente as restantes criangas, a A ji
consegue escrever o seu primeiro nome, no entanto o R distrai-se muito
facilmente necessitando que o adulto esteja sempre a solicitar a sua atencao.
Por outro lado, identifica-se alguma dificuldade na expressao oral, a nivel de
articulacao dos fonemas, o MP e o T, no entanto o T apresenta diferencas a
nivel cognitivo relativamente ao MP, demonstrando alguns avancos no
desenvolvimento do mesmo. Quanto as restantes criancas salienta-se que
demonstram inibi¢oes nos dialogos em grande grupo e principalmente quando
se encontram em destaque em frente do grupo, aquando as atividades
espontaneas demonstram uma diferente predisposi¢cao na comunicacio entre
pares (C, MI, MJ, MA, ).

A maioria do grupo encontra-se no estddio sensério-motor pois
demonstram muita motivacao aquando a exploracdo de objetos e materiais
através dos sentidos, nomeadamente do tato. No que concerne a funcao
simbolica é possivel observar nos momentos de atividades espontaneas
aquando se encontram na area do “quartel” imitando as acoes dos bombeiros,
demonstrando um pensamento representativo que abre a porta a criatividade
0 que permite as criancas comunicar as suas percecoes e experiéncias através
da linguagem, mimica, representacao de papéis entre outros (Hohmann &
Weikart, 2009).

No estadio pré-operatorio em que se encontram algumas criancas, uma vez
que evidenciam egocentrismo, principalmente na partilha de materiais, ou
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brinquedos. No entanto, denota-se progressos ao nivel da aprendizagem da
linguagem (Sprinthall & Sprinthall, 1993). Neste periodo em que a crianga esta
mais disponivel as aprendizagens ao nivel da linguagem, o Educador deve
estar atento as palavras expressas pela crianca quando esta brinca. “Uma das
melhores maneiras de compreender e apoiar o interesse das criangas na
linguagem consiste em escutar atentamente o que elas dizem quando brincam”
(Hohmann & Weikart, 2009, p. 545), criando oportunidades de
enriquecimento a nivel verbal. Neste sentido é de salientar que o R evidencia
um maior desenvolvimento ao nivel do vocabulario, articulando diferentes
constituintes da frase “Porque me chamaste?”. No entanto, a maioria do grupo
demonstra curiosidade quando ouve uma palavra desconhecida, questionando
o seu significado, para além disso memorizam facilmente lengalengas, trava-
linguas e cangoes.

A maioria do grupo encontra-se na fase de aquisicao do esquema corporal,
no entanto ao nivel da motricidade evidencia bastante dinamismo,
demonstrando muita motivacdo durante jogos e atividades de expressao
motora. Relativamente a motricidade fina s6 trés criancas ainda evidenciam
algumas dificuldades na execucdo da pinca digital mas de um modo geral
manipulam corretamente, trinchas, rolos de pintura, entre outros objetos,
sendo de salientar que a A ja utiliza a tesoura para cortar papel. Na evolucao
do desenho a maioria do grupo encontra-se na fase da garatuja desordenada
(D, G, I, MA, MP, R, T), trés criancas ja demonstram estar na fase da garatuja
ordenada (C, MI, MJ) sendo que a A ja revela através do desenho a fase do pré-
esquematismo, uma vez que representa alguns objetos da realidade, como
figuras humanas, janelas, portas, entre outros (cf. Anexo Tipo B — Anexo B3:
Grelhas de Avaliacao de atividades — 15 a 19 de abril).

Através da caracterizagao do grupo e tendo como base a premissa que cada
crianca é um ser individual com caracteristicas proprias, importa analisar e
identificar as necessidades e interesses de cada uma tornando-se fulcral adotar
estratégias adequadas para uma Educacdo individualizada. Assim, o grupo
demonstra necessidades ao nivel das experiéncias-chave que se articulam com
as diversas areas de conteido, na Area de Formacdo Pessoal e Social
necessitam desenvolver a capacidade: de interagir com o outro no trabalho de
grupo; de autonomia e de responsabilidade; de autocontrolo das emocoes e
sentimentos; da nocao de interajuda; entre outras.
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Na Area de Expressio e Comunicacio incluindo os seus dominios, as
necessidades centram-se no desenvolvimento da capacidade: de aquisicao da
estrutura frasica; de articulacio e diccdo; de aumentar o léxico; de
verbalizacdo correta de fonemas, palavras e frases; da curiosidade e
criatividade; motora global; de coordenacao visual-motora; de compreensao e
aquisicao do esquema corporal; de escutar, identificar e reproduzir sons
variados; de classificacdo e numeracao; de resolver problemas; de sequenciar;
entre outras.

Na Area de Conhecimento do Mundo necessitam desenvolver a capacidade:
de conhecer materiais diversificados; de conhecimento e interacao com o meio
envolvente e o meio alargado; entre outras. Dos interesses manifestados pelo
grupo destaca-se a area do “quartel”, onde exploram as construcoes e o jogo
simbdlico e a area de acolhimento/biblioteca explorando e fruindo a
visualizacao/narragio e dramatizagio de historias. Nas intera¢oes entre pares
evidenciam interesses ao nivel da selecdo dos mesmos para as brincadeiras,
criando relagbes afetuosas e possibilitando oportunidades de aprendizagem
“as criancas usam o tempo em pequenos grupos para explorar, brincar,
trabalhar com materiais e falar (...) o tempo em pequenos grupos oferece uma
grande variedade de experiéncias aprendizagem de activa.” (Hohmann &
Weikart, 2009, p. 381).

Importa realcar as relacoes e interacoes que se podem estabelecer entre
adultos e criancas, sendo que estas poderao ser influenciadas por variados
fatores. Como ja referido um dos fatores a ter em consideracao é formado
pelas caracteristicas individuais do grupo que, mesmo apresentando
heterogeneidade em algumas, é de salientar que existe equilibrio entre o
numero de criancas dos dois sexos, ndo podendo ser perfeita devido a serem 11
elementos.

O Educador representa um papel preponderante no desenvolvimento das
interacOes, relacoes e participacdo em grupo, este papel é evidenciado através
das planificacoes, construcdo de regras na sala e avaliacdo de todos estes
processos. Desta forma, o Educador deve contemplar sempre o grupo em todos
os processos, deixando-o contribuir através do diadlogo, de opinides e possiveis
posicoes que possam tomar.

Nestas interacoes/relacoes estabelecidas na sala “2B” é importante realcar a
importancia que o tom de voz utilizado pela educadora reflete, uma vez que as
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criancas reconhecem quando a mesma esta triste ou zangada, conseguindo
distinguir que é mais “grave” quando esta esta triste com eles. O tom de voz
que, traduz o sentimento de zanga, é forte e percetivel, mas o triste é fraco e
lento. A mestranda adotou variados tons de voz, no entanto o que se revela
mais complicado de desenvolver é o tom de cariz autoritario.

Os dialogos estabelecidos entre o Educador e as criancas, nos diversos tons,
promovem um relacionamento de seguranca e ao mesmo tempo de respeito
nas criancas, uma vez que estas se sentem encorajadas, valorizadas e
elogiadas. No entanto, estas conseguem entender que quando erram devem
corrigir o erro, como por exemplo quando magoam um amigo, tém consciéncia
das consequéncias das suas acgoes, resolvendo (sozinho ou com reforco do
adulto) o erro pedindo desculpa.

No que respeita a organizacdo do grupo mais detalhada, aborda-se a
dinamizacao das atividades para um melhor entendimento desta. A manha na
sala “2B" inicia sempre com atividades dinamizadas em grande grupo,
nomeadamente, o acolhimento seguido de uma atividade orientada. Enquanto
este trabalho é desenvolvido chegam na maioria dos dias duas a trés criancas
atrasadas, o que provoca que tenha que existir uma adaptacao a esse trabalho,
explicando, com a ajuda do grande grupo, a essas criancas o que esta a
acontecer.

O trabalho em pequeno grupo é mais observavel aquando a elaboracao de
atividades, dinamizadas pela educadora, nas mesas de trabalho, ou
construcdes de materiais ou ainda nas atividades espontaneas. E de salientar
que em todas as atividades desenvolvidas na sala “2B” os adultos
acompanham, no entanto deixam que as criancas tenham o maximo de
autonomia possivel, deixando-os trabalhar livremente e ao seu proprio ritmo.
Desta forma, as criancas estdo em constante didlogo com os pares e com o
adulto sobre os trabalhos que estao a desenvolver e a0 mesmo tempo recebem
da parte do adulto reforco e encorajamento sobre as suas opc¢oes e decisoes.

Na sala de atividades, as planificacGes também contemplam estratégias de
atividades individuais, onde o adulto percebe de forma mais eficaz quais as
necessidades e resultados da crianca, no entanto em todas as organizacoes do
grupo o adulto estimula a autonomia das criancas,
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o papel do adulto é basicamente o de criar situagdes que desafiem o pensamento actual
da crianca e, assim, provoquem o conflito cognitivo. Com esta colaboracao do adulto, a
crianca por si renova o seu empenhamento activo e individual com a situa¢do ou com o
problema. E este empenhamento activo e individual da crianca que, nio obstante o
contributo do adulto, constitui verdadeiramente o motor da constru¢io do conhecimento

(Oliveira-Formosinho, 2007, p. 71).

Aquando as atividades espontaneas as criancas selecionam a area para a
qual querem ir, mas entendem as regras relativamente ao ntimero de criancas
estabelecido para cada area, sendo que no decorrer das atividades as criancas
vao transitando entre areas. Nas areas as criancas tém objetos que indicam se
ainda é possivel integrarem-se na area para a qual querem ir, no “quartel” o
grupo dispoe de quatro capacetes, nos jogos existem quatro cadeiras, na
biblioteca tem trés molas que colocam na bata, assim, esta organizagao atribui
autonomia ao grupo.

Seguindo esta linha de ideias, importa salientar que a gestao do tempo
pensada pelo adulto em co constru¢do com as criancas concilia-se com a
organizacao grupal, esta gestdo que constitui as rotinas diarias da sala vao ao
encontro das necessidades interesses e resultados apresentados pelas criancas.
Estas rotinas tém alguma flexibilidade, existindo sempre a preocupacao de
cumprir as planificacoes, sendo que as atividades sdo planeadas tendo em
conta a abordagem de todas as areas de contetido durante a semana.

A organizacdo espacial também respeita as necessidades das criangas
alterando-se sempre que se considera necessario, no entanto a sala dispoe da
cozinha dos bombeiros que, entretanto foi alterada para biblioteca, que ocupa
um vasto espaco da sala. Por sua vez, esta encontra-se sempre limpa,
arrumada e funcional, e, ainda apresenta cuidados ao nivel da estética e da
pedagogia que nao infantiliza a sua organizacdo e decoracio, desta forma,
evidencia a existéncia da preocupacao e respeito pelo bem-estar das criancas
(Cardona, 1992).

Contudo, torna-se relevante destacar o trabalho em equipa educativa, uma
vez que “As interaccoes e as relacoes entre todos os intervenientes no processo
educativo constituem o nicleo central da educacao” (Oliveira-Formosinho,
2007, p. 116). No CNM estas interacoes entre equipas educativas sdo bem
visiveis, existindo partilha de informacdes, de materiais e até de atividades em
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comum com outros grupos, nomeadamente com o grupo “2A”. Neste sentido,
denota-se a presenca do trabalho colaborativo, do respeito mutuo, da
harmonia, do bem-estar e bom relacionamento entre a equipa institucional.
Assim, as relagoes fortes e coesas potenciam o desenvolvimento das criancgas e
até dos proprios profissionais.

A relacdo da equipa da sala “2B” incluindo as estagiarias estabeleceu-se de
forma harmoniosa e positiva, uma vez que o grupo acolheu duas pessoas na
sala colaborando com a integracdo das mesmas. Para que esta adaptacao
decorresse de forma integrada e integradora e que va ao encontro das
exigéncias especificas de ensinar, deve estar presente o processo de observacao
e registo como suporte das praticas educativas, garantindo oportunidades de
realizacao de experiéncias de “aprendizagem activa”, que ao mesmo tempo
sejam significativas e se desenvolvam progressivamente (DL 240/2001) (cf.
Anexo Tipo B — Anexo B9: Grelha de observacao de sala de atividades).

O pilar do trabalho a desenvolver apoia-se na adocdo de um modelo
curricular ou de caracteristicas de modelos que constroem um modelo Gnico e
pessoal que orienta a sua pratica, pois “E a accdo da Educadora, reflexiva em si
propria, comunicativa com o modelo curricular que co-construiu, partilhada
com os seus pares” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 36).

O Educador deve estar focalizado nas atitudes e nos valores que vai
transmitir, como a responsabilidade, autonomia, justica, solidariedade, entre
outros. Como ponto de partida, o Educador deve manter uma postura de
investigador, mantendo ativo o processo de investigacdo-acao, considerando e
analisando o contexto educativo. Este deve colocar em pratica, diversificadas
estratégias e acOes que respeitem as necessidades e interesses do grupo.

No decorrer do estagio, a mestranda tinha como principal objetivo
enriquecer e “crescer” enquanto profissional de Educacdo, nesta medida
adotou uma postura inquiridora, questionando aspetos relacionados com o
ambiente educativo, sobre as caracteristicas das criancas, do projeto, entre
outros; critica, de forma holistica; reflexiva, com vista a transformacao das
praticas de forma a melhorar as mesmas; tendo a preocupacao constante de
articular e adequar os saberes teoéricos.

Durante este “caminho” na pratica de formacao e de edificacao do perfil de
Educador, caminharam a par e passo os docentes da ESE, a orientadora e a
diade. Com efeito, os conhecimentos tedricos acompanham o profissional de
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educacdo como fundamentacao das suas praticas e planificacoes, articulando
de forma coerente, os objetivos do PC do grupo.

Seguindo esta linha de pensamento e segundo o DL n°® 241, 2001, o
Educador “concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da
planificagdo, organizacio e avaliacio do ambiente educativo, bem como das
actividades e projectos curriculares, com vista a construcao de aprendizagens
integradas” (p. 5572). Assim, o Educador elabora uma observacao individual e
em grupos com a finalidade de planificar atividades adequadas as
necessidades das criancas e respeitando os objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem, tendo em conta os conhecimentos ja adquiridos pelas mesmas.

Desta forma, a mestranda sempre acompanhada de espirito critico e
reflexivo, foi construindo conhecimentos, através da observacao e de diilogos
estabelecidos com a educadora, de aspetos importantes para a sua acao, como
caracteristicas do grupo e individuais. O par pedagbgico preparava as
planificagbes de atividades que fossem ao encontro das necessidades
evidenciadas, dos interesses demonstrados e complexificando atividades ja
desenvolvidas.

As atividades planificadas integradas e integradoras, recorrendo a
estratégias diversificadas para o desenvolvimento da préatica do par
pedagogico, tendo em conta a valorizacao dos saberes, das experiéncias dos
contextos e percursos pessoais, culturais e sociais das criancas (DL n° 240,
2001). Estas planificacdes continham sempre bem definidos, os objetivos, as
estratégias e avaliacdo do grupo e descricdo das evidéncias recolhidas através
da observacdo durante a semana.

O saber do curriculo da Educacdo revelava-se através da construcao deste
instrumento crucial a agao, contemplando os contetidos dos variados dominios
do conhecimento. As reunides em triade para a planificacio semanal foram
enriquecedoras, uma vez que a educadora nos questionava sobre as evidéncias
recolhidas, quais as futuras agcdes para as mesmas e objetivos, assim, todas as
atividades eram analisadas e refletidas como acOes potenciadoras de
desenvolvimento de saberes.

As reflexOes sobre as atividades ja dinamizadas eram muito ricas, uma vez
que se avaliava os aspetos positivos, se os objetivos primordiais tinham sido
conseguidos, também se dialogava sobre os aspetos menos positivos e
possiveis formas de transformar os mesmos, possibilitando a sua melhoria. O
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par pedagdgico sentiu algumas dificuldades na planificacdo de atividades que
respeitassem todas as evidéncias e ao mesmo tempo fossem ao encontro dos
contetdos de desenvolvimento de aprendizagem, a falta de tempo também foi
um fator problematizante.

No entanto, a diade foi elaborando estratégias para gradualmente colmatar
essas dificuldades, registando, nos intervalos, as observacoes relevantes que
surgiam na acdo. O grupo, devido a faixa etaria, ndo se revelam muito
participativos, logo a diade tinha que estar sempre atenta a todas as
manifestacoes das criancas. Ao final de algumas semanas este processo foi se
tornando mais facil, contudo os interesses eram mais complicados de detetar,
pois o grupo demonstrava muito interesse pelas tarefas dos bombeiros,
revelando simultaneamente interesses noutros contetidos do seu quotidiano
como os animais, as cores, as formas geométricas, entre outros.

As reunioes de planificacao foram bastante esclarecedoras, existindo tempo
para elucidacdo de duavidas, propostas de materiais e recursos a serem
construidos, bem como para compreender a planificacdo, favorecendo a
comunicacao entre todos os elementos do processo educativo e constituindo-se
momentos de desenvolvimento profissional (Oliveira-Formosinho, 2007).

As planifica¢ées semanais tinham como suporte as OCEPE e das metas de
aprendizagem, adaptadas ao Colégio, no entanto o par pedagobgico utilizava
outros suportes tedricos, como as experiéncias-chave de Post e Hohmann,
entre outros mais direcionados a Creche, todavia, o centro da planificacao era
sempre a crianca e as suas aprendizagens ativas.

Neste sentido, a intencdo era desenvolver um ambiente educativo que fosse
promotor de aprendizagens significativas, de conquistas de confianca e
seguranca, de motivacdo e satisfacdo de necessidades, tendo em conta as
caracteristicas de cada crianca. Desta forma, a mestranda como adulto
mediador de conhecimento, desenvolveu situacbes que acima de tudo
contextualizasse a atividade a ser dinamizada, para que as criancas
compreendessem e se motivassem para a descoberta dos saberes, essa
contextualizacdo era pensada de forma a estimular a curiosidade natural do
grupo. A mestranda criava momentos de didlogo com as criancas
contribuindo, assim, para o desenvolvimento de pensamentos criticos e

reflexivos nas mesmas.
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Portanto, todos estes momentos proporcionaram desenvolvimento de
aprendizagens a nivel profissional, uma vez que possibilitaram oportunidades
de refletir antes, na e pds acdo, desta forma, modifica-se, integra-se e
desenvolve-se construgoes de conhecimento e evolugoes ja adquiridas.

Nesta compreensao, tendo a crianga como centro do processo educativo, a
pratica pedagbgica seguiu em conformidade segundo uma perspetiva
construtivista que a crianca é a principal construtora do seu proprio
conhecimento e de desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem.
Em resposta aos seus interesses e necessidades as criangas partem das suas
preconcecoes e integram as suas perspetivas: social, intelectual e emocional.
Nesta linha de pensamento, a crianca aprende quando parte de interesses,
experiéncias e conhecimentos prévios, ao mesmo tempo integra, modifica e
estabelece relagdes de coordenacao entre os esquemas de conhecimento que ja
tinha, construindo a partir deles uma representacao pessoal com significado
proprio (Coll et al., 2001).

As mestrandas elaboraram um conjunto de atividades diversificadas que
contemplassem todas as areas de contetido, tendo em conta a transversalidade
entre eles, proporcionando um desenvolvimento de aprendizagens mais
integrado e completo, tendo como intencao final de interligar analogamente os
diferentes momentos decisao, planificacdo, avaliacdo e comunicacao. Nesta
compreensao, o Educador deve evitar utilizar na sua pratica a “pedagogia de
transmissao” que segundo

nos ensina Paulo Freire, em Pedagogia a ruptura ndo é um mero exercicio da
desocultacdo, mas um compromisso com a reconstrucio e a esperanca (...) [devendo-se]
partir dessa desconstrucio, incentivar a reconstrucao de uma pedagogia de participacao

(Oliveira-Formosinho, 2007, p. 20).

Segundo a “pedagogia de Participacdo” a crianca torna-se agente ativo no
processo de aprendizagem, proporcionando efeitos estimulantes, no que diz
respeito a expansao da sua imaginacao, colaborando com a evolucao da sua
autoestima. Nesta linha de pensamento, a mestranda considera que o grupo
“2B” desenvolve esta pedagogia, sao atores da sua aprendizagem, uma vez que
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participam, colaboram e expressam os seus interesses enriquecendo a sua
autonomia.

Importa realcar que quanto aos modelos curriculares com que a
mestranda rege a sua pratica, existem dois, o0 modelo High-Scope e Reggio
Emilia, mas ndo os segue na integra, ou seja, retira aspetos de ambos e cria o
seu proprio modelo. Seguindo uma abordagem construtivista, no primeiro
modelo mencionado, o Educador rege as suas acoes tendo em conta o
ambiente educativo, a organizacao do grupo, do tempo (rotinas), do espaco e
das atividades que planeia tendo a crianca como ser construtivo e autonomo
do desenvolvimento das suas aprendizagens.

O Educador é um “mero” mediador assegurando as criangas, diversificadas
experiéncias, didlogos e reflexdes sobre as mesmas atribuindo a crianca um
papel de decisdo e de iniciativa criando oportunidades de interacoes
diferenciadas. Os aspetos que mais influenciam a mestranda no modelo
Reggio Emilia, sdo: as interacoes educativas mas principalmente a pedagogia
de escuta em que escutar tem uma grande abrangéncia de significados
destacando-se um deles, em que “Escutar significa valorizar e legitimar as
mensagens de quem comunica e, deste modo, colocar em didlogo as
diferencas” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 110).

Durante o estagio, o par pedagobgico preparou o espaco, o tempo, os
recursos/materiais e as experiéncias para o desenvolvimento da acao, tendo
em conta a motivacao das criancgas, uma vez que quando motivadas as criancas
colaboram ativamente desenvolvendo aprendizagens mais significativas. De
acordo com o referido anteriormente a diade observou que a area da biblioteca
nao era explorada ativamente pelo grupo, no entanto este demonstra muito
interesse e motivacao, aquando a “Hora do Conto”, pelas historias narradas.
Desta forma, a diade decidiu dinamizar esta area, sendo que apds a
dinamizacdo de um teatro de fantoches, utilizando a estratégia do didlogo
surgiu a sugestdo de troca de livros, todas as criancas demonstraram
motivacgao e até sugeriram livros que poderiam trazer de casa.

Nesta compreensao, o par pedagogico propos a educadora o projeto “Vem
Comigo Ler e Ajuda-me a Crescer”, ao qual concordou com a proposta e
aconselhou-nos a comecar no mesmo para o poder apresentar na reuniao de
Pais (cf. Anexo Tipo B — Anexo B6: Projeto de Leitura). Assim, a diade
comecou a construcdo do projeto, que foi apresentado na reunido onde
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propusemos a participacao dos pais neste projeto, através da dinamizacao da
“Hora do Conto” pelos pais, colaborando também na leitura dos livros que os
seus educandos levariam para casa assim, a diade “Incentiva a participacao
das familias no processo educativo e estabelecer relacoes de efectiva
colaboracao com a comunidade” (Vasconcelos, 1997, p. 22).

O espacgo proporcionou momentos de reflexao e investigacao, uma vez que a
cozinha dos bombeiros ocupa um vasto espaco na sala. Neste sentido, para que
conseguissemos espago para a biblioteca, em acordo com a educadora e
criancas, a cozinha dos bombeiros passou a ser a biblioteca dos bombeiros,
existindo, assim, alteracoes no espaco da sala.

O desenvolvimento do projeto foi decorrendo conforme as necessidades e
sugestoes do grupo, o que permitiu a co construcao das aprendizagens das
criancas. Uma das necessidades debateu-se sobre onde iriamos guardar os
livros que as criangas iriam trazer de casa, surgindo a ideia de construir uma
estante em cartdo. Depois de construida as criangas sugeriram pinta-la, na
planificacdo da atividade de pintura e escolha de qual a cor para pintar a
estante, a diade planificou a atividade articulando transversalmente
conteudos, selecionando o jogo do 4baco para a selecdo da cor incidindo no
dominio da matematica, uma vez que teriam que comparar qual a cor que
continha mais tampas e assim era a cor vencedora; como também a area de
formacao pessoal e social, pois teriam que aceitar as escolhas do outro; por fim
o dominio da linguagem oral, pois toda a atividade tem por base a estratégia
do dialogo.

Na concretizagdo da pintura as criancas desenvolvem o dominio da
expressao plastica, estando presentes outros como o dominio de expressao
motora, uma vez que trabalham nocOes espaciais, motricidade fina na
manipulacio das trinchas e rolos de pintura (cf. Anexo Tipo B — Anexo B7:
Registos Fotograficos).

O progresso deste projeto proporcionou ao grupo desenvolver quatro
caracteristicas que, segundo Bruner, fundamentais para o desenvolvimento
das mesmas, a curiosidade, a procura de competéncias, a reciprocidade e a
narrativa. A curiosidade era subentendida sempre que surgia uma nova tarefa
direcionada a este projeto, através de opinioes e escolhas que queriam fazer,
querendo a maioria do grupo sempre contribuir nessas tarefas. A procura de
competéncias era percetivel em algumas criancas, uma vez que se envolviam e
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queriam sempre ajudar os adultos. A reciprocidade, por sua vez, manifesta-se
na vontade que as criancas demonstram em participar nos diilogos, nas
sugestoes, nas escolhas e na concretizacao das tarefas com os pares. Por fim, a
narrativa que esteve presente em todos os momentos, uma vez que o dialogo
esteve sempre presente, no sentido de responsabilidade e partilha de
materiais, de livros e de realizacao de tarefas através do didlogo, como no caso
da selecao da cor da estante. (Vasconcelos, 2011).

Nesta linha de ideias, a mestranda denotou que no decorrer do projeto as
criancas foram demonstrando, progressivamente, uma maior participacao nos
dialogos, um maior a vontade de expressao, mesmo as criancgas que quase nao
participavam, s6 quando solicitada, comecaram a ter a iniciativa de o fazer.
Desta forma, as interac6es com os pares e com o educador e a agdo que a
crianca desenvolve com os objetos, caracteriza a aprendizagem ativa, sendo
que esta leva a crianca a atingir um conhecimento do mundo mais profundo e
mais significativo (Oliveira-Formosinho, 1998).

A educacao das criangas necessita que se conjugue a familia e a escola,
neste caso a Creche, no entanto, toda a sociedade exerce um papel neste
processo. Desta forma, torna-se emergente envolver os Pais nas atividades que
ocorrem na sala dos seus educandos, sendo que os Pais e criancas podem
partilhar informacoes sobre o projeto, transmitindo a crianca um sentimento
de seguranca e de autoestima positiva, uma vez que a Creche passa a ser parte
constituinte da «familia» da propria.

Nesta compreensdo, os Pais também se sentem como parte integrante e
integrada ao dinamizar atividades, envolvendo-se na educagdo e
aprendizagens dos seus filhos (Katz e Chard, 1997). Para finalizar este projeto
os Pais foram convidados a assistir um teatro, a realizar dia um de julho,
dinamizado pelas mestrandas, numa festa tematica onde o bilhete de entrada é
representado por um livro infantil (que levam para casa no final da festa), e
que tanto os Pais como os filhos foram incentivados a «encarnarem» o seu
personagem favorito, por fim realizar-se-4 um lanche.

E ainda de salientar a colaboracdo da comunidade educativa na realizacio
de projetos, que foram desenvolvidos e partilhados desde os dois anos até aos
5 anos, mais tarde dinamizou-se uma atividade com a sala de um ano e bebés
(cf. Anexo Tipo B — Anexo Bj: Atividades para a comunidade educativa). As
atividades selecionadas pelas 6 estagiarias da ESE, foram a visualizacdo e
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exploracdo de curtas-metragens sendo que para a faixa etaria dos dois e trés
anos, a escolha recaiu na “Estéria do Gato e da Lua” de Pedro Serrazina, e,
para os quatro e cinco anos “Os fantésticos livros voadores de Modesto
Méaximo ” realizado por William Joyce e Brandon Oldenburg. Importa
salientar que a preparacdo destas atividades proporcionou um trabalho
colaborativo entre pares pedagogicos, enriquecendo a pratica profissional,
uma vez que existiu a partilha de ideias, opinides, decisoes, preparacao de
materiais, de espaco, entre outras.

Na semana seguinte, a mesma equipa dinamizou a atividade de teatro “O
Zbiriguidofilo”, a peca foi extrapolou para o «real», proporcionado alargar a
imaginacao das criancas imaginando, e em alguns casos construindo, o seu
proprio Zbiriguidofilo. Assim, torna-se emergente realcar que a possibilidade,
de desenvolver e viabilizar atividades desta dimensao, se deve aos espacos
institucionais existentes, como por exemplo, a biblioteca do 1° ciclo e o
auditorio do secundario. Por fim, também foi planificada uma atividade para a
sala de um ano e bebés, mas s6 foi dinamizada por trés estagiarias, uma vez
que as criancas sao muito pequenas e causaria muita confusdao um elevado
namero de adultos na sala. O feedback da comunidade educativa do CNM,
relativamente as atividades anteriormente referidas, foi muito positiva, tanto
dos adultos como das criancas, o centro da acao.

Com efeito, o recurso a Metodologia de Projeto permite promover uma
participacdo ativa do grupo, no entanto, tendo em conta a faixa etaria do grupo
em epigrafe, ndo é possivel orientarmo-nos por todos os principios que
caracterizam esta Metodologia. Neste sentido, a intencdo visa a promocao do
contacto com a Metodologia, proporcionando um envolvimento cada vez mais
ativo e auténomo, do grupo, na tomada de decisoes e de experimentacao das
ideologias da mesma. Assim, este envolvimento é construido através da
estratégia de didlogos estabelecidos em grande grupo, onde apesar de existir
uma prévia orientacao por parte do adulto, é possivel transformar o caminho
de acordo com as ideias que as criancas apresentam.

No que concerne ao projeto dos bombeiros, o par pedagogico planificou
uma visita a sala de quatro bombeiros, apos toda a preparacao desta, ou seja,
contacto pessoal com os bombeiros, didlogo com os mesmos sobre o grupo,
objetivos da visita, entre outros. As criancas, aquando a visita, demonstraram
muito entusiasmo em demonstrar aos bombeiros o que sabiam e conheciam
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sobre as tarefas dos mesmos, mostrando a area do quartel, os utensilios que
utilizam quando eles proprios sdo bombeiros e cantando as cancdes dos
bombeiros exploradas com a educadora e com a professora de expressao
musical/dramatica.

Para deleite do grupo, os bombeiros permitiram a visita aos seus carros que
se encontravam no exterior, explorando também, com a ajuda dos bombeiros,
a mangueira em funcionamento, ligada a boca-de-incéndio (cf. Anexo Tipo B —
Anexo B7: Registos Fotograficos). Esta atividade desenvolveu aprendizagens
ativas nas criancas mas também nas mestrandas, enquanto futuras
profissionais na preparacao e dinamizacdo de atividades que implicam
contextos informais.

Seguindo esta linha de ideias, importa realcar as transformacgoes que foram
emergindo durante a pratica, a rotina diaria, um ponto fulcral na bordagem
High-Scope, foi um dos exemplos, surgindo de necessidades evidenciadas e
interesses demonstrados pelo grupo. A diade no inicio do estagio acrescentou
o quadro do tempo na sala, uma vez que as criangas demonstravam interesse e
motivacdo em dialogar sobre como estava o tempo. Esse quadro consistia na
colocacao do estado do tempo no quadro respetivo. A rotina da marcacao do
tempo era realizada pelo responsavel do dia, passado algum tempo a diade
observou que as criancas ja elaboravam a rotina com facilidade, deste modo,
surgiu a necessidade de a complexificar.

Utilizando a metodologia de investigacao-a¢ao, encontramos uma forma de
complexificar este quadro tendo em conta os conhecimentos prévios do grupo.
Assim, o quadro do tempo passava a ser semanal, ou seja, o quadro passou a
dispor de cinco quadros de marcacao do tempo, um para cada dia da semana
em que as criancas se encontram no Colégio (cf. Anexo Tipo B — Anexo B7:
Registos Fotograficos).

Para que as criancas reconhecessem o quadro onde deveriam colocar o
estado do tempo, encontrava-se disposto em cada quadro uma atividade da
rotina que acontecia em cada um desses dias. Existiam dois dias da semana em
que nao estava estabelecido atividades de rotina, assim, tendo em conta os
interesses das criancas, decidiu-se que a terca-feira o dia da atividade de
exploracdao de uma nova técnica de pintura e a quinta-feira o dia da atividade
cientifica.
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No que diz respeito ao dia cientifico, denotou-se na primeira experiéncia
dinamizada pela Educadora que o grupo de criancas revelou muito entusiasmo
e motivacao exploracado da mesma, solicitando repeticbes do que observaram,
dai promoc¢do na rotina semanal do dia cientifico, possibilitando uma
sensibilizacdo as ciéncias. Assim, cria-se a oportunidade que as criangas
iniciem procedimentos e pensamentos proprios da construcao do
conhecimento cientifico (Ministério da Educacao, 2009) mais especificamente,
ao nivel da observacao e da previsao. Durante a exploracao de uma atividade
experimental foi muito enriquecedor observar o grupo demonstrar
desenvolvimento ao nivel da capacidade de observar e de prever, refletidas no
diario de formacao.

No que concerne ao dia da exploracao da técnica de pintura, a diade
observou que neste género de atividades as criancas demonstram muito
entusiasmo, prolongando as tarefas e solicitando a repeticao da tarefa. Neste
sentido, a diade implementou modifica¢es na rotina semanal do grupo, sendo
que representam atividades que estimulam a curiosidade das criancas e a
participacdao das mesmas na manipulacao de diversos materiais, o que acarreta
beneficios multiplos.

No entanto, importa salientar a «entrada» de um novo elemento na sala, (a
tartaruga), a diade através da observacdo de um interesse demonstrado pelo
grupo relativamente aos animais, decidiu articular o mesmo com o projeto de
leitura e com o teatro “Zbiriguido6filo”. Assim, planificou-se uma atividade de
fruicdo e exploracdo de um teatro de sombras “A Lebre e a Tartaruga”, onde
para contextualizar a entrada da tartaruga, através do didlogo o grupo
percebeu que o Zbiriguidofilo tinha enviado uma nova amiga para as criangas
da sala “2B”.

Aquando, a percecao de que a nova amiga era uma tartaruga o grupo
demonstrou imenso entusiasmo atribuindo-lhe o nome Kika, prometendo
cuidar bem da mesma, ficando, também, estabelecido que a sexta-feira uma
crianca do grupo a levaria para casa durante o fim de semana. A Kika é um
elemento que sensibiliza o grupo ao sentido de responsabilidade, de partilha e
de cumprimento de regras, uma vez que as criancas tém a nocao que se
fizerem muito barulho assustam a Kika (cf. Anexo Tipo B — Anexo B7: Registos
Fotograficos).
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No ambito das planificacoes elaboradas pela diade, existiu sempre a
preocupacgao de proporcionar estratégias, atividades e tarefas diversificadas
para o desenvolvimento da acdo pedagodgica. Deste modo, consideraram-se
variados fatores para a acdo das mesmas, como 0s recursos, técnicas e
materiais que fossem dinamicos, duradouros e inovadores. Por outro lado,
salienta-se a importancia da articulacdo da EPE com os Pais e com todos os
intervenientes do processo educativo da instituicao.

No entanto é determinante realcar que para todas as acOes preconizadas
pela diade s6 foram possiveis realizando variadas reflexoes, em par pedagogico
em triade, com os professores da ESE, com outras mestrandas, entre outras.
Neste sentido, para a realizacao destas reflexdes e posterior avaliacao, de
forma o mais congruente possivel a pratica e o grupo, foram mobilizados
variados mecanismos. Neste processo reflexivo, as narrativas colaborativas (cf.
Anexo Tipo B — Anexo B8: Narrativas Colaborativas) permitiram avaliar a
postura durante a acdo, a pratica no contexto, a motivagao do grupo, a reflexao
sobre as atividades desenvolvidas, os objetivos desenvolvidos e possiveis
transformacoes.

Possibilitando, também, a comunicacao entre os diferentes intervenientes
do processo educativo, o par pedagodgico, a orientadora e o supervisor,
articulando diversos pontos de vista, saberes, crencas, entre outros, na
perspetiva de co construcao do conhecimento docente. Nesta compreensao,
outro instrumento mobilizado e crucial no desenvolvimento da acao foram os
diarios de formacdo que possibilitaram a reflexdo e analise da pratica
pedagogica. Durante o estagio, estes permitiram exteriorizar, por palavras,
pensamentos, sentimentos e situacoes para posterior anélise dos mesmos (cf.
Anexo Tipo A — Anexo A2: Exemplar de Didrio de Formagao e Tipo B — Anexo
B2: Diarios de Formacao).

Todavia, a mobilizacdo destes mecanismos/instrumentos para fazerem
sentido o profissional deve revelar competéncias reflexivas, considerando trés
momentos distintos durante esta pratica, a “reflexdo na accao”, a “reflexao
sobre a accao” e a “reflexao sobre a reflexao na ac¢ao” (Schon, 2000 cit. por
Oliveira e Serrazina 2002), apoiando-se na investigacao e na mobilizacao de
recursos fundamentais a avaliacio do desenvolvimento da sua pratica. O
profissional reflexivo avalia a sua a¢ao criando a possibilidade de reorientar e
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transformar  processos, estratégias e maneiras de desenvolver,
progressivamente, aprendizagens significativas em cada crianca.

No que concerne a avaliacio é importante salientar o PIP como
instrumento de transformacgao, uma vez que possibilita a analise do contributo
das dimensoes estruturais, dos processos que refletem a qualidade das praticas
da Educacado. Este permite avaliar o desenvolvimento do projeto na sala de
atividades, deste modo, o docente tem ao seu dispor um instrumento que
auxilia a sua pratica, na observacao e avaliacdo do espaco fisico, da rotina
diaria e das interagOes entre adulto-crianca e adulto-adulto. Posteriormente, o
profissional analisa, reflete e transforma a sua acao.

Nesta linha de pensamento, a mestranda através da mobilizacdo dos
recursos atras mencionados, manteve uma postura atenta e inquiridora, com
vista a observar e “escutar” diversos aspetos e caracteristicas do
comportamento de cada crianca, entre eles, destaca-se o desenvolvimento
cognitivo, psicomotor, linguistico, emocional, interacoes/relacoes com os
pares e adultos, entre outros, para poder identificar individualmente a
evolucao dos resultados e a evidéncia de necessidades em cada crianca. Desta
forma, a mestranda conhecendo a crianca e os seus contextos desenvolve
estratégias que respeitem os valores de uma pedagogia diferenciada.

Neste sentido, a mestranda mobilizou ao longo da sua pratica pedagogica
diferentes tipos de avaliacdo. Assim, nos momentos de planificacao de
atividades, o par pedagogico reflete, de acordo com as observacdes e dados
recolhidos anteriormente, para planear as atividades futuras, assim, constroi
grelhas de avaliacdo (cf. Anexo Tipo B — Anexo B3- Grelhas de Avaliacao de
Atividades) das mesmas que vai permitir a reflexao p6s acao como também a
adequacdo das atividades desenvolvidas, construindo e aumentando
interesses, conhecimentos, curiosidades e motivacdo para aprender das
criancas.

Portanto, a avaliacdo é um processo que se assume fulcral na interpretacao
dos processos mais do que dos resultados, onde o profissional tem a
possibilidade de realizar mudancas na sua pratica transformando-a, com vista
ao melhoramento da mesma. Importa salientar que para além das grelhas de
avaliacdo, a mestranda também tinha em linha de conta a opiniao das criancas

em relacdo as atividades desenvolvidas, esta consistia no dialogo com o grupo
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questionando sobre se gostaram da tarefa, o que gostaram mais, entre outras
questoes.

O par pedagbgico estabelecia didlogos constantes com a educadora,
possibilitando partilha de informacGes acerca das observacoes e acoes, para
desta forma apoiar e potenciar o desenvolvimento das criangas.

Neste sentido, as reunides com o supervisor, apds as observacgoes deste,
permitiram perceber quais as fragilidades e os pontos fortes no trabalho
desenvolvido, criando, assim, oportunidades de rever a acdo e melhorar
futuramente. Deste modo, estas reunides foram fulcrais a transformacio e
qualidade da acao educativa no decorrer do estagio. As reunides posteriores a
acao desenvolvida foram sustentadas pelo preenchimento de guides de pré-
observacao elaborado pela mestranda (cf. Anexo tipo A — Anexo A3: Exemplar
de Guiao de Pré-observacao e tipo B — Anexo B4: Guides de Pré-observacao),
este clarificava as (a) as evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e
que sustentaram a atividade pedagobgica; (b) a propria atividade pedagobgica;
(c) a(s) area(s) e dominio(s) de conteido, bem como os objetivos a
desenvolver; (d) as estratégias e recursos pedagdgicos usados; (e) as
dificuldades que se previam; e (f) as estratégias de combate a esses
imprevistos.

E importante salientar que o supervisor elaborava uma revisao ao guido de
pré-observacao antes da acdo, proporcionando a oportunidade de revermos
um ou outro aspeto que podera potenciar a atividade. No que concerne as
reunioes de avaliagio destaca-se o aspeto de estarem presentes os
intervenientes do processo educativo, ou seja, o supervisor, 0s pares
pedagogicos da ESE, as orientadoras cooperantes dos mesmos e ainda o
coordenador da instituicdo, com o propoésito de avaliar e melhorar a acao
pedagogica.

Neste sentido, foi realizada uma reuniao intermédia e sera realizada a
reunido final brevemente, para que seja elaborado um balanco da evolugao da
qualificacdo profissional. Anteriormente a esta reuniao, realizou-se uma entre
o par pedagogico e a orientadora, para que as mestrandas se autoavaliassem
nos processos e efeitos do trabalho no terreno. Nesta reunidao foram
argumentadas variados pontos presentes na avaliacido, existindo algum
consenso entre a autoavaliacdo das mestrandas e a atribuida pela orientadora
e pelo supervisor. O par pedagdgico desenvolveu toda a sua pratica
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colmatando lacunas existentes e construindo novas aprendizagens, sempre
apoiadas no perfil do Educador e desenvolvendo as competéncias inerentes a
Pratica Pedagobgica, atribuindo um maximo esforco para alcancar uma
classificacao que revele toda essa dedicagao.

Nesta compreensdo, «crescemos» enquanto profissionais de educacao
respeitando as etapas do processo investigacao-acao, realizando as melhorias
necessarias no ambito dos dominios avaliados. Assim, a observacao esteve
sempre presente, de modo a recolher informagoes fulcrais ao processo de
planificagao de atividades que fossem ao encontro das necessidades, interesses
e resultados das criancas. As atividades dinamizadas, observacoes, reflexoes e
avaliacboes encontravam-se em conformidade com o PCG elaborado pelas
formandas, uma vez que o da sala nao nos foi facultado.

Neste sentido, importa realcar que ao nivel da reflexdo denotou-se
evolucdo, durante este processo, principalmente na acdo, onde se centrava
alguma dificuldade, assim, conseguindo refletir de forma rapida
transformando a acdo colmatando situacoes imprevistas durante o
desenvolvimento das atividades.

Nesta compreensao, este estagio de qualificacdo profissional desenvolveu
estruturas no perfil profissional, nomeadamente, na Creche, que exigiu um
maior empenho na investigacao de conhecimentos tedricos, uma vez que nao
existe um grande investimento investigativo nesta area. No entanto, o processo
de investigacdo destes documentos que sustentam a pratica pedagobgica no
contexto de Creche, revelou-se frutifera, uma vez que comeca a ser atribuida
uma maior valorizagao a esta etapa da infancia.

Neste ambito, o «crescimento» profissional foi notavel, desenvolvendo
competéncias de investigacdao, de resolucao de problemas, de capacidades
acrescidas de reflexibilidade, de partilha de saberes, entre outros, mas
primordialmente, destaca-se o trabalho colaborativo entre pares, equipa de
sala, equipa institucional e acima de tudo com os pais e com a comunidade.
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REFLEXAO FINAL

Finalizado este percurso, que pareceu longo mas ao mesmo tempo tao
curto, de formacao e desenvolvimento de aprendizagens, é necessaria a analise
deste processo de variadas situacbes vivenciadas que decorreram da Pratica
Pedagogica no contexto de EPE, nomeadamente, na Creche. Como ponto de
partida, importa salientar as aulas de PPS, uma vez que estas se revelaram
cruciais, nomeadamente, no esclarecimento de duavidas relacionadas com a
pratica, de questoes relacionadas com os tempos de realizacao de tarefas mas,
também, pela oportunidade de construir aprendizagens através de
profissionais convidados pela professora doutora Deolinda.

Desta forma, existiu sempre a sustentabilidade de uma base teodrica,
existindo uma preocupacao constante da docente em estabelecer pontes entre
a teoria e a pratica, recorrendo a exemplos vivenciados pela propria ou
exemplos das mestrandas, articulando com ilustragoes tedricas. Nas varias
sessoes da UC consubstanciaram-se estruturas solidas no acompanhamento do
trabalho do terreno, abordando-se temas cruciais como a supervisao, os
modelos curriculares, recursos pedagogicos construidos ou a construir durante
o estagio, entre outros.

Esta UC proporcionou seguranca no desenvolvimento e na consolidacao das
aprendizagens realizadas na pratica pedagogica, permitindo as mestrandas a
mobilizacdo dos saberes profissionais e a construcio de uma atitude
profissional reflexiva e investigativa. Paralelamente, as mestrandas
estabeleciam como ponto fulcral na formacao, como futuras profissionais, a
garantia de observar e colaborar com os intervenientes educativos no contexto,
na construcdo de planificacoes, dinamizacoes de atividades e avaliacio
holistica de todo o processo, tendo sempre presente uma postura reflexiva e
critica.

Nesta linha de pensamento, o profissional de educacdo em formacao
mantém bem definidos as bases fundamentais, ou seja, os pilares que
sustentam a Pratica Pedagbgica, a observacao, planificaciao, colaboracao,
educacdo, avaliacdo e postura reflexiva e critica. Efetivamente, o futuro
profissional, deve demonstrar e mobilizar saberes de observacao, uma vez que
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¢ através desta que reflete e fundamenta as suas opg¢oes, no entanto, revela-se
crucial ser sustentada em pressupostos teoricos, intencional e de carater
focalizado.

E importante realcar que a preparacio da observacdo apresenta variadas
vantagens, nomeadamente, no que diz respeito aos objetivos, a organizacao e a
sistematizacao dos dados a recolher, analisando-os posteriormente, com vista
a construir conhecimentos sustentados das caracteristicas e comportamentos
(Trindade, 2007). O profissional de educacdo planeia o que vai observar,
porque vai observar, para que serve essa observacdo, entre outros, para isso,
mobiliza a reflexdo antes da mesma, apds essa recolha de dados e informacoes
pela observacdo, surge a necessidade de os analisar, com vista a fundamentar a
sua acao em conformidade e com intencionalidade, deve praticar a reflexao
pOs observacao, para atuar respondendo as necessidades das criancas.

Um profissional, proficiente no processo de observacao, vai elaborar
planificagdes que evidenciam as necessidades, interesse e desenvolvimento de
resultados do grupo, como também, metas abrangentes e transversais, com
vista a promocao de aprendizagens nas diferentes areas de contetido e seus
dominios. A planificacio é um instrumento preponderante na vida de um
profissional de educacdo, uma vez que, permite a concecdo de uma
intencionalidade educativa a uma ideia ou objetivo de forma integrada e
flexivel, com base nas informac6es e dados recolhidos na observacao, ou ainda,
pode surgir de propostas das criancas ou de situagdes imprevistas e/ou
emergentes no processo educativo (Zabalza, 1992, cit. por Diogo, s.d.).

Nesta compreensao, destaca-se também a diversificacdo das estratégias a
realizar, de forma sequencial e logica articulando sempre a intencao educativa
com as necessidades das criancas, os contetidos curriculares e as finalidades
(Roldao, 2009).

No decorrer do estigio, surgiram algumas preocupacdes, nomeadamente,
com o espaco educativo, na area da biblioteca que quase nao era utilizada,
assim o objetivo era torna-lo mais atrativo e acessivel, promovendo o
desenvolvendo de aprendizagens significativas. A solucdo encontrada para
dinamizar este espac¢o prendia-se com a ampliacdo do mesmo, como também
disponibilizacao de novos materiais, estante, livros, quadros de registo, entre
outros. Durante estas transformacoOes, preconizadas pela diade, surgiram
variadas davidas que foram colmatadas com investigacoes e dialogos com as
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criancas e educadora. Para a concretizacdo da alteracao do espaco surgiu o
projeto “Vem Comigo Ler e Ajuda-me a Crescer”, onde se tornou necessario
planificar diversas atividades.

Durante o planeamento das atividades, durante todo o estagio, subsistiu
sempre a preocupacao de abranger todas as areas de conteudo preconizadas
nas OCEPE, com a finalidade de promover o desenvolvimento progressivo e
integral da crianca. No entanto, no dominio da expressdo motora, em que a
sessdo da mesma era dinamizada as tercas-feiras, as atividades foram menos
incidentes, uma vez que alterava a rotina semanal das criancas, sendo que
também era necessario avisar os Pais para vestirem fatos de treino aos seus
educandos noutro dia da semana, a falta de disponibilidade do ginasio nos
restantes dias, entre outros fatores. Mesmo assim, a diade conseguiu realizar
uma sessdao de expressao motora. O par pedagogico trabalhou este dominio
nalgumas atividades mas de uma forma mais implicita.

No que concerne as estratégias, desenvolvidas na acdo pedagdgica, a
mestranda tentou que fossem estimulantes e diversificadas, de forma a
possibilitar aprendizagens ativas e significativas que se baseassem na
participacdo, na experimentacao e, sobretudo na reflexao (DL n° 241, 2001).
Neste seguimento, encontrava-se, também, contempladas estratégias de
diferenciacdo pedagodgica, uma vez que todas as criancas apresentam
caracteristicas e ritmos proprios e diferentes, e assim, o Educador responde A
essa diversidade das mesmas numa visao inclusiva e equitativa da educacao
(Ficha da UC, 2013).Segundo Perrenoud (2000), essas estratégias conduzem a
sucessos e realizacoes de cada crianca nos quadros sbcio cultural da
diversidade social e da heterogeneidade dos sujeitos, assim, tornam-se capazes
de mobilizar valores, saberes, experiéncias, entre outros, nos contextos onde se
encontram envolvidos durante os seus percursos pessoais, culturais e sociais.
Ainda segundo o mesmo autor, este considera que a avaliacdo é parte
fundamental do processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que esta
constitui um instrumento regulador, orientador e que apoia todo o processo
educativo. Neste sentido, o profissional deve destacar e valorizar uma
avaliacao com intencao formativa de desenvolvimento de saberes, e procurar
estimular a autoavaliacdo, a heteroavaliacdo e a metacognicao das criancas e
disponibilizando métodos avaliativos da sua propria acao.
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O profissional que seja capaz de manifestar capacidades ao nivel de
interajuda e cooperacdo e de estabelecer capacidades relacionais e
comunicacionais, conseguira mais facilmente corresponder aos requisitos dos
contextos educativos nos dias de hoje. A area da investigacdo, baseada num
paradigma socio-construtivista, solicita a compreensao interpretativa da
experiéncia humana de forma integrada relativamente a outras experiéncias,
sendo que, a anilise e a reflexdo sobre as mesmas, é unificada.

Nesta compreensao, o profissional demonstrard uma maior capacidade de
as analisar, se estiver munido de um quadro concetual e teérico muito rico e
diverso, assim, valoriza diferentes perspetivas e faculta cooperacao e partilha
de saberes, permitindo uma co constru¢ao com o outro. Neste sentido, torna-
se relevante o trabalho colaborativo em diade e triade que foi desenvolvido ao
longo do estigio, onde decorreram momentos de partilha de experiéncias, de
saberes, de alegrias, de interajuda, de certezas, mas também, de angustias,
davidas, incertezas, entre outros. As ocasides reservadas a planificacao e
propostas de atividades, em triade, proporcionaram diversas aprendizagens,
uma vez que a educadora cooperante, articulava criticamente os diferentes
pontos de vista, saberes e crencas, demonstrando ter como base a co
construcao do saber profissional das mestrandas. No entanto, esta perspetiva
provocava, por vezes, alguma pressao, receio e inibicdo que foram sendo
colmatadas com di4logos estabelecidos com a propria, com o supervisor e com
a professora doutora Deolinda.

Quanto as criancas da sala “2B”, o centro da acdo, estas demonstraram
sempre bastante motivacdo e interesse na busca da descoberta de novas
aprendizagens, integrando as mestrandas de forma gradual mas soélida. Estes
aspetos, revelaram-se essenciais ao desenvolvimento das a¢oes pedagobgicas,
uma vez que contribuiam com ideias e opinides alargando e complexificando
as oportunidades de desenvolver aprendizagens cada vez mais ativas. Durante
o estagio observou-se, em algumas criancas, o desenvolvimento de
capacidades, como aquisicao de vocabulario, interacoes positivas com o outro,
sentido de partilha, interajuda, responsabilidade, entre outras. No
desenvolvimento do projeto de leitura, a contribuicdo dos Pais revelou-se
como um fator potenciador de aprendizagens para as criancas e para as
mestrandas, uma vez que aderiram ao projeto iniciado pelas mesmas, trazendo
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ideias e estratégias diversas de explorar um histéria, construindo, em alguns
casos, materiais para a dinamizacao das mesmas.

Quanto a equipa da sala, educadora e assistente técnica, ressalva-se o facto
de se encontrarem sempre presentes, no horario «letivo» das criancas, o que
proporcionava um enormissimo aproveitamento de tempo, permitindo
organizagoes grupais diversas, a exploracao de diferentes tarefas ao longo do
dia, entre outras vantagens que este fator acarreta, e, desta forma,
enriquecendo as aprendizagens ativas das criancas. Neste sentido, importa
salientar que estas interacOes entre equipa da sala e criangas contribuiram
para dinamizar e explorar um leque vasto de experiéncias, criando estruturas
edificantes e solidas no perfil profissional da mestranda.

Neste sentido, importa realcar que, entre o que foi referido anteriormente,
como também, os conteados e objetivos que edificam a formacao de docentes
que visa o desempenho consolidado e capaz de atribuir respostas aos
constantes desafios, ndo dispensam a procura constante de desenvolver
aprendizagens ao longo da vida, de forma a problematizar as exigéncias da
pratica, no entanto, sempre de forma fundamentada e reflexiva (Ficha da UC,
2013). Nesta compreensao, o profissional estarda durante toda a sua vida
profissional em formacao, investigador constante das suas praticas.

Em suma, torna-se fundamental que o profissional de educacao articule os
saberes teoricos com a sua pratica, tendo sempre em linha de conta as
dimensoes que compode o seu perfil, como também o ambiente educativo e
principalmente conhecendo cada crianca constituinte de um grupo e as
interacOes estabelecidas entre todos os atores educativos. Assim, e como as
palavras s3o poucas para exprimir o que foi sentido nestes meses, resta a
esperanca de ter deixado uma parte de si no percurso deste grupo de criancas,
no entanto, existe a certeza que estas criancas deixaram uma parte delas em
mim.
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ANEXOS TIPO A — SUPORTE PAPEL

ANEXO A1 — EXEMPLAR DE PLANIFICACAO

Planificacao Semanal — 20 a 24 de maio de 2013
Instituicio: Colégio Novo da Maia Sala: 2B
Educadora: Claudia Sousa Assistente Técnica: Catia Silva

Estagiarias: _; Sandra Lima

Necessidades de desenvolvimento evidenciadas:
— Area de expressio e comunicacio:
Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita:
¢O grupo ainda demonstra necessidade de desenvolver a capacidade de alargar
o vocabulario, nomeadamente, o campo lexical (qual?), através do entusiasmo que o
grupo evidencia quando ouve uma palavra nova (“recordo”, “agradou”, “maca”),
solicitando ao adulto o significado da palavra;
¢ O grupo ainda demonstra necessidade de desenvolver a capacidade de
expressao oral, pois a C, a MI, o MA e o R falam muito baixo, essencialmente quando o
adulto solicita a sua participacao.
¢O grupo evidencia necessidade de desenvolver a capacidade de producao oral,

@ “197

nomeadamente, nos fonemas, como por exemplo 0 “r”’ e 0
Dominio da expressao plastica:
¢0 grupo ainda demonstra necessidade de desenvolver a capacidade de criacoes
plasticas, utilizando diversos materiais (pincel, lapis, colagem, entre outras), uma vez
que algumas criancas demonstram dificuldades na manipulacao de alguns materiais,
por exemplo o G sente dificuldade em pegar corretamente no pincel;
Dominio da expressao motora:
e A I demonstra alguma dificuldade em subir e descer as escadas, utilizando, as

vezes, as duas maos no corrimao;
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Dominio da expressdo musical e Dramatica

— Area do conhecimento do mundo:

¢0 grupo revela necessidade de desenvolver o seu conhecimento acerca dos
animais, uma vez que, aquando a atividade do quadro dos animais sentiram alguma
dificuldade em compreender quais os animais que vivem na floresta e os que vivem na
savana, excetuando o G que afirmou que o leopardo nao vivia na floresta mas, sim na
savana;

— Area de formacio pessoal e social:

e AMI, aMJ, o MA, a A, o MP e a C ainda evidenciam a necessidade de
desenvolver a capacidade de comunicar em grande grupo, pois ficam envergonhadas
quando o adulto solicita a sua participacao, falando muito baixo;

e AA,0G,0T,aCeoDdemonstram necessidade de desenvolver a capacidade
de partilhar materiais, pois ainda sentem alguma dificuldade em partilhar os
materiais e os brinquedos;

¢ O grupo demonstra necessidade de conhecer novas musicas, uma vez que
demonstra facilidade em cantar as musicas que ja conhece;

0 grupo revela necessidade de dramatizar diferentes papéis, uma vez que
aquando a atividade da imitacdo dos animais sentiram alguma dificuldade;

Dominio da matematica:

¢ O grupo revela necessidade de desenvolver a capacidade de resolver pequenos
problemas, pois demonstram alguma dificuldade em fazer correspondéncia termo a
termo, por exemplo, o R e 0 MP.

¢ grupo revela necessidade de desenvolver novos puzzles, uma vez que, por
exemplo, o T ja resolve de memoria os puzzles existentes na area dos jogos;

¢ O R néo interage muito com os pares nem com os adultos da sala, distraindo-
se facilmente, tendo momentos muito curtos de concentracio, para além disso, sente

dificuldades em dizer o nome de alguns amigos;

Interesses evidenciados:
— Area de expressio e comunicacio:
Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita:
e O grupo demonstra interesse pelos momentos de leitura de historias e de

lengalengas, uma vez que revela concentracdo e atencao ao longo da narracio,
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aguardando com expetativa a apresentacido dos fantoches elaborados pela mae do D

- Area do conhecimento do mundo:

¢ O grupo demonstra interesse no desenvolvimento do projeto dos bombeiros,
pois por exemplo, aquando da frui¢do e exploragdo da historia “O Diogo vai no 112”, o
MA perguntava pelos bombeiros;
para a dinamizacao da historia “O Diogo vai no 112”;

e O grupo demonstra interesse em dialogar com o adulto, por exemplo,
contaram que iam a praia com os pais e irmdos (o T a Mi e o G), como também que
faziam castelos na areia (a A);

Dominio da Matematica:

e AMJ, aCeoT continuam a demonstrar muito interesse na area dos jogos,
pois escolheram muitas vezes essa area, jogando essencialmente o loto e o puzzle;

¢ O D revelou entusiasmo aquando da exploragado livre da area dos jogos,
principalmente, no jogo dos animais, na atividade desenvolvida esta semana;

Dominio da expressao dramatica/musical:

0 grupo evidenciou muito entusiasmo em cantar, pois nos momentos de
transicdo demonstram interesse em cantar as diversas musicas que conhecem, por
exemplo, o T pediu para cantar a musica “O balao do Jodo” e a do “Amigo”;

¢0 grupo evidenciou entusiasmo aquando a apresenta¢ido da nova cangido “A
arvore”, demonstrando interesse em repeti-la;

eDominio da expressdo plastica:

O grupo evidenciou entusiasmo e motivacdo na construcdo da arvore da
leitura, essencialmente aquando no uso das maos para espalhar a cola no jornal,;

¢ O D, 0 MA e a MJ evidenciaram interesse e motivacao aquando a rasgagem
das folhas do jornal, solicitando novas folhas;

¢O grupo demonstra interesse em atividades relacionadas com animais e suas
caracteristicas, uma vez que nos momentos de atividades espontinea exploraram

autonomamente o quadro dos animais;

Resultados de aprendizagem evidenciados:

— Area de expressio e comunicacio:

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:
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¢ O grupo revela facilidade na compreensao das historias, nomeadamente, na
identificacao dos fantoches e da explicacdo do que aconteceu ao Diogo na histéria “O
Diogo vai no 112”7, relacionando a mesma com o video visualizado na segunda-feira;

¢ O grupo evidenciou facilidade na compreensao de vocabulario novo, por

” K«

exemplo, “maca”, “agradou” e “recordo”;

Dominio da Matematica:

O grupo demonstra facilidade na resolucio de pequenos problemas, por
exemplo na atividade do domind, conseguindo com alguma facilidade fazer
correspondéncia termo a termo;

Dominio da expressao plastica:

e O D, 0 MA e a MJ demonstraram facilidade na rasgagem do jornal;

eNa construcio da arvore, o grupo demonstrou facilidade na colagem do jornal,
demonstrando compreensao no processo de colagem, colocando o jornal e depois a
cola por cima do mesmo;

Dominio da expressao musical:
O grupo demonstrou facilidade em compreender a melodia e a letra da cangdo “A

arvore”, principalmenteaI,0 Gea A.

— Area de Conhecimento do Mundo:

¢ O grupo demonstra facilidade em cantar o refrao da nova cancdo da arvore,
que retrata o processo de crescimento da mesma;

O grupo demonstrou conhecer os utensilios dos bombeiros aquando a
exploracdo do jogo do domin6 dos bombeiros;

¢O grupo demonstrou conhecer as tarefas dos bombeiros aquando o didlogo
com a mée do D;

¢O grupo demonstra facilidade em identificar algumas caracteristicas dos
animais, por exemplo, O G disse que o leopardo “ndo é da floresta é da savana”;

¢O grupo revelou facilidade em distinguir as substancias que se misturaram

com a gua e as que nao se misturaram;
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O grupo revela comportamentos de responsabilidade e de autonomia, em

— Area da Formacio Pessoal e Social:
¢ A MI e a MJ evidenciam alguma facilidade na comunicaciao em grande grupo,
pois ficam menos envergonhadas quando o adulto solicita a sua participacao;
¢O grupo demonstra facilidade em aguardar a sua vez para participar
ativamente nas atividades, com exce¢do do T, da A e do G;
todos os momentos da rotina e na higiene pessoal (MP continua em processo de
desfralde) existindo apenas algumas criancas, nomeadamente, o R, o MP, 0 T e 0 MA
que necessitam de incentivo, por parte do adulto, na refeicao.
Objetivos de Desenvolvimento:
ePromover a aquisicio e o alargamento do vocabulario ao nivel do campo
lexical dos animais, estimulando o gosto pela leitura;
ePromover o desenvolvimento da capacidade de partilha;
e Promover o desenvolvimento do sentido de responsabilidade;
ePromover o desenvolvimento da interacao positiva com o outro no trabalho de

grupo;_talvez retirar (por proximidade com outros; integrar algum sobre a misica)

ePromover o desenvolvimento da capacidade de expressao oral

ePromover o desenvolvimento da capacidade da discriminacao auditiva.
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Recursos Pedagégicos

Gestao do Grupo

Individual — 11
Pequeno Grupo - 2, 6, 13, 14,
Grande Grupo -1, 3, 4, 5,7, 8,9, 10, 12, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21

Gestao do Espaco
Area do acolhimento — 1, 2, 4, 5, 7, 8, 12, 15, 17, 18, 19, 20, 21

Mesas de trabalho — 6, 11, 13, 14, 16
Ginasio — 3

Toca dos sons — 10

Espaco Exterior — Biblioteca do 1° CEB - 9

Gestao dos Materiais

1— Alengalenga

2 — Materiais de expressao plastica
4 — Puzzle

5 — Trava-lingua

6 — Latas, tintas e folhas

7 -Jogo

8 — A cancao

11 — Material de desenho

12 — Datashow, pc e filme

13 — Jogo

14 — Material de colagem

15 — Carimbos e livros

16 — Agua, terra e filtro

18 — Tecido branco, datashow e fantoches
19 — Animal

20 — Quadro de registo

21 — Quadro de registo

Areas de contetido e dominios correspondentes:

Area da Formacdo Pessoal e Social: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17,
18, 19, 20, 21
Areas das Expressdes e Comunicacio:
e Expressao Plastica — 2, 6, 11, 14
e Expressao Musical — 8, 10, 17

e Expressdo Dramatica — 9, 10
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e Expressao Motora — 3,
e Dominio da Matemaética — 4, 20, 21
e Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita — 1, 5, 7, 8, 9, 13, 15, 16,
18, 20, 21
Area do Conhecimento do Mundo: 1, 2, 3, 5, 7, 9, 12, 13, 15, 16, 18, 19

Descricao das atividades:

“Visualizacao de um filme sobre a savana” e “Cola o animal no habitat
certo”

A atividade inicia-se com a visualizacdo de um pequeno filme sobre a savana,
seguida de um pequeno didlogo acerca do mesmo, em que as criancas devem
identificar os diversos animais que foram observando. Apds este primeiro momento e
relembrando o jogo da semana anterior sobre os animais da floresta, as criancas
exploram um novo jogo, devendo retirar um animal do saco maégico e cold-lo no
habitat correto, por exemplo, se sair uma girafa, a crianca tem de identificar e nomear
o animal e cola-lo na imagem da savana. O jogo termina quando todas as criangas
tiverem a oportunidade de participar ativamente na mesma. E de referir que o
visionamento do filme ocorrerd em grande grupo, enquanto a exploracdo do jogo

decorrera em pequenos grupos.

“Continuacao da construcao da arvore da leitura”

Tendo em conta que a exploracdo do jogo “Cola o animal no habitar certo”
decorrera em pequenos grupo, as criancas que, no momento, néo estiverem a explorar
0 jogo, terdo a oportunidade de dar continuidade a construcao da arvore da leitura,

procedendo a colagem de folhas de jornal na estrutura da arvore.

“Catalogacao dos livros da biblioteca”
A atividade inicia-se com um dialogo sobre os livros da biblioteca e as etiquetas

construidas na semana anterior, com recurso a técnica de carimbagem da batata, de
forma a verificar se o grupo se recorda. Seguidamente, conforme as criancas vao
dizendo os livros que devemos colocar nas prateleiras, a vez, cada uma coloca esse
livro na respetiva prateleira da estante. Finalizada a organizacdo, surge a necessidade
de colar as etiquetas em cada livro e também na estante, para que autonomamente

sejam capazes de retirar um livro para ler e, depois, colocarem-no corretamente na
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prateleira. Assim sendo, as criangas colam, a vez, as etiquetas nos livros da biblioteca.
Através desta atividade, procede-se a organizacido dos livros trazidos de casa na

estante construida na semana passada.

A Lebre e a Tartaruga” e “O nosso animal da sala”

A atividade inicia-se com um dialogo sobre “Hoje é dia de qué?”, apresentando-
se a hora do conto e solicitando ao grupo que se sente em frente a biblioteca, pois vao
ter uma surpresa. Seguidamente, as criangas assistem a hora do conto, observando um
teatro de sombras, para que no final se procede ao reconto da mesma. Finalizada a
exploracado da historia, apresenta-se o animal da sala, uma tartaruga que surge tapada
com um tecido. Durante esta apresentacdo, solicita-se ao grupo que faca pouco
barulho, uma vez que a surpresa s6 aparece se fizermos siléncio. Apds incentivar e
cativar a curiosidade do grupo, vai-se dando pistas sobre o animal, de forma a que as
criancas tentam adivinhar qual o animal que ali estd escondido, recorrendo-se: ao
meio em que vive e as suas caracteristicas. Seguidamente, apds o grupo tentar
adivinhar qual o animal, retira-se o tecido e mostra-se a tartaruga. Por fim, tendo o
grupo descoberto a surpresa, questiona-se se querem que a tartaruga fique na sala,
explicando-se que a mesma nao pode ficar sozinha durante o fim de semana, pelo que
cada crianca tera a oportunidade de a levar para casa, tendo que tratar muito bem
dela.

“Quem leva a tartaruga para casa no fim de semana?”
A selec¢do da crianga vai ser realizada através de um pequeno sorteio, em que as

criancas retiram a imagem de um animal de dentro de um saco e a crianca que tirar a

imagem da tartaruga leva-a para casa, registando no respetivo quadro.

“Dialogo sobre “Que livro vou levar para casa?”

A atividade inicia-se com um didlogo sobre os livros que as criancas ja
trouxeram de casa e sobre os livros da biblioteca, perguntando-se se gostariam de
levar algum livro para casa no fim de semana para lerem com os pais. Assim, surgindo
a necessidade de registar o livro que cada um leva e ap6s um pequeno diadlogo com o
grupo, apresenta-se o quadro, explicando-se o seu funcionamento. De seguida, a vez,
cada crianca faz o registo do livro que vai levar para casa, ficando com a

responsabilidade de cuidar muito bem do livro.
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ANEXO A2 — EXEMPLAR DE DIARIO DE
FORMACAO

Reflexdo sobre a projecao e complexificacdo do quadro do tempo através
do “dia da ciéncia”

18.04.2013

Decorrente da implementacio do dia das ciéncias na rotina semanal do
grupo, uma vez, que o grupo 2B demonstra interesse e motivacdo no
desenvolvimento destas atividades, a diade decidiu que a quinta-feira a tarde
seria o dia ideal. Esta decisao prende-se com o facto da complexificacao do
quadro do tempo, o grupo revela facilidade em observar e reconhecer os
estados do tempo, conseguindo realizar a tarefa facilmente. O objetivo do dia
da ciéncia é concretizarmos uma atividade “fixa” em cada dia da semana, ou
seja, a segunda-feira é o dia da Expressdo motora, a terca-feira a Cl vai
implementar o dia de uma Surpresa, a quarta-feira o dia de Expressao
Dramatica/musical, a quinta-feira o dia das ciéncias e a sexta-feira o Dia do
Conto.

Assim, o quadro do tempo articular-se-4 com os dias da semana, o
responsavel colocara o estado do tempo no respetivo dia da semana. Cada dia
vai ser representado por uma folha de cor, com uma foto grupal, a desenvolver
a “atividade do dia”, na parte superior da mesma, a crianca tem que identificar
qual o tempo que faz e em que dia vai colocar, por exemplo: na quinta-feira a
crianca identifica a foto em que o grupo esta a fazer a experiéncia e coloca,
nesse dia, o estado do tempo, o processo de pensamento da crianca pode ser
orientado com a seguinte questdo orientadora: "No dia anterior fomos a toca
dos sons, entdao hoje é o dia?”, a crianca podera observar a imagem que
representa o dia da toca dos sons, e por sequenciacao identificara o dia das

ciéncias. Face ao interesse que o grupo demonstrara, aquando a exploracao de
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uma atividade de experimental, pela Educadora, decidimos planificar uma por
semana, iniciando-se a implementacao de atividades de ciéncias a quinta-feira.
Similarmente, com a intencdo subjacente, que o dia das ciéncias constitua
parte da rotina semanal do grupo, para mais tarde, em conjunto com as
criancas, explorar esta complexificacao.

Tendo em conta que nas atividades experimentais para a creche, o
dominio privilegiado é o da Linguagem Oral, mas também desenvolvem
capacidades ao nivel: do Conhecimento do Mundo, através dos materiais, do
quotidiano das criangas, utilizados nas experiéncias; da formacao pessoal e
social, transversalmente pela partilha de ideias e concecdes do grupo. E
importante referir, que a capacidade de observacdo representa um papel
fundamental no desenvolvimento das atividades experimentais, esta pratica
epistémica promove a construcao do conhecimento.

A atividade do “Ovo flutuante” iniciou-se na area de acolhimento,
fomentando-se um di4dlogo com o grupo, através da proposta da elaboracao de
uma atividade surpresa, motivando o mesmo a descoberta do que se iria
passar. Aquando a ansiedade do grupo descobrir o que iam fazer, solicitei que
se mantivessem sentados, e fui chamando crianga a crianca, calmamente para
que se sentasse, numa cadeira, na mesa de trabalho. Quando viram os
materiais a ser utilizados na experiéncia (sal, agua e ovos), relativamente ao
sal, afirmaram de imediato que era acticar “E acuca” (T). Assim, aproveitando
a iniciativa das criancas, questionei-os “Sera que é acticar?”, ao qual, s6 pela
observacao, confirmaram. E para que constatassem se realmente era actcar
distribui uma “pedra” de sal, por cada crianca e questionei-os se era doce, a A
verificou, afirmando, “E sal, ndo é acticar”. Apés ter dado ao T o sal questionei
“O que é entdio T?” ao qual ele constatou “ E sal”. Questionei o R se j4 tinha
provado, e ele disse que nao, o MP ao ouvir a questao respondia “Eu ja povei” e
eu “O que é MP?”, “E sal”, o R entretanto provou e evidenciou através da
afirmacdo “E sal”. Fui questionando sobre os restantes materiais que se
encontravam na mesa, para que o grupo observasse todos os materiais, tarefas

e processos da experiéncia.
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De seguida, coloquei 4gua numa caneca e sempre em constante didlogo
com as criancas, “O que estou a colocar na caneca?”, “Agua fia” (MA), esta
observacao do MA deve-se ao facto que na semana anterior realizou-se uma
experiéncia com agua quente. Eu confirmei que esta agua estava fria. O G,
quando eu enchi a caneca, comentou “Assim esta cheia”. Peguei no ovo e
questionei “O que ¢ isto?” e em unissono responderam “é um ovo” (todos).
“Vou colocar o ovo la dentro, o que acham que vai acontecer ao ovo?” ao que o
T respondeu “Vai dapace”. Esta concecao do T deve-se ao facto do que
aconteceu na experiéncia da semana anterior com o sal, que desaparecera.
Apesar de constar da planificacdo, a questao da concecao do que iria acontecer,
deveria ter sido feita, s6 na segunda parte da experiéncia, devido ao grau de
abstracao, exigido na questao, que ainda é elevado para esta faixa etaria. Mas
mesmo assim, o D disse “vai cair na agua”. Antes de colocar o ovo, e, para
manter o grupo atento questionava com tom de suspense “O que sera que vai
acontecer ao ovo?”. Ao colocar o ovo na caneca, questionei “Entao o que
aconteceu ao ovo?”, ao qual responderam que “caiu” (A), “caiu na agua” (G).
De seguida, enquanto procedia a tarefa, fui questionando “mas o que
acontecera se eu colocar agua e juntar, o que € isto?”, “sal!” (todos), “vamos
colocar muito sal para ficar como a agua da praia. A 4gua da praia é doce ou
salgada?”, “Salgada” (A e T), ao mesmo tempo que colocava colheres de sal. Ao
mexer o sal questionei sobre o que estava a acontecer ao sal, uma vez tinham
visto na experiéncia anterior, ao qual responderam “desapacé” (MA), “E ta a
fica da co do leite” (Mi), depois desta observacao da Mi, afirmei “Est4 a ficar
da cor do leite. De que cor € o leite?”, “Cinzento” (C)“. A Cl interveio nessa
altura e disse “Diz-se translicido [e apontando para a outra caneca] esta é
translacido e esta é incolor, porque se vé”. O grupo evidenciou estar atento na
experiéncia, uma vez que observaram a cor da agua, demonstrando que
acompanhavam tudo o que se alterava.

Continuando com a experiéncia, questionei sobre o que sera que ia
acontecer ao ovo na agua salgada, “O que vai acontecer a este ovo?”, “vai cair”
(T, C, A, G). Nesta fase da experiéncia ja se torna menos abstrata a questao

colocada, pois tinham observado o que tinha acontecido ao ovo anteriormente,
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na agua sem sal, assim, fizeram essa concecao para esta segunda fase. Para
manté-los curiosos fui questionando “Sera que vai cair? Estao todos atentos?
Vamos ver o que vai acontecer?” Quando coloquei o ovo na caneca, este nao
afundou mas flutuou, o grupo ficou espantado. “ Thhh, nao” (A). Questionei
mostrando surpresa, “Ah, o que aconteceu?”, “Ficou em cima” (Mi e MA).
“Ficou em cima, ndo caiu como o outro, ora vamos ver se vai para baixo?”,
empurrando o ovo, com os dedos para baixo e dizendo “fica ai ovo, vai 14 para
baixo”, e, largando o ovo, este flutuava novamente, “oh, nao fica, pois nao?
Porqué? Porque acham que o ovo nao vai ao fundo?”, “Porque esta sujo” (A).
Continuei com o questionamento, “Estd sujo com o qué? O que pusemos na
agua?”, a MJ respondeu “sal”. Entao acham que ¢ o sal que nao deixa o ovo ir
ao fundo? “sim” (todos). Explorando a concecao de que o sal é que fazia com
que o ovo nao fosse ao fundo, ou seja, que flutuava e explicando que a
expressao “flutuar” é quando fica por cima da agua. Assim, para que se
tornasse mais significativa a experiéncia, todas as criancas tiveram a
oportunidade de tentar empurrar o ovo para o fundo da caneca, sendo que este
voltava sempre ao topo. O grupo demonstrou muito entusiasmo nesta parte da
experiéncia, querendo comprovar que o ovo nao ficava no fundo da caneca. Na
exploracdo individual, as restantes criancas diziam comigo “fica ai ovo”,
quando voltava a flutuar, diziamos “Oh, nao fica”. Eu voltava a reforcar que o
sal ndo deixava o ovo ir ao fundo. O G estava a tentar variadas vezes que o ovo
fosse ao fundo e eu questionei “nao vai ao fundo, porqué? O G disse “por causa
do sal”, eu expliquei, “pois, esta d4gua tem muito sal e ndo deixa o ovo ir ao
fundo”. Por fim, voltei a questionar “Entdo porqué que este ovo estd no

(1324

fundo?, apontando para a caneca que nao continha sal, “’poque nao t4 sal”
(MJ). “E esta T?”, apontando para a caneca que tinha sal, “O ovo vai acima”
(T), perguntei o porqué de estar em cima “O que a Gloria colocou para o ovo
vir acima?”, “sal” (T). Questionei se gostaram da experiéncia e o T disse “outa
vez”.

Apesar de ter sido uma atividade de curta duragao, tornou-se relevante
para o trabalho em grande grupo, uma vez que partilharam ideias, nas

concecoes do que ia acontecer e materiais, pois esperaram pacientemente pela
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sua vez para comprovarem a experiéncia, empurrando o ovo para o fundo da
caneca.

Considero que esta atividade figurou oportunidades de desenvolvimento
a varios niveis, uma vez que estimulou a curiosidade e o interesse de
descoberta, sendo que se mantiveram ativos no decorrer da mesma,
demonstrando compreenderem o que aconteceu ao ovo. Assim, devido ao
interesse e motivacao que o grupo demonstra nestas atividades experimentais,
o par pedagobgico refletiu e propdos a Educadora a implementacido de uma

atividade experimental na rotina semanal do grupo.
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ANEXO A3 — EXEMPLAR DE GUIAO DE PRE-
OBSERVACAO

Guiao de observacao da pratica pedagodgica supervisionada

Instituicao Cooperante: Colégio Novo da Maia
Orientador Cooperante: Claudia Sousa Sala: 2B

Diade: Gléria Monteiro; Sandra Lima

Data de observacao: 30/05/2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e
que sustentam as atividades pedagoégicas:

A proposta para a exploracdo do trava-linguas surgiu do interesse
evidenciado pelo grupo aquando da dinamizac¢ao de atividades deste género,
pois demonstram motivacao, atencao e concentracao participando ativamente
nas mesmas. Para além disso o grupo demonstra facilidade em produzir trava-
linguas ja explorados, por exemplo “Do gato, Rato e Pato”. Desta forma, é
necessario proporcionar novas exploracoes que permitam complexificar o grau
de dificuldade, quer em termos de fonemas quer em termos de tamanho dos
trava-linguas. Indo ao encontro desta evidéncia, tem vindo a ser observada
pela diade a dificuldade de articulacdo das silabas complexas “CCV”,
principalmente quando a segunda consoante € ‘r’, pois, entre outras criancas, a
A diz “tés” em vez de trés, o MP diz “apender” em vez de aprender, o T diz
“abaco” em vez de abraco, entre muitos outros exemplos. Este grupo
consonantico (CCV), segundo Gomes e Castro (2005), tem um elevado grau de
complexidade, sendo portanto uma aquisicao tardia no aperfeicoamento do
sistema fonologico. Assim, este tipo de atividades promovem o

desenvolvimento desta capacidade, desta forma a diade adaptou um trava-
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linguas de maneira a que contenha palavras em que seja necessario a
articulac@o do ‘r’ em silabas complexas.
Apoés a exploracao do trava-linguas vai ser realizado o registo grafico!?

(se_ bem que se fosse dudio, seria um desafio; ou ambos) do mesmo

individualmente, uma vez que em grande grupo torna-se mais dificil
percecionar as individualidades e assim compreender as dificuldades de cada
crianca. Na participacao em grande grupo existem criancas que participam
mais, por exemplo a A, 0 D, o T e o G, e outras participam s6 quando sao
solicitadas, como a Mi, a MJ, a C e o R, o que também justifica a realizagio
desta tarefa individual.

Para além disso, o interesse demonstrado pelo grupo relativamente aos

bombeiros surge como base para a (constituicdo dos grupos de trabalho!?)

interligacdo do trava-linguas com uma construcao das escadas dos bombeiros,
como explicitado mais adiante.

Bom: apenas esclarecia melhor se a tematica do trava-lingua é dos

bombeiros e anexava-o

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s):

o Area de Expressio e Comunicacdo: dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita; dominio da matematica;

e Area de Conhecimento do Mundo; se nio objetiva para esta area é

porque nao é predominante nesta acao

o Area de Formacio Pessoal e Social;

Quais sao os objetivos das atividades pedagé6gicas?

o Promover o desenvolvimento da—eapaeidade—da

linguagem oral, nomeadamente a a capacidade de articulagdo do
fonema ‘r’ emsilabras-(CCV);

o Promover o desenvolvimento da capacidade de producao

oral ao nivel dos fonemas; (em cima)

. Promover o desenvolvimento da capacidade de

discriminagao auditiva;
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. Promover o desenvolvimento da capacidade de
memorizacao;

. Promover o desenvolvimento de interagoes positivas;

. Promover o desenvolvimento das capacidades de

atencao e concentracao.

Atividades pedagoégicas:

A manha inicia-se com o acolhimento ao grupo de criancas, através da
cancao dos bons dias. Seguidamente, o responsavel do dia anterior escolhe o
responsavel do presente dia, tendo este a responsabilidade de marcar o tempo
no respetivo quadro.

Apos esta rotina inicial, a estagiaria anuncia que se encontrou com o
zbiriguidofilo e que este lhe contou uma histoéria sobre um tigre. Através deste
didlogo promove-se o interesse das criancas para saberem mais sobre a
historia do tigre articulando com algo que conhecem, o zbiriguidéfilo. Assim,
inicia-se a exploracio do trava-linguas, através do “pictograma”.
Seguidamente, continua-se a histéria do tigre: “Sabem o que o zbiriguidéfilo
me contou? Sabiam que os tigres gostam de subir arvores? Mas este tigre tem
medo de subir as arvores! Mas ele gostava muito de subir para saber como se
sentia 14 em cima, entdo decidiu subir. E sabem o que aconteceu? Agora nao
consegue descer. Tem medo! Nao sei o que poderei fazer para o ajudar. Quem
podera ajudar um animal que precisa de ajuda, vocés sabem?” Boa ideia, os
bombeiros! Como é que ndo me lembrei deles?! Entdo como é que os
bombeiros fazem para tirar o tigre de cima da arvore? No nosso quartel temos
escada para fazer esses salvamentos? Vamos construir uma para o nosso
quartel?”.

A estagiaria explica que trés criancas vao ajudar a Sandra na construcao
da escada, trés criancas vao para a mesa trabalhar com a Cl, uma crianca vai

fazer o registo do trava-linguas e as restantes vao para as areas.

Apo6s a divisao do grupo a formanda realiza—estimula a realizacao do

registo do trava-linguas, individualmente, para percecionar quais as criancas
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que conseguem fazer a sequéncia e demonstram dificuldades de articulagao do
fonema r’.

Finalizadas as atividades em que as criancas estdo envolvidas, as
mesmas dispoem de um momento de atividade espontanea, para de seguida se
proceder a arrumacdo das areas e dar-se inicio a rotina de higiene. Este
momento vai ser realizado em dois grupos, enquanto uma formanda leva um
grupo a casa de banho a outra fica na sala com o outro grupo a colocar as

babetes, de forma a criar este momento mais tranquilo.(esta decisao provém

de que reflexdo...?) Apos a higiene o grupo é orientado para o almoco.

Que estratégias e recursos pedagogicos vao ser usados?
Fundamente.

‘No momento inicial, recorrer-se-a ao método de dialogo, contando-se
uma histoéria para contextualizar a atividade, ao mesmo tempo que se motiva o
grupo para a mesma. Na exploracdo do trava-linguas vai ser utilizado um

“pictograma” (que preocupacoes e/ou critérios na elaboracao deste?) para que

o grupo apreenda de forma mais significativa o mesmo, permitindo uma
exploracdo autébnoma nos momentos de atividade espontanea. Na articulacao
dos fonemas serao indicados alguns pontos de articulagdo, por exemplo na
silaba “pra” tentar mostrar que os labios devem tocar-se e a lingua “treme”.

(alguma relacdo com onomatopeias?) Aquando a continuacio da histoéria do

tigre(?) para abordar a necessidade da escada, a formanda motiva o grupo
através de questoes sobre a mesma.

Na atividade de registo a formanda facultara uma folha A4 onde consta o

trava-linguas sem as imagens_(quais, quantas; porqué), dispondo as mesmas
sobre a mesa para que a crianca as cole na folha na sequéncia correta. Durante
este momento, a formanda orientard a tarefa através de questbes como
“’Preciso de...?” ou “um prato de...?” ou “Vamos la repetir: prato!”.

Por fim, nos momentos de transicdo, a estagiaria incentiva o grupo a
produzir oralmente o trava-linguas explorado anteriormente, promovendo o
desenvolvimento da linguagem oral, ao nivel da producao verbal, promovendo

ainda uma transicao mais agradavel e rica em aprendizagens.
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Prevé dificuldades no desenvolvimento das atividades? Se sim,
como espera resolvé-las?

Prevejo algumas dificuldades na articulacdo das palavras do trava-
linguas, pelo que, de forma a apoiar a producdo oral do mesmo, vou
solicitando a repeticdo das palavras que vao surgindo. Caso seja necessario
promove-se uma exploracdo por silabas, indicando alguns pontos de
articulagao.

Para além disso, sinto receio de nao ser capaz de explicar corretamente
os pontos de articulacio ou mesmo nao detetar todas as dificuldades. Para
contornar essa dificuldade no registo individual terei mais disponibilidade
para colmatar a mesma, dando um apoio mais especifico as criancas que
evidenciarem mais dificuldades.

Podia aliar a dimensio ladica

O que acha relevante ser observado nesta manha? Justifique.
Considero relevante que seja observada a minha capacidade de
promover um momento que permita as criancas dar um passo no
desenvolvimento das suas capacidades de articular fonemas, enriquecendo a
sua produgao oral. Para além disso, considero importante que seja observada a
minha capacidade de percecionar as dificuldades mobilizando-as no momento
do registo individual. E ainda de referir a observacio da minha capacidade de
orientar o grupo nos momentos de transicao e nas proprias rotinas, bem como
a minha capacidade de refletir na acdo e mobilizar essa reflexdo nas minhas
acoes, de forma a tornar mais ricas e significativas as aprendizagens das

criancas.
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