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RESUMO ANALITICO

Num tempo marcado pela aceleragdo digital e pela ldgica tecnocratica que atravessa a escola,
torna-se imperativo devolver centralidade a dimensao humana da educagdo, promovendo o
pensamento critico, a criatividade e o sentido €tico do ensinar. O presente Relatorio de Estagio,
desenvolvido no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo, da Escola Superior de Educagdo do Porto,
espelha um percurso de formagao sustentado na reflexdo e na experimentagdo pedagogica em

contextos educativos distintos, mas complementares.

Organizado em cinco grandes eixos — enquadramento profissional, intervencdo nos contextos
escolares, descricao das praticas, fundamentos metodolégicos e analise de resultados — o
relatorio documenta experiéncias de ensino que cruzam literatura, ciéncia, histéria e cidadania.
Entre os projetos desenvolvidos, destacam-se praticas de leitura simboélica e dramatiza¢do em
torno da memoria democratica, atividades interdisciplinares sobre os direitos humanos, a
experimentacao cientifica com base em textos literarios e a dinamiza¢ao de um clube de leitura

como espago de formacgao leitora e humana.

Os resultados obtidos evidenciam que a leitura literaria, quando mediada criticamente, permite
interpelar o mundo e formar sujeitos mais conscientes e criativos. Este percurso formativo
reafirma, assim, a importancia de uma escola onde a imaginagdo, o conhecimento e a ética

caminhem lado a lado, ao servi¢co de uma educacao verdadeiramente transformadora.

Palavras-chave: Educacdo; Humanizacdo; Pensamento critico e criativo; Leitura literaria;
Integragdo curricular.



ANALYTICAL ABSTRACT

In an era marked by digital acceleration and the technocratic logic that permeates schooling, it
is imperative to re-center education on its human dimension, fostering critical thinking,
creativity, and an ethical sense of teaching. This Internship Report, developed within the scope
of the Master's Degree in Primary Education and in Portuguese and History and Geography of
Portugal for Lower Secondary Education, at the School of Education of Porto, reflects a training
journey grounded in reflective practice and pedagogical experimentation across diverse but

complementary educational contexts.

Structured around five main axes — professional framework, educational intervention,
pedagogical practices, methodological foundations, and results analysis — the report
documents teaching experiences that integrate literature, science, history, and citizenship.
Among the projects developed, notable examples include symbolic reading and dramatization
activities focused on democratic memory, interdisciplinary work on human rights, scientific
experimentation based on literary texts, and the creation of a reading club as a space for literary

and human development.

The results obtained demonstrate that literary reading, when critically mediated, enables
learners to question the world and become more aware and creative individuals. This training
path thus reaffirms the importance of a school where imagination, knowledge, and ethics walk

hand in hand in the service of a truly transformative education.

Keywords: Education; Humanization; Critical and Creative Thinking; Literary Reading;
Curricular integration;
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1. INTRODUCAO

Saudo todos os que me lerem,
Tirando-lhes o chapéu largo
Quando me veem a minha porta

Fernando Pessoa (Alberto Caeiro), O guardador de rebanhos, 1997

E com palavras do Mestre Caeiro que inicio a escrita deste relatdrio, que traduz um percurso
pessoal e profissional trilhado ao longo de uma Pratica Educativa Supervisionada (PES). Este
documento assume intencionalmente um tom reflexivo, intimamente ligado a experiéncia
vivida enquanto mestranda, professora em formag¢do e educadora nos 1.2 e 2.2 Ciclos do
Ensino Basico (CEB). De onde a onde, surgirdo formas verbais na primeira pessoa do plural,
por forma a espelhar o carater colaborativo do processo educativo, desenvolvido em
coautoria com alunos, docentes e orientadora, e a crenca de Paulo Freire, que é também a
minha, numa educac¢do que se funda na relacdo dialdgica, horizontal e de respeito mutuo

(Freire, 2002).

Como todos os percursos, também este é feito de etapas, todas elas distintas e necessarias a
concretizacdo de um propdsito: alcancar a meta e poder finalmente afirmar que sou

professora habilitada.

Este processo profissionalizante — e identitario — teve os seus alicerces na Licenciatura em
Educacdo Basica, fortaleceu-se no Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal (HGP) no 2.2 CEB, e atingiu o seu climax na PES, unidade curricular no
ambito da qual se inscreve este relatério. No entanto, esta profissdo reserva-nos muitas

outras corridas e desafios. Por isso, o percurso relatado é apenas o inicio do caminho.

A estrutura geral do relatério compreende cinco capitulos sequenciais, nos quais se articulam
fundamentos tedricos com observacdes e reflexdes decorrentes da pratica pedagégica. No
capitulo Enquadramento curricular e profissional, que sucede a introducdo, reflito sobre a
escola enquanto organismo e sobre o perfil docente. O segundo capitulo, Intervengdo no

contexto educativo, centra-se na dimensdo vivencial da pratica, incluindo a caracteriza¢do dos

1



contextos e uma amostra da intervencdo desenvolvida nos dois ciclos de ensino. Em
consonancia com o perfil investigativo do professor, o terceiro capitulo é dedicado a
apresentacdo do projeto de investigacao intitulado Acendam-se os livros! e a analise dos seus
resultados. Por fim, nas Consideragbes finais, proponho uma posi¢do critica sobre a pratica
desenvolvida, reafirmando os principios que a orientaram. Na seccdo Apéndices, incluem-se
planificacbes das experiéncias pedagogicas descritas ao longo do relatdério, bem como
recursos selecionados, que embora nao reflitam a totalidade da pratica, sdo ilustrativos de

momentos importantes.

Abordo, em primeiro lugar, de forma breve, alguns dos aspetos que considero mais relevantes
relativamente aos documentos que fundamentam e regulam o trabalho docente, tanto ao
nivel curricular como profissional. Descrevo e questiono, assim, os papéis atribuidos a
docéncia e a propria escola na sociedade contemporanea, procurando estabelecer pontes
entre o que é preconizado teoricamente e a dimensdo vivencial da pratica educativa — num

processo articulado e dindmico de reflexao.

Neste enquadramento, e em consonancia com a dimensao investigativa do perfil docente, é
desenhado o projeto Acendam-se os livros!, concebido e implementado no 1.2 CEB, num
processo co-construido e partilhado com a minha orientadora — facto que se reflete na
intencional utilizacdo de formas verbais na primeira pessoa do plural, como expressdao do

envolvimento e do didlogo ao longo de todo o percurso.

Para garantir a confidencialidade dos participantes, foram protegidos nomes e informacdes
pessoais, sendo apenas divulgadas aquelas que se mostraram estritamente necessarias e cuja
publicacdo foi autorizada. No que respeita a documentacdo visual da pratica educativa,
considero que o uso de fotografias de sala de aula — embora potencialmente enriquecedor
— se encontra limitado pelas exigéncias legais de anonimizacdo, que impdem o apagamento
integral dos rostos e dos cabelos das criancas. Essa ocultacdo compromete ndo apenas a
identificacdo, mas sobretudo a dimensao afetiva e expressiva do registo, suprimindo gestos,
olhares e emocdes que conferem sentido humano e pedagdgico a interacdo desenvolvida no

contexto escolar. Assim, por considerar que tais imagens deixam de testemunhar de forma



auténtica a vivéncia da minha pratica educativa, optei por ndo incluir fotografias de alunos
neste relatdrio, privilegiando antes descricbes reflexivas e narrativas que respeitam a

integridade dos intervenientes e o espirito da pratica aqui partilhada.



2. ENQUADRAMENTO CURRICULAR E PROFISSIONAL

2.1. O ESPACO ESCOLAR: CONTEXTO E IDENTIDADE

Se pedir que, por breves momentos, resgatem memdrias de tempos de infancia, estou certa
de que a escola é um espaco privilegiado de recordagdes, sejam elas mais ou menos felizes.
Isto acontece porque a escola, a par da familia, desempenha um papel determinante no
desenvolvimento do ser, enquanto parte integrante do microssistema que, de forma mais
preponderante, influencia os comportamentos da crianca (Bronfenbrenner, 1979). O conceito
de escola, enquanto organismo, é definido como um estabelecimento publico ou privado onde
se ministra o ensino coletivo, composto por um conjunto de professores, de alunos e de
funciondrios, orientados por valores, por principios e por normas que regem a vida escolar
(Houaiss & Villar, 2011). E, portanto, um organismo vivo, rico em interagdes plurais de
identidades e de perspetivas, que se pressupde estarem unidas face a dois objetivos — ensinar
e educar — a partir dos quais se cruzam muitos outros. Como em toda a escolaridade
obrigatdria, o ensino do 1.2 e do 2.2 CEB e as organizagdes escolares estruturam as suas
praticas e decisoes tendo por base um curriculo que regula e define o modo como se deve
aprender e ensinar. E certo que o curriculo de cada escola se fundamenta em principios
estabelecidos a nivel nacional, que por sua vez visam cumprir deveres internacionais,
baseados em aspetos culturais, histéricos e sociais. As instituicdes de educa¢ao formal sao,
por isso, mais do que espacos onde se ensina, sdo o espelho de uma sociedade, um
“microcosmo fervilhante” que é palco de relagbes humanas entre os varios agentes que a

formam.

A Constituicdo da Republica Portuguesa estabelece o direito de todos a educacdo e a cultura,
determinando que ao Estado compete a promocdo da democratizacdo do ensino, garantindo
0 acesso de todos os cidaddos aos diferentes graus de escolaridade (Art. 74.2) — principios
que se concretizam pela Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, 1986), em
alinhamento com o estabelecido pela Organizacdo das Na¢bes Unidas (ONU) no artigo 26.2 da

Declarag¢do Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). Neste sentido, constata-se que o



Estado se responsabiliza por garantir “uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no
acesso e sucesso escolares” (Lei n.° 46/86, 1986, p. 3068), encontrando-se o sistema
educativo organizado de modo a formar cidadaos para a “ocupag¢do de um justo lugar na vida
activa” (Lei n.° 46/86, 1986, p. 3068). Apesar de também eu ter acalentado esta visdo idilica
da escola, estou certa de que a equidade é um principio de justica que é desde logo
comprometido pelo contexto familiar e social em que a crianca nasce e se desenvolve,
encontrando-se longe de ser uma realidade, pelas profundas assimetrias que marcam a
sociedade em que estamos inseridos. Deste modo, podemos afirmar que as leis que regulam
o funcionamento das escolas, o curriculo e os objetivos de ensino sdo fortemente
influenciados por principios que se coadunam com uma visdao utdpica do mundo, que, na
pratica, se traduz numa acomodacdo por parte das comunidades escolares e mais
concretamente dos préprios alunos, muitos dos quais se veem precocemente confrontados
com a ideia de que quem nasce para dez reis, ndo chega a vintém. Alias, a referéncia a um
“justo lugar na vida activa” revela-se ambigua, pois remete para uma justica parcial, que indo
ao encontro dos “interesses, [das] capacidades e [da] vocacdo” (Lei n.° 46/86, 1986, p. 3068)
dos alunos, acaba por ser um lugar pré-definido. Neste processo, rotular e distinguir os alunos
ndo é tarefa dificil, basta que sejam enviados os primeiros trabalhos de casa, que se observem
e analisem os resultados: quem faz e quem nao faz; quem traz, de casa, os trabalhos mais bem
concretizados, ainda que com uma visivel intervencao familiar — esses sdo os alunos mais
dedicados e empenhados. Surge, a este nivel, o chamado efeito pigmaledo, nas crengas que
sdo construidas e que acabam por ser internamente aceites pelos individuos. No fundo, e
subscrevendo Savater (1997), o ser humano é educado conforme o desejo da sociedade, das
estratégias dominantes e dos preconceitos que a equilibram, um ciclo que ndo permite formar

cidaddos capazes de transformar positivamente as estruturas sociais.

O conformismo que tem vindo a marcar a sociedade e que é por ela promovido, pde em causa
um dos principios organizativos mais importantes da escola, ou seja, a participacdo, no
contexto educativo, de docentes e ndao docentes, dos préprios alunos, mas também das
familias (Lei n.° 46/86, 1986, p. 3068). O envolvimento destes agentes é decisivo para o bem-
estar da crianga, uma vez que as relagbes estabelecidas entre o microssistema e o

mesossistema contribuem para o desenvolvimento da personalidade, moldando a forma
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como o mundo é percecionado (Bronfenbrenner, 1979). Como pude observar, a escola acolhe
criangas por periodos letivos e nao letivos, cerca de onze horas por dia, de maneira que o
contacto permanente entre os pais e/ou os encarregados de educagdo com os agentes
educativos funciona como um fio condutor para o crescimento harmonioso dos alunos. A
rutura desse vinculo resulta em insegurancas e desequilibrios pessoais, emocionais e sociais,
que tendem a marcar o ser humano ao longo da vida, sobretudo quando a situagao familiar
dos alunos ndo é a mais favordvel. A escola deve ser um espaco humano, atento as
necessidades dos alunos e das familias. Porém, muitas sdo as escolas que, localizadas em
zonas mais desfavorecidas, ndo dispéem das condi¢des necessarias — em termos de recursos
fisicos e humanos — para apoiar os numerosos alunos que delas dependem. Outras optam
por demitir-se da luta por direitos como o transporte, a alimenta¢ao e o alojamento,
consagrados na Constituicdo da Republica Portuguesa (Lei n.° 46/86, 1986, p. 3069),

revelando, ndo raro, uma inquietante inversao de prioridades.

Entre umas e outras escolas, abre-se espaco a uma ldgica tecnocratica que, longe de formar
pessoas, cria engrenagens para um mundo cada vez mais artificial, mais automatizado e
desprovido de espessamento humano e social. Referiu Savater (1997) que “cada época tem
os seus terrores” (p. 82) e, a meu ver, no que concerne a educac¢do, o maior de todos eles é a
fissura entre as condi¢cbes materiais e as realizacdes intelectuais da nova geracdo, composta
pelos chamados nativos digitais. A maturacdo cerebral esta a ser posta em causa pelos ecras
gue, a toda a hora, privam as criancas de olharem o mundo, de viverem experiéncias, de
reagirem a estimulos, substituindo o dominio de saberes primordiais da infancia por outros
gue se prendem com a utilizacdo de dispositivos tecnoldgicos (Desmurget, 2021). Como
consequéncia, aumentam as doencas em idades precoces, os disturbios de sono, a falta de
atencdo, o stress, a ansiedade, a hiperatividade. Se olharmos a nossa volta, concluimos que o
ser humano vive, cada vez mais, numa sociedade antissocial, ndo no sentido que as redes
sociais imprimem a palavra, mas na perspetiva de estar constantemente a viver a procura de

uma casa (Mésseder, 2023):

“Ha quem passe muito-mas-muito tempo na Internet, ou entdo muito-mas-muito tempo a ver e a mexer
no telemdvel [...] Procuram talvez uma casinha para o estar da sua alma [...] Pura ilusdo. Essas pessoas sdo uma

espécie de sem-abrigo. E algumas até desenvolvem certa dificuldade em olhar os outros nos olhos” (p. 35).



O consumo digital exagerado tem vindo a comprometer de forma significativa o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, pelo que a obriga¢ao quase imperativa de a
escola acompanhar o avanco tecnoldgico revela-se, na minha perspetiva, cada vez mais
problematica e considero particularmente preocupante e falaciosa a aposta na formacgao de
professores para o uso de Inteligéncia Artificial (IA) em contexto de sala de aula, promovendo-
a como mediadora das aprendizagens, sem reflexdao aprofundada sobre as implica¢des
pedagdgicas, éticas e humanas dessa escolha. Ndo quero com isto dizer que as tecnologias
devem ser banidas do ensino, que os professores ndo devem valer-se das suas
potencialidades. Podem fazé-lo, todavia com peso e medida, porque, como ensina a sabedoria
popular, tudo o que é demais é moléstia; o sistema educativo deve concentrar-se noutras
prioridades, oferecendo as criancas oportunidades e experiéncias de que ndo dispdem

noutros contextos e ndo reforcando aquilo de que, em excesso, ja usufruem.

2.2. O PROFESSOR: QUE PERFIL?

Responder a pergunta que encabeca este capitulo ndo é uma tarefa simples —
especialmente quando procuramos refletir sobre o perfil de uma profissdo que, além de
constituir a base de todas as outras, representa a raiz da formac¢do/educacdo pessoal e social
da humanidade. Este facto, por si s6, deve ser uma preocupacado constante, tanto para o
professor em formacdo quanto para as instituicdes responsdveis pela sua habilitacdo. Estas
devem pautar-se pela exigéncia ndo apenas no plano teérico, contribuindo para a construgao
de saberes pedagodgicos, nomeadamente os relacionados com as didaticas especificas
(Decreto-Lei n.2 79/2014, 2014), mas também a niveis ético e humano, considerando que a
identidade e os valores de um professor moldam permanentemente a sua pratica. Nesta linha
de pensamento, articulam-se duas das dimensdes fundamentais do perfil docente: a
dimensdo profissional, social e ética e a dimensGo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem (Decreto-Lei n.2 240/2001, 2001). Como tal, o professor é aquele que, a par de
promover aprendizagens com rigor cientifico e metodoldgico, se compromete igualmente

com as dimensdes civica e formativa, numa abordagem inclusiva.



Para além destas dimensdes, é dever do professor inteirar-se do contexto da instituicao
educativa e da comunidade em que estd inserido, de modo a motivar os alunos a
desenvolverem um sentimento de pertenca face a regido onde vivem, conferindo-lhe
relevancia a nivel educativo e aproximando-se das institui¢des patrimoniais e culturais. Como
referido anteriormente, o professor deve também contribuir para a abertura da escola as
familias, destacando-se por uma postura irresigndvel, capaz de transformar ou de pér a nu
outras perspetivas (Decreto-Lei n.2 240/2001, 2001). Esquecemo-nos, por vezes, de que o
professor é, acima de tudo, um ser humano: ndo tem a mao varinhas de conddo nem faz
feiticos e, por muito que em alguns momentos o desejasse, ndo sabe tudo. Constrdi-se e
reconstroi-se nas relacdes que estabelece dentro e fora da sala de aula, no que observa,
ensina e, sobretudo, no que aprende. Esta descricao aplica-se aos professores criticos, que se
colocam a si préprios sob a pedagogia do erro, que avaliam continuamente as decisGes
tomadas, que refletem sobre os efeitos das suas escolhas educativas e transformam as suas
praticas em prol do desenvolvimento integral da crianca e do jovem. O processo de reflexao
e de anadlise deve acontecer ndo sé de forma individual, mas também em equipa, sendo o
trabalho em grupo reconhecido pelo Decreto-Lei n.2 240/2001 como uma competéncia a ser
desenvolvida pelo professor. A cooperacdo efetiva com outros profissionais facilita a
superacao de barreiras do quotidiano educativo, além de promover a aprendizagem com o
outro, nomeadamente através da partilha de estratégias e de métodos. Considero esta uma
pratica frutifera, sobretudo quando existem objetivos comuns e um esfor¢o de todas as
partes. O professor deve, portanto, ser um investigador, mantendo-se atualizado e
desenvolvendo ag¢des que Ihe permitam crescer pessoal e profissionalmente e, ao mesmo
tempo, favorecer a evolucdo da educacdo, propondo transformacGes que sé se tornam

possiveis em escolas com intencionalidade pedagégica critica.

Desde finais do século XX, o papel do professor e a relacdo professor-aluno tém vindo a
centrar-se na concecdo de um docente enquanto mediador, “facilitador e catalisador” das
aprendizagens, perspetiva dominante na formacao de professores que tem contribuido para
a progressiva perda de autoridade no processo de transmissdo de conhecimentos.
Subscrevendo as palavras de Guinote (2014), o processo de ensino e de aprendizagem existe
sé e apenas porque ha conhecimentos a comunicar-se — “[esta] relacdo so se desenvolve [...]
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se existir um qualquer tipo de conhecimentos que justifique a relacdo entre quem ensina e é
ensinado” (p. 94). Neste sentido, o professor ndo deixa de ser um orientador e um facilitador
de aprendizagens, mas &, certamente, um transmissor, assim como o aluno também o é, na

sua interagdo com o professor.

Do mesmo modo que todos guardamos recordacdes da infancia, também permanecem na
memoaria os professores com quem nos cruzamos — experiéncias que contribuem, desde os
primeiros anos de escolaridade obrigatdria, para a construgcdo do nosso proprio modelo do
professor que gostariamos de ser. Por ser a escola um espaco proximo da vivéncia social, é
facil emitir juizos sobre o trabalho docente, alvo constante das exigéncias e insatisfacGes
humanas. Esta realidade é destacada na definicdo apresentada no texto frequentemente
atribuido a JO6 Soares, cujos versos, dispostos em pares, retratam situagdes antagonicas,
facilmente reconheciveis nas conversas quotidianas, tanto no ambiente escolar quanto fora
dele: o professor “fala em voz alta, vive gritando / Fala em tom normal, ninguém escuta” (vv.
5 e 6); “Da muita matéria, ndo tem dé dos alunos. / Da pouca matéria, ndo prepara os alunos”

(vv. 12 e 13).

Independentemente do contexto no qual é exercida a funcdo docente, consubstanciam-se
linhas de orientacdo globais que concorrem para a formacdo de uma “cultura cientifica e
artistica de base humanista” desde o 1.2 CEB (Despacho n.2 6605-A/2021, 2021). A autonomia
do professor é limitada pela prevaléncia de documentos reguladores dos conteldos e das
aprendizagens em sala de aula, devendo ir ao encontro dos objetivos de acdo preconizados
no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQ) e nas Aprendizagens Essenciais

(AE), que vieram substituir o Programa e Metas Curriculares (hd cerca de quatro anos).

2.2.1. CURRICULO PRESCRITO

Com o propdsito de fazer face aos novos desafios da sociedade — como a globalizacdo, a
diversidade e a aceleracdao tecnolégica —, o PASEO aposta numa educacdo alicercada em
principios, valores e dreas de competéncia essenciais. Estes eixos orientadores estruturam-se

em torno de dimensdes como o desenvolvimento pessoal, a cidadania democratica, a



sensibilidade estética, o pensamento critico, a responsabilidade social e a aprendizagem ao

longo da vida.

As dreas de competéncia, os principios e os valores sdo comummente representadas sob a
forma de um esquema concetual circular sobejamente conhecido, pelo que me escuso de aqui
o reproduzir. A titulo exemplificativo, nas reflexdes que se seguem, incido sobre o principio

da inclusdo por motivos que serdo explicados.

No percurso formativo em que me encontro, ouco por vezes a afirmacdo de que “estamos
perante uma turma heterogénea”. Pergunto, mesmo sabendo a resposta: haverd turma que
ndo seja caracterizada pela heterogeneidade? Trata-se, creio, de um dos maiores desafios do
trabalho docente e, ao mesmo tempo, de uma das fragilidades da nossa formacgdo: adaptar e
diferenciar praticas, favorecendo uma educacdo multinivel, reforcada no principio de inclusdo
(Decreto-Lei n.2 55/2018, 2018; Martins, et al., 2017). Como alertado por Névoa, em
entrevista concedida a revista Saber(e)Educar, “a escola ndo pode ser igual para todas as
criancas. E preciso construir percursos escolares diferenciados, no quadro de uma “Escola
comum” (Vieira & Pereira, 2006, p. 114). E nesse ponto que se manifesta a autonomia dos
educandos, capacidade que ndo se limita a igualdade, mas que se fundamenta na equidade,

dois conceitos frequentemente confundidos, embora fundamentalmente distintos.

T2UM Z2/ELE EINER GERLCHTEN
AUSLESE LAUIET DIE PRUFUNGS ~

AUFGCABE FUR SI£ ALLE GLLEICH®
11"\,—(:,_4 TTERN S1& AUF DEN BAUM

-

Figura 1: "Para uma selegdo justa, todos fardo o mesmo exame: subir a drvore" (Traxler, 1975)
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As caracteristicas e as condicdes individuais de cada aluno constituem o pilar da tomada de
decisdes pedagdgicas, tendo em vista o planeamento educativo personalizado (Decreto-Lei
n.254/2018, 2018). Recorre-se, com esse fim, ao Desenho Universal para a Aprendizagem que,
ao contrario do que por vezes se afirma, deve ser aplicado a todos, sem excecdo, tratando-se
de “encontrar a melhor forma e os recursos mais eficazes para todos os alunos aprenderem”
(Martins, et al., 2017, p. 32). Apesar de a palavra inclusdo estar em voga, é, na pratica, uma
questdo que levanta vdrias dlvidas: é possivel por em pratica a inclusdo numa escola
deficitaria em termos de recursos? Deve exigir-se a presenca de todos os alunos em sala de
aula? Assim como ndo é equitativo pedir a um peixe que suba a uma arvore, ndo seria também
errado forcar alunos com determinadas incapacidades e estarem permanentemente em sala
de aula? Contudo, isso ndo significa que os professores da turma possam optar por ignorar
essas necessidades ou transferir a responsabilidade para os professores de Educacdo Especial
(EE) e/ou para os psicologos escolares, como por vezes acontece. E essencial um
acompanhamento por parte de toda a equipa educativa que, tanto no 1.2 CEB como no 2.2
CEB, deve assumir o compromisso de seguir de perto as estratégias de diversificacao
curricular, bem como os avancos e retrocessos no processo de desenvolvimento dos alunos,

“levando todos e cada um ao limite das suas potencialidades” (Decreto-Lein.2 55/2018, 2018).

Os objetivos de ensino e de aprendizagem seguem uma légica de continuidade e de
progressao, prevendo-se que as estruturas mentais se configurem e reorganizem ao longo da
escolaridade obrigatdria. Para assegurar essa evolugdo sequencial, os conhecimentos a
adquirir em cada area do saber e em cada disciplina sdo estruturados a nivel nacional, tendo
em consideracdao o ano de formacdo. A partir desta premissa, surgem os processos de
planificacdo, de implementacdo e de avaliagdo. O documento comum de referéncia para a
aprendizagem no Ensino Basico (Aprendizagens Essenciais), homologado em 2018, define os
dominios, subdominios, temas, tdpicos e subtdépicos de cada drea, associando-lhes
conhecimentos, capacidades e atitudes a serem desenvolvidas, e sugerindo, aos professores,
acOes estratégicas e metodoldgicas. A criacdo deste documento teve como principais
objetivos a articulagdo com o PASEO e a superacdo de barreiras que, conforme expresso no
Despacho n.? 6605-A/2021 (alinea b), estavam relacionadas com a excessiva extensdo dos

I "

documentos orientadores, que limitavam o tempo disponivel “para a diversificacdo de
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metodologias, consolidacdo das aprendizagens, diferenciacdo pedagdgica ou articulacdo
interdisciplinar” (p. 241) — dificuldades identificadas por uma amostra de professores. E
evidente que a dimensdo do documento foi alterada, com base numa teoria de “autonomia
docente”, no entanto, levanta-se a questdo: tera esta mudancga resultado numa melhoria do
processo de ensino e de aprendizagem ou estardo muitos professores a deriva? A verdade é
que os professores continuam a recorrer ao Programa e Metas Curriculares (2015) para suprir
a falta de consisténcia do novo documento. Além disso, no presente ano letivo, ainda se
encontram em vigor manuais estruturados segundo o Programa, nomeadamente no contexto
de estdgio do 2.2 CEB, o que resulta num desfasamento entre os alunos de diferentes escolas.
No entanto, ndo creio que isso os coloque em desvantagem, uma vez que que 0S NOVOS

dominios e subdominios omitem, a titulo de exemplo, os contelddos que se referem ao

periodo de transicdo entre a 1.2 Republica e a Ditadura do Estado Novo: a Ditadura Militar.
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3. INTERVENGCAO NO CONTEXTO EDUCATIVO

3.1. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

Abro as portas do Agrupamento de escolas que me acolheu, fundado, tal qual como é hoje,
no ano letivo de 2012/2013. Localizado na Zona do Grande Porto, é composto por seis casas,
cinco dedicadas a Educagao Pré-escolar e ao 1.2 CEB, e uma reservada para os 2.2 e 3.2 CEB
(escola sede). Orientadas por um regulamento interno comum, as escolas do Agrupamento
norteiam-se em principios de exceléncia e de transparéncia, tanto na gestdo e na
administracdo como na formacdo que oferecem aos alunos, comprometendo-se com uma
educacdo para a saude fisica, emocional e social, inclusiva e articulada com o ensino artistico.
Enquadra-se num dos pilares que regulam a acdo, a preocupacdo com O sucesso quer
académico quer social dos alunos, nomeadamente no que concerne a integracdo e
intervengdo sociais e ao respeito pelas personalidade e individualidade, valorizando a
diferenca de saberes e de culturas, conforme previsto no Regulamento Interno da escola, cuja

identidade ndo sera revelada por razdes de protecdo de dados.

E de enaltecer este aspeto que, na minha opinido, traduz a vertente humanizadora de uma
escola cuja principal preocupacdo ndo deve ser a qualificacdo resultante de uma quantificacao
de resultados que culmina em médias, ja que ndo é dessa matéria que se forma a
personalidade, embora muitas vezes seja definidora de uma identidade. Nesta linha de ideias,
existe uma preocupagcdo com a vulnerabilidade social identificada nas escolas do
Agrupamento que se encontra abrangido pelo Programa de Territdrios Educativos de
Intervencgdo Prioritdria, que visa, segundo a Direcdo Geral de Educacdo (DGE), “garantir a
inclusdo e o sucesso educativo, melhorar a qualidade das aprendizagens e combater o
abandono escolar” de criancas que estdo entregues a si proprias, nomeadamente
provenientes de bairros sociais com dificuldades de integracdo (DGE, 2024). A fim de apoiar
estes e outros estudantes, insere-se, na rede escolar, o Servico de Psicologia e Orientacao,
cuja intervencao, centrada no contexto familiar, escolar e social, convida a participacdo dos
diferentes agentes que influenciam o desenvolvimento dos alunos. Além deste 6rgao, os 2.2

e 3.2 CEB tém acesso ao Gabinete de Inclusdo Escolar, responsavel por desenvolver iniciativas
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de prevencdo e de combate a comportamentos disruptivos em contexto escolar. Ndo seria
importante que interviesse também no 1.2 CEB, com vista a diminuir precocemente as

atitudes inapropriadas dos alunos?

Relativamente ao aproveitamento, verificam-se esforgcos por parte da diregdo, da equipa de
autoavaliacdo e dos diferentes departamentos na identificacdo de fragilidades, por ano de
escolaridade ou por ciclo de estudos, que se concretizam na realizagao de planos de melhoria
que espelhem, ndo apenas a subida dos resultados, mas a atenuacdo das dificuldades
prementes. No que respeita a formacdo docente e ndo docente, a escola sede procura
contribuir para dar sentido a uma aprendizagem ao longo da vida, disponibilizando cursos,

oficinas e acdes de curta duracao.

Constantes do Plano Educativo e discriminados no Plano Anual de Atividades 2024-2025,
programaram-se projetos e acdes dinamizados por elementos da comunidade escolar, alguns
dos quais em parceria com entidades publicas, como é o caso das autarquias, do Clube da
Protecdo Civil e do Centro de Saude local. No dmbito da Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade, surge, na escola sede, o programa Eco-Escolas, desenvolvido a nivel nacional
pela Associacdo Bandeira Azul de Ambiente e Educacdo. Reconhece-se ainda a participacao
de alunos do 2.2 CEB em projetos externos, por exemplo, no Pmate, organizado pela
Universidade de Aveiro, ou nas Olimpiadas de HGP, da Associacao de Professores de Historia.
A par destas, planificam-se iniciativas transversais aos trés ciclos de estudo, realgando: o
projeto 10 minutos a ler, da Biblioteca Escolar, levado a cabo durante todo o ano letivo para
as turmas que a ele aderem; a Semana de Leitura do Agrupamento, que este ano foi dedicada
a comemoracdo dos 500 anos de Camdes, com a leitura e interpretacdo de sonetos e a
realizacdo de um sarau no qual foi celebrada a interculturalidade, com participacdo de
membros da comunidade escolar; o Dia do Agrupamento, em que se rednem as Associacoes
de Pais e os varios departamentos, com venda de refrescos e iguarias, exposicoes e
apresentacdes por parte dos alunos de todas as escolas. As experiéncias pedagdgicas
implementadas podem ser partilhadas com as comunidades educativa e escolar através do

jornal do Agrupamento, alojado numa plataforma associada ao Jornal Publico.
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No relatério de autoavaliacdo, sdo objeto de andlise aspetos como as condicdes da escola, as
praticas educativas, os processos de avaliagdo das aprendizagens, a participacdo da
comunidade educativa nas atividades realizadas e a gestdo de recursos materiais. Todavia, os
dados obtidos através de questiondrios aplicados a docentes, a ndo docentes, a encarregados
de educacdo e a alunos sdo apresentados de forma global, sem que haja particularizacdo dos
resultados recolhidos em cada escola. A heterogeneidade das escolas do 1.2 CEB, ainda que
pertencentes a mesma unidade organizacional, dificulta a identificacdo das necessidades

especificas de cada uma.

Na mesma rua, frente a frente, encontram-se as duas escolas em que realizei a PES, pela
ordem que os proprios adjetivos numerais conferem e a respetiva escolaridade obrigatdria
define, primeiro a de 1.2 CEB (1963) e, depois, a de 2.2 CEB (1968, cujas novas instala¢des
foram inauguradas em 1981). Situadas no mesmo patamar de hospitalidade/afabilidade,
proporcionaram-me o contacto com duas realidades distintas, que agora revisito através do
olhar da meméria — retratos permeados pela subjetividade prépria de um relato vivido e

pessoal.

3.2 ESCOLA DO 1.2 CICLO

Ao chegar a escola do 1.2 CEB, admiro o espacgo exterior que a constitui, um imenso pavimento
de betdo circunda os edificios; aqui e ali frondosos carvalhos formam, no outono, um tapete
de folhas coloridas que contrasta com o negro do chdo e com a artificialidade da relva sintética
gue o cobre noutras zonas do recreio. Observo, do lado esquerdo, na parte mais baixa da
escola, um campo sintético de grandes dimensdes que faz a alegria dos mais pequenos, dos
futebolistas, dos bailarinos, dos ginastas. Caminhando sempre em frente, vejo um campo de
basquetebol que, embora exista, apenas é utilizado para esse efeito nas aulas de Educacao
Fisica. Dando mais uns passos, entro na zona da horta, degradada pelo tempo, pelo descuido
e pelo desinteresse da comunidade escolar. O espaco de recreio é claramente desproporcional
as dimensdes dos edificios que constituem a escola, aspeto que devidamente valorizado
poderia resultar numa abordagem educativa em que os tempos letivos se abrissem ao mundo
exterior, promovendo uma aprendizagem integrada com o meio envolvente. Junto a horta,
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do lado esquerdo, estd o espaco de refei¢cdes e, no piso de baixo, situam-se as salas de Pré-
escolar. Os servigos da cantina sdo geridos pela Camara Municipal e os turnos de utilizagcao

encontram-se escalonados para que ndo haja sobrelotacao.

Construido durante o Estado Novo, o edificio principal da escola, onde agora me posiciono
retrospetivamente, caracteriza-se pela simetria arquitetdonica. No centro, esta a sala das
assistentes operacionais da escola, local em que é servido o chazinho que conforta as dores
dos meninos e no qual, pelas mdos da D.2 L. U. e da D.2 E. D., sdo curadas as mais variadas
feridas. Dirijo-me para o lado esquerdo. Debaixo do pequeno coberto ficam trés portas: a
primeira, a da sala dos professores; a segunda abre caminho para as salas de aula e para a
biblioteca; a terceira, a das casas de banho femininas. Lembro-me bem de quando entrei, pela
primeira vez, na sala dos professores, aquele lugar em que todos os alunos anseiam entrar e
gue muitos professores receiam e evitam. Fui recebida calorosamente, ja todos esperavam as
novas estagiarias. Houve sempre bom ambiente, de cumplicidade entre todos os que a

frequentavam.

Entro agora na segunda porta. Caminho, e, a esquerda, avisto uma sala recém-povoada de
alunos “com aproveitamento negativo”, provenientes de varias escolas do Agrupamento, que
ali se juntaram, no quarto ano, a procura de uma nova oportunidade. No fundo, foram eles os
responsaveis por eu ter também uma oportunidade: a de os conhecer e de aprender com a
professora S. U., que acompanhdmos durante uma hora todas as segundas-feiras. Com esta
turma, pude observar a diferencia¢cao pedagdgica em a¢ao, mas, acima de tudo, comprovar a
importancia do feedback na aprendizagem destes alunos que, apesar de todas as dificuldades,
sdo alegres e meigos e que, gracas a persisténcia da professora titular, ndo desistiram de
tentar. Saio de uma sala de boas memarias e passo pela sala dos cinco anos, integrada neste
edificio como forma de familiarizar as criangcas no ambiente que muitas irdo frequentar, no
proximo ano. Subo as escadas. Contorno o patamar. Passo por salas de 2.2 e 4.2 anos. Vejo
uma porta e leio “o Ninho dos Livros: Bem-vindo, a biblioteca espera por ti”. A porta esta
fechada, quase sempre fechada. O “ninho”, local onde nascem os passaros, onde se
aconchegam, onde ganham lanco para livremente voarem, esta trancado e a chave esta na

sala dos professores. Foram tantos os dias passados nesta escola, poucos aqueles em que vi a
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biblioteca cheia de meninos e de meninas — e mais raros os momentos em que pude
testemunhar as estantes reviradas em busca do melhor livro. Dirigiamo-nos aquele espacgo
uma vez por semana para o momento de requisicdo. Os livros, pré-selecionados,
encontravam-se sobre as mesas, porque as estantes nao podiam ser desarrumadas. A
biblioteca, remodelada no passado ano letivo, conta com um espaco consideravel: um
projetor, oito estantes, cinco computadores, cerca de seis mesas e de vinte e poucas cadeiras.
Com excegdo de projetos dinamizados pela Biblioteca Escolar da escola sede, na semana da
leitura, de encontros com escritores locais, e de outros que vao surgindo ao longo do ano, a
sala serve funcdes diversas, sendo, por exemplo, utilizada para consultas de psicologia escolar.
Espreito para as estantes — exercicio que fiz varias vezes — a literatura encontra-se reduzida
a alguns exemplares de cole¢des recomendadas pelo Plano Nacional de Leitura, de que sao
exemplo Lendas do mar (2003) de José Jorge Letria (1951) e O poeta faz-se aos 10 anos (2017),
de Maria Alberta Menéres (1930-2019). Depois, por entre inimeros livros informativos,
vislumbram-se um ou outro tesourinhos — Um e sete (2024), de Gianni Rodari (1920-1980), A
maior flor do mundo (2014), de José Saramago (1922-2010), O principe com cabega de cavalo
(2012), de Anténio Mota (1957), Viagem com Wish (2006), de llse Losa (1913-2006), O menino
da Lua e Corre, corre, cabacinha (2009), de Alice Vieira (1943), Contos populares portugueses
(2013), de Adolfo Coelho (1847-1919) — maiores nomes da literatura que deveriam ocupar
lugar de destaque nas estantes, lado a lado com tantos outros que habilidosamente fazem da
palavra um lugar de encontro: Antdnio Torrado (1939-2021), Alves Redol (1911-1969), Luisa
Ducla Soares (1939), Manuel Anténio Pina (1943-2012) Jodo Pedro Mésseder (1957), entre
tantos outros injustamente nao referidos. E, a este respeito, importa sublinhar, ainda que em
formato de pergunta retdrica: se os textos narrativos raramente encontram um espago
representativo, que lugar restara para os modos poético e dramatico? Procurei perceber, em
diversas ocasifes, o que se passa nesta biblioteca e obtive respostas que se prendem,
essencialmente, com dois fatores: (i) o hordrio da professora bibliotecaria, que exige a sua
presenca em vdrias escolas do Agrupamento, limitando os momentos de requisicdo; (ii) o facto
de os alunos ndo poderem frequentar a biblioteca nos intervalos sem acompanhamento de
um adulto. Em vez de se promoverem estratégias que possibilitem uma transformacao nesse
sentido, prevalece o receio de problemas e de comportamentos indisciplinados, o que

contraria os préprios objetivos definidos pela e para a Biblioteca Escolar, como “criar e manter
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nos alunos os habitos de leitura e a aprendizagem ao longo da vida” e/ou “estimular a

utilizacao das Bibliotecas Escolares pela comunidade educativa”.

Desco as escadas e percorro o lado oposto do edificio. Nele encontro, no rés-do-chao, a sala
de Atividades de Animacgdo e de Apoio a Familia frequentada pelas criangas do Pré-escolar e
uma sala de 1.2 ano, utilizada também pela Componente de Apoio a Familia, que acompanha
os alunos do 1.2 CEB para além do tempo letivo. No primeiro andar, situa-se a segunda sala
de 1.2 ano, bem como as de 3.2 ano. Foi ali, no primeiro e ultimo andar que pude experienciar,
enquanto professora em formacdo, o quotidiano escolar de uma turma de 3.2 ano que
acompanhei trés dias por semana, no 1.2 semestre, e uma vez por semana no 2.2 semestre,

altura em que implementei o projeto de investigacdo Acendam-se os Livros!

3.3. 03.2D

Ah! Se eu pudesse dar-te uma lua pequenina
para trazeres no fundo dos olhos

Ou esta simplicidade das flores

sem dentes nem raizes

José Gomes Ferreira, Poesia IV, 1971

A sala do 3.2 ano é morada de vinte e quatro criangas, dez do sexo masculino e catorze do
sexo feminino, com idades compreendidas entre os oito e os dez anos. No que concerne as
nacionalidades, pode afirmar-se que é uma turma multicultural. Para além dos dezassete
alunos portugueses, integram-na trés alunas naturais do Brasil (I. S., M. A. e J. U.) e uma de
Angola (A.Y.), ambas residentes em Portugal desde a primeira infancia. Had também um aluno
proveniente da Russia (G. F.), que, pese embora comunicar fluentemente em portugués, de
acordo com o testemunho dos cuidadores, desenvolveu, desde o Pré-escolar, mutismo
seletivo, ndo verbalizando na presenca de adultos em contexto escolar. Existe, ainda, uma
aluna com dupla nacionalidade (L. I.), que, tendo vivido em Franca, se aproximou da variante
do portugués do Brasil por via do contacto com a educadora de infancia, de acordo com
informacdo dada pela encarregada de educacdo a professora. Por fim, destaca-se o caso de
uma aluna ucraniana (A. L.), que em 2022 viu a sua vida alterada pela eclosdo da guerra. Estas

duas ultimas alunas frequentam sessdes de Portugués Lingua Nao Materna desde o inicio do
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ano. Num século em que, ano apds ano, as diferentes nacionalidades em sala de aula e na
propria sociedade a nivel local tém vindo a multiplicar-se, reclama-se uma educagao que a
considere e respeite, alicercada em valores de tolerancia, de compreensao, que encoraje 0s
alunos, cidaddos do presente e do futuro, a aprenderem a partir de trocas culturais que
enriguecem e sao enriquecidas pelas raizes de cada um. Assim como referido por Névoa, em
entrevista, a crianca desenvolve desde cedo a capacidade neuroldgica de aprender e de imitar
as acOes dos outros, através da observacdo, encontrando-se apta a desenvolver
comportamentos empaticos e a “entender e [situar-se] em ambientes humanos ricos e
complexos” (Alvarez, L., 2021). Como tal, se é nosso propdsito ajudar a criar cidad3dos capazes
de criticar e de contestar/confrontar politicas racistas, xenéfobas e discriminatérias, a infancia
e a adolescéncia sao fases em que, enquanto educadores, devemos ser os principais exemplos
para a formacdo de uma identidade. Deste modo, as escolas devem apostar, como Arslan
(2013) afirma, em “perceber as diversidades como uma riqueza e ndo como motivo de
separacdo, e ao tornar essa perspetiva predominante na sociedade”: (p. 16). Neste ambito,
pude verificar que os alunos da turma apreciam momentos de partilha em que Ihes é possivel
descrever habitos e costumes da sua cultura. A titulo de exemplo, recordo-me de trabalhos
gue realizaram e apresentaram a turma sobre as culturas de outros paises; de um momento
em que a |. S. mostrou imagens de mandioca e todos fizeram curiosas perguntas; de outro em
gue a professora pediu a A. L. que, juntamente com a mae, cozinhasse um doce tipico da
Ucrania para um lanche com os colegas; da aula em que, a partir do preenchimento de uma
tabela de frequéncias, que visava registar as nacionalidades, proporcionei a descoberta, por
parte da professora cooperante, de que o G. F. havia nascido na Russia, pela voz dos colegas
gue bem alto o afirmaram; de momentos em que o referido pais era assunto e a A. L., de
lagrimas nos olhos, era abracada pelos colegas que se encontravam perto dela. E de enaltecer
gue o proprio programa curricular de Estudo do Meio, para o 3.2 ano, valoriza a cultura, o

patriménio local e global, conteludos dificeis de interiorizar, pelo facto de os alunos ndo terem

! Traduc3o livre. No original: “in perceiving the diversities as richness not the reason of separation, and in making
this opinion prevalent in the society”.
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ainda o sentido espacial e geogréafico suficiente e satisfatoriamente desenvolvido,

extremamente necessarios para a promog¢ao de uma cultura que abraga a diferenca.

Quanto ao Servico de Psicologia e de Orientacdo Escolar, é frequentado por quatro alunos,
diagnosticados com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS) pela Equipa Multidisciplinar de
Apoio a Educacao Inclusiva. Dois deles estdo a ser seguidos ha mais tempo, um por suspeita
de dislexia (G. U.), e outro (G. M.) por revelar comportamentos impulsivos e, por vezes,
violentos na relagdo com os pares e com os membros da comunidade educativa. Foram, mais
recentemente, incluidos nas sessdes, realizadas individualmente ou em pares, o G. F. (aluno
com mutismo seletivo) e o V. que apresenta problemas emocionais graves, com
consequéncias no cumprimento das regras de sala de aula e na convivéncia em ambiente
escolar. E de referir, que, embora as nacionalidades dos alunos da turma ndo sejam causa de
segregacdo, ha comportamentos subitos/inesperados que acabam por resultar num certo

distanciamento por parte de alguns colegas da turma.

A competéncia de Relacionamento Interpessoal, preconizada no PASEO (Martins, et al., 2017),
residiu numa das maiores preocupa¢des da minha pratica, ja que identifiquei, em alunos da
turma, tracos conflituosos, atitudes provocatodrias e dificuldades em aceitar ideias e opinides.
Esta configura-se também como uma das principais inquietacdes da professora titular, que
dialoga com os alunos a fim de promover a harmonia entre todos, chamando-lhes a atengao
para palavras como indiscrimina¢do, humildade, paz, convivéncia e reclamando “coracdes
limpos de faltas de respeito”. No decorrer da pratica, apercebi-me de que os alunos tendem
a referir estas palavras, descontextualizadamente, nos seus discursos, ndo se apropriando dos
seus significados e ndo sabendo explicd-los, quando confrontados. Face a esta situacao,
procurei promover situacdes de Aprendizagem Cooperativa, tendo, juntamente com a
professora cooperante e o meu par pedagdgico alterado a disposicao da sala de aula para
grupos de quatro elementos, cuidadosamente selecionados, a fim de desenvolver a

interdependéncia positiva e a capacidade de hetero e autogestao de conflitos.

E de sublinhar que houve e continua a haver avancos e recuos na convivéncia entre pares,

pelo que foi necessario que os alunos, de forma democratica, tomassem uma decisdo
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relativamente a organizacdo da sala de aula. Desta forma, preparei uma votacdo, a maneira
das elei¢des, e foi, por maioria absoluta, elegido o trabalho em pequenos grupos,
comprometendo-se os alunos a contribuir para um ambiente harmonioso entre todos. Pude
averiguar que, em momentos de tomada de decisGes, a melhor e mais justa estratégia a
utilizar é, efetivamente, a votacao, ndo sé por demonstrarem maior capacidade de aceitacao,
mas por prepara-los para a vida em sociedade, numa légica que se coaduna com valores e

direitos humanos fundamentais, como a liberdade de expressao, de opinido e de escolha.

A partir da observacdo direta e participante, pude concluir que as preferéncias dos alunos
incidem nas areas das Expressdes Visual (desenhar e pintar), Motora (jogar futebol e ténis, e
dancar), Dramatica (encenar pequenas pecas de teatro e participar em dramatizacoes) e
Musical (cantar). O interesse manifestado pela drea musical motivou a criacdo de um projeto
desenvolvido ao longo de varias semanas na Biblioteca Escolar. Este projeto contou com a
participacdo voluntaria e entusiasta de alunos da turma. Embora o projeto tivesse como
principal objetivo proporcionar um ambiente Iudico e de aprendizagem livre, a sua
implementacao acabou por ser condicionada por decorrer durante o intervalo de almocgo, na
meia hora suplementar disponivel as quartas-feiras. Ainda assim, a musica foi presenca
constante na sala, permitindo-me observar, de perto, o impacto que exercia sobre os alunos,
em especial sobre aqueles que raramente exteriorizavam emocgdes. Foi o caso do J. D., que
chorou ao ouvir Song from a Secret Garden (2001), de Rolf Undseet Lgvland (1955), com
acompanhamento de Alexander Rybak (1986), durante a leitura de um excerto de O Rapaz de
Bronze (2006), de Sophia de Mello Breyner (1919-2004), numa aula dedicada ao texto
descritivo. Também o V. se comoveu ao escutar Que nome lhe vamos dar (2001), cancdo
composta por Nuno Rodrigues (1949) e interpretada por Sara Tavares (1978-2023), numa aula
sobre a luz e a sua intera¢do com diferentes materiais. E importante refletir também sobre a
musica enquanto patrimdnio, destacando-se, nesse ambito, a leitura musicada de Um e sete
(2024), de Gianni Rodari, — atividade que possibilitou ampliar a valorizacdo da diversidade e
o reconhecimento de diferencas e de semelhangas entre os povos. A sessdao decorreu no
contexto de uma aula de Estudo do Meio centrada na localizacdo geografica de cidades e

paises, bem como na compreensao de conceitos como cidade, pais, continente e lingua oficial
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— conteudos diretamente relacionados com o dominio da Interculturalidade, no ambito da

area de Cidadania e Desenvolvimento (DGE, 2018a).

No que respeita as restantes areas do saber, intui uma inclinacdo para Matemadtica, ndo por
demonstrarem natural aptidao, mas por influéncia involuntaria da professora cooperante que
acaba por ser mais exigente nesta area curricular. Em relacdo a Portugués, registei, no inicio
do estdgio, que as principais dificuldades se faziam sentir no dominio da leitura, especialmente
na leitura em voz alta, evidenciando-se falhas ao nivel da prosédia — nomeadamente na
articulacdo de palavras, na intensidade vocal, na entoacdo e no ritmo. N3do obstante,
considero que esta lacuna tem vindo a ser atenuada pelas a¢des da psicéloga escolar, no
projeto Ler e escrever a valer, protocolado pela Cdmara Municipal, com foco no
desenvolvimento de competéncias de leitura em voz alta. Para além destes aspetos, verifica-
se uma dificuldade transversal a todas as areas, que se prende com a compreensao de textos
— questdo que serd analisada mais detalhadamente em capitulo préprio. Face as
necessidades individuais, a professora cooperante tende a manter-se préxima de alunos com
lacunas no desenvolvimento, enviando, por exemplo, fichas de correcdao ortografica para

trabalho de casa.

Em relacdo a postura em sala de aula, os alunos sdo, na sua maioria, curiosos e participativos,
interessados por temas do quotidiano, e demonstram, diariamente, uma forte necessidade
de partilhar com o adulto vivéncias e pensamentos que, por vezes, em nada estdo
relacionados com o(s) tema(s) abordado(s) em sala de aula. Gerir esta atitude foi,
inicialmente, um desafio, pois desejava dar-lhes voz, mas, em simultaneo, compreendia que
me cabia estabelecer limites as dispersdes, de forma a orientar a atencgdo para os conteudos
em apreco. A verdade é que a interacdo com esta turma revelou-se um desafio constante,
sobretudo por acreditar que a infancia deve ser a fase mais feliz da vida humana e por ter sido
confrontada, frequentemente, com sinais de instabilidade emocional que contrariavam essa
expectativa. E visivel nestes alunos uma tendéncia — muitas vezes acentuada pelo efeito de
grupo — para pensamentos menos positivos que, em certos casos, indicam vivéncias
dolorosas, associadas a contextos familiares desestruturados, e, noutros, uma imersao

precoce no mundo adulto, marcada por preocupagdes que ndao sao nem préprias nem
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desejdveis na infancia. O bem-estar dos alunos — e, por consequéncia, o da turma, —
repercute-se de forma direta no bem-estar do professor, sobretudo no caso de professores
em formacdo no 1.2 CEB, como é o meu caso, que se debatem com a dolorosa descoberta de

que nao lhes é possivel transformar os mundos que se erguem a sua frente.

Como relatado por uma mae, muitos pais ndo tém tempo para acompanhar os filhos da
maneira que gostariam, muitos sdo os que nao tém formacgao para auxilia-los e muitos outros
os que entregam os filhos a (des)educacdo proveniente dos ecrds. Atualmente, meios de
entretenimento, como a visualizacdo de filmes, que, outrora, despertavam entusiasmo, sdo
frequentemente recebidos com desinteresse ou até fastidio por parte de alunos, habituados
ao ritmo vertiginoso de videos curtos e fragmentados que se disseminam nas plataformas
digitais. Nos espacos de aula, esta tendéncia é agravada pela proliferacdao de videos da Escola
Virtual e pela presenca de vozes artificiais, oriundas de personagens tecnoldgicas que

substituem, cada vez mais, a mediagao humana.

Neste contexto, a experiéncia realizada no 1.2 CEB permitiu-me, com base na concretizacdo
de duas atividades, comparar reacdes e analisar as preferéncias dos alunos, nomeadamente
no que concerne aos niveis de aten¢ao e de envolvimento face a recursos fisicos e a recursos
tecnoldgicos. A primeira atividade consistiu na apresentacao de trés versées de leitura de um
excerto do texto literario “A menina dos Cabelos de Ouro”, do livro Seis Histdrias as Avessas
(2015), de Luisa Ducla Soares: a primeira leitura respeitava a entoacdo inerente a alguns dos
sinais de pontuacdo; a segunda correspondia a uma leitura feita por A e, por isso, mecanizada;
o terceiro dudio apresentava uma leitura dinamica, respeitando regras de prosddia e curvas
entonatdrias. Seguiu-se uma votacao que, por unanimidade, selecionou a terceira leitura,
como a mais adequada, opiniGes fundamentadas pelos alunos na expressividade e no ritmo
conferido, que lhes possibilitou uma melhor compreensao da histéria. Em segundo lugar, pude
observar, numa aula planificada em par pedagogico, a atitude — de indiferenca — dos alunos
face a uma personagem criada na plataforma Animaker, que contrastou com a surpresa de

poderem contactar, por exemplo, com uma especiaria que desconheciam: o caril.
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Perante este cenario, e apds ter ouvido afirmac¢des como “nunca olhei para as estrelas”, defini
como uma das linhas orientadoras da minha presenca nesta sala a intengdo de restituir e/ou
despertar nos alunos um olhar de crianca — esperancoso, atento, humanizador e critico —

sobre o mundo.

3.3.1. O ESPACO E AS ROTINAS

A observacdo do espaco e das rotinas de sala de aula revelou-se condicdo sine qua non para
explicitagdo e anadlise dos comportamentos humanos, das decisbes tomadas e das
experiéncias pedagdgicas implementadas. Em primeiro lugar, considero importante referir
gue é uma pratica da turma mudar de sala no inicio de cada ano letivo, o que exige que, de
ano para ano, haja uma adaptacdo as dimensdes do espago, que, neste momento, sao
bastante limitadas para os vinte e quatro alunos que constituem a turma. N3o obstante, o
professor é responsavel por facilitar esse processo de apropriagdo, reinventando-o, em

conjunto com os alunos.

Apesar de a sala apresentar uma area reduzida, na ala esquerda, grandes janelas percorrem
todo o seu comprimento, fazendo com que raras vezes seja utilizada a luz elétrica —
circunstancia que agrada especialmente a professora cooperante e que motivou a alteragao
da sala. E verdade que as condi¢des de iluminag3o sdo propicias a aprendizagem e ao bem-
estar, numa altura em que o ser humano cada vez mais se fecha perante o mundo, em que o
artificial se propaga e o contacto com a natureza é diminuto. Ao abrirmos as janelas, ouve-se
a chuva, o vento, o chilrear dos passaros, veem-se os carvalhos e perceciona-se a passagem
das estacdes. As paredes encontram-se preenchidas com cartazes informativos, que
permitem aos alunos reavivar a memoria, acedendo a conteudos anteriores. Nelas estdo
também afixadas producdes realizadas no decorrer do ano letivo. Esta é uma opg¢ao
pedagdgica que permite aos alunos desenvolverem um sentimento de pertenca relativamente
ao espacgo em que circulam e, simultaneamente, de conforto, possibilitando-lhes refletir sobre
a passagem do tempo, sobre o caminho percorrido e, simultaneamente, sobre o préprio

progresso.
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Todas as manhas, as nove horas, a professora espera pelos alunos a porta do edificio,
encaminhando-os para a sala. Penduram os casacos nos cabides e colocam as mochilas junto
aos seus lugares. Nas semanas iniciais, antes de se sentarem, permaneciam em pé para
ouvirem e repetirem o pensamento do dia, e, muitas vezes, dois ou trés eram convidados a
fazerem um pedido. Mais tarde, esse habito perdeu-se, sendo substituido, de tempos em
tempos, por exercicios de relaxamento e de concentragdo. Depois, iniciavam-se as tarefas
programadas para cada dia. Os recursos privilegiados eram o manual, o caderno didrio e o
caderno de atividades e, dependendo da finalidade, a professora ia alternando entre a escrita
no quadro branco, a projecao e a utilizagdo do quadro interativo. Por norma, os livros e os
cadernos encontravam-se guardados no armario, com excecdo dos necessarios a realizacdo
do trabalho de casa. Havia, normalmente, um responsavel, selecionado pela professora, para
a respetiva entrega e arrumacdo do material. No entanto, o armario da sala apresenta
prateleiras mais altas do que o nivel do olhar dos alunos, facto que impossibilitava uma total
autonomia na organizacao e que levava a que se vissem obrigados a pedir ajuda quando havia

livros perdidos.

O horério da turma era, na sua maioria, composto por areas disciplinares de frequéncia
obrigatéria (lecionadas pela professora titular): seis horas e meia de Portugués, seis horas e
meia de Matematica, trés horas de Estudo do Meio, uma hora de Educacao Artistica e outra
destinada a Educacdo Fisica. No entanto, embora existisse um horario inicialmente definido,
este era flexivel, variando consoante as necessidades que a professora identificava. As
segundas e quintas-feiras os alunos frequentavam aulas de Inglés e, a quarta-feira, uma hora
de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica, com excecdo de trés alunos (R. 1., J. U. e A. L.), cujos
encarregados de educacdo ndo autorizaram a sua participacdo, por professarem confissdes
religiosas distintas (Testemunhas de Jeovd, Evangélica e Ortodoxa). Durante esse periodo, os
referidos alunos permaneciam no espaco exterior, onde brincavam enquanto aguardavam
pela hora de almogo. No caso dos alunos inscritos, o hordrio era completado com Atividades
de Enriquecimento Curricular, que, na escola, variam consoante o ano de escolaridade,
figurando, no 3.2 ano, Programacdo, Basquetebol, Ciéncias, Atividade fisica e desportiva,

Xadrez e Ténis. Esta ultima era a uUnica que tinha lugar no periodo da manha e que, por
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gquestdes de gestdo de disponibilidades, acabava por compartimentar o tempo letivo de

quinta-feira.

E de referir ainda que, em datas festivas, definidas pela escola, como o Halloween e o Natal,
foram realizadas feirinhas, organizadas pela Associacao de Pais e Encarregados de Educacao,
com o apoio dos professores da escola, tendo como principal propésito angariar fundos para
investimentos necessarios. Ja no Carnaval, os alunos participaram num desfile, juntamente
com colegas de escolas publicas e privadas da cidade, planeado pela Junta de Freguesia,
momento em que foi também promovido o patrimédnio local, pela participacdo de figuras que
integram a tradi¢do da localidade. No dia 1 de junho, Dia Mundial da Crianga, a escola tem por

habito suspender as atividades letivas, a fim de evocar o direito a brincar.

3.4. PRATICA EDUCATIVA

O mundo é grande e cabe
nesta janela sobre o mar

Carlos Drummond de Andrade, Amar se aprende amando, 2008

Estabelecendo-se este capitulo como espelho da minha pratica, optei por destacar
experiéncias pedagdgicas, aulas e/ou unidades didaticas descritas integralmente que, de uma
ou de outra forma, contribuiram para romper com a fragmentacao disciplinar que ainda hoje
tende a caracterizar o sistema educativo portugués. Esta compartimentacdo do mundo
contraria a prdpria natureza do ser humano, que se desenvolve e aprende nas relacdes que
estabelece com o universo que o rodeia, concebido como um todo complexo. Para Paulo
Freire (1987), cujas palavras subscrevo, uma educacdo libertadora s se faz a partir da
problematizacdo sobre o mundo, numa consciéncia aberta e interrelacionada. Portanto, os
verbos “contextualizar” e “globalizar” devem estar presentes para que se possa “superar a
compartimentacdo disciplinar” (Morin, 2000, p. 31), cabendo ao educador a responsabilidade
de revelar essa visao holistica do mundo por meio da integracao curricular. Mais do que uma
sobreposicdo de conteudos, trata-se de procurar pontes reais entre as areas do
conhecimento, ajudando os alunos a perceber que o saber ndo existe compartimentado e que

os temas que estudam na escola fazem parte de um todo mais vasto e coerente.

26



Além de potenciar o estabelecimento de conexdes entre saberes, esta abordagem concorre
para um entendimento da educagdo “concebida como um processo global que favore[ce] a
articulacdo entre conhecimentos, atitudes e valores” (Delors et al., 1996, p. 91). Este processo
integrador desenvolve-se a partir de percursos de aula contextualizados e préximos dos realia,
corroborando a ideia de que “a capacidade de aprender é o produto de muitas perguntas e
de algumas respostas, de buscas pessoais [...], de critica e de contestacdo, [...] de actividade

permanente do aluno” (Savater, 1997, p. 41), que resulta num intercambio de sentidos.

Solidificando a minha pratica na conviccdo de que o meio ambiente oferece infinitas
oportunidades, as minhas reflexdes ancoram-se em valores pessoais, em fundamentos
tedricos, e, sobretudo, nas atitudes e nos comportamentos dos alunos em sala de aula. Com
base nesta premissa, apresento, de seguida, um conjunto de experiéncias pedagdgicas,
desenvolvidas no 1.2 CEB e organizadas cronologicamente, que ilustram de forma concreta a
articulacdo entre dreas do saber, a intencionalidade da minha intervencdo docente e a

construcdo, por parte dos alunos, de um olhar critico, sensivel, participativo e responsavel.

3.4.1. JOGOS POETICOS VISUAIS E OUTONAIS

No dia quinze de outubro, ainda antes de ter iniciado as regéncias obrigatérias, a pedido da
professora cooperante, planifiguei um momento de leitura, fundamentado na preocupacao,
previamente referida, com o desenvolvimento de competéncias de leitura em voz alta dos
alunos da turma. Ao ter observado que a prevaléncia do modo narrativo era extensivel as
leituras em sala de aula e ao contetdo do prdprio manual, optei por selecionar textos poéticos
em redor de um eixo tematico: o outono. De Maria Judite de Carvalho (1921-1998), selecionei
o poema “Fim de férias” (Felizmente as drvores sGo grandes, 2021); de Jodo Pedro Mésseder,
“Aguaceiro” (Cangbes do ar e das coisas altas, 2018), “Mais nuvens” (Can¢des do ar e das
coisas altas, 2018), “Vento despenteador” (Coisas que gostam de coisas, 2021), “A casa”
(Poemas do conta-gotas, 2015) e “Hoje” (Cang¢des do ar e das coisas altas, 2018); de Jorge
Sousa Braga (1957), elegi “O vento” (Herbdrio, 2012); e “Soneto do guarda-chuva” (Tdvola

Redonda, 1989), de Sebastido da Gama (1924-1952). Preparei um PowerPoint didatico para
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gue os poemas e respetivas ilustracdes pudessem ser lidos silenciosamente pelos alunos,
enguanto ouviam a leitura modelo, por mim realizada, circulando pela sala com cada livro na
mao. De forma intercalada, foram feitas perguntas, respondidas em grande grupo, tendo
como objetivo a compreens3ao dos versos e a construgao de sentidos sobre os poemas, de
maneira que pudessem |é-los expressivamente. Por cada par distribui um poema, com a
proposta de o lerem e de o apresentarem a turma, dividindo-o de modo a que, para eles,
fizesse sentido. Assim que se mostraram prontos, lancei-lhes o desafio de produzirem efeitos
SONOros com recurso a instrumentos musicais nao convencionais que pudessem imitar o som
da tempestade, do vento e/ou da chuva. Para isso, levei garrafas com arroz e outras com
feijoes, folhas de rascunho amarrotadas e propus que utilizassem o material escolar. Deste
modo, pude também incluir o G. F., que curiosamente dividiu a leitura com o colega, no papel,
no entanto, foi ao A. R. que coube realiza-la em voz alta por inteiro, ficando o G. F. responsavel
pela sonoplastia. Na semana seguinte, demos continuidade a experiéncia pedagdgica, lendo
o poema “Lua depois da chuva” (Ou isto ou aquilo, 2012), de Cecilia Meireles (1901-1964), e,

posteriormente, recorrendo a Expressdao Musical, interpretando-o através da voz e de gestos.

Tendo como ponto de partida o estudo destes poemas, descobrimos, por comparacao
estrutural, a poesia visual, numa regéncia dedicada aos dominios do Portugués Leitura,
Educacgdo Literdria e Escrita (DGE, 2018b) (cf. Apéndice A). A recordacao inicial dos poemas
lidos motivou os alunos e fez transparecer a ligacdo emocional que criaram com os textos
literarios do modo lirico, ja que todos levantavam o brago para poderem |é-los em voz alta.
Para o fim, ficou, propositadamente, o poema “Mais nuvens” de Jodo Pedro Mésseder, de
modo a que pudéssemos estabelecer uma ponte com a abordagem aos caligramas, resultando
o seguinte didlogo:

— (Professora) Ao olharem para este poema, recordam-se de termos falado sobre um trago que o distingue dos
outros?

— (M. I.) Aquelas palavras “nuvens / que / se / desfazem / em / chuvada / de repente’”” parecem chuva a cair.

— (D. A.) Pois parecem!

— (Professora) Entdo vamos agora conhecer outros poemas...

De seguida, prosseguimos com a leitura de alguns exemplos de caligramas — “Péndulo”

(Ideogramas, 1962), de E. M. de Melo e Castro (1932-2020), “Aranha” (Obra Poética 1957-
28



1971, 1992), de Salette Tavares (1922-1944), “Lua” (Real...mente, 2005) e “Papagaio de Papel”
(Tu escolhes, 2007), de Teresa Guedes (1957-2007), e “Salgueiro” (Guardador de drvores,
2009), de Jodo Pedro Mésseder. Apds observacdo e colocagdo de hipéteses sobre a imagem
representada em cada um, contrapus, a cada poema, imagens reais representativas dos
simbolos, objetos ou figuras principais. As respostas dos alunos, registadas em momentos
distintos da leitura e discussdo coletiva, encontram-se sistematizadas no quadro seguinte, que
permite perceber tanto a diversidade das interpretagdes como a profundidade afetiva e

sensorial em termos de rececao leitora:

Observagdes/Interpretagao
Pergunta feita pela professora Respostas dos alunos cdes/ P ¢

pedagdgica

— (F. N.): A forma como as letras .
N . A atengdo dos alunos centrou-se
estdo posicionadas.

— O que diferencia estes poemas
de outros que ja lemos?

— Uma aranha! -
gritaram.
— (J. U.): Aimagem é diferente.

de imediato na disposicdo grafica,
revelando a percegao de uma nova
forma de comunicar poeticamente.

— Como estdo dispostas as
palavras?

— (N.): As letras aparecem uma
de cada vez.

— (R.): O movimento do péndulo é
igual ao poema.

— (A.Y.): Isso parece uma Lua.

— (1. S.): As palavras estdo a
aumentar e depois a diminuir.

As respostas revelam consciéncia

da forma visual como

prolongamento do  conteudo
semantico. Associam movimento,
forma

ritmo e grafica,

demonstrando leitura sensivel e

— O que sentem ao lé-lo(s)?

— (M. A.) No Brasil tem a forma de | imagética.
uma pipa.
— (N.): Medo! Emergéncia de uma leitura afetiva

— (L. I.): Professora, eu ndo tenho
medo.

— (F. 1.): Eu sinto que a Lua esta
sorridente.

e subjetiva, que revela a
capacidade da poesia visual de
provocar diferentes sensagbes e

interpretagdes simbdlicas.

Tabela 1: Recegdo leitora

Inicidmos a escrita de jogos poéticos visuais com a realizacdo de uma chuva outonal em grande
grupo, tendo como ponto de partida o outono, os objetos que pedi que recolhessem em casa

no dia anterior (folhas, paus, pinhas) e as sensacdes provocadas pelos mesmos.

O momento de escrita sequenciou-se nas seguintes etapas: (i) escolha de um tema/motivo —

selecdo de um objeto, de uma situacdo ou de um estado meteorolégico que pretenderam
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retratar; (ii) observacdo/reflexdo sobre as caracteristicas (forma, movimento, som, textura,
cor, aroma...); (iii) criagdo de um texto breve e experimentacdo (variagdes tipograficas,
espacos entre palavras, divisdes em silabas...); (iv) correcdo das producées dos alunos feita no
lugar a medida que terminavam; (v) escrita do texto a limpo numa folha branca. A maior
dificuldade dos alunos residiu na reflexdo sobre as caracteristicas dos objetos, associando-as
a sons, a movimentos e a emogoes, tendo verificado uma certa formatagao para o literal, que
fui tentando desconstruir através de questdes orientadoras. O momento de revisdo das
producdes ter-se-ia revelado mais frutifero, caso lhe fosse dedicado mais tempo, por ser uma
tarefa individual, pelo nimero de alunos que compdem a turma e por ter sido a primeira vez
gue entraram no mundo dos jogos poéticos visuais. Apesar disso, a turma reagiu de forma
muito positiva ao desafio, aspeto constatado pelo ambiente silencioso e de concentragdo
vivenciado. Deste modo, ndo foi meu objetivo impor-lhes altera¢des, mas, passo a passo,
promover transformagdes, fomentar o imagindrio e a sensibilidade, desenvolver o sentido
estético e artistico. Pelas suas maos surgiram folhas esvoacantes, castanhas crepitantes,
casacos quentinhos e outras figuras feitas de palavras que os deixaram visivelmente

orgulhosos e que estdo, até ao dia de hoje, expostos na parede da sala (Apéndice Al).

3.4.2. APRENDER OS DIREITOS, PRATICAR OS VALORES

As criancas devem desde cedo estar cientes dos seus deveres, mas também dos seus direitos.
A aula supervisionada planificada em par pedagodgico, como a prépria questdo de partida
indica, visou a articulacdo de dominios de Estudo do Meio, de Portugués, de Matematica, de
Cidadania e de Tecnologias de Informacdo (cf. Apéndice B). Foi planificada segundo um fio
condutor que permitiu o estabelecimento efetivo de relagGes entre os varios momentos que
a constituiram, realcando o cuidado em sequenciar as tarefas de modo que os alunos
resgatassem conhecimentos prévios, abordados no 2.2 ano de escolaridade, e, ao mesmo
tempo, ascendessem, de forma gradual, ao topo da pirdmide de Bloom, objetivo que se viu
cumprido na evolucdo da competéncia critica e argumentativa ao longo da aula. Para que
todos se sentissem Uteis, “ndo sé para eles proprios, mas fundamentalmente para a equipa”
(p. 38), a cada aluno foram atribuidos um papel e fungdes préprias dentro do grupo

(verificador, organizador, guardido do siléncio e controlador do tempo) (Carvalho & Freitas,
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2010). O verificador teve a principal funcdo de confirmar se todos os elementos do grupo
estavam a contribuir para a realizagdo das tarefas; ao organizador coube distribuir as tarefas
e conferir se todos os materiais estavam arrumados; o controlador do tempo, atento ao
cronédmetro projetado, ficou encarregue de avisar os colegas quando o tempo para a execugao
das tarefas estivesse a terminar; ja o guardido do siléncio foi responsavel por manter ruidos
controlados e evitar a dispersdo e a desatengdo. Desta forma, a Aprendizagem Cooperativa
promoveu ndo sé o desenvolvimento de competéncias de Relacionamento Interpessoal, mas
também de Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, ja que os alunos tiveram de ter consciéncia
de que a sua forma de atuac¢do influencia a harmonia do grupo e da turma e que, quando
necessario, devem ser capazes de exprimir as suas necessidades e procurar ajuda junto dos
colegas (Martins et al., 2017). A criagdo de uma grelha de rotagdo de papéis facilitou, por sua
vez, o momento de distribuicdo de funcgdes, e resultou numa maior e melhor celeridade neste

processo.

De toda a aula, destaco trés momentos-chave:

1.2 A preocupacgao que existiu em conhecer as conce¢des prévias dos alunos da turma

A partir das perguntas “o que é ser crian¢a?” e “o que é, para vocés, um direito?”, os alunos
puderam relembrar factos e conceitos bdsicos (Carvalho & Freitas, 2010). Para isso, foi
utilizada uma técnica ativa, o Brainstorming, através da plataforma Mentimeter, que
possibilitou a partilha de pensamentos em grande grupo, ficando os participantes a vontade
para exporem as suas ideias. Para além disso, foram promovidas competéncias de Saber
Cientifico, Técnico e Tecnoldgico na medida em que foram utilizados os computadores e a
plataforma digital para a partilha em grande grupo. Nao era, decerto, a primeira vez que
contactavam com o conceito de direito — Grupo (G) 1: “na nossa opinido, um direito é algo
que toda a gente tem e deve ter”; G2: “um direito é ser bem tratado e respeitado pelos
outros”. A segunda questdo impulsionou uma reflexdo sobre si e sobre os papéis que
desempenham em sociedade: — G3: “ser crianca é poder viver e sonhar!”; G4: “ser crianca é

ter amigos, poder estudar e ter familia”.
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2.2 A andlise de fontes compostas em modelo de aula-oficina (cf. Apéndice B1)

O desenvolvimento de aula iniciou-se com a visualizagdo de uma fonte audiovisual, cujo dudio
corresponde a excertos selecionados do prefacio do livro Os direitos das criangas (2009) de
Luisa Ducla Soares, encontrando-se educacao literaria e educagao histdrica interrelacionadas
a partir de fontes iconograficas selecionadas, que ilustram realidades histdrias e fendmenos
sociais. Esta ligacdo fomentou o desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos,
alertando-os para a evolucao da sociedade e para o facto de o conceito de criang¢a ter sofrido
alteragdes significativas ao longo do tempo (estabelecendo relagdes entre o passado e o
presente). As tarefas de anadlise da fonte audiovisual ndo apenas visaram a compreensao e
expressao em palavras e frases, mas também implicaram a mobilizacdo de cdédigos
matemadticos, nos problemas de calculo mental e de localizagdo temporal, unindo-se a
abordagem ao conceito de tempo a compreensao histérica (DGE, 2021; Martins, 2011). Foi
possivel observar, durante a visualizacao do video e através das expressoes faciais dos alunos,
um choque de realidades, em particular aquando da apresentacdao de imagens relativas ao
trabalho infantil. A este nivel, destaca-se a importancia da observac¢ao e da escuta, por parte
do professor, enquanto detentor e transmissor de conhecimentos, orientador e mediador das
aprendizagens. Foram estas as capacidades que tornaram possivel uma reflexdo mais
aprofundada sobre o direito a educacdo, na fase seguinte da aula, a partir de um comentario

de um aluno em pequeno grupo — “ser crianca é uma seca porque temos de ir a escola”.

No final da primeira parte, foram distribuidos pelos grupos, os artigos da Conveng¢do sobre os
direitos da crian¢a (2019) a analisar, seguindo o modelo de aula-oficina e incitando a reflexdo
critica e criativa e estimulando a investigacdo e a procura pelo conhecimento (Barca, 2004).
De modo a orientar os alunos no desenvolvimento de competéncias de interpretacdo e de
cruzamento de fontes escritas, audiovisuais e iconograficas, optou-se pela construcdo de um
guido de exploracdo de fontes (cf. Apéndice B2), sendo funcdo do professor encaminhar a
reflexdo e a discussdo para pontos que permitem dar resposta a questdo-problema (Barca,
2004). Os principais objetivos passavam por: (i) revisitar/conhecer os principais direitos das
criancas, nomeadamente os que constam do livro de Luisa Ducla Soares, compreendendo os

principais conceitos a eles associados; (ii) refletir sobre os valores humanos, interpretando
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atitudes observadas em fontes audiovisuais; (iii) estabelecer conexdes entre a fonte escrita, a
audiovisual e as ilustragdes do livro (iconografica), fundamentando a sua relagdo. A utilizacao
do Padlet justificou-se pela necessidade de partilha entre grupos, ja que as fontes
selecionadas variavam entre si, contribuindo para a criagdo de um mural diverso, com a

cooperacado de toda a turma.
3.2 A partilha em grande grupo

A falta de tempo condicionou as respostas escritas no Padlet, considerando o momento de
partilha das andlises efetuadas, um dos momentos-chave da aula, com perguntas, respostas
e cruzamento de informagdes. Ao invés de chamar um grupo de cada vez a frente da sala, veio
um representante de cada grupo. O grupo da F. N., por exemplo, conseguiu relacionar o direito
a brincar com as suas vivéncias e atividades de tempo livre, ja que, nas suas palavras, “todas
as criancas tém direito a descansar, a aprender, a jogar futebol, a ir a catequese, a ir a escola,
a ir ao basquetebol, a ir a danga, a ir a escalada, a ter um nome, a ter familia e a ter uma
casa”. Tendo em conta as respostas de cada um, fui apresentando situacdes de desrespeito
dos direitos das criangas que poderiam acontecer no universo das suas vivéncias préximas,
alertando-os para o papel que devem exercer na sua comunidade de sensibilizacdo para o
cumprimento dos seus direitos e de todas as criancas da escola, sendo para isso importante
gue estejam conscientes dos seus deveres, mantendo a harmonia entre todos e fazendo com
gue os valores discutidos extravasem as paredes da sala de aula. A aula terminou com
abertura de um espaco ao feedback dos alunos, promovendo o autoquestionamento sobre “o

gue me agradou mais na aula de hoje?”.

3.4.3. BRINCADEIRAS DRAMATIZADAS COM ABOBORAS
FRACIONADAS E COZINHADAS

No dia dois de dezembro foi posta em pratica, em par pedagdgico, a aula supervisionada em
articulacdo de saberes intitulada Brincadeiras dramatizadas com abdboras fracionadas e
cozinhadas, que teve como nucleo um excerto do texto dramatico “As trés abdboras” da obra

Teatro as trés pancadas (2010), de Antdnio Torrado, “uma das mais representativas vozes
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literarias portuguesas” (Gomes, Ramos & Silva, 2007, p. 281). Esta abordagem envolveu
dominios de Portugués, de Estudo do Meio, de Matematica, de Cidadania e de Expressao
Dramatica (cf. Apéndice C). Segundo Piaget (1989, citado por Carvalho & Freitas, 2010), o ser
humano caracteriza-se por uma constante necessidade de aprender e de dar sentido ao
mundo que o rodeia, reestruturando e reorganizando as concec¢des prévias que formam a sua
estrutura cognitiva. No entanto, o desenvolvimento cognitivo é, em grande parte,
influenciado por uma dimensao afetiva. Assim, o momento inicial da aula foi planificado de
modo a promover um vinculo emocional com o texto dramdtico, num espaco da escola (a
biblioteca) que, como referido, ndo faz parte da rotina dos alunos, procurando, ao mesmo
tempo, promover a valorizacdo do drama e da cultura dos espetdculos, com a preocupacao
de tornar as artes acessiveis a todos. O tempo efetivo ndo correspondeu ao tempo previsto
para a aula, ja que, ao invés de ter entregado os bilhetes (cf. Apéndice C1) na fila para a
biblioteca, tive de o fazer em sala de aula. Os alunos fizeram perguntas como “o que é isto?”,
e “onde vamos?”, evidenciando curiosidade. A motivacdo atingiu o ponto maximo de
envolvimento quando (i) viram a porta da biblioteca enfeitada com cortinas; (ii) entraram na
sala e tentaram interagir com a personagem Camponés (I: “onde estd a professora Raquel?”;
“V: “a Professora Raquel transformou-se!”). O facto de a personagem, por mim representada,
ja se encontrar em cena, a movimentar os aderecos, permitiu fixar, desde logo, a atenc¢do dos

alunos e reduzir a confusdo que a utilizacdo de um espaco diferente poderia ter despoletado.

O momento de leitura dramatizada, acompanhado de um cenario, de aderecos e de figurinos,
possibilitou uma maior percecao do texto dramatico e facilitou a posterior definicdo concetual
dos textos pertencentes ao modo dramatico. Tal como esperado, os varios tipos de cémico
(de personagens, de situacdo, de linguagem) promoveram a criacdo de conexdes entre o
publico, as personagens e o texto literario (Gomes, Ramos & Silva, 2007). Este facto comprova-
se pelas expressoes dos alunos, pelos risos, pela expressao do corpo, pela vigilancia e atencao
relativas as acdes das personagens no espaco cénico (levantaram-se para verem o que havia
saido de dentro da abdbora). Assim que a leitura terminou, ouviram-se as vozes do publico:
“ja acabou?”; “foi sé isto?”. Apds este momento, seguiram-se questdes de compreensdo da
leitura, ja na sala de aula. Contudo, percebeu-se que a deslocacdo para outro espaco criou
uma ligeira quebra no fluxo da atividade. Por isso, teria sido preferivel que estas questoes
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tivessem sido feitas ainda na biblioteca. E importante destacar o valor de ouvir as intervengdes
dos alunos, que reforgaram a atencgdo e a proximidade que estabeleceram com o texto, quase

gue citando as réplicas das personagens.

No momento de didlogo inicial, foram desenvolvidas, tal como referem Martins et al. (2017),
competéncias na drea de Linguagens e Textos, nomeadamente no que concerne a construcado
de sentidos sobre o texto lido, valorizando-se o contacto com o excerto e com a obra. Uma
vez que um dos objetivos principais consistiu em “dar a conhecer as caracteristicas do texto
dramadtico e a sua estrutura”, tornou-se imprescindivel resgatar conce¢des prévias, de modo
a estabelecer comparagcdes com outras tipologias textuais conhecidas pelos alunos e
reestruturar as suas estruturas mentais. Para mim, o maior desafio da aula consistiu na
definicdo de texto dramadtico, ja que, tal como verificado através do didlogo em grande grupo,
os alunos confundem tipos de texto com tipos de frases, tendo tido o cuidado de iniciar este
momento com o esclarecimento/explicitagdo das matérias gramaticais. Ao focar a nossa
atencdo nos tipos de texto, nomeadamente no texto dramatico, analisamos os tracos que o
distinguem. Os alunos conseguiram identificar as personagens, as falas e os aderecos, porém
revelaram maior dificuldade em detetar a presenca de didascalias ou de indicacdes cénicas no
texto. Para que n3o restassem duvidas, utilizei dois exemplos retirados do mesmo. E de
salientar que os alunos mantiveram um papel ativo, tendo-os chamado a frente para comigo

representarem e contracenarem.

Apds o intervalo, a personagem Camponés regressou, lancando um repto aos alunos, que
rapidamente se envolveram no jogo criado para a compreensao do texto. Este jogo, inspirado
no modelo Breakout Edu, impeliu-os a uma Aprendizagem Cooperativa, valorizando-se as
interacGes entre os alunos e recorrendo-se ao método Think-Pair-Share (Lyman, 1987) para
resolucao dos enigmas — reflexdo individual, seguida de um didlogo em par, de uma partilha
em pequenos grupos e, por fim, de uma reunido de ideias em grande grupo. A partir do jogo
puderam desenvolver competéncias de Relacionamento Interpessoal e de Raciocinio e
Resolugdo de problemas (Martins, et al., 2017), ja que, tal como refere Fernandes (2020), a
gamificacdo torna o processo de ensino e de aprendizagem mais leve, desenvolvendo

competéncias socioemocionais, como por exemplo a persisténcia, a resiliéncia, a criatividade
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e a interatividade. Desta forma, os alunos viram-se envolvidos num percurso de compreensao
(cf. Apéndice C2) que abrangeu diferentes niveis: (i) literal (identificacdo de informacgdo
explicita); (ii) inferencial (interpretacdo do conteudo do texto a partir de indicios); (iii)
reorganizativo (ordenac¢do dos acontecimentos do texto); critico (formagdo de juizos criticos
com respostas de carater subjetivo) (Giasson, 2000). As tarefas de compreensdo ndo apenas
visaram a mobilizacdo de dominios do Portugués, mas também implicaram que os alunos
fossem capazes de comunicar através de simbolos matemdticos, em problemas que

envolveram fragdes, numa abordagem transdisciplinar.

Os alunos compreenderam que o sucesso individual dependia do éxito do grupo, denotando
na maioria dos grupos uma forte interdependéncia positiva, uma vez que todos tinham de
chegar a um consenso na resposta final, primeiro em pequeno grupo e, depois, em grande
grupo, para que esta fosse validada. A concretizacdo de um jogo com seis tarefas foi
intencional, na medida em que tinha por objetivo dar a oportunidade a todos os grupos de
procurar um envelope, de responder a tarefa e, ao mesmo tempo, de desenvolver todos os
niveis de compreensdao. Contudo, a observacdo permitiu refletir sobre a quantidade de
atividades, concluindo que um ndmero menor talvez pudesse ter mantido a motivacdo mais
elevada. Para além disso, em vez de ganharem palavras ao resolverem corretamente os
exercicios, poderia ter sido introduzida uma dificuldade adicional. Por exemplo, poderiam
decifrar letras e palavras para, somente entdo, compor a frase final. Esta abordagem teria,
hipoteticamente, prolongado o desafio, pois, a partir da quarta tarefa, muitos ja haviam
deduzido a frase. A estratégia de correcdo através de placas apagaveis, que os grupos iam
levantando, foi eficaz e valorizou a participacdo de todos. No entanto, a pergunta de
compreensao reorganizativa exigiu maior atencao e acabou por ser completada em grande
grupo. Assim que ordenaram as palavras, enunciando-as em unissono (“vamos fazer uma sopa
de abdboral!”), a motivacao dos alunos aumentou significativamente, gerando comentarios

como: “como é que vamos fazer sopa?” e “vamos comé-la ao almoc¢o?”.

No que concerne a segunda parte da aula, seria realizada na cantina, porém a
incompatibilidade de horarios ndo permitiu a utilizacdo do espaco, pelo que retornamos a sala

de aula, mantendo as regras de higiene e de seguranca estipuladas na confe¢do da sopa de
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abdbora. A falta de tempo para organizar previamente os materiais na mesa e executar todas
as tarefas previstas levou a que as misturas horticolas, nas tagas, fossem colocadas sem
toalha, na presenca dos alunos, bem como as balancas e as luvas, para manusear os alimentos.
Por se tratar de uma experiéncia pedagdgica diferente, como era de esperar, os alunos ficaram
em éxtase, irrequietos e com grande vontade de explorar os ingredientes: cheird-los, toca-los
e experimentar as balangas. Mais uma vez, foi valorizada a agao fisica enquanto uma das bases
do conhecimento, ja que “para aprender eficazmente, a crianca precisa de participar em
acontecimentos ao invés de ser apenas espectadora” (Fernandes, 1994, p. 113). Para além
disso, criou-se um ambiente de entreajuda, de discussao e de reflexao coletiva. Face a euforia
manifestada, considero que as instru¢des deveriam ter sido explicitadas antes da distribuicao
dos materiais, de forma a ajudar os alunos a manterem a concentrac¢do. Devido a limitacao de
tempo, em vez de cada grupo registar no quadro a massa correspondente a cada ingrediente,
perguntei-lhes e anotei diretamente as quantidades. Questdes logisticas relacionadas com os
servicos da cantina levaram a que os alunos ndo pudessem provar a sopa ao almoco, ficando

esse momento reservado para a parte da tarde.

Ao regressarem a sala, no bloco da tarde, realizou-se o preenchimento da estrutura da receita.
Em primeiro lugar, calcularam a massa total de ingredientes, através do algoritmo da adicao,
com seis parcelas, desafio que estimulou a capacidade de calculo dos alunos e que os deixou
perplexos por terem conseguido resolvé-lo (D. A.: “o qué? Tantos nimeros! E impossivel”; I.
S.: “professora Raquel, acertei!”). De seguida, em grande grupo, completdmos a seccao
relativa ao modo de preparacdo, através de questGes orientadoras. Foi claro que, para a
maioria das criancas, esta experiéncia era uma novidade, uma vez que apenas quatro ou cinco
alunos haviam visto os pais cozinhar sopa. Durante a restante meia hora de aula, deslocdmo-
nos a cantina para provar a sopa. E de destacar que todos os alunos a degustaram, felizes,
mesmo aqueles que inicialmente diziam ndo gostar de sopa (de abdbora). A I. N. comentou:
“eu ndo como sopa em casa, mas ja repeti esta duas vezes”, enquanto o G. M. observou: “comi
cinco tigelas de sopa, ndo posso ir ja correr”. A aula terminou com a entrega das tdo merecidas

moedas de chocolate.
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O momento de leitura dramatizada pelos alunos foi reagendado para o dia seguinte (60
minutos). Na primeira meia hora, os colegas elucidaram o J. D., ausente no dia anterior,
contextualizando as atividades realizadas. Distribui as réplicas aos alunos, que treinaram, com
zelo, a leitura e transcodificaram as instru¢des dadas pelas didascdlias. Na segunda parte, os
alunos dramatizaram a leitura para a turma, recorrendo a aderecos e figurinos. Pese embora
o entusiasmo, observei que necessitavam de mais tempo para praticar a leitura, tanto na
memorizacdo das falas quanto na adaptacdo ao espaco cénico. Contudo, a alegria e o
envolvimento foram evidentes, com os alunos a expressarem vontade de assistirem as
gravacgoes finais e de continuarem a explorar a histéria do Camponés e do Mendigo. Embora
nado tenha havido tempo para um momento de consolidagdo formal, estabeleci um didlogo
com os alunos, que me permitiu compreender que o balanco final foi muito positivo, ndo
obstante opinides diversificadas, resultantes das diferentes func¢des e tarefas desempenhadas
por cada um. Passados dois meses desde a leitura da primeira parte, deu-se a continuagdo do
estudo deste texto, numa aula de articulacdo entre Portugués, Estudo do Meio, Matematica,
e Cidadania e Desenvolvimento. Nesse dia, tive a certeza de que o ambiente holistico de
aprendizagem ficou, certamente, na meméria individual e coletiva, pelo que, mal cheguei a
escola, identificaram as jardineiras da personagem Camponés, continuando a recordar
vividamente as personagens e o texto lido, em varios momentos, tanto durante as atividades
letivas quanto nos intervalos. A este nivel, é importante referir que o texto dramatico deve
ser difundido em sala de aula ja que é muitas vezes posto de parte. Destaca-se ainda a
importancia de aproximar a crianca dos livros, ja que a educacao literaria ndo apenas promove
o conhecimento do funcionamento da lingua, como também contribui para a formacao de
cidaddos mais humanos e conscientes do mundo e da sociedade em que se inserem,

realcando-se, neste texto em especifico, valores como a partilha (Gomes & Macedo, 2013).
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3.4.4. UM CEU EM MOVIMENTO E “A MADALENA”
OLHAVA AS ESTRELAS: CIENCIAS E LITERATURA EM
DIALOGO

A poesia voltou a estar em destaque noutros dois momentos que optei por evidenciar, tendo
como fio condutor a transdisciplinaridade, que possibilitou a articulagao entre as areas de
Estudo do Meio e de Portugués. As duas aulas, planificadas para dias consecutivos (6 e 7 de
janeiro), promoveram o encontro dos dominios da Natureza, da Leitura e da Educag¢do

Literdria (cf. Apéndice D).

A primeira foi delineada para o cumprimento do objetivo definido nas Aprendizagens
Essenciais: “[compreender] os movimentos de rotacdo e translagdo da Terra” (DGE, 2018c, p.
7). Por considerar que o objetivo, relativo ao contelddo do espaco, ndo estava devidamente
contextualizado, propus linhas orientadoras para a sua concretizagdo: (i) descobrir conceitos
relacionados com o espaco como Lua, Sol, planeta, sistema planetdrio, orbita, galdxia e
Universo; (ii) identificar o planeta Terra no Sistema Solar e os planetas que o compdem; (iii)
desenvolver a capacidade de andlise de fontes e de compreensado de textos. Parainiciar a aula,
foi apresentado um video de um foguetdo a descolar, lancando de seguida a pergunta: “qual
serd o destino da nossa viagem?”. Apds distribuidos os papéis e fung¢des, seguimos a primeira
linha orientadora, analisando uma fonte escrita, um texto informativo de A minha
enciclopédia do espago (2001) de Paul Dowswell (1957), na qual foi promovida a procura de
significados com recurso ao dicionario (cf. Apéndice D1), objeto que, apesar de estar guardado
no armario da turma, deve ser chamado a rotina para que a sua funcdo e modo de utilizacao
ndo caiam em esquecimento. Apds uma partilha em grande grupo, projetei no quadro um
modelo de Sistema Solar em movimento, a partir da plataforma Solar System Scope, com o
propédsito de promover um momento de observacdo e de averiguacdo de conhecimentos
prévios. Para que ficassem com um registo, os alunos preencheram a legenda de uma imagem
do Sistema Solar, a medida que respondiam a questdes como “em que planeta habitamos?”,
“como se chama o sistema planetario em que se insere?”, “conhecem outros planetas que o

compdem?”. Os planetas continuaram a girar e os alunos receberam o poema “Rotagdo”, de
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Jorge Sousa Braga, da obra Po6 de Estrelas (2009), policopiado e com espacos a preencher (cf.
Apéndice D2), através da resposta a perguntas “a Lua gira em redor de que corpo celeste?”,
“a Terra gira em torno de que estrela?”. Numa leitura feita por mim, com intervencdes dos
alunos, completdamos o poema, que reli de forma expressiva. A interpretagdo transitou para o
dia seguinte, por estar a aproximar-se o término da hora de aula; apesar disso, aproveitei os
minutos que restavam para fazer passar o livro pelas mesas, observando as reagdes dos
alunos. Nesta aula, pude verificar um interesse geral pelo tema do espaco, que culminou na
atencdo ao livro, nomeadamente por parte da A. Y. e da A. L., que o folhearam vdrias vezes,
lendo os poemas, apreciando as ilustracdes e, por fim, pedindo que colocasse alguns
exemplares na Classroom, para que pudessem |é-los posteriormente — mais uma porta que

se abriu.

A construcdo de sentidos do texto teve como ponto de partida uma pergunta que relacionou
o poema com a fonte da enciclopédia previamente lida, sendo pedido aos alunos que
transcrevessem os versos que expressam, em linguagem poética, o contelddo que consta do
texto informativo “tudo o que existe no Universo [...] encontra-se em constante movimento”
(cf. Apéndice D2). A dindmica de realizacdo das tarefas alternou entre o trabalho em pequenos
grupos e o trabalho em grande grupo, ja que os alunos demonstraram pouca autonomia e, ao
mesmo tempo, foi notdria uma certa estranheza no estabelecimento de relagdes entre dois
textos, neste caso entre um texto nao literario e um texto literdrio. De maneira a centrarmos
atencgdes nos conceitos de rotagdo e de translagdo, os alunos rodearam no poema as formas
do verbo girar, predominantes pelo movimento imprimido nos versos que o compdem.
Descobriram o nome dos respetivos movimentos com recurso a um alfabeto codificado: a
rotacdo descrita nos versos “a lua a terra e o sol / giram também / em redor do eixo / que

IH

tém” (vv. 15-18) e a translacdo em “a lua em redor / da terra e a terra / em redor do sol” (wv.
4-6). No entanto, os sentidos ampliaram-se quando foram convidados a incorporar cada um
dos movimentos, através da Expressdao Motora. Os alunos giraram varias vezes em roda,
simulando o movimento dos corpos celestes. De volta aos seus lugares, foram surpreendidos
com a instrucdo: “atenta a ilustracdo que acompanha o poema e completa a frase — o

movimento dos planetas pode ser comparado a uma . A questdo suscitou duvidas,

evidenciando uma dificuldade recorrente no acesso a sentidos conotativos, mesmo quando
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estes haviam sido sugeridos pela atividade anterior, que imitava uma danca orbital. Apesar
disso, na parte final da aula, os alunos demonstraram a compreensdao dos principais
conteudos, ao preencherem corretamente as expressdes relacionadas com o vocabuldrio

espacial.

Para contextualizar os alunos antes da leitura do poema “A Madalena”, coloquei o globo
terrestre em cima da mesa, fazendo-o girar varias vezes e posicionando-o, por fim, com o
continente europeu no lado ndo iluminado por uma lanterna. Pedi, entdo, entdo que
localizassem Portugal no globo terrestre e observassem a iluminacdo da zona onde se situa,
perguntando, de seguida, se seria de dia ou de noite no pais onde habitamos. Apesar de
cuidadosamente planificada, esta aula viria a confrontar-me com dois imprevistos que
exigiram respostas rdpidas e ajustadas. O primeiro imprevisto surgiu no momento em que a
lanterna caiu e deixou de funcionar. Em segundos, pensei: "e agora? Como posso evitar ser eu
a dar-lhes a resposta?" Foi entdao que a F. N. levantou a mao e disse: "professora Raquel, eu vi
o que estava a acontecer" Percebi de imediato que ela tinha a resposta. F. N. dirigiu-se a frente
da sala, explicou aos colegas o que tinha observado e, em conjunto, concluiram que, naquele
momento, era de noite na nossa sala. O segundo imprevisto ja havia ocorrido durante a
preparacao da aula, no intervalo: a projecdo de estrelas no teto da sala ndo teve o efeito
esperado, por ser demasiado alto. Optei, entdo, por fechar os estores, criando um ambiente

mais noturno.

Seguiu-se a leitura, realizada por mim, do poema, comecando pela estrofe “ja é de noite... /
Deitada no jardim / a Madalena olha o céu sem fim” (vv. 1-3). Enquanto lia, fui girando o globo,
de modo a que, ao chegar aos versos “nem metade contou / e ja é de manh3d” (vv. 11 e 12),
Portugal ja se posicionasse do lado iluminado. Para promover a reflexdo sobre o fendmeno
em estudo, perguntei: “imaginando que Madalena se encontrava em Portugal, que fendmeno
ocorreu? O que viu ela aparecer e desaparecer?” As respostas surgiram de imediato. Deu-se
seguimento com uma releitura do poema, feita por um aluno, enquanto outro movimentava

o globo e os restantes dramatizavam os versos, representando a personagem Madalena.
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A etapa seguinte, — a interpretacdo do poema —, realizada individualmente, dada a
necessidade que senti de identificar os principais constrangimentos na construgao de
sentidos, tanto nos alunos mais participativos como naqueles mais timidos e reservados, que
frequentemente ficam ofuscados durante o trabalho em grupo. Os alunos demonstram, como
referido na caracterizacdo, dificuldades na compreensdao, nomeadamente no que concerne
aos enunciados, inviabilizando, desde logo, qualquer resposta. Isto exige, por parte do
professor, a promoc¢ado de uma familiarizacdo com diferentes formulac¢des, que muitas vezes
ndo é impulsionada pelos préprios manuais escolares, erguendo barreiras face a expressoes
desconhecidas, a titulo de exemplo ao pedido para “justifica[rem] o [...] ponto de vista” (cf.
Apéndice D3). Para além disso, questdes de compreensao critica sdo, por norma, mais penosas
para os alunos, exatamente por nao contrairem o habito de pensarem por si préprios,
expressando opinides pessoais. Na explicacdo da metafora “um imenso véu / incrustado de
estrelas” (vv. 6 e 7), notei uma tendéncia para recorrerem unicamente ao vocabuldrio do
préprio texto. Por exemplo, a aluna I. S. respondeu: “significa que o céu é infinito e que tem
um véu de estrelas” e a |. N. disse: “viu um véu cheiu [sic.] de estrelas”. JAo A.R.ea F. N.,em
contrapartida, apresentaram respostas mais personalizadas: “e [sic.] um seu [sic.] repleto de
estrelas” e “viu um céu que nunca acaba com muitas estrelas”, respetivamente (cf. Apéndice
D3.1). Para a correcdo das tarefas, utilizei uma estratégia que considero particularmente
valiosa para os alunos: a construcdo conjunta das respostas, a partir de enunciados que iam
sendo completados com contributos dos préprios alunos. Um exemplo disso foi a questao 4:
“Madalena conseguiu contar todas as estrelas que observou? Justifica a tua resposta” a G. A.
respondeu: “ndo, porque eram muitas”, e a J. U. acrescentou: “nao, Madalena nao conseguiu
contar todas as estrelas, porque ficou de manha”, permitindo assim a construcdo de uma
resposta mais completa e fundamentada. No didlogo que se seguiu, em grande grupo,
surpreendeu-me perceber que muitos alunos nunca tinham vivenciado uma experiéncia
semelhante a de Madalena — observar o céu estrelado —, e muito menos desejado ver uma

estrela cadente para pedir um desejo. Nao obstante, creio que ficaram inspirados em fazé-lo.

Estas aulas permitiram a abordagem integrada de conteudos das ciéncias fisicas e literaria e
mostraram-me, mais uma vez, como a literatura pode abrir espaco a escuta, a curiosidade e
ao encantamento. Ao abordar o universo e os seus movimentos através da poesia, permiti
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gue os alunos tocassem, ainda que simbolicamente, em temas que muitas vezes ndo estdo ao
seu alcance. A surpresa de perceber que poucos tinham olhado com atengao para um céu
estrelado reforcou, em mim, a necessidade de criar momentos de ligacdo entre vivéncias
textuais e quotidianas. O entusiasmo com o poema, a vontade de reler e a partilha espontanea
de desejos revelaram o quanto a leitura pode ser uma janela — e também um espelho — para
0 que se sente, imagina e descobre. No final, ficaram perguntas reveladoras da vontade de

continuar a aprender com os olhos bem abertos para o mundo e para as palavras.

3.5. ESCOLA DO 2.2 CICLO

Habituada aos abragos de bons dias do 1.2 CEB, atravesso a rua e posiciono-me em frente ao
grande portdo de ferro da escola sede, que recebe, aproximadamente, trés centenas de
alunos de 2.2 CEB e o dobro de alunos de 3.2 CEB. Esta escola foi a primeira da freguesia a
aderir ao ensino articulado, em protocolo com academias da regido, contando com uma turma
de cada ano de escolaridade a frequentar disciplinas especificas nas areas da Musica e da
Dancga. Segundo declaracdes feitas pelo diretor do Agrupamento ao jornal da freguesia ha
cinco anos, — e cuja informacdo, no meu ponto de vista, continua atual —, apesar de a escola
ter sido construida ha mais de quatro dezenas de anos, apenas apresenta problemas de
manutencdo naturais a passagem do tempo, encontrando-se, ainda assim, bem equipada. Ndo
obstante, a comunidade educativa aguarda, pacientemente, por obras de manutencao,
constando que estas poderdo estar previstas para breve, embora ainda sem grandes certezas

guanto a sua concretizagao.

Na primeira segunda-feira de estagio do segundo semestre, fui, juntamente com o meu par,
acolhida pela professora cooperante C. T., responsavel pela disciplina de Portugués, que, com
experiéncia em receber estagidrios, apresentou-nos, de forma breve, a escola — espaco que,
com o passar dos dias, fomos conhecendo com maior profundidade. Logo a entrada, situa-se
o polivalente, local onde estdo sedeados os 6rgdos administrativos do Agrupamento, a
secretaria e a reprografia, no piso de baixo, e, no primeiro andar, a direcdo. Descendo as
escadas em caracol, encontro-me de frente para o saldo principal, frequentado por alunos e
por professores em horarios de intervalo, principalmente em alturas de refeicdo, com filas
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para o bar, do lado esquerdo, e para a cantina, para onde me dirijo, caminhando em frente. O
espaco de almogo é formado por mesas e cadeiras amoviveis, que possibilitam que seja
utilizado como palco de atuacgdes. Subo as escadas e vejo, do lado esquerdo, uma porta
transparente que revela uma imagem recorrente nesta escola, a de uma biblioteca lotada,
com alunos a lerem, a estudarem, a recorrerem aos computadores para a realizacdo de
trabalhos escolares, a jogarem xadrez.... Ougo a voz da D.2 L. E., que, com animo, receciona a
minha visita, e a da professora C. F., que, no cantinho das apresentacdes, |1é sonetos de
Camdes a alunos de todas as idades. E as estantes? Organizadas, etiquetadas, repletas de
obras literarias, de diferentes modos, em estantes distintas dos dicionarios, dos livros
informativos, das fontes histéricas e historiograficas. Reparo, até, que alunos com
aproveitamento negativo, vulneraveis a nivel social e emocional, encontram na biblioteca um
espaco seguro, estando sempre acompanhados, tanto pelas professoras bibliotecdrias, como
por professoras que sao propositadamente destacadas em horarios livres para a orientacdo
dos alunos. Esta cultura de biblioteca acaba por ser comum também aos professores, que nela
encontram ndo so recursos que podem requisitar e levar para a sala de aula, mas também

sugestoes de colegas dispostos a colaborar.

Saindo pela porta lateral, saltam-me a vista as arvores, cujas espécies se encontram
localizadas e assinaladas, a relva natural e a terra, os bancos de piquenique de pedra para
convivios e, mais a frente, o campo de futebol, com dimensdes ainda maiores do que as do
1.2 CEB. Os alunos conversam, brincam e convivem, em grande parte gracas a proibicdo da
utilizacdo de telemdveis em contexto escolar. Ecoa o toque da campainha e, rodeada por
iniumeros alunos, dirijo-me para os cobertos que dao acesso ao bloco A, edificio frequentado
maioritariamente por alunos do 2.2 CEB. O caminho percorrido nas manhas de segunda a
quarta-feira, passando pelo posto das assistentes operacionais, transporta-me para a sala dos
professores, local de reunido, de encontro, de trocas de ideias, de preocupacdes e de palavras
motivadoras. Era ali que éramos esperadas pelas professoras cooperantes C. T. e F. P., da
turma de regéncia em HGP e, as tercas e quartas-feiras, dias de coadjuvacao, também pela

professora N. A.
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A escola de 2.2 CEB é considerada uma Unidade de Ensino Estruturado para a Educacao de
Alunos com Perturbag¢des do Espetro do Autismo, recebendo criangas e jovens naturais da
freguesia, mas também de localidades em redor, sendo de destacar a existéncia de uma sala
Snoezelen, dedicada a estimulagdo multissensorial. Os alunos abrangidos por Medidas
Seletivas e/ou Adicionais de Suporte a Aprendizagem e Inclusdo beneficiam de curriculos
adaptados: alguns com apoio direto de um docente de Educacdo EE, outros acompanhados
por docentes do ensino regular, sob supervisdo da EE, conforme indicado no relatdrio de
autoavaliacdo do ano letivo anterior. Estes alunos sdo, habitualmente, recebidos no portdo da
escola por uma assistente operacional, que os encaminha para as respetivas salas. O bloco A
inclui dois Centros de Apoio a Aprendizagem, no piso inferior, inteiramente dedicados a eles,
por onde sao distribuidos consoante as suas limitacdes. No meio dos dois, numa espécie de
terraco envidracado, com acessos laterais, brincam, em contacto com as plantas dos canteiros

e iluminados pela luz natural.

Quanto as salas do ensino regular, encontram-se, na sua maioria, organizadas em mesas de
dois lugares, integrando, cada uma, um computador, um projetor, um quadro branco, e, na
parte frontal e traseira, dois placards para afixacdo de trabalhos. Os alunos frequentam ainda
as salas de Artes Visuais e de Musica, nas respetivas disciplinas, e, por vezes, deslocam-se ao
bloco B, para acederem aos laboratérios ou ao anfiteatro, no qual assistimos, por exemplo, a
dramatizacdo de O Principe Nabo (2021) de llse Losa, ao concurso interturmas Taco a Taco e
onde ensaiamos os alunos para a participacao no Dia do Agrupamento. Este espaco foi criado
com o apoio do Prémio do Orcamento Participativo Jovem do Concelho, a semelhanca da
chamada Sala do Futuro — a sala principal do 6.2 A — que, no préximo ano letivo, sera
dedicada exclusivamente ao propdsito para o qual foi concebida. Esta sala esta equipada com
diversos recursos tecnolégicos, como robots, uma impressora 3D, um painel interativo,
maquinas fotograficas e de filmar, entre outros dispositivos, e serve de apoio a clubes como o
de Ciéncia Viva e Robdtica e ao Laboratdrio LED (para o 3.2 CEB). Além destes, estiveram em
funcionamento, durante este ano, o Clube de Teatro — Palco Letivo, o Clube de Crochet’Art e
o Clube de Xadrez. Também a atividade fisica constitui uma das apostas da escola,
fomentando o desporto escolar, aberto a participagao de alunos das varias escolas do
Agrupamento de todos os escalGes etdrios, em modalidades como Badminton, Ténis, Ténis de
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mesa, Patinagem e ainda desporto adaptado para alunos com necessidades adicionais de

suporte, que beneficiam de aulas de natagao, de psicomotricidade, entre outras.

A experiéncia nos dois ciclos de estudo permitiu-me testemunhar, por mim prdpria, o
contraste entre ser professora de 1.2 CEB e ser professora de 2.2 CEB, entre concentrar a
minha atencdo num grupo de vinte e quatro criancgas, que de mim dependem, ou em diversas
turmas com caracteristicas dispares, cuja interagdao, embora menos frequente, ndo se torna
irrelevante, como refletido na pratica. Durante o0 2.2 semestre pude, dessa forma, estabelecer
contacto com uma turma de 5.2 ano e quatro turmas de 6.2 ano, duas das quais as turmas de
regéncia (6.2 A e 6.2 B), que irei, de seguida, caracterizar. E de realcar que, ao contrério do que
acontecia no 1.2 CEB, os blocos de aulas no 2.2 CEB tém apenas cinquenta minutos de duracao.
Como o estagio decorria de segunda a quarta-feira, apenas observamos os alunos da turma A
durante cinco tempos por semana (um de HGP e quatro de Portugués) e os da turma B durante
quatro tempos (dois de HGP e dois de Portugués). Apesar de estabelecermos contacto,
durante os intervalos, com alguns grupos que permaneciam junto as salas, a maioria dos
alunos circulava pelo espaco exterior, dispersando-se em pequenos grupos com interesses

diversos, razdo pela qual a caracterizacdo do 2.2 CEB ndo serd tdo pormenorizada.

3.6. 0 6.2 ANO

3.6.1. O6.2ANOA

A casa onde vive a musica é construida com tijolos feitos de siléncio

Jodo Pedro Mésseder, As casas das coisas, 2023

A turma do 6.2 A, de regéncia em Portugués, é constituida por catorze alunos, nove do sexo
feminino e cinco do sexo masculino, com idades compreendidas entre os onze e os doze anos,
dois dos quais sdo de nacionalidade brasileira (J. O. e R. F.). A turma integra o ensino
articulado da escola, treze alunos na componente de Musica e uma aluna (R. I.) na
componente de Danca. Por conseguinte, sdo parte integrante do plano de estudos da turma
disciplinas especificas: no primeiro caso, Formagdo Musical e Classe de Conjunto (Coro) —

lecionadas por um professor externo na prdpria escola — e Classe de Conjunto (Orquestra) e
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Instrumento — na academia; ja a R. |. desloca-se a um local diferente para aulas de Técnicas
de Danca e de Expressao Criativa e Musica, demonstrando especial aprego pelo ballet e pela
danga contemporanea. Por meio de entrevistas informais aos alunos de Mdusica, pude
perceber que ambicionam vir a criar uma banda, com instrumentos de diferentes naipes, de
qgue sdo exemplo o fagote, o clarinete, o violino, o contrabaixo e o piano. A formacdo dos
mesmos é enriquecida com atividades extracurriculares como natagao, andebol, basquetebol,

ténis, ginastica artistica, ballet e hipismo.

Quanto aos interesses, relacionam-se claramente com as artes performativas — ndo sé com
a Musica e a Danga, mas também com a Expressdao Dramatica —, como pude constatar na
preparacao de pequenas apresentacdes para a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento. Os
alunos chegaram inclusive a trazer aderecos de casa. Além disso, realizaram videos muito
criativos nos quais assumiam o papel de jornalistas, informando os colegas sobre noticias de
ultima hora. Nos intervalos, a imaginacdo continuava: um grupo do 6.2 A e outro do 5.2 C
transformaram-se em duas tribos rivais, que disputavam o mesmo territdrio e, a certa altura,
chegaram mesmo a assinar um tratado de paz. Muitos eram também os alunos (rapazes e
raparigas) que passavam o intervalo no campo de jogos. No que diz respeito as varias
disciplinas, a turma revela, em geral, interesse pelos conteddos abordados, uma vez que,
sempre que chegavamos a sala, os alunos vinham, com um sorriso no rosto, contar-nos o que
haviam feito, por exemplo, na disciplina de Ciéncias Naturais. Este entusiasmo reflete-se nos
resultados das avalia¢Oes, tendo sido informada, pela professora C. T., de que onze alunos

serdo incluidos no quadro de exceléncia do presente ano letivo.

No que diz respeito a disciplina de Portugués, a meu ver, os alunos envolvem-se nas leituras
em sala de aula. E pertinente referir que, na primeira vez em que assisti a acdo 10 minutos a
ler, realizada em parceria com a Biblioteca Escolar, anotei: “os livros estdo acesos nesta sala”.
Foi-me possivel verificar, no momento do projeto, uma apeténcia para a leitura de bandas
desenhadas, de textos nos quais impera o cdmico e o humor e, por outro lado, o interesse por
temas de cariz histdrico relacionados com a Primeira e Segunda Guerras Mundiais. Leem obras
de autores consagrados pela instituicdo literaria, e revelam, nos proéprios discursos, vontade

de descobrir, tendo a R. A. referido que foram a biblioteca procurar livros muito antigos.

47



Considero, ainda, que se sentem cativados por atividades de escrita, realizando-as mesmo
fora do contexto escolar. Denota-se que sdo, sem duvida, apoiados tanto pela comunidade
educativa como a nivel familiar, o que fomenta o seu desenvolvimento ndo apenas académico,
mas também pessoal, cultural e social, sendo educados com os membros da comunidade

educativa e mostrando-se sempre preocupados com os outros.

Nas dinamicas de sala de aula, privilegia-se o trabalho em grupo — cinco grupos de dois e de
trés elementos —, facilitado pelo nimero reduzido de alunos que compdem a turma e pela
disposicdo da Sala do Futuro, com mesas e cadeiras de facil deslocacdo. Os materiais mais
utilizados pela professora eram o quadro branco, o projetor e o computador e os recursos o
manual e o caderno diario, a semelhanca do que acontecia no 1.2 CEB. A professora C. T., que
também era diretora de turma, tinha o habito de colocar informacdes, avisos e recursos no
Google Classroom, para que os alunos pudessem aceder-lhes e estudar em casa. Por vezes,
permitia a utilizacdo dos telemdveis em sala de aula, tendo em vista a procura de significados
em diciondrios online, uma vez que os alunos sdo cumpridores das regras estipuladas. Neste
2.2 CEB eram longos e sossegados os siléncios, harmoniosamente combinados com a

paisagem das largas janelas através das quais se vislumbra a natureza.

Em certas alturas, nomeadamente em fases de avaliagao, notei que o medo de errar ja atingia
os alunos da turma, por serem elevadas as expectativas que, ndo apenas os outros, mas
também eles préprios construiam sobre si. A ideia de que o professor é omnisciente, por
vezes, também tendia a prevalecer, embora nao fosse cultivada pelas professoras com quem
tive a oportunidade de aprender. Por vezes, os alunos apenas precisavam de um incentivo
para questionarem, ao invés de se conformarem com a duvida, para perceberem que, como
todos os seres humanos, o professor também erra, apesar de encerrar em si largos anos de
experiéncia e de estudar e de investigar para lecionar. Esta foi também, para mim, uma grande
aprendizagem, para a qual ja tinha sido alertada pela minha orientadora, e que vivenciei,
registando, num dia de fevereiro: “que se ofereca uma bela flor ao professor que ja foi
corrigido pelo seu aluno”. Afinal, e, como varias vezes me disse, parafraseando Wittgenstein,

“pobre do mestre que ndo é ultrapassado pelo seu discipulo”. De facto, o papel do professor
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passa por estimular e desafiar os alunos a superarem-se — um principio que procurei traduzir

na minha pratica e que se articula com outros sobre os quais tenho vindo a refletir.

3.6.2. O06.2ANOB

— Deixa a infdncia cantar!
A voz que tem a infdncia
ndo se pode sufocar

Nuno Higino, Abril: 25 poemas, 2024

A turma do 6.2 ano B, de regéncia em HGP, é composta por vinte e quatro alunos que
apresentam a idade prevista para esse ano de escolaridade, a exce¢do de dois, devido a
retencdes no seu percurso escolar, tém, neste momento, treze anos (A. L. e D. I.). Quanto as
nacionalidades, a grande maioria dos alunos sdo portugueses (vinte e dois), uma aluna é
santomense (C. Y.) e outra equatoriana (K. E.). A minha passagem por esta sala foi marcada
pelo sentido de liberdade a que esta turma da voz — sem o qual a diversidade que lhe é
caracteristica poderia ser fortemente posta em causa. Ao contrario do que acontecia na turma
do 6.2 A, nesta havia alunos que ndo frequentavam diariamente a sala de aula,
nomeadamente o G. U. e o F. R., diagnosticados com Perturbacdo do Espetro do Autismo,
irmaos de duas alunas da turma (M. I. e C. A.). Segundo os Relatérios Técnico-Pedagdgicos,
eram-lhes aplicadas medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo — universais, seletivas
e adicionais — que vdo ao encontro das suas necessidades especificas e do estipulado no
Decreto-Lei n.? 54/2018 e na Lei n.2 116/2019. Estas medidas abrangiam acomodacdes e
adaptacdes curriculares significativas, apoio psicopedagégico, metodologias e estratégias de
ensino estruturado, desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social, bem
como adaptacdes ao processo de avaliacdo interna e externa. Ao contrario do F. R., que
subitamente podia apresentar comportamentos violentos, ndo sé com os pares, mas com
docentes e ndao docentes, o G. U. visitava a sala de aula uma vez por semana na disciplina de
HGP, acompanhado pela professora de EE. No entanto, este aluno ndo contactava
diretamente com a turma e realizava atividades diferenciadas no tablet, por estar num nivel
de desenvolvimento distinto, em que é privilegiado o saber-estar em sala de aula e, como
pude perceber ao visitar o Centro de Apoio a Aprendizagem, o desenvolvimento da
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comunicacdo oral, sendo visiveis pequenos grandes progressos, a titulo de exemplo na
verbalizagdo de palavras e/ou expressées como “old” e “bom dia”. A apeténcia do G. U. pelas
tecnologias levou-me a preparar recursos especificos para ele, como puzzles e jogos da
memoaria representativos das matérias a abordar, os quais disponibilizei a professora de EE,
para que pudessem também ser utilizados por outros alunos. Durante a minha pratica, prestei
especial atencdo a dois outros casos: (i) o do A. L., aluno de etnia cigana, que apresentava
faltas frequentes — causa de lacunas em certos conteldos curriculares — por pertencer a um
contexto cultural em que a escolarizacdo acaba por ndo ser prioritdria, ndo obstante ser um
aluno participativo quando presente; (ii) o da C. Y., aluna talentosa em desenho, que,

ocasionalmente, adormecia nas aulas e que era seguida pelo Servico de Psicologia e

Orientacgao Escolar.

Os alunos revelam, em geral, ter interesses comuns aos da turma previamente caracterizada.
Embora ndo fagcam parte do programa de articulado, revelaram uma grande predisposi¢ao
para a Musica, nomeadamente para a interpretacdo de cangdes, tendo no sarau Engenho e
Arte: 500 anos de Camées e a Interculturalidade cantado a uma sé voz a musica We are Unity
(2020) da organizacao Sing Out Asia, da qual destaco estes versos que tdo bem caracterizam
a turma e a sua postura: “somos um / mas somos diferentes / somos de todas as partes do
mundo / partilhamos o mesmo sol / partilhamos o mesmo oceano / somos todos os meninos
e meninas”2 As atividades extracurriculares, que frequentam, evidenciam uma ligacdo a area
desportiva, nomeadamente ao ballet, ao futebol e a ginastica acrobatica, destacando, neste
ambito, a participacdo vitoriosa da equipa que representou a turma na competicdo
interturmas. As conquistas individuais sdao vividas e celebradas coletivamente, reforcando o
espirito de unido. Todavia, denota-se a formacdo de pequenos grupos em momentos de
convivio, nos quais se evidenciam tracos de personalidade particulares, vincados na fase da
pré-adolescéncia. Em alguns, manifesta-se a preocupacdo natural com o aspeto fisico, que foi
por mim assinalada em momentos em que os alunos tendiam a pentear constantemente o

cabelo, nas suas idas ao quadro, ou o tapavam, por considerarem que ndo estava em

2 Traducdo livre. No original: “We are one / but we are diferente / we are We're from all around the world / we
share the same sun / we share the same ocean / we are every boy and girl”.
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condic¢des de ser visto. Escrevi, sobre este aspeto: “acordou o meu cabelo / com os pés de fora
/ disse-lhe «esta quieto!» / e ele todo insurreto / s6 quer voar, voar, voar...” Considero que
ser professor é também reviver fases da vida, observar comportamentos que ja tivemos ou
vimos ter, sentir inquietagdes com atitudes que sabemos ser préprias de uma idade em que a
falta de autoestima é por vezes ameacadora e em que se iniciam ou fortalecem problemas
relacionados com a alimentagdo e a nutricdo e com o isolamento, por exemplo. Ser professor
é ouvir e aconselhar, embora saibamos que as recomendacdes e observacdes em muitos casos

ndo sdo instantaneamente interiorizadas, acredito que hdo de ser, um dia, recordadas.

A semelhanca do 6.2 A, também o 6.2 B se destacou pelo bom aproveitamento, com nove
alunos no Quadro de Exceléncia da escola, e pelo cumprimento das regras de conduta dentro
e fora da sala de aula, estando a aluna M. I. igualmente presente no Quadro de Valor. Em
termos gerais, a turma destacava-se pela participacdo e pelo empenho nas tarefas. Segundo
a professora cooperante, alguns alunos evidenciaram lacunas derivadas da falta de hdbitos de
estudo, pelo que a aquisicdo de métodos de trabalho foi a prioridade dos professores desta
turma. No que concerne as dinamicas de sala de aula, era privilegiado o trabalho em pares,
gue, na perspetiva da professora, funcionava melhor do que o trabalho em grupo, pelo
numero de alunos que compdem a turma. No entanto, quando propostas tarefas em grupo, a
turma reagia de forma positiva. Estes alunos sao, de facto, motivados por tarefas desafiantes,
pelo gosto de descobrir e de saber mais sobre o passado e o presente, que muitas vezes eles

préprios tendiam a relacionar.

3.7. PRATICA EDUCATIVA

A passagem do 1.2 para o 2.2 CEB representou, no meu percurso, uma mudanca de faixa etaria
e de organizacao curricular, e, também, uma ampliacdao de horizontes pedagégico-didaticos.
Esta nova etapa decorreu numa turma do 6.2 ano de escolaridade, nas areas disciplinares de
Portugués e de HGP. Se a primeira experiéncia foi marcada pela proximidade afetiva com as
criangas do 3.2 D, o estagio no 6.2 ano colocou-me perante novos desafios, na medida em que
ensinar Portugués e HGP a alunos em final do 2.2 CEB requer, para além de um maior dominio
dos conteldos programaticos, uma atencao diferenciada as formas de mediacdo pedagdgica.
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A consciéncia de que a linguagem n3do é apenas um instrumento de comunicacdo, mas
também um meio de construg¢ao do pensamento (Vygotsky, 2008), norteou muitas das opgoes

didaticas que fui tomando ao longo desta pratica.

O ensino da Histdria no 2.2 CEB ofereceu-me a oportunidade para desenvolver nos alunos a
capacidade de pensar criticamente o passado e de compreender melhor o presente, em
alinhamento com os pressupostos de uma educagao histérica humanista indispensavel para o
desenvolvimento da consciéncia histdrica nos alunos — entendida esta como “a forma como
os individuos e os grupos pensam sobre o passado, o interpretam e o usam para dar sentido
ao presente e imaginar o futuro” (Seixas, 2006, p. 1). A articulacdo entre Portugués e
HGP permitiu-me explorar as potencialidades da integracdo curricular e reforcar a ideia de
que ensinar é, também, provocar sentidos, estimular perguntas e dar lugar a voz dos

alunos (Freire, 2002).

3.7.1. OINICIO DE UMA DITADURA CIVIL: CONSTRUCAO
DO CONHECIMENTO HISTORICO ATRAVES DA BDH

Tendo como objetivo envolver os alunos num percurso de co-construgao de sentidos sobre os
conteudos “a ascensdo de Salazar” e “o equilibrio financeiro”, defini os seguintes objetivos
especificos: (i) estudar a escolha de Salazar para Ministro das Financas no contexto da ditadura
militar; (ii) reconhecer o perfil de Salazar para o cargo em questao; (iii) caracterizar a politica
econdmica de Salazar e os seus resultados; (iv) relacionar o equilibrio financeiro conseguido
por Salazar e a nomeacao para Presidente do Conselho (cf. Apéndice E). A minha preocupacao
incidiu, primeiramente, no estabelecimento de um momento inicial que possibilitasse, ao
mesmo tempo, criar uma ponte entre os conteldos desta aula e os abordados na anterior (“a
revolta militar de 28 de maio de 1926” e “a instauracdo da Ditadura Militar”). Com esse
propésito, e indo ao encontro de um interesse da turma, optei pela animac¢ao de um excerto
adaptado de Historia Alegre de Portugal Il (2001), de Antdénio Gomes de Almeida, projetada e
visualizada no momento inicial da aula. A escolha deste género textual deveu-se também as
funcgdes cultural, ludica e recreativa que caracterizam a Banda Desenhada, neste caso a Banda

Desenhada Historica (BDH). Segundo Solé (2011), a BDH é um recurso pedagdgico pouco
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utilizado em sala de aula, motivo pelo qual deve ser, também, difundida, ja que, articulando
imagem, texto, histéria e ficgdo, contribui para a constru¢dao do conhecimento histérico e para
a formacdo da consciéncia e empatia histdricas. A leitura deste género textual, enquanto fonte
historiografica, que depende da perspetiva do seu autor, permite desenvolver os
Pensamentos Critico e Criativo, competéncias essenciais do PASEQO (Martins, et al., 2017), uma
vez que, a partir da BDH, podem ser aprofundados conteddos, comparando-se os eventos
narrados com outras fontes histéricas e historiograficas. Para além disso, as BDH contribuem
para o desenvolvimento da temporalidade histérica, ja que a narracdo implica ou deve
implicar a “existéncia de uma légica de verdade factual, cronoldgica e epocal traduzida por
uma verosimilhanca tdo préxima, quanto possivel da realidade, ou melhor da verdade
historica ou, melhor ainda, da meméria coletiva” (Rego, 2004, citado por Solé, 2011, p. 359).
Terminando a BDH selecionada com a frase “é entdo, em 1928, chamado ao governo um
professor de economia da Universidade de Coimbra” (Almeida, 2003, p. 72), abriu-se espaco
a uma noticia, dita em voz alta, por um ardina, personagem que interpretei: “atencao! Edicao
Especial! «O sr. dr. Oliveira Salazar dignou-se aceitar a geréncia da pasta das Financas que,
neste momento, é a chave ndo sé da vida financeira, mas de toda a vida governativa do pais»”.
A atencdo dos alunos a BDH fez com que ninguém notasse nem a minha deslocacdo para a
parte de tras da sala nem a colocagdo dos aderecos, o que amplificou o fator surpresa e a
reacao desejados. O espanto e as gargalhadas por parte dos alunos tornaram este momento

'”

memoravel, sendo ainda hoje recordado — “extral! Extra!”, repetem, e sdo, quase sem se
aperceberem, transportados para uma época historica em que os jornais eram vendidos pelas
ruas da cidade, estabelecendo-se relagdes passado-presente, por exemplo a partir da

referéncia a estatua do ardina, na Avenida dos Aliados, que muitos alunos conhecem.

Apds a noticia comunicada em alta voz, iniciou-se um caminho co-construido de compreensao
dos fatores e das condicOes que levaram a ascensdo de Salazar a Ministro das Financgas e do
posterior equilibrio financeiro, centrado na perspetiva construtivista e no modelo de aula-
oficina (Barca, 2004). A este propdsito surgiu o jornal, que continha as fontes a analisar,
enguanto recurso rico nas dimensdes informativa, estética e pedagdgica (cf. Apéndice E1). A
sua utilizagao contribuiu para a coesdo da aula, a transicao fluida entre as varias partes que a
compuseram. Para além disso, dentro de cada jornal encontrava-se, numa folha volante, uma
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tabela na qual registaram os principais conhecimentos construidos (cf. Apéndice E2). Na
selecdo das fontes, tive em conta o percurso que pretendia criar, 0 método de analise
TOMACPRU, privilegiando a coexisténcia de fontes histodricas, fontes historiograficas, escritas,
iconograficas, graficos, tabelas, de modo a provocar e a suscitar a curiosidade dos alunos,
desafiando-os. Tal como refere Mora (2013, citado por Moran, 2019), “a curiosidade, o que é
diferente e se destaca no entorno, desperta a emogao. E com a emogao, se abrem as janelas
da atencdo, foco necessario para a construcdo do conhecimento” (p. 11). A utilizacdo do
modelo de aula-oficina motivou a progressdo do conhecimento, através do questionamento,
da realizacdo de inferéncias e de comparagdes, do feedback informal professor-aluno e aluno-
professor, num percurso coletivo de construcdo do pensamento histdrico (Barca, 2004). A
competéncia de Informagdo e Comunicag¢do foi também desenvolvida, uma vez que os alunos
tiveram de formular enunciados escritos e/ou orais a fim de explicarem a analise que
realizaram (Martins, et al. 2017). A este nivel, constatei que a interpretacdo de algumas fontes
se revelou exigente, nomeadamente devido a utilizacgdo de um Iéxico e de uma
metalinguagem especificos da drea de economia. No entanto, esta turma é estimulada
guando confrontada com dificuldades, revelando persisténcia e curiosidade, caracteristicas
gue culminam no foco necessario para a construcdo do conhecimento. Os titulos das paginas
do jornal promoveram a reflexao, por exemplo, na relagdo estabelecida entre as exigéncias de
Salazar e o conceito de ditadura, definido na aula anterior. Destaco a valorizacdo da
participacdo dos alunos enquanto ponto positivo da aula, tendo as respostas sido construidas
pelos préprios, com a integracdao de diferentes contributos, e, por vezes, complementadas
com informacgdes em falta. No entanto, a partilha das respostas, em grande grupo, poderia ter
sido feita ndo s oralmente, mas por escrito, no quadro, registo que acabou por ndo ser
realizado por questdes de gestdao de tempo e, simultaneamente, pelos sentidos de autonomia
e de responsabilidade dos alunos da turma. No que concerne ao tempo, acabou por ser bem
gerido, terminando a aula com a escrita do sumario em conjunto e com a realizagao das
palavras cruzadas, tal como planeado, num clima dinamico de aprendizagem e de

consolidacdo.

Esta aula foi um exemplo claro de como o ensino da Histéria pode ser envolvente, criativo e
eficaz. A encenacdo inicial, aliada ao uso da BDH e a construcdo de um jornal pedagdgico,
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permitiu captar a atencdo dos alunos desde o primeiro momento, gerando surpresa, riso e
interesse auténtico. Os alunos participaram ativamente na analise de fontes, enfrentaram
com empenho as dificuldades terminoldgicas da area da economia e mostraram curiosidade,
persisténcia e sentido critico. Ao longo da aula, foram sendo construidas pontes entre o
conhecimento histdrico, a leitura de diferentes suportes e a interpretacdo do presente, o que
tornou a aprendizagem mais significante. No computo final, ficou-me a certeza de que é

possivel ensinar conteudos exigentes de forma rigorosa e cativante.

3.7.2. ESCRITA MODELAR OU A MANEIRA DE

Se bem observarmos, o exercicio de escrita de intencao literaria @ maneira de funciona através
de mecanismos de imitacdo e de transformacdo de um texto literario, originalmente
denominada por escrita modelar, abordagem construida por Raymond Queneau (1903-1976),
fundador do grupo OuLiPO (Ouvroir de Littérature Potentielle), na obra Exercices de Style
(1947), publicada pela Gallimard. Este exercicio literdario estda na origem das
praticas intertextuais contemporaneas, e o seu fundador, ao provar que nao ha contelddo sem
forma, nem texto sem outros textos, torna explicita a natureza relacional, citacional e
dialogada da literatura, ou seja, a literatura resulta de uma combinacado infinita de signos que

se combinam e se permutam através de regras.

Este processo de escrita a maneira de da origem a relagdes intertextuais, que se fundam em
conexdes culturalmente motivadas, com maior ou menor grau de consciéncia, através da “re-
utilizagdo de elementos da forma da expressdo”, e/ou “da forma do conteddo” (Silva, 2002,
p. 66) deum texto precedente, designado hipotexto, do qual deriva um hipertexto.
Considerando que “a literatura toma a literatura como modelo” (p. 55), essa relagdo torna-se
tanto mais produtiva quanto mais abrangente for a meméria literaria de um leitor, que deve
saber posicionar-se criticamente entre o texto e a época anteriores e aqueles |he sucedem,
quer essa relacdo seja consciente ou inconscientemente motivada pelo escritor (Samoyault,
2001). Fundamentando a minha pratica nestes pressupostos e sendo o meu principal objetivo
envolver os alunos num percurso de escrita de um poema @ maneira de sobre a tematica
comum aos livros, comecei por selecionar o poema “Um livro” da obra Cang¢des do Ar e das
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Coisas Altas (2018), escrito por Jodo Pedro Mésseder e ilustrado por Rachel Caiano, em
assumida homenagem a Vinicius de Moraes (1913-1980). Sendo o poema “Um livro” um
hipertexto do poema “A Casa”, da obra A Arca de Noé (2003), os alunos puderam estabelecer

relacdes maioritariamente estruturais entre os dois textos (cf. Apéndice F).

A aula centrou-se igualmente na Sensibilidade Artistica dos alunos, que, em pleno século XXI,
tem vindo a ser desvirtuada, reconhecendo-se a literatura e a poesia como uma arte de
criacdo e de expressdo, assim como a musica. Derivando a palavra poesia do grego poiein que
significa “fazer”, “criar”, a aula foi essencialmente composta por dois momentos distintos: a
construcdo de sentidos sobre a linguagem poética e a prépria criagdo. Com o objetivo de ir ao
encontro de um interesse comum aos alunos e, ao mesmo tempo, de chamar a atencao para
aspetos que conferem musicalidade a linguagem poética, come¢dmos por ouvir a cangao “A
Casa”, de Vinicius de Moraes e de Toquinho (1946), com projecao do poema no quadro. A
reacdo dos alunos, no que concerne a expressao facial e ao movimento corporal, deixou
perceber, de imediato, que a maioria conhecia e até sabia a letra da musica, resgatando
memodrias que tiveram oportunidade de partilhar. A este nivel, realco a partilha de saberes a
gue este poema deu voz, enriquecida pelo facto de haver, na turma, alunos de nacionalidade
brasileira. O R. F., um dos alunos habitualmente menos participativos, regressou a primeira
infancia, ao tempo em que adormecia a ouvir os poemas de Vinicius e vi, no olhar dele, o
poder da literatura e da poesia. Assim como defende Rocha (1984), ha livros que “sdo
potenciais agentes modeladores dos seres do futuro que s3ao as criangas de hoje, [...]
espa[lham] emocdes, deixando recordacdes” (p. 15). Nesta aula, a poesia foi muito mais do
que um suporte pedagdgico, como muitas vezes tende a ser (Siméon, 2015). A preocupacao
ndo residiu na explicacdo do texto, enquanto mero objeto de estudo, mas como uma arte que
se cria e recria individual e coletivamente a partir das vivéncias e experiéncias de cada um.
Assim, os alunos que ndo conheciam o poema, a musica e/ou o livro puderam ampliar o seu
universo literdrio e artistico, tornando-se capazes de reconhecé-los se com eles se

reencontrarem.

As perguntas inicialmente planificadas foram respondidas quase de imediato, tendo sido o

aluno em questao o responsavel por “desbravar mares desconhecidos”. Este foi o ponto de
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partida desejado. Apds uma introducdo que possibilitou a averiguacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, coloquei lado a lado os dois poemas, entregando-lhes uma folha em
formato acordedo, que continha ainda espaco para a atividade de escrita (cf. Apéndice F1).
Aproveitei o momento para fazer perguntas que, apesar de ndao estarem na planificagao,
foram intencionais e pertinentes, chamando a atencdo dos alunos para a obra de onde os
poemas foram retirados e para as datas de publicagdo, o que permitiu estabelecer uma
relacdo temporal entre os dois textos. A folha acordedo foi preparada, quer do ponto de vista
estético quer pedagdgico, para que os alunos pudessem ver o funcionamento da
intertextualidade (hipertexto e hipotexto), conceito que introduzi nesta aula. Considero este
um dos pontos fortes da minha intervencao, fui percebendo que os alunos se interessam
genuinamente pelo préprio ato de aprender, o que corrobora a observacdo da professora
cooperante: este conceito permanecerd na memoria e, no futuro, serd recordado e
mobilizado. A aula prosseguiu com a resposta as questées pré-definidas “por que razao
estardo estes poemas lado a lado?” e “que semelhancas conseguem observar?”.
Inesperadamente, os alunos ndao reconheceram, de imediato, as simetrias formais,
identificando parecencas a nivel do contetudo e referindo que em ambos os poemas eram
caracterizados objetos. Partindo desta ideia, construimos sentidos sobre o poema através da
questdo “este livro é como qualquer um?”. Um aluno (D. l.) respondeu prontamente,
enumerando as particularidades do livro retratado. Uma vez que os colegas se encontravam
concentrados e atentos, reforcei a participacdo com feedback e dei continuidade a analise
conjunta do poema. Ao direcionarem os olhares para os versos dos dois poemas, chegaram a
conclusdo de que o segundo tinha sido escrito a partir do primeiro, identificando e
sublinhando as palavras e expressGes analogas. De maneira a assinalarem os aspetos
estruturais do texto, perguntei: “que caracteristicas facilitam a musicalizacdo do poema?” e,
como curiosidade, associei a pergunta a origem do texto lirico, mostrando-lhes a lira,
instrumento musical, um dos interesses dos alunos da turma, que salientou a musicalidade e
o ritmo da poesia. Apds a partilha, efetudmos a contagem dos versos; a R. A. relacionou a
musicalidade com a rima e destacamos as terminac¢des cuja sonoridade se revela compativel,
identificando rimas (cédigo métrico), fazendo anotagdes, a margem, essenciais a planificacdo
dos poemas escritos @ maneira de. Os alunos ndo tinham, por fatores externos e

incontrolaveis, revisto a contagem de silabas métricas, pelo que estavam esquecidos. Ja que
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a experiéncia pedagdgica seguinte dependia da andlise realizada, aproveitei para rever com
os alunos a contagem oral das silabas — juntos “tocdmos piano”, cantando o poema com a

melodia de Toquinho e reconhecendo a regularidade que o distingue.

Complementando a natureza artistica desta aula, aplicou-se a técnica surrealista do Cadavre
Exquis (Cadaver Requintado), adaptada a escrita @ maneira de e alinhada com a premissa de
Siméon (2015): “o poema é a libertagao dentro de uma lingua” (p. 32). A utilizagao da técnica
surrealista do Cadavre Exquis neste contexto fundamentou-se na valorizacao da criatividade,
da cooperacdo e da escuta ativa. Ao promover a escrita em cadeia, de forma ludica e
imprevisivel, esta técnica estimula a imaginac¢do, a articulacdao de ideias e o respeito pelas
contribuicGes dos outros. Inspirada na tradicdo surrealista, esta pratica é coerente com os
principios de uma pedagogia centrada no aluno, construtivista e colaborativa, tal como
defendem Rodari (1973), Bruner (2000) e Vygotsky (2008). Além disso, possibilita a
abordagem integrada do saber, ou seja, a articulacdo de competéncias de Portugués, de

Educacgao Artistica e de Cidadania e Desenvolvimento, potenciando aprendizagens coletivas.

A turma, organizada em quatro grupos distintos, participou numa oficina de escrita de poemas
coletivos. Tal como referido nas AE, os alunos devem ser capazes de “utilizar processos de
planificacdo, textualizacdo e revisdo de textos” (DGE, 2018f, p. 10), que fiz questdo de
evidenciar junto dos alunos, devendo, neste caso, basear-se nos aspetos de ligacdo entre os
poemas para prepararem a escrita dos versos, seguindo a estrutura sintatica, anotando, na
folha acordedo, os versos que teriam de repetir, selecionando as conjugac¢des verbais e
terminac¢Ges, de modo a manter o esquema rimatico. Para iniciar a fase de textualizacdo, cada
grupo retirou aleatoriamente, de um saco, um adjetivo que qualificaria o livro sobre o qual
deveriam escrever. A subjetividade inerente as relagdes humanas fez surgir o primeiro desafio
— o desconforto da novidade. O percurso descrito até ao momento foi planificado de modo
gue na fase de criacdo fosse ultrapassado o nivel da consciéncia reflexiva e se instalasse, por
momentos, “na consciéncia profunda o nivel da espontaneidade criadora” (Rosa, 1986, p. 17).
No entanto, a experiéncia levou-me a perceber que o fator novidade pode, a principio,
funcionar como um bloqueador, sendo, por vezes, necessario dosear a liberdade, sem que

nunca seja extinta — a experiéncia vivida e a liberdade [...] fora das quais a aquisicao de
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qualquer valor humano permanece apenas uma ilusdo” (Piaget, 1990, p. 96). Neste sentido,
caso venha a utilizar esta técnica num contexto que ndo a conheca, optarei por apresentar um
enunciado, tépicos orientadores ou por exemplificar o funcionamento, antes de entregar a

folha para escrita do Cadavre — estratégia que utilizei no dia seguinte, na continuagao da aula.

A folha, dividida em vinte e quatro partes, foi preenchida a vez pelos alunos do grupo — cada
um escreveu um verso, dobrou a folha e passou-a ao aluno seguinte. Os versos escritos foram
lidos pelos colegas no final da experiéncia pedagdgica, permitindo respostas personalizadas a
tarefa. A este nivel, destaco a competéncia de Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, referida
no PASEO, ja que, apesar de serem guiados pelas orienta¢des dadas pelo professor, os alunos
podem escolher o que vao escrever e como vao fazé-lo, existindo sempre um grau de abertura
e de flexibilidade que permite expressarem-se, imersos na linguagem poética, desenvolvendo
o Pensamento Criativo (Martins, et al., 2017). Apesar da agitacdo inicial, fui persistente e
estive atenta as duavidas particulares de cada grupo, auxiliando-os nos processos de
planificacdo, de textualizacdo e, posteriormente, de revisdo. Assim que compreenderam a
dinamica, os alunos mostraram um grande entusiasmo e compartilharam uma experiéncia
pedagdgica divertida que promoveu o Relacionamento Interpessoal (Martins, et al., 2017),
demonstrando vontade de continuar a realizar a tarefa durante o intervalo; a contagem de
silabas métricas, bem como as restricbes existentes a nivel das rimas desenvolveram o
raciocinio e possibilitaram, ao mesmo tempo, consolidar o préprio conteddo. Como é préprio
das atividades de escrita, a esta tivemos de dedicar duas aulas, para que o texto fosse
terminado e revisto. Nesta fase, os alunos confirmaram a estrutura inicialmente planificada,
lendo o poema, em pequeno grupo, e transcrevendo-o para a folha acordedo, tendo sido
visivel o orgulho por parte dos grupos que terminaram a tarefa em contexto de sala de aula,
cantando os poemas e juntando-lhes a melodia aprendida. Os restantes grupos acabaram de
rever o texto em momento oportuno, tendo-os acompanhado aquando da sua realizacdo, na
biblioteca. Os poemas foram reunidos e publicados no jornal do Agrupamento (cf. Apéndice

F2).

Mais do que desenvolver, de forma integrada, competéncias das Aprendizagens Essenciais,

nomeadamente nos dominios da Leitura, da Escrita e da Educacdo Literdria, associando-lhes
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o desenvolvimento de competéncias do Perfil dos Alunos, como o Pensamento Criativo, o
Desenvolvimento Pessoal e Autonomia e o Relacionamento Interpessoal, a pratica que vivi
nestas sessoes permitiu-me testemunhar o resgate afetivo, por parte dos alunos, de cangdes
da infancia, a descoberta da beleza estrutural dos poemas, a emog¢dao ao reconhecer uma
referéncia cultural comum ou a alegria de criar o belo em conjunto. Os alunos, mais do que
aprenderem a construir versos, sentiram-se “poetas aos 10 anos”, com permissao de Maria
Alberta Menéres. E esta é, porventura, a aprendizagem mais duradoura que a escola pode

oferecer.

3.7.3. DOS ABRIS PEQUENOS AO ABRIL GRANDE: UMA
VIAGEM HISTORICO-LITERARIA PELOS CAMINHOS
DA LIBERDADE

A Unidade Didatica Comum (UDC), neste subcapitulo apresentada, intitula-se Dos abris
pequenos ao Abril Grande, titulo tomado de empréstimo a obra de Jodo Pedro Mésseder e de
Ana Biscaia, publicada em 2024, ano em que celebramos os 50 anos do 25 de Abril (cf.
Apéndice G). Neste sentido, a moldura histdrica estudada nos dias vinte e dois, vinte e trés e
vinte e quatro de abril é transversal as trés aulas, incidindo no dominio Portugal no século XX,
nomeadamente na transi¢cdo entre os subdominios Os anos de ditadura (abris pequenos) e O

25 de Abril e a constru¢do da democracia até a atualidade (Abril Grande).

3.7.3.1. LITERACIA HISTORICA E POETICA NA
CONSTRUCAO DA MEMORIA DEMOCRATICA

No que concerne a aula de HGP, os conteudos a abordar dizem respeito ao Programa do
Movimento das For¢cas Armadas (MFA) e as liberdades restituidas, tendo definido como
principais objetivos: (i) recordar o contexto histérico do regime ditatorial, antes do 25 de Abril
de 1974; (ii) identificar as principais medidas do Programa do MFA,; (iii) analisar a importancia
da Junta de Salvacdo Nacional e do proprio Programa para a construcdo de um regime

democrdtico; (iv) reconhecer as liberdades restituidas apds a Revolugdo do 25 de Abril. A aula
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teve os seus fundamentos no modelo de aula-oficina, com a analise de fontes compostas, em
varias dinamicas de trabalho (individual, a pares, em pequeno e grande grupo), com o
propésito de estabelecer um percurso estimulante e lidico que motivasse o questionamento
e a progressao do pensamento histdrico (Barca, 2004). De modo a situar os alunos na época
histérica estudada, de maneira envolvente e criativa, e de forma a aproveitar as
potencialidades da prépria sala de aula, esta foi transformada num centro de exposi¢cdes
dividido em trés galerias (cf. Apéndice G1). No placard do lado esquerdo do quadro, preparei
a galeria abris pequenos na qual foram afixadas fontes iconogréficas referentes ao periodo
anterior ao 25 de Abril. Do lado direito, a galeria Abril Grande, preenchida pelos alunos ao
longo da aula. No meio, a galeria Multimédia, na qual foram projetadas fontes audiovisuais e

as tarefas que os alunos iam realizando ao longo da visita.

Ao entrarem na sala, os alunos receberam o cracha de visitante (cf. Apéndice G2), juntamente
com a programacao da visita (cf. Apéndice G3) — momento de motivacao que gerou alguma
admiragdo e, sobretudo, risos de entusiasmo. A aluna M. |. comentou que era a primeira vez
gue tinham uma exposi¢cdao em sala de aula, uma observagao que revelou a originalidade e a
criatividade da abordagem adotada. Assim que os alunos se mostraram prontos para comecar
a visita, juntos colocdmos os crachds de visitantes e iniciou-se o momento de leitura
dramatizada do poema “Capitdo, Capitdozinho” (Dos abris pequenos ao Abril Grande, 2024),
inserido na obra que dd nome a exposicao. Nesse momento, ouviu-se a guitarra de Carlos
Paredes, do tema Mudar de Vida (1971), e o burburinho que persistia silenciou-se. Vi os alunos
atentos, concentrados e envolvidos pela transdisciplinaridade entre Portugués, Educacdo
Musical e HGP — mais: pelas artes da literatura e da musica — cumprindo o propdsito que
delineei: homenagear a arte enquanto forma de expressdo, de resisténcia, de
guestionamento, indispensavel para a manutencdo de uma memdria histdrica coletiva e de
um sentimento de pertenca (Siméon, 2015). A este nivel, recordo os versos de Sidénio
Muralha (1920-1982) na obra Poemas de Abril (1974): “[a poesia] 13 vai [...] livre [...] L4 vai, e
luta, quer queiram ou ndo, / contra a lassiddo e a doenga do sono, / e a quem tiver sede
oferece a can¢do / do futuro sem grades e dos homens sem dono” (vwv. 5-8, p. 36), e, num
registo diferente, a expressao plastica, o cartaz A Poesia estd na rua, de Maria Helena Vieira
da Silva (1908-1992), executado para celebrar o primeiro aniversario do 25 de Abril. Para além
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disso, no poema “Capitdo, Capitdozinho”, tal como refletido no préprio titulo, o sujeito
poético faz um apelo aos soldados para que ponham fim a ditadura e edifiquem “um pais de
liberdade / democracia, igualdade, / onde o povo possa enfim / pela felicidade lutar” (vv. 6-9)
e termina com a certeza de que “a festa / feita de paz e unidade / com as cores da liberdade
/ vai agora comecar” (vv. 15-18, p. 20). Estes versos servem de mote para uma reflexdo que
deu lugar a averiguag¢ao de conhecimentos prévios, questionando “por que faz o sujeito
poético este apelo? Como se viveu em Portugal durante 41 anos?”, questdao que direcionou
os alunos para a exploracdo da galeria abris pequenos. De uma amostra de titulos, os alunos
escolheram aquele que mais se adequava a cada uma das fontes iconograficas, dirigindo-se
ao quadro para os afixar e recordando o ambiente de opressdo em que Portugal viveu durante
a ditadura. Seguir o ritmo dos alunos e permitir que participassem na constru¢ao da exposicao
possibilitou o estabelecimento de uma ligacdo entre a organizacao dos titulos e a organizacao
dos conteldos nas suas proprias estruturas mentais, o que facilitou a mobilizacdo e a
interiorizacdo de novos conhecimentos e experiéncias (Piaget, 1989, citado por Carvalho &

Freitas, 2010).

De seguida, pedi a I. S. que relesse os ultimos versos do poema, iniciando a descoberta dos
acontecimentos que se seguiram ao 25 de Abril com uma tarefa de escuta ativa a partir de
uma fonte audiovisual, que visou a construcdao de conhecimentos sobre o MFA e a formacao
da Junta de Salvacdo Nacional, presidida pelo general Antdnio de Spinola. Com o intuito de
definir previamente o foco dos alunos na analise da fonte, antes da visualizagdo do video, deu-
se a leitura das questdes de escolha multipla a que tiveram de responder. Surgiu um
imprevisto tecnolégico, que, num primeiro momento, na galeria Multimédia, apareceu como
uma barreira, mas que, a meu ver, rapidamente se transformou num momento de
aprendizagem por parte dos proprios alunos, que tiveram oportunidade de refletir sobre as
opcOes de resposta e, primeiro em pares e, depois, de forma conjunta, tirar conclusdes,
desenvolvendo competéncias de Relacionamento Interpessoal e de Informacio e

Comunicagdo (Martins et al., 2017).

Numa das respostas a tarefa aparece-nos a palavra democracia, regime que a Junta de

Salvagao Nacional procurou instaurar e que, ainda hoje, rege o nosso pais. Com o objetivo de
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dar lugar a uma reflexao sobre este conceito, questionei o significado da palavra. Este foi, sem
duvida, um dos momentos-chave da aula. Vendo que as hipdteses levantadas pelos alunos
estavam bem fundamentadas, utilizou-se o dicionario como forma de sintetizar e definir o
conceito, de modo a otimizar o tempo para o momento de trabalho em pequenos grupos que
se seguiu. Para que o conceito fosse registado, convidei uma aluna a "vestir a pele" de um
oficial (casaco de um militar), a procurar no Dicionario de Lingua Portuguesa e a ler em voz
alta o significado do mesmo. O facto de a C. A. ter vestido o casaco de um militar possibilitou
uma relacdo passado-presente que transportou os alunos para a realidade histérica em estudo
e que rapidamente se transformou num momento de afetividade, refletindo-se na

apropriacdo do préprio conceito.

A galeria Abril Grande encontrava-se, como referido, em branco, ganhando destaque nesta
fase o modelo de aula-oficina, através da andlise de fontes compostas (escritas e
iconograficas) pelos pequenos grupos que foram constituidos. Para a dinamica de trabalho,
selecionou-se, mais uma vez, o método de Aprendizagem Cooperativa Think-Pair-Share
(Lyman, 1987). Apds um sorteio, cada grupo foi responsavel por analisar um conjunto de
fontes, numeradas de um a seis. Com recurso ao cronémetro, os alunos tiveram tempo para
ler individualmente e refletir sobre o contelddo das fontes, dialogar com o par e partilhar em
pequeno e grande grupo. O objetivo da analise passou pela escrita de uma medida do
Programa do MFA numa folha de papel, que depois expuseram, juntamente com as fontes
analisadas no placar da direita (cf. Apéndice G4). A limitacdo temporal levou a que chamasse
dois alunos de cada grupo a frente para explicarem a medida implementada pelo Programa
do MFA que estava refletida no conjunto de fontes analisado. No final, todos registaram as
medidas no espaco a elas destinado. Esta abordagem inferencial ao Programa permitiu aos
alunos descobrirem por si préprios e partilharem o conhecimento com os colegas,
aumentando a curiosidade e contribuindo para a construcdo de nog¢des proprias sobre o
mundo (Piaget, 1990). Ndo havendo tempo para a consolidacdo dos conteudos, criei um
documento online, de modo a garantir que a Partilha em Liberdade se concretizava, mesmo
fora da sala. A aula terminou com a entrega de um cravo a cada aluno, no final da aula,
representando a afirmagao do legado dos cravos, a formagdo de um sentimento de pertenga
e a partilha com a comunidade, tendo uma aluna comentado, entre risos, que “ficou mais
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famosa por andar com um cravo na cabeca até as 17h”. E de realcar que a exposicdo foi

transferida para o atrio principal do bloco A (cf. Apéndice G5).

Acima de tudo, esta aula transformou-se numa celebracdo viva da memdria coletiva e da
liberdade. Ao transformar a sala num espago expositivo, ao dar voz a um ardina do passado,
ao ouvirem a musica de Paredes e ao lerem versos que convocam a esperanca, construimos
uma ponte geracional de afetos. Os alunos entraram na histéria e tornaram-se seus
protagonistas: organizaram, dramatizaram, pensaram, discutiram, registaram e, por fim,
levaram consigo um cravo. Neste gesto simbdlico, cumpriu-se um propésito maior: fazer da
escola um espac¢o onde a liberdade se aprende e se conquista, se sente e se partilha. A
exposi¢cdo no atrio, a emogao nas palavras e o humor das vivéncias inscrevem esta aula numa
experiéncia arrebatadora para mim, enquanto professora, mas, com toda a certeza, também

para os alunos.

3.7.3.2. POESIA DE ABRIL, COMENTARIO LITERARIO E
GRAMATICA EM CONTEXTO

A primeira aula de Portugués foi delineada para o cumprimento de objetivos relacionados
com: a expressao, a partir da palavra escrita e oralizada, de sensacdes e de emocdes face a
audicdo de cancgdes e a leitura de poemas; a analise formal e semantica de textos poéticos,
com vista a escrita de um comentario de texto; o estabelecimento de intertextualidade
exoliterdria entre os poemas selecionados e a histdria oficial. Deste modo, a aula focou-se nos
dominios Leitura e Educacdo Literdria, em articulacdo com Expressdao Musical e com HGP.
Iniciou-se a aula com a audi¢do da cang¢do Somos Livres (1975), de Ermelinda Duarte (1946),
cujos versos iniciais “ontem apenas / Fomos a voz sufocada / Dum povo a dizer: "Ndo quero"
/ Fomos os bobos do rei / Mastigando desespero” (vv. 1-5) e melodia funcionam
simbioticamente, expressando o sofrimento do povo durante os abris pequenos. A mudanca
da-se, o ritmo acelera e a prépria interpretacdo torna-se mais alegre, cantando “como ela, /
somos livres / Somos livres de voar / Como ela, somos livres / Somos livres de voar” (vv. 16-
19). As propriedades musicais e do préprio texto mostram, portanto, a transicdo evidenciada

na aula de HGP, que da lugar ao Abril Grande. O video foi visualizado, estrategicamente, até
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ao minuto 00:56, e, apds entregar aos alunos dois quadrados de papel (um cinzento e um
vermelho), pedi-lhes que escrevessem uma palavra que a cangao lhes despertou. De seguida,
assistiram ao video até ao fim, por forma a escreverem outra palavra (no quadrado vermelho),
desta vez relativa aos versos que se seguem. No final, leram as palavras de forma expressiva,
refletindo sobre a entoacdo e a intensidade que associavam ao proéprio significado,
questionando “por que motivo escolheu escrever essa palavra?”; “por que deu essa entoagao
a leitura?”. Nesta experiéncia de aprendizagem foi percetivel o desconforto por parte dos
alunos, principalmente dos alunos mais timidos, no entanto o propdsito da atividade acabou

por se fazer cumprir.

O momento que se seguiu, de apresentacdo da obra, do autor e da ilustradora,
possibilitou a contextualiza¢dao dos poemas a analisar e, ao mesmo tempo, o contacto com um
livro tipografado, que motivou a curiosidade dos alunos. Foram entdo distribuidos, em cdpia,
os poemas “Os abris pequenos” e “Cantiga de Abril”, dispostos lado a lado para facilitar a
comparacao (cf. Apéndice G6). Apds a leitura, realizada por mim de forma expressiva, realizou-
se a anadlise estrutural e semantica coletiva. Este exercicio ndo sé preparou os alunos para a
redacdo autonoma do comentario de texto, como também fomentou a reflexdo, aprofundou
a interpretagdo e promoveu o desenvolvimento do Pensamento Critico e Criativo (Martins et
al., 2017), com registo de anota¢des a margem dos textos. O enunciado da atividade de escrita
foi entregue e lido em conjunto, mas o tempo disponivel revelou-se insuficiente para a sua
conclusdo, tendo a escrita do comentario sido realizada na aula seguinte. Para isso, procedeu-
se a uma reestruturacdo da planificacdo, adaptando-a para a posterior abordagem aos
conteudos gramaticais previstos. A associacdo entre as palavras inicialmente escritas pelos
alunos e a dicotomia entre os abris pequenos e o Abril Grande foi rapidamente compreendida,
servindo de base a criacdo de um cartaz comemorativo dos cinquenta e um anos do 25 de
Abril. Este cartaz, elaborado com as palavras recolhidas, foi partilhado na plataforma

Classroom, assinalando esta data histdrica e festiva (cf. Apéndice G7).

No dia vinte e quatro de abril foi dada continuidade a UDC, tendo-se procedido, como referido,
a conclusdo dos comentarios de texto e a aprendizagem de um novo conteldo gramatical: o

complemento agente da passiva. Devido a realizacdo do interturmas, em horario letivo,
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apenas estiveram presentes na aula oito alunos, pelo que, tendo a professora C. T. consentido,
foi adiada a experiéncia pedagodgica relativa ao novo conteldo. Desta forma, os grupos
tiveram o tempo necessdrio a escrita e partilha dos comentarios de texto, sendo-lhes pedido
que (i) identificassem o titulo dos poemas, o escritor e a obra de que foram retirados; (ii)
referissem o nimero de versos e de estrofes que compdem cada poema; (iii) analisassem
repeticOes de palavras e/ou de expressdes e os tempos verbais utilizados; (iv) exprimissem as
mensagens gerais de cada um. Tivemos ainda a oportunidade de ouvir a leitura dos poemas,
feita pelo préprio autor. No momento da partilha, empunharam cravos e, curiosamente, uma
aluna comentou nunca ter visto um cravo ao vivo, evidenciando, mais uma vez, a importancia

de proporcionar experiéncias sensoriais e simbdlicas em contexto escolar.

Aintroducdo ao complemento agente da passiva, com todos os alunos presentes, foi realizada
a partir de um laboratério gramatical (cf. Apéndice G8) que, embora tenha promovido a
participacdo dos alunos e a sua autonomia, evidenciou o papel do professor na co-construgao
do conhecimento. Tal evidéncia decorre da necessidade de relembrar nocdes anteriores e de
intercalar momentos de dialogo em grande grupo e de explicagdo com a prépria resolucao das
tarefas. Para relacionar os contetdos gramaticais com a tematica em estudo, planifiquei uma
intervencdo intencional que, numa abordagem contextualizada, promoveu o
desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos, colocando-os no papel de

investigadores. Desta forma, foi-lhes lancado o desafio:

“Durante 41 anos, os abris foram pequenos. Tudo tinha de ser dito as escondidas, tudo aquilo que fosse
contra o regime, claro. Hoje, vivem em liberdade e tém o dever de ajudar a manter viva a histdria, identificando
0s responsaveis pelo passado sombrio do pais e homenageando aqueles cujas a¢des foram fundamentais para

que pudéssemos viver Abris Grandes”.

As tarefas seguiram as fases teorizadas por Duarte (2008), de maneira que se vissem
cumpridos os objetivos delineados nas AE: “identificar funcdes sintaticas: [...] complementos
(obliquo e agente da passiva)” (DGE, 2018f, p. 12) e “transformar a frase ativa em frase
passiva” (DGE, 2018f, p. 12). A sequéncia iniciou-se com a apresentacdo dos dados, através de
um corpus linguistico constituido por frases nas vozes ativa e passiva. Seguiu-se a
problematizacdo e analise, com a identificacdo dos verbos e dos agentes da acdo, associados
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a grupos frasicos, com especial atencdo aos grupos preposicionais que permitiram a
descoberta de uma nova fungdo sintdtica — o complemento agente da passiva.
Posteriormente, decorreu a fase de reflexdo sobre a lingua, intercalada com exercicios de
treino que envolveram transformag¢des da voz ativa para a passiva e a analise sintatica de
frases. Por fim, o preenchimento de espacos funcionou como instrumento de avaliacdo da
aprendizagem realizada. Para consolidagdo, havia preparado um Kahoot, porém acabou por
ndo haver tempo para a sua concretizacdo, que me teria permitido refletir, de forma mais

aprofundada, sobre os efeitos do método utilizado.

3.7.4. NO PALCO DA HISTORIA: SILENCIOS DE GUERRA,
PALAVRAS DE PAZ

A UDC No palco da Historia, siléncios de Guerra, Palavras de Paz é formada por duas aulas de
Portugués e uma de HGP, que, apesar de se destinarem a turmas distintas, unificam-se pela
relacdo das tematicas em estudo: os conceitos dicotdémicos paz e guerra, em Portugués, e o
fim da Guerra Colonial, a independéncia das colénias e a posterior edificacdo de novos paises,

em HGP (cf. Apéndice H).

3.7.4.1. ERA UMA VEZ A GUERRA DO TABULEIRO DE
XADREZ: TEXTO DRAMATICO

Focando-me, primeiramente, nas aulas de Portugués, uma das quais supervisionada, delineei
como objetivos principais: (i) recordar caracteristicas do texto dramatico; (ii) promover
momentos de leitura dramatizada em sala de aula; (iii) reconhecer o poder da literatura e do
texto dramdtico para a formacdo de um sistema de valores; (iv) estimular o Pensamento
Critico e Criativo (Martins et al., 2017). Sendo o texto o elemento-chave da aula de Portugués,
a elaboracdo da planificacdo iniciou-se com a escolha do texto literario que seria objeto de
estudo e de reflexao transversal as aulas dos dias seis e sete de maio. O percurso desenvolvido
até ao momento, na PES do 2.2 CEB, havia possibilitado a transposi¢do para a sala de aula de

conhecimentos relativos aos modos literarios narrativo e lirico. Esta UDC constituiu, assim,
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uma oportunidade para explorar o modo dramatico — frequentemente ignorado nas praticas
letivas, ora sob a alegacdao de “ndo haver tempo” ora porque, como observou Haro Tecglen
(1986, citado por Tejerina Lobo, 2002), “é costume dizer-se que o texto teatral ndo é para ser
lido, mas para ser visto e ouvido, e esta errado” (p. 7)>. Neste sentido, as experiéncias
pedagédgicas delineadas, para além de terem permitido contrapor os dois outros modos
(narrativo e lirico) ja conhecidos pelos alunos, possibilitaram a abordagem do terceiro modo
(dramatico) estabelecido por Aristételes na Poética (2017), favorecendo o entendimento da
literatura como espaco de representacao plural da condicdo humana e ajustando-se a
temadtica e aos valores da guerra e da paz. A natureza dialégica e performativa dos textos
pertencentes ao modo dramatico favorece uma imersao vivencial dos contetddos abordados
e, consequentemente, potencia o confronto do ser humano com o mundo real, no qual se
insere, contribuindo para a formacao de cidad3os eticamente conscientes, capazes de julgar

o0 mundo a partir de si e na relagdao com os outros.

Tendo como ponto de partida a tematica unificadora da UDC, selecionou-se a obra A Guerra
de Tabuleiro de Xadrez (2004) de Manuel Anténio Pina, publicada pela primeira vez em 1985
e reeditada duas vezes, primeiro em 2004 e, mais recentemente, integrando a colecdo de
leituras recomendadas para o 6.2 ano de escolaridade, da Porto Editora. Na obra, configura-
se 0 mundo como casas de um tabuleiro em que se enfrentam Rei Branco e Rei Preto (e
respetivos exércitos), numa guerra sem sentido, destacando-se, a este nivel, a
transdisciplinaridade entre as areas de Portugués e de Cidadania e Desenvolvimento,
preconizada nas AE, nomeadamente com os dominios Direitos Humanos e Seguranca, Defesa
e Paz (DGE, 2018a). Para além destes aspetos, a escolha da obra deveu-se também a mestria
do préprio escritor Manuel Antdnio Pina, no universo da literatura dramatica dirigida a um
publico-alvo mais novo, que evidencia, na sua escrita, um profundo conhecimento ontolégico
e ético, acordando o leitor para a realidade que o circunda, através do nonsense, do comico e
do humor (Silva, 2010). Esta selecdo revelou-se, na pratica, particularmente pertinente por ir
ao encontro do interesse manifestado pela maioria dos alunos em relagdo ao xadrez — jogo

presente no seu quotidiano. A criacdo de um ambiente de aprendizagem coerente com a

3 Tradugdo livre. No original: “suele decirse que el texto de teatro no es para leer, sino para ver y escuchar, y se

dice mal”.
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tematica abordada foi potenciada pelo cenario, com o jogo de tabuleiro posicionado numa
mesa, na parte da frente da sala, e pelos recursos tecnolégicos, nomeadamente a projec¢ado de
um tabuleiro digital, integrado numa apresentacdo em PowerPoint que motivou os alunos a
embarcar na aventura da leitura. O momento inicial da aula passou pelo reconhecimento, por
parte dos alunos, dos principais recursos a utilizar, pensados pedagdgica e esteticamente a
fim de envolvé-los na dinamica da aula e, por outro, contribuir para a coesdo entre as vdrias
partes que a constituem. A ludicidade que caracteriza o proprio texto plasmou-se nos recursos
e estratégias selecionados, ganhando vida no momento em que os alunos foram desafiados
com a pergunta: “estdo prontos para A Guerra do Tabuleiro de Xadrez?” e encontraram, em
cima das mesas, as ferramentas necessdrias para embarcar na aventura da leitura: o texto

impresso, o manual de interpreta¢des e o diciondrio.

O manual de interpretacdes (cf. Apéndice H1), criado por analogia ao manual de instrucoes
dos jogos, contém, numa primeira instancia, versos que visam contextualizar os alunos “pode
parecer um manual para aprender a jogar xadrez, / mas, ndo, ndo € isso desta vez. / Ao invés
de vos dar instrugdes, / tendo um tabuleiro no centro, / vamos juntos aprender a ler um texto
por dentro. Mas, antes da leitura comecar, / as caracteristicas do texto dramatico vamos
recordar”. Importa referir, que os alunos demonstraram uma apeténcia pelo modo literario
dramatico, questionando na leitura dos versos iniciais “vamos ler um texto dramatico?”, com
visivel felicidade. Este foi o mote que deu inicio ao resgate de conhecimentos prévios,
efetivado através de uma tarefa de preenchimento de espac¢os que introduziu a obra e, ao
mesmo tempo, que permitiu aos alunos (re)familiarizarem-se com conceitos abordados no
ano letivo anterior, (re)organizando as estruturas mentais e adquirindo novos conhecimentos
sem que a base se desmoronasse. De seguida, deu-se a leitura dos versos que explicam o
funcionamento do manual de interpretacdes, bem como dos simbolos nele representados:
“quando um livro avistar, / a leitura iremos realizar. / Sempre que uma letra do alfabeto
destacada encontrar, / uma nova parte vamos analisar. / Assim que uma lupa por aqui
aparecer, / para o dicionario tera de correr”. As pecas avangcaram nas casas, ho PowerPoint,
respeitando as regras do jogo, e posicionando-se sobre os simbolos, de acordo com o
momento da aula que se seguia. Nesta ldgica, surgiu o livro, simbolo da leitura que foi, em
primeiro lugar, feita por mim, de forma dramatizada; de seguida, a procura no dicionario do
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significado de prdélogo; por ultimo, a resposta, em grande grupo, a questdes de andlise textual
formal e de construgdo de sentidos do texto. Esta sequéncia repetiu-se de forma ciclica nas
outras partes que perfazem a obra, seguindo-se a leitura das cenas 1 e 2, que retratam o inicio
da guerra e os avangos e recuos do exército branco. Como salientado pelo D. I., o uso do
dicionario nem sempre é integrado nas atividades em sala de aula, no entanto foi visivel, no
seu manuseamento, a motivacao dos alunos, que encararam a tarefa como um jogo —
ambicionando cada grupo ser o primeiro a encontrar os significados pretendidos. A primeira
aula terminou com o lancamento de um desafio aos alunos, que serviu de ponto de partida
para a aula seguinte: preparar, em casa, a leitura das falas destacadas a negrito, com vista a
dramatizacdo da terceira cena. O texto foi dividido em unidades de sentido, de acordo com a
especificidade estrutural do discurso dramatico, ou seja, incidindo nas réplicas (falas) das
personagens, uma vez que o radical dramatico se concretiza no discurso em acdo estabelecido
entre duas dramatis personae. Com efeito, o texto dramatico alcanca as unidades de sentido
e de forma com os discursos dialogados de maneira a permitir pequenas pausas entre os
momentos de leitura de cada grupo de alunos (Bobes Naves, 1997; Cervera Borras, 1996). Na
minha opinido, se tivesse oportunidade de po6r em pratica, novamente, a aula planificada,
distribuiria a terceira cena e o epilogo apenas no final da primeira aula, de modo a criar um
efeito surpresa em relagdo ao momento de leitura da aula seguinte. Ainda assim, ao entregar
o texto completo aos alunos, estes folhearam-no e expressaram satisfacdo pela possibilidade
de dramatizarem o texto no dia seguinte — aspeto que havia sido anteriormente identificado
como sendo do seu interesse, tendo em conta as representacdes realizadas noutras
disciplinas. No que concerne a construcao de sentidos do texto, o percurso idealizado permitiu
desenvolver o pensamento critico, facto evidenciado nas respostas dos alunos que,
ultrapassando interpretacdes literais, relacionaram o texto com o mundo real, nele retratado.
Realco a reflexdo do D. |., partilhada em voz alta, a partir das tarefas elaboradas: “realmente,

professora, isto parece o exército real em que as pecas mais fracas ndo podem decidir nada”.

Ao entrarem na sala, encontraram, sobre a mesa, um identificador da peca de xadrez que
cabia a cada um representar. De forma a conseguirem relacionar-se com os colegas com quem
iam contracenar, foram dados aos alunos alguns minutos para que pudessem planear em
conjunto a leitura, em formato de didlogo. Depois, iniciou-se a dramatizacdo da cena 3, de
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forma encadeada, na parte da frente da sala, com recurso ao tabuleiro de xadrez, como havia
sido lido por mim no dia anterior. Este foi um dos momentos-chave da aula, por ter colocado
os alunos no lugar das personagens — das suas atitudes, dos seus comportamentos e das
emocdes despertadas pelas palavras — promovendo a autoconfianga, a autoestima, a
capacidade de ouvir, de exprimir ideias e sentimentos. Por outro lado, a organizagdo das falas
possibilitou o trabalho em grupo, a interacdo, o desenvolvimento da empatia, incentivando o
Relacionamento Interpessoal e, simultaneamente, impulsionando competéncias nas areas do
Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, bem como de Linguagens e Textos (Martins et al.,
2017). Os alunos sentiram-se tao valorizados que demonstraram interesse em apresentar a

dramatizacdo a um publico externo a sala de aula.

O PowerPoint reapareceu como guia para a realizacdo das tarefas, mas, desta vez,
observando-se uma nova dindmica: as pecas, ao invés de avancarem para o inimigo,
comegaram a recuar para as posi¢des iniciais, aspeto relacionado com o imprevisto do préprio
texto. As tarefas contribuiram para a relacdo entre as varias partes do mesmo e para a
interpretacdao das camadas de sentidos, em constante relagdo com o mundo. De maneira a
modificar a dindmica e a otimizar o tempo, a leitura do epilogo foi realizada por mim, no papel
de Actor, escutando os alunos atentamente a leitura, para, no final, conseguirem dar por
concluido as restantes tarefas. Destaca-se a ultima pergunta por funcionar como conclusdo da
mensagem da obra e por desenvolver o Pensamento Critico e Criativo, competéncia essencial
do PASEO: “considera importante sonhar com a paz? Por que motivo?”. A obra em analise
apresenta ao leitor a guerra de forma cdmica e humoristica com o intuito de suavizar os
contornos do préprio tema e, ao mesmo tempo, de acentuar a critica social. Subscrevendo as
palavras de Ricoeur (1994), os povos ndo podem viver sem utopia, do mesmo modo que as
pessoas ndao podem viver sem sonhos. Sendo as criangas as sementes de um novo porvir, é
missdo dos educadores leva-las a refletir sobre os problemas que existem no mundo, mas
também a sonhar com um mundo melhor, mais humano e mais justo. S6 assim poderdo
aprender a colocar-se no lugar do outro e a orientar-se por principios de nao-violéncia, de
respeito e de empatia (Savater, 2001). O facto de ter chamado a R. A. ao quadro para escrever
a resposta que havia rapidamente esbocado no manual de interpretacdes promoveu uma
mudanca na dindmica. Paralelamente, aproveitei esse momento para levar os alunos a
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refletirem sobre a estrutura sintdtica, através da leitura em voz alta da resposta, a medida que
era construida. Também na resposta a pergunta 6 chamei uma aluna ao quadro, o que
evidenciou a minha preocupacao em partir das respostas dos alunos para obter uma resposta
final. Além disso, foi visivel a relagao empatica professor-aluno e aluno-professor, destacando
a capacidade de ouvir e de dar feedback as suas observacées, numa perspetiva construtiva e
de co-construgao do saber. Importa ainda sublinhar que a gestdao do tempo se revelou eficaz
em ambas as aulas, permitindo concretizar integralmente as experiéncias pedagdgicas
planificadas. Aos principios da minha pratica, juntou-se o poder da literatura — “a leitura da
literatura é a que melhor nos pode ensinar a viver com humanidade e dignidade”* (Guerrero-

Jiménez, 2015).

3.7.4.2. HA CASAS PARA TODOS NESTE TABULEIRO: O
FIM DO IMPERIO COLONIAL E A COMUNICACAO
HISTORICA EM TEXTO TEATRAL

Como referido na parte inicial do subcapitulo, os contetddos da aula de HGP inserem-se, mais
uma vez, no dominio O 25 de abril e a construgcdo da democracia até a atualidade. A referéncia
a independéncia das coldnias encontra-se, nas AE, reduzida aos objetivos “identificar/aplicar
os conceitos: democracia, descolonizacdo” (p. 8) e “caracterizar o essencial do processo de
democratizacdo entre 1975 e 1982” (DGE, 2018g, p. 9). O manual dos alunos realca o fim do
Império Portugués do Ultramar, abordando a autodeterminagdao dos povos africanos com
incidéncia nas datas da respetiva independéncia e nos casos extraordinarios de Timor e de
Macau. Apesar de a base da aula de HGP ser sempre a andlise de fontes, optei por, desta vez,
tendo em conta o conteludo e objetivos de aprendizagem, realizar questdes mais diretas e
objetivas, comprovando a apeténcia dos alunos por este tipo de perguntas, de compreensao
literal, o que resultou, sem duvida, no aumento de participacdo (todos os alunos participaram
nesta aula). Saida da aula supervisionada de Portugués para a aula de HGP, ndo tive tempo de

distribuir estrategicamente pelas mesas as bandeiras dos paises/regides que formavam o

4 Traducgdo livre. No original: “la lectura de la literatura es la mejor que nos pude ensefiar a vivir humana y

dignamente”.
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Império Portugués Ultramarino, no ano de 1974, juntamente com um envelope que continha
o recurso orientador da aula. Apesar disso, rapidamente me adaptei e entreguei uma
bandeira, de forma aleatdria, aos alunos. Foi nesta aula (a ultima do semestre) que pude
verificar o interesse dos alunos por conhecimentos de Geografia — em pouco tempo
identificaram os paises e a regido representada por cada uma das bandeiras, surpreendendo-
me. Importa referir que a C. Y., aluna santomense, mostrou-se mais motivada do que alguma
vez havia visto, facto que se fundamenta na reacdo que teve quando avistou a bandeira de
Sdo Tomé. Apds entregar o guido No palco da Histodria, a I. S. respondeu a questdo “de que
forma se relacionam as bandeiras com o contexto histérico que estamos a estudar?”,
situando-nos na tematica da aula e escolhendo um subtitulo para o guido — a independéncia

das coldnias.

A aula abriu espaco a interpretacdo de fontes escritas, desta vez em grande grupo, a partir das
quais foram feitas anotacbes no mapa apresentado, seguindo a ordem cronoldgica dos
acontecimentos — nome do pais/regido, data de independéncia, tépico de chamada de
atencdo (quando necessdrio). Entre a abordagem da autodeterminacao dos povos africanos e
o estudo da independéncia de Timor e de Macau, surgiu, sem os alunos estarem a contar, o
testemunho de um retornado, lido por mim, que deu lugar a uma reflexdo e partilha de
vivéncias, nomeadamente por parte do A. L., que tinha conhecimento e recordou as origens
da avo. Posto isto, os alunos desenharam, no mapa, setas dos novos paises para Portugal,
assinalando o regresso de milhares de portugueses a antiga metrépole. Com o intuito de
desenvolverem, a partir da dramatizacdo de um texto, a capacidade de comunicarem
historicamente, desafiei os alunos: “vamos contar aquilo que aprendemos a partir da

l”

apresentacdo de um texto teatral!” (cf. Apéndice H2). De um saco surpresa, retirei os aderecos
gue se juntaram as bandeiras, pulseiras com fitas das cores que serviram de adereco para as
personagens. Apesar de ndo ter havido tempo para a dramatizacdo do texto, na parte da
frente da sala, os alunos foram lendo, em voz alta, de forma expressiva enquanto preenchiam
0s espacos para consolidacdo de conteludos. O texto, por mim elaborado, termina com uma

réplica, dita em unissono, que evoca valores de Cidadania e Desenvolvimento — “somos a

unido de muitas vozes, o resultado de diferentes escolhas e em cada meméria a identidade
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III

em transformacdo. Vival” — gritaram os alunos e bateram palmas a unido dos povos e ao

respeito pelas outras culturas.

3.7.5. ALIBERDADE CHEGOU COM A PRIMAVERA:
PROJETOS PARA E COM A COMUNIDADE

Com o objetivo de incentivar os alunos a refletirem sobre o valor da liberdade e a celebra-lo
em articulagdo com a comunidade educativa, implementei o projeto Assaltos Poéticos de
Abril, anteriormente realizado na Escola Superior de Educa¢dao do Porto, em coorganizagao

com a minha orientadora.

As portas das salas do 2.2 e 3.2 CEB abriram-se a poesia, provocando o efeito-surpresa de um
“assalto” aplaudido, protagonizado por alunos de vdrias turmas do 6.2 ano com as quais
contactdmos e que, voluntariamente, se inscreveram para fazer cumprir Abril. Assim,
homenagedamos poetas que deram — e continuam a dar — voz a liberdade, como Sidénio
Muralha (1920-1982), Manuel Alegre (1936), Sophia de Mello Breyner, Luisa Ducla Soares e
Jodo Pedro Mésseder, entre outros. A acdo decorreu na semana seguinte ao 25 de Abril, de
modo a ndo se sobrepor a outras atividades previamente planeadas, e acabou por ser
prolongada no més de maio, motivada pela iniciativa de duas alunas do 6.2 B (C. B. e M. |.),
que reforcaram, por e-mail, a vontade de continuar o projeto. Nessa nova intervencgao, foram
lidos, na sala dos professores, os poemas “As Maos” (O canto e as armas, 1967) de Manuel
Alegre, e “Cantiga de Abril”, de Jodo Pedro Mésseder. Sublinho, neste contexto, a importancia
de dar visibilidade ao trabalho dos alunos, ndo apenas junto dos colegas de outras turmas,
mas também junto dos professores, fomentando a partilha de saberes. Estou ciente, também,
de que o estimulo de um professor é a chave para atingir grandes feitos, nomeadamente
elevar a autoconfianca dos alunos. Com esse objetivo, elaborei um video com as leituras

realizadas, que publiquei na Classroom da turma.

Para além deste projeto, e sendo anualmente contactada pela Associacdo de Professores de
Educacdao Musical, com a divulgacdo de diversas iniciativas, tive finalmente o prazer de poder

participar, com uma letra escrita pela turma do 5.2 C, na 5.2 edigdo do projeto Cang¢éo a espera
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de palavras. O principal objetivo da atividade consistiu na criacdo de uma letra para uma
melodia composta por musicos portugueses, neste caso, pela banda Capitdao Fausto, no
presente ano letivo. A co-construcdo da letra decorreu em dois momentos semanais de
coadjuvacdo, seguindo varias etapas: a audicdo e interiorizacdo da melodia; uma chuva de
ideias sobre possiveis tematicas, seguida de e votacdo, que elegeu o proprio ato de “estar a
espera de palavras” como mote para a escrita; a audicdao da melodia e a escrita intercalada de
versos, em grande grupo, tendo em conta a sua estrutura melddica e ritmica; e, por fim, a
etapa da revisdo, com sugestdes de melhoria e aprovacao final por parte dos alunos. Desde o
primeiro dia, todo o processo decorreu num verdadeiro espirito de cooperacao, refletindo-se
numa forte ligacdo emocional a cancdo. A turma do 5.2 C, embora participativa, interessada e
unida, é constituida por alunos com personalidades que, por vezes, se incompatibilizam entre
si, exigindo do professor especial gestdo da dinamica entre pares, no sentido de resolver
conflitos e de regular o ruido em sala de aula. A cangao, intitulada Palavras para dizer, acabou
por tornar-se um hino a liberdade, que ganhou forma a partir da comparacdo entre elementos
da natureza e os anseios dos alunos: “o céu é a minha casa / as estrelas sdo paredes / as
nuvens sdo as janelas / desejo ser tdo livre como elas / e assim saber voar e saber como amar”

(vv. 15-19) (cf. Apéndice I).

Por fim, surgiu o projeto, de participacdao voluntaria, em homenagem a um dos maiores
guitarristas e compositores portugueses de todos os tempos: Carlos Paredes. A iniciativa foi
integrada no Plano Anual de Atividades, apds ter sido aprovada pelo Conselho Pedagdgico.
Concretizado no espaco de apresentacdes da Biblioteca Escolar, o projeto intitulado As cordas
livres de uma guitarra recebeu, em duas sessOes distintas, agendadas pela professora C. F.
(responsavel pela biblioteca), alunos de 5.2 e 6.2 anos, tendo como objetivos: (i) celebrar o
centendrio do compositor e guitarrista; (ii) dar a conhecer a pessoa e respetiva obra aos
alunos; (iii) reconhecer Carlos Paredes como um opositor a ditadura, uma figura de
resisténcia; (iv) explorar as potencialidades das artes para despertar emoc¢Ges. Ambas as
sessdes promoveram o contacto com a obra O menino que se apaixonou por uma guitarra
(2008), de José Jorge Letria, — mais recentemente editado sob o titulo de O meu primeiro
Carlos Paredes (2025), — obra de matriz biogréfica, recriada através de linguagem poética,
gue deu a ver aos alunos um retrato afetivo do musico, tendo por base uma educacdo para a
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memoria histdrica e cultural. O acompanhamento da leitura com temas do compositor
contribuiu ainda mais para a expressao de emogdes, foco da sessdo com o 5.2 ano, na qual,
apos a leitura, foi feito um exercicio de escrita de palavras, do qual surgiram até alguns versos
escritos por uma aluna (A. N.) — os versos foram transpostos para um cartaz, em que as
palavras ganharam forma de notas musicais. Ja com os alunos do 6.2 ano, foram reforgadas as
vivéncias do musico, nomeadamente o contexto histérico em que viveu, acordando com os
alunos que seria interessante completar o cartaz realizado com uma linha que marcasse os
principais momentos da vida, realcados na obra, como forma de informar e dar a conhecer o
percurso a restante comunidade (cf. Apéndice J). Assim, como refletido pelos alunos, Carlos

Paredes “ficara eternamente na Histoéria”.
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4. DIMENSAO INVESTIGATIVA. O PROJETO ACENDAM-
SE OS LIVROS!

O projeto de investigacdo que apresentamos foi inicialmente desenhado na Unidade
Curricular Investigagdo em Educacgdo, tendo sido algumas das etapas redefinidas, devido aos
multiplos desafios que foram surgindo. Este projeto suporta-se na concegdo atual de curriculo
e de gestdo curricular, que concebe o professor ndo como um “mero executor de curriculos
previamente definidos ao milimetro, mas como um decisor, um gestor em situacdo real e um
intérprete critico de orientacdes globais” (Alarcdo, 2001). Valorizando a heterogeneidade dos
contextos e a observacdo enquanto ferramenta que permite ao professor fazer face as
especificidades (Estrela, 1990), comprometemo-nos com o desenvolvimento de um projeto
gue pudesse contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo do contexto de estagio,
nomeadamente da turma do 3.2 ano de escolaridade que acompanhei desde o primeiro dia

da PES até ao final do ano letivo.

Num cendrio em que “os livros perderam o seu estatuto privilegiado” (Desmurget, 2023, p.
244), torna-se possivel afirmar que existe entre os alunos e o ato de leitura um visivel
distanciamento. Na sociedade atual, a previsibilidade e a regularidade deste indesejavel
fendmeno coadunam-se com a inevitabilidade de se agir sobre ele, ja que o livro e a leitura
literaria sdo alicerces do desenvolvimento humano. Estando o professor-investigador
motivado a agir, da-se o primeiro grande passo no desenho de um projeto: a formulagao de
uma ou mais questdes de partida. Estas devem espelhar de forma clara, exequivel e pertinente
aquilo que se procura saber (Quivy & Campenhoudt, 1998). Tendo como principal intencdo a
avaliacdo do modo como os habitos de leitura literaria contribuem para a melhoria da
competéncia lecto-literdria e para o desenvolvimento emocional, intelectual e social,
elaboramos as seguintes questdes de investigacdo: De que forma a promocdo de habitos de
leitura literaria, em contexto escolar, influencia a aprendizagem e o desenvolvimento da
competéncia lecto-literaria dos alunos do 1.2 CEB?; De que modo a promoc¢do de habitos de

leitura, em contexto escolar, pode ter efeitos a niveis emocional, social e intelectual em alunos
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do 3.2 ano de escolaridade? Esta foi, portanto, a chave que permitiu canalizar o nosso

trabalho, unifica-lo.

A intencionalidade reflexiva do projeto espelha-se igualmente nos titulos, de natureza
metafdrica, escolhidos para os capitulos que se seguem. A expressao acendam-se os livros
invoca a ideia imperativa de dar-lhes luz e, por conseguinte, de retird-los da penumbra em
gue se encontram, seja numa sala de aula, seja numa estante esquecida de uma qualquer
biblioteca, e de os tornar presentes no dia a dia escolar. Trata-se, pois de uma resposta a
necessidade de mediacdo leitora e de (re)colocar o texto literdrio no lugar central que |lhe
pertence e que tem na formagao de criangas e na sociedade em geral. Neste seguimento, e
porque o texto literdrio tem sido relegado para segundo plano ou, ainda mais
frequentemente, utilizado em praticas de cardter instrumental ou funcionalista, a chamada a
acdo tornou-se categérica dada a urgéncia de proporcionar aos alunos uma experiéncia
estética, ética e afetiva. Assim, os titulos alinham-se com o objetivo delineado para este
projeto e com a ideia de que o professor deve despertar nos alunos a sensibilidade para
admirar a beleza das coisas que nos rodeiam. Segundo Crépu (2006), encontrarmos “no fundo
de cada livro como uma luz feita de sombras, [a] experiéncia fundamental que é, afinal, a

iniciacdo ao mundo e a finitude” (p. 66).

4.1. ACENDAM-SE OS LIVROS: PORQUE, PARA QUE E
PARA QUEM?

4.1.1. OS LIVROS SUBMERSOS NA ESCURIDAO

Afirmagdes como “ndo gosto de ler”, “ler é uma seca” e/ou “quando requisito um livro, ndo o
tiro da mochila” ecoavam na sala e nos corredores, evidenciando que a catastrofe pessoal e
social, para que Desmurget (2023) nos alerta, estd longe de ser uma ilusdo. De facto, a
percentagem de leitores entre as novas geracdes € assustadoramente baixa. Tdo ou mais
preocupante é o facto de os agentes educativos, responsaveis pela mudanga, nomeadamente
os professores e a prépria escola, muitas vezes reforcarem esta tendéncia ao substituirem os

livros por recursos que os alunos supostamente preferem por ja conhecerem e dominarem.
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Paralelamente, a leitura literaria tem vindo a perder espaco, sendo frequentemente relegada

para segundo plano (Desmurget, 2023).

A partir da observacdo in loco, pude verificar que os alunos ndo acedem integralmente aos
livros, enquanto objeto fisico, mas apenas a excertos fornecidos pelo manual escolar. A esta
situacdo acresce, por um lado, o facto de, na maior parte das vezes, serem textos nao
literarios, e, por outro, tratando-se do texto literario, privilegia-se a abordagem dos textos em
prosa narrativa, ndao havendo espago para o contacto sustentado e consequente construgdo
de sentidos com textos pertencentes aos modos lirico e dramatico. Esta desvalorizacdo do
livro e da leitura literaria, muitas vezes fruto do facilitismo ou do préprio desinteresse dos
professores pela leitura, tem consequéncias profundas nas aprendizagens dos alunos.
Recordo que, no 3.2 ano, nos primeiros meses de estagio, as repercussdes transpareciam na
leitura em voz alta, em que os alunos denunciavam dificuldades na articulacdo de palavras e
de frases, na fluéncia e nos aspetos prosédicos e melddicos, como a entoagdo, o ritmo e a
intensidade. Ndo tendo como foco a leitura em voz alta, é inegavel que esta permite perceber
a auséncia de competéncias leitoras adquiridas ou consolidadas, resultando dai uma leitura
deficitaria e ndo prazerosa, em que a descodificacdo e a construcdo de sentidos ndo se
efetivam (Jean, 2000). Além disso, as dificuldades na leitura apresentavam influéncia direta
na escrita, persistindo erros ortograficos e sintaticos, na nossa opinidao, possivelmente
minimizados caso houvesse um maior investimento no desenvolvimento da competéncia
lexical dos alunos, através do contacto assiduo com o texto literario, pois sé este possibilita o
acesso as palavras (conhecidas e novas) na sua dupla dimensdo, conotativa e denotativa. As
limitacdes nas competéncias leitoras dos alunos repercutem-se, como é de conhecimento
publico, noutras areas curriculares, dificultando, por exemplo, a compreensao de enunciados
e a autonomia na realizacdo das atividades. Desta forma, existia e continua a existir, neste

contexto, a necessidade imperativa de acender a luz da leitura e do livro.

4.1.2. A LUZDA LEITURA

Acender a luz da leitura é um dever do professor e um direito dos alunos, ndo so por a Leitura
e a Educacdo literdria serem dominios essenciais do ensino do Portugués no 1.2 CEB (DGE,
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2018b), mas também pelos beneficios inerentes a habitos de leitura. Assim, como exprime
Petit (2020), “s6 uma certa prdtica das artes e das humanidades [consegue] responder a
questdes muito actuais das sociedades democrdticas, em particular através do
desenvolvimento das capacidades emocionais, imaginativas e narrativas” (p. 6). A literatura
liberta, transforma a vida em algo mais belo e leva-nos a conhecer o mundo, construindo
sentidos sobre ele. Os livros alargam o nosso universo, promovem as interagdes com os

outros, desenvolvem a inteligéncia emocional.

Segundo Solé (2012), o conceito de competéncia leitora é, sem duvida, complexo, ja que
envolve diversos niveis. O primeiro, o nivel executivo, refere-se a competéncia de
descodificacdo, ao reconhecimento de letras, de palavras e de frases, ou seja, ao dominio do
sistema modelizante primario que é a lingua materna; o segundo, o nivel funcional, diz
respeito a utilizacdo da leitura como forma de responder as exigéncias da vida quotidiana, isto
é, a um uso comunicativo estandardizado; ja o terceiro nivel, o instrumental, concebe a leitura
como ferramenta para adquirir informacdes e aceder ao conhecimento; por fim, o ultimo
nivel, o epistémico, implica a compreensao critica e envolve a¢gdes como pensar, analisar e

contrastar perspetivas.

J4 a competéncia lecto-literaria define-se, de forma tout court, como o conjunto de saberes
qgue permitem ler e interpretar um texto literario. O processo de leitura e de interpretacao de
textos literarios exige do leitor dois tipos de movimentos (centrifugo e centripeto) que
cooperam na construcao dos sentidos da leitura literaria e na construgdo do leitor literario.
Enquanto responsavel pela ativagdo metacognitiva do processo de leitura, o leitor descodifica
a estrutura de superficie do texto, cruza conhecimentos prévios (experiéncias estéticas,
circunstancias de vida) e interpreta sentidos ocultos na estrutura profunda do texto literario,
ou, nas palavras de Umberto Eco (1993), nas dobras profundas do texto, naquela zona que se
entretece do ndo-dito e que “requer movimentos cooperativos activos e conscientes por parte
do leitor” (p. 54) e do mediador de leituras. Através da experiéncia de leitura literdria
acumulada, como referiu Mendoza Fillola (2004), o leitor assume modelos e capta a
funcionalidade do discurso literario, observa e valoriza os recursos, as particularidades de uma

tipologia textual, de um género e, no conjunto, infere novos conhecimentos sobre o feito
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literario, o que lIhe permitird ampliar competéncias comunicativas e interrelacionais. O
processo de formacgao de um leitor literario é continuo e sé através do contacto permanente
com os textos do sistema literario (lirico, narrativo e dramatico) podera construir uma
competéncia lecto-literdria, ampliar o léxico, reconhecer estruturas sintdticas, ser
confrontado com novas possibilidades combinatérias, com expressdes idiomaticas,
familiarizar-se com microestruturas textuais, como prosddia, métrica, ritmo, imagens,
recursos expressivos, e macroestruturas relativas a géneros, modos, entre outras

especificidades da linguagem literaria.
4.2, ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Tendo em conta que a escola é um espacgo de confluéncia social e cultural, que se perfaz de
relacdes humanas, a construcao social terd como ponto de partida a observacdo e a resposta
a questdes “em torno de como a experiéncia social é criada e |he é conferida um sentido”
(Denzin & Lincoln, 2013, citado por Amado, 2017, p. 42). Nesta moldura, o paradigma
fenomenoldgico-interpretativo focaliza-se na investigacao e na compreensao da forma como
a experiéncia social é criada e interpretada pelos individuos. Deste modo, ajusta-se ao estudo
em questdo, na medida em que me permitiu explorar perce¢des e experiéncias de alunos,
professores e familias quanto a habitos de leitura literaria e dos seus efeitos tanto a nivel do
desenvolvimento da competéncia lecto-literdria como da sua influéncia a niveis intelectual,
social e emocional. Enquanto professora e investigadora em formac¢ao, acompanhei todo o
percurso de perto, recolhendo informacdes de forma sistematica, com o objetivo de promover
mudancas sociais, de redefinir e de reorganizar habitos, numa perspetiva de aprendizagem ao
longo da vida (Bogdan & Biklen, 1994). Assim, a estratégia geral de investigacdo aplicada foi a
Investigacdo-Acao, cujo principal objetivo reside em “obter respostas aplicdveis na pratica do
qguotidiano dos préprios intervenientes” (Traqueia, et al., 2021, p. 34). Esta metodologia,
caracterizada por um processo ciclico que explora a relacdo entre o individuo e o social,
envolve as etapas de planificacdo, acdo, observacdo (avaliacdo) e reflexdo (teorizacdo),
conforme descrito por Coutinho et al., 2019 (citado por Traqueia et al., 2021). Adequa-se a

este estudo por possibilitar quer uma implementagao de intervengdes praticas quer uma
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avaliacdo continuada dos efeitos na pretendida promocao de habitos consistentes de leitura

literaria, contribuindo para a responsabiliza¢do da escola pela criagdo de habitos de leitura.

Diagramaticamente, os objetivos, as técnicas e os instrumentos de investigacdo considerados

distribuem-se e articulam-se da seguinte forma:

Q1 | De que forma a promogdo de hdbitos de leitura literdria, em contexto escolar, influencia a
aprendizagem e o desenvolvimento da competéncia lecto-literdria dos alunos do 1.2 CEB?

Objetivos
Compreender as perspetivas dos diferentes agentes sobre os livros e 0 modo como os
01 habitos de leitura influenciam o desenvolvimento da competéncia lecto-literaria.
Pais e/ou
Agentes Alunos encarregados de Professora cooperante
educacao
T2| Inquérito por entrevista
T1| Inquéritos por questiondrio semlestrutur.ad:f\ I1.| Registos
audiovisuais
Recolha T3| Observagdo participante 131 Ob N o
. L servagdo participante
de dados 11| Registos audiovisuais | a0 p P
T4 | Entrevistas informais T4 | Entrevistas informais
T4 | Notas de campo T4 | Notas de campo

Analisar a influéncia da criagdo de habitos de leitura literaria no desenvolvimento da
02 competéncia lecto-literaria.

Agentes Alunos

T1 | Inquérito por questiondrio

T3 | Observacgao participante com folhas de registo (12)
Recolha

T4 | Entrevistas informais
de dados |

T6 | Tarefas do clube de leitura I1 | Registos audiovisuais I3 | Registos fotograficos

T7 | Grupo focal 11 | Registos audiovisuais

Q2 | De que modo a promogdo de hdbitos de leitura, em contexto escolar, pode ter efeitos a niveis
emocional e social em alunos do 3.2 ano de escolaridade?
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o1 Avaliar os efeitos da leitura literaria a niveis emocional, social e cognitivo/intelectual
(vulnerabilidade emocional, relacionamento)

Recolha | T3 | Observagao participante com folhas de registo (12)
de dados | T7 | Grupo focal

Tabela 2: Questdes (Q), objetivos (0), técnicas (T) e instrumentos (1) considerados

Para dar resposta ao objetivo um, foram utilizados técnicas e instrumentos de recolha de
dados, adaptados a funcdo de cada um na comunidade escolar, que se prendem com
inquéritos por questiondrio (respondidos por alunos e cuidadores), inquérito por entrevista
formal e semiestruturada a professora cooperante, entrevistas informais aos alunos,

observagao participante, registos audiovisuais e notas de campo.

O contacto com os pais e/ou encarregados de educacdo foi facilitado pela participa¢do na
reunido de pais de final de 1.2 semestre, momento em que os presentes preencheram os
guestionarios. Apesar de ser nosso objetivo criar um cendrio que primasse pela igualdade de
circunstancias, por estarem muitos pais ausentes, acabei por permitir que os alunos
recolhessem as respostas em casa, assinalando, aquando da analise dos dados, a existéncia
desta variavel. Esta técnica deu-nos a possibilidade de proceder a correlagdes sobre habitos,
comportamentos e opinides, para além de viabilizar o envolvimento de um maior nimero de

pessoas.

Os questiondrios foram construidos de forma mista, contendo questdes de resposta fechada
e de resposta aberta que se complementam, ja que, segundo Hill (2014, citado por Batista, et.
al.,, 2021), a aplicagdo de um inquérito por questionario ndo se limita a investigacdo
guantitativa, sendo também relevante no ambito de investigacdes qualitativas. Inserindo-se
no paradigma construtivista, a Investigacdo-acdo mostra preferéncia por uma abordagem
mista, pela juncdo das duas perspetivas. Assim, a analise quantitativa foi posta em pratica
aquando do tratamento das respostas as perguntas objetivas (de resposta fechada),

contribuindo para o estabelecimento de correlacGes entre varidveis e para a definicdo de
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relacdes de causalidade. A apresentacdo a partir da estatistica descritiva e da expressao

grafica dos dados, favoreceu a sua interpreta¢do (Quivy & Campenhoudt, 1998).

Juntamente com entrevistas informais, foi conduzida uma conversa semiestruturada com a
professora cooperante, da qual resultaram dados descritivos que nos permitiram desenvolver
ideias sobre a sua interpretacdo do mundo. Aqui, seleciondamos, como instrumento de
recolha, o registo audiovisual. Foram ainda utilizadas, como técnicas de recolha, as notas de
campo, que possibilitaram datilografar com veracidade e de forma completa as informacdes
(Bogdan & Biklen, 1994). Com os alunos, optamos pelas entrevistas informais, estabelecendo

didlogos no dia a dia.

Enquanto ferramenta fundamental de trabalho de um professor, a observacdo esteve
presente ao longo de todo o projeto, permitindo a compreensdo continua das interacdes e
dos fenémenos que acontecem num determinado contexto, participando os observadores na
vida do grupo estudado (Estrela, 1990). Uma vez que a perspetiva qualitativa exige um
contacto de longo prazo com o contexto e com as pessoas que nele se encontram, é inevitavel
gue as crengas do investigador exercam influéncia sobre o modo como observa. Alguns
autores identificam este aspeto como a forca da investigacdo em educacdo, valorizando o

comportamento humano enquanto processo subjetivo (Bogdan & Biklen, 1994).

A observagao, bem como os grupos focais, foram postos em pratica de modo a compreender
de que forma os habitos de leitura literaria influenciam os alunos a nivel intelectual, social e
emocional, através de questdes que se prendem com o relacionamento interpessoal, com a
possivel melhoria de situa¢des de vulnerabilidade emocional, identificadas em contexto, e

com a capacidade de gestdo de conflitos.

4.3. CLUBE DE LEITURA

O verbo ler ndo aceita o imperativo.

Daniel Pennac, Como um romance, 1992
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Como metodologia mediadora da leitura em contexto escolar, seleciondmos o clube de
leitura, abordagem pedagdgica centrada no aluno e na valorizagdo da leitura literdria como
pratica formativa e humanizadora. Como refere Teresa Colomer (2007), “aprender a ler
literatura é aprender a olhar o mundo através de outros olhos e a entender melhor a
complexidade humana” (p. 12). Assim, propusemos este clube de leitura como espaco de
mediacdo onde a leitura deixa de ser solitaria para se tornar coletiva, dialégica e
interpretativa. Do ponto de vista didatico, os clubes de leitura apresentam-se como uma
metodologia ativa de ensino, promotora de competéncias multiplas: leitura compreensiva e
inferencial, expressao oral e escrita, pensamento critico e capacidade de escuta. Concebem-
se, desta forma, quatro pilares fundamentais para a compreensado de textos — ler, escrever,
falar e escutar — pressupondo-se uma visao globalizante da linguagem, por meio de interagGes
sociais através das quais é possivel formar-se uma comunidade de leitores (Terwagne, et al.,

2013).

Tal como defende Daniel Pennac (1992), em epigrafe, “o verbo ler ndo aceita o imperativo”
(p. 135), e é justamente nessa liberdade, sustentada pela mediacdo cuidadosa do professor,
de bibliotecdrios ou de outros agentes culturais, que os clubes criam condi¢gdes de
envolvimento afetivo, estético e cognitivo com o fendmeno literdrio que nos textos ganha
espessura. Ademais, os clubes de leitura permitem diversificar as praticas escolares e alargar
o contacto com obras fundadoras, contribuindo para o desenvolvimento de uma relacdo mais
intima e pessoal com a literatura. Contudo, para que a manutencdo de uma cultura leitora se
concretize, ndo basta criar um ambiente social rico em livros; é igualmente importante que os
mediadores se deixem imergir em sentidos despertados pelos textos que pretendem partilhar,
assumindo-se também como leitores. Nesse sentido, como sublinha Aidan Chambers (1934-
2025), ao longo da obra Dime: Los nifios, la lectura y la conversacion (2007), é essencial que
os jovens tenham acesso a espac¢os onde possam trocar ideias sobre os livros que leem, com
outros leitores, em ambientes onde a leitura seja partilhada e valorizada. SO desta forma
conseguirao, em conjunto, ultrapassar os sentidos literais do texto, recorrendo a estratégias
de formulacdo de hipdteses, de questionamento e de reflexdo sobre os préprios sentimentos

(Terwagne, et al., 2013).
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A implementagao de um clube de leitura articula-se, neste sentido, com os principios do
PASEO, que valoriza a formagado de alunos criticos, criativos, com sensibilidade estética, ética
e cultural, e responde as AE de Portugués, ao promover: a) o contacto regular com textos
literarios; b) a fruicdo estética; c) a capacidade de andlise e comentdrio critico; e d) a

valorizacdo da leitura como pratica social e cultural (DGE, 2018b).

No caso concreto da minha pratica, o clube de leitura revelou-se um dispositivo formativo
estruturado, promoveu a educagao integral e humanista dos alunos, sendo certo que, como
bem afirma Michele Petit (2008), “a leitura literaria oferece um reflgio e, ao mesmo tempo,
uma possibilidade de transformag3o interior” (p. 18). E, por isso, um espaco privilegiado de
educacdo pela literatura e através dela, contribuindo para a formacao de leitores reflexivos e
cidaddos mais conscientes. Importa realcar que procuramos promover momentos ludicos, de
convivéncia e alegria, afastando-nos de um espirito de repreensdo que, segundo Desmurget
(2023), se refletiria em efeito contrario, promovendo a aversdo a leitura e ndo a formagao

leitora.

4.4. A VALIDADE E A ETICA

Os investigadores [devem assumir] sempre que a investigagdo ird refletir os seus proprios valores

Bogdan & Biklen, Investiga¢éo qualitativa em educagéo, 1994

Recuperando a citacdo em epigrafe, que guiou a acdo em contexto, destacamos o carater ético
desta investigacdao, conscientes de que a ética constitui uma responsabilidade fundamental
perante as pessoas com quem interagimos e os dados que recolhemos, aos quais devemos

respeito, devocao e fidelidade (Bogdan & Biklen, 1994).

Em primeiro lugar, assegurou-se que todos os agentes participaram no projeto de forma
auténoma, informada e consciente. Para isso, foram utilizados consentimentos informados
(cf. Apéndice K), dirigidos a todos os intervenientes ativos no projeto, tendo sido esclarecidos
sobre diferentes aspetos, tais como, objetivos, métodos de investigacdo, de recolha e de
analise de dados, potenciais riscos e beneficios envolvidos, garantia de anonimato, entre
outros. No caso das criancgas, dado serem menores de idade, a sua participacdao dependeu do

consentimento prévio dos pais ou encarregados de educagao. Contudo, as préprias criangas
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foram informadas sobre todos os passos do projeto, de uma forma adequada a sua idade,
zelando sempre pelos seus direitos. Para além disso, torna-se quase evidente referir que
nenhum dos agentes foi exposto a riscos fisicos ou psicolégicos, primando-se pelo respeito
individual e coletivo, pela criagdo de um ambiente de cooperagdo. Por fim, os dados e
resultados da investigacdo pautaram-se pela honestidade, subscrevendo a opinido de Bogdan
e Biklen (1994) de que “confeccionar ou distorcer dados constitui o pecado mortal de um
cientista” (p. 77). Assim, mesmo que os resultados obtidos ndo sejam conclusivos ou ndo
evidenciem dados positivos desejados, serdo apresentados sem distorcdo. A este nivel,
importa referir que a credibilidade e a validade sdo garantidas pela triangula¢ao de dados, que
envolve multiplos métodos de recolha e fontes. Enquanto investigadora em formacdao, analisei
os dados recolhidos, articulando-os com a minha interpretacao e a de outros intervenientes,
distanciando-me, refletindo e dialogando com os diferentes posicionamentos. Para além
disso, o projeto consta de um referencial teérico adequado, sendo os fenémenos estudados
a sombra da leitura. Evidencia-se, portanto, a triangulacdo de lentes tedricas, de instrumentos

e de técnicas de recolha de dados, assim como da tipologia dos mesmos.

4.5. HABITOS E PERSPETIVAS

A tabela que se segue sintetiza os agentes educativos inquiridos no ambito da recolha de
dados (cf. Apéndices L, M, N e O) sobre habitos de leitura e perspetivas em torno da pratica
leitora. Foram auscultados vinte pais e/ou encarregados de educacdo, vinte e dois alunos e a
professora cooperante, representando os principais intervenientes no contexto educativo em

analise:

Agentes inquiridos N.2 de inquiridos

Pais e/ou encarregados de

= 20
educacgao

Alunos 22

Professora cooperante

Tabela 3: Universo de inquiridos
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As questdes “gosta(s) de ler?”, “com que regularidade |1&(s) um livro?” e “considera(s) a leitura
importante?” foram respondidas pela totalidade dos inquiridos. Apds analise das respostas,
conclui-se que apenas dois encarregados de educagao afirmaram ndo apreciar a leitura e
quatro assinalaram a opc¢do mais ou menos. As justificacdes apresentadas relacionam-se,
sobretudo, com a falta de tempo decorrente da sobrecarga de tarefas didrias, aspeto
igualmente evidenciado na resposta seguinte: seis indicaram ler raramente, cinco referiram
fazé-lo semanalmente e nove afirmaram ter hdbitos de leitura didrios. A professora
cooperante afirma que a leitura é uma das suas atividades favoritas e que tem por habito ler
varios livros em simultdneo. Relativamente aos alunos, a grande maioria (86%) respondeu

afirmativamente, tendo apenas trés alunos referido que gostam mais ou menos de ler.

Através de uma andlise por representatividade, conclui que os motivos apresentados pelos
alunos se relacionam com dificuldades na leitura em voz alta, o medo de errar, a extensdo dos
textos e a falta de habitos de leitura. A maior parte dos alunos justifica o gosto pela leitura na
curiosidade despertada pelas diferentes histérias, no prazer e no divertimento
proporcionados, bem como na possibilidade de aprender e de viajar através da imaginacao.
Os pais e a professora cooperante partilham destas opinides, acrescentando que a leitura é
uma importante fonte de conhecimento, que contribui para ampliar o vocabulario, para
reduzir erros ortograficos, para a aprendizagem de conteldos e para o desenvolvimento da
linguagem. Os pais identificam como principais dificuldades dos alunos a interpretacdo dos
textos, o foco na leitura, a “preguica” e a falta de estimulo. A professora denota limitacGes a
nivel da percecdo do encadeamento das acdes, dificuldades na descodificacdo e na

compreensao global de um texto, realcando a desatencdo e agitacdo dos alunos.

Relativamente aos habitos de leitura, trés alunos afirmam ler raramente, onze semanalmente
e oito diariamente. Na opinido da professora, menos de metade da turma tem habitos de
leitura; afirma que apenas meia duzia lhe entregam as fichas de leitura preenchidas e que,
guando os questiona, tém sempre o livro da biblioteca dentro da mochila. Por sua vez, a maior

parte dos pais assegura que os filhos tém habitos de leitura e que conversam com eles sobre
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os livros que requisitam na biblioteca — que 55% dos alunos afirmam ler todas as semanas.
As respostas as perguntas subsequentes “costuma partilhar momentos de leitura com o(s)
seu(s) filho(s)?” e “se respondeu “sim”, com que regularidade?” demostram que, apesar de
uma maioria absoluta (75%) ler livros para/com os filhos, 19% fa-lo diariamente, 56%
semanalmente e 25% raramente, porque o tempo ndo permite ampliar os momentos de

leitura.

No que se refere a disponibilidade em contexto familiar de livros apropriados para a faixa
etaria dos alunos, divergem as respostas entre pais e filhos: a globalidade de pais inquiridos
declara dispor de livros em casa, no entanto trés alunos discordam da informacdo, como se

pode verificar nos graficos apresentados:

Quantos livros tém, Quantos livros tens em casa,
aproximadamente, em casa? aproximadamente?
Mais de Nenhum 21a30
30 21a30 14% 14%
[s)
25% 15%
11a20
32%
Mais de 30
11220 35'6;
1a10 30% 0
30% 1a10
4%
Grdfico 1 Nimero de livros em casa (pais) Grdfico 2 Nimero de livros em casa (alunos)

Quanto ao universo de livros com que contactam, verifiquei, nas respostas a “qual foi o ultimo
livro que leste, por iniciativa tua, fora da sala de aula” e “tens um livro favorito? Se sim, qual
€?”, uma grande prevaléncia de livros ndo-literdrios, relacionados principalmente com
desenhos animados e jogos. Entre estes, realcam-se titulos como O grande lagarto da pedra
azul, de Papiniano Carlos (1918-2012), O estranhdo, de Alvaro Magalh3es (1951), Papd, por
favor, apanha-me a Lua, de Eric Carle (1929-2021), Pedro Malasartes, de Anténio Mota, O
principezinho, de Antoine Saint-Exupéry (1900-1944), entre outros. Quando questionados
sobre o nome de escritores, os alunos recordaram-se de Anténio Torrado (11), de Luisa Ducla
Soares (7), de Sophia de Mello Breyner (6) e de Eric Carle (1), referindo ainda o nome de uma

escritora local, que ndo é reconhecida pela instituicdo literaria (6). Importa salientar que sete
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alunos ndo souberam nenhum nome. A professora reflete sobre o facto de os alunos

conhecerem apenas escritores que leem diariamente.

Em relacdo aos habitos de leitura em contexto escolar, a professora demonstra um esforco
em promover a leitura, ainda que de forma pouco sistemdtica, por questées de gestdo das
rotinas e também de adesdo por parte dos alunos. Afirma estar aplicada em promover a
leitura auténoma, no entanto, confessa menor apeténcia para o literario, levando, para sala
de aula, aleatoriamente, textos de diferentes tipologias, com maior incidéncia nos nao-
literarios ou para-literarios e participando no projeto 10 minutos a ler, pontualmente, dando
liberdade aos alunos para escolherem os textos que querem ler. O modo literario mais
presente em sala de aula é o narrativo, sendo a professora da opinido de que o manual
contribui para o desequilibrio que se observa. No entanto, tem vindo a observar que “eles
gostam muito de poesia, curiosamente”. O grafico de andlise das respostas dos alunos mostra
a ordem de preferéncia dos alunos — texto dramdtico, texto lirico e texto narrativo. Quanto
a facilidade de compreensao, o modo dramdtico destaca-se com nove alunos a indicarem-no
como o mais facil de entender, contrastando com apenas trés que o consideraram dificil. O
modo lirico, embora bem posicionado em termos de preferéncia, foi apontado por treze
alunos como o mais dificil de compreender. Por sua vez, o modo narrativo surge equilibrado,

com o mesmo numero de alunos a considera-lo facil e dificil:

Qual/Quais o(s) modo(s)

- Qual, dos seguintes tipos de texto, é, para ti, o mais
literdrio(s) que normalmente

facil e o mais dificil de compreender?

preferes?
20 11 — —
7 6 Modos Mais facil de Mais dificil de
I ' ' literarios compreender compreender
0 Narrativo 6 6
o o o
< 2O -
S N XQ .
& \ < Lirico 7 13
<& o <
@ £ L o
RS &0 Dramatico 9 3
B Gl
,&Q/ A
Grdfico 3 Modos literdrios preferidos pelos Tabela 4 Percegdo dos alunos sobre a dificuldade de compreensdo dos

alunos diferentes modos literdrios
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A Ultima pergunta do questiondrio permitiu-me averiguar a motivacdo dos alunos para uma
possivel aproximacdo aos livros e a leitura. Apenas cinco alunos ndo mostraram interesse,
afirmando ja estarem satisfeitos com a relacdo que tém. Todavia, dezassete justificaram a sua
opc¢do em respostas como: “para ter mais coidado [sic.] com os livros”; “porque eu leio um
P

”, u

bocadinho lento e mal”, “porque eu gosto de aprender na leitura”; “quero aprender mais”.

4.6. SESSOES DESENVOLVIDAS

Os habitos de leitura em contexto escolar foram promovidos ao longo de toda a pratica, mas
especialmente reforcados semanalmente a partir do dia vinte de fevereiro, visando o
cumprimento dos objetivos de acdo (OA): (OA1l) permitir o acesso a textos literdrios
genologicamente diversificados, dentro e fora da sala de aula; (OA2) ampliar o universo
literario dos alunos; (OA3) formar leitores conscientes das escolhas literarias nos momentos
de requisi¢ao de livros; (OA4) promover o contacto com escritores; (OA5) identificar possiveis
melhorias no dominio da leitura literaria. De modo a criar um vinculo dos alunos com este
momento semanal, ou seja, a promover um sentido de pertenca e de identidade de grupo e a
reforcar a motivacdo, as sessoes iniciavam-se com a repeticdo de momentos fixos, por forma
a estabelecer rotinas ritualizadas: em coro, era cantado o hino do clube — o poema musicado
“Um livro” (Poemas da mentira e da verdade, 2021) de Luisa Ducla Soares —, e entregue o
cartdo de leitor e o caderno de “memadrias de um leitor em formacdo”; semanalmente, era
sorteado o aluno responsdavel para apoiar nas tarefas e, também por sorteio, eram definidos
novos lugares na sala, permitindo observar diferentes interacdes e dindmicas entre pares. Os
textos literarios foram selecionados segundo os interesses tematicos dos alunos. As sessdes,
com duracdo habitual de duas horas, foram, por vezes, encurtadas. No seguimento desta
metodologia de mediacdo modeladora da leitura literaria, era apresentada uma ficha de
identificacdo da obra, seguida de uma leitura-modelo e de leituras individuais e/ou
intercaladas em voz alta. Estas duas ultimas metodologias sdo basilares na mediacdao da
formacao leitora, na medida em que, ao ouvir o professor ler com expressividade, os alunos
contactam esteticamente com a lingua, aprendem a entoar, a marcar pausas e a interpretar,
constituindo este momento um contacto afetivo com o texto (Colomer, 2007). No mesmo

sentido, a leitura partilhada em voz alta é uma importante estratégia de construcdo coletiva
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de sentidos a partir do texto e, por conseguinte, de compreensdo, educando-se “o ouvido
literario dos alunos e a sua sensibilidade para as possibilidades expressivas da linguagem”
(Colomer, 2007, p. 116). Apds este momento de rececdo e partilha literarias, procedia-se,
apoiada na metodologia dialogante (Teberosky & Colomer, 2003; Freire, 1996), a
compreensdo do texto em grande grupo. De acordo com Freire (1996), a leitura do mundo é
anterior a leitura da palavra e a informacgdo sé se transforma em conhecimento através do
didlogo, isto é, a partilha de interpretacdes instiga ao levantamento de suposicdes, de
perguntas e a justificacdo de opinides, e resulta no desenvolvimento de uma autonomia
intelectual. No mesmo sentido, Teberosky e Colomer (2003) defendem que a compreensao
do texto literario ndo se esgota em respostas fechadas, antes reclama a negociacdo de
significados e a apropriacdao do texto, sendo que “a leitura partilhada em voz alta e a posterior
conversa sobre o texto sdo estratégias fundamentais para promover a construcdo do sentido”
(p. 72). Em algumas sessOes, desenvolviam-se experiéncias pedagdgicas complementares,
mas ndo menos importantes, como dramatizacbes e atividades de escrita com intencdo
literaria, integradas na estética da rececdo e da criatividade. Nao menos importante, diziamos,
porque mobilizam dimensdes expressivas da leitura e possibilitam a apropriacdo do texto, por

parte dos alunos, e a sua expansao através de uma producdo pessoal e criativa.

B 20/02 e Apresentacdo do clube;
Sessdo 1 (2h) e Leitura e interpretacdo do texto narrativo “Século XXVII, cidade de Alcochete”
da obra Trés histdrias do futuro de Luisa Ducla Soares.
B 27/02 e Leitura e construcdo de sentidos sobre o poema “Menina azul” da obra
Sessdo 2 (2h) Poemas da Mentira e da Verdade de Luisa Ducla Soares;
e Escrita @ maneira de, inspirada na cor escolhida por cada aluno.
06/03 e Leitura do texto e interpretagdo do texto narrativo “Os nove mandrides” do
Sessdo 3 livro Meninos de Todas as Cores de Luisa Ducla Soares;
(2h) e Experiéncia de compreensao reorganizativa;
e Leitura em voz alta de um texto teatral criado a partir do texto estudado.
) 13/03
Sessdo 4 (1h) e Dramatizacdo do texto teatral, tendo em vista a apresentacdo aos pais.
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20/03

Didlogo em grande grupo sobre a adivinha;

Sessdo 5 (1h) Leitura em modo de desafio de uma sele¢do de adivinhas de O livrinho das
adivinhas de José Viale Moutinho.
27/03 . - - .
Sessdo 6 Escrita de adivinhas em pequenos grupos sobre a tematica da primavera;
(2h) Leitura em modo de desafio.
Entrevista informal aos alunos;
03/04 Preenchimento e apresentagdo de fichas de identificagdo de uma sele¢do de
Sessao 7 livros:
(2h) '
Leitura e audi¢cdo do poema “Nadar no ar” da obra Cangdes do Ar e das Coisas
Altas de Jodo Pedro Mésseder.
B 30/04 Leitura de “Que livro é este?”, poema de Jodo Pedro Mésseder dedicado ao
Sessdo 8 (1h) clube de leitura;
Escrita colaborativa de “Que liberdade é esta?”.
8/05 Audicdo da cangdo “Aquarela” de Toquinho;
Sess3o 9 Leitura e interpretacdo da obra Como se faz cor-de-laranja de Antonio
(1h) Torrado;
Desafio: como fariam outras cores?
15/05 Audicdo da versdao musicada dos poemas “A casa da musica” e “A casa do
Sess3o 10 cavalo” do livro As casas das coisas de Jodo Pedro Mésseder;
(1h) Construcdo de sentidos sobre o poema;
Interpretagdo vocal.
22/05 Preparacdo da visita do escritor Jodo Pedro Mésseder.;
Sessdo 11 (1h) llustragdo de “Que liberdade é esta?”;
Escrita de “A casa do 3.2 D”.
3 23/05 Preparagao da visita do escritor Jodo Pedro Mésseder;
Sessdo 12 (1h) Ensaio das leituras e interpretacBes musicais de “A casa do cavalo” e de
“Nadar no ar”.
Visita do escritor
Leitura de “A casa do 3.2 D”;
Leitura e interpretagdo musical de “A casa do cavalo” e de “Nadar no ar”, em
29/05 conjunto com o escritor;
Sessdo 13 (4h) Didlogo em grande grupo sobre o Haicai;

Escrita individual de Haicais;
Leitura de “Que liberdade é esta?”

Grupo focal: recordar
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30/05
Sessdo 14 (1h) e Apresentagdo aos pais de leituras, de poemas musicados e da dramatizagdo
de “Os nove mandrides”.

Tabela 5: Cronograma do projeto de investigagdo

4.7. RESULTADOS

Com base na planificacdo acima apresentada, passamos a refletir sobre as aprendizagens
observadas e estratégias mobilizadas, com énfase nas dificuldades e progressos identificados,

apoiando-nos na andlise dos dados recolhidos.

Uma das principais dificuldades dos alunos —, a compreensao reorganizativa, — evidenciou-se
logo na primeira sessdo, dedicada a leitura do texto “Século XXVII, na cidade de Alcochete”,
da obra Trés histdrias do futuro (2015), de Luisa Ducla Soares. As respostas hesitantes a
guestoes relacionadas com o reconto das a¢des e a auséncia de uma analise critica das
motivagdes da personagem principal revelaram esse constrangimento e levaram-nos a
acionar um momento expositivo, que foi prontamente interiorizado pelos alunos. No encontro
seguinte, os alunos retomaram os pontos discutidos para situar um colega ausente,
demonstrando reflexdao sobre a mensagem do texto. A estrutura da narrativa foi novamente
trabalhada nas sessdes trés e nove. A partir do texto “Os nove mandrides” (Meninos de todas
as cores, 2010) da mesma autora, procedeu-se a construcao de cartas (cf. Apéndice P) de
alguns elementos que compdem a estrutura quindria proposta por Paul Larivaille (1974), como
a Perturbagdao, a Transformacdo e a Situacdo Final, que os alunos ordenaram
colaborativamente, promovendo e verificando-se o envolvimento e a atencdo. Frases como
“é primeiro do que o fogo!” evidenciam esse investimento. A dramatizacdo do texto, com
entradas e saidas de cena, reforcou a consolidacdo estrutural. Apds esta sessao, na leitura de
Como se faz cor-de-laranja (1992), de Anténio Torrado, os alunos demonstraram maior
atencdo a sequéncia narrativa e as peripécias da personagem principal, ordenando os

acontecimentos com recurso a auto e heterocorrecdo, como denota o seguinte didlogo:

“— (L. E.): Como queria fazer algas cor-de-laranja e ndo sabia fazer cor-de-laranja, porque na sua caixa de

aguarelas ndo tinha, foi pedir ao sabichdo muito mau sabio.
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—(F. N.): Ndo foi o sabio o primeiro.”

Ao longo de todas as sessdes, verificdmos uma crescente motivacdo para a leitura de textos
marcados pelo ritmo e pela musicalidade da linguagem. Destacamos, a este nivel, a
interpretacdo de poemas cuja estrutura métrica e ritmica favorecem a sua musicalizagao. Este
percurso de aproximacao afetiva e estética ao texto poético resultou numa mudanca visivel
nas preferéncias leitoras: mais dois alunos passaram a eleger o poema lirico como o seu
género preferido, o que constitui um indicio do impacto desta pratica na formacao de leitores

sensiveis, criticos e criativos.

Qual/Quais o(s) modo(s) literario(s) que normalmente preferes?

20 8

10 7
6 1
0 ’ ’ 2
Texto dramatico .
Texto lirico

Texto narrativo

Grdfico 4 Preferéncia pelos modos literdrios: comparagdo entre os resultados do primeiro e do segundo questiondrio

Contudo, isso ndo significa que os alunos considerem os textos pertencentes ao modo lirico
mais faceis de compreender. Verificou-se, alids, uma diminuicdo da frequéncia de alunos que
os identificaram como tal (-3), a0 mesmo tempo em que cresceu a amostra que os classificou
como “mais dificil de compreender” (+4). Esta percecao reflete a dificuldade ainda sentida na
analise de expressdes conotativas, bem como uma limitada autonomia interpretativa. Ainda
assim, quando devidamente estimulados, os alunos demonstram capacidade de se libertar do
sentido literal, formulando hipdteses interpretativas curiosas e fundamentadas. A este nivel,
é reforcada a importancia de ndo reduzirmos a poesia a uma Unica e/ou pré-estabelecida
interpretacdo. Como sublinha Siméon (2015, p. 69), “ndo se trata tanto de ensinar poesia com
vista a um saber, mas antes de potenciar a experiéncia e de familiarizar as criancas com este

modo de expressar o mundo”, de abrir horizontes e de despertar consciéncias. A tabela que
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se apresenta é representativa de hipdteses interpretativas avancadas pelos alunos a partir de

perguntas indagadoras:

Poema Pergunta feita pela professora Respostas dos alunos

— “A menina azul / é fresca como um | — (L. E.): Ela chora muito, ent3do os olhos estdo sempre
azulejo / e tem lagos nos olhos”. O que | com agua.

é que, para vocés, significa? D. A.: Tem olhos brilhantes.
“A menina — (A. Y.): Quando, por exemplo, as pessoas mais
azul” ) . branquinhas  ficam  zangadas, ficam  mais
— Porque é que quando se zanga fica .
vermelhinhas, eu acho.
azul escura? . .
— (F. N.): Quando estou feliz, os meus olhos ficam
mais brilhantes, mais felizes.
— (F. N.): Um menino estava assim um bocadinho
“Nad —Como é que interpretam o poema? O | inclinado a olhar para uma poga que o mar quando
adar no ) . .
N que é que 0 menino pensou ao olhar passou ali fez.
ar . .
para a poca de dgua? — (L. E.): Viu um peixe.

—(J. 0.): Se o peixinho voasse...

— (L. E.): Passava a ser um passaro.

Tabela 6 llustragdo das hipdteses de leitura

As propostas de escrita de intencao literaria @ maneira de proporcionaram aos alunos a
oportunidade de refletirem sobre a lingua e sobre as suas experiéncias pessoais, que, em
muitos casos, sustentam a propria poesia. Nas criacdes individuais (cf. Apéndice Q1), foi
possivel identificar distintos perfis de aprendizagem: alguns revelaram envolvimento
emocional; outros redigiram uma espécie de cadavre exquis, preenchendo os espacgos de
forma aleatdria. Pese embora persistissem os erros ortograficos, de coeréncia e de coesao
textuais todos os alunos se mostraram dedicados e aderiram a experiéncia poética,
exercitando o “musculo da atencdo” (Siméon, 2015, p. 31). O autoquestionamento emergiu
nos momentos de revisao textual, mostrando-se indispensavel no processo de construcao de
uma autonomia. A autoavaliacdo das producles textuais permitiu-lhes, como defende

Desmurget (2023), compreender o que ndo haviam compreendido até ao momento.

Alunos habitualmente menos organizados surpreenderam-nos com a apresentacao estética

dos textos nos respetivos cadernos. A produgdo coletiva de “Que liberdade é esta?” (cf.
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Apéndice Q2), a partir do hipotexto lirico “Que livro é este?”, de Jodo Pedro Mésseder,
evidenciou o desenvolvimento do pensamento critico quer no que respeita ao dominio da
contagem de silabas métricas, quer no que concerne a reflexdao sobre a relagdo entre passado

e presente:

Que liberdade ¢é esta?

Mas que liberdade é esta Ai que liberdade é esta

gue nos deixa criticar as regras? gue nos permite exprimir ideias?
Ai que liberdade é esta Ai que liberdade é esta

gue junta meninos e meninas? que nos deixa falar a verdade
Mas que liberdade é esta viver num mundo feliz

gue nos deixa correr pela rua? onde ha luz e imaginacdo.

Tabela 7 Exemplos de producdo textual realizada pelos alunos

A persisténcia e o empenho tornaram-se tragos cada vez mais visiveis na turma, com os alunos
a procurarem vocabuldrio mais expressivo e a investirem na escrita de textos que os
representassem e de que se orgulhassem. Esta atitude foi igualmente notdria na criacdo, em
pequeno grupo, de “A casa do 3.2 D” (cf. Apéndice Q3), momento em que refletiram sobre as

suas vivéncias emocionais.

Também pela via da escrita, foi percetivel a familiarizacdo progressiva dos alunos com
diferentes géneros textuais — adivinhas (cf. Apéndice Q4) e haicais (cf. Apéndice Q5) — bem
como a distincdo entre modos literdrios, o que se refletiu na diminui¢cdo de duvidas levantadas
durante a resposta ao segundo questiondrio. Relativamente a descodificacdo de palavras e ao
vocabulario, torna-se dificil afirmar que o Iéxico mental destes alunos foi ampliado, no
entanto, notdmos um aumento da curiosidade face a palavras desconhecidas e uma melhor
percecdo de que o texto literario é, a par de outros recursos, um meio de acesso ao

conhecimento. O didlogo que transcrevemos é exemplo disso:

— Os nove mandrides! — exclamaram a uma so voz.
—(R.1.): O que é que é mandrides?
—(A. L.): Sim, o que é que é mandrides?

— (Professora) Alguém sabe? D. A.?
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—(D. A.): E uma pessoa que faz traquinices.
—(G.M.): Uma pessoa que manda.

—Tive uma ideia. Vamos responder a essa pergunta no final e ver se vocés estavam corretos.

Leitura em voz alta da obra

— (Professora): Afinal a leitura ensina ou ndo alguma coisa?

— Ensina! — disseram, em coro.

— Entdo o que é que nos ensina a leitura deste texto?

— (L. E.): Porque isso ensina a trabalhar e a ndo ser preguigoso.
—(D. A.): Parar de ser preguigoso.

— (Professora): Estou a ver que descobriram o que é ser mandrido.

Tabela 8 Didlogo de leitura — “Os nove mandri6es”
As Ultimas sessGes do clube, especialmente dedicadas a visita do escritor Jodo Pedro
Mésseder, revelaram a afetividade que criaram em torno da figura do poeta, através dos livros
e da palavra. O contacto com o autor, mediado pela sua obra, traduziu-se nas respostas a
guestdo “Indica o nome e trés escritores de cujos livros mais tenhas gostado”. Para além dos
nomes ja referidos, surgiram escritores como Oliver Jeffers (1997), Matilde Rosa Araujo (1921-

2010), Alvaro Magalh3es e Jalio Dinis (1839-1871):

Indica o nome de trés escritores de cujos livros mais tenhas
gostado.

19
20 14
15 9 8

10 2 2 2 1 1 1
0 « B e e BT TR TR e oSS e Questionario 2

Grdfico 5 Autores mencionados no auestiondrio
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De modo geral, foi significativo o aumento de participagdo por parte de alunos que, nas
primeiras sessdes, ndo demonstravam a-vontade para intervir. Concluo que, em conjunto,
cridmos um espago seguro e confortavel de partilha — ndo sé por nds percecionado, mas
manifestado pelos préprios alunos, em resposta ao questionario final, em que afirmam, a

”n u n u ”n u

titulo de exemplo: “sentia-me muito contente”, “calmo e tranquilo”, “muito apoiada”, “sentia-

me mais satisfeita”, “ansioso para ver o livro”.

O contacto regular com o livro enquanto objeto criou uma maior proximidade entre leitor e
leitura, como afirmaram vinte alunos no questiondrio. Esta saudavel e desejavel relagdo é
assente nas palavras que partilharam em entrevistas informais em resposta a “quando vocés
tém um livro, como devem cuidar dele?” de que sdao exemplo: “com carinho”, “ndo rasgar as
paginas”, “guardar para nunca mais perder”. Ao longo das sessdes, 0os alunos comegaram a
mostrar interesse por apresentar as fichas dos livros e alguns referiram que sentiam a

influéncia do clube de leitura nos habitos em contexto familiar. Essa tendéncia evidenciou-se

nos resultados do uUltimo questiondrio, em que a opg¢ao raramente deixou de ser selecionada.

Com que regularidade Iés um livro?

11 11
11
15 8
10 | 3 Questionario 2
Z P ' i | .: Questionario 1
& s &
& & S
& N X
S® & <&
(,)Q/

Grdfico 6 Habitos de leitura dos alunos da turma

No grupo focal, constatdmos que grande parte dos alunos ndo se recordava dos titulos lidos
em aula. Contudo, ao cruzar esses dados com recolhidos no inquérito por questionario,

verificdmos que a maioria mencionou espontaneamente a obra As casas das coisas.
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Algum dos textos lidos ficou na tua memdaria por um motivo especial?
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Grdfico 7 Textos literdrios que, para os alunos, se destacaram

Este dado parece indicar que, para além do contacto direto com o autor, os alunos ativaram
a memoria de curto prazo, uma vez que este foi o Gltimo livro trabalhado em sala de aula. A
pergunta “desde que comecgaste a participar no clube de leitura, conseguiste notar
diferenca(s) na compreensdo de textos?”, quinze alunos selecionaram a opc¢ao sim, sendo as

seguintes respostas as mais representativas da amostra:

“Comesei [sic.] a ler melhor”

“Sim porque eu gosto de ler”

’

“Sim porque, eu gosto e compreendo [sic.] cada palavra que tem escreto [sic.] no livro”
“Sim, parecia que estava mais abituada [sic.] a ler muito, a perceber mais as coisas!”

“Eu compriendi [sic.] os textos poéticos, os textos dramaticos e os textos narrativos”.

Considerando os dados recolhidos, concluimos que a promogdo de habitos de leitura em
contexto escolar, quando devidamente fundamentada e continuada, contribui para o
aumento da predisposicdo dos alunos para a leitura e, consequentemente, para a sua
motivacdo em momentos de interpretacao textual. Recorrendo as palavras de Umberto Eco
(1993), que reconhece o papel ativo do leitor na construgdo de significados — através da
ativacdo metacognitiva — é pertinente destacar que a reflexao critica sobre os textos,
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estimulada por didlogos colaborativos, contribui ndo sé para a ampliacao do universo literario
dos alunos, mas também para o enriquecimento do seu repertdrio vivencial. O contacto
regular com as obras literdrias prevé, deste modo, uma progressiva autonomia na leitura
literaria e exercicio das competéncias lecto-literarias, que sustentam o valor didatico da ideia
de que "a medida que o leitor percorre as diversas perspetivas oferecidas pelo texto e
relaciona opinides e orientagdes entre si, pde a obra em movimento, e, com isso, pde-se

também em movimento a si préprio"s (Mendoza Fillola, 2004, p. 143).

Em relacdo a segunda questdo de partida — de que modo a promocao de habitos de leitura,
em contexto escolar, pode ter efeitos a niveis emocional e social em alunos do 3.2 ano de
escolaridade?” — destacamos, em primeiro lugar, que os textos literarios despertaram nos
alunos emocdes, como alegria, felicidade e entusiasmo, tal como demonstrado nos dados dos

graficos e corroborado por observacao direta.

Os textos literarios despertam em ti emoc¢des?

Paz Curiosidade
6% Entusiasmo 6%

° 6%

Imaginagao
5% Felicidade
Amor

5%

Ansiedade Alegria

11% 28%

Grdfico 8 Frequéncia relativa das emogées despertadas pelos textos literdrios

Ao contrdrio do que aconteceu na primeira sessdao — em que alguns alunos manifestaram
desagrado por se juntarem a determinados colegas — nas sessdes seguintes foram eles

préprios a demonstrar, espontaneamente, vontade de se organizarem em novos grupos,

> Traduc3o livre. No original: “a medida que el lector recorre las diversas perspectivas ofrecidas por el texto y
relaciona opiniones y pautas unas con otras, el lector pone la obra en movimiento, y con ello se pone en

movimiento a si mismo”.
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mesmo antes de lhes serem atribuidos os lugares, revelando uma postura mais aberta e
despreocupada quanto a constituicao dos grupos. Para além disso, quinze alunos afirmaram
trocar ideias com os pares sobre as atividades realizadas no clube de leitura, e dezanove
referiram ter conversado com os familiares, aspeto que foi também reconhecido pelos pais na

apresentacao.

Este projeto de investigacdo constituiu um incentivo a leitura literdria e a promogao de habitos
de leitura em contexto escolar, praticas que ndo podem, nem devem, esgotar-se na moldura
de um projeto pontual. Deste modo, apesar de ter sido desenvolvido durante todo o ano
letivo, e de ter repercutido mudancas positivas, seria necessario um contacto mais regular e
sistematico com os alunos e com os contextos sociais que os envolvem. Importa, neste
sentido, salientar que a multiplicidade de abordagens, provenientes dos varios professores
(titular e estagiarios) que contactaram com a turma ao longo do ano, pode ter provocado um
enviesamento nos resultados observados, dificultando uma percec¢do linear e univoca dos

fendmenos em estudo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Trago dentro do meu coragéo,

Como num cofre que ndo pode fechar de cheio,

Todos os lugares onde estive,

Todos os portos a que cheguei,

Todas as paisagens que vi através de janelas ou vigias,
Ou de tombadilhos sonhando,

E tudo isso, que é tanto, é pouco para o que quero

Fernando Pessoa, Poesias de Alvaro de Campos, 1944

Aproximando-me cada vez mais da meta que tem vindo a definir os ultimos cinco anos da
minha habilitacdo profissional, termino este capitulo com certezas, mas também inquietacdes
préprias, por um lado, do ser humano, e, por outro, resultantes da consciéncia de que irei
exercer uma profissdio em permanente constru¢ao, moldada por intera¢des sociais e por
realidades sempre heterogéneas. Estou ciente de que a PES, pela sua dimensdo pratica
sustentada em perspetivas tedricas, impulsiona a afirmacdo de convic¢des por parte do
professor em formacgdo. Contudo, responder a pergunta “o que poderia ter feito de forma
diferente?” torna-se dificil, consciente de que fui até onde a minha limitada autonomia
permitiu, tendo em conta o meu papel enquanto professora estagiaria, as estruturas dos
contextos educativos e os proprios moldes da formacdo. No entanto, guiei-me pela premissa
inscrita nos versos de “Sentir tudo de todas as maneiras” , na constru¢ao do meu préprio perfil
de professora, ambicionando “ser sempre aquilo com quem simpatizo” e reconhecendo, por
proximidade com os varios agentes deste percurso, que a identidade e a humanidade sao, tal
como nas nossas decisdes quotidianas, as marcas distintivas que influenciam as interacdes em

contexto escolar.

A escola continua a ser, para o professor, um espaco privilegiado de experiéncias que a
memdaria mobiliza para reflexdo e autocritica. Todavia, a repeticdo irrefletida de que o
processo de ensino e de aprendizagem deve centrar-se no aluno e somente no aluno, tem
vindo a marginalizar a acdo do professor. Pessoalmente, acredito numa educag¢do enquanto
troca de conhecimentos e de experiéncias, processo de co-construcao no qual a exposicao
pode também ser fruicdo. O caminho percorrido, ndo sé na observacdo das aulas, como

também na implementagdo do projeto, permitiu-me compreender que a persisténcia e a
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motivacdo do professor sdo forcas propulsoras basilares da aprendizagem e do crescimento

interrelacional e intergeracional.

A ideia de escolha como microcosmo fervilhante reforca a necessidade de construirmos
escolas criticas, capazes de refletir e de transformar a sociedade. Formei-me com a
consciéncia de que os humanos sdo 0s Unicos seres capazes de transformar o mundo — para
melhor e/ou para pior —, alinhando-me com o discurso de Lidia Jorge (2025), no qual invoca a
necessidade de determinarmos a “causa certa da nossa humanidade”. Simbolizando a crianga
a esperanca de futuro transformado, urge que as escolas definam as causas e os sentidos da
sua ac¢do, reunindo esforcos para que o ato de ser humano ultrapasse a mera definicao

bioldgica.

Para que se atinja esse fim, fugindo a um “contexto de mundo desencantado” (Pinson, 2012),
cabe ao professor de 1.2 e de 2.2 CEB “fomentar as paixdes intelectuais, [que] sdo o contrario
da apatia esterilizadora que se refugia na rotina e que é o mais oposto que existe a cultura”
(Savater, 1997, p. 90). As reflexdes que redigi ao longo de todo este relatdrio, aliadas a minha
pratica e as reagdes dos alunos — que permanecem na memoria — alinham-se com a visao
de uma educacdo humanizadora. Afinal, o que seria da vida sem a arte, nas suas varias formas?
Sem o belo, sem as coisas simples, sem a emoc¢do? Conseguiremos, verdadeiramente, formar-

nos sem conhecermos os fundamentos da nossa humanidade?
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APENDICES

Apéndice A - Planificacdo Jogos Poéticos Visuais e Outonais

Objetivos principais da aula:

Conhecimentos prévios necessarios:

Dar a conhecer aos alunos a poesia visual (caligramas) e suas caracteristicas;
Ampliar o universo literario dos alunos;
Valorizar a palavra poética e as sensagdes que provoca;
Promover a criatividade, o imaginario e a sensibilidade;
Desenvolver o sentido estético e artistico.

e Reconhecer elementos que se relacionem com o outono; ler e interpretar poemas; escrever textos curtos.

3.2D

N2, de alunos: 23

Data: 12/11/2024

Duragdo: 120 min

Sumario: A poesia visual e outonal em sala de aula.

Observacgao: O J. D. encontrar-se-a ausente durante duas semanas.

Leitura
Construcdo de sentidos
do texto

visuais;
Identifica as
caracteristicas dos
poemas visuais
apresentados;

Poemas:
e “Lua depois da chuva”, de Cecilia Meireles;
e “Ovento”, de Jorge Sousa Braga;
e  “Mais nuvens” de Jodo Pedro Mésseder;
e “Vento despenteador”, de Jodo Pedro Mésseder;

Powerpoint didatico

L. , Indicadores de . ey Tempo
Dominios / contetdos Percurso de Aprendizagem Recursos didaticos . P
desempenho estimado
No dia anterior, a professora pede aos alunos que tragam para a sala de aula um objeto/elemento que associam ao outono.
. e Oficina de jogos poéticos visuais (ao som de musica suave e outonal)
Educagao Literaria Reconhece os poemas
Texto lirico reviamente lidos; ~ . . .
L .p. " Recuperagdo da leitura dos poemas lidos previamente no clube de
Poesia visual Distingue os poemas ja . . “ ” .
. . leitura, relacionados com o tema “outono”. Musica suave e outonal
(caligramas) conhecidos de poemas 30
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Exprime sensagles e
sentimentos.

Apresentacdo e leitura (pelos alunos) de poemas visuais.
Poemas:

e “Péndulo”, de E. M. de Melo e Castro;
“Aranha”, de Salete Tavares;
“Lua”, de Teresa Guedes;
“Papagaio de papel”, de Teresa Guedes;
“Salgueiro”, de Jodo Pedro Mésseder.

: “O que diferencia estes poemas de outros que ja lemos?”;
: “Como estdo dispostas as palavras?”

: “O que sentem ao lé-lo(s)?”

: “Consideram interessantes estes poemas? Porqué?”

W U U O

Apresentacdo de imagens reais representativas dos simbolos, objetos ou
figuras principais do poema.

Escrever a maneira de
Os alunos colocam o objeto/elemento que trouxeram no canto da mesa.

Quadro

. ~ “ ” . 15,
Criagdo de uma “chuva outonal” no quadro tendo como ponto de partida . .
Escolhe um . . o Objetos escolhidos
. o outono, os objetos recolhidos e as sensagGes provocadas pelos mesmos.
tema/motivo - = - - =
q do: 1. Escolha de um tema/motivo: sele¢do de um objeto / de uma situagdo 10
. adequado; ou de um estado meteoroldgico que se pretenda retratar;
Escrita: Reflete sobre as suas = ~ P -
.. L. 2. Observagao / reflexdo sobre as caracteristicas (forma, movimento, ,
Texto lirico; caracteristicas; 15
o som, textura, cor, aroma...);

Poesia visual Escreve um texto — - - = —

(caligramas) breve 3. Criagdo de um texto breve (caligrama) e experimentacgdo (variacGes Folhas de rascunho 95
experimenéando tipograficas, espacgos entre palavras, divisGes em silabas, etc.)
diversas 5. Corregdo das produgdes dos alunos feita no lugar a medida que Folhas brancas A4
possibilidades terminam. 10
visuais. - -

6. Escrita do texto, a limpo, numa folha branca. 10
Autoavalia-se com . I )
Ficha de autoavaliagdo 5

verdade e honestidade.

Autoavaliagdo
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Os poemas visuais produzidos pelos alunos sdo afixados na parede. ProdugGes dos alunos

Instrumentos de avaliacdo

® Observagdo direta;

® Notas de campo;

® ProdugGes dos alunos;

® (Questionario de autoavaliagdo.

Aprendizagens Essenciais
“Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de construcdo de sentidos do texto.” (DGE, 2018b, p. 8);
“Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto.” (DGE, 2018b, p. 8);

“Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do contetido e/ou da forma).” (DGE, 2018b, p. 8);
“[Criar] pequenos textos em diferentes formas de expressdo (verbal, [...] plastica.” (DGE, 2018b, p. 11).

reas de competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, et al., 2017)

Linguagens e textos;
Pensamento critico e pensamento criativo;
Relacionamento interpessoal;

e 6 0 o >

Sensibilidade estética e artistica.
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Apéndice Al — Exemplos de produgdes

oy

Casaquinho quentinho de ovelha quentinho quentinho casaquinho de ovelha feito
com carinho de uma mde casaquinho quentinho. G. M.
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As criangas brincam felizes. O sol brilha todo o dia. Que sol lindo! L. U.
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A chuva parece passos. Quando toca no chdo plim, plim, plim e molha
as pessoas. Quando o vento se junta molha mais as pessoas. F. N.
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Gosto do vento como da folha de outono, que é mais bonita do que tudo! A folha é
redonda e o vento é ondulado. O vento sopra a folha para o seu lado. Tric, tric. Estalam

as folhas que estdo no chdo. Tric, fazem as folhas de outono. M. L.
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O vento forte deixou as folhas voar muito e depois crac
crac crac brincaram as apanhadinhas
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Olha que folhas coloridas, De cores muito bonitas.

Quando pisamos fazem cresc cresc. O Outono estd cheio
delas. Delas quem? Das folhas. Crech, crech, crech...
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Apéndice B — Planificagdao Aprender os direitos, praticar os valores

Objetivos principais da aula:

e  Conhecer o conceito de direito;

e Identificar alguns dos Direitos das Criangas, a partir da analise de fontes escritas, iconograficas e audiovisuais;

e Reconhecer o documento em que estdo consagrados esses direitos;

e Localizar no tempo a aprovagao da Convencgdo, através do calculo matematico;

e Promover a interpretagdo de aspetos paratextuais, nomeadamente de ilustragdes;

e Fomentar valores humanos e de respeito pelos direitos das criangas;

e Pensar em modos de atuar face ao desrespeito dos direitos das criangas em contextos proximos as suas vivéncias.

Conhecimentos prévios necessarios:

Estratégias de calculo mental; numeragao romana, decomposi¢ao de numeros naturais.
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Portugués

Dominio: Oralidade (Compreensao)

“Identificar, organiza [..] e registar informacdo
relevante em fungdo dos objetivos de escuta” (DGE,
201843, p. 6);

Dominio: Educacao Literdria

“Antecipar o(s) tema(s) com base em [...] elementos do
paratexto e em textos visuais (ilustrages)” (DGE,
2018a, p. 9);

\_ J

Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo

Dominio: Comunicar e Colaborar

"Comunicar (por texto, [...] utilizando ferramentas
digitais, para expressar uma ideia ou opinido, explicar ou
argumentar, no contexto das atividades de
aprendizagem de diferentes areas do curriculo” (DGE,
2018d, p. 7).

MAPA DE ARTICULAGAO

Cidadania

Dominio:
“Direitos [da Crianga]” (DGE,
2018b, p. 4).

Desafio/ questio de partida:
Quais as caracteristicas de um
verdadeiro defensor dos Direitos das

Criangas?

Matematica

Tema: NUmeros

Tépico: RelagGes numéricas e calculo mental
Subtopicos: Composicdo e decomposicdo e estratégias
de calculo mental

“Decompor numeros naturais [utilizando o abaco
vertical]” (DGE, 2021, p. 23);

“Compreender e usar com fluéncia estratégias de
calculo mental diversificadas para produzir o resultado
de um calculo” (DGE, 2021, p. 25).

Estudo do Meio

Dominio: Sociedade
“Reconhecer as unidades de tempo: século” (DGE,
2018b, p. 5);

Relembrar os direitos consagrados na Convencdo
sobre os Direitos da Crianga;

“Reconhecer casos de desrespeito dos direitos
consagrados na Convengdo sobre os Direitos da
Crianga, sabendo como atuar em algumas situacdes,
nomeadamente que pode recorrer ao apoio de um
adulto” (DGE, 2018b, p. 6).



3.2D

N2 de alunos: 24

Data: 26/11/2024

Duragao: 3:30h

Sumario: Os direitos das criangas.

Observagoes: O trabalho pedagdgico serd desenvolvido através da metodologia ativa Aprendizagem Cooperativa (AC)
e Asala encontrar-se-a organizada em seis grupos de quatro elementos;
e Acadaaluno do grupo sera atribuido um papel associado a sua fungdo, identificado através de um cartdo.

Papéis: Controlador do tempo | Fungdes: estar atento ao cronémetro e avisar os colegas quando o tempo para execugdo das tarefas estiver a terminar;

Guardido do siléncio | manter ruidos controlados; evitar a dispersdo e a desatengdo (tem o auxilio da plataforma Bouncyballs);

Organizador | distribuir as tarefas, quando ha trabalho de grupo, e verificar se os materiais estdo arrumados
Verificador | confirmar se todos estdo a contribuir para a realizacdo das tarefas.

Dominios/Tépicos | Recursos Tempo
, P Indicadores de desempenho Percurso de Aprendizagem didaticos / . P
Conteudos . estimado
Materiais
Motivagao
A aula comega com a distribuicdo dos papéis da metodologia ativa
Aprendizagem Cooperativa (AC) pelos alunos dos pequenos grupos. A
professora distribui os cartdes pelos grupos, bem como uma grelha para
facilitar o controlo da rotatividade dos papéis dentro de cada grupo. Grelha de rotagao
o v de papéis
Educagao Literaria: . . Rap
. . A professora recebe uma encomenda na sala, trazida pela assistente
Aspetos paratextuais Expor conhecimentos .
révios: operacional. Carta
. P ! Professora (P): "O que sera? Parece algo muito importante!"
Sociedade: . )
Crachas 15

Direitos das Criangas

Comunicar e
colaborar

Expressar as suas
ideias de forma clara,
respeitando as regras de
cortesia.

Abre a encomenda e |é em voz alta e expressivamente a carta que se
encontrava dentro da encomenda.

P: “Meninos e meninas do 3.2 D, envio-vos esta encomenda porque ouvi
dizer que sdo criangas muito responsaveis e que gostam muito de ajudar.
E claro, sendo a vossa turma o 3.2 D, s6 poderiam ser vocés os Defensores
dos Direitos das Criangas. No seu interior, encontrardo o que precisam para
comegarem a vossa missdo.” (no interior da encomenda encontra-se o livro
e os crachas).

Livro Os Direitos
das Criangas de
Luisa Ducla Soares

PowerPoint
didatico
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Entrega de crachas “Defensores dos Direitos das Criangas” aos alunos.

Projecdo da capa do livro Os Direitos das Criangas de Luisa Ducla Soares
com ilustragGes de Maria Jodo Lopes (slide 1).
P: “Qual é o titulo deste livro?”

Brainstorming, com recurso a plataforma Mentimeter a partir das
questoes: P: “O que é ser crianga?” e P: “O que &, para vocés, um direito?”.
Cada par dispde de um computador.

Estratégia de recurso: Caso ndo haja internet na escola, estas questdes
serdo escritas no quadro pela professora. Os alunos partilham as
concegOes prévias oralmente e a professora aponta-as no quadro. No final,
tira-se uma fotografia que sera projetada no final da aula.

Mentimeter
Computador

Quadro interativo

Oralidade
(compreensdo):
Audicdo ativa

Sociedade:
Direitos das
Criangas; Conversao
em séculos

Numeros:
RelagGes numéricas
Decomposicdo

Calculo mental:
Estratégias de
calculo

Representacgoes
matematicas

Visualizar e escutar
atentamente;

Selecionar a
informacgdo adequada
para responder as
tarefas.

Desenvolvimento

A professora entrega as tarefas de compreensdo do video que serd
reproduzido no momento seguinte. A professora |é as perguntas e as
opcoes de resposta antes da reproducdo do video e diz aos alunos a que
tarefas devem responder durante a visualizacdo (até a tarefa 3.1.).

Visualizacdo de um video elaborado pela professora com fontes
iconograficas que ilustram a leitura do prefacio do livro.

Metodologia de AC — verificagdo em pares (Kagan, 1994). Os alunos
respondem individualmente as perguntas e verificam em pares as

respostas.

Resolucdo individual das restantes tarefas (3.1, 3.2, 3.3 e 4).

Video

Tarefas de
compreensao

Computador

Quadro interativo

10’

10
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Sociedade:
Direitos das Criangas
Séculos

Oralidade
(compreensdo):
Audicdo ativa

Numeros:
RelagGes numéricas
Decomposi¢ao

Calculo mental:
Estratégias de
calculo

Representagbes
matematicas

Comunicagao
matematica:
Expressdo de ideias

Expressar as suas
ideias e conhecimentos
de forma clara,
respeitando as regras de
cortesia.

Correcdo das tarefas em grande grupo. As respostas as tarefas de escolha
multipla, de preenchimento e de ligagdo sdo assinaladas no quadro pela
professora. Nas restantes pede-se aos alunos que corrijam no quadro as
respostas. Na tarefa de representacdao do numeral no dbaco, os alunos
representam a resposta correta recorrendo a um abaco fisico.

O verificador tem a funcdo de confirmar se todos estdo a corrigir as tarefas.

Tarefas de
compreensao

Computador
Quadro

Abaco vertical

Refletir e tomar uma
opcao.

Compreender que
existe
transdisciplinaridade nas
tarefas;

Os alunos escolhem o caderno em que, para eles, faz mais sentido colar as
tarefas.

P: “Em que caderno devem colar as tarefas? Quem é da opinido de que
devem ser coladas no caderno de Estudo do Meio / de Matematica / de
Portugués levanta a mdo.” “Por que razdao?”

Caderno

10
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A professora realiza um sorteio de artigos da Convengao dos Direitos da
Crianga a analisar, através de um saco com papeizinhos numerados (Art

Papéis do sorteio

Quadro interativo

2.9; Art 7.9; Art 12.9; Art 24.2; Art 28.2; Art 31.9). Artigos da
Convengéo 10’
Tendo em conta o artigo sorteado, a professora entrega-o a cada grupo. Internacional dos
Direitos das
Os alunos abrem o Padlet da aula. Criangas
Padlet
Intervalo
Analisar o artigo, Cada grupo |é o artigo e visualiza um video no Padlet que permite
identificando os pontos de estabelecer uma relacdo entre o direito sorteado e valores humanos. Os
ligacdo entre ele e as alunos, em grupo, analisam as fontes seguindo as questdes do guido de
Sociedade: ilustragdes do livro; exploragdo fisico. Planificam as respostas, escrevendo no guido ideias-
Direitos da.s chave. Nomeiam um elemento e cooperam com ele na escrita da resposta,
. Expressar as suas ideias e na plataforma. 35’
Criangas; . Padlet
conhecimentos de forma
Valores humanos . - ~ . . .
clara, respeitando as Estratégia de recurso: Caso nao haja internet na escola, os videos serdo Videos
Leitura: regras de cortesia; colocados nos computadores dos alunos, a partir de uma pen. O guido de
. ) exploragdo das fontes sera entregue em formato fisico e preenchido -
Leitura em voz alta N . s . Guido de
. Recorrer as tecnologias individualmente, com os contributos de todos os elementos do grupo. -
Construgdo de tilha d exploragdo das
sentidos do texto paraa paE iiha de O professor projeta as ilustracdes do livro. fontes 10’
opInices; Cada grupo associa o artigo a uma das ilustragdes.
Comunicar e Construir argumentos de O porta-voz vai a frente e |é o artigo em voz alta. Explica o video Poweﬁ’omt
Colaborar forma légica e visualizado. Escolhe um aluno de outro grupo para adivinhar a ilustracao didatico
. fundamentada; associada e explicar os motivos da escolha. O aluno, que esta na frente,
Educagao Literaria: : x s . ,
acrescenta informacdo a explicacdo do colega, a partir de perguntas 25

Aspetos paratextuais

Associar corretamente o
artigo a ilustragao;

orientadoras feitas pela professora.

P: “Que ag¢des/atitudes observaram?”
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Realizar uma leitura em
voz alta adequada do
artigo;

Fazer inferéncias.

P: “Que valores identificaram nos videos que visualizaram?”
P: “De que forma estes valores estdo relacionados com o direito das
criangas expresso no artigo que estiveram a analisar??”

Sociedade:

Identificar o direito
desrespeitado;

P: “Na vossa opinido, estes direitos e valores sdo sempre tidos em conta?”

Enquanto defensores dos direitos das criangas, imaginem a seguinte
situagado:

1. Apercebem-se de que um colega vosso ndo traz lanche, de casa,
durante varios dias seguidos. Que direito estaria a ser posto em causa?
O que poderiam fazer para tentar modificar esta situagdo?

Desrespeito dos Apresentar possiveis 25’
direitos das Criangas. | formas de atuagdo face a . . .
. 2. Observam uma colega vossa sozinha no recreio. Aproximam-se dela e
um problema da realidade - .
préxima descobrem que os colegas de turma ndo querem brincar com ela por
' ser diferente. Que direito estaria a ser posto em causa? O que
poderiam fazer para tentar modificar esta situagao?”
Os alunos imaginam outras situacGes de possivel desrespeito dos direitos,
na escola, e refletem sobre uma possivel forma de atuagdo.
Consolidagao
A professora mostra o brainstorming realizado no inicio da aula e
questiona os alunos P: “Alteravam algum aspeto nas vossas respostas
. Comparar as respostas o a . N o .
Sociedade: S iniciais?” “Acrescentavam informagdes? Quais?”. Mentimeter ou ,
. . dadas inicialmente com as . 25
Direitos das Criangas. fotografia

novas informacgdes.

Resposta a pergunta “O que me agradou mais na aula de hoje?” através do
método de AC Think - Pair, - Share (Lyman, 1987) 1.2 pensar
individualmente; 2.2 dialogar com o par; 3.2 partilhar em pequeno grupo;
4.2 — apresentar as ideias a turma.
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Instrumentos de avaliacdo:

Observagdo direta;

Notas de campo;

Registos fotograficos;
Autoavaliagdo;

Grelha de observagao direta.

Areas de competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;

Informagdo e comunicagdo;
Desenvolvimento pessoal e autonomia;
Raciocinio e resolugdo de problemas;
Pensamento critico e pensamento criativo;

Relacionamento interpessoal.
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Apéndice B1 — Tarefa de compreensao

Nome: Data:

Ficha de compreensao do prefacio do livro
Os Direitos das Criancas de Luisa Ducla Soares

1. A autora do livro diz-nos que cada crianca é um tesouro fragil. Por que razao?
Assinala com um X as respostas corretas.

A crianca é valiosa, porque representa
Luisa Ducla Soares

et i S o futuro da humanidade.

Os Direitos
das Criangas
-

E’ Uma crianga vale muito dinheiro.

E’ As criangas estao sempre a magoar-se.

A crianca precisa de cuidados, de
boas condicoes de vida e de
protecéo.

ssssusmmn ;
2. Completa com V (verdadeiro) ou F (falso) os quadrados que se seguem.

|:| Segundo Luisa Ducla Soares, dantes era obrigatorio ir a escola.

As meninas tinham ainda menos oportunidades para estudar do que os
rapazes.

3. Completa a frase com a informagao do video.

A Convencgao Internacional dos Direitos da Crianca foi aprovada pela Organizacao
das Nacoes Unidas (ONU) em . Este documento é composto por
artigos.

3.1. Representa no abaco vertical 0 ano em que a Convencéo foi aprovada.

uMv C D U

3.2. A que século corresponde?
R:
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3.3.Utilizando a reta numérica identifica o nimero de anos que passaram desde
a sua aprovacgéao até hoje.

1980 2030
R:

4. De acordo com a Convencéo dos Direitos das Criangas, a partir dos 18 anos
ja se é adulto. Quantos anos faltam para atingires essa idade?

133



Apéndice B2 — Guido de exploragao dos artigos da Convengdo

Nome: Data:

Guiao de exploracao de fontes

1. Lé o artigo sorteado.

1.1. Responde as seguintes questdes.
. Qual é o nimero do artigo?
. De gue documento foi retirado?
. Quem o escreveu?

2. Explica o direito por palavras tuas.

3. Vé o video.

3.1. Apods a visualizagdo do video, no qual observaste acdes e atitudes de
varias personagens, identifica valores que a elas se associem.

3.2. Explica cada um dos valores encontrados. Podes recorrer ao dicionario se
necessario.

4. De que forma os valores que encontraste se relacionam com o direito
sorteado?
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Apéndice C - Planificagao Brincadeiras Dramatizadas com Abdboras Fracionadas e Cozinhadas

Objetivos principais da aula:

e Dar a conhecer as caracteristicas do texto dramatico e a sua estrutura;

e Promover o contacto com textos literarios de qualidade;

e Aplicar conceitos matematicos a situagdes reais;

e Classificar e pesar horticolas, utilizando o algoritmo para o cdlculo da massa necessaria para a preparagao de uma sopa de abébora;
e Reconhecer a estrutura de uma receita;

e Incentivar a alimentagdo saudavel;

e Desenvolver competéncias de leitura dramatizada.

Conhecimentos prévios necessarios:

Tipologias textuais;
FragOes, algoritmo e massa (gramas);
Horticolas.
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Portugués

Dominio: Educagdo Literaria

“Ler [...] [um excerto de um] texto dramatico, por
iniciativa [...] de outrem” (DGE, 2018b, p. 9);
“Compreender textos [...] dramaticos, escutados ou
lidos” (DGE, 2018b, p. 9);

“Fazer a leitura dramatizada de obras literarias” (DGE,
201ba, p. 9);

“Apresentar obras literdrias [..] através [..] da
representacdo de textos dramaticos” (DGE, 2018b,
pp. 9-10).

Dominio: Escrita

“Escrever textos [de] géneros variados” (DGE, 2018a,

MAPA DE ARTICULAGAO

Brincadeiras dramatizadas com abdboras

fracionadas e cozinhadas

Expressdao Dramatica

p.11).

Estudo do Meio

Dominio: Natureza

“Relacionar habitos quotidianos com estilos de vida
saudavel [...]"” (DGE, 2018c, p. 6);
“Reconhecer fatores do ambiente (ar, [....” (DGE, 2018c,

p. 6).

Cidadania e Desenvolvimento

Dominio: “Saude” (DGE, 20183, p. 4)

Dominio: Apropriagdo e reflexao \
“Identificar, em manifestagdes performativas,
personagens [..] da acdo dramatica” (DGE,
2018e, p. 6)

Dominio: Interpretagdao e Comunicagao
“Reconhecer em produgdes [...] de outrem, as
especificidades formais do texto dramatico
convencional: estrutura [...] didlogo; [...] [e]
componentes textuais falas e didascdlias.”
(DGE, 2018e, p. 7).

Dominio: Experimentagao e Criagdo

“Adequar as possibilidades expressivas da voz
a diferentes contextos e situagdes de
comunicagdo, tendo em atencgao a respiragao,
aspetos da técnica vocal (articulagdo, dicgao,

Matematica

projecéo, etc.).”

Tema: Numeros

Topico: Fragoes

Subtodpico: Significado de fragao

“Reconhecer a fragdo como representagdo de
uma relagdo parte-todo e de quociente, sendo
o todo uma unidade discreta, e explicar o
significado do numerador e do denominador
[..]” (DGE, 2021, p. 24).

Tépico: Operagoes

Subtodpico: Algoritmo da adi¢do
“Compreender e usar o algoritmo da adigdo
com numeros naturais até quatro algarismos
[..]” (DGE, 2021, p. 27).

Tema: Geometria e medida

Tépico: Massa
Subtdpico: Medicdo e unidades de medida
“Medir a massa de um objeto, usando

unidades de medida convencionais [..]

grama)” (DGE, 2021, p. 45).
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3.2D

N2 de alunos: 24

Data: 02/12/2024

Duragao: 3:30h

Sumario: Uma abordagem transdisciplinar de “As trés abdboras” de Anténio Torrado

Observagoes: O trabalho pedagégico serd desenvolvido através da metodologia ativa Aprendizagem Cooperativa (AC):
e Asala encontrar-se-a organizada em seis grupos de quatro elementos.
e Acadaaluno do grupo sera atribuido um papel associado a sua fungao, identificado através de um cartdo.

Papéis: Controlador do tempo | FungBes: estar atento ao crondmetro e avisar os colegas quando o tempo para execugdo das tarefas estiver a terminar;
Guardido do siléncio | manter ruidos controlados; evitar a dispersdo e a desatencgao;
Organizador | distribuir as tarefas, quando ha trabalho de grupo, e verificar se os materiais estdo arrumados;
Verificador | confirmar se todos estdo a contribuir para a realizacdo das tarefas.

Dominios/Tépicos | Indicadores de . Tempo Recursos didaticos /
, Percurso de Aprendizagem . ..
Contetdos desempenho estimado Materiais
Motivagao
Uma das professoras recebe os alunos na fila, a porta do edificio, e
entrega um bilhete a cada um. Encaminha-os para a biblioteca.
A porta da biblioteca encontra-se enfeitada com cortinas de festa e nela Bilhetes
estd afixado um cartaz.
Cartaz
N . . . Cortinas de festa
o e xls - . A medida que os alunos entram, a outra professora valida os bilhetes e
Educagao Literaria: Identificar a fila e lugar . N . o . Elementos do
explica-lhes de que forma encontrarao o lugar identificado nos mesmos. 10

Texto dramatico

presente no bilhete.

Cada aluno procura o seu sitio. As cadeiras e as suas respetivas filas
encontrar-se-30 numeradas/identificadas, tal como numa sala de
espetaculos.

Indicag¢Oes cénicas:

Enquanto aguarda que todos estejam devidamente acomodados, a
personagem camponés vai-se movimentando no espago cénico. Este
espago encontrar-se-a escurecido, com uma lanterna apontada para o

cendrio
Aderecos e figurinos

Cadeiras

Lanterna
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“palco”. O camponés comega a colocar as trés abéboras, uma a uma, em
cima de uma mesa, batendo com a ultima trés vezes para simbolizar o
inicio da dramatizagdo (pancadinhas de Moliére).

Educacgao Literaria:

Visualizar e escutar

Desenvolvimento
Leitura dramatizada de um excerto do texto “As trés abdboras” do livro

Livro Teatro as trés

i N L 20 ancadas de
Texto dramatico atentamente. Teatro as trés pancadas de Anténio Torrado. p o
Antonio Torrado
As personagens retiram os aderecos e os alunos formam uma fila pela 5
ordem dos lugares para se deslocarem da biblioteca para a sala.
Didlogo em grande grupo sobre a dramatizagao.
. P: “Gostaram da dramatizagdo? Porqué?” “De que aspetos mais
Expor conhecimentos » o . ”
L gostaram?”; “Que personagens estiveram representadas?
prévios;
. A Entrega do excerto do texto impresso a cada aluno 10°
Fazer inferéncias; " L v ) ”
P: “De que obra foi retirado este texto?”; “Quem é o seu autor?”.
Construir ~ I . R
. Apresentagao e projec¢do da capa do livro para verificagdo das respostas
Leitura: argumentos de forma R . . Excerto do texto
~ . . dadas as questdes anteriores .
Construcdo de légica e impresso
sentidos do texto. fundamentada; Analise da estrutura do texto dramatico. PowerPoint
P: “Ja estuddmos as caracteristicas de varias tipologias textuais. Quais Computador
Educacao Literaria: Expressar as suas foram?”; “A estrutura deste texto parece-vos semelhante a alguma Projetor
Texto dramatico ideias e conhecimentos dessas tipologias?”; “O que veem de diferente?”. Quadro
de forma clara,
respeitando as regras A professora aponta numa coluna, no quadro, os tépicos referentes as 15’

de cortesia;

Identificar as
caracteristicas do texto
dramatico;

ideias dos alunos. Na outra coluna, é construida, em conjunto, uma
definicdo, de texto dramatico.

A professora tira uma fotografia ao quadro e, no final da aula, coloca-a
na Classroom.
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Educacgao Literaria:
Texto dramatico

Leitura:
Construcao de
sentidos do texto.

Numeros |
Fragdes;
Significado de
fracOes

Natureza:
Plantas e horticolas

Interpretar o
excerto;

Decifrar pistas /
resolver problemas;

Expressar opinides;

Construir
argumentos de forma
légica e
fundamentada;

Expressar as suas
ideias e conhecimentos
de forma clara,
respeitando as regras
de cortesia;

Trabalhar
colaborativamente.

Compreensao do texto a partir do jogo “O segredo do Camponés”.

O camponés aparece novamente, desta vez com uma missdo para os
alunos.

C: “Tenho uma surpresa para vocés e para o mendigo, mas, para a
descobrirem, terdo de resolver as tarefas que escondi na vossa sala. Se
as querem encontrar, as pistas terdo de decifrar.”

6 pistas:
1. Estou num lugar escuro, muito apertadinho entre livros e

cadernos. Onde estou?

2. Se estivesse amarrotado, estava bem reciclado. Onde estou?

3. De onde me encontro vejo capas e contracapas. Em que sitio da
sala estou?

4. Esta algo muito pesado em cima de mim, mas, ndo poderia ser de
outra maneira, afinal, a Internet tem tanta coisa! Onde estou?

5. De onde estdo ndo conseguem ver-me, porque estou nas costas de
onde se escreve a olhar para a parede. Onde estou?

6. Estou num sitio proibido, que sé a professora tem permissdo para
abrir, mas hoje é uma excec¢do. Onde estou?

A professora |é a primeira pista em voz alta e os alunos respondem, de
acordo com o método de AC Think - Pair - Share (Lyman, 1987) (1.2
pensam individualmente na resposta; 2.2 partilham-na com o colega do
lado; 3.2 dialogam com o grupo).

A professora pede ao porta-voz de um dos grupos que desvende a pista
e va buscar os envelopes com as tarefas a serem resolvidas por todos os
grupos.

O crondmetro comega a contar. Apds chegarem a um consenso, quanto
as perguntas objetivas (de escolha multipla, de verdadeiros e falsos e de
ordena¢do) escrevem na folha plastificada do seu grupo a
opcdo/resposta selecionada. Assim que a professora der indicacdo,
todos levantam as folhas e comparam-se as respostas obtidas.

Envelopes
Tarefas
PowerPoint
didatico
Cronémetro
Folha plastificada
Canetas de quadro
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Ja nas tarefas de respostas (3. e 6.), o porta-voz |é e justifica a resposta
dada pelo seu grupo.

Assim que a turma chegar a uma resposta final, ha uma validagdo da
mesma através de uma projecdio em PowerPoint. Como prémio,
recebem uma palava que os levara a descobrir a surpresa do camponés,
na ultima tarefa, ordenando todas as palavras arrecadadas de modo a
obterem a frase: “Vamos fazer uma sopa de abdbora!”

Ap0ds a descoberta, a professora entrega moedas de chocolate aos alunos.

Intervalo (preparacdo da sala para a experiéncia de aprendizagem seguinte)

Fazer inferéncias;

Construir argumentos de
forma légica e

Na parte da frente da sala, sobre a mesa da professora, posicionada
no centro, encontram-se exemplares das horticolas mencionadas no
texto (cebolas, nabos, abdboras e batatas). Sobre a mesa de cada
grupo, a professora coloca uma toalha, uma bacia com uma mistura
de horticolas previamente cortadas em cubos e uma balanga.

fundamentada; No quadro, estd escrita a seguinte fala: “CAMPONES (indo ao cesto):
Escrita As abodboras abertas ja nés temos. E os nabos, as batatas, as
Géneros textuais Expressar as suas ideias cebolas... Vamos cozinhar um grande paneldo de sopa!” 10’
Receita de forma clara, P: “Como se chama o tipo de texto a partir do qual aprendemos a
respeitando as regras cozinhar uma refeicdao?”
de cortesia; A professora projeta no quadro a estrutura de uma receita, por
preencher.
Reconhecer a estrutura P: “Ja conseguem identificar alguns ingredientes?”
de uma receita. A professora escreve os ingredientes no quadro, deixando espago
para anotar a massa de cada um.
Classificar as horticolas Cada aluno calga as luvas que a professora ird entregar aos grupos.
por grupos; Retiram as horticolas da bacia e sdo desafiados a classifica-las em 10’
Geometria e medida quatro grupos (quatro pratos).
| Massa: Significado; Pesar a massa de cada
Medigdo e unidades grupo de horticolas; Depois, com recurso a balanca, descobrem a massa de cada grupo de 15’

de medida.

horticolas. Para isso, cada elemento do grupo pesa um dos conjuntos

Toalhas
Horticolas
Bacias
Balancas
Quadro
Receita

Luvas
Horticolas
Bacias
Pratos de papel
Balancas
Folhas brancas
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Numeros |
Operagoes:
Algoritmo da adigdo

Calcular quantidades
recorrendo ao algoritmo
da adigdo.

e o representante do grupo aponta numa folha a massa obtida.

No quadro, a professora aponta os resultados obtidos por cada um
dos grupos (em gramas) e os alunos, através do algoritmo da adigdo,
calculam a quantidade total de cada ingrediente para uma porgdo
por 24 alunos.

10’

Quadro

Escrita:
Géneros textuais
Receita

Reconhecer a estrutura
de uma receita.

Preenchimento do modo de preparacgao:

P: “Caso queiramos repetir esta receita em casa ou partilha-la com
alguém, quais sdo os passos essenciais para a sua confe¢do?”

P: “Qual é o primeiro passo?” (chamada de atengdo para as frases
imperativas)

P: “E agora? Depois de termos os ingredientes cortados e nas
qguantidades certas, o que precisamos de fazer?”

Um a um, os alunos retinem as horticolas numa panela.

P: “O que acontece agora?”

Receita
Panela

Almogo (degustacdo da sopa)

Educacao Literaria:
Texto dramatico.

Expressdao dramatica:

Experimentagdo e
criagdo.

Preparar a dramatizagdo.

Preparagdo para a dramatizagdo do texto em pares no dia seguinte
pelos alunos.

Os alunos decidem que personagem querem representar (camponés
ou mendigo). Caso ndo cheguem a um consenso, é feito um sorteio.
A professora entrega, a cada par, as réplicas, com a respetiva
personagem a negrito.

Didlogo em grande grupo de refor¢o da importancia das didascélias
para a representagao e compreensdo do texto dramatico.

Os alunos ensaiam a leitura dramatizada para apresentarem, no dia
seguinte, a turma (treino articulatério, de movimentos e de
entoagdes). Neste momento, as professoras circulam pelos grupos.

40’

Réplicas
distribuidas

Autoavaliar-se.

Duas estrelas e um desejo
Cada aluno pensa individualmente nos momentos da aula de que

20

Folha de registo
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mais gostou e escreve em cada estrela a melhor ideia do dia. Pede
ainda um desejo, refletindo sobre aquilo que podera ndo ter ficado
muito bem compreendido.

Método de AC Think - Pair - Share (Lyman, 1987): partilha em par,
em pequeno e grande grupo as estrelas e desejos.

Data: 03/12/2024

Duragdo: 1:30h

Sumario: Apresentacdo das dramatizagdes.

Educacao Literaria:
Texto dramatico

Expressao
dramatica:
Experimentagdo e
criagdo.

Dramatizar pequenas
cenas de uma obra
literaria.

Momento de apresentacao
Os alunos apresentam as dramatiza¢des ensaiadas no dia anterior por

ordem das réplicas no texto. Trocam de figurinos entre apresentacoes.

A professora grava as dramatizagdes e, no final da aula, faz um video
completo com todos os videos, que ira ser visualizada na aula de
continuagao da leitura e da compreensao do texto.

Réplicas distribuidas
Figurinos
Aderecgos

Instrumentos de avaliacdo

Observagado direta;
Notas de campo;
Registos fotograficos;
Autoavaliagdo;

Grelha de observacgdo direta;

Grelha de leitura.

Areas de competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, et al., 2017)

Linguagens e textos;

Desenvolvimento pessoal e autonomia;
Raciocinio e resolugdo de problemas;
Pensamento critico e pensamento criativo;
Relacionamento interpessoal.
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Apéndice C1 - Bilhete

“\S 1“’:8 ﬂBﬁBﬂﬂgSu

Data» 02-dez-2024

DI 09:10 - 9:30 :
Segunda-Feira ;

 ( é O Local- Biblioteca

Lugar» A-1
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[1]

Taw

de Antonio Torrado

FELYT

Preco» Gratuito

0123456789
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Apéndice C2 - Tarefas de compreensao

1. Para crescerem saudaveis, as abdboras precisam de:

a) Agua em excesso
b) Sol
c¢) Ervas daninhas

2. Que alimentos, para além da abdbora, o0 Camponés
oferece ao Mendigo?

a) Pao, nabos, cebolas e batatas
b) Pao, queijo, cebolas e batatas

c) Pao, nabos, cenouras e batatas

3. Presta atencgéo a seguinte fala:

“Camponés - Volte ¢4, homem. Nunca um pobre passou
por minha casa, sem levar uma codea para a viagem.”
Concordas com a atitude do Camponés? Porqué?

4. O Camponés colheu trés aboboras e ofereceu uma ao Mendigo. Que fragdo representa a
parte oferecida?

=
2
NN

Q)

N =
D =

5. Se as abdboras fossem do Mendigo, ele ofereceria:

|—>
|—
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6. O que significa a frase "Os pobres, quando veem muita
riqueza, assustam-se.” ?

7. Organiza os acontecimentos do texto pela ordem em que sucedem:

I:I O Mendigo desaparece.

D O Camponés e o Mendigo trocam de lugar.

D O Mendigo parte a abdbora e de dentro dela saem moedas de ouro.

D O Mendigo pede uma sopinha de abdbora ao Camponés.

D O Camponés oferece apenas uma abébora ao Mendigo.
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Apéndice D —Planificag6es um céu em movimento e “A Madalena” olhava as estrelas

Objetivos principais da aula:

Descobrir conceitos relacionados com o espago como Lua, Sol, planeta, sistema planetdrio, érbita, galdxia e Universo;

Identificar o planeta Terra no Sistema Solar e os planetas que o compdem;

Compreender os movimentos de rotacdo e de translagdo da Terra;

Desenvolver a compreensdo de textos poéticos, na sua relagdo com os movimentos dos corpos celestes.

3.2D N2 de alunos: 24 Data: 06/01/2025 Duragdo: 60 min
Sumario: Viagem ao espaco: o sistema solar e os movimentos de rotagdo e translacdo da terra.
L. , Indicadores de . Recursos didaticos Tempo
Dominios / contetidos Percurso de Aprendizagem . . / . P
desempenho Materiais estimado
Chegar a um consenso o . . L
g Distribuicao dos papéis e preenchimento, pelos grupos, das grelhas de Grelha de rotatividade de ,
com os colegas. .. ‘: 5
rotatividade. papéis
Motivagao:
Natureza Identificar o tema da o , - .
Visualizacdo de um video de um foguetdo a descolar. Video 5’
O espaco aula.
Professora (P): Qual serd o destino da nossa viagem?
Desenvolvimento
Ler e compreender o Entrega de um texto informativo de A minha primeira enciclopédia do Texto informativo
texto informativo; espago de Paul Dowswell juntamente com a tarefa de compreensao. imprimido e tarefa de
Natureza compreensao
O espago em movimento | Consultar o diciondrio; | Leitura feita pela professora. 10
Dicionario da Lingua
Registar os Cada grupo procura, no dicionario, o significado de uma das palavras Portuguesa
significados. destacadas. Quando o tempo chegar ao fim, o comunicador partilha o
significado descoberto e registam-no.
Conhecer o planeta em .
. cu . o Imagem do Sistema Solar
Natureza que habitamos; P: “Em que planeta habitamos? -
. p . - . » para preenchimento
Os planetas do Sistema P: “Como se chama o sistema planetdrio em que se insere? 10’
Solar Saber/descobrir o P: “Conhecem os outros planetas que o compdem?”
/ P q P Solar System Scope
nome dos outros
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planetas e a sua
posi¢ao no Sistema
Solar.

Entrega de uma imagem do Sistema Solar com legendas por preencher.

(Projegdo no quadro de um modelo do Sistema Solar em movimento a
partir da apresentacgdo da plataforma Solar System Scope)

Natureza

Ouvir atentamente a
leitura;

Construir sentidos do
texto;

Entrega do poema “Rotac¢do” da obra Pé de estrelas de Jorge Sousa Braga e
da tarefa de compreensao.

Os alunos preenchem os espagos em branco no poema, através da resposta
a perguntas orientadoras:

Tarefas de compreensao
do poema

Os movimentos de Identifi P: “A Lua gira em redor de que corpo celeste?” 18’
. N entificar os .
rotagdo e translagdo . . P: “A Terra gira em redor de que estrela?”
movimentos descritos
rotagdo e translagdo); . .
( s ¢do); Leitura do poema feita pela professora.
Representar R ~
Resposta as tarefas de compreensdo em grupo.
corporalmente os
movimentos.
Consolidagao
Associar os significados | preenchimento de “Palavras espaciais” tendo como base os contetidos da
as palavras corretas; aula. Palavras espaciais 7
Natureza
O espago Escrever as pala,v.ras Autoavaliacdo: os alunos preenchem a folha identificando a parte da aula Folha de autoavaliagio
sem erros ortograficos. | em que tiveram mais e menos dificuldades e aquelas de que mais e menos
gostaram.
5’

Instrumentos de avaliacdo:

® Observagao direta;

® Notas de campo;

® Questionario de autoavaliacdo.

Aprendizagens Essenciais:

“[Reconhecer] os movimentos de rotagdo e translagdo da Terra.” ( DGE, 2018c, p. 7)

Areas de competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;

Pensamento critico e pensamento criativo;
Informacdo e comunicagao;
Relacionamento interpessoal.
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Objetivos principais da aula:

® Compreender o fenédmeno da alternancia entre o dia e a noite.
® Desenvolver competéncias de interpretagdo e de expressdo, através da leitura, dramatizagdo e andlise do poema “A Madalena” de Jorge Sousa Braga.

® Estimulara criatividade e a reflexao pessoal, incentivando a escrita de desejos e a partilha de vivéncias relacionadas com a observag¢do do céu.

Conhecimentos prévios necessarios:

Movimento de rotagdo da Terra.
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3.2D

N2 de alunos: 24

Data: 07/01/2025

Duragao: 90 min

Sumario: Leitura e compreensdo do poema “A Madalena” a luz das estrelas.

Dominios / contetidos Indicadores de Recursos didaticos / Tempo
desempenho Percurso de Aprendizagem Materiais estimado
Motivagao
A professora aponta uma lanterna para o globo terrestre e gira-o varias
vezes. Por fim, posiciona-o com o continente europeu no lado ndo
iluminado.
Fazer inferéncias a
partir da Professora (P): Localizem Portugal no globo terrestre e observem a
observac3o; iluminagdo do mesmo. E de dia ou de noite no pais onde habitamos?
Reconhecer Portugal (Se necessario a professora pede a alguns alunos que se desloquem
no globo terrestre; para conseguirem ver de perto)
! Projetor de estrelas
. Lanterna 10
Associar o
. Globo terrestre
movimento de
rotacdo asucessao
do dia e da noite;
Participar
ativamente na
exploragao inicial.
Escutar atentamente Desenvolvimento
a leitura do poema; L
Projecdo de estrelas no teto da sala. . .
Educagdo Literaria Livro PGS de estrelas de
T - Associar o . . . Jorge Sousa Braga
exto poetico movimento de Leitura feita pela professora do poema projetado no quadro “A
3 N 3 ” i y i “u ” 15’
rotacio a sucess3o Madalena” do livro P6 de estrelas de Jorge Sousa Braga enquanto gira, Poema “AMadalena

Leitura Articulagdo;
Ritmo.

do dia e da noite.

Associar o
movimento de

devagarinho, o globo.

Nos versos “Nem metade contou / e ja é de manh3”, Portugal
encontrar-se-a iluminado.

Quadro interativo
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rotagdoa
sucessdo do dia
e da noite.

P: Imaginando que Madalena se encontrava em Portugal, que
fendmeno se deu? O que viu ela aparecer e desaparecer?

Segunda leitura do poema feita por um aluno, enquanto outro
movimenta o globo. Os restantes dramatizam, no lugar, representando

a personagem Madalena.

Entrega de perguntas de compreensdo do poema. Resolugao
das tarefas de forma individual.

Corregdo em grande grupo.

Leitura
Construcao de
sentidos do texto

Entrega de perguntas de compreensdo do poema. Resolugao
das tarefas de forma individual.

Tarefas de compreensdo do

Construir sentidos do 20
. = poema
Educacdo texto. Corregdo em grande grupo.
Literaria
Texto poético
Didlogo em grande grupo.
Relacionar o poema . .
P ] P: O que sentiram durante a leitura deste poema?
o b s com experiéncias . ) o
Educagao Literaria vivenciadas: P: Sabem por que razdo as estrelas s6 se veem a noite? 15
Texto poético ! P: Alguma vez tiveram uma experiéncia semelhante a de
. A Madalena? Se sim, quando?
Fazer inferéncias )
P: Madalena queria contar as estrelas, mas por que
outra razao poderia estar a olhar para as elas?
(Tarefa de recurso — visualizagdo do video “O que sdo estrelas
. . Responder as cadentes?” e resposta as perguntas de compreensdo oral.) Video
Oralidade (compreensao) . ,
perguntas de Tarefa de escuta ativa 15

Escuta ativa

compreensao oral.

Metodologia de Aprendizagem Cooperativa (AC) — verificacdo em pares
(Kagan, 1994). Os alunos respondem individualmente as perguntas e
verificam em pares as respostas.

Projetor
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Escrever uma frase
completa;

Expressar-se sem
erros ortograficos;

Refletir sobre a aula;

Autoavaliar-se.

Consolidagao

Planificagdo de um desejo. Os alunos escrevem uma frase nas
folhas com a representacao de estrelas cadentes e colocam-na caixa
dos desejos.

Folhas
Caixa dos desejos
Questiondrio de
autoavaliagdo

10

Instrumentos de avaliacdo:

® Observacdo direta;
® Questionario de autoavaliagdo.

Aprendizagens Essenciais:

Leitura

“Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de construcdo de sentidos do texto.” (DGE, 2018b, p. 8);
“Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do contetido e/ou da forma).” (DGE, 2018b, p. 8).

Educagdo Literaria

“Ouvir ler obras literarias [...]” (DGE, 2018b, p. 9);

“Compreender textos narrativos [...] escutados ou lidos.” (DGE, 2018b, p. 9);
“Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados [pelo excerto lido]” (DGE, 2018b, p. 9).

Areas de competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;

Sensibilidade estética e artistica;
Saber cientifico e tecnoldgico;
Consciéncia e dominio do corpo.

Pensamento critico e pensamento criativo;
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Apéndice D1 —Tarefa de procura no dicionario

Um céu em movimento

“Tudo o que existe no Universo, desde pequenas luas até sistemas
planetarios inteiros ou mesmo galaxias, encontra-se em constante
movimento. [...] Todos os planetas e luas giram em torno de si mesmos. [...]
Enquanto giram, os planetas e as luas movem-se através dos Espago em

gigantescos percursos circulares chamados 6rbitas.”

Paul Dowswell, A minha primeira enciclopédia do Espago

1. Descobre, com recurso ao dicionario, os significados das
palavras em falta.

o Sistema planetario: conjunto de corpos celestes que orbitam em torno

de uma estrela central.

e Universo:

e Lua:

e Galaxia:

e Planeta:

o Orbita:
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Apéndice D2 — Tarefas de compreensiao do poema “Rotacao”

1. Observa os movimentos da Terra, do Sol e da Lua no Sistema Solar
e completa o poema.

Rotacao

Tudo gira Tudo gira

neste mundo neste mundo

tudo gira tudo gira

Alua em redor Que eu gire

da e aterra em redor de ti
em redor do
e o sol em redor

seja do que for

E enquanto a
gira em redor
daterraea

em redor do

e 0 sol em redor

llustragdo de Cristina Valadas

seja do que for

a a eo

giram também

em redor do eixo

que tém

Jorge Sousa Braga, P6 de Estrelas (2004)
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1. Transcreve os versos que expressam, em linguagem poética, a informagao
da fonte “Tudo o que existe no Universo [...] encontra-se em constante

movimento.”

2. Rodeia o verbo que mais vezes se repete ao longo do poema.

3. Descobre o nome de cada movimento descrito no poema:

%A BV B¥I0e%0e=®XndrteéN
AlB|C|D|E G|H|I|J|K|LIM O|P|Q|R[S|T|U|V

= |l
@
2
)

'n
>
<
N

3.1 “[...] a lua a terra e o sol / giram também / em redor do eixo / que tém”

CUTR (M)

3.2 “[...] a lua gira em redor da terra e a terra em redor do sol”

0k &t R X Bk

4. Junta-te ao teu colega do lado e representa cada um dos movimentos,

pondo-se um no lugar da Terra e o outro no lugar do Sol.

5. Atenta a ilustragao que acompanha o poema e completa a frase.

O movimento dos planetas pode ser comparado a uma
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Apéndice D3 — Tarefa de compreensdo do poema “A Madalena”

Nome: Data:

A Madalena

Ja é de noite...
Deitada no jardim
a Madalena olha o céu sem fim

E o que vé ela

ao olhar pro céu?

Um imenso véu
incrustado de estrelas

E pbe-se a contar
As estrelas que ha
Nem metade contou
e ja é de manha

llustragao de Cristina Valadas

Jorge Sousa Braga, Po de Estrelas (2004)

1. Seleciona com um X a opcao que melhor define a sensacao que
Madalena teve relativamente ao céu.

[ imensiddo [ ] pequenez [ ] finitude

1.1 Justifica o teu ponto de vista.

2. Transcreve os versos que descrevem o que viu Madalena ao olhar
para o céu.

3. Explica o significado da expressao que transcreveste.

4. Madalena conseguiu contar todas as estrelas que observou?
Justifica a tua resposta.
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Apéndice D3.1 Exemplos de resolucio

3. Explica o significado da expressao que transcreveste.

2 MowLMLM/tmm

5 % > \ 8 -
A \ O | { , ‘ ‘ ~ \ ‘ ) 0 4
Vi um AP nltn A g

3. Explica o significado da expresséo que transcreveste.

% aomnn AN )-U/!\Md/ ), #J.Am

3. Explica o significado da expressdo que transcreveste. |

v WMMI@

_M}._?m\ovx

4. Madalena conseguiu contar todas as estrelas que observou?
Justifica a tua resposta.

')oo» j,,du?my W,@Eg m.é«ymu‘ mé/

4. Madalena conseguiu contar todas as estrelas que observou?
Justifica a tua resposta.

-

156



Apéndice E - Planificagdo O inicio de uma ditadura civil

Objetivos principais da aula:

e Estudar a escolha de Salazar para Ministro das Finangas no contexto da ditadura militar;

e  Reconhecer o perfil de Salazar para o cargo em questao;

e  Caracterizar a politica econédmica de Salazar e seus resultados;

e Relacionar o saldo positivo conseguido por Salazar com a nomeagao do mesmo a Presidente do Conselho.

Conhecimentos prévios necessarios:

Ainstauragdo da Ditadura Militar em 1926.
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6.°B

N° de alunos: 22

Data: 19/03/2025

Duracio: 50 min

Sumario: (a construir com os alunos)

Indicadores de . . Tempo
Dominios | conteiidos Percurso de Aprendizagem Recursos / Materiais . P
desempenho estimado
Motivagao
Visualizagdo de uma animacgdo de Histdria Alegre de Portugal Il de Antdnio
. . . . Gomes de Almeida.
Visualizar a animagao . “ .
tencs Enguanto os alunos assistem a leitura da banda desenhada, a professora dirige-
com atengdo; ) .
3 ¢ se para a parte de trds da sala e prepara-se para representar o papel de ardina. . N
Portugal no século XX: Os . . " . . ] Animacgdo
. . Enguanto carrega os jornais, aclama: “Atencdo! Edicdo Especiall «O sr. dr. . Lo
anos de ditadura | Situar-se no contexto L ] . . . Livro Histéria Alegre de
. . . . Oliveira Salazar dignou-se aceitar a geréncia da pasta das Finangas que, neste ,
A Ditadura Militar histérico da Ditadura i L . ] ] ) ] Portugal Il 5
N . momento, é a chave ndo sé da vida financeira, mas de toda a vida governativa .
A ascensdo de Salazar Militar; o . Jornais
. . do pais.»” Entrega um jornal a cada aluno e uma folha volante a preencher.
O conceito de ditadura. Tabela
Expor . L.
. L. Concecdes prévias:
conhecimentos prévios. o Lo
P (Professora): Quem sucedeu a Gomes da Costa na Presidéncia da Republica?
P: Como se encontrava Portugal a nivel financeiro?
P: O que fez o governo a fim de organizar as finangas do pais?
Desenvolvimento
Explicagdo da dinamica da aula (alterndncia de momentos em grande grupo
com momentos de trabalho em pares).
Pagina 1: O Novo Ministro
A professora pede a um voluntario que leia as fontes escritas da primeira pagina Jornais
Portugal no século XX: Os . do jornal em voz alta.
Analisar as fontes
anos de ditadura | Folha volante 5

A ascensdo de Salazar

escritas;
Reconhecer as razdes
que levaram Salazar a
ser o escolhido.

Os alunos respondem as perguntas de analise das fontes.

P: Em que ano Anténio Oliveira de Salazar foi nomeado Ministro das Finangas?
Registo na tabela.

(Perguntas de recurso: Quem sdo os autores das fontes?; Em que data foram
emitidas?)

P: Segundo Oliveira Marques, que razoes justificavam a escolha de Salazar para
este cargo?

Computador
Projetor
Cronémetro
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P: Qual é a frase que plasma o perfil autoritdrio de Salazar?

Pagina 2: A Ditadura Financeira
A professora pede a outro voluntario para ler a fonte escrita.

Portugal no século XX: Os Jornais
anos de ditadura | Relacionar as exigéncias Think-Pair-Share (Lyman, 1987) Os alunos pensam individualmente na resposta,
A politica econémica de de Salazar com o titulo partilham-na com o par e respondem a pergunta de analise da fonte no tempo Computador 6
Salazar “p Ditadura Financeira” | definido pelo crondmetro. Projetor
Crondémetro
Corregdo da tarefa.
Portugal no século XX: Os P: O que significa a palavra ditadura? Jornais
anos de ditadura | Relacionar as exigéncias | P: O que exigiu Salazar para aceitar o cargo? c cad 5
omputador ’
A politica econémica de de Salazar com o titulo P
Salazar “A Ditadura Financeira”
Projetor
A professora pede a um voluntario para ler o conteddo do cartaz de
Analisar fontes propaganda. Jornais
Portugal no século XX: Os iconogréficas; P: A partir do cartaz, conseguem dizer-me qual tera sido uma das medidas da
de ditad |. politica de Salazar? Folha volante
anos de ditadura . S
Inferir as principais P: O que observam na figura 4? 7

A politica econémica de
Salazar

medidas da politica
econdmica de Salazar.

Chama a atencgdo para as palavras escritas no cabelo de Salazar.

P: Que significado terdo as palavras escritas no cabelo da figura de Salazar? E as
moedas a entrar nos sacos?

Registo na tabela.

Computador
Projetor

Crondémetro
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Portugal no século XX: Os

Corregdo em grande grupo das tarefas.

. Analisar fontes P: Por que razdo selecionou a alinea a) / b) / ¢)?; Sabem o que é um déficit? Jornais
anos de ditadura | . L ,
A politi Smica d iconograficas; 3
politica econémica de Computador
Salazar Justificar as respostas. Projetor
Pagina 3: “O Mago das Finangas” sobe ao poder
Portugal no século XX: Os Jornais
. Interpretar dados de P: O que observam no grafico da figura 5? E na tabela da figura 6?
anos de ditadura | o
S . graficos e tabelas; Folha volante
O equilibrio financeiro , » . 6’
i R Apds um didlogo em grande grupo, os alunos respondem, em par, as perguntas
A ascensdo de Salazar a - - .
L Reconhecer o equilibrio | 4 e 5 no tempo definido pelo cronédmetro. Computador
presidéncia do Conselho de ) . :
o financeiro. Projetor
Ministros Cronémetro
. Corregdo em grande grupo das tarefas.
Portugal no século XX: Os R ¢ f | grup |
. egisto na tabela. ornais
anos de ditadura | g
0 equilibrio financeiro Relacionar o superavit . . .
q f) Relagdo com o titulo que encabega a pagina. Computador 3’
com a ascensdo de .
~ R Projetor
A ascensdo de Salazar a Salazar.
presidéncia do Conselho de - . . " . ” .
P: Por que razdo foi Salazar considerado “O Mago das Finangas”? Cronémetro
Ministros S ~ .
P: Como justificam a sua nomeac¢do como Presidente do Conselho?
Consolidagao
Portugal no século XX: Os
anos de ditadura Relacionar os contetdos | palavras da ditadura
abordados; Os alunos resolvem as palavras cruzadas. Computador
A ascensdo de Salazar Encontrar a palavra Verificacdo em pares (Kagan, 1994): Os alunos comparam as respostas com o Projetor 8

A politica econdmica de
Salazar
O equilibrio financeiro

correta;
Participar na escrita do
sumadrio.

colega do lado.
Escrita do sumario com a participagdo dos alunos, tendo como suporte o jornal.
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Instrumentos de avaliacdo:

Observagdo direta;

Grelha de observagdo Direta;

Folha de registo;

® Notas de campo.

Aprendizagens Essenciais:

Portugal no século XX: Os anos de ditadura
“Identificar/aplicar o conceito: ditadura [...]” (DGE, 2018g, p. 8)

Areas de competéncias do Perfil dos Alunos 3 Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;
Informacgdo e comunicacdo;

Pensamento critico e criativo;

Relacionamento interpessoal.
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Apéndice E1 — Primeira pagina do jornal construido

idrin de Lishoa | e

AULA

O NOYO MINISTRO

1.Proceda a leitura das fontes que se seguem e responde as questdes.

Doc. 1 | Porqué Salazar?

“Oliveira Salazar, de trinta e nove anos, professor de
Economia na Universidade de Coimbra, tinha ja um Fig.1 | Retrato de Antonio
- A Oliveira Salazar

passado politico de certa relevancia. Fora ele quem
ajudara a organizar os Catdlicos como grupo politico.
Além disso, os seus livros e artigos sobre problemas
econdmicos e financeiros, bem como o seu prestigio

como docente, faziam-no louvar e respeitar por todos.”

A.H. de Oliveira Marques in Nova Histdria de Portugal (1987)

Doc. 2 | Discurso de tomada de posse

“Sei muito bem o que quero e para onde vou, mas nao
se me exija que chegue ao fim em poucos meses. No
mais, que o Pais estude, represente, reclame, discuta,
mas que obedeca quando se chegar a altura de
mandar.”

Por Manuel Alves de San Payo

Anténio de Oliveira Salazar, 27 de Abril de 1928

1.1 Em que ano Anténio Oliveira de Salazar foi nomeado Ministro das Finangas?

1.2 Segundo Oliveira Marques, (que razdes justificavam a escolha de Salazar para este cargo?

1.3 Transcreve a frase que plasma o perfil autoritario de Salazar.
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Apéndice E2 — Folha volante para registo

Antonio de Oliveira Salazar, o roLA
Ministro das Finangas VOLANTE

Ano em que assumiu o cargo:

Medidas da sua politica econémica

Resultado:

Consequéncia:
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Apéndice F — Planificacao Escrita modelar ou a maneira de

Objetivos principais da aula:
e Dar a conhecer o conceito de intertextualidade na relagdo entre os poemas “A Casa”, de Vinicius de Moraes, e “Um Livro”, de Jodo Pedro Mésseder;
® Promover a andlise da estrutura de um poema;
e Reconhecer a musicalidade e o ritmo da poesia;

e Estimular a criatividade na expressao escrita através da técnica Cadavre Exquis.

Conhecimentos prévios necessarios:

Contagem de silabas métricas, nocdo de rima, de estrofe, de verso e de poema.
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6.2A

N2 de alunos: 14

Data: 25/03/2025

Duragao: 50 min

Sumario: A intertextualidade

nos poemas “A Casa” de Vinicius de Moraes e “Um livro” de Jodo Pedro Mésseder. A técnica Cadavre Exquis na escrita de poemas a maneira de.

Dominios / contetdos Indicadores de Percurso de Aprendizagem Recursos didaticos Te'mpo
desempenho estimado
Escrita do sumdrio da aula anterior 3
Motivagao
Musica “A Casa”
Audicdo da musica “A Casa”, de Vinicius de Moraes e Toquinho. Projecdo do
poema no lado esquerdo do quadro. Livro A Arca de Noé de
Vinicius de Moraes
el .. Escutar atentamente o Professora (P) Conhecem esta musica?
Educacdo Literaria . ) N AT g
poema musicado. P: Sabem quem a comp0s? Powerpoint didatico
P: Quem escreveu o poema que lhe deu origem?
Computador
“O poema que Ihe deu origem foi escrito em 1970 e publicado neste livro: A
Arca de Noé. Foi musicado por Vinicius e Toquinho.” — o livro passa de mdo Projetor
em mao.
Desenvolvimento
Projegao, lado a lado, dos poemas “Um Livro”, da obra Cangbes do Ar e das
Coisas Altas de Jodo Pedro Mésseder e Rachel Caiano, e “A Casa”.
Powerpoint didatico
Educacao Literdria N A professora entrega os poemas em formato acordedo, com espaco para a
. Estabelecer uma relagdo . . ~
Poesia tarefa seguinte. Livro Cangbes do Ar e das 3

Intertextualidade

entre os dois poemas.

Leitura em voz alta, realizada pela professora, do poema “Um livro”, de Jodo
Pedro Mésseder e Rachel Caiano.

P: Por que razdo estardo estes poemas lado a lado?
Conseguem identificar semelhangas entre os dois?

Coisas Altas de Jodo Pedro
Mésseder e Rachel Caiano
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Educacao Literdria
Estrutura formal de um

Interpretar o poema;

Foco no poema “Um livro”
P: O que é caracterizado neste poema?
P: Este livro é como qualquer um? Tal como “A Casa” de Vinicius, o que faz

deste livro especial/original?

P: Que caracteristicas facilitam a musicalizacdo deste poema?

Powerpoint didatico

Muiiiz?daade Analisar a estrutura Poemas em formato 10’
- s formal do poema. - e . . acordedo
Cdodigo métrico Exploragdo da estrutura estréfica, métrica e rima.
Em grande grupo, os alunos e a professora contam os versos que compdem o
poema, classificam-nos consoante o n.2 de silabas métricas, identificam rimas
(codigo métrico). Fazem anotagdes a margem.
Oficina de escrita de poemas coletivos a partir da técnica surrealista
Cadavre Exquis
Escrita Planificar a estrutura Tendo em conta a analise formal do poema, cada grupo planifica, na folha Poemas em formato
Estrutura formal de um do poema que vio acordedo, o modelo do poema que vai escrever, escolhendo para os versos acordedo )
poema que rimam as terminagdes (verbos na 1.2, 2.2 ou 3.2 conjugacgbes, entre 4
Planificagdo a maneira de escrever. outros aspetos). Saquinho para sorteio
Retiram de um saquinho o adjetivo que no primeiro verso caracterizara o livro
do grupo. Por exemplo, “desengongado”, “envergonhado”, “muito atrevido”.
Escrita Ser criativos na escrita Uma folha branca é dobrada em vinte e quatro (24) partes. A escrita segue o
Estrutura formal de um dos versos; sentido dos ponteiros do reldgio. Cada aluno escreve um verso, dobra a folha
poema e passa ao colega que faz 0 mesmo sem ver o que o anterior escreveu. Folha r.)araN 20’
Escrita @a maneira de Cumprir a estrutura textualizagdo 0
planificada.
Escrita Revisdo
Estrutura formal de um .
Verificar se o poema
poema segue a estrutura No final, abrem a folha, confirmam se o poema segue a estrutura (n.2 de Poemas er; fNormato o
acordedo

Escrita a maneira de
Revisdo da produgao
textual

planificada;

estrofes, métrica e rimas) e reescrevem-no na folha em formato acordedo.
Leitura em voz alta dos poemas produzidos. Os alunos cantam em conjunto,
com a melodia aprendida.
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Ler o poema
expressivamente, em
voz alta.

Instrumentos de avaliacdo:

® Observagdo direta;
® Grelhas de observagao;
® Notas de campo.

Aprendizagens Essenciais:

Educacao Literdria

“Identificar marcas formais do texto poético: estrofe, rima, esquema rimatico e métrica” (DGE, 2018f, p. 9).
Escrita

“Utilizar processos de planificagdo, textualizagdo e revisdo de textos.” (DGE, 2018f, p. 10).

Areas de competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;

Pensamento critico e pensamento criativo;
Desenvolvimento pessoal e autonomia;
Relacionamento interpessoal;

Sensibilidade estética e artistica.

167



Apéndice F1 — Poemas em formato acordeao

A casa Um livro

Era uma casa Era um livro

Muito engracada muito engracgado,
Nao tinha teto nao tinha letras,
Nao tinha nada nao tinha nada.
Ninguém podia Ninguém podia
Entrar nela nao |é-lo a sorrir,
Porgue na casa porque nem folhas
Nao tinha chao tinha p’ra abrir.
Ninguém podia Ninguém podia
Dormir na rede p6-lo na estante,
Porque na casa porque era um livro
Nao tinha parede esvoacante.
Ninguém podia Ninguém podia
Fazer pipi nele pegar
Porque penico — nem tinha capa
Nao tinha ali p'ra segurar.

Mas era feita Mas era um livro
Com muito esmero pronto a nascer,
Na rua dos Bobos depois de feito
Numero zero. ja o podem ler.

Sim, era um livro
pronto a nascer...
Vinicius de Moraes, Quem é que o quer
A Arca de Noé, 1991 ir ja escrever?

Jodo Pedro Mésseder,
Cangées do Ar e das Coisas Altas, 2018

168



Apéndice F2 — Poemas a maneira de
Um livro muito atrevido

Era um livro
muito atrevido,
nao tinha medo
nao tinha nada.
Ninguém podia
nele pegar,
porque o livro
podia andar.
Ninguém podia
nele escrever,
porque o livro

iria ver.

Ninguém podia
nele segurar,
porque ele andava
sempre a escapar.
Mas era um livro
sempre a sorrir
de vez em quando
estava a mentir.
Sim, era um livro
pronto a ler,

mas atrevido

no seu saber.

Grupo 1

Um livro apaixonado

Era um livro
apaixonado,
ndo tinha dédio,
ndo tinha nada.
Ninguém podia
vé-lo zangar,
porque o amor
estava a reinar.
Ninguém podia
fazer nascer,
porque as histdrias
fazem viver.
Ninguém podia
trocar o amor,
porque so ele
tira a dor.

Mas era lindo
como rimar,
neste lugar

sé a dancar.
Muito juntinhos
a desfrutar

as suas folhas
irdo voar.

Grupo 2

Um livro inteligente

Era um livro
inteligente,

nao tinha letras,
nao tinha nada.
Ninguém podia
vé-lo chorar,
porque estava
sempre a pensar.
Ninguém podia
po-lo a rir,
porque ndo queria
se distrair.
Ninguém podia
nele andar,

corria perigo

de tropecar.

Com tantas folhas
sempre a rimar,

a sua capa

estava a furar.
Com tantas folhas
sempre a rimar,
nos ja podemos
nele navegar.

Grupo 3

Um livro desiludido

Era um livro
desiludido,

ndo tinha amor,
ndo tinha nada.
Ninguém podia
vé-lo sorrir,
porque ia estar
so a fingir.
Ninguém podia
nele pegar,
porque na estante
queria estar.
Ninguém podia
com ele brincar,
porque gostava
de resmungar.
Mas era triste
muito tristonho,
quem quer leva-lo
para um sonho?
Sim, podes tu
tentar ajudar

e o nosso livro
fazer brilhar.

Grupo 4
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Apéndice G - Planificacdao da UDC Dos abris pequenos ao Abril Grande

PLANIFICAGCAO

Objetivos principais da UDC:

Recordar o contexto historico do regime ditatorial, antes do 25 de Abril de 1974;

Identificar as principais medidas do Programa do Movimento das For¢as Armadas (MFA);

Analisar a importancia da Junta de Salvagdao Nacional e do préprio Programa do MFA para a constru¢ao de um regime democratico;
Reconhecer as liberdades restituidas apds a Revolugdo do 25 de Abril;

Estabelecer relagdes de intertextualidade exoliterdria entre os poemas selecionados e a histéria oficial;

Exprimir sensacdes e emogdes face a audigdo de cangdes e a leitura de poemas;

Analisar formal e semanticamente textos poéticos;

Explorar, em contexto histdrico, a estrutura da voz passiva e do complemento agente da passiva, através de um laboratdério gramatical com base na descoberta e na
reflexdo;

Compreender a fungdao do complemento agente da passiva, relacionando-o com o sujeito da frase ativa correspondente;

Utilizar conceitos gramaticais adequados, como voz passiva e ativa, grupo preposicional, complemento agente da passiva, entre outros.

Conhecimentos prévios necessarios:

Conceitos de verso e de estrofe; recursos expressivos; nogao de intertextualidade; Nog¢des de sujeito, predicado, grupo nominal e grupo preposicional; Tempos e modos verbais;

0 25 de Abril e a restituicdo das liberdades
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Histdria e Geografia de Portugal

22/04/2025

Portugal do século XX | O 25 de abril e a construgdo da
democracia até a atualidade

“Caracterizar o essencial do processo de
democratizagdo [...]” (DGE, 2018g, p. 8);

“Identificar/aplicar os conceitos: democracia [...]”
(DGE, 2018g, p. 8).

24/04/2025

Gramatica

MAPA DE ARTICULAGAO

4 )

Dos abris pequenos ao Abril Grande

- J

Portugués

23/04/2025

Leitura

“Identificar tema(s), ideias principais e pontos de vista.”
(DGE, 2018f, p. 7);

“Compreender a utilizagdo de recursos expressivos para
a construcdo de sentido do texto.” (DGE, 2018f, p. 8).

Educacao Literaria

“Identificar marcas formais do texto poético: estrofe,
rima, esquema rimatico e métrica” (DGE, 2018f, p. 9);
“Analisar o modo como os temas, as experiéncias e os
valores sdo representados.” (DGE, 2018f, p. 9);
“Explicar recursos expressivos utilizados na construcdo
de textos literdrios (designadamente [..] metafora).”
(DGE, 2018, p. 10);

“Expressar reagOes aos livros lidos [...]” (DGE, 2018f, p.
10).

“Transformar a frase ativa em frase passiva (e vice-versa) [...]” (DGE, 2018f,

p. 13).
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6.2B N2 de alunos: 24 Data: 22/04/2025 Duragdo: 50 min

Historia e Geografia de Portugal

Sumario: (a construir com os alunos no final da aula)

Observagoes: Para integrar o aluno diagnosticado com Perturbacdo do Espectro do Autismo, que frequenta as aulas de Histéria a quarta-feira, criei e adaptei atividades
de diferenciagdo pedagdgica, tendo em conta o contetdo abordado em aula.

Indicadores de Recursos didaticos / Tempo

Percurso de Aprendizagem

Dominios / contetudos . . .
/ desempenho Materiais estimado

Motivagao:

A entrada, a professora, no papel de guia, entrega a cada aluno um
cracha de visitante e a programacdo da exposi¢cdo Dos abris pequenos ao
Abril Grande .

Cracha

Guido da exposicdo

(No placard do lado esquerdo, junto ao quadro, encontra-se o titulo abris

~ . (e PowerPoint diddtico
pequenos, no qual estdo expostas fontes iconograficas e, no do lado

Ouvir atentamente a

Portugal do século XX | leitura do poema;
) ireito, Abril . .
O 25 de abril e a Construi tid direito, Abril Grande) Livro Dos Abris Pequenos
construgao da onstruir senticos - A ao Abril Grande: o0 25 de
. . K sobre o poema, Explicagdo da dinamica da aula. . ) 7
democracia até a - Abril contado aos mais
. relacionando-o com os

atualidade X . novos e lembrado a todos
conteldos Quando os alunos estiverem sentados e prontos para a abertura da
previamente exposicdo, a professora inicia a leitura dramatizada do poema Poema “Capitio
estudados. “Capitdo, Capitdozinho” da obra Dos Abris Pequenos ao Abril Grande: pitdo,

L . h ”
0 25 de Abril contado aos mais novos e lembrado a todos (2024) de Capitozinho

Jodo Pedro Mésseder, com ilustracoes de Ana Biscaia. A leitura tera

T Mudar de Vid
como som de fundo o tema Mudar de Vida de Carlos Paredes (1971). ema Mudar de vida

. L . Ad
Professora (P): No poema é feito um apelo. A quem se dirige o sujeito erecos

poético? O que pede ele aos capitdes?
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P: “Por que faz ele este apelo? Como se viveu em Portugal durante 41
anos?”

Portugal do século XX |

Recordar conteudos
previamente

A exposicao tem inicio na Galeria abris pequenos. Em grande grupo, os
alunos observam as fontes iconograficas e respondem a questdo para
averiguagdo de conhecimentos prévios. Um aluno de cada vez vem ao

. abordados; Guido da exposicao ’
Os anos de ditadura placar legendar a fonte. posi¢ 3
Associar as fontes a
respetiva legenda. Releitura dramatizada dos ultimos versos do poema.
P: “Vamos ver o que se seguiu”.
Desenvolvimento
A exposigdo prossegue na Galeria Multimédia.
Portugal do século XX |
O 25 de abril e a Leitura das questdes.
construcao da
democracia  até a Visualizar Visualizacdo do video da RTP As Forcas Armadas e a Revolugdo. Que lugar PowerPoint didatico
atualidade atentamente o video; para o MFA? e resposta as questdes de interpretacio.
. Guido da exposicao 8’
= Confirmar as respostas , . . .
Junta de  Salvagdo com o par Método de aprendizagem cooperativa (AC) — verificacdo em pares (1994)
Nacional o — os alunos confirmam, com o par, as respostas. Fonte audiovisual RTP
. autocorrigindo-se.
Movimento das Forgas
Armadas Se necessario, o video é repetido uma segunda vez.
General Anténio de
Spinola Corregdo em grande grupo, a partir da projegao.
, P: “Alguém sabe o que significa Democracia?” Guido da exposicao
Portugal do século XX | g q & posi¢
. Reconhecer o
O 25 de abril e a L , e
construcio da significado da palavra A professora pede a um aluno que procure, no Diciondrio de Lingua PowerPoint diddtico
¢ . , R Democracia. Portuguesa o significado da palavra Democracia. 3
democracia até a

atualidade

Democracia

Anotar no guido o
respetivo significado.

“Quem é que quer vestir a pele de um oficial e definir o significado desta
palavra?”

Significado no Diciondrio
da Lingua Portuguesa

Adereco
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Os alunos apontam no guido.

Portugal do século XX |
O 25 de abril e a
construcdo da
democracia até a

Analisar a fonte
iconografica;

Contrapor as fontes,

Os alunos relinem-se com os colegas da mesa de tras/frente.

Cada grupo fica responsavel por analisar um conjunto de fontes (1-6),
que é sorteado pela professora no inicio da tarefa.

As fontes iconografica e escrita sdo entregues a cada pequeno grupo em

Guido da exposi¢do

Fontes em tamanho A3

8’
atualidade reconhecendo as formato A3. Os alunos analisam as fontes, identificando a medida do
. . Folha de papel
mudancas promovidas Programa do MFA que com elas se relaciona e escrevendo-a na folha de
A ituica .
\ restituicao das pelo MFA. papel, no tempo cronometrado Cronémetro
liberdades
Método de AC Think - Pair - Share (Lyman, 1987) — 1.2 pensar
individualmente; 2.2 dialogar com o par; 3.2 partilhar em pequeno grupo;
Portugal do século XX | . Método de AC Think - Pair - Share (Lyman, 1987) — 4.2 apresentar as
) Explicar aos colegas a R :
O 25 de abril e a . ideias a turma. Cronémetro
~ medida espelhada na
construgao da fonte:
democracia até a ! Os alunos partilham com os restantes grupos a medida e afixam as fontes Fontes em tamanho A3 10’
atualidade Apontar as medidas e a respetiva medida no placard da direita.
implementadas pelo Folha de papel
A restituicdo das MFA. Registo das restantes medidas.
liberdades
Consolidagao
Portugal do século XX | Leitura em voz alta, por um aluno, do excerto da obra Dos Abris
O 25 de abril e a . Pequenos ao Abril Grande: o 25 de Abril contado aos mais novos e
N Mobilizar os N , x -
construgao da contetdos lembrado a todos (2024) de Jodo Pedro Mésseder. Guido da exposicao
democracia até a .
. aprendidos; R . . . g
atualidade Resposta a pergunta de Partilha em Liberdade: Tendo por base o Crondmetro
Responder a pergunta percurso da exposicdo e o excerto lido, na sua opinido, que importancia
A importancia do MFA final. teve o MFA na vida do nosso pais? Cravos

na Histéria de Portugal

A professora, com o casaco de militar vestido, entrega um cravo a cada
aluno.

174




Portugal do século XX | Identificar os

O 25 de abrii e a | conteidosabordados; )
Construgao do sumdrio com os alunos.

construgao da
democracia até 3 Registar o sumario
atualidade da aula.

Computador

Projetor

Instrumentos de avaliacdo:

Observagdo direta;

Grelha de observagao direta;

Folha de registo;

Grelha de adaptabilidade dos recursos;

Notas de campo.

Aprendizagens Essenciais:

Portugal do século XX | O 25 de abril e a construgdao da democracia até a atualidade
“Caracterizar o essencial do processo de democratizagdo [...]” (DGE, 2018g, p. 8);
“Identificar/aplicar os conceitos: democracia [...]” (DGE, 2018g, p. 8).

Areas de competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;
Pensamento critico e pensamento criativo;
Desenvolvimento pessoal e autonomia;

Relacionamento interpessoal.

6.2A N.2 de alunos: 14 Data: 23/04/2025

Duragdo: 50 min

Portugués

Sumario: Dos abris pequenos ao Abril Grande: Palavras de ditadura e de liberdade Analise do poema “Os abris pequenos” e “Cantiga de Abril”, de Jodo Pedro Mésseder.
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- , Indicadores de . Recursos didaticos Tempo
Dominios / contetidos Percurso de Aprendizagem . . / . P
desempenho Materiais estimado
Computador
Escrita do sumario da aula anterior 3
Projetor
Motivacao
Educacao Literaria Inferir a tematica a partir Cangdo Somos Livres de
Poesia da audicdo da cancdo. | Audicdo da cangdo Somos Livres, de Ermelinda Duarte (1975) Ermelinda Duarte 3’
Professora (P): Qual serad a temdtica da aula de hoje? Porqué?
Desenvolvimento
Sentir e expressar
emocgdes a partir da A professora entrega a cada aluno dois quadrados de papel (um cinzento
escuta; e um vermelho). Reinicia o video, parando-o estrategicamente no minuto
00:56. Os alunos escrevem, no papel cinzento, uma palavra que a estrofe
Selecionar palavras com | cantada neles despertou.
base na interpretacdo da Papéis cinzentos e vermelhos
canc¢ao; De seguida, assistem ao video até ao fim, por forma a escreverem outra Canciio S i q
Educacdo Literaria palavra, desta vez relativa aos versos que se seguem ao primeiro “Uma angao _omos fvres de ,
Poesia Justificar a escolhade | gaiyota voava, voava...”. Ermelinda Duarte 12
palavrfs, associando a Computador Projetor
cangdo ao contexto Leem as palavras expressivamente, dando-lhes a entoacdo/ a intensidade
historico; que associam ao proprio significado.
.Ler as palavras, Exemplo de questdes orientadoras:
diferenciando-as na Cu . ”. «
~ P: “Por que motivo escolheu escrever essa palavra?”; “Por que deu essa
entoacado. N "
entoacgdo a leitura?
Educacgao Literaria Reconhecer a relevdncia | Apresentacdo da ficha da obra Dos abris pequenos ao Abril Grande, de .
. . = . . PowerPoint didatico 2
Poesia da obra selecionada. Jodo Pedro Mésseder e Ana Biscaia.
Educacdo Literaria . . “ . o . PowerPoint didatico
Poesia; Acompanhar a leitura dos | Leitura dos poemas “Os abris pequenos” e “Cantiga de Abril”.
10

Leitura

poemas;

Analise estrutural e semantica inicial em grande grupo. Os alunos fazem
anotagdes a margem do documento fornecido pela professora.

Documento
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Estrutura formal
Campos semanticos

Relacionar os poemas com
o contexto histérico neles
retratado;

Participar nas discussdes
em grande grupo.

Educacao Literaria

Andlise em pequenos grupos com o objetivo de escreverem um

Poesia . comentdrio de texto orientado sobre os poemas.
Cooperar na construgdo de
. um comentdrio de texto . L. Enunciado ,
Leitura Escrita do comentério. 15
coerente e
Estrutura formal
= . fundamentado.

Construcdo de sentidos do|

texto
Consolidagao
Associacdo das palavras escritas no inicio da aula a abris pequenos e a Abril 5

Grande.

Instrumentos de avaliacdo:

® Observacdo direta;
® Folha de registo;
® Notas de campo.

Aprendizagens Essenciais:

Leitura

“Identificar tema(s), ideias principais e pontos de vista.” (DGE, 2018f, p. 7);
“Compreender a utilizagdo de recursos expressivos para a construcdo de sentido do texto.” (DGE, 2018f, p. 8).

Educacao Literaria

“Identificar marcas formais do texto poético: estrofe, rima, esquema rimatico e métrica” (DGE, 2018f, p. 9);

“Analisar o modo como os temas, as experiéncias e os valores sdo representados.” (DGE, 2018f, p. 9);

“Explicar recursos expressivos utilizados na construcdo de textos literarios (designadamente [...] metafora).” (DGE, 2018f, p. 10);
“Expressar reagdes aos livros lidos [...]” (DGE, 2018f, p. 10).
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Areas de competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;

Pensamento critico e pensamento criativo;
Desenvolvimento pessoal e autonomia;
Relacionamento interpessoal;

Sensibilidade estética e artistica.

6.2A N.2 de alunos: 14 Data: 24/04/2025 Duragdo: 50 min

Portugués

Sumario: Dos abris pequenos ao Abril Grande. Da frase ativa a frase passiva: o Complemento Agente da Passiva.

- , Indicadores de . Recursos didaticos Tempo
Dominios / conteudos Percurso de Aprendizagem .. / . P
desempenho Materiais estimado
Computador
Escrita do sumario da aula anterior 3
Projetor
Motivagao
Educacao Literaria Recordar o noema lido , .
P . Audicdo da leitura do poema “Cantiga de Abril” pelo préprio autor, de Video da leitura 2
na aula anterior. )
Poesia modo a recordar o tema da aula anterior.
Desenvolvimento
Educagao Literaria
Os alunos, em pequenos grupos, desenvolvem os comentdrios de texto
Poesia iniciados na aula anterior.
Cooperar na construgao
Leitura de um comentériode | Apresentam-nos a turma. )
Enunciado 15’
texto coerente e
Estrutura formal fundamentado.
Construcdo de sentidos do
texto
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Gramatica

Reconhecer o
complemento agente
da passiva como uma

fungdo sintatica;

Realizagdo, em pequenos grupos, da tarefa de laboratério gramatical
adaptada a abordagem ao complemento agente da passiva, com didlogos
intercalados.

= Tarefa ’
Complemento agente da . Corregdo em grande grupo, no quadro. 25
. Identificar os agentes
passiva ~
. . de agdo nas frases;
Frases ativas e passivas
Fazer a transformacgdo
passiva.
Consolidagao
Gramatica Jogo de Kahoot ativa vs passiva.
Complemento agente da | Mobilizar o conteddo Kahoot ’
abordado durante a aula. 5

passiva
Frases ativas e passivas

Instrumentos de avaliacdo:

® Observagdo direta;
® Folha de registo;
® Notas de campo.

Aprendizagens Essenciais:

“Identificar fungdes sintaticas: predicativo do sujeito, complementos (obliquo e agente da passiva) e modificador (do grupo verbal)” (DGE, 2018f, p. 12);

“Transformar a frase ativa em frase passiva” (DGE, 2018f, p. 12).

Areas de competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;

Pensamento critico e pensamento criativo;
Desenvolvimento pessoal e autonomia;
Relacionamento interpessoal.
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Apéndice G2 — Crachd de visitante

Apéndice G1 - Exposi¢do na sala de aula

Galeria
[ /1ltim dia

i

Secjam bem-vindos!
!
~ Exposigao |
Dos abris pequenos aof
Abril Grande

10:25h-11:15h

Exposicao
Dos abris pequenos ao
Abril Grande
22/ABR Galeria A12
Visitante
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Apéndice G3 — Primeiras paginas do guido da visita

&

Exposicao

Dos abris pequenos ao

Abril Grande

b

« Abertura da exposicao
. Galeria abris pequenos
« Galeria Multimédia

- Galeria Abril Grande

« Partilha em liberdade

S = PR OO0RT
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L
o

Galeria
Abril Grande

4. Analise o conjunto de fontes que foi sorteado para o seu grupo. Descubra a
medida do programa do MFA a que se referem.

“E extinta a Direcdo-Geral de Seguranca,
ficando o seu patriménio na dependéncia e
sob custodia das forgcas armadas.”

Reis, Portugal 20 anos de democracia, 1994

Cunha, O dia 25 de Abril de 1974,
1999

“Em 25 de Abril de 1974, gracas ao golpe
militar que derrubou o regime ditatorial, a
MP foi extinta pelo Decreto-Lei n.° 171/74.”

Pimentel, Mocidade Portuguesa Feminina, 2008

Cunha, O dia 25 de Abril de 1974,
1999

e ESTE JORNAL NAO FOI VISADO POR QUALOUER COMISSAO DE CENSURA

Diario de Lisboa, 1975

“E a primeira vez que a Junta de Salvagdo Nacional entra em contacto com a
Imprensa. [...] formulo votos para que, dentro de uma liberdade de expressao que
vai passar a ter, saiba efectivamente cumprir o alto dever que lhe compete no
esclarecimento do nosso povo portugués”

Spinola, citado por Rodrigues, De subito, em Abril: 24, 25, 26, 1974
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Apéndice G4 — Galeria Abril Grande

= Sk

m,

ge Aon de 19
En zs” golpe millar @
gragas =

Galeria

( Galeria
abris pequenos | Abril Grande

‘ - |
Solicia Pol lacact— Mocidade Portuguesa, <
A Policia Politica persegue a populagac i i g " ‘
Pe— @ \ e LY - —
{

s dus s
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Apéndice G6 — Poemas “Os abris pequenos” e “Cantiga de Abril”

Os abris pequenos

Antes do Abril ser grande

os abris eram pequenos:

o ditador os fazia pequenos,

a sua policia os fazia pequenos,
0s que a ditadura enriquecera
faziam os abris pequenos,

a Censura os fazia pequenos

e a priséo de quem se opunha
os fazia muito pequenos.

A guerra contra os povos de Angola,
da Guiné, de Mogambique

fazia os abris pequenos,

o roubo de vidas pela guerra

fazia os abris pequenos,

emigrar para ter melhor vida

fazia os abris pequenos,

ser menino e trabalhar

nos campos, nas obras, nas fabricas
fazia os abris pequenos...

Ai como os abris eram ftristes,
cinzentos, inquietos, pequenos
ou ainda menos.

Abris grandes e festivos de primavera,
|4 isso ndo eram, nao eram.

Joao Pedro Mésseder,

Dos abris pequenos ao Abril Grande, 2024, p. 8

Cantiga de Abril

Abril, Abril, Abril,

que nos trouxeste, Abril!
O duma vida melhor,

o da democracia.

Abril, Abril, Abril,

termina a PIDE os seus dias,
a Censura: levantada,

0s presos politicos: livres.

Abril, Abril, Abril,

ergue-se nova vontade,

com o cravo vermelho de Abril
conquista-se a liberdade.

Abril, Abril, Abril,

que luz a que brilha em Abril!
O sol da independéncia

faz seis paises florir.

Abril, Abril, Abril,
um novo canto se entoa:
todos reclamam justica

do Algarve ao Minho e a Lisboa.

Abril, Abril, Abril,

na rua milhares e milhares
exigindo igualdade

ja sem o medo os dobrar.
Abril, Abril, Abril,

a Grandola anima todos

e a terra da fraternidade
parece ao alcance do povo.

Jodo Pedro Mésseder,

Dos abris pequenos ao Abril Grande, 2024, p. 8
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Apéndice G7 — Cartaz de celebragio

: L

abris pequenos Abril Grande
calados LIBERDADE

escravizados ALEGRIA

. ditadura PAPOILA

tristeza SENTIMENTOS
nede . GLYEBS

desespero LIBERDADE
calados LIBERDADE
revoltados LIBERDADE
tristeza LIBERDADE
‘ o desespero LIBERDADE
: ditadura LIBERDADE

ditadura LIBERDADE
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Apéndice G8 — Laboratério gramatical

Durante 41 anos, os abris foram pequenos. Tudo tinha de ser dito as escondidas,
tudo aquilo que fosse contra o regime, claro. Hoje, vivem em liberdade e tém o dever
de ajudar a manter viva a histdria, identificando os responsaveis pelo passado
sombrio do pais e homenageando aqueles cujas agoes foram fundamentais para
que pudéssemos viver Abris Grandes.

1. Leia com atengao as frases.

a) Salazar e Marcello Caetano assumiram a presidéncia do Conselho.

b) A presidéncia do Conselho foi assumida por Salazar e Marcello Caetano.

¢) A PIDE perseguiu a oposig&o ao regime.
d) A oposicao ao regime foi perseguida pela PIDE.
e) A ditadura dominou o pais.

) O pais foi dominado pela ditadura.

1.1 Rodeie o verbo de acao em cada uma delas.
1.2 Sublinhe, em cada frase, os elementos/agentes que praticam a agao.
1.3 Complete a frase:

Nas alineas ) e , 0s elementos/agentes da agao sao grupos e desempenham a
funcao sintatica de sujeito. Estas frases encontram-se na (voz) ativa.

Ja os elementos/agentes da acao das frases das alineas ;
. Estas frases encontram-se na (voz) passiva.

e correspondem a  grupos

1.4 Transcreva os grupos preposicionais nos quais se inserem os agentes de acao.

Atengao!
Complemento

Os grupos preposicionais que identificou 3
desempenham uma fungdo sintatica que agente da passiva
ainda nao conhecem!
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2. Observe outro exemplo:
a) O Movimento das Forgas Armadas p6s em marcha a Revolug&o.

b) A Revolucéo foi posta em marcha pelo Movimento das For¢as Armadas.

2.1 Risque a opcéo incorreta:

A alinea a) esta na (voz) ativa/passiva.
A alinea b) esté na (voz) ativa/passiva.

2.2 Qual é o complemento agente da passiva presente nas frases das alineas a) e b)?

2.3 Complete a frase:

A partir do processo de transformagéo passiva, o verbo que, na alinea a), estava no
do indicativo passou a estar no

3. Transforme as seguintes frases ativas em frases passivas.

a) Paulo de Carvalho cantou a senha da Revolugéo.

b) O povo apoiou, em for¢a, o Movimento das Forgas Armadas.

¢) O Movimento das Forgas Armadas recuperou as liberdades perdidas.

4. Analise sintaticamente uma das frases que escreveu.

Sujeito:

Predicado:

Complemento Agente da Passiva:

O QUE APRENDI?

Preencha o texto com as palavras abaixo:

predicado por preposicional ~ complemento agente da passiva sujeito  acao

Apods a realizagao de todas estas tarefas, percebi que o

é formado pelo grupo

qual se insere o agente de , da frase ativa.
Geralmente € iniciado pela preposi¢éo e faz parte do .

no
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Apéndice H - Planificagio da UDC No palco da Histdria: siléncios de guerra, palavras de paz

Objetivos principais:
e Recordar as caracteristicas formais do texto dramatico;
® Promover momentos de leitura dramatizada em sala de aula;
e Reconhecer o poder da literatura e do texto dramatico para a formagdo de um sistema de valores;
e Estimular o Pensamento Critico e Criativo (Martins et al., 2017).
® Reconhecer o processo de autodeterminagdo e de independéncia dos paises africanos, ex-coldnias de Portugal;
e Estudar os processos de descolonizagdo portuguesa de Timor e de Macau;

e Desenvolver, a partir da dramatizagdo de um texto, a capacidade de comunicar historicamente.

Conhecimentos prévios necessarios:
Conceitos de didascdlia, fala, personagem e outros relacionados com a andlise de um texto dramatico;

Império Portugués do Ultramar; Guerra Colonial; Programa do Movimento das For¢as Armadas.
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Portugués

06/05/2025 e 07/05/2025

Leitura
“Realizar leitura em voz alta” (DGE, 20184, p. 7)

“Identificar tema(s), ideias principais e pontos de vista.
Reconhecer a forma como o texto estd estruturado
(partes e subpartes)” (DGE, 2018a, p. 8);

“Utilizar procedimentos de registo e tratamento de

informacgdo”. (DGE, 2018f, p. 8).

Educacao Literdria

“Ler integralmente obras literarias dramaticas” (DGE,
2018f, p. 9);

“Interpretar adequadamente os textos de acordo com
o género literario” (DGE, 2018f, p. 9);

“Reconhecer, na organizagdo do texto dramatico, ato,
cena, fala e indicagGes cénicas” (DGE, 2018f, p. 9);
“Analisar o modo como os temas, as experiéncias e os
valores sdo representados” (DGE, 2018f, p. 9).

MAPA DE ARTICULAGAO

No palco da Historia, siléncios de
Guerra, Palavras de Paz

Cidadania e Desenvolvimento

“Direitos Humanos” (DGE, 2018b, p. 4);

“Segurancga, Defesa e Paz” (DGE, 2018b, p.

5).

Histdria e Geografia de Portugal

07/05/2025

Portugal do século XX | O 25 de abril e a
construgdo da democracia até a atualidade
“Identificar/aplicar os conceitos: democracia,
descolonizag¢do.” (DGE, 2018g, p. 8);

“Caracterizar o essencial do processo de
democratizagdo entre 1975 e 1982” (DGE, 2018g,

p.9).
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6.2A Ne de alunos: 14 Data: 06/05/2025 Duragdo: 50 min

Portugués

Sumario: Leitura e interpreta¢do do texto dramatico A Guerra do Tabuleiro de Xadrez de Manuel Anténio Pina.

Dominios / contetidos Indicadores de Percurso de Aprendizagem Recursos didaticos Te:mpo
desempenho estimado
Motivagao
Em cada uma das mesas é colocado um kit de leitor composto pelos Livro A Guerra do Tabuleiro
o Organizar os recursos | textos impressos de A Guerra do Tabuleiro de Xadrez (2004), por de Xadrez de Manuel

Educacdo literaria a utilizar durante a manuais de interpretagdo e por um dicionario. Anténio Pina )

Texto dramatico aula. No quadro, encontra-se projetada a frase “Estdo prontos para A Guerra Texto impresso 3
do Tabuleiro de Xadrez?”, juntamente com a capa do livro. Manual de interpretagdes

Leitura dos versos iniciais do manual de interpretagGes:
Professora (P): “Pode parecer um manual para aprender a jogar xadrez,
mas, ndo, ndo é isso desta vez.
Prestar atenco a Ao invés de vos dar instrugdes,

leitura da obra. tendo um tabuleiro no centro, 3
vamos juntos aprender a ler um texto por dentro. Manual de interpretacdes
Mas, antes da leitura comegar,
as caracteristicas do texto dramatico vamos recordar.”

PowerPoint didatico
Educacao literaria
Texto dramatico

Desenvolvimento
Os alunos recordam nocoes de texto dramdtico, completando os espagos
do texto inicial.

Educagao literdaria Recordar as Leitura dos versos que se seguem no manual de interpretagdes: PowerPoint didatico
caracteristicas do P: “Quando um livro avistar, 2
Texto dramatico texto dramatico. a leitura iremos realizar. Manual de interpretagoes

Sempre que uma letra do alfabeto destacada encontrar,
uma nova parte vamos analisar.
Assim que uma lupa por aqui aparecer,
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para o dicionario tera de correr.”

Educacao literaria
Texto dramatico

Leitura
Leitura dramatizada

Prestar atencdo a
leitura da obra.

Leitura dramatizada do prélogo do texto dramatico com recurso a um
tabuleiro de xadrez, posicionado na parte da frente da sala.

Tabuleiro e pegas de xadrez

Chapéu de Bobo

Educacao literaria
Texto dramatico

Leitura
Construcdo de sentidos
sobre o texto

Analisar formalmente
a obra;

Construir sentidos
sobre o texto.

As pegas movem-se no tabuleiro de xadrez que esta projetado no quadro.
As tarefas a resolver, que constam do manual de interpretagGes, sdo
apresentadas no quadro e resolvidas em grande grupo.

Quando uma das pegas atingir o simbolo referente a leitura, inicia-se a
leitura dramatizada das cenas 1 e 2 da obra.

PowerPoint didatico

Manual de interpretacGes

10

Educacao literdaria
Texto dramatico

Leitura
Leitura dramatizada

Prestar atencdo a
leitura da obra.

Leitura dramatizada das cenas 1 e 2.

Tabuleiro e pegas de xadrez

Chapéu de Bobo

10

Educacao literaria
Texto dramatico

Leitura
Construcdo de sentidos
sobre o texto

Analisar formalmente
aobra;

Construir sentidos
sobre o texto.

Resposta a segunda parte do manual de interpretacGes, dando
seguimento ao jogo de xadrez apresentado no PowerPoint.

PowerPoint didatico
Manual de interpretagGes

Textos impressos

Educacao literdaria
Texto dramatico

Leitura
Leitura dramatizada

Lancamento do desafio para a aula do dia seguinte. Os alunos devem
preparar, em casa, a leitura das falas destacadas a negrito, para
dramatizarem a cena 3.

PowerPoint didatico
Manual de interpretacdes

Textos impressos

VY
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Instrumentos de avaliacdo:

Observagdo direta;
Grelha de observagdo direta;
Folha de registo;

Notas de campo.

Areas de competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;

Pensamento critico e pensamento criativo;
Desenvolvimento pessoal e autonomia;
Relacionamento interpessoal;

Sensibilidade estética e artistica.

6.2A N2 de alunos: 14 Data: 07/05/2025

Duragdo: 50 min

Portugués

Sumario: Continuagdo da leitura e da interpretagao da obra A Guerra do Tabuleiro de Xadrez de Manuel Antdénio Pina.

L. , Indicadores de . Recursos didaticos / Tempo
Dominios / contetdos Percurso de Aprendizagem .. .
desempenho Materiais estimado
Motivagao
Educacao literaria Reconhecer a peca Os alunos tém, sobre a mesa, as pecas de xadrez que vdo representar Pecas de xadrez
Texto dramatico que irdo representar. dramaticamente. O tabuleiro de xadrez encontra-se projetado no Powerpoint didatico 3
quadro. Quadro
Desenvolvimento
Educacao literaria Pecas de xadrez
" Ler em grupo as falas . . T
Texto dramatico . Os alunos preparam a leitura dramatizada, distinguindo as falas das 10’
selecionadas.

didascdlias e tendo em conta o esquema projetado no quadro.

Leitura

Textos impressos
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Educacao literaria
Ler em voz alta as falas

Pecas de xadrez

Texto dramatico Leitura da cena 3, de forma encadeada, pelos alunos, com recurso as 10’
da personagem. . .
pecas de xadrez e ao tabuleiro, na parte da frente da sala. Tabuleiro
Leitura
. ven e s Analisar formalmente As pecas do tabuleiro vao recuando para as casas anteriores e, a medida g
Educacao literaria , o PowerPoint didatico
" a obra; gue aparecem os simbolos, os alunos vao resolvendo as tarefas.
Texto dramatico 15’
. . Manual de interpretagGes
. Construir sentidos pretag
Leitura
sobre o texto.
ot s Leitura em voz alta do epilogo feita pela professora. PowerPoint didatico
Educagao literdaria .
" Ouvir atentamente a
Texto dramatico . . o 3’
leitura da obra. Manual de interpretagdes
Leitura .
Textos impressos
Educacao literaria Resposta a pergunta final: Considera importante sonhar com a paz? Por e g dsas
¢ (o . ~ P . pere i i PowerPoint didatico
Texto dramatico Construir relagées com gue motivo?
o mundo. . o 5
Manual de interpretagdes
Leitura
Escrita dos sumarios. Y

Instrumentos de avaliacdo:

Observagado direta;
Grelha de observacgdo direta;
Folha de registo;

Notas de campo.
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Areas de competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;

Pensamento critico e pensamento criativo;
Desenvolvimento pessoal e autonomia;
Relacionamento interpessoal;

Sensibilidade estética e artistica.

6.2B N2 de alunos: 24 Data: 07/05/2025 Duragdo: 50 min

Histdria e Geografia de Portugal

Sumario: (a construir com os alunos no final da aula)

Observagdes: O aluno diagnosticado com Perturbagdo do Espectro do Autismo, que frequenta as aulas de Histéria a quarta-feira, ird construir as bandeiras dos
paises/regides que se formaram apds a descolonizagdo a partir de pegas puzzle.

. , Indicadores de . Recursos didaticos / Tempo
Dominios / contetdos Percurso de Aprendizagem .. .
desempenho Materiais estimado
Motivagao
Antes de os alunos entrarem, a professora distribui estrategicamente
Portugal do século XX | | Reconhecer a bandeira | Pelas mesas as bandeiras impressas em A4 dos paises/regides que
O 25 de Abril e a| gueseencontrasobre formavam o Império Portugués Ultramarino, no ano de 1974, Bandeiras impressas
construgdo da amesa; juntamente com um envelope fechado. O envelope consta de um PowerPoint didético
democracia até a Guido No palco da Histdria para cada um dos alunos do grupo. Envelopes 5
atualidade Computador
Inferir o tema da aula. No quadro, sdo projetadas as bandeiras de todos os grupos. Projetor
As coldnias portuguesas
P (professora): Alguém reconhece a bandeira que tem na sua mesa ou
a bandeira de outro grupo?
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P: Por que terei trazido estas bandeiras para a aula de hoje? De que
forma se relacionam com o contexto histérico que estamos a estudar?

Os alunos abrem o envelope e, em grande grupo, é escolhido um
subtitulo para o guido.

Portugal do século XX |
O 25 de Abrile a
construcdo da
democracia até a

Identificar as coldnias
portuguesas a época;

Desenvolvimento

Na parte interior do guido encontra-se um mapa com espagos em
branco. Em grande grupo e apods a leitura de fontes escritas, sdo

PowerPoint didatico

Guido No palco da Historia

atualidade hid 7’
Analisar o contetudo preenchidos. Computador
O fim do Império das fontes escritas.
Portugués Projetor
Portugal do século XX S .
& . I Entre a abordagem da autodeterminagdo dos povos africanos e o g
O 25 de Abrile a . A . PowerPoint didatico
construcio da Representar estudo da independéncia de Timor e de Macau, surge, sem os alunos
) L s estarem a contar, o testemunho de um retornado, lido pela professora. i o
democracia até 3 corretamente no mapa ) pelap Guido No palco da Histdria
atualidade os fluxos migratérios Os alunos desenham, no mapa, setas dos novos paises para Portugal,
B . . 5’
entre 0s novos paises assinalando o regresso de milhares de portugueses. Computador
O fim do Império independentes e
Portugués Portugal. Projetor
Os retornados
Portugal do século XX | Em grande grupo, analisam as duas fontes em falta, completando as PowerPoint didatico
O 25 de Abrile a Interpretar as fontes informagdes do mapa relativas ao territério portugués no continente
construgdo da escritas; asiatico. Guido No palco da
democracia até a R h Histaria
atualidade econhecer os 4
processos de Computador
) - descoloniza¢do dos
O fim do Império o e
R territorios asiaticos. .
Portugués Projetor
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Os territorios asiaticos

Portugal do século XX |
O 25 de Abrile a
construcgdo da
democracia até a
atualidade

O fim do Império
Portugués

De um saco surpresa, a professora retira pulseiras com fitas das cores
das bandeiras e desvenda a atividade seguinte:

P: “Vamos contar aquilo que aprendemos a partir da apresentacdo de
um texto teatral!”

Pulseiras

3/

Portugal do século XX |
O 25 de Abrile a
construcgdo da
democracia até a
atualidade

O fim do Império
Portugués

Identificar a
informacdo em falta
no texto.

Leitura do texto, com preenchimento dos espagos em branco nas falas.

Guido No palco da Historia

Portugal do século XX |
O 25 de Abrile a
construcdo da
democracia até a
atualidade

O fim do Império
Portugués

Colaborar com os
colegas na preparagdo
da leitura.

Os alunos organizam-se em grupos, consoante o pais que vao
representar. Preparam em conjunto a leitura das falas.

Pulseiras
Bandeiras
Guido No palco da Historia
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Portugal do século XX |
O 25 de Abrile a

Ler expressivamente;

Apresentacdo da leitura dramatizada.

construgdo da Pulseiras

democracia até a Manter uma postura Bandeiras 10/
atualidade adequada face ao Guido No palco da Histéria

O fim do Império publico.

Portugués

Portugal do século XX |

025de aNbriI ea Identificar os

construggo da contetidos abordados; . . Computador

democracia até 3 Construgdo do sumario com os alunos. 3’
atualidade Registar o sumario da Projetor

O fim do Império aula.

Portugués

Instrumentos de avaliacdo:

® Observacdo direta;
® Notas de campo.

Areas de competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, et al., 2017):

Linguagens e textos;

Pensamento critico e pensamento criativo;
Desenvolvimento pessoal e autonomia;
Relacionamento interpessoal.
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Apéndice H1 — Primeiras paginas do Manual de Interpretagées

MANUAL DE INTERPRETAGOES

Aprenda a ler A Guerra do Tabuleiro de Xadrez de Manuel Anténio Pina

Pode parecer um manual para aprender a jogar xadrez,
mas, nao, nao é isso desta vez.

Ao invés de vos dar instrucdes,

tendo um tabuleiro no centro,

vamos juntos aprender a ler um texto por dentro.

Mas, antes da leitura comecar,

as caracteristicas do texto dramatico vamos recordar.

Preencha os espacos com as palavras destacadas a negrito.

jels

A obra A Guerra do Tabuleiro de Xadrez de Manuel

Histdria com Reis, Rainhas, Bobos,
Bombeiros e Galinhas

LA R Antdnio Pina foi publicada pela primeira vez em 1985
e éum texto . Este género textual divide-
se em texto e em texto

O texto principal € composto pelas

das e o texto secundario pelas

movimentagdes , indicacbes cénicas que
falas traduzem estados de das
secundario

personagens 2x s no espacgo,

principal entre outros aspetos.
dramatico
alma
didascalias

Quando um livro avistar,

a leitura iremos realizar.

Sempre que uma letra do alfabeto destacada encontrar,
uma nova parte do texto ira analisar.

Assim que uma lupa por aqui aparecer,

para o dicionario tera de correr.

Um, dois, trés, que comece a Guerra do Tabuleiro de Xadrez !
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Apéndice H2 — Texto teatral no guido No palco da Histdria

NO PALCO DA HISTORIA:
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TEXTO TEATRAL
A MEMORIA HISTORICA EM MOVIMENTO

Personagens:

Angola

Cabo Verde
Guiné-Bissau

Macau

Mogambique
Portugal

Sao Tomé e Principe
Timor-Leste
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Durante a cena, os paises e regides descolonizados terdo as suas bandeiras
projetadas ao som dos hinos correspondentes, criando um ambiente de
celebracéo da sua autodeterminacao e de respeito pela diversidade cultural.

Portugal 1: Celebramos este ano os ____ anos da Revolugdo de Abril. O fim da
ditadura e, com ele, o término da Guerra , que a meus filhos provocou
tanto mal.

Portugal 2: Este € o dia em que renasci. Vi plantarem-se sementes de um novo
porvir, das quais novos vieram a florir. Mas, como nos conta a
Historia, foi preciso tempo e negociagdo para que se cumprisse a desejada
descolonizagao.

Guiné-Bissau 1: Eu fui a primeira a despontar, Portuguesa deixei de
me chamar e a minha bandeira pude, finalmente, icar.

Guiné-Bissau 2: Vesti-me de verde, de amarelo e de , pelo sangue
derramado, e, como simbolo de unidade, uma estrela trago de um lado.
Guiné-Bissau 3: Foi no décimo dia do més de setembro, de 1974, que
finalmente pude gritar a felicidade que o nosso Partido Africano, na voz do
povo, fez levantar.

Mocambique 1: A vossa voz juntdmos a do meu povo, passado ja meio ano e,
a___dejunho, pela mao da Frente de Libertagao, erguemos a nossa nacao.
Mocambique 2: Viva a nossa bandeira, que os contornos brancos sejam
simbolo de uma paz que jamais se desfaz!

Cabo Verde 1: Aqui, no meio do oceano, ndo houve conflito armado, mas nao
deixa de ser uma conquista este sonho almejado.

Cabo Verde 2: A 5 de , ho calor do verdo, celebramos, todos os
anos, a nossa autodeterminagao.

Cabo Verde 3: Viva 0 nosso hino e a nossa bandeiral
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Sao Tomé e Principe 1: Sete dias depois, para as minhas duas ilhas ventos de
liberdade comecaram a soprar.

Sao Tomé e Principe 2: Foi a de julho que neles pude
mergulhar.

Angola 1: Na Guerra Colonial, rapidamente e em forga, fui a

entrar, mas sair foi mais dificil do que estava a contar.

Angola 2: Aqui gerou-se tal confusdo, com opinides rivais, que a paz parecia
nao chegar nunca mais.

Angola 3: Naquele dia 11 de de , hem queria acreditar. Depois
de tanto sofrer, era tempo de festejar. Viva a nossa nagao! Viva o vermelho e preto
que trazemos no coragao!

Portugal 3: De Africa parti, com um passado que nao se pode apagar. Muitos vieram
comigo sem saber onde parar.

Portugal 4: Porém, no continente , ainda havia por libertar um
territorio que Timor-Leste se havia de chamar.

Timor-Leste 1: Apds o 25 de , comegou a minha gente a querer a

independéncia reconhecida, mas logo vimos complicada a nossa vida.

Timor-Leste 2: Com violéncia e repressdo fomos, em dezembro de 1975 pela

Indonésia invadidos. Unimo-nos na opinido pela autodeterminacdo e em
conseguimos a nossa libertacao.

Macau 1: Nao se esquegam de mim, que também ja nédo fagco parte da vossa nagéao.
Nac sou um pais, mas uma regiao.

Macau 2: Ao contrario do que convosco aconteceu, nde consegui a independéncia,
foi feita para a a minha transferéncia.

Portugal 5: Hoje sou feito do passado, mas € no presente que eu sou moldado, pois
a cultura € um palco em movimento, cada ato um nove sentimento, em cada rosto a
diversidade.

Todos (em coro): Somos a unido de muitas vozes, o resultado de diferentes
escolhas e em cada memodria a identidade em transformacéo! Viva!
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I - Letra Palavras para dizer

Estrofe 1

Estrofe 2

Estrofe 3

Estrofe 4

Estrofe 5
AI

Estrofe 6

Estrofe 7
Bl

As vezes fico a pensar

Em palavras p’ra dizer

E quando as encontrar

Em tempo algum as vou querer perder

E com 0 meu coragdo uma cangdo vou escrever

Gira o mundo a minha volta

E eu s6 queria saber

Como é que posso ser

Aquilo que em sonhos consigo ver

As coisas quero aprender, experimentar e viver

Estou a espera de palavras

Para poder explicar

O que sinto aqui dentro

O que é dificil falar

O céu é a minha casa

As estrelas sdo paredes

As nuvens sdo as janelas

Desejo ser tdo livre como elas

E assim saber voar e saber como amar

Quero sobrevoar o mar

De olhos fechados, sonhar

Palavras soltas no ar

Para juntar enquanto espero

Desvendar algo impossivel de imaginar

Estou a espera de palavras

Para poder explicar

O que sinto aqui dentro

O que é dificil falar

Estou a espera de palavras

Para poder explicar

Sentir letras pairar no ar

E em liberdade m’expressar
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] — Cartaz colaborativo do projeto As cordas livres de uma guitarra

i Conly Coradan

Ar s de Howmede B’ o+ b “Adn b vl

tade enls

mimba vida & jontom
Ltisne ran flory
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Apéndice K — Consentimentos informados de participagdo no projeto Acendam-se os livros!

Apéndice K1 — Consentimento informado professora cooperante

Eu, , professora cooperante e titular da turma, autorizo a recolha de

dados através de uma entrevista semiestruturada dirigida a mim (registos escrito e audiovisual) com o objetivo de contribuir

para o estudo sobre a promogao de habitos de leitura em contexto escolar e sobre a competéncia lecto-literaria dos alunos.

Declaro, ainda, estar ciente de que todos os dados recolhidos serdo utilizados exclusivamente para fins de investigac¢ao,
assegurando-se a protecao da privacidade e a confidencialidade das informagdes fornecidas, de acordo com a Convengdo
Europeia dos Direitos do Homem (artigo 8), a Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia (artigos 7.2 e 8.2), a

Constituicdo da Republica Portuguesa (artigos 26.2 e 35.2) e no Regulamento Geral de Protegdo de Dados.

K2 — Consentimento informado pais e alunos

Acendam-se os livros: projeto de investigagdo

Este projeto de investigagcdo surgiu da observagdo e da intervengdo na turma do seu educando, enquanto professora

e investigadora em formacdo.

Tem como principal objetivo estudar a influéncia dos habitos de leitura literaria na aprendizagem dos alunos, mais
concretamente no desenvolvimento de competéncias lecto-literarias. Num contexto em que “os livros perderam o seu
estatuto privilegiado” (Desmurget, 2023, p. 244), verifica-se um distanciamento significativo entre os alunos e o ato de

leitura, evidenciando-se, em contexto escolar:

e Falta de motivacgdo para a leitura auténoma;
e Constrangimentos na interpretacdo de textos literarios;
e Erros ortograficos e sintaticos;

e Reduzida amplitude vocabular.

Com o objetivo de colmatar estas dificuldades, propde-se a realizagdo de sessGes semanais direcionadas para o
desenvolvimento de competéncias literarias e leitoras, partindo do pressuposto de que o livro e a leitura constituem pilares

essenciais do desenvolvimento humano. As principais a¢ées a implementar visam:

Permitir o acesso a textos literarios diversificados, dentro e fora da sala de aula;

Ampliar o universo literarios dos alunos;

Formar leitores conscientes das escolhas literarias nos momentos de requisi¢cdo de livros;
Envolver a comunidade educativa e escolar em momentos de leitura;

Identificar possiveis melhorias no dominio da leitura literaria.
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Para a investigacdo, serdo recolhidos dados através de tarefas realizadas em sala de aula, inquéritos por
questiondrio, entrevistas em grupo e registos fotogrdficos das atividades. Considera-se fundamental o contributo das
familias, tanto através da resposta a questionarios, que permitirdo recolher dados complementares para a investigagdo,

como pela sua participagdo em momentos de leitura e de partilha com os alunos.

A colaboracgdo ativa da comunidade educativa reforgard a importancia da leitura no contexto escolar e familiar,

promovendo e favorecendo uma ligagdo mais proxima entre a escola e as familias.

Todos os dados serao tratados com o maximo rigor e confidencialidade, salvaguardando a privacidade e

identidade dos participantes e dando cumprimento ao estipulado no Regulamento Geral de Proteg¢do de Dados.

Declaragao de Consentimento Informado

Eu, , encarregado de educacdo do aluno(a)

, autorizo:

[ A participacdo do meu educando no projeto de investigacao.

[J A recolha de dados através de inquéritos por questionario destinados aos encarregados de educagdo, com o objetivo de

compreender e complementar o estudo sobre a promogado de habitos de leitura.

Declaro, ainda, estar ciente de que todos os dados recolhidos serdo utilizados exclusivamente para fins de investigagdo,
assegurando-se a protegdo da privacidade e a confidencialidade das informagdes fornecidas, ou seja, «o interesse superior
da crianga», de acordo com a Convencdo Europeia dos Direitos do Homem (artigo 8), a Carta dos Direitos Fundamentais da
Unido Europeia (artigos 7.2 e 8.2), a Constituigdo da Republica Portuguesa (artigos 26.2 e 35.2) e no Regulamento Geral de

Protec¢do de Dados.
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Apéndice L — Recolha de dados: inquérito
Apéndice L1 — Questionario pais e/ou encarregados de educagdo

Este questionario, elaborado no ambito do projeto "Acendam-se os livros", tem como principal objetivo dar voz a
familia, procurando conhecer os seus habitos de leitura e as opiniGes dos pais/encarregados de educagdo sobre a leitura

literaria.

1. Gosta de ler?
O Sim
[ Mais ou menos

O N3o

Justifique a sua resposta.

2. Com que regularidade 1&é um livro?

O] Diariamente

[ Semanalmente

[ Raramente

Se respondeu “raramente”, justifique a razao pela qual raramente Ié.

3. Costuma partilhar momentos de leitura com o(s) seu(s) filho(s)?

[ Sim

] N3o

Se respondeu “nao”, justifique a razao.

Se respondeu “sim”, com que regularidade?

[ Diariamente

[J Semanalmente
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[] Raramente

4. Na sua opinido, o seu filho(a) gosta de ler?

O Sim

[ Mais ou menos

[ N3o

5. O seu filho tem habitos de leitura?

O Sim

O N3o

6. Existem livros disponiveis em casa apropriados para a faixa etaria do(s) seu(s) filho(s)?

O Sim

] N3o

Se respondeu "sim", quantos livros tém aproximadamente?

O Nenhum

ODelal0

O De11a20

[ De21a30

[ Mais de 30

Se respondeu "nao", quais sao os motivos?

[ Desinteresse

O Dificuldades econdmicas

1 Outro(s)
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7. O seu filho(a) tem o habito de mostrar-lhe/conversar consigo sobre os livros requisitados semanalmente na

biblioteca escolar?

[ Sim

] N3o

8. Na sua opinido, qual é a principal dificuldade do seu filho(a) em relagdo a leitura?

9. Considera a leitura importante?

O Sim

O N3o

Justifique a resposta.

10. Acredita que os habitos de leitura literaria podem influenciar a aprendizagem?

O Sim

[ N3o

Justifique a resposta.

11. Participaria em atividades de leitura na escola?

O Sim

O N3o

Se respondeu "nao", por que motivo(s)?

[J Falta de seguranca/ de confianga

[ Desinteresse
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1 Questdes de tempo

1 Outro(s)

12. Gostaria de ficar a par do percurso do seu filho(a) neste projeto de leitura?

O Sim

1 N3o

Se respondeu "sim", qual seria a melhor forma de ser contactado?

O Email

O Telemovel

0 Ambas
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Apéndice L2 — Questionario aos alunos (1)

Questiondrio sobre habitos de leitura

Este questiondrio, elaborado no ambito do projeto "Acendam-se os livros", tem como principal objetivo dar voz a

familia, procurando conhecer os seus habitos de leitura e as opiniGes dos pais/encarregados de educagdo sobre a leitura

literdria.

1. Gosta de ler?

[ Sim

[ Mais ou menos

[J N3do

Justifique a sua resposta.

2. Com que regularidade |é um livro?

[ Diariamente

[0 Semanalmente

[0 Raramente

Se respondeu “raramente”, justifique a razao pela qual raramente Ié.

3. Costuma partilhar momentos de leitura com o(s) seu(s) filho(s)?

Se respondeu “nao”, justifique a razao.

211



Se respondeu “sim”, com que regularidade?

[ Diariamente

[0 Semanalmente

[J Raramente

4. Na sua opinido, o seu filho(a) gosta de ler?

[ Sim

[J Mais ou menos

[J N3do

5. O seu filho tem habitos de leitura?

6. Existem livros disponiveis em casa apropriados para a faixa etaria do(s) seu(s) filho(s)?

Se respondeu "sim", quantos livros tém aproximadamente?

[0 Nenhum

[ODelal0

[ODe11a20

[ODe21a30

[ Mais de 30

Se respondeu "nao", quais sdo os motivos?

[ Desinteresse

[ Dificuldades econdmicas

[ Outro(s)
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7. O seu filho(a) tem o habito de mostrar-lhe/conversar consigo sobre os livros requisitados semanalmente na

biblioteca escolar?

[ Sim

8. Na sua opinido, qual é a principal dificuldade do seu filho(a) em relagdo a leitura?

9. Considera a leitura importante?

Justifique a resposta.

10. Acredita que os habitos de leitura literaria podem influenciar a aprendizagem?

Justifique a resposta.

11. Participaria em atividades de leitura na escola?

Se respondeu "nao", por que motivo(s)?

[J Falta de seguranca/ de confianga

[ Desinteresse
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[ Questdes de tempo

] Outro(s)

12. Gostaria de ficar a par do percurso do seu filho(a) neste projeto de leitura?

Se respondeu "sim", qual seria a melhor forma de ser contactado?

O Email

[ Telemovel

[0 Ambas
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Apéndice L3 — Questionario aos alunos (2)

Questionario final do projeto “Acendam-se os livros!”

Agora que 0 nosso projeto chegou ao fim, resta-nos analisar os efeitos que as sessdes semanais de leitura trouxeram

ao vosso dia-a-dia, tanto a nivel do desenvolvimento de competéncias leitora e literaria, como a nivel social e emocional.

Queremos apenas que partilhes connosco as tuas experiéncias e opinides para aprendermos contigo. Nao ha respostas

certas ou erradas.
Compromisso:
Eu comprometo-me a responder com sinceridade a este questionario.
1. Gostas de ler?
[ Sim
[ Mais ou menos
[ Nao

Justifica a tua resposta.

2. Gostas de ouvir ler?
[ Sim

[ Mais ou menos

[ N3o

3. Com que regularidade Iés um livro?

[ Diariamente

[J Semanalmente

[J Raramente

Se respondeste “raramente”, justifica a razao pela qual ndo costumas ler.
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4. Com que regularidade lés os livros que requisitas na biblioteca escolar?

[J Sempre

O As vezes

[J Raramente

[ Nunca

Se respondeste “nunca” ou "raramente”, justifica a razao pela qual ndo costumas ler.

5. Qual foi o ultimo livro que leste, por iniciativa tua, fora da sala de aula?
6. Tens um livro favorito? Se sim, qual é?

7. Indica 0 nome de trés escritores de cujos livros mais tenhas gostado.
8. Qual/Quais o(s) modo(s) literario(s) que normalmente preferes?

[ Texto narrativo

[ Texto lirico

[ Texto dramatico

o. Qual, dos seguintes tipos de texto, é, para ti, o mais facil de compreender?

[ Texto narrativo
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[ Texto lirico

[ Texto dramético

10. Em qual destes tipos de texto sentes maior dificuldade?

[ Texto narrativo

[ Texto lirico

[ Texto dramatico

11. Quando encontras uma palavra que nao conheces num texto literario, o que costumas fazer? (Podes escolher

mais do que uma resposta).

[ Tento perceber o significado pelo contexto.

[ Pergunto a alguém o significado.

[ Procuro o significado num dicionario ou na internet.

[ Ignoro a palavra e continuo a ler.

12. Consideras a leitura importante?

Justifica a tua resposta.

13. Na tua opinido, a leitura de textos literarios ajuda-te a aprender algo novo?

Justifica a tua resposta.
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14. Sentes que, ao longo das sessoes, melhoraste a tua relagdo com os livros e a leitura?

Justifica a tua resposta.

15. Desde que comegaste a participar no clube de leitura, conseguiste notar diferenga(s) na compreensdo de

textos?
[ Sim
[0 N3o

Se sim, qual/quais?

16. Como te sentias durante as sessoes do clube?
17. Os textos literarios despertaram em ti emogoes?
[ Sim

[J N3o

Se sim, qual/quais?

18. Costumavas falar com os teus colegas sobre as atividades realizadas?
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19. E com os teus familiares?

20. Algum dos textos lidos ficou na tua memaria por um motivo especial?

Se sim, qual/quais?
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Apéndice M — Recolha de dados: questGes de resposta aberta

Apéndice M1 — Respostas dos pais e/ou encarregados de educagio

Gosta de ler? Justifique a sua resposta.

“As atragOes para a leitura, sdo consoantes aos temas. Alguns livros despertam mais interesses.”

“Ler é conhecimento, ler é poder. Transporta-nos para outros lugares, acalma, acolhé-nos.”

“A leitura ajuda-me a relaxar, a imaginagao aumentada além de leitura profissional que me ajuda a manter
actualizada.”

“E educativo.”

“Porque é demorado a saber tudo que ird se suceder.”

“Ja gostei mais. Nos ultimos anos leio pouco devido as varias tarefas diarias”

Preenchidos em casa

“A leitura é um exercicio para o cérebro, estimulando-o e mantendo-o ativo e saudavel.”

“Sou leitora avida e assidua. Leio diariamente!”

“Gosto de me atualizar e ao mesmo tempo adquirir mais conhecimento.”

“Quando estou a ler o meu estilo favorito (romance) sinto-me transportada para aquele mundo de mistério e
fantasia, adoro!”

“Porque me permite continuar a aprender, descontrair e viajar (por outras vidas, outras teorias).”

“Adoro ler algo que seja do meu interesse.”

Com que regularidade Ié um livro? Se respondeu “raramente”, justifique a razao pela qual raramente Ié.

“Devido a rotina diaria. Por sermos apenas duas pessoas mais a filha, acaba por ser muito corrido.”
“Ap0ds ser mde o meu tempo livre reduziu, logo menos tempo para leitura.”

“Temos pouco tempo e por isso torna dificil.”

“Tenho sempre um livro na mesa de cabeceira. Leio quando oportuno.”

Preenchidos em casa

“Sinceramente, ndo tenho habitos de leitura.”

“Por falta de tempo”

Costuma partilhar momentos de leitura com o(s) seu(s) filho(s)? Se respondeu “nao”, justifique a razdo.
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“Sdo temas com pouco interesse para eles. S partilho quando levam da escola”
“Quando a vida deixa sim lia. Agora a vida é uma luta, ndo ha tempo”
“Normalmente leio quando me vou deitar.”

Preenchidos em casa

Motivagao pouca.

“A L. 1. em pequena sempre me pediu musicas infantis, entdo, ndo, ndo adaptamos momentos de leitura em grupo.

Porém, enquanto eu devoro os meus livros, pego sempre a L. |. que se junte a mim com o livro dela.

Na sua opinido, qual é a principal dificuldade do seu filho(a) em relagdo a leitura?

“Na minha opinido no tem. Adora ler para o irm3o.”

“Minha forma de ver e ouvir pela idade Ié bem e esfor¢a do que 1é mal”

“A M. |. necessita de estimulo para iniciar a leitura dos livros e ndo é capaz de ler um livro durante dias, prefere um

por noite.”

“Dificuldade na leitura e ndo percebe a histdria.”

“Por ndo termos uma rotina, devido ao pai e mae trabalhar por turno, acaba ficando deficiente.”
“ndo me parece ter dificuldade.”

“Nao considero que tenha dificuldades, apenas tem um pouco de preguica.”
“Dificuldade na leitura devido ao transtorno do processamento auditivo”
“Vocabulario”

Preenchidos em casa

“Motivagdo pouca”

“A principal dificuldade é a interpretagéo de alguns textos.”

“Interpretacdo da Lingua Portuguesa.”

“Conseguir focar no que esta a fazer e por isso muitas vezes ndo percebe o que 1&.”

“Juntar as letras.”

Considera a leitura importante? Justifique a resposta.

“Para aprendermos a desenvolver mais o nosso vocabuldrio”
“Na minha opinido a leitura contribui ndo sé para um vocabulario rico, auséncia de erros ortograficos como
também um pensamento mais agil.”
“Para novos conhecimentos e melhoria na escrita.”

Através da leitura, é possivel mergulhar em um universo de aprendizagem.

Promove a criatividade, melhora o discurso, aprendizagem de novas palavras (novo vocabulério), maior
capacidade de se expressar.”

|H

“importante para desenvolvimento pessoal, desenvolvimento intelectua
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“Ler é vontade de saber.”

“Pois nos ajuda ter bons didlogos.”

“Ajuda na concentragdo”

“Para o desenvolvimento de vocabulario e conhecimento.”

“Para além de agregar conhecimento a nivel socio-cultural, levanos a sitios inimaginaveis.

Preenchidos em casa

“A leitura estimula o raciocinio, melhora o vocabuldrio, diminui o stress diario.”

“Para além da riqueza de conteudos, da aos alunos contacto com as palavras escritas correctamente, o que leva a
menos erros na escrita.”

“Pelo simples facto, que, mesmo que o cérebro ndo seja um musculo deve ser exercitado constantemente.”
“Além de melhorar a leitura, ajuda a adquirir conhecimento e bocabolario.”

“Porque é através da leitura que desenvolvemos a nossa capacidade de falar e escrever, tornando-nos assim
pessoas mais complés, sociais, profissionais, criativas, etc. A leitura faz exercitar o cérebro e isso manté-nos ativos
e vivos.”

“Para escrever melhor e para distrair a mente”

Acredita que os habitos de leitura literaria podem influenciar a aprendizagem? Justifique a resposta.

“Desenvolver o vocabulario e aprendermos”

“Os habitos de leitura promovem organizagdo mental, compreensdo de varias tematicas amplificando os
conhecimentos e a forma de pensar e estar na vida.”

“Porque com uma boa leitura mais facilmente consegue responder a perguntas e resolver problemas.”

“A leitura serd sempre um dos melhores mecanismos de aprendizagem, devido aos mais diversos temas
abordados.”

“A leitura promove novo vocabuldrio, maior capacidade de se exprimir, promove uma “ginastica mental” que
melhora a aprendizagem.”

“Tras sabedoria.”

“Quanto mais |é mais aprende e ajuda a melhorar na ortografia.”

“Sem duvida. Com a leitura aprendemos a melhorar a nossa escrita e a nossa compreensao de textos assim como a
melhorar o nosso vocabulario.”

“Porque ajuda a diminuir os erros ortograficos”

“ajudam a escrever melhor, evitando erros na escrita, ajuda a ter boa conversa.”

“Melhora a nossa compreensao, alarga os horizontes e melhora o nosso vocabulario.”

Preenchidos em casa

“Ajuda a exercitar a imaginagao e criatividade o vocabulario melhéra e a escrita.”

“Devido ao cultivo de conteudos variados, e facilidade de interpretagdo e a promogao de consolidagdo de
conhecimentos.”

“Quanto mais lemos, melhor falamos e melhor escrevemos. Aumenta a cultura e a criatividade.”
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“Quanto mais se |1& menos erros da.”

Apéndice M2 — Respostas dos alunos (questiondrio 1 e 2)

Gostas de ler? Justifica a tua resposta.

Questionario TranscrigGes
1 Sim, porque eu gosto de ver as imagens e ver o que é que aconteceu.
2 Eu gostei de ler porque, eu gosto de conheser novas historias
1 Eu gosto mais ou menos porque é muito raramente eu ler em casa.
2 Mais 0 menos porque eu ndo gosto muito de ler, porque me custa a pegar num livro.
1 Mais ou menos porque tem muitas palavras que sdo dificeis de falar.
2 Sim, porque é divertido e porque eu imagino as coisas dos livros.
1 Porque ha dias que estou com vontade. de ler e ha outros dias que ndo gosto.
2 Porque nao leio com frequéncia.
1 Porque eu me entreto e é mais uma coisa para eu fazer na minha vida.
2 Sim, porque aprendo coisas bonitas.
1 Sim, porque com os livros aprendemos mais e gosto de imaginar as histodrias.
2 Porque parece que estamos no paraiso.
1 Porque assim da imaginagdo para fazer mais textos.
2 Da imaginacao, alegria e sonhos.
1 Eu gosto mais ou menos de ler porque eu so6 gosta de algumas histdrias.
2 Eu gosto de ler mais ou menos porque, ndo é uma coisa muito divertida para mim.
1 Eu gosto de ler porque a Raquel ensinou-me uma forma magica de brincar com as palavras.
2 Porque o clube de leitura influenciou-me
1 N&do compreendeu (NC)
2 NC
1 Porque fico com preguisa e fico com medo de errar.
2 Eu gosto de ler porque é divertido e gosto de ouvir estdrias.
1 Eu gosto de ler porque sinto-me feliz.
2 Sim, porque aprendemos mais coisas.
. Eu gosto muito de ler porque em casa eu leio muito e na escola também por isso eu agora
gosto muito de ler.
2 Eu gosto de ler livros a noite
1 Eu gosto de ler porque eu acho divertido, e tem varios tipos de textos e coisas.
2 Eu gosto de ler, porque da-nos mointa imaginagao.
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1 Bom eu gosto mais de ler as partes menores, gosto de ler ploresemplo umas 12 linhas.
2 Eu gosto porque asveses eu fasso uma viagem longa no livro da estdria.
1 Sim, porque algumas histérias sdo divertidas.
2 Sim porque ler e uma coisa divertida.
Mais ou menos porque as vezes ndo fico muito quieta e gosto, porque eu gosto de ficar a
! vontade.
Sim, porque na minha antiga escola tinha uma amiga que lia muito e agora quero guardar ela
2 no meu coragao.
1 NC
2 Sim, porque é fizse.
1 Porqué eu tenho varios livros e assim leio todos, e estou a comegar um livro com 230 paginas.
2 Eu gosto de ler tanto mas tanto que tenho uma biblioteca na minha casa.
1 Eu gosto muito de ler, porque consigo conhecer livros e historias.
2 Eu gosto de ler, porque faz-me ficar com mais imaginagao, para os textos e desenhos.
1 Gosto de ler porque ajuda me a milhurar mais a minha leitura e a minha aprendizagem.
2 Sim porque ler faz-nos ficar mais inteligentes e faz-me querer ler ainda mais.
1 Sim, porque é muito divertido ler e eu viajo na minha imaginagao
2 Sim porque é muito divertido e eu viajo na minha mente.
1 Mais ou menos, porque nao acho divertido.
1 Eu gosto de ler porque, é importante ler.
2 Sim, porque posso ter sonhos bom

Com que regularidade Iés um livro? Se respondeste “raramente”, justifica a razdo pela qual ndo costumas ler.

1 Eu ndo costumo ler porque, eu nao tenho tempo.

1 Porque quase sempre ndo olho os livros.

E que eu ndo gosto muito, se se forem frases piquenas em cada pagina, e as paginas podem

ter 10 filas.

Qual foi o ultimo livro que leste, por iniciativa tua, fora da sala de aula?

1 O livro chama-se A estrelinha do mar.

2 O ultimo livro que eu li foi “A semente curiosa”.
1 Foi os nimeros nojentos.

2 Foi “Papa por favor leva-me a lua.

1 O diario de um banana 1.

2 O Diario de um banana.

1 N3o me lembro.
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Ndo me lembro!

Foi o sou especial porque sou eu.

Foi um de futebol

Foi “Uma aventura”.

O livro é “Um diario de um banana”.

Foi “A busca arreganha dentes”.

Foi o “Diario do banana”.

Foi no sdbado em casa que li “os numeros nojentos”

O grande lagarto da pedra azul.

D.Jodo V

O titulo é “O Estranh3do”

NC

NC

O livro foi caracdis com cores.

Foi as “Onicornias”.

Foi o livro “Princesas de Deus”.

O ultimo livro foi “Quando o meu gelado cai”

O livro foi a Unicornia.

A Unicornia.

Os trés balGes.

A lua que tem um sonho

A ultima vez foi outem anoite.

O oltimo livro foi “Pedro Malausetres”

Diario de uma miuda como tu.

Diario de uma miuda como tu.

O ultimo livro que li foi a da ranpunsel em casa.

O Livro foi deverdidamente.

NC

A queda de um anjo.

O ultimo foi “O principezinho”

O ultimo livro foi “Um diario de um banana”.

Ultimo livro que li foi as Princesas secretas.

Estou a ler “Princesas Secretas” diversdo deliciosa.

O ultimo livro que eu li foi o livro “A arvore generosa”

O ultimo livro foi “As mulheres sdo incriveis!”

“A gigante pequena coisa”

Foi a gigantesca pequena coisa
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1 O ultimo livro foi “A cidade escuro”

1 A culpa é das estrelas.

2 Isto acaba aqui

Tens um livro favorito? Se sim, qual é?

1 E o livro Viajar no espaso.

2 O meu livro favorito “O amor infinito”.
1 O meu favorito é o dos smarfs.

2 E o livro do minecraft

1 O diario do banana 1.

2 O Didrio de um banana.

1 Tenho, o pinguim José.

2 A Maior flor do mundo.

1 Ndo tenho um livro favorito.

2 Sim tenho é um de futebol

1 Sim, é “Uma aventura”.

2 Sim, Um diario de um banana”.

1 N3o tenho.

2 Todos.

1 Sim, o faisca maquim.

2 Ndo, gosto de todos!

1 O meu livro favorito e D. Jodo V

2 O Estranhao

1 NC

2 NC

1 O meu livro favorito é as bagas da Mini.
2 Eu ndo tanho livro perfirido porque eu adoro muitos.
1 Tenho e é o “Eu falo como um rio”.

2 “Eu falo como um rio”

1 Sim, é o livro dos trés balGes.

2 Nao

1 Sim, é o livro a Unicornia.

2 A Unicornia.

1 Nao. X

2 N&o tenho livro favorito.

1 Os mini cinco e Didrio de uma mitda como tu.
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2 As casas das coisas.

1 Sim, o livro favorito é os lobisomens.

2 Sim é um livro sobre lobisomens.

1 NC

2 Tenho é a queda de um anjo

1 Tenho e esse livro é “Animais em isxtingdo”

2 O meu livro favorito é “O principezinho.”

1 O meu livro favorito é vou amar-te para sempre.
2 Sim, “Rosa Meira Engenheira.

1 Sim eu tenho um livro favorito que se chama “As fadas dos neves”
2 “Tu és uma rapariga corajosa!”

1 E as aruxinhas de Portugal”

2 Sim é o Vampiro valentim.

1 Sim, o “Eu fallo com um rio”

1 Ndo lembro.

2 Branca de neve e os sete andes

Indica o nome de trés escritores de cujos livros mais tenhas gostado.

1

2 Jo3do Pedro Messeder, Antonio Torrado e a Luiza ducla Suares.

1 O escritores sdo: Antonio Torrado, Luisa Ducla Soares e Sophia de Melo Bruner.
2 S3o Jodo Pedro Mésseder, Antonio Torrado e a Kalandraka.

1 N3o sei o nome.

2 Jeffers, Luiza Ducla Soares e Jodo Pedro Messeder.

1 Sofia de Melo Braint.

2 Jodo pedro méseder.

1

2 Julio Dinis, Jodo pedro messeder e Sophia de mell obreyner.

1 Antonio Torrado, Agostinha Pépolo.

2 Jodo Pedro Mésseder, Agostinha Populo e José Araujo.

1 E Anténio Torrado, Agostinha pépolo e

2 Jodo Pedro Mésseder, Agustinha Poplo e Antdnio Torrada.

1 O escritores sdo: Luisa Ducla Soares, Sophia de mel braider e ndo me lembro mais...
2 Luisa Ducla soares, Anténio torrado e Jodao pedro Mésseder.

1 Agostinha Pdpulo, Sophia de Melo Bruyner, Antdnio Torrado.

2 Jodo pedro Mésseder, Agostinha Populo, Sérgio Dani.
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1 NC

2 NC

1 Os escritores sdo Luisa decla soares, Sophia de melbraians.

2 Os escritores sdo Loizo Docla soares, Antonio Torrado e Jodo Pedro Messedér.
1 Jordam Jhistn e ndo me lembro.

2 Luiza Ducla Soares, Jodo Pedro Mésseder e Sérgio Dani.

1

2 Jodo Pedro Messéder, Anténio torrado, agostinha populo.

1 Antonio Torrado, Agostinha Popolo.

2 Antonio Torrado, Agostinha Populo e Jodo Pedro Messeder.

1 Nao sei. X

2 Antonio Torrado, Pedro Mesides

1 Antonio Torrado, Luisa Ducla Soares, e Agostinha Pdpolo.

2 Jodo pedro Mésseder, Oliver Jefeers, Matilde Araujo e Antdnio Torrado.
1 N&do sei nenhum.

2 N3o me lempro.

1 NC

2 Jodo Pedro Messéder, Luisa Duclas suarese, Agostinha popolo

1

2 Antonio torrado, Luiza ducla suares e Jodo Pedro messeder.

1 Luisa Ducla Soares, Anténio Torrado e Luisa de Melo Broyner.

2 Luisa Ducla Soares, Anténio Torrado e José Alvaro Magalhdes

1 Luisa Ducla Suares, e Anténio Torrado.

2 Antonio Torrado, Sophia de Mello Breyner e Jodo Pedro Mésseder
1 Foi a Agostinha Populo e Anténio Torrado e Eric Parla.

2 Sao Antonio Torrado, Jodo pedro messeder e Agostinha Populo.

1 Anténio Torrado.

1 Antonio Torrado, Luisa ducla soares, Agostinha popula.

2 Antonio Torrado, Agostinha, Luinza Ducla Soares.

Consideras a leitura importante?

1 Porque pode ter algo importante.
2 Pode ter informacoes inportantes.
1 Porque, toda a gente deve ler.

2 Porque ler faz bem

1 Sim porque tenta o conhecimento.
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Sim, porque aprendo melhor as letras e as palavras.

Porque se ndo leimos vamos crescer sem coisas saudaveis.

Sim, porque ler faz bem.

Porque se ndo souber ler ndo pode ter textos e imagens.

Sim, porque sendo ndo liamos textos, perguntas e etc...

Sim, porque conseguimos a aprender melhor.

Porque sabemos mais coisas e temos mais imaginagao.

Porque num trabalho para ndo te enganares escrever na folha.

Porque ajudanos a ler melhor.

Sim porque se ndo conseguissemos ler ndo liamos historias.

Sim, porque faz aprender as criangas.

Porque eu gosto de ler e tenho fé em mim.

Porque te faz entrar noutro mundo

NC

NC

Sim porque aprender muita coisa.

Porque danos sonhos, espirito e imogoes.

Na minha opinido sim é importante porque, podemos aprender mais palavras.

Sim. porque os livros fazem-nos aprender mais.

Porque se ndo conseguirmos ler ndo conseguimos falar.

A leitura e importante porque se ndo soubse-semos ler ndo sabiamos as palavras

Sim, porque tenhos que trenar e aprender.

Sem a leitura nos ndo conseguimos imaginar e nem falar.

Sim, porque se to ndo souberes ler ndo vais saber as coisas mais importantes.

Sim porque, ler faz tu leres até melhor e aprendes palavras novas e tambem e divertido

imaginar aistoria.

Sim, porque em qualquer momento devemos saber ler.

Porque ler faz sonhar ou ter sonhos bons.

Sim, porque é importante ler porque consegues aprender e melhorar a leitura.

Sim porque se ndo liamos ndo falamos bem e nem escrever.

NC

Sim, porque ler faz bem para a mente

Porqué se ndo leres ndo percebes a maioria das coisas.

Sim, porqué consegues ter mais facilidade a ler os livros mais dificeis.

Eu acho importante ler porque aprendemos mais palavras.

Sim, porque damos menos erros.

Sim porque nos ajuda a aprender a ler melhor e perceber palavras dificeis.
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Sim, porque se uma pessoa tem dificuldade a ler e comegar um livro vai ver que passado um
2 minuto vais estar a ler.
1 Sim, porque é muito divertido.
2 Sim porque é muito importante para aprendermos mais coisas.
1 Sim, porque é divertido.
1 Sim, porque os textos sdo de honestidade e amor.
2 Para ter sonho bons.

Na tua opinido, a leitura de textos literarios ajuda-te a aprender algo novo?

1 Sim porque |4 pode ter escrito como — se toma os medigamentos.

2 Podemos aprender nvas palavras.

1 Ajuda-me a aprender palavras, curiosidade e escrito.

2 Ensina-me escritores, textos e palavras

1 Sim porque é dai que aprendemos palavras novas.

2 Sim, porque alguns falam sobre animais e plantas.

1 Sim porque todos os textos fazem bem.

2 Porque é algo diferente.

1 Porque é um tipo de texto diferente.

2 Sim, porque tudo o que lemos a primeira ves tem coisas novas.

1 Sim, porque ajuda a perceber as palavras melhor.

2 Porque as palavras que ndo conheco passo a saber.

1 Tambem fala um pouco de sentimento.

2 Da imaginagdo.

1 Sim, porque as histdrias trazem coisas novas.

2 Sim, ajuda a aprender a ler melhor e mais rapido

1 Sim, porque todos até os adultos estdo sempre a aprender com leitura.
2 Porque, se ndo conhecermos ficamos a saber coisas novas

1 NC

2 NC

1 Gosto de ler as coisas.

2 Porque conheso mais palavras, escritore e poemas novos.

1 Sim, aprendo coisas novas porque tem palavras diferentes.

2 Sim, porque aprendemos novas palavras e curiosidades de varias coisas.
1 ?

2 Sim porque eu gosto de ler

1 Sim, porque pode ter palavras novas.

2 Os textos literarios sdo imaginarios e aprendem a rimar e a imaginar.
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1 Sim porque as estagias, algumas nos ajudam muito algumas falam o mundo.

2 Sim porque, |és mais rapido e com as palavras que ndo sabes podes aprender.

1 Mais ou menos, porque pode ter coisas que eu sei e que ndo sei.

2 Sim porque ao saber ler ja ajuda a aprender.

1 Sim, porque os textos sdo para inssinas estorias novas.

2 Sim, porque ler achuda a aprender a escrever bem e falar.

1 NC

2 Mais omenos porque eu ndo sei o que é isso

1 Porqué ele ajuda-me a fazer varios textos (a maioria)

2 Sim, porqué aprendes a fazer poemas e talvez vires um poetico(a).

1 Sim, a leitura de livros é importante porque assim ao escrever as palavras lemos menor erros.

2 Sim, fizeram-me sonhar.

) Sim porque ajuda-me a ter ainda mais imaginagdo para escrever o préoximo texto que eu tive
de fazer.

5 Sim, porque aprendo novas palavras e posso usa-las depois no meu dia a dia e ougo novas
historias.

1 Sim, porque sdo rimas engragadas e ajuda-me a aprender palavras novas.

2 Sim porque eles sdo muito importantes.

1 Sim, porque eu gosto de ver as coisas que eu ja vi.

2 NC

1 ?

2 Para aprender coisas novas

Gostavas de melhorar a tua relagdo com os livros e a leitura? Justifica a tua resposta.

1 Pra ter mais coidado com os livros.

1 Ndo porque, eu sei ler.

1 Sim porque tinha que melhorar.

1 Sim porque quando leio um livro é semalvment.
1 Porque nao leio texto todos os dias.

1 Sim, porque aprender o significado das palavras melhor.
1 Porque eu leio um bocadinho lento e mal.

1 Sim, porque ler é importante.

1 Porque eu gosto de aprender na leitura.

1 NC

1 Quero aprender mais.

1 Ndo, porque ja melhorei.

1 Para aprender mais.
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1 Sim, porque tenho que tirar boa nota.

1 E que eu n3o leio muito.

1 Sim, porque gostava de ter tempo de ler mais.
1 NC

1 N3o sei justificar.

1 Porqué eu ja tenho uma relagao.

1 Sim, porque eu quero ser cada vez melhor.

1 N3o, porque eu ja tenho uma boa redagao como os livros.
1 Ndo, porque eu adoro ler e é muito divertido.
1 Sim, porque é para eu aprender.

1 Para aprender mais.

Sentes que, ao longo das sess6es, melhoraste a tua relacao com os livros e a leitura? Justifica a tua resposta.

2 Ajuda a ler mais perfeito. Sim.

2 Porque ajudou-me a ler melhor

2 Sim, porque ando a ler melhor.

2 Porque a vezes que leio bem outras nao.

2 Sim, porque nao sabia palavras e agora sei.

2 Porque percebo melhor para que servem os livros.
2 Conheci livro novos.

2 Sim, porque a leitura melhora a ler.

2 Porque as imagens explicdo toda a histodria

2 NC

2 Porque parece que entras dentro do livro.

2 Sim, porque sinto-me confortavel, feliz e calma.

2 Sim porque eu gosto de ler

2 Quanto eu mais leio mais gosto de ler.

2 Sim porque, cada vez que eu leio eu fico mais rapida nas leituras.
2 Sim porque, antes eu nao lia assim tanto.

2 Sim porque nos ajuda a aprender.

2 Sim.

2 Sim, porque antes ndo gostava de ler e agora gosto.
2 Leio melhor
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Sim, porque ao longo desta atividade fala-mos muito sobre livros.

Sim, porque a Professora Raquel e boa a encinar.

NC

N[ N N[N

por causa do clube

Desde que comegaste a participar no clube de leitura, conseguiste notar diferenca(s) na compreensdo de textos?

Se sim, qual/quais?

2 Comesei a ler melhor.

2 O da “A casa das coisas”

2 A compriengdo das palavras.

2 Aprender textos, musicas e o Jodo Pedro Mésseder foi a escola.

2 Que a professora Raquel faz muito bem as planificagGes de teatros.

2 NC

2 Notei a diferenca da leitora

2 Sim porque eu gosto de ler

2 Antes de entrar no Clube eu na entendia de livros.

2 Sim porque, eu gosto e eu comprendo cada palavra que tem escreto no livro.
2 Nas palavras dificeis, compreender os sinais de pontuagdo melhor...

2 Mais omenos triste e sem responder ficava sempre pra ultimo.

2 Eu agora compreendo os textos melhor do que antes.

2 Consigo perceber melhor o que eio.

2 Sim, parecia que estava mais abituada a ler muito, a perceber mais as coisas!
2 Eu conpriendi os textos pueticos, os textos Dramaticos e os textos narrativos

Como te sentias durante as sessoes do clube?

Muito apoiada.

Senti-me feliz

Muito feliz.

Feliz.

Ansioso para ver o livro.

Sentiame ancioso e muito feliz.

Sentia-me mais satisfeita.

Bem, mas triste por ter terminado.

Sentia-me muito contente.

Calmo e tranquilo.

NC

N[ N N[ N N N[ N N N[ N NN

Alegre porque aprendi livros novos
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Sentia-me muito feliz por estd a aprender mais.

Muito feliz

Eu enti-me muito feliz.

Eu sentia-me alégre.

Alegre.

Triste mais omenos.

Eu senta-me filiz.

Calma.

Sentia-me calma e pronta para escrever.

Eu sentia-me muito feliz.

N[ N N N[N N N[N N NN

Feliz e com vontade de ler aos pequenos

Os textos despertam em ti emogdes? Se sim, qual/quais?

Feliz.

Sim é feliz

Sim, alegria, paz e amor.

A alegria e o entusiasmo.

A alegria.

Sim porque tu consegues sentir a foto.

felisidade

Eu fico ansiosa e muito feliz.

A emocado e felicidade.

Muita alegria curiosidade.

Alegria, imaginacdo... (todas as emocgdes boas).

Nl N N N[N N NN NN NN

Feliz, ansieda.

Algum dos textos lidos ficou na tua meméria por um motivo especial? Se si, qual/quais?

O livro das coisas

“As adivinhas”.

Sim, a casa das coisas.

O livro dos 7 meninos em 1.

Sim, porque tinha uma musica que eu gosto

O roquete que vendia sabonete.

Os nove mandrides.

Ficou guardado, porque foi especial o livro “As casas das coisas”

“Como fazer cor-de-laranja”.

N[ N| N N[ N N[ N[N NN

A casa das coisas, a casa do cavalo e a casa da musica.
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2 O que foi é “A casa do 3.2 D".

2 Porque quando o clube de leitura acabar vou lembrar-me de tudo.
2 Foi a casa do cavalo.

2 Porque quando o clube de leitura acabar vou lembrar-me de tudo.
2 Foi a casa do cavalo.

Apéndice N - Entrevista semiestruturada a professora cooperante

Gosta de ler?

R: Neste momento é uma das atividades que me da mais gozo fazer, é precisamente ler. Se formos ver desde pequenina,
eu so tive os meus primeiros livros quando tinha cinco anos, porque antes na minha aldeia ndo se dava livros nenhuns,
nao havia essa pratica e de maneira que eu fiquei muito contente e ainda me lembro hoje do meu primeiro livro que eu
tive. Tinha um reldgio na frente tinham os ponteiros de enrolar, falava da minha alcunha. Entdo eu guardava aquele
livrinho muito religiosamente. Mas nem sempre gostei de ler. Gostava muito de banda desenhada, agora, atualmente,

ja ndo gosto muito.

O que é que gosta mais de ler?

Gosto de ler um bom romance, o ultimo que eu estou a ler até comprei agora nestas férias é de José Rodrigues dos
Santos: Caos. Comecei a ler, mas, entretanto, como leio muitos livros ao mesmo tempo, agora ultimamente até nao leio
muitos livros infantis. Quando tive de preparar a aula observada, eu li bastantes livros infantis para escolher qual era
aquele que eu achava que era mais conveniente, que gostariam mais, o que seria mais Gtil para eles e foi ai que comecei
a conhecer bem o Jodo Pedro Mésseder e li também alguns livros de Anténio Torrado e Sophia Mello Breyner. A Sophia
de Mello Breyner é uma escritora por quem eu tenho assim uma afeigdo, porque eu li quase todos os livros dela no
segundo ciclo e também li os livros Uma Aventura. Agora atualmente é que eu leio os livros, mas ndo concluo a leitura
porque leio varios ao mesmo tempo e é impossivel. Tenho aqui um de Helena Sacadura Cabral, fala sobre os afetos, a
gratiddo. Este é um livro sobre as vivéncias do dia a dia, como é que é a vida. Como estou a tirar o curso basico de teologia
leio muito sobre a Peregrinacdo a salvagdo dos peregrinos. Para mim, é o que me ajuda, porque da sentido aos valores
gue nds temos. Também leio agora muito na area da neurociéncia, interesso-me pelas emocdes. Estou a ler também um
livro em inglés The reasons of hope (as razOes da esperanga). Sinceramente estou um bocado cansada de ler assim

histérias nesta fase da minha vida, ja ndo me interesso muito, por isso vejo as histérias deles, tento falar sobre escritores,
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desenvolver assim uns problemas, o significado da histdria, do contelddo, desenvolver a parte gramatical e o préprio

|éxico também.

Costuma partilhar momentos de leitura com a turma? Com que regularidade?

Isso eu ler, leio. Ultimamente tenho feito muita diferenciacdo pedagdgica e muitas das vezes nem sequer tenho apelado
para que eles leiam muitos textos, so levam o livro da biblioteca e, mesmo assim, muitas vezes ndo fazem a ficha de
leitura. E os 10 minutos a ler, de vez em quando, tenho feito, em que eles leem qualquer livro que eles queiram, qualquer
texto... até ndo sou eu que lhes indico, ndo sei se estdo a ler, se ndo estdo a ler mas leem qualquer coisa que lhes seja do
agrado, ndo estou a impor. Porque até o ano passado escolhia um livro e em cada semana liamos um pedacinho desse
livro, comecei agora a ler aquele que me indicaram — A fada das multiplicagées. Este ano implementei mais no sentido
de que tém de ser eles a ler. E também faco o seguinte: quando eles querem ler alguma histéria deixo uma parte do dia

“vens tu ler esta parte do livro”, eles proprios querem ler e leem.

Qual/Quais o(s) modo(s) literario(s) que estdo presentes, com maior regularidade, em sala de aula? Porqué?

Acho que é mais narrativo, depois é a poesia e depois é o dramatico.

Os manuais também contribuem para que isso acontega, certo?

Sim. Acho que aqui ndo ha dois pesos e duas medidas, acompanha-se mais assim o dia a dia, acho que o texto narrativo,

nao sei, ndo sei porqué...

Qual, dos tipos de texto (narrativo, lirico ou dramatico) é, para si, o mais facil de compreender? E para os alunos?

Isso depende um bocadinho da nossa esséncia. Os alunos desta turma, se tivessem mais um bocadinho de nog¢do do que
é imagindrio, metafdrico, personificacdo. Desde pequeninos trabalho muito isso com lengalengas e trabalhava muito os
numeros e a tabuada com lengalengas. Mas eles tém muito a parte enigmadtica, tém muita dificuldade em perceber
aquilo. Vamos dar a mdo a palmatdria” e “grdo a grao enche a galinha o papo”, “afinal o que é isso?”. Até entrarem na
esséncia da atividade, do que é verdadeiramente o ponto culminante, fulcral, o fulcro da situagdo. Se estiverem atentos

captam muito bem, sendo ndo captam nada. Sdo muito impacientes. Sabes o que é? O ano passado para ser mais rapido

respondia sempre com eles, este ano deixo-os fazer sozinhos.
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De qual gostam mais?

Eu até acho que eles gostam muito de poesia, curiosamente.

Na sua opiniao, os alunos da turma gostam de ler?

Quando lemos em grande grupo e interrogam...

Os alunos tém habitos de leitura?

Eu vou dividir a meio: alguns, menos do que metade, tém habitos de leitura. S6 meia duzia é que me mandam a ficha de
leitura. Mas eu pergunto-lhes: “estdo a ler o livro da biblioteca?” E eles dizem “sim”, mas entdo “onde é que ele esta?
Esta na mesinha de cabeceira, na escrivaninha?” e eles |4 dizem que estdo na pasta. Andam sempre com o livro dentro
da pasta... Estou sempre a avisar para terem o cuidado de ler. Mas o ano passado lia os livros da Inés Sim-Sim e
preocupava-me em fazer aqueles percursos todos e a ficha de leitura era um dos percursos importantes para eles
aprenderem a terem criatividade, a corrigirem o erro inclusivamente a sintaxe, a necessidade de corrigir a frase, mas eu
acho que ele, a nivel sintatico, ndo corrigiu assim grande coisa. As composicoes fi-las sempre coletivas. Muitas coisas que
fazia no ano passado e que este ano ja nao fago, porque eles tém de ser mais autbnomos.

Ah! E outra coisa que eu fiz também este ano: fui com eles pela primeira vez para a biblioteca para explicar-lhes que
“estes livros aqui, estdo a ver? Tém mais contelddo, ndo se assustem por serem mais grossos, estes livros sdo mais
pequeninos, mas também tém uma histéria muito engracada interessante, para aprenderem palavras diferentes”, a nivel
do vocabulario também é étimo lerem, ndo é sd da criatividade. Estive a mostrar-lhes até Uma Aventura, tem |la imensos!
O que se via muito no ano passado era que eles ndo respeitavam a histdria, imaginavam muito na cabega deles, ndo liam

até ao fim. S3o preguicosos para pensar, para reagir ao que lhes é pedido.

Os alunos conhecem autores de livros de literatura para a infancia?

Eles conhecem aqueles que lemos diariamente.

Na sua opinido, qual é a principal dificuldade dos alunos em relagao a leitura?

A nocdo temporal, se reparares, o encadeamento das a¢des. Eles tém muita dificuldade. Ndo prestam aten¢do ao que se
Ihes esta a dizer, sdo irrequietos. Ndo conseguem descodificar a palavra, depois da palavra o significado, ndo dado valor

ao significante. Tém muita dificuldade em perceber o sentido global de um texto.
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Considera a leitura importante?

Eu considero a leitura muito importante — até trouxe aqui trés anotagdes. Os poderes da leitura: em primeiro lugar a
leitura solta a imaginagdo — nés temos o poder de absorver, de imaginar, de criar espagos num espago diferente daquele
em que nos encontramos ; estimula a criatividade acerca desse ficcional, ver o que esta para além daquilo que estamos
a ver, ndo é o que é evidente, que é ébvio. Parece-me que eles até tém dificuldade em ver o ébvio como é que hdo de
ter imagina¢do? Quem é da cidade eu acho que ndo questiona “quem sou eu?” “de onde venho?”, ndo tem essa
inquietacdo, sdo muito imaturos. Quando tinha idade deles, eu era muito observadora, observava a natureza. O mundo
tecnoldgico nao veio trazer paciéncia nenhuma. Se eles andassem mais em contato com o ar, eles se calhar sempre
percebiam... Assim ndo dado valor, eles ndo questionam nadinha, ndo sei se ja reparaste que sou eu que fago as questdes
todas, eu ponho-me a imaginar questdes e inquietagGes perante os assuntos que vado surgindo. Eu demoro muito tempo
a pensar nisso para me por na pele das criangas, beijo e desejo, mas tenho de me por mesmo na pele deles, em cada
homem ha sempre uma crianga adormecida e entdo essa transformagao é muito importante. O como, o porqué e o para
qué também esta muito pouco desenvolvido. Tenho aqui mais umas anotag¢des: aumentar o vocabulario, uma boa leitura

também ajuda a melhorar a comunicagdo com os outros.

Acredita que os habitos de leitura literaria podem influenciar a aprendizagem? De que forma?

A leitura também tem muita influéncia como é evidente para aumentar o vocabulario, se ndo conseguirem compreender,
como é que fazem a descodificagdo? A pessoa conta-lhes histdrias com valores e eles ndo conseguem adaptar a vida
real. Ativa o sentido critico para tomar decisGes. Achas que eles tém sentido critico? Ndo tém sentido critico, ndo sabem
distinguir o que esta correto do que ndo esta tdo correto, até onde podem ir e até onde ndo podem ir... e depois também

é uma forma de ampliar os conhecimentos e permite viajar sem sair do lugar.

Costuma levar livros literarios para sala de aula?

Trouxe um exemplo do que é o amor, trouxe anedotas, mas eles ndo ligaram muito, ndo sei porqué. Trouxe um livro de

ciéncias, que é uma enciclopédia.

Em relagdo a biblioteca da escola sabe dizer-me porque é que a biblioteca esta sempre fechada?
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O que tenho conhecimento é que ndo temos uma pessoa para estar ali. Os livros estdo todos catalogados e, segundo e

percebi. estar a tirar um livro de fora do lugar depois ndo temos quem o volte |d a meter, porque as pessoas na

u

o

percebem nada de catalogagdo... tem a extensdo, cores, o cddigo... As pessoas tém medo. E depois a nossa chefe é assim

“falta este livro, falta aquele, este ano desapareceram ndo sei quantos”. Entdo para evitar o desaparecimento, temos

a

biblioteca sempre fechada, a ndo ser que vao |a os professores, aquele espaco é um espacgo aberto a todos, quem quiser

pode frequenta-lo. Precisavamos de uma pessoa |4 frequentemente e ndo temos. Todas as bibliotecas deste

Agrupamento estao todas fechadas, enquanto nao estiver 13 a pessoa bibliotecaria, elas nunca se abrem, menos a sede.

N&do ha uma Unica aberta.

Apéndice O — Transcri¢Oes de didlogos de compreensao de leitura das obras

Sessdo 1 | 20/02

Professora Raquel (P. R.): Quem é que sabe o que é que estou aqui a fazer?

L. E.: Adar aula.

G: Vieste contar-nos uma histéria.

P. R.: Sim, mas o que é que eu disse que iamos ter aqui na escola as quintas-feiras?
D. A.: Um clube de leitura!

P. R.: Quem é que sabe o que é um clube de leitura?

F.N.: E um clube onde as pessoas leem.
L. E.: Um clube de leitura é onde varias pessoas estdo dentro de uma sala a ler.

P. R.: E como é que vocés acham que deve ser esse momento de leitura?

I.S.: Um momento calmo?

J. 0.: Um momento de paz?

D. A.: Um momento de audic¢do.

A.Y.: De atencgao.

I. N.: De tranquilidade.

P. R.: E mais? S6 tranquilo, calmo?

I.S.: Pode ser um livro divertido.

F. N. (sorridente): Que tenha musicas!

P. R.: Para criar esse ambiente, vamos experimentar mudar de lugares. Tentei por-vos a beira de pessoas com quem
gostam de estar e de ler...

D. A.: Vamos ficar assim para sempre?

Professora Ana Cristina (P. A. C.): E uma experiéncia. Se ndo der certo, depois pensamos noutra alternativa, mas nds
acreditamos que vai dar certo.

(observagao dos novos lugares no PowerPoint)

L. E.: Eu ndo quero.

(troca de lugares)

Reacbes de desanimo (l. S. a chorar, G. M. amuado)

J. O0.: Oh... ndo consigo ver...

P. A. C.: Esta organizacdo é s6 hoje, para o clube de leitura. Depois vocés regressam aos vossos lugares.

e Leitura do poema “Livro” de Luisa Ducla Soares, que deu origem ao hino do clube de leitura;
e Interpretacao do hino;

e Apresentagdo do cronograma;

e Leitura das regras do clube;

e Entrega dos cadernos do clube e assinatura dos cartoes de leitor.
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Sessdo 1 | Leitura de “Século XXVII, na cidade de Alcochete” | 20/02
P. R.: Querem dizer alguma coisa sobre este texto?

M. I.: Adorei, porque gosto de textos assim. Fala sobre os planetas, mas também fala de uma personagem e eu gosto.
F. N.: Eu reparei que em algumas partes havia rimas.

P. R.: Por exemplo?

F. N.: Por exemplo Alcochete e cheirete.

P. A. C.: E Roquete!

A. R.: Roquete igual a sabonete.

P. A. C.: sabonete, cheirete, rabanete.

A. R.: Anands e aguarrds.

D. A.: Manjerico e penico.

P. R. (com o livro na mdo): Como é que se chama este livro?

I. N.: Luisa Ducla Soares.

A. R.: Século XXI Cidade de Alcochete.

G. M.: Trés histérias do futuro.

P. R.: Entdo quantas histdrias é que o livro tem?

Em coro: Trés.

(ruido)

P. R.: O que é que acontecia no pais do senhor Roquete?

L. E.: Era tudo falso: as plantas eram de plastico, as drvores eram fingidas e os touros eram de ago.
F. I.: Havia muita poluigado.

D. A.: Cheirava muito mal...

P. R.: E qual era a profissdo do senhor Roquete?

D. A.: Vendia sabonetes para a cidade ficar mais limpa e mais cheirosa.
L. E.: Mas ele também é rico, ele ficou rico.

P.R.: E 0 que é que ele fez com o dinheiro?

L. E. Comprou um prédio para morar, um carro para andar e um foguetdo para viajar.
P. A. C.: Acham que ele ficou feliz?

L. E.: Acho que nao.

P. R.: Porqué?

L. E.: N3o sei.

G. M.: Porque ndo conseguia ver a televisdo.

P. A. C.: Por causa de qué?

G. M.: Por causa das fabricas.

P. A. C.: se disserem poluig¢ao, rima com televisado.

A. R.: E cadeirdo.
I. S.: Ele ndo conseguia ver televisdo porque era muito escuro. Havia muitos arranha-céus e a luz do sol ndo passava.

P. R.: Que decisdo é que tomou?

J. U.: Ele viajou no foguetdo.

P. R.: Para onde?

J. U.: Para outro planeta.

P. R.: E 0 que é que esse planeta tinha que o dele ndo tinha? Porque é que escolheu ir para 1a? J4 vimos que havia
fumo, poluigdo...

D. I.: Porque ndo havia fumo nem poluigao...

P. R.: Quando ele |4 chegou encontrou muitas pessoas?

I.S.: Ndo habitava la ninguém.

P. R.: Entdo o planeta estava como?

I. S.: Desabitado.

G. M.: Vazio.

P.R.: E 0 que é que aconteceu depois de ele chegar?

G. M.: Comegaram a vir mais pessoas e antes disso ele plantou |3 varias coisas.
P. R.: Exatamente! E o que é que essas pessoas fizeram?
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G. M.: Moraram Ia.

P. R.: E mais? Vejam no texto!

F. N.: Comegaram a derrubar as plantas, a construir umas coisas que poluiam o ar, os arranha-céus, as fabricas,
chaminés...

A.Y.: O que é que sdo arranha-céus?

P. A. C.: Alguém sabe o que é um arranha-céu?

G. M.: Arranha o céu.

P. A. C.: E porque é que arranham o céu?

G. M.: Porque sdo muito altos. Quase que chegam a estratosfera.

(dispersdo sobre arranha-céus)

P. R.: Regressando a histdria, o que é que aconteceu entdo ao novo planeta?

P. A. C.: Outra pessoa sem ser a F. N.

P.R.:J. O, o que é que aconteceu?

(siléncio)

P.R.:L.U.?N.U.?

N. U.: Comecaram a ir para |a muitas familias.

P. R.: Sim, isso ja dissemos. E depois, o que é que aconteceu?

D. A.: Ficou um bocadinho mais perfumado?

M. I.: Ndo sei bem como dizer, mas esse planeta ficou com maresia.

P. R.: Ainda estamos a falar do planeta para onde viajou, depois de morarem la outras pessoas.

A.Y.: Estava outra vez com poluigdo.

P.R.: I. N,, estds a perceber?

I. N.: Mais ou menos...

Professora I. O. (P. I. 0.): E, eles ndo estdo a conseguir acompanhar o antes e o depois, parece que n3o estd assim
muito bem organizado.

P. A. C.: Portanto nds temos o Sr. Roquete que vendia sabonete e que morava em Alcochete. Ja agora sabem onde
fica Alcochete?

F. N.: Existe mesmo?

P. A. C.: Existe mesmo, faz parte de Lisboa. A personagem principal vivia |a em que século?

A. R.: Século XXVII.

P. A. C.: E n6s estamos em que século?

D. A.: Século XXIV

P. A. C.: NOs estamos no século XXI. Portanto significa que esta histéria aconteceu no futuro.

I. S.: Sim, é uma histéria do futuro.

P. A. C.: Essa vila, esse lugar onde mora a personagem principal daqui a seis séculos esta muito poluida. Porqué? Os
carros ja poluem muito, mas os foguetdes ainda poluem mais. A poluicdo é tanta, tanta, tanta, que o Sr. Roquete
sentiu necessidade de fugir para outro planeta, menos poluido. Ora, se Alcochete fica perto de Lisboa, ele estd no
planeta Terra, certo? E resolveu ir procurar outro planeta que ndo tivesse ninguém e nao estivesse poluido, para ter
uma vida melhor e mais saudavel. Tinha uma horta, plantou limoeiros, tinha ananases bem cheirosos, os manjericos,
a planta que usamos muito na festa de Sdo Jodo, mas em todas as festas populares. O Sr. Roquete estava muito feliz
guando, de repente, percebeu que todos as pessoas estavam a fugir do planeta Terra pelos mesmos motivos que ele
fugiu. Significa que o planeta que ele descobriu, puro, ficou poluido pela acdo do ser humano, que comecou a destruir
a natureza, a andar com os foguetdes de um lado para o outro.

G. M.: Sim. Mas entdo que planeta é esse?

P. A. C.: Ndo sabemos. Isso ai cada um imagina o que quiser, o texto ndo nos diz qual é o planeta e no fundo também
nao importa muito qual era o planeta, o que importa sdo as mensagens que o livro deixa a nds, leitores, que somos
seres humanos e que com as nossas agoes destruimos o nosso planeta. E portanto, quando o nosso planeta estiver
todo destruido, ndo adianta ir procurar outro, porque o ser humano vai destruir esse também, construindo,
construindo.

F. N.: Vai levar o que tinha no planeta Terra para la.

P. A. C.: Portanto, se calhar, em vez de pensarmos em fugir para outro planeta, é cuidarmos bem do nosso planeta.
I.S.: Mas o que o Sr. Roquete estava a fazer era uma coisa boa.

G. M.: Ndo, porque ele também construiu trés fabricas.

P. A. C.: Sim, ele também é culpado, porque ele quando enriqueceu comecgou a fazer o mesmo que os outros todos,
a poluir o planeta também, ndo é? Essa é uma licdo que o livro também nos ensina, que as pessoas quando tém muito
dinheiro, sdo ambiciosas e comecam a fazer mds agoes.
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P. 1. O.: Quem é poderoso, quer ser cada vez mais poderoso. Ndo estamos a cuidar dos outros e a priorizar os outros.
O ser humano tem de pensar nos outros, em viver em sociedade. Se vocés tiverem sensibilidade, o mundo serd mais
bonito. Vai depender da vossa boa vontade. Algo especial que retiram deste texto?

G. M.: Que devemos cuidar do planeta.

D. A.: Temos de ter cuidado com as plantinhas.

G. A.: Nao sei...

A. R.: As poluigdes.

P.1. O.: E o que é isso de poluicdo?

A.R.:E lixo.

Sessdo 2 | Contextualizacdo | 27/02

P. R.: Quem é que quer contar a quem faltou na semana passada o que fizemos?

D. I.: Fizemos um clube de leitura.

L. E.: Nd&s temos um hino para cantarmos sempre que comeg¢amos o clube de leitura.
M. L.: Lemos textos e, acho que é no fim do ano, nds vamos ler aos nossos pais.

(contextualizagdo + hino)

Apresentacdo do livro — leitura da ficha do livro pela I. S.

P. R.: O que é que este livro tem em comum com o que lemos na semana passada?
M. I.: A autora, Luisa Ducla Soares.

P. R.: E 0 género textual? E o mesmo?

I. S.: Este é poesia e o outro acho que era informativo.

P. R.: N3o... alguém consegue ajudar a Isabela?

M. I.: Acho que era narrativo.

P. R.: Muito bem! Era um texto narrativo.

P. R.: Para rapidamente dizermos ao G. U., que texto lemos na semana passada? Lembram-se?
I. S.: Sr. Roquete.

D. A.: Cidade de Alcochete.

P. R.: Boa! Século XXVII na cidade de Alcochete. E de que é que falava a histdria?

D. A.: Era um senhor que se chamava Roquete que vendia sabonetes para ficar rico.

P. R.: Ele ndo vendia sabonetes para ficar rico... Porque é que ele vendia sabonete?

I. S.: Vendia sabonete de lim3do para quem cheirava a alcatrao, sabonete de manjerico para quem cheirava a penico.
(risos)

J. D.: Sabonete de aguarras...

. S.: Ndo!

D. A. (euforicamente): Era sabonete de ananas para quem cheirava a aguarras!

P. R.: Muito bem, mas eu perguntei porque é que ele vendia sabonete.
I. N.: Porque a cidade cheirava muito mal.

(em coro) Estava poluida.

P. R.: E depois ele pegou no foguetdo e foi para onde?

(em coro) Para outro planeta.

R. I.: Comecaram a chegar outras pessoas porque a Terra do Sr. Roquete cheirava muito mal.
F. N.: Depois, quando vieram as pessoas, aquilo ficou novamente poluido.
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P.R.: E entdo...
F. N.: Voltou para a Terra.

P.R.: Ecomo é que a Terra estava?

I. N.: Bonita.
F. N.: Limpinha.

P. R.: O que é que aprendemos com esta histdria?
F. N.: A ndo sujar o planeta.
P. R.: O nosso bem-estar e o bem-estar do planete depende de quem?

(em coro) De nos.

Sessdo 2 | Leitura de “A menina azul” de Luisa Ducla Soares | 27/02

Distribuicdao dos cadernos pelo responsavel e do poema policopiado;
Leitura do poema em voz alta.

P. R.: O que é uma dgua-marinha?
G. M.: E uma pedra preciosa.
P. R.: Boa! Quem mais sabia?
A. L.: Eu ndo.
I. S.: Eu também ndo.
I. N.: Entdo, bebe-se pedras?
P.1. O.:I. N., é 4gua-marinha dum anel, é uma pedra preciosa dum anel.
e Procura no dicionario da palavra regato
M. I.: Regato é um pequeno riacho.
P.R.: “A menina azul / é fresca como um azulejo / e tem lagos nos olhos”. O que é que, para vocés, significa?
L. E.: Ela chora muito, entdo os olhos estdo sempre com agua.
D. A.: Tem olhos brilhantes.
P. R.: Se esta menina é “a 4gua-marinha dum ane
I. S.: Estd a dizer que ela é muito bonita.
G. M.: E muito clarinha.
P. R.: E é uma menina vulgar?
G. M.: N3o. E formada na nossa mente. E Unica.
P. R.: E aqui estes versos “A menina azul / quando se zanga / fica azul escura / e quando ri / tdo clara / como um
regato”. Porque é que quando se zanga fica azul escura?
A.Y.: Quando, por exemplo, as pessoas mais branquinhas ficam zangadas, ficam mais vermelhinhas, eu acho.
F. N.: Sim, quando eu me zango nado fico assim, fico vermelha porque estou mais raivosa. Quando estou feliz, os meus
olhos ficam mais brilhantes, mais felizes.
P. R.: Associamos o azul escuro a qué, em comparacdo com o azul claro? Outras pessoas que ndo sejam o D. A. e a A.
Y.
G. U.: O azul escuro é mais triste.
A. R.: Sim, o escuro é mais sombrio.
P. R.: “A menina azul / tem sangue azul / como tinta de escrever”, L. |., consegues explicar?
L. I.: Quando ela entra na dgua a agua fica azul parece tinta.
P. R.: Onde é que diz que ela entra na dgua? Diz que ela tem sangue azul...
I. S.: A professora ja explicou isso. Significa que ela tem um coragdo muito bondoso, é gentil com toda a gente...
P. R.: Mas como é que é o sélido? A espessura?
D. A.: E liquido.
P. R.: E a tinta de escrever?
(em coro): E liquido também.
P. R.: Entdo, M. L. qual é que é a semelhanca entre o sangue e a tinta de escrever?
(siléncio)
G. A.: Sdo liquidos.
A.Y.: Os dois sdo liquidos e o sangue da menina é azul que nem a tinta de escrever.

|II

, écomo?
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P. R.: “A menina azul é uma princesa de tule”. Como é que a caracterizam?
G. A.: Que danga bem, que gosta de dangar.
. S.: E tdo bonita que é como se fosse uma princesa.
J. O.: Tem um vestido de tule.
P. R.: Entdo quando ela danga o que é que acontece?
J. O.: Gira o vestido. Ela danga com o tule que tem tons de azul.
e Distribui¢do dos cadernos do clube.
e Escrita de poemas a maneira de.

Sessdo 3 | Leitura de “Os nove mandrides” de Luisa Ducla Soares | 06/03

e Apresentagdo do livro pelo G. M;
e Entrega do texto policopiado.
I.S.: “Os nove mandriGes”?
P. R.: Podem ler todos ao mesmo tempo. 1, 2, 3...
(em coro): Os nove mandrides!
R.1.: O que é que é mandrides?
A. L.: Sim, o que é que é mandrides?
P. R.: Alguém sabe? D. A.?
D. A.: E uma pessoa que faz traquinices.
G.M.: Uma pessoa que manda.
P. R.: Tive uma ideia. Vamos responder a essa pergunta no final e ver se vocés estavam corretos.
e Leitura do texto em voz alta (P. R.) — os alunos fizeram siléncio e riram-se em vdrios momentos.
P. R.: Digam-me uma coisa: qual é que é a grande mensagem desta historia?
. S.: E as pessoas ndo trabalharem.
P. R.: Afinal a leitura ensina ou ndo alguma coisa?
(em coro): Ensinal
P. R.: Entdo o que é que nos ensina a leitura deste texto?
L. E.: Porque isso ensina a trabalhar e a ndo ser preguigoso.
D. A.: Parar de ser preguicoso.
P. R.: Estou a ver que descobriram o que é ser mandrido. Mas ha uma parte muito importante que ainda ndo ouvi
ninguém dizer...
I.S.: Mesmo que ndo queiras trabalhar estas a fazer isso para o bem de ti e dos outros.
L. E.: Eles sem mim ndo sdo ninguém e eu também ndo sou ninguém sem os outros.
D. A.: Sendo somos infelizes.
e Exercicio de compreensdo reorganizativa
P. R.: M. |, podes vir a frente e tirar uma carta do baralho. Olhando para a carta, acham que representa que
personagem?
(em coro): O aguadeiro!
P. R.: O que é que faz o aguadeiro?
M. A.: Ele leva a 4gua para as casas.
P. R.: G. F. podes vir segurar noutra carta? G. A., podes vir também (chama outros alunos, que pouco participam).
Cartas para a frente, por favor. Quem é a primeira personagem a aparecer?
A.Y.: Ovarredor.
P. R.: Varredor, vais ler os teus versos e vens para o inicio da fila.
e Leitura dos versos (A.Y.)
P. R.: E a seguir? Quem vem?
I. S.: Padeiro!
e Leitura dos versos (R. l.)
P. R.: Tragar é o qué?

D. A.: E retribuir.
J. D.: N3o, é comer!

P. R.: Muito bem e agora, quem é?

L. E.: E a costureira.

P. R.: Senhora costureira, quero ouvir a sua bela voz.
e Leitura dos versos (D.I.)
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P.R.: Quem é o préximo?
D. A.: Vai, A. L., sapateira!

e Leitura dos versos (A. L.)
P. R.: E depois? Quem é?
(em coro): Aguadeiro.

e Leitura dos versos (M. I.)
L. E.: Pescador!
P. R.: Muito bem, o pescador é o...
(em coro): ). D.!

e Leitura dos versos (J. D.)
P.R.:J. 0., quem é a seguir ao pescador?

J. O.: A lavadeira?
I. S.: Sim, esta certo.

P. R.: Lavadeira, podes vir.
G. A.: Senhora M. A, quem é a lavadeira?
e Leitura dos versos (M. A.)
P. R.: Depois da lavadeira, Inés, quem é?
I.N.: E o pastor.
e Leitura dos versos (F. N.)
P. R.: E 0 que é que acontece depois?
(em coro): Bombeiro!
P. R.: Mas o bombeio vem antes do fogo?
(em coro): N3o!

D. l.: E 0 G. F. primeiro.
I.S.: Agora é o bombeiro.

P. R.: Bombeiro, podes ler.
e Leitura dos versos (L. U.)
P. R.: Mas, olhem, eu acho que faltou qualquer coisa. Olhem para a carta da G. A...
D. A.: E o deles pararem de trabalhar! E eles todos que v3o passear e param de trabalhar para os outros.
e Leitura dos versos (G. A.)
(vdrias interven¢es): Ela é primeiro! E primeiro. E primeiro do que o fogo.
P.R.: Eo D. A.? Simboliza o qué?
. S.: E quando voltam a trabalhar.
e Leitura dos versos (D. A.)
P. R.: Tenho uma surpresa para vocés. Eu disse-vos que em maio vamos ter uma apresentagdo aos pais e entdo
transformei este texto narrativo, num texto teatral, para vocés poderem apresentd-lo aos pais.
(muito ruido) Eu quero ser lavadeira! Eu quero ser costureiral [...]
P. R.: Eu ja distribui os nomes pelas personagens. Vamos ter duas novas, os observadores, vdo comentar o que estd a
acontecer em cena.
e Entrega dos textos; (instala-se uma grande confusdo)
e Leitura em voz alta;
e 1.2 representagao.

Sessdo 5 | Leitura de adivinhas de O livrinho das adivinhas | 20/03 (1h)

P. R.: Eu hoje trouxe-vos este livro.

(risos) Adivinhas!

D. A.: Professora Raquel, posso so dizer uma coisa? Quando fomos a biblioteca eu vi o livro dos nove mandrides.
P. R.: Requisitaste-o0?

D. A.: Ndo, ndo dava.

P. R.: Porqué?

D. A.: N3o sei, estava guardado nas prateleiras e ndo nos deixam pegar no que esta guardado.
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P. R.: Vou falar com a professora.
P. R.: Agora vamos pensar numa coisa: o que é que sdo adivinhas?
D. A.: Sdo coisas que se adivinham.

P. R.: Vamos tentar definir por outras palavras...

.: Eu tenho um exemplo. E assim... ah...
U.: Sdo perguntas que temos de responder, s6 que como a gente ndo sabe a gente faz a sorte.

R.
J.
P. R.: Tentas adivinhar até acertares, é isso?

J. U.: Sim.

P. R.: Sabem como é que costuma iniciar uma adivinha?

M. I.: Numa sala ha vinte e quatro alunos e ha quatro grupos. Em cada grupo quantas criangas é que estao?
P. R.: Ndo acham que isso é mais um problema matematico?

G. A.: Qual é coisa qual é ela que tem dentes afiados e que rasteja?

P. R.: Boa! Era mesmo essa formulagdo inicial que eu queria! Muitas adivinhas come¢am desta forma.

I.N.: Eu sei uma! O que é, o que é que nasce grande e morre pequeno?

P. R.: Muito bem. Vou entdo agora ler o prefacio do livro, o que é que José Viale Moutinho nos tem a dizer sobre as
adivinhas. No final, vou fazer perguntas.

P. R.: O que é que nos é dito aqui? Que sao precisos dois lados. Quais?
D. A.: H3 a pessoa que tem que responder.

P. R.: Boa! A pessoa que responde e quem mais?

(a vdrias vozes): A que pergunta.

P. R.: Isso! Entdo temos o desafiador, que faz a pergunta e o desafiado, que é quem responde. Depois da formulagdo
inicial, sdo-nos dadas caracteristicas do objeto ou elemento e no final ainda temos, muitas vezes, outra coisa: uma
parte em que o desafiado é cada vez mais provocado a adivinhar a resposta. Trouxe-vos aqui umas adivinhas para
analisarmos.

o Distribuicao dos cadernos do clube e de uma adivinha a cada grupo.
J. D.: Porque é que diz Ribatejo?

P. R.: Estava a ver que ninguém fazia essa pergunta. Diz no prefacio que “estas adivinhas fazem parte do nosso
patrimoénio cultural”. O que é o patriménio cultural?

L. E.: E a nossa histéria.
P. R.: Boa. E a heranca, aquilo que nos foi deixado. Entdo estas adivinhas passaram de geragdo em geracdo e sdo
provenientes dessas regides que ai veem. O Ribatejo fica a sul de onde estamos, por exemplo.
e Observagao das regiées no mapa;
e Trabalho em pequenos grupos.
I. N.: NOs ja sabemos a resposta da nossa.
P.R.: O grupo do A. R. pode vir desafiar os colegas.

J. U. e M. L.: “Qual é a coisa, / Qual é ela, / Que faz andar / O barco a vela? N3o adivinhas este ano / Se eu n3o to
disser”.

P. R.: Escolham alguém para responder.
A.R.:J.D.

J. D.: O vento!

A. R.: Acertaste!

P.R.: Grupo da J. O., alto e bom som.

J. 0.: NOs ndo sabemos a resposta...

P. R.: Nao faz mal. Vamos todos tentar responder.

J. 0.: “O que é, o que é, / Uma caixinha de bem-querer, / Abre e fecha sem ranger? / Cego é quem ndo adivinhar o
que é”.
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J. D.: Ahn? O qué?

(J. O. repetiu a leitura)

A.R.: O que é que é ranger?

P. R.: E como o barulho que faz a porta. Ora ouve.

A.R.: Ah!

P. R.: Podem escolher alguém que ndo participe muito.

M.1.:OD.I.

D. I.: O computador.

Grupo da M. I.: Acertaste.

J. O.: Eu acho que ndo é o computador, eu disse, mas toda a gente disse que era...
P. R.: E uma hipdtese, J. 0. Vamos ouvir as outras.

G. A.: S3o caixinhas de cartdo?

J. U.: Caixinhas de musica?

G. U.: Discos?

P. R.: Pensem que todas essas coisas fazem barulho, se fecharem com forca.
D. A.: A porta.

P. R.: A porta ndo range?

A. R.: Anossa range.

J. D.: Entdo ndo é a porta.

M. I.: O livro?

P. R.: O livro pode fazer barulho ao fechar...

M. I.: Ja sei, professora. Os 6culos?

P. R.: Esta perto...

G. M.: Os olhos!

P. R.: Parece que temos um desafiado vencedor!

J. D.: Ahn?

P. R.: NOs abrimos e fechamos os olhos inUmeras vezes ao dia. Vocés ja ouviram alguém a fechar os olhos?

P.R.: G. M., |é agora a tua adivinha.

G. M.: “Qual é a coisa, / Qual ¢ ela, / Que quanto mais longe estd / Mais se vé? / Vamos ver se consegues adivinhar o
que é.”

G. U.: O barco.

(vdrias vozes): Nao!

A.Y.: Atelevisdo?

G. U.: O céu.
L. E.: As nuvens?

P. R.: Estds perto...
F. N.: Ja sei, é o nevoeiro!

P. R.: Boa, muito bem! Préximo grupo.

A. L.: “Qual é a coisa, Qual é ela, / Que todos sabem abrir / E ninguém sabe fechar? / Galinha choca é
guem ndo adivinhar o que é!”

A.R.: E o galinheiro.

P. R.: Ndo...

A.R.: O ovol!

P. R.: O ovo! Muito bem!

247



D. A.: O qué? Oh!

F. N.: E verdade! Quando o partes jd ndo consegues pdr a casca no sitio.

P. R.: Muito bem pensado. Agora, grupo da |. N.

I. N. e G. A.: Qual é a coisa, / Qual ¢é ela, / Que mal entra em casa / Se pde logo a janela? / Se adivinhares, seras
campedo, se errares, pensa com mais atencgdo!”.

M. L.: O botdo!

P. R.: Boa, M. L. e porqué?

M. L.: Porque se coloca assim.

G. A.: Mas a camisa ndo é uma casa!

P. R.: Mas a isto chamamos a casa do botdo.
G. A.: Ah!

P.R.: Agora é o grupoda L. E.

Grupo da L. E.: “Qual é a coisa, / Qual é ela, / Que parte mas ndo quebra? / Queres que eu dé a solu¢do? / N&o, ndo:
pensa com a cabeca / ou usa o corac¢do!”

J. D.: Um martelo?

D. A.: Os foguetes?

J. U.: O ferro?

L. l.: A pessoa?

N. U.: O telemovel?

M. L.: O camido do lixo?

P. R.: E uma coisa que estamos a espera e parte e, 3s vezes, corremos para apanhar.
R. l.: O avido?

N. U.: A escavadeira?

L. E.: O comboio.

J. D.: Oh!
P. R.: Entdo, nunca ouviram dizer que “o comboio parte as x horas da estagdo?”
J. D.: Ah!

Sessdo 6 | Escrita adivinhas | 27/03

o Distribuicao dos cadernos.
P. R.: Lembram-se do que fizemos na semana passada?
J. 0.: Vimos umas adivinhas.

P. R.: E como é que definiram a adivinha?

D. A.: Uma avinha é um desafio de uma pessoa para a outra. Eu perguntei a minha ao meu pai e ele ndo soube. E ainda
fui pesquisar mais ao google para perguntar.
P. R.: Boa! Mais alguém desafiou a familia a responder as adivinhas?

R.l.: Eu.
M. L.: Eu perguntei.
M. I.: Eu.

I. N.: Eu perguntei todas.

P.R.: Como o D. A. disse, a dinamica da adivinha exige a existéncia de um desafiador e de um desafiado, certo? Vamos
ver se vocés se lembram das caracteristicas das adivinhas, porque vao construir, em grupos, as vossas proprias
adivinhas — o tema vai ser a primavera.

e Momento de escrita e de corregao;
o Desafio aos colegas: partilha em pequenos grupos das adivinhas criadas.
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Sessdo 7 | Grupo focal | 03/04
P. R.: O que é que celebramos ontem?

J. D.: O dia dos palhagos.

L. E.: Dia do livro.

P. R.: Sim, mas ndo de qualquer livro, foi o Dia Internacional do Livro Infantil, mas, como ontem nao vim, dou-vos hoje
um feliz dia, que em tudo estd relacionado com o nosso clube. Queria que me dissessem palavras em que pensam
guando veem um livro no Clube de Leitura e fora dele. O que é que os livros sdo para vocés?
I. N.: Engragados.

J.D.: Divertidos.

D. A.: Ajudam-nos a pensar mais.

M. I.: A dar menos erros a escrever.

I.S.: A mim ajuda-me a saber mais coisas.

I. N.: Ajuda a estar com atengdo.

D. I.: Ajuda a ler melhor.

A. R.: A conhecer escritores.

P. R.: Ja agora, alguém se lembra de algum?

L. E.: Antdnio Torrado.

. S.: Luisa Ducla Soares.

A. R.: Esqueci-me do nome de uma escritora dinamarquesa.

L. E.: Sophia de Mello Breyner.

F. N.: Agostinha Pépulo.

P. R.: Outra pergunta: quando vocés tém um livro como devem cuidar dele?

L. l.: Bem

D. A.: Com carinho.

A. L.: N3o rasgar as paginas.

J. D.: Nunca estragar para ndo perder valor.

I. N.: Guardar para nunca mais perder.

J. U.: N3o riscar o livro.

F. N.: Ter cuidado para ndo molhar com iogurte.

J. 0.: Ndo dobrar as paginas.

V. A.: Ndo rasgar nem fazer bolinhas de papel.

Sessdo 7 | Leitura e audigdo de “Nadar no ar”| 03/04

e Interpretagao da cangdo.
P. R.: Vamos aprender uma coisa nova, mas, antes de tudo, como é que interpretam o poema?

F. N.: Um menino estava assim um bocadinho inclinado a olhar para uma poga que o mar quando passou ali fez.
L. E..: Viu um peixe.

R.: E entdo o que é que o menino pensou?

J. O.: Se o peixinho voasse
L. E.: Passava a ser um passaro

P. R.: Entdo ele olhou para aquela pocinha de agua e comegou a imaginar.

e Iniciagdo a contagem de silabas métricas.

Sessdo 9 | Leitura de Como se faz cor-de-laranja | 08/05

e Apresentacao do livro;

e Leitura em voz alta.
P. R.: Quem é que consegue resumir a historia?
L. E.: Aconteceu que o menino estava a desenhar num papel com as aguarelas que ele tinha recebido e depois ele
desenhou um submarino no fundo do mar e pintou algas de cores diferentes. Como queria fazer algas cor-de-laranja
e ndo sabia fazer cor-de-laranja porque na sua caixa de aguarelas ndo tinha, foi pedir ao sabichdo muito mau sabio.
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F. N.: Ndo foi o sabio primeiro. Primeiro ele foi ao av6 perguntar e o avo disse “Eu quando era mais pequeno, eu sabia
como fazer laranja, mas ja ndo sei, porque ja passou muito tempo”. Depois foi perguntar a uma loja se estava |4 cor
de laranja...

J. D.: Ndo, o senhor do automovel.

F. N.: Sim, perguntou ao senhor do automovel “sabes como fazer cor de laranja?” e o senho “o que é isso” e desatou
no automovel a correr. Depois foi a loja e o dono respondeu “Eu tenho aqui lengos alaranjados que vieram ontem”
I.S.: De Beirute

F. N.: Depois foi perguntar ao sabio, mas ele na verdade era tolo e dizia assim palavras que ndo desistiam s6 para
parecer que era sabio

G. M. Sabio mau

F. N.: Foi perguntar ao pintor que estava a achar-se.

L. E.: Pintor que ndo sabia pintar.

P. R.: F. N., vamos dar a palavra a outra pessoa. G. A, continua a sequéncia da histéria.

G. A.: Depois era o poeta que disse um poema engragado e depois encontrou um cego no jardim.

P. R.: Mas foi ele que foi procurar o cego?

(em coro): Ndo

I.S.: O cego chegou até ele.

L. E.: O cego foi bom.

J. D.: O cego é bom.

P. R.: O que é que o cego disse, entdo, ao menino?

I. S.: Explicou-lhe como faz o cor de laranja.

P. R.: Sim, mas de que forma?

I. S.: Ele perguntou ao menino qual é a cor o sol e 0 menino respondeu que era amarelo.

I. N.: Perguntou qual era a cor da terra e o menino disse castanha.

M. A.: Primeiro disse preta.

I. S.: E alguns bocados eram vermelhos e depois disso o cego explicou-lhe como se fazia cor de laranja.

J. O.: Professora, como é que o cego sabia?

L. E.: Porque se calhar nasceu com visdo e ja ndo tem.

I. S.: Ou imagina certo.

P. R.: O que é que aprenderam com esta obra?

F. N.: As vezes os cegos s3o as melhores pessoas para nos dar uma resposta.

(Dispersées)
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Apéndice P — Exemplares das cartas para organiza¢ao da estrutura da narrativa

9 9

“Descobrimos o descanso,
nosso oficio € mandriar.
Fiqguem para tras as canseiras,
vamos todos passear.”

Luisa Ducla Soares, "0 nove mandriges’ in Meminos de todas a5 cores (2010}

6 6

“O incéndio que o bombeiro
nao acabara de apagar
crescera assustadoramente.”

Luisa Ducla Soares, *Os nove mandrioes” in Meninos de fodas as cores (2010)
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e

“Sem os outros nada somos,
eles sem nos nada séo.
Vale bem mais trabalhar

do que ser-se mandrido.”

Ducla Soares, “0s nove mandrices in Meninos de lodas as cores (2010)
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Apéndice Q - Producgdes dos alunos

Apéndice Q1 - Escrita a maneira de “A menina azul”













Apéndice Q2 - “Que liberdade é esta?”
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Apéndice Q3 - “A casa do 3.2 D”

“0 3.2 D mora numa casa de palavras. Palavras bonitas, felizes e engragadas que fazem as pessoas sorrir e que
ainda se ouvem na hora de ir dormir. Na casa do 3.2 D acendem-se muitas luzes magicas: a da paz, a da alegria e a da
aprendizagem. Mora nela a nossa mascote, a ovelhinha branquinha. A casa do 3.2 D tem tantas plantas que parece um

jardim. Na casa do 3.2 D ha tantas coisas que ndo sabemos mais o qué!”

Apéndice Q4 - Adivinhas

B
|
|
|
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Apéndice Q5 — Haicais

Haicai/Aicai

Quando alguém
cai

diz ai.

Os meus colegas fazem barulho
mas, quando as plantas cantam,

eu fico mais feliz.

Ougo passarinhos a cantar,
a comunicar-se,

o vento a soprar lentamente.

Quando fecho
os olhos ougo
a musica dos passaros.

L. 1.

A Minnie danga
nas pontas dos pés.
Por favor, chao liso.

J. 0.

Na casado3.2D
esta sempre siléncio

como neve a cair

Ha siléncio ou ndo?
Ha siléncio? — pergunto.

Mas ninguém responde.

262



Ndo me vém palavras
para o haicai

porque ndo caem.

D. I
Os passaros sao muito bonitos
seus bicos sabem cantar
com sua voz a alegria voa.

I.S.
Barulho |4 fora:
0s passaros cantam,
ougo-os até me cansar.

M. L

263



QL Qdd

0JI3UJe) BA|IS BP BI|123) |ahbey
JezjuewnH < Japuaidy V Jeuisul

02ISy4d ONISN3

0Od 01210 5°¢ ON 1VSNLYO0d 3d VIdVYO0IO 3 VIYOLSIH
3S3NSN1Y0d 3d 3 0JISYyd ONISNI Od 01210 5°'T Od ONISNI
Oavilsin

0.140d 0a
ODIND3LITOd
ovivionaiia
d40143dNns
V10053



