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RESUMO

O presente relatério de estagio surge no ambito da unidade curricular
Pratica de Ensino Supervisionada, parte integrante do plano de estudos do 2.2
ano do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e Matematica e
Ciéncias Naturais do 2.2 Ciclo do Ensino Basico e tem como objetivo espelhar
o percurso formativo vivenciado pela mestranda. Este percurso recheado de
dificuldades, desafios e conquistas constitui um processo de construcdo de
conhecimentos e desenvolvimento de competéncias pessoais, profissionais e
sociais, se que consideram fundamentais na construcdo da identidade
profissional.

Assim, ao longo deste documento sera feita uma abordagem reflexiva das
intervengdes desenvolvidas em contexto educativo, assim como sdo
apresentadas as metodologias e pressupostos tedricos e legais que
sustentaram a pratica da mestranda nos diferentes contextos onde a mesma
decorreu. Toda esta pratica possibilitou a construcdo e o amadurecimento de
saberes profissionais.

Para além das intervengbes, o Relatdrio de Estagio apresenta uma
dimensao investigativa que, inserida na pratica educativa, teve como objetivo
compreender a influéncia dos materiais manipuldveis na motivacao para a
aprendizagem na aula de Matematica.

A pratica educativa supervisionada afigura-se como um momento
privilegiado que permitiu o desenvolvimento de capacidades de reflexao e

investigacdo essenciais nas praticas futuras.

Palavras-chave: Prdatica de Ensino Supervisionada; Investigacdo-acdo;

Reflexdo; Desenvolvimento pessoal e profissional.






ABSTRACT

This internship report within the scope of the subject Supervised Teaching
Practice, part of the syllabus 2nd year of the Master's Degree in Teaching of
the 1st Cycle of Basic Education and Mathematics and Natural Sciences of the
2nd Cycle of Basic Education and has as specific objective or training
accompaniment experienced by the foreigner. This recovered tracking of
difficulties, challenges and achievements can result in a process of knowledge
building and development of personal, professional and social skills, which it
considers fundamental in the construction of professional identity.

Thus, throughout this document will be made a reflective approach of
interventions developed in educational context, as well as the methodologies
and theoretical and legal assumptions that supported the practice of the
master student in different contexts where it took place. All this practice
enabled the construction and maturation of professional knowledge.

In addition to the interventions, the Internship Report presents an
investigative dimension that, inserted in educational practice, aimed to
understand the influence of manipulable materials on the motivation for
learning in mathematics class.

Supervised educational practice appears to be a privileged moment that
has allowed the development of essential reflection and research skills in

future practices.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Action research; Reflection;

Personal and professional development.
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1.INTRODUCAO

O presente relatdrio surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), do 2.2 ano do Mestrado em Ensino do 1.2 CEB
e Matematica e Ciéncias Naturais do 2.2 CEB, da Escola Superior de Educacao
do Porto do Politécnico do Porto. Este documento tem é de caracter
obrigatério, ao abrigo do Decreto-Lei n.2 63/2016, 13 de dezembro,
possibilitando a finalizagdo dos estudos que dao acesso a pratica docente.

O Relatédrio de Estagio intitula-se Em cada obstdculo, uma nova motivagéo
para continuar. Ao longo do seu percurso, académico, pessoal e profissional,
os alunos irdo se deparar com varios obstaculos. Como professores devemos
fornece-lhes as competéncias necessarias para que consigam ultrapassar cada
obstaculo, ensinando-lhes que os obstaculos sdo passageiros e que devem
procurar sempre a motivacdo para os superar. No entanto, ndo sdo sé os
alunos que encontram obstdculos no seu caminho, também os professores se
deparam com eles, sendo que devem procurar a motivacdo para nao
desistirem. Pois, em cada obstaculo, uma nova aprendizagem a reter com
uma vontade ainda maior de ajudar os alunos, disponibilizando as
ferramentas necessdrias para que enfrentem os seus problemas e, desta
forma, contribuir para a formacao dos individuos e para o seu crescimento.

Assim, este documento, tem como objetivo refletir sobre todo o percurso
realizado ao longo da PES, nomeadamente nos dois contextos onde decorreu
a mesma, relacionando a teoria, a pratica e a investigacdo, com vista ao
desenvolvimento pessoal e profissional.

Este Relatdrio esta organizado em sete capitulos, sendo este o primeiro, a
Introdugdo, onde é apresentada a estrutura e feita a contextualizacdo do
referido documento.

Em seguida, surge o capitulo das Finalidades e Objetivos, onde estdo

identificados os objetivos da UC que proporcionaram a concretizacdo da
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Pratica de Ensino Supervisionada, e por consequéncia, deste documento.
Toda a agdo pedagodgica da mestranda possibilitou a aquisicdo de
competéncias e conhecimentos base que serdao fundamentais para seu o seu
futuro profissional.

De forma a sustentar a pratica educativa, é apresentado no terceiro
capitulo, o Enquadramento académico e profissional, com referéncia aos
pressupostos tedricos e legais que regulam a formacdo e habilitacdo para a
docéncia. Nesse sentido, sdo é colocado em evidéncia o papel da Escola na
relacdo entre professor e aluno e com a construcdo do perfil do professor no
que se refere a sua identidade profissional e as competéncias de investigacao.

No quarto capitulo, Caracterizagdo do contexto educativo da prdtica de
ensino supervisionada, é feita uma caracterizacdo dos dois contextos
escolares de estagio onde se realizou a PES, Escola Basica do 1.2 CEB e Jardim
de Infancia e Escola Basica do 2.2 e 3.2 CEB, incluido também a descri¢cdo das
instituicdes e dos grupos com o qual a mestranda contactou e que permitiram
a sua formacao pratica.

No capitulo seguinte, Intervengo em contexto educativo, é feito um relato
e uma reflexao dos momentos de intervengao mais significativos realizados no
ambito das areas curriculares de Matematica, Ciéncias Naturais e Articulacdo
de Saberes desenvolvidas no decorrer da PES. Para cada uma das destas areas
é apresentado inicialmente uma parte tedrica que fundamenta a pratica e,
logo de seguida, em cada um dos ciclos de ensino sao descritas as atividades
implementas na regéncia analisada. No ultimo subcapitulo referente a esta
parte sdo descritas as atividades e projetos dinamizados e colaborados nos
dois contextos onde a mestranda desenvolveu a pratica educativa, em
conjunto com o par pedagdgico e com o grupo de estagio do Agrupamento.

Referente a parte investigativa, é apresentada no sexto -capitulo,
Componente investigativa, o projeto de investigacdo desenvolvido que se
intitula por Os materiais manipuldveis na motivagdo para a aprendizagem.
Neste estudo, direcionado para a area curricular de Matemadtica, pretende-se

compreender a influéncia dos materiais manipulaveis na motivacdo dos
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alunos para a aprendizagem dos conteldos. Este projeto foi desenvolvido
numa das turmas de 5.2 ano de escolaridade onde a mestranda realizou a
Pratica de Ensino Supervisionada.

O ultimo capitulo faz referéncia as Considerag¢des Finais onde se refere aos
objetivos atingidos aquando a elaboracdo do relatério, as suas limitagdes e
novas perspetivas.

Por ultimo sdo apresentas as Referéncias, onde se pode consultar os
autores citados ao longo do Relatério, bem como os documentos legais
referenciados no mesmo. As pdaginas seguintes estdo destinadas aos
Apéndices, que incluem os documentos que foram criados ao longo da PES,
como as regéncias, os materiais criados, o inquérito por questionario e os

cronogramas.

21



22



2.FINALIDADES E OBJETIVOS

A redacdo do presente Relatdério de Estagio visa analisar e refletir
criticamente sobre o percurso formativo da mestranda no decorrer da acao
educativa e pedagdgica, focada no ensino do 1.2 CEB e Matematica e Ciéncias
do 2.2 CEB, com o objetivo de compreender as a¢des que proporcionaram o
seu desenvolvimento profissional e pessoal.

Salienta-se o caracter obrigatério da elaboracdo e da defesa deste
documento, ao abrigo do Decreto-Lei n.2 63/2016 de 13 de setembro “através
da aprovacdo em todas unidades curriculares que integram o plano de
estudos do curso de mestrado e da aprovacdo no ato publico de defesa (...) do
relatério de estdgio”, para a obtencdo do grau de mestre que habilita para o
exercicio da docéncia.

Assim, segundo o plano de estudo do Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e
Matematica e Ciéncias Naturais do 2.2 CEB, nomeadamente na ficha da
Unidade Curricular da Pratica de Ensino Supervisionada, pretende-se que
sejam desenvolvidas as seguintes competéncias:

Aplicar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na concecdo,
desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos e curriculares.

Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da realidade
educativa através de uma abordagem sistémica e autdnoma em contexto
profissional.

Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa potenciadora
de tomada de decisGes em contexto de incerteza e de complexidade da pratica
docente, pelo exercicio sistematico de reflexdo sobre, na e para agao.
Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacdo junto da
comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovagdo de
praticas educacionais inclusivas. (Mascarenhas, Barbot, Fernandes & Flores,

2018, p.1)
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Para completar essas finalidades, foram definidos, os seguintes objetivos
que transcrevessem as experiéncias e aprendizagens propostos no
documento de apoio a avalia¢do da PES:

- Programar/Planificar fundamentalmente a agdo pedagdgica-didatica

- Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado

- Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem

- Colaborar na orientacdo educativa da turma

- Participar em atividades de animacdo pedagdgica e cultural” (Fernandes,
2018, p. 1)

Para além dos objetivos elencados anteriormente que nortearam toda
pratica pedagdgica, importa também ressalvar que todos os saberes
aprendidos e construidos ao longo da Licenciatura em Educacdo Basica e do
1.2 ano do presente mestrado, contribuiram de forma significativa para o
desenvolvimento da mestranda.

Salienta-se ainda que o perfil e a pratica desenvolvida por um docente
estarda sempre em constante muta¢dao e que ha muito mais a aprender e a
construir a nivel pessoal, social e profissional. No entanto, os conhecimentos
cientificos e didaticos adquiridos ao longo da sua formacdo académica
possibilitaram a mestranda os conhecimentos essenciais para permitir a
procura de mais e novas competéncias que promovam o sucesso da sua

pratica pedagdgica
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3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

No decorrer deste capitulo serdo apresentadas as bases tedricas e legais
gue estruturaram a formacdo académica e sustentaram a pratica docente
enguanto futura profissional da mestranda.

Assim, no primeiro subcapitulo serd apresentado as bases tedricas e legais
da formagdo académica que possibilitam para o exercicio da docéncia. A
profissdo da docéncia é uma atividade profissional que exige uma constante
atualizacdo de conhecimentos, tedricos e didaticos, de modo a proporcionar a
este uma construgao de conhecimentos estruturantes. A formacgao inicial
constitui um bom ponto de partida, proporcionando as bases necessarias para
o exercicio da profissao.

Em seguida, estara descrito o subcapitulo da dimensdo profissional com
base nos pressupostos legais e tedricos que devem reger a fungdo do
professor em pleno século XXI. Assim, neste serdo revistos o perfil e a acdo
docente, referenciando varios autores e documentos legais relacionados com

o tema.

3.1. FORMACAO E DIMENSAO ACADEMICA

Na Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959) preconiza-se o
direito a uma infancia digna e feliz, numa perspetiva do sucesso da crianga e
da sociedade que assegurem o direito a vida, a educacdo, ao lazer, a cultura, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (UNESCO, 1959)
independentemente da sua condicao desenvolvimental, cultural, de género,

de raca, religiosa, social ou de outra natureza.
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A escola constitui, portanto, uma instituicio com o dever de garantir o
direito a educacdo formal, ou seja, € um contexto educativo que retine um
conjunto de elementos e fatores que favorecem o processo de aprendizagem
e ensino, de socializacdo e de formagdo de criangas e jovens (Formosinho,
2009).

Por isso, a Convencdo dos Direitos da Crianca (1989) assumiu-se que a
educacdo deve destinar-se a promover o “desenvolvimento da personalidade
da crianga, dos seus dons e aptiddes mentais e fisicas, na medida das suas
potencialidades” (Artigo 29.9).

No caso portugués, foi constituida a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) (Lei n.2 46/86 de 14 de outubro) que estabeleceu a universalidade,
obrigatoriedade e gratuitidade do ensino, inicialmente com a duracdo de nove
anos e, com a publicacdo da Lei n.2 85/2009 de 27 de agosto, a duragdo da
obrigatoriedade alargou-se para os doze anos.

Devido a evolug¢do constante da sociedade, desde 1986 que o sistema
educativo tem sido alvo de algumas reformulagdes, e, por isso, a profissdao de
professor acarreta novas exigéncias como consequéncia dessa mesma
evolucdo.

Assim, a formacdo de professores estd organizada num sistema de dois
graus académicos. O primeiro, a licenciatura em Educa¢do Basica, com a
duracdo de trés anos, tem como objetivo formar técnicos com a capacidade
de intervir em contexto educativos, formais e ndo formais (Escola Superior de
Educacdo, 2019).

A conclusdo do primeiro ciclo académico possibilita o ingresso no segundo,
nos mestrados profissionalizantes, que capacitam o individuo para a docéncia.
Tal como saliente no Decreto-Lei n.2 220/2009, de 8 de setembro (p. 6123),
que introduz a “exigéncia do grau de mestre para todos os (...) professores”
como forma de “valorizacdo da componente cientifica e da componente de
pratica pedagdgica nos cursos de formacao inicial”.

No caso do mestrado frequentado pela mestranda, Mestrado em Ensino do

1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 Ciclo do
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Ensino Basico, tem a duracdo de dois anos. No primeiro ano, o plano de
estudo esta focado no desenvolvimento de conhecimentos e competéncias
cientificas e didaticas direcionadas para a pratica. No segundo ano estd
centrado na Pratica de Ensino Supervisionada, articulando a teoria aprendida
com a pratica.

A valorizacdo dada a esta darea, devido ao seu caracter colaborativos e
reflexivo, quer seja com o par pedagdgico quer seja com os professores
cooperantes ou, ainda, os supervisores institucionais, constitui um “momento
privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacio dos
conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas outras
areas, na producdo, em contexto real, de praticas profissionais adequadas a
situagdes concretas” (Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro, p. 1321).
Este momento de formacdo possibilita a integracdo de vérias dimensdes da
acao de ser professor em contexto educativo apreendidas desde o inicio da
formacao académica.

Assim, a identidade profissional do professor é também moldada ao longo
da sua vida e nao apenas pelo desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
gue preconiza nas relacdes escolares que estabelece com os alunos e outros
profissionais de educacdo, mas também pela sua participacdo na Escola e pela

relacdo que estabelece com a comunidade onde a escola esta inserida.

3.2. FORMACAO E DIMENSAO PROFISSIONAL

A dimensdo profissional de um docente esta regulada no perfil geral de
desempenho profissional dos professores do Ensino Basico, sendo que este
documento adquire um papel crucial na dimensdo profissional, ética e social
dos futuros professores visto que apresenta imposi¢cdes aos professores para

difundirem aprendizagens curriculares baseadas no saber especifico e
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integradas em agdes reais de caracter pratico (Decreto-Lei n.2 240/2001, de
30 de agosto).

Com o objetivo de tornar as aprendizagens integra¢ao na sua vida real e
segundo o Perfil dos Alunos para o Século XXI, é fulcral que exista a mudancga
de paradigma no ramo da educacdo, nomeadamente nos sistemas educativos,
visto que o aluno ndo constitui apenas um nimero, mas um individuo que
apresenta um conjunto de competéncias, resultantes dos conhecimento,
capacidade e atitudes que possui e que devem ser valorizadas como um todo.
Desta forma, é possivel criar um “mundo global e que se quer sustentdvel”
(Martins, 2017b, p. 12).

Desta forma, a escola é definida com um estabelecimento de servico a
comunidade que consiste em dotar os “cidaddos das competéncias e
conhecimentos que lhes permitam explorar plenamente as suas capacidades,
integrar-se activamente na sociedade e dar um contributo para a vida
econdmica, social e cultural do Pais” (Decreto-Lei n.2 75/2008, de 22 de abril,
p. 2341).

Assim, de seguida, serd feita uma analise sobre o papel da escola e do
docente, na formagao de individuos com os conhecimentos e as competéncias
adequadas a sociedade atual, visto que esta se encontra em constante
evolucao.

Os pressupostos tedricos que irdo ser apresentados sustentaram a pratica
da mestranda e contribuiram para o seu crescimento ao nivel profissional,

mas também ao nivel pessoal.

3.2.1.0 papel da escola e dos docentes na formacdao dos
individuos

A evolugdo sobre o conceito de educag¢do ao longos dos ultimos anos tem

contribuido para uma analise mais abrangente da definicdo de ensinar.
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Assim, segundo Azevedo (2002), educar é muito mais do que escolarizar e
certificar, “é fomentar a aquisicdo de saberes e o desenvolvimento de
competéncias, é estimular a aquisicdo de atitudes e de comportamentos
capazes de proporcionar uma cidadania responsavel” (p. 8).

Posto isto, o ato de ensinar, segundo Fernandes (2009), engloba a
interrogacdo, a partilha, a criacdo de desafios que permitam o
desenvolvimento do espirito critico e da autonomia dos alunos de modo a
garantir a construc¢dao de conhecimento significativo.

Num mesmo ponto de vista, para outro autor, Silva (2009), ensinar é:
organizar situacdes de aprendizagem, criando condi¢cbes que favorecam a
compreensao da complexidade do mundo, do contexto, do grupo, do ser
humano e da prépria identidade. Diz respeito a levantar ou incentivar a
identificacdo de temas ou problemas de investigacao, discutir sua importancia,
possibilitar a articulagdo entre diferentes pontos de vista, reconhecer distintos
caminhos a seguir na busca de sua compreensdo ou solugdo, negociar
redefini¢des, incentivar a busca de distintas fontes de informacgGes ou fornecer
informacdes relevantes, favorecer a elaboragdo de conteudos e a formalizagao
de conceitos que propiciem a aprendizagem significativa (p. 10).

Assim, é importante que a escola prepare os seus alunos para aprenderem

a pensar e para aprenderem a aprender utilizando uma pedagogia em que os
estudantes s3ao elementos ativos na sua aprendizagem.

Desta forma, a UNESCO criou em 1996, os quatro pilares basilares da
educacdo, sendo estes aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. Aprender a conhecer de forma a procurar
compreender o mundo ja que é fundamental para viver condignamente, para
promover a aquisicdo de competéncias profissionais e para comunicar,
através da exercitacdo da atencdo, da memoria e do pensamento. Destaca-se
o aprender a fazer como a aprendizagem diretamente relacionada com a
formacdo profissional, que pretende p6r em pratica os conhecimentos.
Apender a conviver, ou seja, saber viver em sociedade, aceitando o outro,

estando consciente das semelhancas entre as pessoas e a interdependéncia
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entre todos os seres humanos. Por ultimo, aprender a ser, pretendendo-se a
valorizagdo do desenvolvimento da pessoa a todos os niveis. (Delors et al.,
1996).

Por analogia, a escola tem o papel de preparar os alunos para a vida em
sociedade fornecendo-lhes ferramentas para o conhecimento do mundo e o
aprender a comportar-se na comunidade. Assim como, incentivar a crianca a
ser curiosa e a manter o espirito critico, intervindo e participando ativamente
na sociedade em que estd inserida, ou seja, fomentar o “gosto e o prazer de
aprender, a capacidade de aprender a aprender, a curiosidade” (Delors et al.,
1996, p. 18), é uma funcao atribuida a escola, por intermédio do professor.

Segundo Alonso e Rold3do (2006) o professor

é o responsavel da mediacdo entre o saber e o aluno, porque é suposto ser ele
— e ndo outros — a saber fazé-lo, pela orientacdo intencionalizada e tutorizada
de ac¢les de ensino que conduzam a possibilidade efectiva de o esfor¢o do
aluno se traduzir na apreensdo do saber que se pretende ver adquirido (p. 16).

Desta forma, o docente assume a funcdo de mediar e orientar o
conhecimento, permitindo um ensino de qualidade, sendo este entendido
como “um ensino capaz de atender as exigéncias da contemporaneidade,
marcada pela multiculturalidade, complexidade, constante avanco cientifico e
processos de permanente mudang¢a” (Cunha, 2009, p. 1048). Tal como é
visivel no Perfil do Aluno para o Século XXI, em que é apelada a “necessidade
de preparar os jovens para uma vida em constante e rapida mudanca
(Martins, 2017b, p. 12) de modo a que a escola acompanhe a evolugao social
e tecnoldgica que tem vindo a ocorrer ao longo dos anos.

Além disso, o professor “é membro de um grupo que vive numa
organizacdao que tem por finalidade promover o desenvolvimento e a
aprendizagem de cada um num espirito de cidadania integrada” (Alarcdo,
20014, p. 18).

Na sua esséncia, ensinar engloba um processo de interacdo entre pessoas,
e dessa forma, o professor tem de criar uma boa relacdo pedagdgica que se

“baseie numa relacdo interpessoal [promovendo] um bom clima humano”
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(Formosinho, 2009, p. 113). Este ambiente agradavel onde se da a primazia ao
respeito pelo préximo e pela sua dignidade, fazendo com que a escola seja um
espaco caloroso, que transmita seguranga e onde alunos, professores e os
todos os profissionais gostem de estar e trabalhar, faz com que a escola seja
um local propicio a construcdo de aprendizagens significativas (Estanqueiro,
2010). Mas, mais que tudo, a educacdo surge como “um trunfo indispensavel
a humanidade na sua construcdo dos ideais de paz, liberdade e da justica
social” (Delors, 1996, 11).

Durante o processo de ensino e aprendizagem, o docente depara-se com
muitas incerteza e dificuldade que precisa de enfrentar para encontrar a
solucdo e as conseguir resolver. Nesse sentido, a reflexdo surge como uma
ferramenta essencial, contribuindo para a descoberta de possiveis solugdes.

Na acdo educativa, o docente tem de possuir a capacidade de refletir, quer
sobre o ambiente educativo em que estd inserido, quer sobre a sua turma e as
necessidades que esta apresenta, quer sobre as suas a¢des (Alarcdo, 1996b).
Assim, reflexdo deve entender-se em trés prismas: reflexdo na acao, reflexao
sobre a acdo e reflexdo sobre a reflexdo na acdo. A reflexdo na acdo diz
respeito a refletir no decurso da acdo, ou seja, quando o professor medita
sobre a sua intervencdo enquanto esta decorre e a reformula enquanto a
pratica. A reflexao sobre a acao refere-se ao momento apds a acao, em que se
reflete sobre a mesma. A reflexdo sobre a reflexdo na acdo permite que o
professor compreenda as suas concec¢des sobre os aspetos relacionados com
o universo educativo, ou seja, pensar sobre as reflexdes e reformula¢ées que
ocorreram ao longo da acdo educativa (Alarcdo, 1996a).

De um modo geral, a reflexdo ajuda “a determinar as nossas acc¢ées
futuras, a compreender futuros problemas ou a descobrir novas solugdes”
(idem, p. 17), com vista a atribuir sentido ao que faz para melhorar o seu
conhecimento e aperfeicoar a pratica. (Alarcdo, 1996b).

A reflexdo permite que o professor melhore a sua pratica que, por sua vez,
faz com que este esteja apto para as diversas situagées que possam surgir.

Para tal, também é fulcral que o docente adote uma postura de constante
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atualizacdo e construcdo do conhecimento (Rolddo, 2007). Ao longo do seu
percurso profissional, é fundamental que o docente possua um caracter
investigativo, afastando-se de uma perspetiva individualista e aproximando-se
de uma perspetiva de reconstrucdo da realidade (Coutinho et al., 2009). Desta
forma, o professor deve criar uma ligacdo entre a teoria e a pratica,
articulando a informacdo proveniente da formacao profissional e pessoal, de
maneira a que renove a sua pratica e supere os obstaculos com se depara
(Alarcdo, 1996b).

Para preconizar uma pratica educativa significativa, com sentido, inclusiva
e com vista a diferenciacdo pedagdgica, é fundamental que o docente recorra
a observacdo para recolher os dados que serviram como base de
planeamento as suas intervencdes (Alarcdo & Tavares, 2003). Mas, a
observacdo ndo deve estar presente apenas antes da intervencdo, sendo
fulcral que ocorra continuamente e de forma sistematica de modo a que o
professor possa descobrir e redescobrir a realidade que o envolve (Estrela,
1994).

Ao registar os dados recolhidos através da observacdo, o docente
sistematiza e interpreta a informagao recolhida, por forma a planear
atividades e criar estratégias e acbes com vista ao melhoramento de areas
especificas do desenvolvimento (Parente, 2002, p. 169), ou seja, age como um
professor reflexivo, mergulhado na reflexao para a acao.

Durante a a¢ao, o professor coloca em pratica as atividades planeadas de
modo a promover experiéncias significativas que abram caminhos de
aprendizagem para a construcdo de conhecimentos e capacidades por parte
dos estudantes (Arends, 1995). No entanto, para que o processo de ensino e
de aprendizagem seja significativo é fundamental que o professor, durante a
sua pratica, observe os estudantes e esteja atento aos sinais que transmitidos
por estes, visto que, a sua funcdo passa também pelo “ajustamento [das
situacOes de aprendizagem] as necessidades de cada um” (Postic, 1995, p. 9).
Assim, por vezes, é necessdrio ajustar, ou até alterar, os recursos e as

estratégias delineadas no momento da a¢do de acordo com as necessidades
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gue o publico-alvo manifestou num determinado momento. Tal como diz
Perrenoud, (2002), ensinar, também, passa por agir na urgéncia e decidir na
incerteza.

Se, o objetivo do professor é criar aprendizagens significativas
disponibilizando as competéncias necessarios para o sucesso dos seus alunos,
este ndo se pode alienar da realidade social, tentando assim perceber quais
sdo os interesses dos seus alunos e integra-los na sua pratica de modo a
estimula-los. De uma forma inevitavel, as novas tecnologias encontram-se
bastante presentes no quotidiano dos alunos. Devido ao avango cientifico e
tecnoldgico, é inegavel a disponibilidade de dispositivos tecnoldgicos nos
contextos dos alunos. Assim, compete aos professores “serem os
catalisadores da sociedade do conhecimento” (Hargreaves, 2003, p. 45)
incluindo as tecnologias de forma adequada e consciente em contexto de sala
de aula, ajudando o aluno “a saber selecionar e sintetizar a informacao,
dando-lhe o necessario sentimento critico” (Cardoso, 2013, p. 353)

Esta ideia reforca que, efetivamente, as TIC provocam o docente em duas
dimensdes: numa primeira vertente, um professor necessita de dar resposta
as preferéncias dos alunos que, nos dias de hoje, ndo prescindem, no seu
qguotidiano, das tecnologias; numa outra vertente, “tém de encontrar praticas
promotoras, no aluno de um pensamento critico, reflexivo, articulado e
criativo, praticas motivadoras no sentido de envolverem os alunos na
construcdo do seu proprio conhecimento nas vdrias dreas curriculares” (Flores
& Ramos, 2016, p. 195). O que torna evidente que o0s equipamentos
tecnoldgicos constituem ferramentas fundamentais na pratica educativa,
favorecendo a aprendizagem e, ao atribuir-lhe sentido,

criam emoc¢do no processo de construcdao do conhecimento, sendo que
estimulam a curiosidade e a atengao, elementos fundamentais que despertam
o sistema cognitivo e emocional e que reforcam a capacidade de pensar, de
compreender e de reter o conhecimento (idem, p. 202-203)

Em forma de conclusdo, é importante que se perceba o papel da escola

como sendo aquela que ajuda o aluno a “descobrir e desenvolver ao maximo
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as suas potencialidades, os seus pontos fortes” (Estanqueiro, 2010, p. 13) de
modo a que o aluno possuia as competéncias necessarias para garantir o seu

sucesso, tanto ao nivel académico, profissional e ao nivel pessoal.
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2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

No presente capitulo sera feita a apresenta¢ao do contexto educativo onde
decorreu o estagio durante a Prética de Ensino Supervisionada.

Deste modo, visto que conhecer o publico-alvo e o contexto é fundamental
para um docente adequar a sua pratica educativa, ird ser feita a descricdo do
Agrupamento e das duas escolas, pertencentes a esse agrupamento, onde
aconteceu a a¢ao educativa.

No contexto do 1.2 CEB, a estagiaria desenvolveu toda a sua prdtica numa
turma de 2.2 ano de escolaridade. Enquanto, no contexto do 2.2 CEB, a
mesma aconteceu em duas turmas, uma a Matematica e outra a Ciéncias

Naturais.

4.1.CARATERIZACAO DO AGRUPAMENTO

A instituicdo que acolheu a PES (Pratica de Ensino Supervisionada), no
ambito dos dois niveis educativos pertence ao Concelho de Matosinhos,
distrito do Porto e é de natureza publica.

O agrupamento foi formado a 28 de junho de 2012 a partir da
reorganizacao da rede escolar que passou a agregar a Escola Secundaria.
Atualmente envolve cinco estabelecimentos de educacdo e ensino, desde o
ensino pré-escolar até ao ensino secundario, incluindo turmas do Curso de
Educacdo e Formacdo (CEF) e dos cursos profissionais. Trés destes
estabelecimentos sdo de ensino do 1.2 ciclo e pré-escolar, um é de 2.2 e 3.2

ciclo e o ultimo estabelecimento é de ensino secundario.
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Relativamente ao numero de alunos, no ano letivo de 2018/2019,
correspondeu ao total de 1870. O numero total de alunos encontrava-se
distribuidos por 8 grupos de educagao pré-escolar, 20 turmas de 1.2 CEB, 13
do 2.2 CEB, 23 do 3.2 CEB (incluindo uma turma CEF) e, por fim, 16 turma do
ensino secundario (contando com a cinco turmas dos cursos profissionais).

De forma a estabelecer as bases de uma educacdo inclusiva, este
agrupamento conta com o apoio de um “Centro de Apoio a aprendizagem”
(CAA) “uma estrutura de apoio agregadora dos recursos humanos e materiais,
dos saberes e competéncias” (AEAS, 2019, p. 4), que se encontrada dividida
em duas unidades. Uma das unidades estd sediada numa escola do 1.2 ciclo
gue visa responder as necessidades dos alunos que frequentam esse ciclo de
ensino e, a outra, sediada na escola do 2.2 e 3.2 CEB, procura responder as
necessidades dos alunos de outros niveis de ensino que o agrupamento
contempla.

De modo a apoiar os alunos com mais dificuldades, foi criada uma Equipa
de Apoio a Educagao Inclusiva, com o objetivo de identificar os alunos que
tinham até entdo beneficiado de Medidas ao abrigo do Decreto-Lei n.2
3/2008, de 7 de janeiro. Assim, foram aplicadas medidas seletivas para 52
alunos e medidas adicionais para 16 alunos. Em relacdo as medidas universais
ainda nao tinham sido identificados os alunos, pois esse processo iria ser feito
no final do ano letivo que decorria (AEAS, 2019).

No que diz respeito a Equipa Educativa, esta era composta por 200
professores, 13 profissionais de AEC (Atividade de Enriquecimento Curricular)
e 70 assistentes operacionais de apoio a acdo educativa. O Agrupamento
contou também com o apoio de 10 assistentes técnicos de servico
administrativo, 3 psicélogos, 1 assistente social, 1 terapeuta da fala e 5
associacOes de pais e Encarregados de educacdo que apoiam e intervém na
vida do agrupamento (AEAS, 2019).

Com esta vasta equipa, o agrupamento,

procura incorporar a dimensdo social e humana da educac¢do, adequando-se a

heterogeneidade dos alunos e promovendo estratégias dinamicas de forma a
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gue todos os alunos possam ter sucesso educativo e, por essa via, combater o
abandono escolar, incentivando a continua¢cdo de percursos académicos
(AEAS, 2019, p. 6).

Apesar de o agrupamento estar dividido em diferentes escolas de diversos
niveis de ensino, é essencial a existéncia de prioridades e estratégias gerais,
gue abarquem todas as escolas do Agrupamento, culminando em objetivos
comuns e trabalho em conjunto, capaz de promover o sucesso educativo
(AEAS, 2019).

Com o objetivo de promover cidaddos auténomos, “a missdo do
agrupamento é a prestacdo a comunidade de um servico de qualidade,
imbuido de humanismo, democracia, responsabilidade e autonomia” (AEAS,
2019, p. 15) que va ao encontro das competéncias que se encontram
alicercadas pelo Perfil do Aluno do Século XXI (Despacho N2 6478/2017, de 26
de julho). Ao formar os cidaddos da comunidade em que as escolas estdo
inseridas, torna a escola mais proxima das familias contribuindo para o
desenvolvimento da comunidade educativa, ou seja, ndo é apenas a escola
gue ensina, mas também é uma escola que aprende.

Tal como afirma Albuquerque (2010) “a escola deve formar
individuos/pessoas adaptados a sociedade em que vivem. Para isto, deve
fazer com que integrem normas, conhecimentos, habitos, valores que
privilegiam o grupo social ao qual sdo chamados a se integrarem” (p. 57).

Em jeito de conclusdo, o Agrupamento pretende construir uma escola que
crie oportunidades para todos os alunos de modo a promover uma educacao
de qualidade, através de um clima escolar positivo, procurando consensos,
respeitando as diferencas e desenvolvendo valores sociais, humanos e
ambientais. Para conseguir atingir esse patamar é necessario criar uma escola
centrada nos seus alunos, nos seus interesses e motivac¢des, contribui para um
maior sucesso académico, e por consequéncia, pessoal dos seus alunos.
(AEAS, 2019)
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4.1.1. Caracterizacao da escola do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

O contexto de 1.2 CEB onde a mestranda realizou a PES foi inaugurada no
ano de 1948, tendo sofrido uma requalificagdo em 2005. Desta forma,
apresenta-se em bom estado de conservacdao, sendo um espaco agradavel,
adaptado as necessidades dos intervenientes.

A escola é constituida por um unico edificio, rodeado pelo seu espaco
exterior.

Sendo esta uma escola EB1 e JI, alberga tanto o 1.2 Ciclo do Ensino Basico
como o pré-escolar. A educacdo pré-escolar era realizada no piso inferior,
enquanto o ensino no 1.2 CEB acontecia no piso superior.

No rés do chdo, para além das quatro salas destinadas ao pré-escolar, era
possivel encontrar o ginasio, dois balnedrios, um atrio interior, uma biblioteca,
o refeitério, uma sala destinada ao Apoio Educativo e as instala¢des sanitdrias.

No 1.2 andar, situavam-se as seis salas do 1.2 CEB, a sala dos professores, a
sala da coordenacado e as instala¢des sanitarias.

O espago exterior era bastante amplo, contendo um pequeno parque
infantil, uma area destinada aos jogos tradicionais, um campo de futebol, um
cesto de basquetebol, uma Horta pedagdgica e um pequeno espago coberto
com um quadro e giz. Um aspeto negativo do espaco exterior esta relacionado
com a existéncia de poucas areas ajardinadas e pouco espa¢o que esteja
coberto. Assim, quando o tempo estd a chover, os alunos terdo de ficar no
atrio interior, que ndo tem a dimensdes necessdrias para a quantidade de
alunos da escola, criando conflitos entre os alunos.

De um modo geral, a escola apresenta boas condicdoes. A temperatura
estava sempre agradavel, pois tinha agquecimento para os dias mais frios, e
possuia grande janelas que possibilitavam a entrada de luz natural.

Em relagdo aos recursos tecnoldgicos, a escola carecia da existéncia dos
mesmos. Apesar de todas as salas possuirem um computador, um projetor e
uma coluna. Estes materiais ja se encontravam bastante desatualizados e ndo

satisfaziam os minimos necessarios para realizar as atividades.
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Uma vez que era intencdo do par pedagdgico recorrer a utilizacdo de
equipamentos, questionou o coordenador da escola sobre a possibilidade de
aquisicdo de novos equipamentos. Este respondeu que ja estavam para
chegar a algum tempo, mas que até ao momento ainda n3ao se tinha
verificado, por isso aguardava a chegada dos mesmos. Apenas, a uma semana
de o par pedagdgico terminar o estagio, chegaram novos projetores e
computadores portateis para todas as salas da escola. No entanto, por todo o
edificio existia acesso a Internet via Wi-Fi e este apresentava-se em bom
funcionamento.

Ao longo do tempo, a escola promoveu varios projetos que desenvolveram
atividades diversificadas como o Magusto, o Natal e o Dia das Bruxas. A
Associacdo de Pais e Encarregados de Educacdo também tem um papel ativo
na criacdo de atividades, como por exemplo, o cinema em que todas as
criancas foram ver um filme e comeram pipocas, a chegada do Pai Natal, em
que cada turma tirou uma fotografia com ele, entre outras. Para além disso, o
agrupamento e a escola também tem parcerias com marcas que desenvolvem

atividades para aquele publico-alvo.

4.1.1.1Caracterizacdo da turma do 2.2 ano de escolaridade

A Pratica de Ensino Supervisionada foi desenvolvida, no 1.2 CEB, numa
turma de 2.2 ano. Esta turma era composta por 21 alunos, sendo 14 rapazes e
sete raparigas com idades compreendidas entre os sete e os oito anos.

O grupo possuia um aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE),
gue, no entanto, acompanhava os restantes elementos em todas as atividades
propostas pela professora titular, beneficiando de apoio com a professora de
Educacdo Especial. O local desse apoio variava consoante as atividades
trabalhadas em aula, assim, quando era necessario o apoio era realizado em

aula, mas na maior parte das vezes era de forma individual numa outra sala.
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Para além desse aluno, existiam outros trés que necessitavam de um apoio
especial na sala por parte da professora cooperante, ou das professoras
estagiarias quando possivel, devido as suas dificuldades, principalmente na
area curricular de Portugués.

Este grupo de alunos demonstrava caracteristicas muito heterogéneas,
quer a nivel dos ritmos de aprendizagem, quer a nivel comportamental. Em
relagdo aos niveis de aprendizagem, existiam alguns alunos que ja detinham
um desenvolvimento de leitura bastante bom para um 2.2 ano de
escolaridade, ou seja, uma leitura fluente, existiam outros que para
conseguirem ler tinham de pensar no som de cada letra e juntar os diferentes
sons.

Esta desigualdade levava a que os alunos que apresentavam mais
dificuldades fossem alvo de um maior apoio dado pela professora cooperante,
assim como das professoras estagidrias.

Ao nivel dos comportamentos, existiram alunos que sdo mais calados e
timidos, e por isso, apresentam um comportamento exemplar, outros que
estavam bastantes vezes distraidos, mas ndo perturbavam demasiado o
funcionamento da aula, e ainda existiam aqueles que participavam
ativamente na aula, mas que, também, chegavam a perturbar porque ndo
deixavam participar os outros colegas.

A relacdo estabelecida entre a professora cooperante e os alunos era
bastante proxima e afetiva, o que propicia um ambiente bastante favoravel no
processo de ensino e de aprendizagem das criancas.

Desta forma, a matriz curricular semanal orientava-se por sete horas de
Portugués e de Matematica, trés horas de Estudo do Meio, duas horas de
Expressdes e uma hora de Apoio ao Estudo. Estas areas curriculares eram
lecionadas pela professora titular, sendo flexivel a sua organizacao, porém
priorizando as disciplinas de Portugués, Matematica e Estudo do Meio para o
periodo da manhd, onde os alunos se encontravam mais concentrados e
tranquilos. Paralelamente, os alunos tinham ainda a op¢do de frequentar as

Atividades de Enriquecimento Curriculares (AEC): Atividade fisico-desportiva,
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DiverMove, MUsica, Xadrez, Artes e Teatro. No entanto, nem todos os alunos
participam em todas as atividades.

O horario letivo de aulas iniciava-se as 9h da manhd e terminava,
normalmente, as 17:30h. Tal como referido anteriormente, o periodo da
manha estava destinado a docente titular da turma, enquanto da parte de
tarde existe variacdes, sendo que a segunda-feira, a terca e a quarta até as
16h, a quinta até as 12:30h e a sexta até as 15h, os alunos permaneciam com
a docente. No restante horario os alunos tinham as AEC e, por isso, estavam
entregues aos professores responsaveis pela disciplina, caso a frequentassem.

O espaco fisico da sala de aula onde a mestranda estagiou era amplo, com
bastante iluminagdo natural, derivado as varias janelas que ocupavam uma
das paredes da sala. No entanto, o excesso de luz natural, em certas alturas,
era prejudicial devido ao reflexo da luz no quadro, quando era necessario
utilizar o projetor para o quadro, os alunos sentiam imensa dificuldade em
ver.

Relativamente, aos recursos materiais estes encontravam-se em bom
estado e em quantidade suficiente para o grupo, possuindo na sala de aula
trés armarios onde os alunos e a docente guardavam todos os materiais
necessarios para o decorrer das atividades pedagdgicas. Além disso, disponha
de um computador, um projetor e colunas de som. Em relacdo ao computador
e ao projetor, estes encontravam-se completamente desatualizados. O
computador disponivel em sala de aula era o Portatil Magalhdes, e era
extremamente lento, tal como o projetor que ndo era compativel com os
atuais computadores e a lente ja estava devoluta, dificultando o bom
funcionamento das atividades. Nas paredes ndo se encontravam expostos
muitos trabalhos manuais elaborados pelos alunos, mas isso podera justificar-
se pelo facto de ser o inicio do ano letivo, pelo facto de uma das parede estar
ocupada com janelas, outra com uma zona de lavatério e outra ainda com o
guadro, o que faz com que o espaco dedicado a demostracdo desses
trabalhos fique bastante reduzida. Com as atividades realizadas pelo par

pedagdgico a sala foi ficando preenchida com diferentes trabalhos.
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A planta da sala manteve-se, praticamente, inalterada desde o inicio do
ano, regendo-se pelo modelo tradicional, organizado em fila, decisdo tomada
pela professora titular devido aos constantes conflitos entre os pares,
permitindo uma maior concentracdao e desempenho por parte dos alunos. As
pequenas alteracdes que foram acontecendo foram exatamente com o intuito
de resolver pequenos conflitos que foram surgindo e adaptando as
necessidades de aprendizagem de cada aluno. A disposicao em fila era
alterada quando as atividades trabalhas era desenvolvidas em grupo, neste
caso a sala era reorganizada para a disposi¢ao em grupos.

A relacao entre a docente e os alunos era sustentada no respeito mutuo, o
que por vezes nao era concretizada por alguns elementos que tentavam testar
os limites da mesma. Nestes momentos, a docente tentava dialogar com os
alunos para compreender o que levou os mesmos a agirem de determinado
modo. No relacionamento entre pares estd presente o espirito de equipa e de
entreajuda, sendo fragmentado quando existem conflitos entre colegas. A
professora titular da turma também recorreu ao método do didlogo para
resolver os conflitos que existiam nos intervalos, entre colegas, caracteristicos

destas idades.

4.1.2. Caracterizacao da escola do 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Como parte integrante do mesmo Agrupamento, a PES no 2.2 CEB decorreu
numa Escola Basica 2/3 ou seja, engloba 0 2.2 e 0 3.2 Ciclo, incluindo os Cursos
CEF. Desta forma, nesta escola frequentam alunos do 5.2 ano até ao 9.2 ano
de escolaridade, com idades compreendidas entre os 10 e os 17 anos.

A referida escola era composta por um unico edificio que compreendia as
diferentes salas de aula, a sala dos professores com um bar, a sala de
reunioes, a sala da direcdo, a secretaria, a reprografia, o buffet para os alunos,

a biblioteca, o refeitério, entre outros. Certos espacos estavam destinados a
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determinadas situacdes, como o Sala de Apoio ao estudo, o Gabinete de
Mediagdao Escolar, o Gabinete de Educagdo Especial e o Gabinete de
Psicologia. A infraestrutura também possuia um pavilhdo gimnodesportivo
destinado a realizagdo de atividade desportiva.

Também existiam salas com caracter mais especifico, como por exemplo,
as salas de Educacdo Visual, Educacdo Tecnoldgica, Educacdo Musical,
Informatica e o laboratério de Fisico-quimica que se encontravam adaptadas a
essa area curricular em especifico, dando todas as ferramentas necessarias
para a sua lecionagao.

No caso da Matematica, a escola possuia diversos materiais - como circulos
fracionarios, Polydrons, calculadoras, tangram, blocos ldgicos, d&bacos,
materiais de desenho, entre outros - guardados numa arrecadacdo que
permitia que o professor os utilizasse em aula.

Em relacdo as Ciéncias Naturais, a escola dispunha de varios materiais e
recursos, necessarios para o ensino e aprendizagem nessa area, tais como
microscopios 6ticos compostos, amostras de preparacbes e material
laboratorial. Esses materiais encontravam-se arrumados numa arrecadacao
adjunta as salas de ciéncias. Essas salas ndo se destinava exclusivamente a
disciplina de Ciéncias, sendo também utilizada sempre que necessario para
outras disciplinas.

As salas existentes ndo estavam destinadas a nenhuma turma em
especifico, ou seja, as salas de aula onde uma turma tém aulas variava
constantemente, dependendo da disciplina e das salas disponiveis. Neste
caso, os alunos necessitavam de andar sempre com todos os seus pertences,
ou entdo deixar aqueles que ndo necessitavam no seu cacifo, caso o
possuissem.

Regra geral, as salas possuiam uma boa luz natural fornecida pelas diversas
janelas. As mesas, com lugares duplos, estavam dispostas em filas, de frente
para o quadro branco e para a secretdria da docente.

Esta disposicdo dificultava a realizacdo de atividades diferentes. Assim,

guando eram planeadas atividade de englobavam uma disposicdo diferente,

43



era necessario proceder a essa alteracdo, antes da aula iniciar e restabelecer a
organizacao da sala no fim da aula. O que era justificado com o facto de a sala
ser frequentada por diferentes turmas e a disposicao em fila era a que mais se
adaptava as diversas turmas e areas curriculares.

Todas as salas estavam equipadas com computadores, projetores e
quadros brancos. O computador disponivel nas salas encontrava-se em
funcionamento e atualizado, o que facilitava a sua utilizacdo para as
diferentes atividades criadas. No entanto, o projetor apresentava, por vezes,
alguns problemas na imagem projetada, alterando a cor, porque a lente
precisava de ser substituida. A imagem era projetada para o quadro branco e,
por vezes, isso dificultava a realizacdo das tarefas ao mesmo tempo que
estavam projetadas porque o espaco para a sua realizacdo era reduzido.

A presenca de muita luz natural também dificultava a projecao, porque os
alunos nao conseguiam visualizar o que estava a ser projetado. Assim, era
necessario apagar a luz e fechar os estores para tornar o ambiente escuro e os
alunos conseguirem ver a projecdo. Mas, o facto de o espago estar escuro
impedia que os alunos vissem os materiais ou registassem qualquer coisa nos
seus cadernos. De forma a existir um equilibrio, a professora tinha de acender
a luz quando era preciso fazer alguma coisa e apagar a luz quando era para os
alunos verem o que estava a ser projetado.

O docente era sempre o primeiro a entrar numa sala e o Ultimo a sair. Nao
sendo permitido aos alunos que entrassem para a sala, mesmo que esta
estivesse aberta, sem a presenca e autorizacdo do professor. Assim que os
alunos entravam na sala, desligavam os telemdveis e colocavam-nos numa
caixa que se encontrava na secretaria da professora, destinada para esse
efeito. Quando terminava a aula, os alunos iam recolher o seu equipamento,
porque nao era permitido utiliza-los em aula, a ndo ser que fosse permitido
pelo docente para a realizacdo de atividades.

No que diz respeito ao espaco exterior, este era bastante amplo e continha
um campo de futebol, zonas ajardinadas e bancos espalhados pela escola. No

entanto, esta instituicdo ndo possuia espacos exteriores cobertos, o que
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provocava um grande aglomerado de alunos no buffet quando o tempo nao
permitia estar no exterior.

A infraestrutura escolar necessitava de ser requalificada uma vez que ja
apresentava alguns problemas, tal como diz o Projeto Educativo da Escola,
“apresenta necessidade de algumas intervencbes nomeadamente no

~x N

pavilhdo” (AEAS, 2019, p. 7). Para além do pavilhdo, também existiam os
estores que estavam avariados, portas que ndao fechavam, entre outros, que
careciam de uma intervengao.

No entanto, a escola estava equipada com infraestruturas necessarias para
os alunos com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS) poderem aceder a
todo o espaco fisico da instituicdo e usufruir da escola como os outros alunos.

A existéncia de um elevador, de rampas, casas de banho adaptadas e
computadores especificos para esses alunos sdo alguns dos recursos materiais
disponiveis. Mas também existem pessoas que os apoiavam nas mais diversas
areas, desde professores de Educac¢ao Especial a Psicélogos.

Em suma, a escola disponha de recursos necessarios para proporcionar a
comunidade educativa um processo de ensino e aprendizagem de forma

significativa.

4.1.2.1Caracterizacdo da turma de 5.2 ano de escolaridade

Durante a PES, no 2.2 CEB, a mestranda fez a observacdo em trés turmas
distintas, mas apenas fez a intervencdao educativa em duas destas. Assim,
optou por fazer as intervencdes de cada disciplina (Matematica e Ciéncias
Naturais) numa determinada turma, conciliando o horario das professoras
cooperantes com o horario do par pedagdgico. Porém, considerou mais
vantajoso aproveitar o maximo de tempo letivo, atribuido as professoras
cooperantes, para beneficiar de uma maior observacdo possibilitadora de

aprendizagem. Essa observacdo permitiu observar a implementacdo de
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diferentes estratégias de ensino, do mesmo conteido e de conteldos
distintos, nas diversas turmas, sendo muito enriquecedor.

Tendo em conta o mencionado anteriormente, real¢a-se que a PES se
desenvolveu no 5.2B na area curricular de Matematica e no 5.2D em Ciéncias
Naturais.

Na darea curricular de Matematica, a professora estagiaria planificou e
implementou as suas aulas na turma do 5.2B, mas também fez observacao e
cooperac¢ao na turma do par pedagdgico, o 5.2A.

No entanto, apenas sera apresentada a caracterizacdao da turma do 59B,
composta por 20 alunos, sendo 12 alunos do sexo feminino e 8 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 10 e os 12 anos de idade.

A mestranda acompanhava a turma em cinco tempos letivos por semana,
distribuidos por dois blocos de 100 minutos, a segunda e quinta, e um bloco
de 50 minutos, a terca-feira. Este acompanhamento permitiu observar
algumas das caracteristicas especificas dos alunos e da turma, no geral.

Esta turma ndo apresentava nenhum aluno identificado com NEE, mas dois
alunos necessitavam de apoio individualizado, beneficiando de Medidas
Seletivas a varias disciplinas e um deles ainda precisava de Medidas Adicionais
a todas as disciplinas. Estes alunos, na disciplina de Matematica, uma vez por
semana, a segunda-feira, tinham o auxilio de uma Professora de Apoio.
Assim, ao abrigo do Decreto-Lei n.2 54/2018 de 6 de julho, de modo a adaptar
a avaliacdo de acordo com as suas caracteristicas e necessidades, os dois
alunos realizavam fichas de avaliacdo adaptadas.

Os alunos ja se acompanham, enquanto turma, desde 0 1.2 ano do 1.2 CEB,
e, por isso, existia uma amizade forte que era demostrada pelo apoio
prestado aos colegas que revelavam mais dificuldades.

No que diz respeito ao comportamento, a turma apresentava um
comportamento adequado a sala de aula. No entanto, este alterava-se
ligeiramente nos periodos da hora do almogo em que ficavam mais agitados e
conversadores. Esta conversa agravava-se também pelo facto de ja se

conhecerem bem.
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Em relacdo as atividades desenvolvidas nas aulas, regra geral, os alunos
apresentavam bastante entusiasmados, participativos e demonstravam muito

motivados para a aprendizagem.

Relativamente a area curricular de Ciéncias Naturais, a mestranda
planificou e implementou as suas regéncias na turma do 5.2D, mas também
efetuou a observacdo e cooperacdo na turma do 5.9B, nesta drea curricular.

Assim sendo, a turma do 5.2D era composta por 24 alunos, sendo 15 alunos
do sexo masculino e 9 do sexo feminino. Os alunos da turma, apresentavam
idades compreendidas entre os 10 e 0os 12 anos.

No entanto, dois alunos anularam a matricula e outro raramente
comparece as aulas, sendo que apenas apareceu uma Unica vez, na aula da
professora estagidria, durante o tempo de PES realizado na escola. Também é
de realgar que entrou para a turma um novo aluno a meio do segundo
periodo, originario do Brasil. Esse aluno foi bem recebido pela turma, que se
disponibilizou para o auxiliar no processo de adapta¢dao a um novo pais e a
uma nova escola, mostrando assim o espirito de entreajuda que existia na
turma.

A mestranda acompanhava a turma em dois tempos letivos por semana,
distribuidos por dois blocos de 50 minutos, a quarta e a sexta-feira. O tempo
letivo destinado a esta disciplina é pouco, mas, ainda assim, permitiu observar
algumas das caracteristicas especificas dos alunos e da turma.

Esta turma ndo apresentava nenhum aluno identificado com NEE, tal como
no 5.2B, mas alguns alunos apresentavam a necessidade de realizar fichas de
avaliacdo adaptadas. Dois dos alunos (um aluno com dificuldade e o outro que
chegou do Brasil) apresentaram ao longo do ano testes adaptados, mas
existiram alunos que ora precisavam, ora ja ndo precisavam. A professora
cooperante definia quais os alunos que necessitavam dessa adaptacdo
consoante a evolugdao ou n3ao que o aluno apresentava, tendo em conta
também o grau de dificuldade dos conteudos abordados. Por exemplo, um

aluno no 1.2 e no 2.2 teste necessitou de realizar uma da ficha de avaliacdo
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adaptada, mas se a evolucdo de um teste para o outro for notdria, se nao
apresentar dificuldade nos conteldos, o 3.2 seria feito sem a adapta¢dao. Mas
a docente mantém-se atenta a evolucdo de cada aluno.

No que diz respeito ao comportamento, a turma apresentava, no geral, um
comportamento adequado a sala de aula. No entanto, existiam elementos
gue perturbavam ligeiramente em algumas aulas o seu bom funcionamento.
Esses alunos, quando chamados a atengao, corrigiam-no por algum tempo.

Em relagdo as atividades desenvolvidas nas aulas, regra geral, os alunos
apresentavam bastante entusiasmados, participativos e demonstravam muito
motivados para a aprendizagem. Principalmente porque se mostravam
interessados pelo tema em estudo, Os Animais, o que fazia com que
guisessem estar constantemente a participar e a dar a sua opinido, atrasando

a lecionagdo dos conteudos letivos programados.
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5. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Durante o tempo da PES, foram identificadas necessidades e propostos
desafios pedagdgicos quer ao nivel da Matematica e das Ciéncias Naturais, em
ambos os ciclos, quer ao nivel da Articulacdo de Saberes, com destaque para o
1.2 CEB.

Para cada drea curricular, irad ser introduzido o enquadramento tedrico que
sustenta a pratica realizada, descrita e analisada em cada subcapitulo.

Posteriormente, serda entdo, feita uma andlise para cada ciclo que a
mestranda implementou as suas regéncias, na area curricular referida.

Assim, essa andlise serd realizada em primeiro lugar na area curricular de
Matematica, segue-se as Ciéncias Naturais e, por ultimo, a Articulagcdo de

Saberes.

5.1. M ATEMATICA

A matematica procura, desde sempre, contribuir para a formacdo de
cidaddos competentes, criticos e auténomos, capazes de resolver os
problemas pessoais, profissionais ou sociais (Damas et al., 2010).

Sendo considerada uma ciéncia, integrada no patrimdénio cultural da
humanidade, a sua diversidade faz com que n3o possa ser ignorado o seu
papel de ferramenta ao servico de outras ciéncias ou atividades profissionais
(Albuquerque et al., 2006). A valorizacdo da matematica, segundo Caraca
(1951), deveu-se ao aumento da intensidade da vida social, com realce para
as relagdes estabelecidas pelo homem e pela necessidade de fazer cada vez

mais contagens.
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Todos os alunos, independentemente das suas op¢des quanto ao
prosseguimento de estudos, tém direito, ao longo da sua escolaridade, a uma
educacdao matematica de qualidade que lhes permita, segundo Albuquerque
et al. (2006, p. 7):

¢ adquirir uma compreensdo progressiva da natureza da matematica, dos
Seus processos e caracteristicas como ciéncia, e apreciar a sua beleza;

e compreender e apreciar o poder das aplicacdes da matemadtica, da sua
relevancia na sociedade contemporanea e do seu papel histdrico no progresso
da civilizagao;

e desenvolver, na medida das suas necessidades e interesses, capacidades
matematicas para a vida quotidiana, para o exercicio de uma cidadania plena
e para prosseguir estudos superiores, em particular para adquirir uma
formacao profissional.

De acordo com Guimardes (2005),

O reconhecimento da importancia da Matematica no patrimdnio cultural da
humanidade, bem como do seu papel no desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, na vida corrente, no trabalho profissional e no prosseguimento
dos estudos, a renovagao da Matematica escolar é defendida numa perspetiva
de uma Matematica para todos. Isto ndo significa, no entanto, uma
uniformizacdo do ensino ou uma diminuicdo do nivel de exigéncia na
Matematica ensinada. Na verdade, sustenta-se que todos os alunos devem
aprender Matemadtica e conseguem aprender Matematica, implicando esta
consideragdo um nivel elevado de expectativas da parte do professor e uma
diferenciagao e apoio no ensino que tenha em conta e integre as diferengas
que os alunos manifestem. (p. 4)

Através de aprendizagens diversificadas e com sentido é favorecido o
acesso a literacia e numeracia, desenvolvendo o sentido critico e permitindo
exercer uma cidadania participativa (Apple, 1995).

De modo a que todos os profissionais de educacdo desenvolvam uma

educacdo de qualidade e uniforme, a NCTM (2007) definiu seis principios
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orientadores, sendo estes: o principio da equidade, do curriculo, do ensino, da
aprendizagem, da avaliagao e da tecnologia.

Todos estes principios estdo relacionados com a ideia de uma Matematica
para todos, aprendida com compreensdao e de forma que que os alunos
possam aplicar adequadamente as competéncias em diferentes contextos. Tal
como esta visivel em NCTM (2000):

Ser competente num dominio tdo complexo como a Matematica envolve a
capacidade de usar o conhecimento de forma flexivel, aplicando o que é
entendido numa situacdo, numa outra, de forma apropriada. (..) A
compreensdo de conceitos (conceptual understanding) é uma componente da
competéncia, junto com o conhecimento factual (factual knowledge) e o
dominio de procedimentos (procedural facility). (NCTM, 2000, p. 20)

As caracteristicas da turma sdo um fator preponderante para a escolha
sobre o tipo de estratégias e tarefas a aplicar (Rivilla & Mata, 2002, citado por
Diogo, 2010) para promover uma aprendizagem significativa.

Desta forma, a construcao e a consolidagao dos conhecimentos envolvem a
criacdo e a implementacdo de atividades que provoque os alunos e os
predisponha para o processo de ensino e de aprendizagem de forma a

Promover um ambiente estimulante na sala de aula em que os alunos sejam
encorajados a participar ativamente, a desenvolver o seu proprio trabalho e a
querer saber do dos outros, a ouvir, a falar, a explicar, a questionar e a
contribuir de forma construtiva para o apuramento de um saber com validade
matematica (Canavarro, 2011, p. 17).

Assim, segundo Fernandes (2013), uma aula de Matemadtica deve
contemplar quatro momentos, a concegdao, o desenvolvimento, a
sistematizacao e a avaliacao.

A concecdo é o momento em que é feito o enquadramento dos conteldos
a abordar. A planificacdo das tarefas é fundamental e consiste também numa
das funcGes mais dificeis de um professor, uma vez que é necessario ter em

conta vdrios aspetos para que a aula seja bem-sucedidas e os objetivos
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alcancados, como por exemplo, os saberes disponiveis dos alunos e os
conteudos que é pretendido que eles compreendam.

Deste modo, o professor, ao planificar, tem de atender aos conteldos
matemadticos a ensinar, tem de escolher tarefas que permitam aos alunos
atingir as metas previstas e tem de especificar o qué e como os alunos vao
aprender, que consiste no aspeto tedérico e metodoldgico da planificacao.

Ao professor cabe organizar as tarefas a realizar e coordenar o
desenvolvimento das atividades dos alunos tendo em conta que aprender
matemadtica é um processo de construcdo ativa por parte dos alunos, e que as
criangas ao entrar na escola tém ja conhecimentos informais de matematica
gue ndo podem ser ignorados e que o aluno atribui significado as coisas a
partir daquilo que ja sabe, de toda a sua experiéncia anterior, e ndo
necessariamente a partir da légica interna dos conteudos ou do sentido que o
professor Ihes atribui. (Albuquerque et al., 2006, p. 11)

Para que os alunos atribuiam mais facilmente aos conteudos abordados é
importante salientar que as tarefas propostas para realizagdo em aula devem
apresentar um fio condutor, para que os estudantes se apercebam mais
facilmente do que é esperado das suas intervencdes e resolucdes.

A segunda fase é o desenvolvimento, onde se inclui a motivacdo ou
problematizacdo inicial, a ativacdo dos conhecimentos prévios e indica¢cdes
para a realizacdo das tarefas. Motivacdao deve suscitar a curiosidade dos
alunos e motiva-los para o envolvimento das tarefas. (Fernandes, 2013)

J4 no terminar da aula ocorre uma sistematizacdo dos conceitos. Nesta
fase, as aprendizagens aprendidas durante a aula sdo consolidadas.

Por ultimo, acontece a avaliacdo, caracterizado por ser um momento de
reflexdo, individual e coletiva, de validacdo de construcdo e de evolugdao do
conhecimento prévios e adquiridos. (Fernandes, 2013) Apesar de aparecer
como o ultimo momento de uma aula de matematica, a reflexdo ocorre ao
longo de toda a aula, uma vez que, o professor vai refletindo nas suas
atividades e avaliando a necessidade de alterar ou ndo. (Ponte e Serrazina,
2000; Fernandes, 2013)
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Sob o ponto de vista de varios autores da educacdo matemadtica, o
processo de aprendizagem estd relacionado com a atividade que os alunos
desenvolvem e esta, por sua vez, depende da natureza das tarefas propostas
pelo professor (Ponte, 2005). Assim, “Os estudantes aprendem matemadtica
por meio das experiéncias que os professores |hes proporcionam” (Godino,
2004, p. 68).

Posto isto, as aulas devem ser planeadas de acordo com os interesses dos
alunos, para que estes se sintam motivados e intervenham de forma positiva
na aula para construir o seu conhecimento. “O professor devera selecionar,
adaptar e/ou elaborar tarefas que promovam as capacidades e competéncias
matematicas dos alunos, bem como a sua participacdo.” (Matos et al., 2010,
p.74)

Um ambiente de aprendizagem estimulante estd relacionado com a
organizacao do trabalho e as interagdes que se promovem nomeadamente
entre os alunos, que devem sentir que o professor considera a sua
participacdo importante nao lhes dando apenas breves segundos para darem
uma resposta fechada que é catalogada de certa ou de errada. (Albuquerque
et al, 2006)

Assim, o papel do professor centra-se em criar ambientes de aprendizagem
produtiva, com base no desenvolvimento de estratégias e atividades
essenciais para motivar e encorajar os alunos para a resolucao das diversas
tarefas matematicas (Mascarenhas, Maia, & Martinez, 2017). Canavarro e
Santos (2012) destacam “a vantagem da diversificacdo de tarefas que
possibilitem uma diversidade de experiéncias matemadticas aos alunos” (p.
100).

Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010) destacam que o envolvimento dos
alunos nas atividades desenvolvidas é mais notério quando existe a utilizacdo
de materiais manipulaveis na aula de matematica, visto que estes constituem

“suportes de aprendizagem que permitem envolver os alunos numa

construcgdo sdlida e gradual das bases matematicas. No contacto directo com o
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material, as criancas agem e comunicam, adquirindo o vocabulario
fundamental, associando uma acgao real a uma expressao verbal” (p. 5).

Segundo os mesmos autores, ha “um aumento do nivel de motivagao dos
alunos, pois: “estdao a desenvolver atividades dinamicas, como se de um jogo
se tratasse, onde nem os alunos se apercebem de que estdo a adquirir
conhecimentos” (ldem, p. 7) e, deste modo, “alunos entusiasmam-se,
reflectem, discutem e acabam por alcangar um sentido de conquista, préprio
da idade” (Ibidem, p. 7).

A exploracdo livre é importante numa primeira fase para que
criangas/alunos possam conhecer e estar familiarizados com o material
manipulavel. Sendo assim, as aprendizagens posteriores, orientadas pelo
educador/professor, com o uso do material terdo a possibilidade de verificar
os processos légicos e cognitivos, justificando a necessidade da sua
exploracdo e manipulagdo (Alsina, 2004; Damas et al., 2010).

Em suma, com a utilizacgdo de materiais manipulaveis, a capacidade de
reflexdo e discussdao dos conhecimentos adquiridos é estimulada e o processo

de ensino e aprendizagem adquire mais significado pelos alunos.

5.1.1.Intervencdao em contexto educativo no 1.2 ciclo

A acdo pedagodgica no ensino da Matematica durante a Pratica de Ensino
Supervisionada sustentou-se nos quadros tedricos mencionados no
subcapitulo anterior, com o cuidado de adequar as prdticas educativas
mediante o grupo. Nesse sentido, era necessario que as tarefas fossem
diversificada e que correspondessem as caracteristicas e interesses da turma
e de cada aluno, em especifico.

Assim, a mestranda durante o estdgio no 1.2 CEB realizou quatro regéncias

na area curricular de Matematica, explanadas na Tabela 1.
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Tabela 1: Cronograma de regéncias de Matematica no 1.2 CEB

Regéncias Data Duragdo | Dominio(s) | Contetudos
12 Regéncia 13.11.2018 | 90 min NO> A paridade nos numeros
22 Regéncia 19.11.2018 | 60 min NO2 Multiplicacao

(supervisionada)

32 Regéncia 29.11.2018 | 90 min GM:2 Localizagdo e orientagdo no espaco

42 Regéncia 09.01.2019 | 90 min GM:2 Localizagdo e orientagdo no espaco

Debrucando-se a atencao e realizando-se uma reflexdo analitica e critica na
segunda regéncia (cf. Apéndice B), dinamizada no dia 19 de novembro de
2018, entre as 11h e as 12h, onde foi explorado o conteddo da multiplicacao,
pertencente ao dominio de NO; do atual programa de Matematica.

E relevante mencionar que o conteudo trabalhado nesta aula era
relativamente recente, uma vez que apenas tinha sido introduzido na aula do
par pedagodgico, lecionada no tempo letivo anterior. No entanto, alguns
alunos referiram que ja tinham ouvido os pais falarem e até mostraram que
tinham decorado algumas multiplicagdes mais simples.

A aula foi introduzida por Avatar designado por VOKI que apareceu no
seguimento da aula anterior lecionada pelo par pedagégico. Esse avatar tinha
dado a conhecer os seus jogos favoritos, os berlindes e os dados na aula do
par pedagdgico. Nesta aula comecou por questionar os alunos se queriam
saber qual era o outro jogo preferido dele, o domind. Ao que os alunos
responderam prontamente que sim.

Apds a resposta dos alunos, a professora estagidria comecou por interrogar
se ja conheciam o jogo e se ja o tinham jogado. A maioria afirmou nao
conhecer o jogo e, por isso, nunca o ter jogado. Dessa forma, a professora
comecou por explicar as regras do jogo (apresentado no Apéndice B2),
explicar como se jogava e, ainda, para que fosse mais percetivel para os
alunos, procedeu a demostracdo de algumas possibilidades de concretizacao

do jogo.
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Foi pedido aos alunos que formassem 5 grupos de 4 elementos, sem
sairem do lugar, em que um par de alunos da mesa da frente virava-se para
trds. Como a turma era nimero impar, um aluno foi nomeado para auxiliar os
grupos e verificar se estavam a colocar as pecas do dominé de forma correta.
Na planificacdo, constava que esse aluno deveria trocar apds a primeira
partida, no entanto, isso ndo se verificou porque o mesmo estava muito
envolvido na ajuda aos grupos. Esta opc¢ao de ndo colocar o aluno a “jogar”
podia correr mal porque este podia-se sentir injusticado por nao estar a jogar.
Mas, pelo contrdrio, o aluno sentiu que estava a assumir uma posi¢ao de
responsabilidade e ao mesmo tempo podia “jogar” em todos os grupos.

Em seguida, foi distribuido o domind, adaptado pela professora estagiaria
de acordo com o conteudo que iria ser abordado — a multiplicacdo -, pelos
grupos (cf. Apéndice B1).

O facto de este ter sido um conteiddo recente, tal como referido
anteriormente, os alunos sentiram algumas dificuldades no inicio do jogo,
principalmente quando tinham de colocar a pe¢ca que continha a
multiplicacdo. Como pode ser observado na Figura 1, a maioria dos alunos
comecou por colocar em jogo as pecas que ndo continham o algoritmo da

multiplicacdo.

Figura 1: Iniciagdao ao jogo do Dominé da multiplicagao
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Dessa forma, foi distribuido aos alunos uma parte de uma folha branca
para que os que sentissem mais dificuldade pudessem fazer representagdes
graficas ou realizar os algoritmos através da adicdo sucessiva, como foi
ensinado pelo par pedagdgico na aula anterior. Na Figura 2, podemos
observar que os alunos recorreram a folha para realizar essas multiplicacdes,
como por exemplo, 1x2 e 2x4. Neste caso, o aluno optou por representar a

multiplicacdo recorrendo a representacdes graficas.

{ 1 < ¥ .
o x = 100 %
N kuuu NRS LN s

Figura 2: Estratégia do aluno para resolver a multiplicacao

O jogo do domind tornou-se uma atividade bastante motivadora e os
alunos mostraram-se muito entusiasmados pelo facto de ser um jogo,
chegando mesmo um aluno a referir “professora vou pedir aos meus pais para
me comprarem um domind destes”, ao que a professora respondeu que este
domind ndo se encontrava a venda porque tinha sido construido pela mesma.

Os alunos ndo queriam terminar de jogar, no entanto, era necessario
passar a proxima tarefa, a tarefa de consolidacdo, relacionada com a
multiplicacdo no dia a dia. Esta passagem do jogo para a tarefa ndo foi bem
explorada e, tal como sugeriu a professora supervisora, podia ter sido feita
uma sintese do jogo questionando os alunos acerca das possibilidades de
pecas a colocar a seguir a uma determinada outra peca do domind. Ainda
podia ter sido feita uma ligacdo entre as tarefas, visto que ambas estavam

relacionadas com multiplicacdo presente no quotidiano.
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Mesmo assim, essa relacdo foi subtilmente feita pelo avatar VOKI, que
também serviu para os acalmar depois da agitacdo provocada pelo jogo
ajudando a voltar ao foco da tarefa seguinte.

Na tarefa seguinte, os alunos tiveram de encontrar a solu¢do para
diferentes situacGes problematicas que envolviam a multiplicacao,
relacionadas com o dia a dia (cf. Apéndice B3).

Como tal, a escolha desta estratégia teve como foco estabelecer a relacao
entre a aprendizagem e as experiéncias de vida quotidiana, uma fung¢do do
recurso que Zabalza (1992, citado por Diogo, 2010) refere como funcdo
motivadora.

Durante a sua realizacdo, devia ter sido dado mais tempo aos alunos para
resolverem individualmente cada tarefa para depois mostrar no quadro em
grande grupo as diferentes propostas de resolucao.

Mesmo assim, tiveram tempo de encontrar a resolu¢ao para as primeiras
situagdes. Enquanto passava pelo lugar, a professora foi deparando-se com
diferentes resolu¢des dadas pelos alunos. Na figura 3, mostra um aluno que,
ja tinha compreendido bem a multiplicacdo e, por isso, optou por resolver

tudo recorrendo diretamente a multiplicacdo.

Figura 3 : Estratégia de resolucdo da tarefa com a multiplicacao

58



Na figura 4, é possivel observar outra resolu¢cdo em que o aluno recorre a
varias estratégias para encontrar a solu¢ao. Na primeira e na segunda situagao
resolve através de adi¢cdo sucessivas e depois passa para a multiplicagdao. Na
terceira situacdo, acrescenta os desenhos, que ndo conclui por falta de

espaco, e passa para a adi¢cdo sucessiva.

Figura 426: Diversas estratégias de resolugdo da tarefa

Com a aula a terminar, a professora optou por fazer a exploragdo das
tarefas em grande grupo, no quadro, partindo dos contributos dos alunos
para mostrar diferentes representacdes, desde a mais pictérica a mais
abstrata, Figura 5. Deste modo, consegue explicar tanto aqueles que tinham

mais dificuldades como aqueles que ja tinham compreendido.

Figura 35: Exemplificagdo de uma resolugdo no quadro.

59



No final da aula, a professora estagiaria ofereceu a cada aluno um dominé
para que pudessem jogar em casa, promovendo a interacao escola-familia. Os
alunos ficaram muito entusiasmados com o facto de terem o seu proprio
domind para jogarem quando quisessem. No dia seguinte, alguns alunos
referiram que estiveram a jogar com os familiares e que até tinham ganho
algumas vezes.

Em suma, a criacdo de uma aula contextualizada, dinamica, interativa e
criativa pode proporcionar momentos de aprendizagem significativa para as
criangas, no entanto, cabe ao professor estar atento as dificuldades, duvidas e
sucessos de cada aluno, pois como mediador e orientador possui a capacidade
de evidenciar lacunas com a finalidade de as fazer desvanecer, ou realcar
sucessos com o intuito de os tornar marcantes na sala de aula. Ao “relacionar
as aprendizagens com as experiéncias da vida quotidiana” (Zabalza, 1992
citado por Diogo, 2010, p. 86) através de recursos motivadores, como um

jogo, a turma ficou mais envolvida e predisposta para aprender.

5.1.2.Intervencdao em contexto educativo no 2.2 ciclo

A mudanca de ciclo de estagio significou uma mudanca de desafios,
conquistas, intera¢des e sobretudo novas aprendizagens e experiéncias
pedagégicas.

Relativamente ao 2.2 CEB, as nove regéncias de Matematica foram
realizadas numa turma de 5.2 ano, mais especificamente no 5.2B. Sendo que,
do total, trés foram supervisionadas pelo docente institucional.

Todas as regéncias implementadas pela mestranda na area curricular de
Matemadtica estdo registas na tabela 2, em que esta registada para cada

regéncia, a data, a duracdo, o dominio e o conteldo abordado.
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Tabela 2: Cronograma de regéncias de Matematica no 2.2 CEB

Regéncias Data Duragdo | Dominio Conteudos

12 Regéncia 19.03.2019 | 50 min Numeros e Operagdes | FragOes

22 Regéncia 21.03.2019 | 100 min | NUumeros e Operacdes | Fragdes

32 Regéncia 26.03.2019 | 50 min Numeros e Operagbes | Adicdo e subtracdo de

(supervisionada) fracOes

42 Regéncia 02.04.2019 | 50 min Numeros e Operagdes | Adicdo e subtracdo de
fragGes (tarefas)

52 Regéncia 04.04.2019 | 50 min Numeros e Operagbes | Adicdo e subtracdo de
fragOes (desafios)

62 Regéncia 06.05.2019 | 100 min | Geometria e Medida Sélidos geométricos e

(supervisionada) planificagBes

72 Regéncia 14.05.2019 | 50 min Geometria e Medida Sélidos geomeétricos e
planificacGes

82 Regéncia 21.05.2019 | 50 min Organizagao e | Tabelas; Diagramas e

tratamento de dados | Gréficos
92 Regéncia 04.06.2019 | 50 min Organizagao e | Graficos cartesianos
(supervisionada) tratamento de dados

Seguidamente, ird ser feita uma reflexdo sobre a segunda regéncia

supervisionada, 6.2 regéncia na Tabela 2, que se realizou no dia 6 de maio de
2019. O tema abordado estava inserido no dominio da Geometria e Medida,
com o subdominio Sélidos Geométricos e Propriedades. O enquadramento
programatico e a respetiva sequéncia didatica podem ser consultados no
Apéndice C.

A aula teve inicio com a visualizacdo de algumas imagens (cf. Apéndice C1)
em que os so6lidos geométricos estavam presentes no quotidiano,
nomeadamente nos objetos que nos rodeiam e nos edificios de diferentes

cidades. A maioria das imagens dos edificios eram do conhecimento dos
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alunos, ou por serem emblematicas ou por ja terem visitado. No entanto,
existiu uma imagem que causou alguma curiosidade a um aluno em especifico
que questionou onde se localizava e qual a sua funcionalidade, o edifico era o

Museu Guggenheim, em Nova lorque, tal como se pode ver na Figura 6.

Figura 44: Imagem do Museu Guggenheim, em Nova lorque

No que se refere a primeira questdo a professora afirmou localizar-se em
Nova lorque. Ja no que se refere a segunda questdo, apenas era do
conhecimento da professora que se tratava de um museu, mas o aluno queria
saber exatamente a funcdo do museu. Como a professora estagiaria ndo sabia
respondeu exatamente que ndo sabia e continuou a aula. O que ndo deveria
ter acontecido porque fez com que o aluno perdesse um pouco do seu
interesse pela aula. No momento de reflexdo posterior a aula, tal como
sugerido pela professora supervisora, a mestranda deveria ter parado a aula e
pesquisado na internet acerca da funcdo do edificio. Através destas imagens
existia a possibilidade de trazer o mundo para dentro da sala de aula,
proporcionando um alargamento do conhecimento do mundo e maior
enriguecimento cultural para os que ndo tém tanta possibilidade de viajar e
conhecer.

Também nesse momento, a professora cooperante referiu que deveria ter
sido feito uma relacdo entre as imagens e os modelos dos sélidos geométricos
em madeira presentes na secretaria. Em alguns casos, o do cubo da ribeira do
Porto, essa relagao ainda se verificou, mas noutros casos ndo, porque a

professora ndo tinha todos os sélidos selecionados de acordo com as imagens.
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Apenas tinha preparados os modelos dos sélidos geométricos de acordo com
a tarefa seguinte.

Em seguida, e sem se aperceber, a professora avangou a parte da
separagao dos solidos e passou para a historia de detetives. Mal iniciou a
distribuicdo e a leitura reparou que tinha avancado essa parte considerada
importante para a realizagdo da histéria de detetives.

Esta passagem ndo se tratou de uma decisdo no momento da acdo, mas de
uma distragdo, assim, esta parte da aula tornou-se um pouco confusa. No
entanto, a mestranda tentou reverter a situacao.

Assim, durante a a¢do, a professora optou por, ja que tinha iniciado a
histéria de detetives, apenas ler a primeira pista. Nessa pista, os alunos
tinham de identificar os nomes dos sélidos geométricos presentes na imagem.
Como a turma, no geral, ndo se recordava do conceito de prisma e piramide, a
mestranda escolheu por neste momento voltar a tarefa que tinha
ultrapassado.

Entdo, selecionou varios sdlidos que os separou em dois grupos, poliedros
e ndo poliedros. Quando questionou os alunos sobre qual foi o critério para a
separacdo, os alunos rapidamente nomearam como sendo o grupo dos
poliedros e dos ndo poliedro. Em seguida, reorganizou o grupo dos poliedros,
tal como se pode observar na Figura 7, em prismas, piramides e os outros,

como os soélidos truncados, que n3ao se enquadram nas outras designacgodes.

Figura 753: Separacao dos poliedros
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Novamente, foi pedido que referissem o critério usado para a separacao.
Tal como aconteceu na histéria de detetives, os alunos ndo se recordavam da
designacdo de prisma e piramide. Apds varias tentativas falhadas, a
professora acabou explicar o respetivo conceito, fazendo a ligagdo com os
elementos dos sélidos geométricos: as bases, as faces laterais, as arestas e os
vértices, recorrendo aos modelos de madeira e ao material Kugeli.

Quando voltou a histéria de detetives (cf. Apéndice C2), que tinha sido
interrompida, o grupo mostrava-se bastante motivado e interessado em
descobrir qual dos sdélidos era o “sélido secreto”. Na figura 8, é apresentada o

registo feito por um aluno enquanto foram sendo lidas as piscar e realizada a

tarefa em grande grupo.
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Figura 8: Registo realizado por um aluno referente a histdria de detetives

Desta forma, a medida que as piscas foram avancando e as hipoteses de
solidos diminuindo, os alunos tentaram adivinhar a solugdo, criando algum
burburinho na aula.

Assim que foi encontrado o sélido secreto, o cubo, este foi utilizado para a
tarefa seguinte, criando um fio condutor entre as varias atividades.

Foi pedido aos alunos que descobrissem todas as planificagbes do
respetivo sélido, explicando o conceito de planificacdo e dando um exemplo.
Nesta tarefa foi proposta para os alunos trabalharem em pares e recorrendo a

utilizacdo do material manipuldvel Polydron. A partir desse momento, os

64



alunos tinham como objetivo inicial descobrir quatro das planificacdes e
regista-las na malha quadriculada (cf. Apéndice C3). Como praticamente todos
os alunos conseguiram rapidamente encontrar as planificagcbes sugeridas,
foram desafiados, a encontrar todas as planificagdes. Perante a curiosidade
demostrada, a professora cooperante referiu, ao fim de algum tempo, que
eram 11 as planificacGes possiveis para o cubo. Na Figura 9, estd registado o
momento em que o aluno comeca a descobrir, através da manipulacdo do

Polydron, para além das planificagcdes pedidas inicialmente.

Figura 9: Registo das planificactes

Perante o entusiasmo geral da turma, a estagiaria optou por estender o
tempo dedicado a tarefa e dar oportunidade aos alunos de descobrirem o
maximo de planificacdes que conseguissem. Quase todos os pares de alunos
conseguiram descobrir a totalidade das planificacdes, como mostra a Figura
10.

Figura 10: Registo de um aluno com todas as planificacdes
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O trabalho com as planificacdes foi positivo e bem conseguido, uma vez
que foi notério o envolvimento e a motivagdo da turma na tarefa, em
manipular os Polydron e em encontrar todas as planificagdes, o mais rdpido
possivel, criando uma competicdo sauddavel entre eles.

Por sugestdo da professora cooperante e da professora supervisora,
guando todos terminaram, foi projetado o modelo de todas as planificacdes
possiveis e pedido a diferentes alunos para montarem uma das planificacdes,
que foram fixas ao quadro, por cima dos modelos projetados. Com todas as
planificagdes montadas, a projecdo foi desligada, ficando s6 os Polydron
(Figura 11), com o objetivo de os alunos verificarem se tinham efetivamente

encontrado todas e ndo tinham nenhuma repetida.
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Figura 86: Planificagcdes expostas no quadro

A conclusdo desta tarefa ndo foi totalmente bem conseguida, uma vez que
ndo deveria ter sido projetada a imagem com o esboco de todas as
representacdes. Essa imagem nao diz nada aos alunos e era preferivel projetar
uma imagem ja com as solugdes, mas utilizando o material Polydron. Depois
entdo, é que os alunos fixavam as suas planificacdes, tal como fizeram.

Uma vez que, esta tarefa demorou mais do que o previsto, o tempo
restante ndo foi suficiente para trabalhar na ultima tarefa desta aula, que

tinha como objetivo os alunos a partir de uma planificacdo, identificar o
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respetivo sdlido geométrico. Esta tarefa apenas foi introduzida, ficando para

trabalhar na aula seguinte.

5.2. CIENCIAS NATURAIS

Como consequéncia do rapido crescimento e desenvolvimento da nossa
sociedade, nomeadamente ao nivel cientifico e tecnoldgico, torna-se
necessario que se modifiquem as formas de pensar e de agir, de forma a que
permitam responder as novas exigéncias. Inevitavelmente esta mudancga tem
repercussao a nivel escolar, uma vez que passa a fazer sentido promover para
além dos conhecimentos cientificos fundamentais, também o
desenvolvimento de vdrias capacidades, necessarias a todo o processo de
formacdo e desenvolvimento do ser humano. Com o intuito de ser consciente
no momento da tomada de decisdes enquanto futuros cidadaos é essencial
promover uma a formacdo base em ciéncias, visto que a ciéncia “estd
relacionada com a compreensao do mundo e com o desenvolvimento de
conceitos que ajudem essa compreensdo” (Santos, 2002, p. 30).

Assim, de acordo com Galvao et al. (2006), “admite-se que saber ler, saber
escrever e saber contar ndo é a solucdo para o analfabetismo, o ensino tem
obrigacdao de promover o desenvolvimento de competéncias necessarias aos
alunos para se integrarem na sociedade (p. 17).

A rapida evolucao da sociedade cria a necessidade de lidar com situacdes
cada vez mais complexas e em constante mudanca. Desta forma, a literacia
cientifica torna-se fundamental para que possamos ser cidad3dos
verdadeiramente participantes e conscientes.

O conceito de literacia cientifica esta cada vez mais presente na nossa vida
e emerge da necessidade de produzir condi¢des para a alfabetizacdo cientifica

dos cidadaos, por forma a compreenderem e apoiarem projetos em ciéncia e
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tecnologia. Promovida através da educa¢do em ciéncias em ambiente escolar,
tendo em vista a importancia social e cultural da ciéncia numa sociedade cada
vez mais cientifica e tecnolégica (Carvalho, 2009). Inicialmente, este conceito
estava ligado a leitura e a escrita, no entanto, foi-se alargando a outras areas
como as ciéncias, a matematica, a informatica, entre outras. Tal como nos
indica Azevedo (2009):
O termo literacia designa ndo apenas a capacidade para ler e escrever,
utilizando a informacdo escrita de forma contextualmente apropriada, em
contextos diversificados de uso, como igualmente a motivacdo para o fazer. A
literacia, potenciando a interacdo social e estimulando o raciocinio critico e a
comunicacdo abstrata, é utilizada para desenvolver o conhecimento e a
compreensdo e para assegurar a formacéo efetiva e integral da pessoa (p. 1).

Segundo o relatério Programme for International Student Assessment
(PISA) em 2015, “a literacia cientifica refere-se a capacidade do individuo para
se envolver em discussdes relacionadas com ciéncia e com as ideias da
ciéncia, como um cidadao reflexivo” (Maroco et al., 2016, p. 3). Sendo esse
individuo “capaz de produzir um discurso fundamentado sobre ciéncia e
tecnologia, o que requer competéncias para explicar um fendmeno cientifico,
abordar questdes usando o método cientifico e analisar e interpretar dados
cientificamente” (idem).

Apostar na formacao de cidad3aos é necessario para que ndo se limitem
apenas a compreender os fendmenos que ocorrem, mas também que
desenvolvam capacidades que |hes permitam tomar decisdes responsaveis e
com espirito critico. “A educacdo formal passa a ter como alvo o pensamento,
o aprender a aprender, o desenvolvimento da capacidade de adaptacdo a
mudanca e resolucdo de situacdes problematicas” (Santos, 2002, p. 15).

Tal como no programa PISA em que literacia é definida

tendo por referéncia ndo s6 os conteldos, os processos e as estratégias
especificos de cada dominio, mas também o exercicio construtivo, empenhado
e reflexivo da cidadania que pode ser alcangado por via desses conhecimentos

e competéncias e também por via do entendimento do papel das ciéncias, da
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leitura e da matematica em varias dimensbes da vida de cada individuo
(Maréco et al., 2016, p. 19)

Uma vez que a ciéncia estd presenta em varios dominios da sociedade,
torna-se fulcral que os alunos aprendam a utilizar corretamente as
tecnologias e ganhem a capacidade de usar a ciéncia com vista a melhorar a
sua vida (Pereira, 1992). “A Ciéncia e a Tecnologia tém um profundo impacto
na vida e na cultura atuais; desempenham um papel fundamental em muitas
actividades humanas, afetando a vida quotidiana das pessoas” (Vieira,
Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011, p. 7).

A abordagem CTS — Ciéncia, Tecnologia e a Sociedade é a chave para um
ensino das ciéncias com significado em que os cidad3os se tornam elementos
ativos da sociedade.

Assim, é amplamente defendido o propdsito de ensinar acerca dos
fenomenos de forma a que se crie a ligacdo entre a Ciéncia e o mundo
tecnoldgico e social do aluno. A educa¢dao em Ciéncias deve permitir a todos
os individuos um melhor conhecimento da Ciéncia e das suas inter-relagdes
com a Tecnologia e a Sociedade, conhecimento este que deve estar imbuido
de pensamento critico (Vieira & Martins, 2004).

Deste modo, o ensino das ciéncias vai ao encontro das necessidades do
individuo, pois, “a Ciéncia a Tecnologia tém um profundo impacto na vida e na
cultura atuais; desempenham um papel fundamental em muitas atividades
humanas, afetando a vida quotidiana das pessoas (Vieira e Martins 2011, p.
7). Salienta-se a utilizacdo de estratégias flexiveis abertas as ideias, interesses
e necessidades dos alunos que permitam construir o seu proprio
conhecimento num contexto social e comunicar as suas ideias, utilizando
formas diversificadas (Galvao et al., 2006).

Segundo este tipo de abordagem devemos “perspectivar a educacao
cientifica como centrada no aluno, de forma a que este possa dar,
simultaneamente, sentido ao ambiente social que o rodeia (sociedade), quer
natural (ciéncia) quer construido artificialmente (tecnologia)” (Pereira, 2002,
p. 150).
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A abordagem da ciéncia por conteudos e descontextualizada, desmotiva os
jovens e torna-se supérflua uma vez que ndo assenta em necessidades
concretas e ndo desenvolve um conjunto de competéncias essenciais na
preparacdo dos jovens para o futuro (Galvdao, 2002). Os conteudos
programaticos adquirem mais facilmente significado para os estudantes
sempre que sdo contextualizados. Dessa forma, os estudantes compreendem
a relevancia e aplicabilidade dos mesmos (Lopes et al., 2009). Assim, pode
dizer-se que os contextos cientificos e tecnoldgicos ajudam a oportunidades
de aprendizagem efetivas quando as situagdes analisadas sao relevantes para
as experiéncias pessoais dos estudantes

Embora a escola ndo consiga proporcionar todas as informacdes que os
alunos necessitam, resultado da constante evolucdo da sociedade, deve
promover iniciativas que capacitem os alunos de forma a desenvolver
competéncias que lhes permitam saber como e onde ir encontrar os
conhecimentos necessarios. Nesse sentido, o professor deve assumir-se como
orientador dos seus alunos, tendo em conta os seus conhecimentos prévios,
proporcionando situacdes criticas e reflexivas. Tal como nos indica Galvao et
al. (2006), “no ensino das ciéncias pretende-se desenvolver ambientes de
aprendizagem onde a observacao, a experimentacdo, a previsdo, a diuvida e o
erro estimulem os alunos no seu pensamento critico e reflexivo” (p. 16).

Segundo Dourado (2001), podemos distinguir as tarefas em trabalho
pratico (TP), trabalho laboratorial (TL), trabalho de campo (TC), e ainda
trabalho experimental (TE). O trabalho pratico “inclui todas as atividades em
gue o aluno esteja activamente envolvido” (p. 13), sendo por isso considerado
um termo mais alargado que inclui o trabalho laboratorial e o trabalho de
campo. O trabalho laboratorial é o trabalho pratico que decorre num
laboratério ou numa sala de aula, em que sdo criadas as condi¢des de
seguranca para que os alunos manipulem material laboratorial. O trabalho de
campo assemelha-se ao trabalho laboratorial com a diferenca que decorre ao

ar livre, em contacto direto com os fendmenos e os materiais (Leite, 2001). J&
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a designacao de trabalho experimental é todo e qualquer trabalho pratico que
envolva manipulagao e controlo de varidveis (Dourado, 2001; Leite, 2001).

As atividades experimentais realizadas no ambito da Educagdao em
Ciéncias, formam um contexto natural para ajudar os alunos a adquirirem e
desenvolverem a capacidade de comunicacdo (oral, escrita), através da
elaboracdo de diferentes tipos de registo nos trés momentos fulcrais do
trabalho prético em Ciéncias: antes (previsdo), durante (realizacdo e
observacdo) e depois (reflexdo e explicagdo). Estes momentos, ndo so
constituem um ponto de partida para a aprendizagem das Ciéncias, como
também contribuem para o desenvolvimento de outras dreas do saber
(Pereira, 2002).

Todas as tarefas podem ser enriquecidas se forem baseadas em temas que
tenham significado para os alunos (temas do quotidiano, do mundo que os
rodeia, entre outros...).

Estas aula com a natureza mais prdtica tém como objetivo a aquisicdo de
conhecimentos por partes dos alunos, incentivando-os a “questionar, refletir,
interagir com outras criangas e com o professor, responder a perguntas,
planear maneiras de testar ideias prévias, confrontar opinides” (Martins et al.,
2007, p. 38)

Quando os alunos realizam atividades experimentais utilizam um guido, a
carta de planificacdo, para orientar as atividades praticas. A carta de
planificagdo permite determinar as conceg¢des alternativas dos alunos
(previsdo), a experimentacdo para ‘ver o que acontece’ e a observacdo, que
compara o que se supunha anteriormente, com o que acontece. Na parte final
da experimentacdo, é necessario refletir sobre o que observam, tirando as
suas conclusdes. Assim, “durante a sua elaboracdo (pelo aluno, com o apoio
do professor) que se poderdo verificar as concec¢des prévias das criancas,
como interpretam a questdao-problema, que respostas consideram plausiveis,
como é possivel saber se uma previsdo se confirma ou ndo.” (Martins, et al.,
2007, p. 46). Desta forma, criam-se oportunidades para desenvolver o

raciocinio dos alunos.
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Em sintese, o principal objetivo é preparar os alunos para serem capazes
de lidar com as mudangas sdcio tecnoldgicas, de forma a tornarem-se
eficientes ndo sé a nivel profissional como, também, individual e coletivo.
Posto isto, a educagdo em ciéncias tem como propdsito “formar sujeitos
autéonomos que confiem nas suas préprias capacidades e nas dos outros para
propor alternativas e atuar de modo a contribuir para construir uma
sociedade mais justa e sustentdvel, para hoje e para o futuro” (Vieira et al.,
2011, p.16).

No 1.2 CEB, o ensino das ciéncias é agregado a area curricular designado
por Estudo do Meio com as orientagdes expressas no documento de
Organizacdao Curricular e Programas do 1.2 CEB, organizado por blocos de
conteudos.

J4 em relacdo ao 2.2 CEB, o ensino das ciéncias possuem uma area
curricular prépria, Ciéncias Naturais, que segue as orientacdes descritas nas

Metas Curriculares de Ciéncias Naturais (Bonito et al., 2013).

5.2.1.Intervencao em contexto educativo no 1.2 ciclo

No decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada, as acGes pedagdgicas no
ensino de Estudo do Meio no 1.2 CEB foram planificadas e implementadas de
acordo com as caracteristicas, interesses e necessidades da turma e seguindo
as indicacOes da professora cooperante.

Assim, a mestranda realizou quatro regéncias nesta darea curricular,
tentando apresentar tarefas que fossem o mais diversificadas possivel, com o
objetivo de criar aprendizagens significativas.

Na Tabela 3 é apresentada a sintese das regéncias, nomeadamente, a

duracdo, o bloco e os contetudos que foram abordados em cada intervencao.
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Tabela 3: Cronograma de regéncias de Estudo do Meio no 1.2 CEB

Regéncias Data Duragdo | Bloco Conteudos

12 Regéncia 15.11.2018 | 90 min Bloco 1- A descoberta | Os érgdos dos sentidos
de si mesmo

22 Regéncia 27.11.2018 | 90 min Bloco 5- A descoberta | Atividade  pratica —
dos materiais e | sensagao da
objetos temperatura quente e

frio

32 Regéncia 10.12.2018 | 45 min Bloco 1- A descoberta | Oficina de Culinaria

(supervisionada) de si mesmo

42 Regéncia 15.01.2019 | 90 min Bloco 2 -  AllJogo
descoberta dos | “Que profissdo sou eu?”
outros e das
instituicdes

Durante o estagio no 1.2 CEB, as op¢Oes tomadas no desenvolvimento do

das aulas basearam-se nas Metas Curriculares da disciplina e na
contextualizacao das tematicas sugeridas, destacando os saberes prévios das
criangas para sobre eles se desenvolverem tarefas com significado.

Do conjunto das quatro aulas, ird ser dado enfoque a terceira regéncia,
realizando-se uma reflexdo critica sobre a mesma (cf. Apéndice D). Esta
aconteceu no dia 10 de dezembro de 2018 entre as 9h e as 9:45h, ou seja,
com a duragao de 45min.

O par pedagodgico construiu duas aulas que seguem um fio condutor entre
ambas. Uma vez que as aulas foram abordadas em momentos seguintes, tal
como se verificou, fazia mais sentido que as aulas estivessem interligadas.
Assim, a mestranda inicia a sequéncia que ira ser terminado pelo par.

Estas duas regéncias foram intituladas de “Oficina de Culinaria” possuindo
com uma vertente mais pratica para abordar diferentes conteidos como data
de validade de um alimento, higiene necessaria quando se utiliza alimentos,

levantamento de hipdteses, experimentacao e observacao dos resultados.
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A regéncia da mestranda iniciou-se com uma histéria (cf. Apéndice D1) em
que duas criangas foram a Biblioteca Municipal da localidade para ler livros e
encontraram uma receita de um bolo de consideraram facil. As duas criangas
decidiram ir para casa tentar reproduzir o que estava na receita.

Com a imagem da receita projeta (cf. Apéndice D2), os alunos referiram,
sem dificuldade, todos os ingredientes que foram necessdrio para a confecao
do bolo.

Em seguida, a professora chamou a aten¢do para a necessidade e
importancia de verificar o prazo de validade dos alimentos. Dessa forma,
colocou todos os ingredientes em cima da mesa e os alunos tiveram de
registar na folha (cf. Apéndice D3) a respetiva data de validade de cada
alimento.

Quando comecaram a verificar o prazo de validade notou-se alguma
dificuldade, Figura 12, uma vez que muitos alunos ndo sabiam onde o podiam
encontrar e como é que estava escrito. Assim, foi possivel verificar diversos
alunos que apenas procuravam um numero e consideravam como sendo esse
o prazo de validade desse alimento. Este momento demorou mais do que o
previsto e foi necessario o apoio da professora estagidria para que os alunos
conseguissem identificar a data de validade. Alguns referiram que nunca
tinham feito isso porque normalmente esta tarefa estd configurado aos

encarregados de educacao.
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Figura 12103: Aluno procura prazo de validade

Para que nem todos estivessem dentro do prazo de validade, a professora
alterou a data de validade da farinha, Figura 13, e este passou a ser o unico
produto de ndao cumpria o prazo de validade, com o intuito de chamar a
atencdo para os cuidados que se devem ter com esses alimentos,
nomeadamente nao os utilizar na alimentac¢do. Assim, foi retirado da mesa e

substituido por outro pacote de farinha dentro do prazo de validade.

Figura 13: Prazo de validade da farinha

A certa altura os alunos estavam muito intrigados porque nao conseguiam
encontrar o prazo de validade no acgulcar. Entdao, também foi necessario
explicar que nem todos os alimentos contém prazo de validade. S3o raras
excecdes, mas uma dela é frequentemente utilizado na confecdo de bolos, o

acucar. Estes produtos sdo considerados conservantes naturais.
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Neste momento era importante mostrar aos alunos que existem diferencas
entre os conceitos de “Consumir até”, “de preferéncia antes de” e “de
preferéncia antes do fim de”. A compreensdo desses conceitos pode fazer
com que o desperdicio alimentar diminua e desta forma, tornam-se cidad3dos
que fazem a diferenca na sociedade. No entanto, era necessario que a aula da
mestranda fosse terminada e realizada a receita porque a aula do par
pedagdgico estava relacionada e dependia desta, e o tempo era escasso.

Em seguida, com todos os produtos em cima da mesa, Figura 14, e prontos

a serem utilizados para realizar a tao esperada receita.

Figura 14: Ingredientes para a receita.

Mas era fundamental primeiro que todos os alunos realizassem a
higienizacdo das maos, porque iam mexer com os alimentos. Estava
programado os alunos fizessem esse momento de forma auténoma e para
isso a professora afixou na parede do lavatdrio um papel com a explicagdo de
como fazer a lavagem correta das maos (cf. Apéndice D4). Contudo, foi
necessario o apoio do par pedagdégico para que o processo fosse mais rapido,
e nao criasse tanta confusdo, como aconteceu inicialmente. Pelo facto de
estar um pouco desorganizado foi um processo que demorou mais tempo do
gue o esperado, atrasando o desenvolvimento da aula.

Depois da lavagem das maos, os grupos comecaram a confecionar o bolo,
seguindo a receita. Notou-se que estavam entusiasmados e todos queriam

participar. A gestdo dentro dos grupos foi gerida pelos alunos que definiam as
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tarefas de cada um, de forma a que todos participassem, ndo sendo
necessdria a intervenc¢do da docente nesse aspeto. No geral, as tarefas foram
distribuidas por todos, ou seja, um colocou o agucar, outro a farinha, outro

partiu os ovos, etc., como podemos observar na Figura 15.

L

Figura 15: Realiza¢do do bolo

Depois de tudo misturado, foi colocado no microondas até que estivesse
pronto. O facto de so existir um microondas atrasou a confecdo do bolo, uma
vez que apenas so6 foi possivel colocar um bolo um recipiente de cada vez.

Quando estava pronto, os alunos quiseram todos provar aquilo que tinham
feito, o que s6 aconteceu mais tarde, porque ja estava na hora do intervalo e
o par pedagdgico precisava do bolo para comparar com o que iria realizar.

A aula do par pedagdgico teve como objetivos testar qual dos ingredientes
é gue mais influenciava no crescimento do bolo, sendo para isso necessario o
termo de comparacao com o bolo realizado com a receita inicial.

Como conclusdo, nesta aula, um dos pontos a ter em conta é a gestdo do
tempo, visto que este ficou muito aquém do esperado, uma vez que nao foi
possivel cumprir com o tempo estipulado para a aula.

Toda a aula motivou os alunos para que realizassem mais estas tarefas em
casa. Uns alunos chegaram a referir que pensavam que ndo gostavam de
cozinhar, mas que afinal descobriram que gostavam e que iam passar a ajudar

mais os pais no dia a dia.
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5.2.2.Intervencdao em contexto educativo no 2.2 ciclo

A mestranda planificou e implementou, no total, catorze regéncias de

Ciéncias Naturais, no 2.2 CEB. Todas as regéncias aconteceram numa turma de

5.2Ano, mais especificamente, no 5.2 D, com a duracdo de 50 minutos cada

uma. Duas das regéncias foram supervisionadas pelo docente institucional.

A Tabela 4 apresenta todos os dados referentes a cada intervencdo, como

a data, a duragdo, o dominio e o conteldo abordado.

Tabela 4: Cronograma de regéncias de Ciéncias Naturais no 2.2 CEB

Regéncias Data Duragda | Dominio Conteudos
o
12 Regéncia 15.03. 50 min | Diversidade de seres vivos e | Tipos de regimes alimentares
2019 suas interagdes com o meio | nos animais
22 Regéncia 20.03.2 | 50 min | Diversidade de seres vivos e | Adaptagdes corporais nos
019 suas interagdes com o meio | animais
32 Regéncia 27.03.2 | 50 min | Diversidade de seres vivos e | Ciclo de vida dos animais;
019 suas interagdes com o meio | Tipos de reproducao
42 Regéncia 03.04.2 | 50 min Diversidade de seres Fecundagdo externa e interna;
019 vivos e suas interagdes com | Rituais de acasalamento
0 meio
52 Regéncia 03.05.2 | 50 min | Unidade na diversidade dos | A evolugdao do microscépio;
(supervisionad | 019 seres vivos Constituicdo do Microscopio
a) Otico Composto (MOC)
62 Regéncia 10.05.2 | 50 min | Unidade na diversidade dos | Caracteristicas da imagem
(supervisionad | 019 seres vivos observada ao MOC.
a)
72 Regéncia 15.05.2 | 50 min | Unidade na diversidade dos | Células animais e células
019 seres vivos vegetais
82 Regéncia 24.05.2 | 50 min | Unidade na diversidade dos | Consolida¢do dos conteldos
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019 seres vivos
92 Regéncia 29.05.2 | 50 min | Diversidade de seres vivos e | Avaliagdo; Influéncia do fator
019 suas interagdes com o meio | abidtico, agua, nas plantas
102 Regéncia 31.05.2 | 50 min | Diversidade de seres vivos e | Influéncia dos fatores
019 suas interagcdes com o meio | abidticos, luz e temperatura,
nas plantas
112 Regéncia 05.06.2 | 50 min | Diversidade de seres vivos e | A biodiversidade vegetal
019 suas interagdes com o meio
122 Regéncia 07.06.2 | 50 min | Diversidade de seres vivos e | Influéncia da atividade
019 suas interagdes com o meio | humana na biodiversidade
vegetal
132 Regéncia 12.06.2 | 50 min | Diversidade de seres vivos e | Protecdo da biodiversidade
019 suas interagGes com o meio | vegetal
142 Regéncia 14.06.2 | 50 min | Diversidade de seres vivos e | Protecdo da biodiversidade
019 suas interagdes com o meio | vegetal; Avaliagdo final

Durante todo o estagio no 2.2 CEB existiu um esfor¢a para apresentar

tarefas que fossem o mais diversificadas possivel, com o objetivo de formar
individuos ativos e criar aprendizagens significativas. Assim, também existiu a
preocupacdo de criar atividades que fossem de acordo com o interesse
demostrado pelos alunos.

Os conteudos que mais motivaram os alunos para a aprendizagem foram
sem duvida, os referentes aos animais.

No entanto, regra geral, a turma estava bastante motivadas e interessada
em todos os conteudos de Ciéncias Naturais abordados, tanto nas plantas, nos
animais como, também, nas células. O interesse pelo conteddo das células
superou as espectativas, uma vez que, por ser algo mais abstrato, era
esperado que os alunos ndo o demostrassem. No entanto, isso ndo se
verificou porque os alunos estavam bastante curiosos para trabalhar com o

microscopio e descobrir mais sobre o tema.
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Ird ser feita a andlise mais aprofundada da sexta regéncia em que sdo
abordados contetidos relativos ao Microscépio Otico Composto (MOC), mais
especificamente as caracteristicas a imagem observada ao mesmo (cf.
Apéndice E).

Contextualizando, na aula anterior foi feita uma introducdo ao
microscopio, apresentando de uma forma breve a sua histéria.

Durante a realizacdo de atividades praticas em que era utilizado o material,
ficou definido com a turma que estaria organizada por grupos. Também ficou
definido os elementos que pertenciam a cada grupo, assim como o chefe
responsavel do mesmo. Este processo foi sugerido pela professora
cooperante e a mestranda considerou que era 6timo, porque permitia
maximizar o tempo de aula, ou seja, o tempo dedicado as atividades. Como a
sala estava organizada de forma diferente do habitual, se isso fosse definido
em cada aula iria acabar por retirar muito tempo que estaria destinado as
tarefas planeadas. Aquando a entrada na sala, cada aluno dirigia-se
diretamente a sua mesa que ja se encontraria identificada pela professora, no
momento antes da aula.

Depois dos alunos estarem nos respetivos lugares, a aula iniciou com a
contextualizacdo da aula, fazendo a ponte de ligacdo com a aula anterior.

De seguida, a professora apresentou uma histdria que serviu de mote para
gue os alunos descobrissem as caracteristicas da imagem observada através
da lente ocular do MOC. Essa histdria estava relacionada com a vontade da
professora em quando estava a mexer no microscopio querer observar
alguma coisa através da lente. Assim como sé tinham perto de si uma revista,
serviu-se dela para observar as letras. Assim recortou uma palavra e observou
pela lente ocular e essa palavra apareceu invertida (cf. Apéndice E1).

Entdo numa primeira fase, os alunos tinham de descobrir qual era a palavra
e como é que esta tinha sido colocada na platina para aparecer daquela forma
na lente. Rapidamente os alunos referiram que a palavra era “Felicidade”, no
entanto quanto a forma como esta teria sido colocada é que surgiu algumas

teorias.
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Assim, para verificar qual a teoria que estaria correta, a professora passou
a parte pratica, entregando a cada aluno a folha de registo da atividade
laboratorial (cf. Apéndice E2), referindo que esta estaria semipreenchida.

A parte de estava preenchida era os materiais necessarios e 0s
procedimentos, porque estes ndao foram realizados pelos alunos, por falta de
tempo. Com a observacao feita nas aulas da professora cooperante nas outras
turmas, a estagidria péde constatar que o tempo ndo era suficiente para os
alunos realizarem o procedimento em sala de aula, como seria o ideal. Como
opc¢do, a mestranda optou por gravar-se a realizar a preparacao, referindo
com o auxilio do dudio todos os passos que estavam a ser realizados. Este
video facilitou a compreensdo dos alunos, uma vez que ao estarem a ver
como foi feita é mais facil do que sé estivessem a ler os procedimentos.

Posteriormente a visualizacdo do video, cada grupo preencheu a parte
referente ao momento antes da experimentares e, cumprindo as regras de
laboratério abordadas anteriormente, foram buscar o microscépio e a

estagiaria distribui as preparacdes, apresentadas na Figura 16.

Figura 128: Preparagbes para observa¢do ao microscépio

No momento que os alunos estavam a observar por necessario que a
professora percorresse os diferentes grupos para prestar o apoio necessario.

Também a ajuda do par pedagdgico e da professora cooperante mostrou-se
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bastante importante porque foi complicado para a estagiaria auxiliar todos os
grupos ao mesmo tempo. Como era uma tarefa mais pratica, criou-se um
certo ruido na sala, caracteristico das atividades mais praticas, mas que nao
deixa de ser importante controlar.

Quando é feito um trabalho de grupo, tal como referido pelo docente
supervisor, é importante que o professor partilhe e discuta em grande grupo
as duvidas e contributos de um grupo ou de um aluno. Assim, torna-se mais
facil e pratico gerir todo o trabalho em sala de aula. Uma vez que diariamente
o professor estd sozinho numa sala de aula e nem sempre é facil prestar apoio
a todos os alunos, principalmente neste tipo de atividades.

Pelo facto de a palavra ser constituida por muitas letras, apenas é possivel
observar duas das letras ao microscépio. Colocando as letras iniciais na platina
de forma invertida, foi a imagem da Figura 17 que os alunos registaram na

folha de registo.

Figura 17: Imagem observada ao MOC

Na parte final da aula, foi realizada uma discussdao em grande grupo sobre
os resultados obtidos com a atividade laboratorial, respondendo a questdao
inicialmente colocada acerca das caracteristicas da imagem observada através

da lente ocular do microscdpio: ampliada, invertida e simétrica.
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5.3. ARTICULACAO DE SABERES

Toda a existéncia do ser humano foi marcada por multiplas alteragdes. As
constantes evolugdes a que estdo sujeitas as sociedades atuais, faz com que a
escola tenha de trabalhar a par com estas. Para isso, é fundamental que se
crie uma cooperacdao entre as diferentes dreas do saber, concebendo
estratégias para uma educacdo que prepare os alunos para o seu futuro
pessoal, social e profissional, para que seja “garantido o direito a
aprendizagem e ao sucesso educativo” (Decreto-Lei n.2 55/2018 de 6 de
julho).

Desta forma, o aluno é reconhecido na sua dimensdo total, ou seja, como
um ser individual e membro de uma sociedade em que o ensino deve
procurar dar significado a construcdo que o aluno faz da sua prdpria
aprendizagem. Assim, “interessa ndo s6 o que ensinar, o como fazer, mas
também, e sobretudo, o porqué e para qué ensinar e fazer” (Leite, 2003, p.
151).

Nesse sentido, Mendonca (2002) refere que educar significa desenvolver a
capacidade de pensar e decidir perante situacdes novas e com algum grau de
complexidade. O desenvolvimento destas competéncias nos alunos implica a
existéncia de constantes intera¢cdes entre a escola, o0 meio e a sociedade
(Leite, 2000).

Sao evidentes os principios a desenvolver pela escola que visam orientar
cada aluno a uma qualificacdo individual, “com vista ao exercicio da cidadania
ativa, de participacdo democratica, em contextos interculturais de partilha e
colaboracdo e de confronto de ideias sobre matérias da atualidade” (Decreto-
Lei n.2 55/2018 de 6 de julho), analisando “criticamente questdes da vida real
e a identificar possiveis solu¢ées de forma criativa e inovadora” (UNESCO,
2015, p. 16), estando mais preparados para enfrentar os desafios que lhes sdo
colocados, como sugere o Perfil dos alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatodria (Oliveira-Martins, 2017a).
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A forma como o ensino esta estruturado, dificulta a construcdo do
conhecimento de modo significativo, auténomo e responsavel e, cria a ilusao
que as distintas dreas do saber ndo possuem pontos em comum, visto que
cada uma tem os seus proprios programas e metas curriculares (Morin, 1999).
Isso quer dizer que sdo lecionadas de forma desarticulada, onde cada
disciplina tem a sua propria gaveta e nenhuma consegue ultrapassar os limites
das outras. A promocdo de praticas, pelos professores, que articulem os
diferentes saberes é necessario para existir a compreens3do. Tal como nos
refere Galvao et al. (2006) “a articulacdo entre disciplinas é fundamental
porque as explicagdes que procuramos para entender as nossas interrogacdes
sobre o mundo ndo se confinam, de um modo geral, a uma resposta simples”
(p. 17).

A educacdo sé pode ser vidavel se for uma educacdo integral do ser
humano, ou seja, que se dirige a sua totalidade e ndo apenas a um dos seus
componentes, pois “o ser humano é um ser global, dotado de multiplas
dimensdes e competéncias. As aprendizagens significativas sdao favorecidas se
se exercitarem de forma interrelacionada essas dimensdes e competéncias”
(Fernandes, 2001, p. 25). Portanto, “é necessario desenvolver nos alunos
competéncias que lhes permitam questionar os saberes estabelecidos,
integrar conhecimentos emergentes, comunicar eficientemente e resolver
problemas complexos” (Decreto-Lei n.2 55/2018 de 6 de julho).

A articulagdao de saberes deve ser vista como um meio para melhorar e
estruturar a aprendizagem que favorece um melhor acesso ao conhecimento
cognitivo e uma melhor relacdo entre esse conhecimento e questdes sociais
dos alunos (Leite, 2012).

De relevar que deve ser da total responsabilidade do docente a realizacao
de atividade que promovam a interacdo de diferentes contelddos, em que o
objetivo da aprendizagem é que esta seja significativa. Assim, o professor
deve encontrar ponto em comum que una as diferentes disciplinas, para que

os alunos consigam compreender a conjugacdo de conteudos (Rolddo, 1999)
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No entanto, segundo a perspetiva de Alonso (2002), a articulacdo de
saberes ndo coloca em causa a importancia de cada disciplina, apenas tenta
gue a aprendizagem surja a partir da realidade dos alunos. Assim cada um
constréi e reconstréi o conhecimento, através de atividades que sejam
motivadoras. Esta pratica permite uma abordagem contextualizada e global
de um determinado tema em que se recorre a diversos instrumentos de
diferentes dreas curriculares, criando uma relacdo entre as mesmas.

O paradigma tradicional ja ndo responde aos novos desafios da sociedade
atual que impde informagcdo e conhecimento, em que transformar requer
“inovar, recriar e redesenhar” (Flores & Ramos, 2016, p. 196) como atos que
“favorecem um contexto de mudanca, atitudes que exigem capacidades de
fazer diferente e que geram novas ideias e novas maneiras de viver a
educacdo” (idem). Competéncias que estdo definidas no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (Oliveira-Martins, 2017a).

A escola deverda implementar estratégias direcionadas para a
aprendizagem auténoma dos alunos, em que o conhecimento ndo é
transmitido pelo professor, mas, sim, construido pelo aluno através de uma
relacdo entre conhecimentos prévios, novas pesquisas e interacbes entre
varios elementos, professor, colegas, familia, entre outros. Ou seja, é através
de um trabalho cooperativo que os alunos constroem o seu préprio
conhecimento, por meio de pesquisar que s3ao direcionadas para o
desenvolvimento de um projeto final. Esta metodologia designa-se por
trabalho de projeto. De acordo com Rangel e Gongalves (2010) esta é uma
“metodologia muito rica do ponto de vista das aprendizagens sociais e
culturais. E talvez a abordagem que permite, justamente, dar um sentido mais
social e cultural ao curriculo” (p. 26).

Segundo Vasconcelos (2010), a metodologia de trabalho de projeto
desenvolve-se percorrendo as seguintes fases: | - definicdo do problema, Il -
planificacdo e desenvolvimento do trabalho, Il - execug¢do, IV -

divulgacdo/avaliacdo.
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As diferentes fases estdo associadas a momentos distintos da realizacdo de
um projeto, segundo o mesmo autor. Assim, na primeira fase (I - definicdo do
problema) “Formula-se o problema ou as questdes a investigar, definem-se as
dificuldades a resolver, o assunto a estudar” (idem, p. 14). Na segunda fase (Il
- planificagdo e desenvolvimento do trabalho) “elaboram-se mapas
conceptuais, teias ou redes como linhas de pesquisa: define-se o que se vai
fazer, por onde se comeca, como se vai fazer; dividem-se tarefas” (idem, p.
15). A terceira fase (lll — execu¢do) é quando se concretiza o projeto e é
realizado “o processo de pesquisa através de experiéncias directas,
preparando aquilo que desejam saber; organizam, seleccionam e registam a
informacdo: desenham, tiram fotografias, criam textos, fazem construcdes”
(ibidem, p. 16). Na ultima fase (IV — divulgagdo/avaliacdo) é exposto e
divulgado uma sistematizacdo do trabalho desenvolvido e é realizada uma
avaliacdo a todo o projeto concretizado. Esta avaliagdao acontece na parte final
de todo o processo, mas, também, ao logo do mesmo.

A utilizacdo desta metodologia, na perspetiva de Rangel & Gongalves
(2010), nas praticas educativas garante e favorece, nas criancgas, a estimulacao
do habito de questionamento sobre o que as rodeia, proporciona uma visao
mais correta da escola e da aprendizagem como sendo uma escola ao servico
do conhecimento e compreensao do mundo e, ainda, proporciona uma maior
motivagdo por parte de quem vai aprender.

“O trabalho de projeto contribui para que as aprendizagens tenham um
significado, sejam portadoras de sentido, envolvendo as criancas (ou os
adultos) na resolucdo de problemas reais ou na busca de respostas
desconhecidas” (Vasconcelos, 2011, p. 9), desta forma, esta presente a
articulacdo de saberes com o objetivo de atribuir mais sentido as
aprendizagens. O conhecimento esta relacionado com vista a alcancar a
“formacdo pessoal e social do aluno” (Estanqueiro, 2010, p. 21).

Num tempo em constantes alteragbes, aquela que veio provocar uma
maior mudanca ao nivel das praticas educativas foi as Tecnologias de

Informacdo e Comunicacao (TIC), referindo que estas alteram forma como a
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aprendizagem ocorre, tal como afirmam Quadros-Flores, Escola & Peres
(2009)
a tecnologia altera principalmente o modo de aprender e de pensar, o que
aprendemos e onde aprendemos, aumenta competéncias para aprender e
exige novas competéncias para ensinar a aprender. Deste modo, o professor
delega o seu papel de ensinar para orientar os alunos na aprendizagem (p.
725).

A utilizacdo das TIC deve ser integrada na pratica, tanto na articulacdo de
saberes como na metodologia de trabalho de projeto, visto que esta “aparece
de forma transparente, integrada e contextualizada na pratica, ndo sendo um
fim em si mesma, mas uma mais valia para articulacdo de saberes, motivacao,
aprendizagem e interacdo do aluno e apoio ao professor” (Flores & Ramos,
2016, p. 198).

Devido a rdpida e constante evolucdo das tecnologias, a escola deve ser
vista como um espago que acompanhar o desenvolvimento da sociedade e
dar respostas adequadas as necessidades dos alunos. Estes, nos dias de hoje,
apresentam um interesse nato por tecnologia digital e interativa (Ruivo &
Carrega, 2013). Desta forma, estas ferramentas “sdo potenciadoras dessa
mudanca, ndo sé porque respondem aos interesses desta nova geracdo, mas
também porque as suas caracteristicas potenciam a transversalidade dos
saberes e do desenvolvimento de competéncias” (Quadros-Flores et al., 2018,
p. 63).

No entanto, apesar de o uso das TIC proporcionar o contacto com o mundo
visual e com o quotidiano dos alunos, também permite educar os alunos para
uma cidadania digital, através da partilha de informacdes e ideias, bem como
o contacto com diversas realidades que caracterizam a atual sociedade. Tal
como refere Flores, Peres & Escola,

a escola ndo pode fechar-se em si mesma, precisa de estar em sintonia com as
novas tendéncias sociais e tecnoldgicas abrindo as suas janelas ao mundo
globalizado, disponibilizando recursos necessarios para a aproximagdo e

comunicagdo dos seus alunos com a realidade (2011, p. 2710).
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O recurso das tecnologias em contexto escolar tem como finalidade apoiar
os alunos, de forma a que estes adquiram o conhecimento de forma
auténoma, sob a orientagdo do professor, respeitando os ritmos de
aprendizagem de cada um. Permitindo que “estimulem a actividade
intelectual, que desenvolvam o pensamento critico, que permita o aprender a
aprender reconstruindo a informacdo e construindo o conhecimento” (Flores
& Escola, 2009, p. 5).

Esta pratica mostra que, como refere Quadros-Flores & Escola (2015), os
alunos deixam de ser consumidores de informacgdo para serem produtores, ou
seja, deixam de ter atividades centradas apenas na cdpia e na reprodugao e
passam ter como objetivo a pesquisa e a construcdo do conhecimento, na
individualizacdo do ensino e no desenvolvimento da autonomia, valorizando a
criatividade, a reflexdo critica, a colaboracdo e interacdo com os outros. Tal
como é esperado no perfil do aluno no século XXI (Oliveira-Martins, 2017a).

Apesar de todos os beneficios colocados a utilizagcdao das TIC nos contextos
educativos, estas

desafiam duplamente o professor: por um lado, deve responder aos interesses
das criangas que atualmente ndo dispensam as tecnologias digitais no seu dia a
dia; por outro, tem de encontrar praticas promotoras no aluno de um
pensamento critico, reflexivo, articulado e criativo, praticas motivadoras no
sentido de envolver os alunos na construcdo do seu préprio conhecimento nas
varias areas curriculares (Flores & Ramos, 2016, p. 195).

Em conclusdo, para que a escola consiga formar cidad3os de sucesso e preparados
para enfrentar os desafios colocados pela sociedade é fundamental que estes sejam
dotados com conhecimentos, capacidades, atitudes e valores. Através de
metodologias como a articulacdo de saberes e o trabalho de projeto, em interagao

com as TIC, sdo essenciais para a formacdo pessoal, profissional e social dos alunos.

5.3.1.Interven¢ao em contexto educativo no 1.2 ciclo
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Durante a pratica pedagogica no 1.2CEB, foram planificadas e
implementadas oito regéncias de articulagdo de saberes. Assim, foram
promovidas algumas atividades onde os diferentes saberes se articularam,
uma intencionalidade subjacente, para que os alunos participassem e
construissem a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento como cidadaos
criticos e ativos na sociedade, tal como é possivel verificar na Tabela 5. Nessa
tabela, estd presente de forma sistematizada, a data, a duracdo e as areas que

foram articuladas em cada uma das aulas.

Tabela 5: Cronograma de regéncias de Articulacao de saberes no 1.2 CEB

Regéncias Data Duragdo Areas de articulagdo

12 Regéncia 07.11.2018 60 min Estudo do Meio; Matematica

22 Regéncia 14.11.2018 60 min Portugués; Expressao Plastica

32 Regéncia 21.11.2018 60 min Portugués; Expressao Plastica

42 Regéncia 28.11.2018 60 min Estudo do Meio; Portugués; Matematica

(supervisionada)

52 Regéncia 12.12.2018 60 + 60 | Portugués; Expressdo Plastica
min

62 Regéncia 09.01.2019 60 + 60 Portugués; Matematica; Estudo do
min Projeto Meio; Expressdo Plastica; TIC

72 Regéncia 14.01.2019 60 + 60 “A Portugués; Matematica; Estudo do
min minha Meio; Expressdo Plastica; TIC

82 Regéncia 17.01.2019 45 min rual” Portugués; Matematica; Estudo do

(supervisionada) Meio; Expressdo Plastica; TIC

Do total de aulas, as ultimas trés foram utilizadas para o desenvolvimento
de um projeto intitulado “A minha rua!” (cf. Apéndice F). Esse projeto partiu
do interesse demostrado pelas criancas face a terceira regéncia lecionada
pelo par pedagdgico. Essa regéncia surgiu com o intuito de colmatar uma das
lacunas da turma, relativamente a motricidade fina, uma vez que os alunos

iriam ter Prova de Afericdo de ExpressGes Artisticas nesse ano. Assim, era uma
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necessidade da turma, sugerida pela professora cooperante, que fossem
desenvolvidas atividades onde os alunos pudessem cortar, dobrar, colar, visto
que estas eram tarefas com algum grau de dificuldade para a maioria das
criangas da turma.

Nessa aula, cada aluno construiu a sua prépria casa (Figura 18) e
posteriormente todas as casas sao colocadas lado a lado, em cima de uma
mesa. Desta forma, foi criado o cenario de uma rua e surgiu a “Rua do 2.2B”,
nome atribuido pelos alunos. O interesse demostrado pela turma fazia com

que todos os dias os alunos fossem observar as suas casas.

Figura 18: Casas construidas pelos alunos

Assim, nasceu o projeto desenvolvido com a turma, com o intuito de
trabalhar alguns conteuldos relacionados e expandir com mais edificios a rua
criada. Neste projeto forma articuladas cinco areas do saber Portugués,
Estudo do Meio, Expressao Plastica, Matematica e as TIC. No Portugués foram
essencialmente trabalhados conteldos da oralidade, na leitura e na escrita de
textos. Na area curricular de Estudo do Meio, tinha como objetivo os alunos
saberes quais a instituicGes e servicos existentes na comunidade deles e
conhecer quais as suas fungbes. Na disciplina de Expressao Plastica, os alunos

realizaram a construcdo dos edificios trabalhados. J& na matematica, o
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conteudo a trabalhar estava relacionado com a paridade dos numeros,
relacionando com os numeros das portas dos edificios. As TIC, sendo uma
area transversal, foi fundamental na investigacdao de pesquisa de informacao
acerca dos edificios.

Em seguida, de um modo sintético e para facilitar a compreensdo de todo o
projeto ird ser feita uma breve contextualizacdo das duas primeiras aulas do
projeto e serd dado mais enfoque a ultima intervencdo do mesmo, visto que
foi a aula de culminar do projeto e uma aula supervisionado pelo professor
institucional (cf. Apéndice F).

Antes de iniciar o projeto era preciso ultrapassar uma dificuldade existente
na concretizacdo do mesmo, a inexisténcia de recursos tecnoldgicos na escola.
Ora se as TIC era uma area transversal e uma ferramenta indispensavel para a
realizacdo do mesmo, e visto que a escola ndo possui nem computadores nem
tablets, em conversa com a professora cooperante surgiu como alternativa
pedir a colaboracdo dos pais para que, nos dias do projeto, os alunos
pudessem trazer para a escola o seu equipamento tecnoldgico. E desta forma
estaria superada esta dificuldade.

Na primeira regéncia do projeto (corresponde a 6.2 Regéncia da PES, na
Tabela 5) foi implementada com o objetivo de fazer a contextualizacdo do
projeto e definir as atividades que iriam ser desenvolvidas, fazendo referencia
a fase um (I - definicdo do problema) e dois (Il - planificacdo e
desenvolvimento do trabalho), segundo Vasconcelos (2010). Nesta, foram
realizados inquéritos aos alunos com o intuito de saber os recursos
tecnolégicos que cada um dispunha, assim como solicitar a autorizacdo aos
Encarregados de Educacdo para os trazerem, se possivel, para a escola, tal
como referido anteriormente. Depois, foram construidos quatro mapas
concetuais, respondendo as questdes “O que sabemos?”, “O que queremos
descobrir”, “Onde vamos pesquisar” e “O que queremos fazer” relativamente
ao tema da expansdo da “Rua do 2.9B!”. As contribuicées dos alunos foram

consideradas para toda a planificacdo e desenvolvimento do projeto.

91



A segunda intervencdo (7.2 Regéncia da PES, presente na Tabela 5)
constituiu a fase da execugdo do projeto (Il — execugdo, segundo Vasconcelos,
2010), em que os alunos passaram a construgdo dos edificios selecionados.
Antes disso, foram selecionadas sete instituicGes que estivessem presentes na
comunidade dos alunos e que fossem relevantes. Estas instituicdes foram
selecionadas a partir dos contributos dos alunos na aula anterior. Para cada
uma das instituicdes, foi pedido aos alunos que identificassem as suas
funcdes, fornecendo os conhecimentos prévios da turma acerca do conteldo
que iria ser trabalhado. Em seguida, a turma foi dividida em sete grupos, e, a
cada grupo foi atribuida uma instituicdo. Seguiu-se a construcdao do edificio
que pertencia a cada instituicdo, apoiando-se na pesquisa de fotos (Figura 19)
acerca do aspeto fisico exterior, para que fosse feita uma maior aproximacao

possivel da realidade.

Figura 19: Construcdo dos edificios

Para a construcdo das instituicdes foram utilizados materiais reciclados

trazidos de casa pelos alunos (Figura 20).
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Figura 20: Materiais utilizados na construgao

A terceira e ultima regéncia do projeto (ultima regéncia da PES) destinou-
se a construcdo de um texto informativo acerca das instituicdes, a conclusdo
da terceira fase da metodologia de trabalho por projetos (lll — execugao,
segundo Vasconcelos, 2010), referido anteriormente.

Antes de iniciar a aula, o par pedagodgico teve a preocupacado de preparar o
espaco tendo em consideracdo que se iriam desenvolver atividades em
trabalho de grupo. Desta forma, organizou as mesas e as cadeiras, e ainda
colocou os edificios construidos na mesa de cada grupo, de forma a
rentabilizar o tempo disponivel para a aula. Tendo em conta que iriam ser
utilizando os recursos tecnoldgicos dos alunos, foi tido em conta que existisse
pelo menos um equipamento por grupo. A organizacdao dos grupos foi
influenciada pela preocupacdo das professoras estagiarias em distribuir os
alunos com equipamentos por todos os grupos.

A aula teve a duracdo de 1:30h e foi iniciada pelo par pedagodgico e
concluida, apés 45 minutos, pela mestranda.

Como a turma apresentava muitas dificuldades na construcao de texto, foi
necessario proceder a explicacdo acerca do conceito de texto informativo.
Recorrendo a visualizacdo de um video (cf. Apéndice F1), foram abordadas as

caracteristicas, a estrutura e apresentados alguns exemplos de textos
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informativos, para que os alunos tivessem um modelo pelo qual se poderiam
guiar.

No entanto, devido a falha provocava pela tecnologia, a reproducdao do
audio do video ndo estava a funcionar corretamente, apesar de ter sido
verificado no momento anterior a aula. O que se justifica com o facto de os
recursos tecnoldgicos existentes em aula estarem desatualizados e obsoletos.
Uma vez que o tempo de aula estava a avancar, e o dudio continuava sem
funcionar, a professora optou por fazer a leitura do que supostamente iria ser
ouvido no audio.

Posteriormente, os alunos preencheram um resumo (Figura 21), com as
ideias chave presentes no video (cf. Apéndice F2), acerca do texto
informativo, que depois colaram no seu caderno como sistematizacdo do

conteudo.

Um texto | 12 ,Mw‘- o serve para

e é escritoem 4

O texto informativo tem trés etapas:

o IR DNATAN el

Figura 21: Sintese das ideias presentes no video

Assim sendo, chegou o momento de passar ao preenchimento do guido
gue tinha como objetivo auxiliar a construcao do texto. Depois de entregue o
guido, cada grupo procedeu a pesquisa nos equipamentos tecnoldgicos
disponiveis. Para facilitar e visto que foi a primeira vez que muitos dos alunos
realizaram pesquisas, foi fornecido um (ou mais, dependo dos casos) cddigo
de barras que fazia a ligacdo direta ao(s) site(s) com a informacdo necessaria

para completar o guido. Para a leitura do cédigo, que se encontrava na parte

94



superior do guido, foi pedido aos alunos que instalassem a aplicacdo
necessdria em casa, visto que a internet da escola ndo permitia realizar essa
acao.

Com efeito, na altura em que os alunos estavam a pesquisar e a selecionar
a informacdo (Figura 22), a professora foi percorrendo os grupos de modo a
prestar o apoio necessario. Esta tarefa demorou mais tempo do que o
planeado porque a turma demonstrava bastantes dificuldades em preencher
0 guido. Assim foi necessdrio prestar um apoio mais individualizado a cada
grupo, uma que as instituicdes eram diversificadas ndo foi possivel retirar as

duvidas em grande grupo.

GUESIA
ok FRE
JUNTA

Introdu®®

Figura 22: Preenchimento do guido

A medida que os grupos foram terminando o preenchimento do guido, foi
fornecido uma folha pautada para que iniciassem a construcdo do texto. De
forma auténoma, os alunos foram elaborando o texto, visto que se tornou
mais facil com o recurso ao guido. Mesmo assim, a professora circulou pela
sala para verificar a construgdo do texto, corrigir os erros ortograficos
detetados e auxiliar em todo o processo.

Como ndo deu tempo para realizar a tarefa matematica, relacionando a
paridade dos numeros, a sequéncia de numeros pares € numeros impares,
com os numeros atribuidos as entradas dos edificios, ficou decidido com a

professora cooperante que esta atividade iria ser realizada num dia posterior.
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Quando a aula do par pedagdgico terminou, os alunos ndo tinham
conseguido terminar a construgdo do texto. Assim, as professoras estagiarias
decidiram com o consentimento da professora cooperante ndo deixar a
construcdao textual (Figura 23) por terminar e, por isso, foi concluida nos

restantes tempos letivos do dia.

Figura 23: Exemplo de um texto informativo

Ainda no mesmo dia, a terminar o projeto, um elemento de cada grupo foi
selecionado para fazer uma gravacao audio do texto informativo criado. Essa
gravacao foi anexada a um CD, juntamente com um livro (Figura 24) criado
pelas estagidrias. Este livro continha a compilacio de todo o projeto
desenvolvido, com as imagens e o texto informativo criado para cada
instituicdo. Tanto o CD como o livro foram entregue a professora cooperante
para que os alunos pudessem ter acesso ao projeto que desenvolveram com o
seu trabalho. No fim, o CD e o livro ficaram expostos na sala (fase IV —

divulgacdo/avaliacdo, segundo Vasconcelos, 2010).
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Figura 24: Capa do livro do projeto

Depois de terminado o projeto (Figura 25), é necessdério refletir sobre o
trabalho desenvolvido, definindo os aspetos positivos e os aspetos a

melhorar.

Figura 25: Projeto final

Como aspeto positivo é sem duvida a utilizagdo de recursos tecnoldgicos,

uma vez que tal como referido anteriormente, promovem “a transversalidade
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dos saberes e do desenvolvimento de competéncias” (Quadros-Flores et al.,
2018) necessarias para a atualidade.

No entanto, o ideal seria que o grupo pudesse ter recursos tecnoldgicos
fornecidos pela escola. Ao pertencerem a um determinado aluno fazia com
qgue s6 esse o pudesse utilizar e fazer a pesquisa. Por ser um equipamento
caro e por pertencer aos Encarregados de Educacdo, foi necessario aplicar
regras de seguranca e sé o aluno proprietdrio é que podia mexer no mesmo.
Assim todos os alunos que ndo tinham o equipamento ficaram a observar o
outro a pesquisar. Terias sido mais benéfico se todos pudessem pesquisar.

Em relacdo aos guides, também constituiram outra falha detetada no
momento de acdo, uma vez que apenas foi distribuido pelos grupos uma folha
de registo. Assim, apenas um elemento do grupo estava a registar o trabalho,
enguanto os restantes se encontravam distraidos, a falar ou a fazer outras
coisas. Tal como aconteceu com a constru¢dao do texto informativo, em que
apenas foi distribuido pelos alunos uma folha pautada.

Contudo, também existiram grupos que funcionaram muito bem,
distribuindo as tarefas de forma igual por todos os elementos. Durante a
regéncia a professora estagiaria observou também momentos de cooperacao
entre os alunos, principalmente aqueles que demonstravam mais
dificuldades. A cooperagao é fundamental nas atividades desenvolvidas em
grupo. Assim, foi possivel verificar que os guides e o texto ndao foram apenas
construidos pelos melhores alunos de cada grupo, sendo visivel que estes
apoiavam os alunos com mais dificuldades na construcdo do texto,
soletrando-o.

No momento da construcdo do texto, em vez de este ser realizado numa
folha pautada, era mais benéfico de fosse utilizado o recurso tecnoldgico,
aproveitando todas as potencialidades do mesmo. Por exemplo, quando a
professora circulava ela sala e, mesmo depois de recolher as folhas, uma das
principais falhas foram os erros ortograficos e utilizando o corretor

automatico disponivel nos equipamentos, isso poderia ser alterado.
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Em jeito de conclusdo, o projeto foi muito positivo para os alunos. Durante
a sua concretizagdo, apresentaram sempre muito interesse e motivagdao. Um
dos motivos desse entusiasmo estava relacionado com o facto de utilizarem
os recursos tecnolégicos na sala, o que nunca tinha acontecido, aproximando-
os mais da sua realidade enquanto consumidores de tecnologia. Outro motivo
estd relacionado pelo facto que ser um projeto préximo do seu contexto, uma
vez que foram trabalhas instituicdes que existiam efetivamente na sua

localidade e que estes costumavam frequentar.

5.4.DINAMIZACAO E COLABORAGAO EM PROJETOS EDUCATIVOS

Ao longo de toda a pratica educativa foi possivel, para além das
intervengdes nas diferentes areas curriculares acima mencionadas, participar
em projetos e dinamicas do contexto escolar, tanto ao nivel do 1.2 CEB como
do 2.2 CEB. A participacao e dinamizagcdao nessas atividades contribuiu para
enriquecer a experiéncia da mestranda e aproxima-la das fung¢des atribuidas
ao docente para além da lecionacao.

No que diz respeito ao 1.2 Ciclo do Ensino Basico, a mestranda e o seu par
pedagdgico, colaboraram nos diferentes projetos em que a turma participava,
nomeadamente, quando em conjunto com a Associacdo de Pais, foi
dinamizado uma ida ao cinema (no espaco desportivo da escola) em que os
alunos tiveram de criar a sua nota (ficticia) que possibilitava a compra do
bilhete para assistir ao cinema. Outro exemplo, foi quando um grupo de
teatro foi apresentar uma peca de teatro na biblioteca para todos os alunos
do 12 ciclo dessa escola. O par também colaborou na visita do Instituto
Nacional de Emergéncia Médica (INEM) a escola, em que os técnicos

explicaram, exemplificando com diversos alunos, como atuar em situac¢des de
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emergéncia, aprendendo todos os passos que devem ser tomados quando
existir essa necessidade.

No Natal, o par pedagdgico auxiliou os alunos e a professora cooperante na
producdao dos postais de Natal e de outras lembrangas que os discentes
levaram para casa para as suas familias.

Para além das atividades, o par mostrou sempre apoio a turma em todas as
tarefas, mais especificamente, nos alunos que sentiam mais dificuldades cada
professora estagidria apoiava esses alunos individualmente. Nos momentos
de avaliacdo, também foi competéncias das estagidrias apoiar a docente
titular da turma na tarefa de correcdao das mesmas.

Ao nivel do 22 CEB, o par pedagégico colaborou na visita de estudo
realizada por todas as turmas do 5.2 ano de escolaridade ao Parque Biolégico
de Gaia, no ambito da Unidade Curricular de Ciéncias Naturais, em que cada
mestranda ficou responsavel por acompanhar dez alunos ao longo da visita de
estudo e durante a realizacao do Peddy Paper pelo parque.

No ultimo dia de aulas do 2.2 Periodo comemorou-se o Dia do
Agrupamento e nesse sentido foram organizadas varias atividades na escola,
que ficaram ao encargo dos varios professores da mesma. A docente
cooperante da area de Ciéncias optou por realizar uma exposicao em que 0s
alunos das suas turmas construiram uns pdsteres sobre os diferentes animais
em perigo de extingdo em Portugal, apresentando algumas caracteristicas
sobre os mesmos. A mestranda apoiou a docente em todo o processo de
organizacdo dos posteres, permanecendo na sala durante praticamente todo
o dia, de modo a que a sala ficasse aberta para quem a quisesse visitar. Dessa
forma, as estagiarias iam trocando com a professora cooperante de modo a
que pudessem visitar as outras salas e, se necessitarem, descansar um pouco.

Para além das atividades, a mestranda participou nos diferentes momentos
de avaliagdo das turmas em que lecionou, tanta nas correcdes das fichas de
avaliacdo como também nas respetivas reuniées de final de cada periodo.
Esta tarefa permitiu uma aproximacdo as tarefas de um docente,

nomeadamente desenvolver competéncias de construcdo de um teste, em
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concreto da area curricular de Ciéncias Naturais, bem como a elaboracdo dos

critérios do mesmo.

No decorrer da PES, foi desenvolvido um projeto implementado nas duas
escolas do agrupamento onde o grupo das professoras estagidrias realizou a
pratica educativa. Este projeto intitulou-se Desafia-te! tendo como objetivo
colocar tarefas desafiantes, que envolviam as dreas de Matematica e Ciéncias
Naturais/Estudo do Meio, aos alunos da escola do 1.2 CEB e aos do 2.2 CEB.
Estes eram desafios mensais realizados de forma igual para os dois ciclos.

Visto que este projeto iniciou-se ao mesmo tempo que o estagio, a
mestranda encontrava-se no 1.2 CEB. Assim, em conjunto com o par
pedagégico era necessdrio encontrar um local para divulgar o projeto e
motivar os alunos a participar no mesmo. Tendo em conta o publico-alvo era
necessario que o local fosse chamativo, num sitio de passagem pelos alunos, e
que a caixa construida para a colocac¢do das respostas fosse de facil acesso.
Assim, por sugestdo da professora cooperante o local escolhido foi a entrada
do edificio (Figura 26).

Figura 209: Local de divulgacao do projeto no 1.2 CEB
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Mas este projeto foi iniciado ao mesmo tempo na escola do 2.2CEB pelo
par pedagogico que se encontrava |3 a estagiar.

Em cada més, era divulgado um novo desafio e apresentado a solugao do
desafio anterior. Essa solu¢do era apresentada através da resolugdo dada
pelos discentes que tinham participado no desafio, sendo selecionadas duas
resolucdes corretas, uma de cada ciclo.

O entusiasmo pelo projeto foi notdrio, principalmente nos alunos do 1.2
Ciclo. O que se pode dever ao facto de ser mais facil e acessivel, uma vez que
existe um Unico professor responsavel pela turma, a divulgacdo pelas
diferentes turmas da escola, apelando aos alunos e professores titulares a
participacdo nos desafios. Na escola do 2.2 CEB esse processo ja ndo é tao facil
porque existem diversas turmas que mudam frequentemente de sala e,
normalmente ndo sdo tao recetivos a este tipo de atividades. Mas, no inicio
alguns, ainda que poucos, chegaram a apresentar a sua resolugdo. Para tentar
combater a falta de participacao dos alunos do 5.2 e 6.2 ano, o par pedagdgico
adicionou a op¢ao de responder através de um email ou de blog criado para
esse efeito. Infelizmente, essa estratégia ndo teve o impacto desejado na
participacdo dos alunos.

Para tentar contornar esta falta de recetividade poderia ter sido feita a
divulgacdao mais individual a cada turma, pedindo mesmo a colabora¢dao dos
professores de cada turma para que os desafios fossem trabalhados nas aulas
de diferentes 4areas curriculares, nomeadamente, por exemplo, em
Matematica.

Em jeito de conclusdo, todos as atividades e projetos em que a mestranda
dinamizou e colaborou foram cruciais para contribuir para o crescimento
profissional e pessoal da mestranda. Salienta-se que o envolvimento e
contributo dos professores cooperante, do par pedagdgico e do grupo foram

fundamentais para a concretiza¢do das diferentes dinamicas educativas.
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

6.1.MOTIVACAO PARA A INVESTIGAGAO

Ao longo de toda a formacgdo inicial para a docéncia da mestranda foi
sempre destacada a importancia da exploracdao de materiais manipulaveis no
ensino da Matematica. No entanto, fazendo uma retrospetiva do proprio
percurso enquanto estudante do Ensino Basico, foram poucos os momentos
de interacdo com esses materiais.

De acordo com o National Council of Teachers of Mathematics [NCTM]
(2007), todos os alunos devem ter “acesso a um ensino de matemadtica
estimulante e de elevada qualidade” (p. 3), que permita a exploragdo de
diferentes tipos de tarefas matematicas de modo a permitir experiéncias
matematicas desafiadoras e enriquecedoras. Esses alunos tornam-se alunos
motivados que “tomam a iniciativa, enfrentam desafios, utilizam estratégias
de resolucdo de problemas mais eficazes, manifestam entusiasmo,
curiosidade e interesse” (Verissimo, 2014, p. 74) e, deste modo sentem-se
“mais auto-eficazes” (idem). O ensino da Matematica tem um papel decisivo
nesse sentido e, dessa forma, para que a Matematica seja melhor
compreendida é necessario investir na “formacdo de individuos responsaveis,
autonomos, interventivos e criativos” (Mascarenhas, Maia, & Martinez, 2017,
p. 46).

O presente capitulo debruga-se sobre o projeto investigativo com o intuito
de investigar em que medida o recurso a materiais manipulaveis influencia a

motivacdo dos alunos para a aprendizagem da Matemadtica, visto que é
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considerada “um fator absolutamente crucial, promotor de aprendizagem, do
rendimento escolar e do sucesso educativo em geral” (Verissimo, 2014, p. 74),
e de que forma é preponderante para uma aprendizagem significativa. Assim,
durante o projeto, os contetudos foram trabalhados, sempre que conveniente,
com recurso a materiais manipulaveis.

O projeto foi desenvolvido com alunos do 5.2 Ano de escolaridade, com
incidéncia na drea curricular de Matematica. Apesar de o publico-alvo ja ter
trabalhado com materiais manipulaveis, o objetivo da mestranda era perceber
o impacto que a utilizacdo de materiais manipuldveis poderia ter numa aula
de matematica e compreender qual era perce¢do dos alunos face a sua
utilizacdo, mesmo ndo sendo uma novidade.

Os materiais manipulaveis selecionados foram os Circulos Fracionarios e o
Polydron. Os Circulos Fracionarios foram utlizados para trabalhar os nimeros
racionais, mais especificamente, as fracdes para abordar os conceitos de
fragGes equivalentes, simplificacdo de fragGes, fracdes irredutiveis e, ainda,
adicdo de subtracdo de fracdes. Com os Polydrons foram trabalhados
conteudos relacionados com os sdlidos geométricos, nomeadamente,
planificacdo de sélidos geométricos e as propriedades dos sélidos geométricos
presentes nos prismas e nas pirdmides. A maioria dos alunos nunca tinham
utilizado os materiais selecionados pela professora estagiaria.

Em linhas gerais, o projeto decorreu durante a Pratica de Ensino
Supervisionado, num total de cinco sessdes, em que foram definidas tarefas
gue tinham como objetivo trabalhar os contelddos definidos, utilizando o
recurso a materiais manipuldveis. Com a sua utilizacdo era pretendido tornar

o processo de ensino e aprendizagem significativo e positivo para os alunos.

6.2.QUESTAO E OBJETIVOS DE INVESTIGAGCAO
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Este projeto de investigacdo esteve centrado no estudo de dois recursos
como motivadores do processo de ensino e aprendizagem da Matematica,
sendo esses recursos os Circulos Fracionarios e o Polydron. Estes materiais
foram selecionados tendo em conta os conteldos programados para o 52 ano
de escolaridade, segundo o Programa de Matemadtica do Ensino Bésico (DGE,
2013) e as aprendizagens essenciais para o mesmo ano.

Desta forma surgem duas questdes que a mestranda se propde a
investigar: (i) A utilizagdo destes materiais manipuldveis promove a
aprendizagem da Matemdtica de forma significativa?; (ii) A manipulagdo dos
materiais manipuldveis motiva os alunos para a aprendizagem da
Matemdtica?

Com o intuito de dar resposta as questdes apresentadas, foram definidos
0s seguintes objetivos: perceber se o recurso aos materiais manipulaveis
influencia a predisposi¢cdo dos alunos para a aprendizagem; compreender em
que medida a utilizagdo destes materiais pode promover aprendizagens
significativas e identificar os principais desafios que se colocam a utilizagao de
materiais em sala de aula

Relativamente aos dois primeiros objetivos, estes estdo mais centrados nos
alunos. O Ultimo objetivo estd centrado no papel do professor,
nomeadamente, na gestdo da dindmica de sala de aula, aquando da

exploracdo destes recursos.

6.3. REVISAO DA LITERATURA

O processo de ensino e de aprendizagem é complexo, existindo, na opiniao
de Vayer e Trudelle (1999), uma condicdo para compreender um determinado
conteldo: “estar interessado ou, por outras palavras estar pessoalmente
empenhado” (p. 33). Este aspeto torna particularmente exigente a funcdo de

um docente uma vez que, existe a necessidade de fazer com que os alunos se
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sintam mais motivados e interessados pelos conteudos, para que estes sejam
compreendidos.

Ainda nesta linha de pensamento, Chagas (2003, p. 244) afirma que “Talvez
dos problemas mais corriqueiros que o professor enfrenta em sala de aula, o
mais dificil de solucionar seja o da falta de motivacdo dos alunos”, e o facto de
os professores preocuparem-se com a transmissao de conhecimentos, com o
intuito de esses conhecimentos serem adquiridos e, consequentemente,
reproduzidos, considerando que todos tém as mesmas capacidades e ritmos
de aprendizagem, ndo contribui para o aumento da motivacao por parte dos
alunos (Leite, 2003).

Segundo Swan (2005), em muitas aulas de Matematica, os alunos sentem-
se desmotivados e desinteressados, dado que sdo confrontados com tarefas
pouco exigentes (low—level) e mecanicas, cuja resolucdo implica a repeticao
de um procedimento rotineiro, sem ser necessario o recurso ao raciocinio
légico.

Neste caso, as criangas sao recetoras de informacdao e tém poucas
oportunidades de participar ativamente na aula.

O Programa de Matematica do Ensino Basico (DGE, 2013) atualmente em
vigor realca a ideia de que os alunos

“devem ser levados, passo a passo, a compreender que uma visdo vaga e
meramente intuitiva dos conceitos matemadticos tem um interesse muito
limitado e é pouco relevante, quer para o aprofundamento do estudo da
Matematica em si, quer para as aplica¢Ges que dela se possam fazer” (p. 2).

Deste modo, é importante proporcionar aos alunos situacdes de
aprendizagem diversificadas e proficuas, que tenham por base tarefas
matematicamente estimulantes, recorrendo a utilizacdo de materiais que
estejam adequados as situacdes de aprendizagem especificas, de modo a criar
um ambiente de trabalho incentivante, que desperte nos alunos o entusiasmo
pelos conteldos matematicos que estdo a explorar (Ponte & Serrazina, 2000;
Sousa & Oliveira, 2010). Desta forma, “a motivacdo assume um papel central

no processo de aprendizagem, quanto impulsionadora para agir, para
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persistir” (Verissimo, 2014, p. 74) contribuindo para o sucesso escolar do
aluno.

A passagem do concreto ao abstrato deve ser feita de forma gradual por
ser algo complexo que requer tempo e, a manipulagao dos materiais pelos
alunos pode facilitar a construcdo dos conceitos. E quando existe a
possibilidade de o professor proporcionar a sua utilizacdo, (Ponte e Serrazina,
2000) as aprendizagens sdo interiorizadas de forma significativa (Alsina, 2004)
fazendo com que a Matemadtica se torne viva e que as ideias abstratas tenham
significado através de experiéncias com objetos reais.

Tal como salienta Fernandes (1994),

a escola ndo pode, de modo algum, ignorar esta faceta intuitiva, de
contacto com os objectos, sensivel a resolucdo de problemas concretos
(...) a partir de atividades de contacto com o real, para que os alunos
compreendam conceitos, propriedades e construam mentalmente
relacdes matematicas (p. 27).

De modo a contrariar a realizagdo de tarefas repetitivas, rotineiras e em
que os alunos se tornam meros recetores de informagdao com poucas
oportunidades de participar diretamente na aula e de explorar diferentes
abordagens (Swan,2005), “o processo ideal de ensino-aprendizagem deveria
incluir a manipulacdo de diferentes materiais” (Alsina, 2004, p. 9). Este
processo deve “conceber e conduzir condi¢des que podem determinar a
aprendizagem de um conhecimento matematico por parte de um sujeito”
(D’Amores, 2007, p. 183). Em que é proporcionado um ensino diversificado,
rico em recursos e estratégias para abordar uma mesma aprendizagem
(Alsina, 2004).

A vantagem da utilizacdo dos materiais, segundo Damas et al (2010) é o
aumento de motivacdo, porque “ao manipular os materiais, os alunos
entusiasmam-se, reflectem, discutem e acabam por alcancar um sentido de
conquista, préprio da idade” (p. 7)

Numa situacdo de aprendizagem com materiais, os varios sentidos do

aluno sdao mobilizados, através do contacto e da movimentacao, envolvendo-o
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fisicamente, sendo esta interacdo favoravel a aprendizagem. Aprender torna-
se assim num processo ativo e significativo de construgdo do conhecimento
(Vale, 1999).

E de realcar a existéncia de uma variedade de materiais que podem ser
explorados no ensino e aprendizagem de diferentes conteddos do dominio da
Matemadtica, podendo estar agrupados em materiais estruturados e materiais
ndo estruturados. De acordo com Velosa (2008), estes apresentam diferencas
ao nivel das suas caracteristicas,

os materiais estruturados sdo aqueles que foram construidos com objectivos
especificos para o ensino da Matematica e como tal incorporam conceitos
matematicos: geoplanos, sélidos geométricos, réguas, compassos,
transferidores, esquadro, balancgas, tangrans, papel ponteado, blocos légicos,
material multibasico, barras cuisenaire, dbacos,... Enquanto os materiais ndo
estruturados sdo objectos diversos do dia-a-dia: palhinhas, embalagens,
mosaicos, papéis de embrulho, feijées, paus de gelado,... (p. 130)

A utilizacdo de materiais manipulaveis estd relacionada com a necessidade
de o professor tornar a sua aula mais atrativa para os alunos, mas também,
fazer com que estes compreendam melhor certos conceitos. Assim, de acordo
com varios autores, os materiais manipuldveis sdo materiais didaticos com
caracteristicas especificas. Para Serrazina (1991) os materiais sdo “objectos,
instrumentos ou outros media que podem ajudar os alunos a descobrir, a
entender ou consolidar conceitos fundamentais nas diversas fases da
aprendizagem” (p. 37).

Os materiais utilizados em sala de aula podem ser manipuldveis ou ndo
manipulaveis. Vale (2002) designa por manipulaveis ativos aqueles que sdo
modelos concretos e possibilitam a manipulacdo, ou seja, aqueles que
efetivamente sdao manipulados pelos alunos, como por exemplo as barras de
Cuisenaire ou os circulos fracionarios. Os materiais manipulaveis designam-se
por passivos quando os professores os utilizam para demostrar um

determinado conceito enquanto os alunos apenas observam. Os materiais
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também podem ser de natureza bidimensional, ou seja, no plano, e desta
forma, como ndo sdao manipuldveis, nomeiam-se de ndo manipuldveis.

Idealmente, ndo deve ser sé o professor a ter acesso aos materiais, pelo
que deve ser dada oportunidade aos alunos de manipula-los e descobrirem de
forma auténoma os conceitos matematicos. Desta forma, ao serem utilizados
pelos alunos, para que estes manipulem e explorem as suas funcionalidades, é
atribuido ao docente o papel de orientar as aprendizagens (Candeias, 2007)
de modo a que seja proporcionada a crianga o momento de “tirar conclusdes
sozinha, para sentir o prazer da descoberta” (Fernandes, 1994, p. 31).

Para o aluno, observar uma demonstragao de um material realizada pelo
professor ndo é suficiente, pois ele sente a necessidade de interagir com os
materiais, interpretando as suas caracteristicas, resolvendo os problemas com
a sua ajuda. Como dizem Matos e Serrazina (1996), o ato de manipular
permite ao aluno experimentar e descobrir padrdes e relagdes que s3o o
essencial em Matematica.

De acordo com Vale (2000) a apropriacdo dos conceitos é mais eficaz e
significativa quando os alunos utilizam estes instrumentos, podendo interagir
uns com os outros, refletindo e comunicando as suas experiéncias e
“descobertas” com o material que manipulam.

Confirmando essa ideia, Menezes & Flores (2017), afirmam que,

a aprendizagem se produz por construcdo e reconstrucao de significados, num
espaco de interacdo e negociacdo de significados, os professores procuram
apresentar aos alunos situagbes matematicas desafiantes que favoregam o
aparecimento de ruturas cognitivas. Estas ruturas acontecem quando os
alunos sdo confrontados com tarefas matematicas ndo rotineiras,
frequentemente em situagGes inesperadas, que lhes provocam desequilibrios
cognitivos e os obrigam a pensar outside the box. (p. 7)

O Programa de Matematica do Ensino Bdsico (2007) sustenta que a
utilizacdo de materiais manipuldveis é um recurso fundamental para a
aprendizagem da Matematica, proporcionando ao aluno o desenvolvimento

do espirito critico, da autonomia e da criatividade. Assim, “a aprendizagem da
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Matematica, a todos os niveis, inclui sempre diversos recursos” (2007, p. 12).
O programa atual de Matemadtica (2013) ndo da enfoque a utilizagdo de
materiais manipulaveis, uma vez que este ndo faz sugestdes metodoldgicas,
ao contrario do anterior.

A luz das ideias anteriormente expostas, esta mudanca ao nivel dos
documentos normativos poderd ser prejudicial ao processo de ensino e
aprendizagem da Matemdtica, na medida em que sugere opcoes
metodoldgicas menos ajustadas ao modo como as criangas constroem os
conceitos matematicos.

Em 2004, num estudo realizado por Silva, docentes e alunos referem que,
para minorar o insucesso escolar na disciplina de Matematica, é necessario
gue se desenvolvam os habitos e métodos de estudo por parte dos discentes
e que as aulas se tornem mais ludicas, com o apoio de materiais didaticos e
informaticos, e que haja uma maior diversificacdo de atividades.

Devido ao insucesso desta area curricular, as praticas profissionais dos
professores de Matematica tém merecido uma atencao especial, uma vez que
influenciam a qualidade do ensino e a aprendizagem dos alunos (Bispo et al.,
2008).

De acordo com as ideias expostas, a exploracdo de materiais manipulaveis
apresenta-se benéfica para atenuar o insucesso escolar, mas a sua utiliza¢do
em sala de aula constitui um desafio para o professor, pois acrescenta muito
mais atividade e barulho as aulas e é exigente no que respeita as questdes de
organizacdo do espaco e de gestdo da dindmica de sala de aula. Por
conseguinte, é essencial que os professores aprofundem o seu contacto com
os varios materiais, pois s6 adquirindo um grande a vontade no seu
manuseamento é que poderdo escolhé-los e utiliza-los adequadamente com

os seus alunos na sala de aula (Vale, 1999). O manuseamento de um

D~

determinado material de forma adequada a faixa etdria dos discentes
determinante para que o material ndo constitua um obstaculo a
aprendizagem e ao desenvolvimento da prépria aula e acabe por ser uma
perda de tempo. (Alsina, 2004)
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As tarefas propostas pelos professores assumem um papel fundamental no
processo de aprendizagem da Matematica, tal como os conhecimentos
prévios, a motivacdo e as atitudes. Assim, “as tarefas sdo pretextos de
interacao e colaboragdo entre alunos e professor” (Bispo et al., 2008, p. 4),
funcionando como impulsores que promovem a aprendizagem e o
desenvolvimento do conhecimento matematico.

De acordo com Ponte e Serrazina (2000), o ambiente de aprendizagem é
caracterizado pelo maior ou menor envolvimento dos alunos no trabalho e
pela rigidez ou informalidade nas relagdes estabelecidas entre eles e o
professor. Também se relaciona com as tarefas propostas, o tipo de
comunicac¢ado e negociacao de significados, o modo de trabalho dos alunos e a
cultura de sala de aula. Os professores devem promover a criacdo de
ambientes que encorajem os alunos a formular questdes, a fazer conjeturas, a
tomar decisGes, a argumentar para justificar os seus raciocinios. Assim, é
importante que os professores estejam atentos as participacdes dos alunos,
nomeadamente ao pensamento e ao raciocinio demonstrado nas suas
participacoes. A utilizacdo de contextos reais nas tarefas, pode provocar um
aumento na motivacdo, criatividade e interesse pela matematica (Bispo et al,
2008), comprometendo os alunos na sua resolucao.

Em relacdo as tarefas desenvolvidas, segundo Ponte (2005), existe uma
variedade de tarefas, sendo os exemplos mais conhecidos os exercicios, os
problemas, as investigacdes e as explora¢des, tal como se pode observar pela

figura 27.
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Desafio reduzido

/
Exercicio Exploracado
Fechado Aberto
Problema Investigacdo
Desafio\ elevado

Figura 27: Relacdo entre diferentes tipos de tarefas  (Ponte 2005, p. 8)

Swan (2005) defende que os alunos irdo desenvolver aprendizagens mais
enriquecedores e efetivas se forem confrontados com tarefas matematicas
gue envolvam um grau de desafio mais elevado. Essas tarefas, sdo aquelas
gue Ponte (2005) designa por tarefas abertas (exploracdo e investigacao) que
promovem o desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos como a

autonomia ou a capacidade de ultrapassar situagdes complexas.

6.4. METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

Durante a sua acdo, é relevante o profissional de educacdo observar,
retirar dados, utilizar notas de campo, para poder analisar, avaliar os
fenédmenos educativos de forma sustentada e dotar a sua intervencdo de
intencionalidade pedagdgica. Parente (2002) afirma que “sé a observacdo
consistentemente realizada podera permitir obter informagdes sobre os
interesses e as necessidades das criancas; s6 a observacdo sistematicamente
realizada permitird obter dados exatos, precisos e significativos, capazes de
informar o professor ou educador sobre as necessarias modificacbes a

implementar” (p. 168).
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No decorrer do desenvolvimento deste projeto de investigacdo, a
mestranda adotou uma postura de professor investigador, sendo que este
trabalho assumiu caracteristicas de uma metodologia de investigacao-a¢ao. O
professor ndao deve encarar a sua pratica como algo estagnado, muito pelo
contrdrio, deve olha-la como algo em constante evolucdo, sendo que, por
esse motivo, torna-se fulcral o professor ter uma atitude reflexiva com a
finalidade de a melhorar (Sa-Chaves, 2000). Neste sentido, segundo o
Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto, o docente “reflecte sobre as suas
praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigacdo” (p. 5572). Desta forma,
fica evidente a ligacdo entre as dimensdes reflexiva e investigativa que sao
inerentes ao papel do professor.

De acordo com Alarcdo (2001b), “todo o professor verdadeiramente
merecedor deste nome é, no fundo, um investigador e a sua investigacdo tem
intima ligacdo com a sua funcdo docente” (p. 18), ou seja, qualquer professor
deve ser critico e refletir sobre o seu trabalho, nomeadamente, questionar-se
sobre o insucesso dos discentes, questionar-se sobre as suas praticas em
contexto educativo, questionar as propostas dos manuais, entre outras.

Neste sentido, “A investigacdo-ac¢do é um tipo de investigacdo aplicada no
qual o investigador se envolve activamente na causa da investiga¢do” (Bogdan
& Biklen, 1994, p. 293).

No caso particular do ensino, a investigacao-ag¢ao potencia no investigador
um envolvimento critico e reflexivo nas situacdes diarias, tendo como objetivo
a melhoria ou mudanca das suas praticas. Posto isto, neste projeto de
investigacdo realizou-se uma investigacdo-acdo, na medida em que a
mestranda participou em todo o desenrolar da acdo e recorreu a alguns
métodos de recolha de dados, como o questiondrio e a observacao direta,
com a finalidade de refletir sobre a sua pratica, melhorando-a.

A investigacdo decorreu em dois periodos letivos, comecando no final do
2.2 Periodo e terminando no 3.2 Periodo, contando com um total de cinco

sessoes. Nessas sessoes foram trabalhados conteddos recorrendo a
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exploragdo de dois materiais manipuldveis, os circulos fraciondrios e o
Polydron.

As sessdes de trabalho foram realizadas durante as regéncias
desenvolvidas na PES, por isso, decorreram em mar¢o e maio de 2019 e
estiveram divididas por trés fases. Na Tabela 6 estdo descritas as sessoes, a
calendarizacdo das mesmas e ainda os conteudos trabalhados com cada

material manipulavel.

Tabela 6: Cronograma das sessdes desenvolvidas no projeto investigativo

Ne Material Conteldos trabalhados Calendarizagdo e
Sessdo | Utilizado Duragdo
19 Circulos Adicdo e subtracdo de fragdes simples, | 19 de margo de
Sessdo | Fracionarios ordenacgdo crescente de fracGes e fracdo | 2019

propria e impropria. 50 min
29 Circulos FracOes equivalentes, simplificagdo de | 21 de margo de
Sessdo | Fracionarios fracdes 2019

50 min + 50 min

32 Circulos Adicdo e subtracdo de fracdes com o | 26 de margo de
Sessdo | Fraciondrios mesmo denominador e com | 2019

denominadores diferentes 50 min
40 Polydron Planificagdo de sélido geométrico (cubo) 06 de maio de
Sessdo 2019

50 min + 50 min

59 Polydron Planificacdo de soélidos geométricos e | 14 de maio de
Sessdo Propriedades dos prismas e das | 2019

piramides 50 min
62 Circulos Questiondrio sobre os materiais 13 de junho de
Sessdo | Fracionarios; 2019

Polydron 20 min
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As primeiras trés sessdoes decorreram em margo e tiveram como material
de estudo os discos fracionarios para a aprendizagem de alguns conteudos
dos numeros racionais.

As duas sessOes seguintes foram realizadas em maio, devido a pausa letiva
gue aconteceu em abril, e foi usado o material manipulavel Polydron para
trabalhar alguns conteldos referentes aos sélidos geométricos.

Na ultima fase, no dia 13 de junho de 2019, foi realizado um questionario
aos alunos (cf. Apéndice L), de forma a aferir a sua opinido sobre as sessdes, e
mais especificamente, sobre a utilizacgdo dos materiais manipuldveis na
aprendizagem da Matematica. O questionario foi elaborado tendo em conta

as atividades trabalhadas e os materiais manipulaveis utilizados.

6.4.1.Participantes neste estudo

A presente investigacao foi desenvolvida no agrupamento de escolas onde
a mestranda realizou a PES, mais especificamente, numa Escola Basica do 2.2
e 3.2 Ciclo do Ensino Basico, com uma turma do 5.2 ano de escolaridade. Esta
turma em questdo era constituida por 20 alunos, dos quais 12 eram do sexo
feminino e oito do sexo masculino. Os alunos tinham idades compreendidas
entre 0s 10 e 0s 12 anos.

Embora nem todos os alunos da turma tenham estado presentes na
totalidade das sessdes de trabalho em que o projeto foi desenvolvido, todos
responderam ao questionario aplicado no momento final. Justificando com o
facto de o nivel de assiduidade da turma ter sido elevado, ndo se registando
praticamente nenhuma falta nos dias em que foram realizadas as sessoes.

Para este estudo também foi imprescindivel o apoio da professora
cooperante que se mostrou sempre disponivel para apoiar a mestranda em
tudo o que fosse necessdrio. Desde o momento de preparacdo de uma

regéncia até ao momento de reflexdo apds a acdo, o feedback dado foi
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essencial para que pratica fosse melhorando ao longo do tempo, contribuindo

para o desenvolvimento da mestranda.

6.4.2.Procedimento e instrumentos de recolha de dados

Em todas as sessbes realizadas recorreu-se a observacdo direta que,
segundo Vale (2000, citado por Mascarenhas et al., 2017), é considerada a
melhor técnica de recolha de dados de individuos que se encontram em
atividade, pois permite, desde logo, comparar aquilo que é dito, ou ndo, com
o que se faz. Para auxiliar a observacdao direta, foram retiradas notas e
registos fotograficos.

No final das sessdes foi realizado um questionario aos alunos, apresentado
no Apéndice L, com o objetivo de aferir a opinido destes face a utilizacdo das
matérias manipuldveis para a aprendizagem dos contelidos matematicos.

O questionario estava dividido em trés partes, duas delas referentes a cada
um dos materiais manipulaveis abordados nas sessdes, os Circulos
Fracionarios e os Polydron e, uma ultima questdao, sobre outros recursos,
outros materiais manipuldveis, recursos tecnolégicos, desafios, jogos didaticos
e trabalhos de pesquisa, importantes para o ensino da Matematica.

Cada parte do inquérito por questionario, relativa a cada material
manipulavel, era constituida por trés perguntas, duas delas de resposta
fechada (“Sim” ou “Ndo”) e uma pergunta de classificacdo com uma escala
definidade 1 a 6.

Na primeira questdo, independentemente da resposta, os alunos tinham
de ajustificar. Na segunda, os alunos sé teriam de apresentar uma justificacao
no caso de responderem afirmativamente.

Na terceira questdo, de cada material, os alunos tém de se posicionar
relativamente a algumas afirmacdes, com o objetivo de compreender a

opinido dos alunos face a sua utilizacdo em sala de aula. Essa escala foi
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definida com os niveis de 1 a 6, em que o aluno que se posiciona no nivel 1
concorda totalmente, enquanto o nivel 6 que o aluno concorda totalmente
com a afirmacgao.

Em sumula, no decorrer da investigagao, os instrumentos de recolha de
dados utilizados, a observacao direta, o registo fotografico e o inquérito por
guestionario, configuraram-se importantes para garantir o registo das

informagdes, o controlo e a andlise dos dados.

6.5. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Depois de implementadas as cinco sessdes de trabalho que estruturaram a
dimensao investigativa deste relatdrio de estdgio, torna-se necessario refletir
sobre as mesmas e analisar de forma detalhada os dados obtidos no
guestionario realizados aos alunos da turma.

No primeiro ponto sera feita a anadlise, tanto das sessdes como da parte do
inquérito referente aos Circulos Fracionarios.

No ponto dois sera feita a analise de toda a parte referente ao Polydron,
nomeadamente no que diz respeito as sessdes e ao questionario.

No ultimo ponto serd feita a andlise relativamente a preferéncia dos
alunos, considerando cinco recursos possiveis de serem utilizados numa aula
de Matematica. No entanto, durante as sessOes realizadas para este projeto
ndo trabalharam com os recursos para além dos materiais manipuldveis em
estudo. Assim, era pedido aos alunos que ordenassem, segundo o seu nivel de
preferéncia, os seguintes recursos: (I) os materiais manipulaveis; (Il) os
recursos tecnoldgicos; (lll) os desafios; (IV) os jogos didaticos e (V) os

trabalhos de pesquisa.
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6.5.1.Exploracdo dos Circulos Fraciondrios no ensino e
aprendizagem dos numeros racionais

Os circulos fracionarios foram utilizados em trés sessdes para auxiliar a
aprendizagem de conceitos relacionado com os nimeros racionais.

A primeira sessdo decorreu no dia 19 de marco de 2019 e foi o momento
de relembrar e introduzir as fragdes, tal como podemos observar na
planificacdo presente no Apéndice G. Visto que este conteldo ja nao era
novidade para os alunos, por ter sido abordado em anos anteriores, a
professora estagiaria revisitou na aula para revisitar conceitos-chave e assim
poder abordar um novo contelddo. Para isso, foi criada uma histéria “A
melancia comida por uma familia” que conduziu toda a aula e serviu de mote
para abordar os conteldos previstos. A par com essa histéria, formam
utilizados os circulos fracionarios para auxiliar na resolucdo de questdes
levantas pela professora. Assim, nesta regéncia estava programado trabalhar
conteudos como adicdo e subtracdo de fra¢Oes, ordenacdo crescente de
fracoes e, por ultimo, a fracdo prépria e imprdpria. No entanto, no decorrer
da aula, a professora sentiu a necessidade de acrescentar mais familiares a
histéria criada e comparar a porcao de melancia que cada um tinha comido.
Deste modo, a comparacao de fracdes e fracdes equivalentes também
acabaram por serem relembradas.

Os Circulos Fraciondrio esteve presente nas varias tarefas realizadas. Cada
par de alunos tinha o seu préprio material para poder manipular e auxiliar na
compreensao da Matemadtica, mas também a professora tinha esse recurso de
forma magnética, em ponto maior, para poder utilizar e demostrar no quadro,
em grande grupo.

Durante a aula, os alunos ndo demostraram sentir dificuldade em
compreender os conteudos trabalhados. O objetivo desta aula era relembrar
o que ja tinham aprendido nos anos anteriores e tentar que todos estivessem

relativamente ao mesmo ponto, para que a professora pudesse avancar para
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os restantes conteudos estando estes consolidados. Os alunos nao referiram
sentir dificuldades

As complicagdes que apresentaram foram na sua maioria na manipulagao
do material. Os alunos sentiram-se muito confusos sobre qual a pega que
tinham de utilizar para representar uma determinada fracao, “professora, ndo
sei qual é essa peca” referiu um aluno. Entdo, os alunos demoraram algum
tempo a encontrar as pegas que necessitavam para a tarefa porque tinham de
formar a unidade e descobrir em quantas partes estava dividida a unidade.

As principais dificuldades sentidas pela estagidria estd também relacionado
com a manipulagdao do material. Apesar de existirem bastantes alunos que
estavam a explorar o material para encontrar a solucdo para as tarefas,
também existiram outros que se encontravam distraidos do foco da aula e
utilizaram-no para se entreterem. Assim, quando era necessario que todos os
alunos estivessem atentos a explicacdo de uma tarefa ou a manipulagdo em
grande grupo, a professora sentia a necessidade de parar a aula para
direcionar os alunos para a tarefa.

No momento de reflexdo posterior a aula, em conversa com a professora
cooperante, e com o sentido de melhorar a sua prestacao, foram detetados
alguns aspetos que poderiam ser melhorados, como por exemplo, deixar os
alunos explorarem o material livremente ou com o intuito de resolver um
desafio, mas de forma auténoma. Desta forma, iria evitar que os alunos se
distraissem por estarem a brincar com o material e nao se desviassem do foco
e das tarefas propostas pela professora. Por o material ser novidade para os
alunos e tal como referido anteriormente, alguns alunos serviam-se dele para
explorarem a tarefa, mas outros utilizaram-no para se entreterem, desta
forma, estavam completamente alheiros ao que se estava a passar na aula. O
que fazia com que a professora tivesse de parar a aula por alguns vezes,
guando se apercebia dessa situacdo, para reverter essa situacado. Se os alunos
o tivessem explorado livremente no inicio, talvez estivessem mais

interessados na aula, resolvendo as tarefas.
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Como o material era formado por pecas relativamente pequenas, os alunos
estavam constantemente a querer montar (Figura 28), como se de um puzzle

se tratasse, para formar o circulo completo.

Figura 28: Momento em que os alunos montam as pecas

Nesses momentos, apesar de os alunos estarem a manusear com o
objetivo de perceber por quantas partes era formada a unidade, a verdade é
gue era também uma fonte de distracdo, porque vastava um movimento mais
brusco para que os 12 circulos se desmontassem e, isso fazia com que os
alunos sentissem a necessidade de montar outra vez os circulos. O que gerou
algum burburinho na sala.

Uma forma de evitar esta situacdo era os circulos fraciondrios estarem
escritos com a fragdo correspondente a cada um, no entanto isso ndo seria a
melhor opgdao porque a professora pretendia na sessdo seguinte alterar a
unidade considerada. As pecas ao estarem identificadas com as quantidades
iria dificultar ainda mais o pensamento dos alunos. (tal como se pode
observar na segunda sessao).

A outra forma era colocar todos os circulos em exposicdao no quadro, tal

como foi feito na terceira sessdo. Tornando mais facil a visualizacdo quando
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era necessario saber em quantas partes estava divido um determinado circulo
fraciondrio.

Na Figura 29, observa-se um aluno a realizar a tarefa proposta com o
objetivo de ordenar as fragbGes representadas (cf. Apéndice G1), e por
curiosidade, este aluno pintou as porg¢des no papel da mesma cor do material
manipuldvel correspondente. Neste caso, a maior parte dos alunos nao
necessitou de recorreu ao material para representar a fracdo pedida. No
entanto, este encontrava-se disponivel caso o aluno sentisse que necessitava.
J& na parte da ordenagdo das quantidades, os alunos tiveram mais
dificuldades. Em alguns casos, trocaram a ordem de algumas fra¢gdes. Umas
vezes quando reparavam melhor no que tinham escrito davam logo pelo erro,
outras vezes era necessario que a professora pedisse para representar no

material as fragdes que tinham trocado, para verificarem o engano.

Figura 29: Resolugdo de um aluno a tarefa de ordenacdo de fracdes

A segunda sessdo aconteceu no dia 21 de margo e seguiu o fio condutor da
ultima regéncia, ou seja, utilizando a histéria como forma de introducao das
tarefas (cf. Apéndice H). Nesta aula, foram trabalhados conteddos mais
especificos, como fracbes equivalentes e fracOes irredutiveis, sendo a

primeira vez que, este Ultimo conceito foi abordado.
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O conceito de fracdo equivalente foi relativamente facil de trabalhar
porque os alunos recordavam-se, tanto da regéncia passada como do ano
anterior. No entanto, era necessario partir deste para explorar o conceito de
fracdo irredutivel, possivel, mas mantendo a quantidade. Deste modo,
trabalhou-se a propriedade que diz que uma fracdo ndo se altera quando se
multiplica os dois termos pelo mesmo valor ou quando se divide o numerador
e o denominador pelo mesmo divisor comum.

A alteracdo da unidade considerada foi a parte mais confusa da aula (Cf.
Apéndice H1), uma vez que era novidade para os alunos. Ou seja, a unidade
deixou de ser a melancia para passar a ser metade da melancia ou até um
terco desta. Esta parte constituiu um momento de confusdo para os alunos
porque eles ndo conseguiam abstrair-se do facto de a peca que,
anteriormente representava metade da melancia agora passar a representar a
unidade, ou seja, a melancia disponivel. Mesmo utilizando os materiais para
explicar, muitos alunos continuaram com muitas duvidas. Essa confusdo
agravou-se também pelo facto de os alunos ndao estarem habituados a este
tipo de atividade. O que também nao contribuiu foi o facto de eles terem de
colocar todas as pecas da mesma cor juntas para descobrir a que peca de
estavam a referir, ou seja, tinham de juntar todas as pecas roxas para saber
que cada pega roxa representava um nono e, ja ndo estavam a prestar
atengdo porque s6 queriam montar as pegas.

Neste caso, o material para os alunos manipularem nao foi muito benéfico,
pelo menos numa fase inicial. Desta forma, talvez fosse melhor opcéo,
trabalhar a mudanca de unidade em grande grupo para retirar todas as
duvidas, mantendo a turma concentrada e depois quando fosse para realizar a
tarefa é que deveria ser distribuido o material pelos alunos.

Como a aula demorou mais do que o previsto pelas confusdes acima
enumeradas, a tarefa de consolidacdo (cf. Apéndice H2) ficou para os alunos
fazerem em casa para verificar se tinham percebido o conteddo abordado.
Essa tarefa foi corrigida na aula seguinte, uma aula da professora cooperante,

e apesar de nem todos os alunos terem feito (o trabalho de casa ndo era
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obrigatério naquela escola), os que o fizeram referiram ndo ter tido
dificuldades, com a excec¢do da alinea que tinha a reta numérica, que alguns

erraram.

A terceira sessdo, Ultima sobre o material manipuldvel circulos fracionarios,
aconteceu no dia 26 de marco de 2019, tendo como conteldos a serem
abordados, a adicdo e subtracdo de fracGes, disponivel no Apéndice I. Nesta
aula, a professora optou por limitar a utilizacdo dos materiais para tentar
combater o problema de os alunos estarem, constantemente, a montar e a
brincar com os circulos fracionarios. Decidiu expor todos os circulos
fracionarios no quadro, por ordem, do que representava a unidade inteira
para aquele que tinha a unidade repartida em mais partes. De modo a que os
alunos ndo sintam a necessidade de montar para saber a qual se referia cada

um, como pode ser visualizado na Figura 30.

Figura 30: Disposicao dos circulos fracionarios no quadro

Desta forma, apds ser apresentada a tarefa, era questionado aos alunos
quais os circulos fracionarios necessarios para a resolver. Por exemplo, na
primeira situacdo problematica apresentada na Figura 31, os alunos disseram
gue precisavam do circulo que estava dividido em nove partes iguais e a

professora estagiaria distribuia pelos lugares os respetivos discos fracionarios.
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Assim, os alunos ja ndo precisavam de estar a juntar todas as pecas para saber

a quantidade a que cada uma se referia.

1
O José e a Margarida fizeram um bolo para o lanche. O José comeu a ea

Margarida comeu E Que quantidade de bolo comeram os dois amigos?

Figura 250: exemplo de uma situa¢do problematica

Numa primeira fase recorreu-se aos circulos fracionarios para abordar os
conceitos de adicdo e subtracdo de fragbes com o mesmo denominador. Esta
fase foi considerada pelos alunos como sendo “simples”, visto que ja tinham
abordado nos anos anteriores e foi consolidada através de um jogo disponivel
na Internet.

Na segunda fase da aula, foi abordado a adicdo e subtracdo de fracdes com
denominadores diferentes. Aqui os alunos ja tiveram mais duvidas e
chegaram mesmo a surgir algumas confusdes pelo facto de nao se poderem
manter os denominadores e adicionar ou subtrair os numeradores, como feito
anteriormente. A professora tentou explicar, mas nesse momento poderia ter
recorrido mais aos materiais para exemplificar a resolucdo, talvez dessa forma
os alunos poderiam visualizar mais facilmente como se adicionava e subtraia
fragdes com denominadores diferentes. No entanto, a mestranda explicou aos
alunos que era necessario que a unidade estivesse dividida nas mesmas
porcles para se poder resolver a fragdo e, para isso, recorreu as fracdes
equivalentes para encontrar uma fracdo em que o denominador fosse comum
as duas fracBes, porque este conteudo tinha sido abordado nas aulas
anteriores. Tal como referido anteriormente, era mais visivel para os alunos

se essa explicacdo fosse auxiliada com a utilizagdo dos circulos fracionarios.
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No que diz respeito ao inquérito por questionario, ird ser realizada a
anadlise de todas as questdes referentes ao material Circulos Fracionarios.

Assim, em relagdo a questdo 1.1 “Tiveste dificuldade em usar este
material”, 95% dos alunos responderam que nao tiveram dificuldades em
utilizar o material, sendo que apenas 5% dos alunos (ou seja, apenas um
aluno) revelaram dificuldades em o utilizar, tal como podemos observar na
Tabela 7.

O aluno que afirmou sentir dificuldades em utilizar apresentou uma
justificacdo pouco elucidativa para a mesma “Porque era para pér o circulo
com as suas pegas”.

Em relacdo dos restantes 95% (Tabela 7), sete alunos remeteram para a
facilidade de compreensdo do conceito de fracdo quando sdo utilizados
materiais, “Porque ndo é muito dificil aprender com objetos a demostrar”.
Trés alunos justificaram nao ter sentido dificuldade com o facto de o material
ter sido usado para relembrar o conceito de fracao, “Porque nds ja tinhamos
aprendido e foi sé para relembrar e ajudar a relembrar”. Sete alunos
identificaram como fator que facilitou a utilizacdo do material, o facto de este
ser um motivador para a aprendizagem, referindo assim o seu caracter ludico,
“Porque era divertido e quando é divertido tudo é mais facil”. Em relacdo aos
ultimos dois alunos, estes ndao apresentaram qualquer justificacdo apesar de
afirmarem nao ter sentido dificuldade na sua utilizacao.

No entanto, estes resultados ndo se apresentaram em total conformidade
com o sentido pela professora estagiaria durante a regéncia. O que pode ser
justificado devido aos alunos ndo considerarem como uma dificuldade o facto
de as pegas serem pequenas e de estarem constantemente a separarem-se,
podendo estes considerarem esse aspeto como uma caracteristica normal dos

Circulos Fracionarios.

Tabela 7: JustificacOes da resposta dada a questdo 1.1

Tiveste dificuldade em usar este material

Categorizacao das justificacdes

Nao
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Facilidade de compreensdao do conceito de | 7 alunos (35%)
fragdo

Relembra o conceito de fragdo 3 alunos (15%)
Motiva para a aprendizagem 7 alunos (35%)
N3o apresenta justificagcdo 2 alunos (10%)

No item 1.2 “Utilizaste o material para aprenderes algumas propriedades.
Achas que o material te ajudou a compreender essas propriedades?”, metade
dos alunos respondeu “Sim” e a outra metade “Nao”, como é observavel na
Tabela 8. Perante as afirmagdes positivas, era pedido aos alunos que
identificassem a propriedade aprendida. No entanto, nenhum aluno foi capaz
de a identificar, apresentando respostas que ndo se adequavam a questdo
colocada, “Ajudou-me a aprender melhor”. A justificacdo para esse facto
poderd estar relacionada com a ndo referéncia ao termo “propriedade”

guando o conteudo foi abordado.

Tabela 8: Dados da resposta dada a pergunta 1.2.

Utilizaste o material para aprenderes algumas propriedades. Achas que o

material te ajudou a compreender essas propriedades

Sim 10 alunos (50 %)

Nao 10 alunos (50%)

Para o item 1.3., foi pedido aos alunos que se posicionassem, numa escala
numerada de 1 a 6 (em que 1 representava “discordo totalmente” e 6
“concordo totalmente”), relativamente a quatro afirmacdes relacionadas com
os circulos fracionarios.

No que diz respeito a primeira afirmacdo, “Quando usei os discos
fracionarios, senti-me mais motivado para aprender”, o grau de concordancia

foi elevado, com 90% dos alunos a posicionarem-se nos niveis 4 (trés alunos),
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5 (cinco alunos) e 6 (dez alunos), tal como podemos observar no grafico da
Figura 32. Dois alunos consideraram o nivel 3 como aquele que melhor

expressa a sua opinido, discordando ligeiramente com a afirmacgao.
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Figura 32: Nivel de concordancia com a afirmagao “Quando usei os discos
fracionarios senti-me mais motivado para aprender”
De um modo geral, o grupo considerou que os circulos fracionarios

contribuiram para manter a sua motivagao para a aprendizagem.

Em relacdo a segunda afirmacdo, “Acho que aprendi melhor por ter usado
este material”, existe uma clara preferéncia dos alunos (50%) pelo nivel 6.
Nove alunos posicionaram-se nos niveis 4 (quatro alunos) e 5 (cinco alunos),
afirmando a sua atitude de concordancia em relagao a afirmacao, tal como é
visivel no grafico da Figura 33. Enquanto, apenas um aluno mostrou ser
relativamente discordante, localizando-se no nivel 3. De forma genérica, a
turma considera que o material contribuiu positivamente para a sua

aprendizagem.
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Figura 33: Nivel de concordancia com a afirmacao “Acho que aprendi melhor

por ter usado este material”

No que se refere a terceira afirmacao “Teria aprendido igualmente se ndo
tivesse usado os circulos fraciondrios”, 80% dos alunos adotaram uma posigdo
de discordancia em relacdo a afirmacao, selecionando os niveis 1 (cinco
alunos), 2 (nove alunos) e 3 (dois alunos). Ja os restantes 20% posicionaram-se
em forma discordante com a mesma, elegendo os niveis 4 (com dois alunos) e
6 (com dois alunos) como os que melhor definiam a sua opinido, visivel no
grafico da Figura 34. O que pode quer dizer que a maioria ndo se mostrou

indiferente aos beneficios desse material na sua aprendizagem.

Numero de alunos
O MNMWRWOOO®WWO

1 2 3 4 5 6
Discordo Escala concordo
totalmente totalmente

Figura 34: Nivel de concordancia com a afirmacdo “Teria aprendido

igualmente se ndo tivesse usado os circulos fracionarios”
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A Ultima afirmacgdo, “Fico mais concentrado(a) nas aulas em que utilizo o
material”, 16 alunos posicionaram-se nos niveis 4, 5 e 6, demostrando um
grau de concordancia em relagdo a mesma, sendo que no ultimo nivel, um
maior numero de discente (oito) marcaram a sua posicdo, concordando
totalmente com a afirmacao, tal como se pode constatar no grafico da Figura
35. Os restantes quatro alunos, que selecionaram o nivel 3, mostraram
discordar ligeiramente da afirmacdo, reconhecendo que o material nem

sempre é promotor da concentragcao na sala de aula.
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Figura 35: Nivel de concordancia com a afirmac¢do "Fico mais concentrado(a)

I”

nas aulas em que utilizo o materia

Resumidamente, os alunos consideraram que a utilizacdo dos circulos
fracionarios nas aulas constituiu um ponto benéfico para a sua aprendizagem,
contribuindo para uma maior motivacdo, e em certos casos, uma maior

concentragao.
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6.5.2. Exploracdo do Polydron no ensino e aprendizagem dos
sélidos geométricos

Os Polydron foram utilizados em duas sessdes para auxiliar a aprendizagem
de conceitos relacionado com os sélidos geométricos.

A primeira sessao decorreu no dia 6 de maio 2019 e tinha como objetivo
fazer uma breve introducdo aos sélidos geométricos, sendo o foco principal
trabalhar a sua planificacdo, presente no Apéndice J.

Para abordar o conteudo relativo as planificacdes dos sélidos geométricos,
a professora optou por iniciar pela planificacdo do cubo. Inicialmente, a
professora apenas prop06s aos alunos que conseguissem identificar quatro das
planificacdes desse sélido geométrico. A reacdo dos alunos foi de espanto
perante a proposta pois achavam que havia apenas uma planificagcdao para
cada sélido. Quando os alunos comegaram a descobrir mais do que aquelas
que tinham sido pedidas e questionavam-se sobre quantas existiam afinal, a
professora cooperante referiu que no total existiam onze, desafiando os
alunos para as encontrar. A motivagao e o entusiamo dos alunos foi notdrio e,
rapidamente entraram numa “competicdo” para tentarem serem os primeiros
a descobrir todas. Todos ficaram surpreendidos com a quantidade de
planificagcdes possiveis para um sé sélido geométrico. Na Figura 36, é possivel
observar o momento em que um aluno regista as planificagdes do cubo que
vai descobrindo, na malha quadriculada distribuida pela mestranda (cf.
Apéndice J1).
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Figura 36: Registo das planificagcdes do cubo

Como a turma, no geral, estava bastante motivada, tanto em descobrir
todas as planificacdes como em manipular o material, a professora optou por
deixar que a atividade decorresse durante mais tempo. Muitas vezes, os
alunos pensaram ter descoberto uma nova planificacdo, mas quando iam
verificar ficavam desiludidos porque ja tinham descoberto essa planificacao,
que era congruente com outra. No fim do tempo, todos os alunos haviam

descoberto as 11 planificacdes (Figura 37).

Figura 37: Registo de um aluno com todas as planificagdes do cubo

Como forma de consolidacdo da tarefa, alguns alunos selecionados de

forma aleatdria, montaram uma planificagdo do cubo, recorrendo aos
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Polydron e colocaram sobre o modelo de todas as planificacbes que estava
projetado no quadro. No final, como sugestdao da professora supervisora, a
projecao dos modelos foi retirada, de modo a que ficassem somente as
planificagdes construidas pelos alunos. Desta forma, ficaram expostas todas
as possibilidades de planificacGes existentes para o cubo, tal como é visivel na
Figura 38, e todos os alunos verificaram se, realmente ndo tinham nenhuma

repetida.

Figura 38: Planificacdes do cubo expostas

Na atividade seguinte era suposto que os alunos fizessem o percurso
inverso, ou seja, partir do modelo de uma planificagdo para descobrir a que
solido geométrico se referia. No entanto, como a tarefa anterior tinha
demorado mais do que o previsto, a aula terminou sem que desse tempo para
os alunos descobrirem os sélidos. Assim, essa atividade ficou para a aula

seguinte.
A segunda sessdo aconteceu no dia 14 de maio (cf. Apéndice K) e iniciou-se

com a tarefa que ficou por terminar da aula anterior, a descoberta dos sélidos

através dos modelos das planificacdes.
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Nessa tarefa foi pedido aos alunos que identificassem o sdlido geométrico
a partir de uma determinada planificagdo (cf. Apéndice K1). Existiam quatro
sélidos poliedros e um ndo poliedro. Nomeadamente, para os poliedros foi
perguntado aos alunos quais as formas geométricas que compunham a
planificacdo e pedido a quatro alunos diferentes para que, recorrendo aos
Polydron, montassem a planificacdo que se encontrava na imagem da tarefa.
Na Figura 39, podemos visualizar um aluno a montar a planificacdo sugerida
na tarefa, para posteriormente descobrir que se trata de uma piramide

triangular.

Figura 39: Montagem do sélido recorrendo a sua planificacdo

Deste modo, a manipulacdo do material tinha um objetivo inerente,
facilitando a visualizacdo e identificagcdo do sélido.

Recorrendo aos solidos geométricos da tarefa anterior, a professora voltou
a rever o conceito de prisma, piramide, vértice, aresta e face. Em seguida,
com o auxilio de um PowerPoint, os alunos completaram numa tabela o
numero de vértices, arestas e faces de varios prismas e varias piramides (cf.
apéndice K2).

Quando a tabela ficou completa, os alunos referiram, com o auxilio da
professora estagiaria, algumas regularidades presentes nos prismas. Assim,

foram identificadas propriedades como o nimero de arestas ser o triplo do
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numero de arestas (lados) da base e o nimero de vértices ser o dobro do
numero de arestas da base.

Em relagdo as regularidades presentes na tabela das piramides, os alunos
ja conseguiram identificar mais rapidamente que o numero de arestas é o
dobro do nimero de lados da base e o nimero de vértice é igual ao nimero
de arestas da base adicionado uma unidade (o vértice formado pelos
segmentos de reta que compdem as faces laterais da piramide).

A construcdo da tabela facilitou no momento de os alunos compararem o
numero de vértices, arestas e faces presentes em cada sélido, no entanto, a
utilizacgdo dos Polydrons possibilitou uma maior visualizagdo dessas

propriedades no sdlido.

Na parte do inquérito por questionario referente ao material Polydron, foi
utilizada a mesma tipologia de questdes, tendo sido alterado apenas o
material em analise.

Na primeira questao, “Tiveste dificuldade em usar o material”, era pedido
aos alunos que referissem se tinham sentido dificuldades em utilizar o
material ou ndo. A maioria dos alunos, num total de 15 (75%) respondeu que
ndo sentiu nenhuma dificuldade em usar o material e, apenas cinco alunos
(25%), afirmaram ter sentido dificuldade.

Dos cinco alunos que afirmaram ter sentido dificuldade (Tabela 9), dois
apresentaram como justificacdo a dificuldade na manipulacdo do material,
“era dificil montar” e “normalmente as pecas demoravam a encaixar”. Visto
gue esta era uma tarefa de exploracdo, os outros dois alunos, remeteram a
sua justificacdo para a dificuldade inerente a tarefa proposta, “dificil
encontrar todas as maneiras”, fazendo referéncia para a identificacdo de
todas as planificagdes do cubo. O dltimo aluno apresentou uma justificacdo

pouco conclusiva para a sua dificuldade, “sim porque era preciso”.

Tabela 9: JustificacOes da resposta dada a questdo 2.1.

Categorizagao das respostas Tiveste dificuldade em usar este material?
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Sim
Dificuldade na manipulagdo do material 2 alunos (10%)
Dificuldade inerentes a tarefa proposta 2 alunos (10%)
JustificagGes ndo consideradas 1 aluno (5%)

Em relagdo aos alunos que afirmaram nao ter sentido dificuldade (Tabela
10), num total de 15, dois apresentaram como justificacdo o facto de o
caracter ludico do material os motivar para a aprendizagem, “porque com as
explicacGes de usar e a ajuda, aprendi e até me diverti a usar” e “é muito
simples e uma das minhas coisas preferidas”. Uma maior percentagem de
alunos (35%), atribuiu como justificacdo a facilidade na manipulacdo do
material, “o material era facil de manusear”, e o facto de ja o ter utilizado
anteriormente, “ja tinha usado na pré”. Cinco alunos fizeram referéncia a
facilidade inerente a tarefa proposta, nomeadamente na identificacdo das
planificacdes do cubo, “era sé fazer figuras” ou “nds sé tinhamos de descobrir
as formas que dava para montar”. Um dos alunos apresentou uma justificacdo
pouco conclusiva para o facto de ndo ter sentido dificuldade na utilizacdo do

material, “ndo, porque sdo bons”.

Tabela 10: Justificagdes da resposta dada a questao 2.1.

Tiveste dificuldade em usar este material?
Categorizagao das respostas
Nao
Motiva para a aprendizagem 2 alunos (10%)
Facilidade na manipulacao do material 7 alunos (35%)
Facilidade inerentes a tarefa proposta 5 alunos (25%)
JustificagGes ndo consideradas 1 aluno (5%)
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No que diz respeito a questdo 2.2, a pergunta era “Utilizaste o material
para aprenderes algumas propriedades geométricas. Achas que o material te
ajudou a compreender essas propriedades?” e no caso de os alunos
responderam afirmativamente a questdo teriam de indicar alguma
propriedade aprendida. A maioria dos alunos, mais precisamente 14,
responderam que o material os tinha ajudado a compreender as
propriedades, enquanto os restantes seis alunos responderam negativamente
(Tabela 11).

Tabela 11: Dados da resposta dada a pergunta 2.2.

Utilizaste o material para aprenderes algumas propriedades geométricas.

Achas que o material te ajudou a compreender essas propriedades?

Sim 14 alunos- 70%

Nao 6 alunos — 30%

Tal como aconteceu na pergunta 1.2, apesar de os alunos considerarem
gue o material os tinha ajudado, nenhum identificou as propriedades
aprendidas. Alguns apresentavam respostas que ndo se adequavam a questao
colocada, como por exemplo, “porque eu aprendo mais e fico mais
concentrado quando uso o material”. Tal como ocorreu nos circulos
fracionarios, o facto de nenhum aluno ter identificado as propriedades podera
estar relacionado com a ndo referéncia ao termo “propriedade” quando o

conteudo foi abordado.
Em seguida, é feita a andlise das respostas a pergunta 2.3., na qual era

solicitado que os alunos apresentassem o seu grau de concordancia

relativamente a quatro afirmacoes.
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No que concerne a primeira afirmacdo, “Quando usei o Polydron senti-me
mais motivado para aprender”, o grau de concordancia é elevado, com mais
de metade dos alunos (70%) a concordarem totalmente com a mesma, tal
como podemos observar na Figura 40. Os restantes 30%, que equivale a seis
alunos, estdo distribuidos pelos niveis 3 (com um aluno), 4 (com trés alunos) e
5 (com dois alunos). Devido ao elevado numero de discentes que se
posicionaram nos niveis 4, 5 e 6 podemos concluir que a maioria dos alunos se
sentiram mais motivados para aprender.
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Figura 40: Nivel de concordancia com a afirmacdo “Quando usei o Polydron

senti-me mais motivado para aprender”

A segunda afirmacdo, "Acho que aprendi melhor por ter usado este

III

material”, tal como podemos observar no grafico da Figura 41, existe uma
clara preferéncia pelos niveis 5 e 6 (85% dos alunos), com uma maior
predominancia no nivel 5. Este nivel apresenta a preferéncia de metade dos
alunos (10), o que significa que, apesar de os alunos concordarem com a
afirmacado, ndo concordam totalmente. Os alunos que o fazem sdo em menor
numero, apenas sete. Os restantes trés alunos posicionaram-se nos niveis 3

(um aluno) e 4 (dois alunos). Concluindo-se que de uma forma global
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consideram que o material

aprendizagem.
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Figura 41: Nivel de concordancia com a afirmacao “Acho que aprendi melhor

por ter usado este material”

Na terceira afirmacdo "Teria aprendido igualmente se ndo tivesse usado o

Polydron”, 75% dos alunos (seis no nivel 1, sete no nivel 2 e dois no nivel 3)

adotaram uma posicao discordante em relagdo a afirmagao, enquanto 25%

entrou em concordancia com a mesma, posicionando-se nos niveis 4 (quatro

alunos) e 6 (um aluno), tal como é observavel no gréafico da Figura 42.

De uma forma global, existe uma tendéncia para discordar da afirmacao,

considerando que o Polydron um recurso benéfico para a sua aprendizagem,

entrando em concordancia com as respostas a afirmacao anterior.
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Figura 42: Nivel de concordancia com a afirmacdo “Teria aprendido

igualmente se ndo tivesse usado o Polydron”

Em relacdo a quarta e ultima afirmacdo, "Fico mais concentrado(a) nas
aulas em que utilizo o material", 16 alunos (80%) posicionaram-se nos niveis
4,5 e 6 demonstrando uma concordancia com a afirmacdo, sendo que destes,
11 concordaram totalmente com a mesma.

No entanto, trés alunos selecionaram nivel 3 e apenas um aluno se
posicionou no nivel 1. Estes dados mostram que, embora em minoria, alguns
alunos reconheceram que o material nem sempre contribui para a sua

concentracdo nas aulas, tal como podemos observar no grafico da Figura 43.
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Figura 43: Nivel de concordancia com a afirmacado “Fico mais concentrado (a)

nas aulas em que utilizo o material”
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Em jeito de conclusdao, de um modo geral, os alunos consideraram que a
exploragdo de materiais manipuldveis foi benéfico para a sua aprendizagem e
que contribui significativamente para a sua concentragdo. Durante as
regéncias, a professora estagiaria sentiu que apesar de os alunos adorarem as
aulas em que utilizavam estes recursos, por vezes observaram-se momentos
de distracdo e de desvio do foco da tarefa. De facto, alguns alunos, embora
em minoria, no preenchimento do inquérito, reconheceram a tendéncia para
alguma desconcentragdao durante as atividades que envolveram a

manipulacdo dos materiais (Figura 43).

6.5.3. Posicao dos participantes relativamente a diferentes
recursos

Na parte final do questionario foi realizada uma questdao mais geral com o
intuito de conhecer a preferéncia dos alunos relativamente a cinco recursos
gue podem ser utilizados como material de apoio a compreensdo de
conceitos, relacdes e propriedades matematicas. Na lista dos recursos estao
os materiais manipuldveis, os recursos tecnolégicos, os desafios matematicos,
os jogos didaticos e por fim os trabalhos de pesquisa. Estes recursos foram
selecionados porque abarcam de um modo geral aqueles que sdao mais
utilizados pelos professores nas aulas, no entanto, apenas os materiais foram
utilizados durante o projeto de investigacao.

Esta questdo final tinha como objetivo conhecer a preferéncia dos alunos
relativamente aos recursos identificados, mas mais especificamente,
identificar qual a posicdo que os materiais manipuldveis ocupa na opinido dos
alunos. Visto que estes sdo o objeto de investigacdao deste projeto.

Numa analise as respostas dadas pela turma é de realgcar que existiu uma

preferéncia pelos alunos pelos materiais manipulaveis, pelos desafios e pelos
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jogos diddticos com cinco alunos a votarem em primeiro lugar em cada um
desses recursos. Os restantes cinco alunos atribuiram a sua primeira
preferéncia aos recursos tecnolédgicos (com trés alunos) e aos trabalhos de
pesquisa (com dois alunos).

Como ultima preferéncia para trabalhar na aula de Matemadtica, onze
alunos (55%) escolheram os trabalhos de pesquisa. Os restantes 45% escolheu
para 5.2 opcdo os desafios (trés alunos), e os materiais manipuldveis, os
recursos tecnoldgicos e os jogos didaticos, foram a escolha de dois alunos em
cada um desses recursos.

Assim sendo, o elevado numero de alunos que elegeu como Uultima
preferéncia os trabalhos de pesquisa pode estar relacionado com o facto de
os alunos associarem esse recurso a uma atividade mais trabalhosa e menos
ludica, o que pode justificar o interesse reduzido em realizar trabalhos de
pesquisa. Da mesma forma, o facto de os alunos escolherem os materiais
manipulaveis, os desafios e os jogos didaticos como primeiras opg¢des poderd

estar relacionado com a associagao a realizacdo de atividades ludicas.

6.6. CONCLUSAO

O presente Projeto de Intervencdo Pedagdgica tinha como principal
objetivo predispor e motivar os alunos para a aprendizagem da matematica,
nomeadamente recorrendo a utilizagdo de materiais manipulaveis.

Apds a analise dos dados recolhidos neste trabalho investigativo, importa
agora realizar as necessarias consideracdes, procurando responder a questao
de investigacdo.

Em relacdo a 1.2 questdo, “A utilizacdo destes materiais manipuldveis
promove a aprendizagem da Matematica de forma significativa?”, é possivel
referir-se que a utilizacdo dos materiais constituiu uma estratégia positiva

para a aprendizagens dos alunos. Esta questdo vai ao encontro do objetivo
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formulado no inicio, “compreender em que medida a utilizacdo destes
materiais pode promover aprendizagens significativas”. Tal como visto
anteriormente, para promover aprendizagens significativas, é necessdrio que
0s materiais cumpram o seu propdsito numa aula. Mas, por vezes, 0s
materiais ndo foram explorados da melhor forma, ou seja, ndo foi
aproveitados o recurso a estes para retirar o melhor proveito da sua utilizacao
nas diferentes tarefas para proporcionar aprendizagens com mais significado.
Assim, sem duvida este é um ponto que a mestranda pretende melhorar no
seu futuro profissional.

No que diz respeito a 2.2 questdo, “A manipulacdo dos materiais
manipulaveis motiva os alunos para a aprendizagem da Matematica?”, é
possivel referir pela andlise dos graficos que os alunos manifestaram sentir-se
mais motivado para aprender quando usaram os materiais manipulaveis.
Desta forma, é possivel afirmar que, de um modo geral, “o recurso aos
materiais manipulaveis influencia a predisposicdo dos alunos para a
aprendizagem”. No entanto, em relacdo o objetivo “identificar os principais
desafios que se colocam a utilizacdo de materiais em sala de aula”, tal como
foi descrito anteriormente, ao longo das regéncias, a professora estagiaria foi-
se deparando com vdrios desafios que dificultaram a utilizacdo destes
materiais em aula. Mas, esta tentou sempre contornar essas dificuldades, de
modo a conseguir que, os alunos adquirissem os conhecimentos.

Porém, para retirar conclusées mais fundamentadas, seria necessario
implementar mais sessdes onde se utilizasse mais materiais manipulaveis,
comparando os resultados com as aulas em que ndo fosse utilizado qualquer
material manipuldvel, ou ainda aumentar a amostra em estudo, ou seja,
alargar este estudo a mais turmas.

Em jeito de conclusdo, este projeto investigativo teve uma influéncia
positiva na aprendizagem destes alunos, uma vez que permitiu aos alunos
trabalhar com diferentes materiais com o objetivo de adquirir conhecimento e
competéncias para o futuro. Para além disso, também foi visivel a motivacado

dos alunos quando manuseavam o material.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez concluido este percurso académico, desde a Licenciatura ao
presente Mestrado, com uma maior incidéncia na acdo educativa
desenvolvida no decorrer da PES, salientam-se algumas reflexdes pertinentes
resultante desse tempo de aprendizagens, consolidacdo de saberes e
experiéncias Unicas. Este trabalho desenvolvido teve sempre como base, as
orientacdes tedricas adquiridas no percurso académico e espelhadas neste
relatdrio de estagio.

Em reflexdo final a Pratica de Ensino Supervisionada em ambos os ciclos do
ensino, 1.2 e 2.2 CEB, foram muitos os momentos de duvidas, dificuldades e
incertezas nas op¢des tomadas, no entanto, foi com estes desafios colocado
que foi possivel crescer a nivel pessoal e profissional.

Ao longo deste percurso da PES foi fundamental a concretizagdao dos
pontos estruturantes da formacdo do docente como a observacdo, a
planificacdo, a cooperacdo e a reflexdo, antes, durante e apds a acdo,
compreendendo assim a importancia destas dindmicas enquanto ferramentas
Uteis e necessarias a pratica profissional de um professor.

O trabalho colaborativo e cooperativo, tanto com o par pedagdgico, como
com os Professores Cooperante e Supervisores Institucionais, afiguraram-se
essenciais para perspetivar diferentes pontos de vista pertinentes e que se
tornaram construtivos no melhoramento da pratica educativa.

A orientacdo dada pelos professores, antes da acdo, foi fulcral para
melhorar a pratica pedagdgica e construir planos de aula que fossem cada vez
melhores e capazes de promover a aquisicdo de saberes com sentido para os
estudantes. Os momentos de reflexao, tando a nivel individual como aqueles
gue realizados com os professores, foram fulcrais para que a mestranda
desenvolvesse uma bagagem essencial para o inicio da sua atividade

profissional, assumindo sempre uma posicao reflexiva antes, durante e apds
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acao, na tentativa de construir sempre atividades que promovam
aprendizagens significativas, ludicas e construtivas.

Por outro lado, torna-se oportuno refletir sobre o projeto de investigagao
desenvolvido, uma vez que a investigacdo-acdo estd presente como uma
competéncia delegada ao professor, e constituiu, no processo de formacao,
um momento de crescimento. Investigar sobre a motivacdao dos alunos para a
aprendizagem acabou por se tornar um desafio, tanto na preparacdo das
atividades como na sua implementagdo. Visto que, para proporcionar
aprendizagens mais significativas aos alunos foi fulcral planear atividade que
fossem ao encontro dos seus interesses, tendo em conta os conteudos a
serem lecionados, para o0s conseguir motivar para a aquisicdo de
conhecimentos e competéncias. No entanto, nem sempre as atividades
planeadas aconteceram da forma esperada, existindo aspetos a melhorar,
fazendo parte do crescimento enquanto futura profissional.

Nesse sentido, toda a experiéncia de estdgio e toda a partilha de
conhecimentos permitiu a professora estagiaria o desenvolvimento de
competéncias e aprendizagens extremamente Uteis na sua futura profissao.

Em suma, a PES constituiu um momento uUnico e foi uma experiéncia
avassaladora por tudo aquilo que envolveu. No entanto, é necessario pensar
no futuro que agora se inicia, na sua dimensao profissional, pessoal e social e
ter sempre motivacdo para ultrapassar todos os obstaculos que se colocarem

na vida da mestranda.
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APENDICES

Apéndice A: Cronograma da PES
Apéndice Al: cCronogramado 1.2 CEB

Regéncia Supervisionada pela ESE

Dispensa da PES

Fins de semana, Feriados e Férias
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Apéndice A2:

Cronograma do 2.2 CEB

Colaboragdo

Regéncias Supervisionadas

Regéncias de Matematica

Regéncias de Ciéncias Naturais
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Apéndice B: Planificagdo da aula de Matematica no 1.2 CEB

Plano de Aula

Area curricular: Matemdtica | Discente: Andreia | Ano/ Turma: 298 | Data: 19-11-2018

Araujo NE de alunos: 21 Tempo: 11:00h-12:00h (607)

Sumdrio: Resolugdo de problemas do quotidiano recorrendo a adigdo sucessiva

Enquadramento Programético

Conteddo Programatico de Matematica

Dominio: Nimeros e Operagbes

Subdominio: Multiplicagéo

Objetivos gerais: Multiplicar nimeros naturais

Descritores:

1. Efetuar multiplicagtes adicionando parcelas iguais, envolvendo numeros naturalis até 10, por
manipulagdo de objetos ou recorrendo a desenhos e esquemas.

3. Efetuar uma dada multiplicagdo fixando dois conjuntos disjuntos e contande o nimero de pares que
se podem formar com um elemento de cada, por manipulagio de objetos ou recorrendo a desenhos e

esquemas.

Conhecimentos Prévios

Dominio: Nimeros e Operages 1

Subdominio: Adigio

Objetivos gerais: Adicionar nimeros naturais
Descritores:

5. Adicionar fluentemente dois nimeros de um algarismo.

9, Adicionar dois quaisguer nimeros naturais cuja soma seja inferior a 100,

Aprendizagens essenciais

* Reconhecer e memorizar factos basicos das operagfes e calcular com os nimeros inteiros ndo
negativos recorrendo a representagdo horizontal do célculo, em diferentes situagtes e usando diversas
estratégias que mobilizem relagBes numéricas e propriedades das operagdes,

* Reconhecer e utilizar diferentes representagties para o mesmo nimero e relaciond-las.

Contextualizagdo
A planificagdo desta aula surge no seguimento da aula do par pedagdgico, assim existe a necessidade

de fazer a ligagdo com a mesma, criando um fio condutor,
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0 contetdo abordado nestas aulas é comum e estd relacionado com a introdugdo a multiplicagdo

recorrendo a adigbes sucessivas,

A aula iniciar-se-a recorrendo a um avatar, o voki, o mesmo utilizado na aula anterior da professora

estagiaria do par pedagdgico e serd sempre este avatar que vai introduzir e dialogar com os alunos

acerca das atividades que serdo realizadas.

Fases Percurso da Aula Recursos Tempo
da Aula
Trazer os alunos do recreio para a sala 107
Jogo do domind adaptado & multiplicagio relacionando com Domind da 35’
‘En'; objetos do dia a dia. multiplicagdo
% Os alunos sdo organizados em grupos de 4 alunos (5 grupos) e um | (Apéndice 2)
= elemento verifica se todos os grupos estdo a cumprir todas as
regras, Este aluno é mudado em cada jogo realizado para dar
oportunidade de todos jogarem, uma vez que os alunos da turma
sdo nlimero impar.
E O Woki questiona os alunos se querem jogar domind e é explicado Eiﬁ;?:ddo
S aos alunos como se joga, para o caso de ndo conhecerem o jogo (Apéndice 3)
E tradicional, e quais sd0 as regras do mesmo.
E O jogo deve ser jogado pelo menos duas vezes para gue os alunos
tenham tempo de explorar o material e explorar as diferentes
possibilidades do jogo.
E entregue aos alunos diferentes situacdes problematicas Situagoes 15°
,E‘ envolvendo a multiplicagdo através da adiglo sucessiva e E;ﬁﬂi:? do a
% relacionadas com o dia a dia. multiplicagdo
E Mota: os problemas que ndo forem resolvidos ficaram para a (Apéndice 4)
N proxima aula.
o Preenchimento da grelha de Observagdo Grelha de
E Observacdo
E (Apéndice 1)
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Apéndice B1:

Jogo do Dominé da multiplicagao
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Apéndice B2: Regras do jogo do dominé

As regras:

Antes de cada partida, colocam-se todos os dominds em cima da mesa, com os nimeros
virados para baixo e mistura-se. Cada jogador recebe 7 dominds, mas, se forem menos do que
quatro pessoas & mesa, 0s dominds que sobram séo colocados de parte.

O primeiro a jogar é aguele que tiver na sua posse o nimero-duplo mais alto, seguindo-
se 05 restantes, normalmente no sentido do relégio.

O jogador seguinte coloca outro doming, cujo um dos lados terd gque ter o mesmo
numera de um dos lados do dominé que jé estd na mesa e assim sucessivamente, Haverd
sempre dois lados “abertos” a jogo e os dominds correspondentes podem ser colocados
vertical ou horizontalmente.

O jogador de domind tem de jogar sempre. Se ndo tiver um domind que possa jogar,
terd que ir buscar aos suplentes até conseguir fazer uma jogada. Se e guando os suplentes

esgotarem, os jogadores terdo que passar a sua vez ao adversério seguinte,
O Vencedor;
O jogo termina quando alguém acaba todos os seus dominos, sendo esse o vencedor,
Mo entanto, uma partida pode também terminar se ninguém tiver mais dominds possiveis de

serem colocadas em cima da mesa e o jogo fica “blogueado”. Nesse caso, ganha o jogador que

tiver menos dominds.,

160



Apéndice B3: Tarefa com situages problematicas do quotidiano

Resolve as seguintes situagdes problematicas.

1. Quantas rodas tém 3 motas juntas?

2. Quantas rodas tém 5 carros juntos?

3. Quantos pés tém 6 pessoas juntas?

4, Quantas patas tém 5 cdes juntos?

5. Quantas asas tém 4 gaivotas juntas? \:‘5

6. Quantas cabegas tém 6 pessoas juntas )
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Apéndice C: Planificagdo da aula de Matematica no 2.2 CEB

Plano de Aula de Matemédtica

Tempo:
10:35h-11:25h (50°)
11:35h-12:25h (50°)

Area Curricular: . Ano: 528
Matematica Discente: Andreia Araujo N® alunos: 20

Ligdo n® 108/109 Data: 06.05.2019
Sumario: Sdlidos geomeétricos.
Planificagdo de sélidos geométricos
Resolucio de tarefas,

Conhecimentos Prévios:
Conceito de sélido geométrico
Distingdo entre poliedro e ndo poliedro

Contedido Programdtico: Figuras geométricas (2%ano), propriedades geométricas (42ano) e sdlidos geométricos e
propriedades (62ano)
Dominio: Geometria e Medida (GM2)
Subdominio: Figuras geométricas
Objetivo geral: 2. Reconhecer e representar formas geométricas
Descritor: 9, Identificar pirdmides e cones, distinguir poliedros de outros sdlidos e utilizar corretamente os termos
uvérticen, warestas e ufacen,

Dominio: Geometria e Medida (GM4)
Subdominio: Figuras geométricas
Objetivo geral: 3. Reconhecer propriedades geomeétricas
Descritor: 13, Relacionar cubos (...) com as respetivas planificagbes

Dominio: Geometria e Medida (GM6)
Subdominio: Sdlidos geométricos
Objetivo geral: 2. |dentificar solidos geométricos,

Descritores: 1. Identificar «prisma» como um poliedro com duas faces geometricamente iguais («bases do
prismax) situadas respetivamente em dois planos paralelos de modo que as restantes sejam
paralelogramos.

2. Identificar «pirdmides como um poliedro determinado por um poligono («base da pirdmiden) que constitui uma
das suas faces e um ponto (evértice da pirdmidenr), exterior ao plano que contém a base de tal modo que as
restantes faces sdo os trigngulos determinados pelo vértice da pirdmide e pelos lados da base e utilizar
corretamente a expressdo «faces laterais da piramiden,

Objetivo geral: 3. Recanhecer propriedades dos sdlidos geométricos
Descritores: 5. |dentificar sélidos através de representacfies em perspetiva num plano.

Aprendizagens essenciais:
Descrever figuras no plano e no espago com base nas suas propriedades e nas relagfes entre os seus elementos e
fazer classificagfes explicitando os critérios utilizados,

Percurso de Aula Recursos | Tempo

1. Escrever o Sumério Quadro 5
A professora estagidria inicia a aula escrevendo o sumario da aula,

2. Motivagdo Marcador .
de 10

A professora estagiaria mostra algumas imagens de objetos do dia a dia ou quadro

edificios que tenham a forma de solidos geometricos, como por exemplo:
Bola de futebol, |ata de feijdo, caixa de palitos, pacote de leite, museu do Louvre Computa

(Franca), Big Ben (Inglaterra), Torre de Pisa (Italia), Cubo da Ribeira (Porto), dor

coliseu de Roma (Italia), Puerta de Europa (Espanha), Museu Guggenheim (Mova

lorque), Piramides do Egito (Egito), Casa da Musica (Porto). Projetor

Ao mesmo tempo faz corresponder as imagens com os solidos geométricos de solidos

madeira que estardo sob a mesa. geométri 95°
cos
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. Desenvolvimento

Separagdo dos sdlidos:
Em seguida, a professora estagiaria faz a separagdo de 6 dos solidos geométricos

presentes na mesa em dois grupos: os poliedros (pirdmide triangular, prisma
pentagonal e piramide pentagonal truncada) e ndo poliedros (cone, esfera e
cilindro). Sem referir aos alunos os critérios usados, pede a um aluno que
cologue outro solido geométrico no respetivo grupo e verifica se os alunos estd a
colocar no grupo adequado, caso contrario corrige-o,

Ao mesmo tempo, questiona a turma acerca do critério usado para fazer estes
dois grupos. Os alunos poderdo responder que num grupo os sélidos tém linhas
curvas e no outro os sélidos sd tém linhas planas. Assim, a professora deve
referir que ndo

Se os alunos ndo conseguirem chegar a uma conclusdo, deve ser feito o exercicio
com mais alguns sélidos geométricos, até a turma encontrar o respetivo critério,
Apds os alunos chegarem & conclusdo de que os sdlidos estava divididos em
poliedros e ndo poliedros (Poliedros sdo solidos limitados apenas por superficies
planas enquanto os N8o Poliedros sdo sdlidos limitados, no todo ou em parte por
superficies curvas)., A professora deve fazer o esquema, fazendo uma breve
referéncia ao conceito de primas e pirdmide,

Poliedros l‘.\lan
poliedros

Prismas

Pirdmides

Outros

* MNum poliedro podemos identificar os seguintes elementos: as faces, as
arestas e os vértices, Faces (faces laterais e bases) - superficies planas que
limitam o sélido; arestas- segmento de reta que resulta da intersegio de
duas faces; vértices- pontos onde se intersetam trés ou mais arestas,

Imagens
de
objetos e
edificios
{ver
apéndice
2)

Material
Kugeli
(cubo)
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Neste momento, a professora identifica os elementos dos poliedros num
solido geométrico, o cubo. Assim para identificar as faces recorre a um sdlido
de madeira (fig. 1), enquanto para identificar as arestas e os vértices recorre
o material Kugeli (fig. 2) com a representagdo de um cubo.

Figura 1 Figura 2

Histdria de detetives:

* Agoravou escolher estes 10 sdlidos e vio descobrir qual destes sdlidos é
o agente secreto, através das pistas que vos vou dar.

A professora distribui a imagem dos 10 sélidos geométricos possiveis de

serem o agente secreto,

MNeste momento a professora deve fornecer as pistas, uma de cada vez, da

histéria de detetives que se encontra no apéndice 2, até os alunos chegarem

a conclusdo de que o sélido secreto é o G, um prisma pentagonal.

* Na pista n25 dizia que o nimero de faces laterais de Rds & maior do que o
nimero de faces laterais do cubo.

Entdo quantas faces laterais t&ém o cubo? E bases? Que figuras
geométricas planas é que eu preciso para construir um cubo?

£ entregue a cada par os 6 quadrados que constituem o cubo (material

Polydron)

* Podemos representar o cubo de forma plana e para isso recorremos
planificagdo (A planificagio de um sdlido é uma representagio do sdlido
num plano, de modo gue toda a sua superficie se apresente como uma
figura plana).

* Ndo existe apenas uma planificacdo do cubo. Por isso gquero ver quem
consegue descobrir mais rapidamente diferentes planificagdes do cubo.
Em pares, devem tentar descobrir 4 planificagdes diferentes do cubo e
regista-las nesta folha quadriculada que vos vou distribuir.

A professora distribui uma folha quadriculada com 1em X 1cm cada

guadricula.

Meste momento, os alunos podem recorrer ao material Polydron para auxiliar

na tarefa de encontrar as diferentes planificagbes do cubo.

Histdria
de
detetives
(ver
apéndice
3)

Polydron
(cubo)

Folha
quadricul
ada (ver
apéndice
4)

25°
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No fim, a professora deve projetar os modelos de todas as planificagbes do
cubo possivels e verificar se a turma conseguiu descobrir todas, Caso tenham
descoberto todas deve passar para a proxima tarefa, Caso contrério, aquelas
gue a turma nédo descobriu, a professora deve pedir para tentar encontrar
essa planificagdo em especifico.

I | | [ [ P ]

Tabela de
| | | | | | preenchi | 15°
: _— ] I mento
_— | I [ 1 (ver
apéndice
| Lo :
|
4. Consolidacdo
Como tarefa de consolidago, os alunos terdo de partir de uma planificagdo de
um poliedro descobrir qual o sélido geométrico a que ela corresponde. Podendo
em alguns casos, caso necessitem, recorrer ac material Palydron,
Em seguida, a professora demostra como se faz a planificagdo de um cilindro,
usando um fio que colocou sobre a superficie curva do cilindro e mediu, Com
assa medida colocou sobre uma folha e ficou a saber o comprimento do
retdngulo da planificagdo. Em seguida, com o mesmo fio mediu a altura do
cilindro e descobriu a altura do retdngulo. Para as bases, colocameos o cilindro
sobre a folha de papel e delineamos pela extremidade da mesma e descobrimos
os dois circulos que fazem parte da planificago,
@ —
T —
l
@ —
5. Avaliagdo - ver
Preenchimento da grelha de observacio direta ?péndlce
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Apéndice C1: Exemplos de imagens de sélidos geométricos no
quotidiano
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Apéndice C2:
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Historia de detetives

A

A , A procura do séhido secreto
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2 Pi

Ras & urn solidos representados. Ras pode ser: (escreve o nome dos solidos)

&
E.
C.
(&
E

=rzom

2% Pista
Ras & um prisma. Ent3o, Ras 50 pode ser- (escreve a letra da figura)

[ J | J | | | | |

3¢ Pista
Ras & tambem um sobido que n3o tem mais de 5 faces laterais, Ras tera de ser um dos
solidos representados pelas letras:

[ J J | J | ]

4% Pista

Ras & também um solido que a figura da base n3o é um quadrilatero, Ras 50 pode ser
um dos solidos representados pelas letras:

. J )

52 Pista

O numero de facas laterais de Ras ¢ maior do que ¢ nimaero de faces do cubo. Entia,
Ras & 0 s0lido representado pala letra:

L J

l Hida chama-ie
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Apéndice C3: Malha quadriculada para registo das planificagées do
cubo
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Apéndice C4: Tarefa de identificagdo do sélido presente na
planificacao

Qual & o sélido geomeétnco 3 que corresponde cada planificacio?
Descobre & preenche a tabela.

Wome 30 SHIG0 gROTWENGD |

f’?
—_
#

[Flanticache 00 000 geomatrco

-
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Apéndice D: Planificagdo da aula de Estudo do Meio no 1.2 CEB

Plano de Aula

Area Curricular: Estudo do Discente: Andreia Anof Turma: 298 Data: 10.12,2018

Meio Araujo NE de alunos: 21 alunos | Tempo: 9:00 - 9:45 (457)

Sumério: Atividade pratica: Oficina de culinéria.

Enguadramento Programatico
Estudo do Meio

Conte- Bloco 1 - A descoberta de si mesmo

ido Pro- | 4, A SAUDE DO SEU CORPO

rami- * Conhecer e aplicar normas de:

8 — higiene alimentar (verificagdo do prazo de validade dos alimentos...)

tico — higiene do vestuério;

Aprendi- | Dominio: Natureza

zagens * Refletir sobre comportamentos e atitudes, vivenciados ou observados, que concorrem para

essenci- ) ) .

als o bem-estar fisico e psicoldgico, individual e coletivo.

Contex- | Esta aula foi planeada em conjunto com a aula do par pedagdgico para que existissem um fio

t;gzllza- condutor entre as duas aulas. Assim, o par recorreu optou por recorrer a um PowerPoint ani-
mado que acompanhasse as aulas. Nesse recurso, estdo presentes duas criangas (o Dinise a
Joana) que véo criar uma situagdo problematica, o ingrediente que provoca o crescimento
dos bolos, e que os alunos vio tentar resolver ao longos das aulas das professoras estagia-
rias.

Parcurso da Aula Recursos Tempo

Inicio da aula 10°

Trazer os alunos do intervalo para a sala de aula

Motivagdo: - PowerPoint 10

“Oficina de Culinaria” - Computador

Divisdo da turma em 3 grupos de 7 elementos. - Colunas

A tarefa é introduzida e acompanhada por um PowerPoint animado com - Receita

duas criangas a dialogar sobre o bolo de caneca que tinham feito no fim de | - Ingredientes

semana. - Lavagem correta

As criangas (Dinis e Joana) conversam que tinham visto a receita num livro | das maos [apén-

de receitas na biblioteca Municipal de e tinham deci- | dice 4)

dido fazer esse bola em casa.

Ao longe do PowerPoint s8o colocadas algumas perguntas, tais como

“Quais € que acham que sdo os ingredientes que sdo precisos para fazer

este bolo?" pretendendo-se verificar guais oz conhecimentos previos dos

alunos acerca do tema.
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Apéndice D1: PowerPoint com a histéria

Oing Bomdw '8
0anE EU0ou # Joans

t Jaana O o que sl encontrel agul na beblotecal Uim caderng de recositn
v L bou 0 D

JInis 0 Y CA D < as?
Joana Dwie? Vamos § bitaotecs Muripe de vt e Dinis: Sabem o que ¢ um caderno de receits

s 804 clew loanal

JoA00 Vnos bancr 0008 08 grecharis!
oang O agur wmg recsts e um DO muato oK O gue st O emgy luler Darg Giss Joard M

§ the COMMCMTYSS § LERY D0ckn 08 ) dierien, el T (D) QU OROMMCS vnpre e verficar Aguem wde o g 4
Owex Bou ewr’ Quans ¢ que acham que sl o1 Ingredienles Que 300 preceis purd faer esie bol! Dt el 0 gy che sk

o

W\
\
OFICINA DE

"‘GUI.I.AIIIA"Y
Z (RE1

SO < Vamos entdo comecar & tazer 0 DO, Mas 5¢ vrnos ser connhewos preasamos de Tazer algumas coisas antes de Comeqar & mexer Nos Mgredientes. Sabem o quéd

Dinis: Maos a obra!! Vamos fazer o bolo!!
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Apéndice D2: Receita do bolo

——— C NV@

9 o Cadevne

o 1c.sopade dleo ) d& 2
o 4c.sopade leite v

o 4c.sopade farinha M S
o 2c.sopade agucar \f\/\NJ
o 2c.sopa de chocolate em pé

o 2c. ché de fermento em pé

Procedimento:

Numa taga abre os dois ovos e bate bem usando uma
colher.

Junta o dleo, o agucar e o leite a taca. Bate tudo
usando a colher.

Numa taga a parte mistura a farinha, o fermentoe o
chocolate em po. Mistura tudo bem e depois pde na
outra taga devagarinho, mexendo sempre muito bem
com uma colher

Quando ja tiver bem misturando leva ao micro-ondas,
na poténcia maxima, durante 3 minutos.

10. O teu bolo esta pronto!
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Apéndice D3:

Folha de registo

~

Coloca um mno que ja fizeste.

Lavei as m3os corretamente

Ovos

Oleo

Leite

Farinha

Agucar

Data de Validade dos
ingredientes

Chocolate em po

Fermento em po

Ovos

Oleo

Leite

Farinha

Agucar

Chocolate em po

Coloquei os ingredientes

Fermento em po

Coloquei durante o tempo indicado
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Apéndice D4: Explicagdo da lavagem correta das mios

F mmu%” 6 SN e ’ DGS.,
A ' o

Lavagem das mdos

Lave as mdos apenas quando estiverem visivelmente sujas.
Nas outras situagdes use solugdo anti-sbptica de base alcodlica (SABA),

@ Duragho total do procedimento: 4000 sog.

Esfregue otativaments pava ras
€ Para & frenie 08 dedos da Mo
et NG pAMa da mao
SOQUENYa © VIoE versa

Bid

Seque as mdos com
naiheto descartiavel

Adracta [ ASews Mareipnt, €5 | V0r0f Lanod « Pormage | Tak odBl 10 M 06 00 | Fmc o M0 2R 00 B0 | G onl pe s Ao Giade g1 | s dge gt
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Apéndice E: Planificagdo da aula de Ciéncias Naturais (em situagdo
formativa) no 2.2 CEB

Situacdo formativa:
Quais sdo as caracteristicas da imagem observada ao microscopio 6tico composto

Disciplina:
Ciéncias . . . Turma: 5°D Data: 10 de maio
Naturais Discente: Andreia Aradjo N." de alunos: 22 Tempo: 9:25h- 10:15h

Saberes disponiveis: Regras laboratoriais, Constituintes do MOC (Microscopio otico composto), Fegras de
utilizagio do MOC
Campo concetual:
«  Conceitos: Ampliada, invertida, simétrica, virtual
+  Relagdes: A imagem observada ao microscdpio & ampliada, invertida, simétrica e virtual,
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
- Comunicar e cooperar com os colegas e professora;
- Apresentar uma atitude critica e reflexiva, face aos resultados obtidos;
- Indagar sobre os procedimentos e resultados obtidos;
- Fomentar a literacia cientifica nos estudantes;
- Reconhecer situagdes do quotidiano enguanto conjunturas cientificas;
- Reconhecer as caracteristicas da imagem observada ao microscopio dtico composto,
- Conhecer as regras de utilizagdo do MOC
- Respeitar as regras de laboratorio estabelecidas
Instrumentos de avaliagdo: Observagio direta; Interesse e empenho; Participagdo ativa nas atividades
propostas; Recolha de evidéncias na construgio de conhecimento através das atividades realizadas.

Situagio Problema e Atividades dos Mediagio do
C&Tc questies alunos Recursas profgssor Tempo
Pl Al Rl M1
Observei uma | Escrever o Computador, | Organizagio da
palavra  de | sumdrio da aula Projetor e turma em 5
uma revista ao | anterior colunas grupos
microscopio e Al
a palavra ficou A2 R2 M2
invertida. Contar  historia | Imagens  da | Apresentar 5
sobre um | revista e da | historia do
Q1 acontecimento palavra recorte da
Qual & a|provocado pela revista
palavra observagio de uma R3 A2
Observaglio escondida? palavra ao Palavra
das microscopio observada ao M3 10
e Q2 [P1,QL,R1, | microscopio | Entregar a folha
caracteristicas c : R2 M2 de isto da
da  imagem | COm0 & que R3, M2] - registo
observada ao eul devo A3 F lha:liu ist i’;‘:::rdide. al
; 5o COlocar a o & rEEISTO AL0TL
HCroscopto palavra na | Leitura da folha de | da ativi%lade semipreenchida A3, Ad,
platina do | registo laboratorial A5, A6
microscopio semipreenchida semipreenchida M4 25
para que a [R4, M3, M4] Leitura da folha
palavra seja RS de registo
legivel? Ad Video da A7
Wisualizagdo do realizagdo da M5
Q3 video da preparagdo Apresentar 1
Para que lado | realizagdo da microscopica video da
tens de preparagio preparagao
deslocar a microscopica microscopica
preparagao [R5, M5]
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para que
consigas ler a
palavra na
totalidade
atraveés da
lente ocular?

Q4
Quais as
caracteristicas
da imagem
observada ao
MOC?

A5
Observagdo da
preparagdo
microscopica ao
MOC

[R6, R7, RO, M6)

Ab
Preenchimento da
folha de registo da
atividade
laboratorial.

[Q2,Q3, Q4,Rd,
M7]

A7
Consclidagio dos
contetdos
abordados na aula

(M8, M9, M10,
Rd]

R6
Microscopio
otico composto

R7
Preparagdo
microscopica

M6
Mediar a
observagdo ao
microscopio

M7
Mediar o
preenchimento
grupal da folha
de registo.

M8
Estimular o
dialogo sobre a
conclusio da
atividade
laboratorial

N9
Intermediagio
dos
procedimentos.

MI10
Sistematizacio
dos contetdos
abordados.
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Apéndice E1:  Imagem da revista e da palavra
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Apéndice E2:  Folha de registo da atividade laboratorial

Nome: Data: / /J
B

@

)

fﬁ o Atividade Laboratorial: Quais sdo as caracteristicas da imagem observada ao MOC
e

Questoes:

1, Qual é a palavra escondida?

2. Como & que eu devo colocar a palavra na platina do microscdpio para que a palavra seja legivel?

3. Para que lado tens de deslocar a preparagdo para que consigas ler a palavra na totalidade através da
lente ocular?

4. Quais s3o as caracteristicas da imagem observada ao microscopio?

Microscé pio Stico composto 1. Coloca uma gota de dgua no centro da ldmina de vidro

2. Coloca a palavra, com a ajuda da pinga, sobre 3 gota de dgua.
3, Assenta, em posi¢3o obliqua, um dos lados da lamela junto 3
Pinga gota de dgua de modo a que fique em contacto com o liquido.
4. Baixa lentamente, a lamela sobre a palavra, evitando a

Limina & lamela em vidro

Aguha formagdo de bolha de ar entre a lamina e a lamela. Se
Pipeta de Pasteur necessario utiliza a agulha para suportar a lamela enquanto
, esta baixa sobre o liquido.

Agua 5. Retira 0 excesso de dgua com o papel absorvente.

o

Coloca a preparagio na platina, prendendo com as pingas.

Recorte de revista ¥
7. Ajusta a iluminagdo e a objetiva, comegando por utilizar a

Papelabsorvents objetiva de menor ampliacio.

il agdade 23

-0 que achas que ird acontecer? Porqué?
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- Realizagdo da atividade laboratorial, cumprindo todos os passos descritos em “Como
proceder”
- Observagdo da imagem obtida ao microscdpio dtico composto

is d ienciar
O que observaste? (Atenta nas primeiras letras da palavra)

Ampliagio
. \ Lente | Lenteda
| \ | ocular | objetiva Total

Consegues responder as questdes iniciais?

1
2
3.
F
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Apéndice F: Planificagdo do projeto desenvolvido na aula de Articulagdo de saberes no 1.2 CEB

PROJETO: “A minha rual!”

Institui¢do cooperante: Estagiaria: Sara Rochete Ano e turma: 2°B Datas: 9, 14 e 17 de janeiro de
2019
Orlerjtadora c:oopfarante: Estaglarla:hAndrela Ne de alunos: 21 Articulacio de Saberes
Supervisora institucional: Araujo

Contextualizacdo do projeto:

A turma onde se insere o presente projeto € do 22 ano de escolaridade, é formada por 21 alunos e é constituida maioritariamente por
alunos do sexo masculino: catorze rapazes e sete raparigas. Este grupo tem alunos com idades compreendidas entre os sete e os oito anos,
havendo um aluno com Necessidades Educativas. Decidiu-se realizar um projeto que envolve trés regéncias e que provém de uma etapa anterior
realizada pela turma: a construgdo individual de pequenas casas (que estdo expostas na sala de aula). Durante a construgdo das casas e da “Rua
do 2.2B” tornou-se evidente o interesse das criangas pelo topico. A turma € muito curiosa e interessada pelas caracteristicas do seu meio
envolvente e, depois de terminada a aula da “Rua do 2.2 B”, deram varias sugestdes de como poderiam ampliar a rua. O grupo revela algumas
dificuldades na planificacdo e elaboracgdo de textos bem como na organizagdo do seu discurso.

Também em observacdo das aulas de Estudo do Meio realizadas pela professora cooperante acerca de “A minha identificacdo”,
nomeadamente os enderegos dos alunos, foi verificado que varios n3o sabiam as localizagdes das suas casas, o tipo de casa, entre outras
caracteristicas. Sabe-se ainda que a maioria dos alunos da turma habita em Matosinhos e que em casa muitos tém acesso a recursos tecnologicos,
nomeadamente, tablets e smartphones.

Surge assim a quest&o inicial e central de todo o projeto: Como é a minha rua?

Assim, este projeto inicia com uma regéncia (regéncia n? 1 - dia 9 de janeiro de 2019) de preparacdo e de introducdo ao mesmo. Todos

os alunos da turma estardo envolvidos no levantamento de questdes base que sustentam o projeto. Para tal, serdo criados em grande grupo



quatro, mapas conceptuais com os seguintes temas: “O que sabemos?”, “O que queremos descobrir?”, “Como vamos saber?” e “O que queremos
fazer?”. Os alunos serdo desafiados a refletir e a partilhar ideias para que que o projeto seja delineado.

Na segunda regéncia (regéncia n2 2 - 14 de janeiro de 2019), pretende-se a articulagdo das areas do Estudo do Meio e de Expresséo
Plastica. Sera feita por parte dos alunos uma investigacdo e construcdo de instituicdes presentes na Freguesia onde se situa a escola.

Por ultimo, na terceira regéncia (regéncia n? 3 - 17 de janeiro de 2019), deseja-se a articulagdo das areas do Portugués, Estudo do Meio
e Matematica. A turma, organizada por grupos, ira estruturar e compor um texto informativo das instituic8es trabalhadas na regéncia anterior.
Também explorara questdes matematicas acerca da organizacdo das ruas.

E importante referir que as Tecnologias da Informagdo e Comunicag3o (TIC), serdo integradas como recursos transversais em todo o

projeto.

Obijetivos principais do projeto:

Para este projeto, foram estabelecidos os seguintes objetivos gerais:

- Envolver as familias no processo de aprendizagem dos seus educandos e estabelecer rela¢es efetiva colaborag3o com a comunidade;

- Estimular o desenvolvimento de habitos de pesquisa;

- Promover o contacto com diferentes recursos tecnolégicos;

- Fomentar o trabalho de cooperagdo entre criangas;

- Desenvolver a expressdo oral e o interesse pelo modo escrito, proporcionando momentos de relatos de acontecimentos, partilha de
historias e descricdes de caracteristicas das suas vidas;

- Explorar diferentes técnicas de expressdo plastica, nomeadamente, construgdes;

- Reconhecer a fungdo das instituicdes selecionadas;

- Conhecer a estrutura de um texto informativo;
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Reconhecer os numeros pares e 0s numeros impares.

Enquadramento Curricular

0
E
g 1o Conhecimentos prévios, Dominios/Subdominios/Objetivo N2
et 3 Gerais/Blocos/Contetdos/Descritores de desempenho/Conhecimentos, capacidades e Perfil do aluno da
- —
L = atitudes e Aprendizagens Essenciais aula
=5
O
Conhecimentos prévios: Escutar discursos breves para aprender e construir
conhecimentos; Ler textos diversos; Conhecimento da ortografia. . ,
— . : ; — Competéncias na area de
Dominio Conteudos | Descritores de desempenho Aprendizagens Essenciais :
: - linguagem e textos:
Oralidade — Expressao:
- Os alunos reconhecem e usam
. - Usar a palavra na sua vez e : oy
Respeitar , o linguagens simbolicas como
s - Respeitar o principio de empregar formas de i
B . regras da ) elementos representativos do
B9 Oralidade . N cortesia e usar formas de tratamento adequadas na . . .
S interagao . N , real e do imaginario, essenciais 1,3
= . . tratamento adequadas. interagdo oral, com respeito ~
5 discursiva. A aos processos de expressao e
a pelos principios de . .
. , comunicagdo em diferentes
cooperagdo e cortesia. : .
: : ~ contextos, pessoais, sociais, de
Produzir um , Oralidade — Expressao: . .
_ - Falar de forma audivel. aprendizagem e pre-
. discurso oral . - Falar com clareza e
Oralidade - Articular corretamente

com
corregao.

palavras.

articular de modo adequado
as palavras.

profissionais.
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Oralidade

Produzir
discursos
com
diferentes
finalidades,
tendo em
conta a
situacdo e o
interlocutor.

- Responder
adequadamente a
perguntas.

- Partilhar ideias e
sentimentos.

Oralidade — Expressao:

- Formular perguntas,
pedidos e respostas a
questdes considerando a
situagdo e o interlocutor.

Competéncias na area de
raciocinio e resolucdo de
problemas:

- Os alunos colocam e analisam
questdes a investigar,
distinguindo o que se sabe do
gue se pretende descobrir.
Estabelecem estratégias
adequadas para investigar e
responder as questdes iniciais.
Analisam criticamente as
conclusGes a que chegam,
reformulando, se necessario, as
estratégias adotadas.

Leitura e
Escrita

Planificar a
escrita de
textos.

- Formular as ideias-chave
(sobre um tema dado pelo
professor) a incluir num
texto informativo.

Leitura-Escrita — Escrita:
- Escrever textos curtos com
diversas finalidades (narrar,
informar, explicar)

Competéncias na area de
linguagens e textos:
- Os alunos dominam os codigos
que os capacitam para a leitura
e para a escrita (da lingua
materna e de linguas
estrangeiras). Compreendem,
interpretam e expressam factos,
opiniGes, conceitos,
pensamentos e sentimentos,
guer oralmente, quer por
escrito, quer através de outras
codificagBes. Identificam,
utilizam e criam diversos
produtos linguisticos, literarios,

musicais, artisticos,

185




- Escrever textos, com um

tecnolégicos, matematicos e

cientificos, reconhecendo os

significados neles contidos e
gerando novos sentidos.

Competéncias na area de
linguagens e textos:
- Os alunos usam linguagens
verbais e ndo-verbais para
significar e comunicar,

InstituicGes

comunidade.

autarquias...

respetivas atividades e
fungdes.

de cooperacgdo e interajuda.

Leitura e Transcrever minimo de 50 palavras, recorrendo a gestos, sons,
Escrita © escrever parafraseando, informando palavras, numeros e imagens. 3
textos. ou explicando. Usam-nas para construir
conhecimento, compartilhar
sentidos nas diferentes areas do
saber e exprimir
mundividéncias.
Conhecimentos prévios: A sua identificagdo (enderego).
Bloco Objetivo Descritor de desempenho Aprendizagens Essenciais
Geral
Competéncias na area de
o relacionamento interpessoal:
g Sociedade: - Desenvolvem e mantém
< A Instituicdes | - Contactar e recolher dados - Relacionar instituicdes e relagbes diversas e positivas 73
= Descoberta | e servicos sobre coletividades, servigcos servigos que contribuem entre si e com os outros !
43 dos Outros | existentes de saude, correios, bancos, para o bem-estar das (comunidade, escola e familia)
- e das na organizagdes religiosas, populagdes com as em contextos de colaboragdo,
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Conhecimentos prévios: Conhecer os niimeros ordinais; Efetuar contagens de 2 em 2.

Dominio | Subdominio | Objetivo Geral Descritores Aprendizagens
essenciais
5 - Reconhecer a .
= A Numeros e
‘m alternancia dos ~
£ , Operacdes — 3
@ numeros pares e , :
- , ) , Numeros Naturais:
Numeros e Numeros Reconhecer a impares na ordem T
= ~ . . . - Identificar e dar
Operagoes Naturais. paridade. natural e a paridade
. exemplos de
de um numero ,
, . nameros pares e
atraves do algarismo ,
. impares.
das unidades.
© Conhecimentos prévios: Explorar as possibilidades de diferentes materiais. Competéncias na area de
2 — - consciéncia e dominio do corpo:
" Bloco Dominio Descritor de desempenho : .
@ - Os alunos realizam atividades
o .
R Descoberta e - Fazer e desmanchar construgdes. motoras mtegrar:'ias nas 2
‘é" Organizagdo Construcies - Ligar/colar elementos para uma construcio | diferentes circunstancias por
8 progressiva de ¢ - Inventar novos objetos utilizando materiais | €les evidenciadas na relagéo do
2 . ;.
i volumes ou objetos recuperados. Seu proprio corpo com o
espaco.
Conhecimentos prévios: Atitude critica, refletida e responsavel no uso de tecnologias. . Competfnmas na ar_ea c‘ive
informagdo e comunicacdo:
Dominio Conhecimentos, Capacidades e Atitudes - Os alunos pesquisam sobre
@) . ] . o matérias escolares e temas do
= - Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como . . 2,3
_ ) . o . seu interesse. Recorrem a
Investigar e ferramentas de apoio ao processo de investigacdo e pesquisa. . s 1 ,
> . . - ) informacdo disponivel em
Pesquisar - Realizar pesquisas, utilizando os termos selecionados e relevantes

com o tema a desenvolver.

fontes documentais fisicas e
digitais.
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Comunicar e - Apresentar e partilhar os produtos desenvolvidos, utilizando meios
Colaborar digitais de comunicagdo e colaboragao.

MAPA DE ARTICULACAO

- Explorar os niumeros pares e impares dos

- Utilizagdo do computador e outros
dispositivos digitais como
ferramentas de apoio ao processo
de investigagdo e pesquisa.
- Utilizac8o de codigos de barras de
resposta rapida;

/

Area transversal — numeros das portas das casas.
TECNOLOGIAS DA
INDORMACAO E

COMUNICACAO

- Gravacdes audio dos alunos.

\-

Area curricular —
EXPLRESSAO
PLASTICA

Area curricular -

PORTUGUES .
Elab 56 d tuais- Area curricular —
aboragao de mapas conceptuals, ESTUDO DO MEIO - Construcdo de instituicdes através de
- Planificagdo de um texto . .
] - materiais reciclados.
informativo;
- Redagdo de um texto informativo;
- Leitura dos textos redigidos. - Identificagdo e exploracio de

diferentes instituicdes presentes na
freguesia da escola.

- Reconhecer o servigo prestado em
cada instituicdo
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PLANIFICACAO

Instituicdo cooperante:

Estagiaria: Sara

Ano e turma:

Tempo: 60’ + 60

Rochete 2°B
Orientadora cooperante: Estagiaria: Andreia N2 de alunos: Data: 9 de janeiro
Supervisora institucional: Araujo 21 de 2019

Regéncia de
Articulacdo de
Saberes

Sumario: Projeto “A minha rual”: aula de preparagao

Contextualizacdo:

A presente planificagdo destina-se a uma turma do 22 ano de escolaridade, constituida por 21 alunos, catorze alunos do sexo masculino

e sete do sexo feminino, existindo um aluno com Necessidades Educativas. A aula, integra-se num projeto de trés aulas — “A minha rua!” - sendo

esta a primeira — aula de preparacao.

Inicialmente, sera entregue um pequeno questionario para as estagiarias tomarem conhecimento dos recursos tecnologicos a que os

alunos da turma tém acesso. Seguidamente, sera relembrada a primeira implementagdo do projeto — construcdo das casas — e sera lancada a

questdo inicial “Como sdo as ruas?” e outras perguntas complementares: “Sera que todas as ruas sdo iguais?”, “As ruas so tém casas?”.

De modo a planificar e organizar o projeto a desenvolver, serdo elaborados com os alunos quatro mapas conceptuais. Serdo registadas

as ideias e reflexdes dos alunos acerca das questdes propostas: “O que sabemos?”, “O que queremos descobrir?”, “Como vamos saber?” e “O

ue queremos fazer?”. Por fim, ser3o enviados para casa instrucdes para as proximas aulas do projeto, como a autorizacio para os alunos
! r

trazerem tablets para a escola.

Objetivos principais da aula:

Para esta regéncia, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

— Questionar os alunos acerca dos recursos tecnologicos que possuem;
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— Elaborar, em grande grupo, de mapas conceptuais;

—  Produzir um discurso coerente e consentido.

Percurso de Aula

Tempo Recursos

Inicio da aula: Os alunos entram na sala e sentam-se nos seus lugares. Enquanto os alunos sentam- — Questionarios (Ver
se e antes do desafio inicial da aula, s3o entregues questionarios a todos os alunos com o objetivo 20 Apéndice 2)
de saber se os alunos em casa tém acesso a recursos tecnologicos.
Desafio inicial: A aula é iniciada relembrando o dia em que foram feitas as construgdes das casas — Construgoes da

: R . , . . atividade “Rua do 2.2
que deram origem a “Rua do 2.2 B”. Através de um PowerPoint mostram-se as fotografias desse dia. B”
A rua do 2.2 B estara exposta numa mesa da sala, tal como terminou a aula de regéncia de dia 21 de —  Projetor
novembro de 2018. 10’ N Computa.dor

— PowerPoint - Aula 2
Depois, uma vez relembrada a atividade, é langada a questdo inicial do projeto: “Como sdo as ruas?” i
(Ver Apendice 3)

Exemplos de outras perguntas complementares: “Sera que todas as ruas sdo iguais?”, “As ruas so
tém casas?”.
Desenvolvimento das estratégias: Irdo ser construidos trés mapas conceptuais: “O que sabemos?”, — Computador
“0 que queremos descobrir?” e “Como vamos saber?”. — Projetor
Os mapas conceptuais serao feitos em grande grupo, as ideias e respostas dos alunos sdo todas
organizadas num mapa conceptual digital (através de uma aplicagdo para fazer um mapa online).
Deve-se ter em atencdo a participacdo do maximo de alunos da turma neste momento.
O que sabemos?” 10’ — Computador
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O primeiro mapa consiste em esquematizar o que ja sabemos acerca das ruas. Este mapa deve ser Projetor
construido logo depois do langamento da questdo inicial do projeto.
“0 que queremos descobrir?” Computador
Paralelamente, é construido o mapa das respostas do que os alunos estdo mais inseguros e que 10 Projetor
querem descobrir mais.
“Onde vamos pesquisar?” Computador
10’
Os alunos dédo ideias de onde podem pesquisar todas as informagdes que pretendem descobrir. Projetor
Aplicacdo dos conhecimentos construidos: Por fim, considerando as ideias dos trés mapas Computador
conceptuais anteriores, é construido o mapa “O que queremos fazer?”. Assim, os alunos devem 20 Projetor
partilhar as ideias que tém para completar a “Rua do 2.2 B”.
Sistematizacdo: Uma vez terminados os mapas, sera elaborado um plano de ag3o do projeto. Para casa (Ver
Serdo entregues folhas “Para casa” Com uma lista de desafios e perguntas para os alunos fazerem Apéndice 4)
em casa. Autorizacdo (Ver
Primeiro, os alunos sdo desafiados a recolher fotos ou videos das suas ruas e casas. Depois, a 20 Apéndice 5)

preencher a sua morada.
Por fim, € enviada uma autorizagdo questionado aos Encarregados de Educacio se existe a

possibilidade dos seus educandos na semana seguinte trazerem um tablet para as aulas.

Avaliacdo: Preenchimento de uma grelha de observacgao.

Grelha de observagao

(Ver Apéndice 1)
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PLANIFICACAO

Instituicdo cooperante: Estagidria: Sara Ano e turma: , , o
Tempo: 60’ + 60 Regéncia de
Rochete 2°B . .
. — Articulagdo de
Orientadora cooperante: Estagiadria: Andreia N2 de alunos: | Data: 14 de janeiro Sab
aberes
Supervisora institucional: Araujo 21 de 2019

Sumdrio: Projeto “A minha rual”: construgdes de institui¢Ges.

Contextualizagdo:

A presente planificagdo destina-se a uma turma do 22 ano de escolaridade, constituida por 21 alunos, catorze alunos do sexo masculino
e sete do sexo feminino, existindo um aluno com Necessidades Educativas. A aula, integra-se num projeto de trés aulas — “A minha rua!” - sendo

esta a segunda.

Como introdugdo do tema, na aula anterior formam criados diversos mapas concetuais com base nas ideias dos alunos acerca das ruas.
Partindo destes, a presente regéncia tera como enfoque a construgdo de instituigdes publicas presente na sua localidade. Sera privilegiado o
trabalho em grupo de modo a que todos colaborem, auxiliando-se mutuamente e trabalhando para o mesmo fim, a construgdo da instituigdo.
Assim sendo, a turma sera dividida em sete grupos de trés elementos cada.

O par pedagogico notou uma grande dificuldade no manuseamento de materiais que levassem a construgdo de objetos. No entanto, a

turma também apresenta um grande interesse e motivagdo para a construgdo.

Serdo articuladas as areas de Estudo do Meio, Expressdo Plastica e como area transversal as TIC. No decorrer desta aula, os alunos terdo

acesso a recursos tecnologicos, como tablets ou computadores. Assim, na primeira regéncia foi envido para os encarregados de educagdo um
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pedido para que os educandos que tivessem possibilidade pudessem trazer para a escola um tablet. Também foi pedido aos alunos que

trouxessem materiais reciclaveis que tivessem em casa e que possibilitassem a construcgio de edificios.

Esta aula sera a ponte para a aula que se segue relacionada com a construcdo de um texto informativo acerca das instituicdes construidas.

Objetivos principais da aula:
Para esta regéncia, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
— Conhecer as instituigdes existentes na localidade;
— Reconhecer a fachada de cada instituigdo;
— Utilizar os materiais mais adequados para a construgdo de cada edificio;

— Privilegiar a utilizagdo de materiais reciclados.

Percurso de Aula

Tempo Recursos

Inicio da aula: Os alunos entram na sala e sentam-se nos seus lugares, distribuidos por 7 grupos de

10
3 elementos.
Desafio inicial: A aula inicia-se com a visualizagdo da rua no Google Maps e os alunos serdo
desafiados a encontrarem instituicdes publicas e a explicarem o que sabem sobre cada uma delas.
Deste modo, & previsivel que respondam pelo menos “Igreja, Bombeiros, Escola, Biblioteca, Policia,

20

Junta de Freguesia e Centro de Saude”. No entanto, os alunos podem referir outras instituicdes
menos relevantes, mas apenas estes serdo selecionados tendo em conta os grupos existentes. E

atribuido a cada grupo de alunos uma institui¢do sobre a qual irdo trabalhar.
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Desenvolvimento das estratégias: E realizado um didlogo sobre as ideias prévias dos alunos acerca

das caracteristicas fisicas de cada instituicdo. Apds este debate, em grupo, os alunos realizam uma

Computador

Projetor

pequena pesquisa para observarem a arquitetura da respetiva institui¢do. Esta ira ser acompanhada 35’ Recurso tecnologico
pela professora estagiaria e serdo registados os nomes das instituicdes e respetivas func¢des na Folha de registos (Ver
comunidade. Apéndice 7)
Aplicacdo dos conhecimentos construidos: Apds a pesquisa, os alunos passam a construgdo dos Materiais Reciclaveis
edificios recorrendo a materiais reciclaveis (previamente pedidos aos alunos), como por exemplo, -
caixas de cereais, rolos de papel higiénico, caixas de pasta de dentes, caixas de café, folhas de
aluminio, etc.
Sistematizacdo: Colocagdo dos edificios construidos junto das casas de forma a ampliar a Rua do Autorizagdo (Ver
2°9B. Apéndice 8)

10’

Sera entregue a turma uma nova autoriza¢do para os Encarregados de Educagdo para os alunos

trazerem os tablets na regéncia seguinte.

Avalia¢do: Preenchimento de uma grelha de observacao.

Grelha de observagao

(Ver Apéndice 6)
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PLANIFICACAO

Instituicdo cooperante: Estagiaria: Sara Ano e turma: Regéncia
Tempo: 45’ + 45’
Rochete 2°B Supervisionada pela
Orientadora cooperante Estagiaria: Andreia N2 de alunos: | Data: 17 de janeiro | Professora Doutora
Supervisora Institucional: Araujo 21 de 2019 Paula Flores

Sumario: Projeto “A minha rua!”: texto informativo acerca de variadas instituigdes.

Contextualizacado:

A presente planificac3o destina-se a uma turma do 22 ano de escolaridade, constituida por 21 alunos, catorze alunos do sexo masculino
e sete do sexo feminino, existindo um aluno com Necessidades Educativas. A aula, integra-se num projeto de trés aulas — “A minha rua!” - sendo
esta a ultima. Em observagdo e conversa com a professora cooperante, sabe-se que os alunos apresentam algumas dificuldades na construcio
de textos. Na regéncia anterior, os alunos distribuiram-se em grupos de 3 elementos e estiveram a trabalhar na pesquisa e construgio de
diferentes instituicBes presentes na freguesia da escola. Portanto, mantendo os grupos de trabalho da regéncia anterior, pretende-se que se
construam textos informativos acerca de cada instituicdo que foi trabalhada por cada grupo, com a ajuda de um guifo. Também sera feita uma
abordagem matematica relativamente aos numeros das portas das ruas (numeros pares e impares). Assim, serdo articuladas as areas de
Portugués, Estudo do Meio, Matematica e como area transversal as TIC. No decorrer desta aula, os alunos terdo de ter acesso a recursos
tecnolégicos, como tablets ou computadores. Para tal, foi pedido antecipadamente (regéncia 1), que os alunos que tivessem possibilidade de
trazer um tablet para a escola o fizessem.

Inicialmente, é feita a questdo “O que é um texto informativo?”. Para responder a esta questdo os alunos visualizardo um video e irdo

registar as suas principais caracteristicas. A turma fara uma planificagdo de um texto informativo a construir com a ajuda de um Guido de Apoio,
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procurando informagdes acerca da sua instituigao. Seguidamente, passam para a elaboragao do texto. Os alunos serdo ainda desafiados para a
realizacdo de uma atividade de matematica, cujo objetivo é descobrir os nimeros pares e impares nas ruas das suas instituicdes e finalmente
livro online com todas as construgdes e textos realizados pelos alunos ao longo do projeto.
Objetivos principais da aula:
Para esta regéncia, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

— Reconhecer a fung3o de cada instituigdo;

— Conhecer as caracteristicas de um texto informativo;

— Preencher um guido de apoio a escrita;

— Elaborar um texto informativo;

— Conhecer a numeragdo das portas das ruas.

Percurso de Aula

Tempo Recursos
Inicio da aula: As mesas da sala devem estar organizadas para trabalho em grupo. Os alunos entram
na sala de aula e a estagiaria indica os seus lugares. Cada grupo tera de ter ou um computador ou 10’
um tablet.
Desafio inicial: Em cima da mesa de cada grupo, estdo as respetivas instituigdes construidas na - InstituigBes
regéncia anterior do projeto (igreja, quartel dos bombeiros, escola, biblioteca, esquadra da policia, construidas na
junta de freguesia e centro de saude). Os alunos s3o desafiados a construir um texto informativo 10’ regéncia 2
acerca da sua instituicdo: “O que é um texto informativo?”. - Computador

- Projetor
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Como se prevé que os alunos ndo saibam o que & um texto informativo nem identifiquem as suas
caracteristicas, assistirdio a visualizagdo de um video criado pelas estagiarias, onde serdo
apresentadas as suas caracteristicas, estrutura e alguns exemplos. Irdo ainda registar as suas

principais caracteristicas.

Colunas

Video acerca de Textos
Informativos (Ver
Apéndice 10)

Folha de Registos (Ver
Apéndice 11)

Desenvolvimento das estratégias: Sera entregue a cada grupo um guido de apoio a escrita dos seus
textos informativos. De modo a preencherem o guido com todas as informagdes, os alunos terdo de
fazer algumas pesquisas. Assim, cada grupo tera de usar o recurso tecnoldgico disponivel para aceder
a estas informagdes. Para tal, em cada guido de apoio, estara um codigo de barras de resposta rapida

que lhes permite aceder aos sites indicados pelas estagiarias.

20’

Guides de Apoio (Ver
Apéndice 12)

Recursos tecnologicos

Aplicagdo dos conhecimentos construidos: Depois de completarem o guido, os elementos de cada
grupo passam entdo para a construgdo do texto numa folha pautada. A estagiaria deve circular pela
sala e apoiar na construgdo dos mesmos.

A medida que os grupos terminarem a elaboragdo do texto informativo, serd entregue um desafio
matematico. Nesse desafio, estara a imagem de satélite da rua de cada instituicdo correspondente
a cada grupo e a morada da institui¢do. Alguns niumeros das portas da rua estar3o preenchidos, e os
alunos, em grupo, terdo de preencher as restantes, chegando a conclusdo de que nas ruas de um
lado est3o os nimeros pares e do outro os numeros impares. Reforgo da compreens3o da sequéncia

dos numeros pares e impares.

35’

Folhas pautadas
Desafio  matematico

(Ver Apéndice 13)
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Sistematiza¢do: Enquanto os alunos estio a realizar o desafio matematico, a estagiaria tira
fotografias dos textos informativos realizados em cada grupo. Também um elemento de cada grupo,
com a ajuda da professora estagiaria, fara uma gravacdo audio (com recurso a um telemovel) do seu
texto.

Numa aplicagdo de um livro online, ja estara criado um livro do projeto em que cada pagina estara
representada cada instituicdo trabalhada por cada grupo. Ja estardo colocadas as imagens das
construgdes realizadas pelos alunos, a fotografia da instituicdo em causa e serdo entdo adicionados
os textos dos alunos e respetivas gravagdes dos alunos.

No final da aula, os alunos terdo oportunidade de ter acesso ao livro online e abri-lo nos seus tablets

ou computadores e conhecer o trabalho feito pelos restantes colegas na escola e junto das familias.

25’

- Telemovel

- Computador

- Recursos tecnologicos
- Projetor

- Colunas

Avaliagdo: Preenchimento de uma grelha de observacgao.

- Grelha de observagdo

(Ver Apéndice 9)
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Apéndice F1:  Informagio sobre o texto informativo

Caracteristicas

Um texto informativo da

informacoes sobre um
assunto, explica ideias e

informagoes de uma maneira
clara.

E escrito em prosa.

TEXTO INFORMATIVO
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— Grande Muralha tem mais

Exemplos ‘ 4000 quilémetros do que se pensava

A Grande Muralha da China é maior do que

se pensava, revela o primeiro i
da antiga fortificaggo. :
Aqui estao alguns A muralha fem cerca de 8850 ammﬁ&
exemplos de Textos L T
Informativos.

TEXTO INFORMATIVO:

A FOCA
As focas fazem parte de um grupo de mamiferos
= chamados pinipedes. Apesar de grande e

pesadas, as focas sdo excelentes nadadoras,
pois tém corpo liso e alongado, adaptado ao
ambiente aqualico. A pelagem é espessa e
oleosa, ¢ uma camada de gordura sob a pele
evita a perda de calor.

As focas impulsionam-se na agua por meio de batidas alternadas das
“nadfadeiras” posteriores.

Em terma,
sobre a barriga. alimentam-se de peixes, que capturam no mar.

Em geral, formam imensas colénias, com milhares de integrantes.
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Apéndice F2: Registo das ideias sintese sobre os textos informativos

Nome:

Texto

Um texto serve para

e é escrito em

O texto informativo tem trés etapas:
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Apéndice G: Planificagdio da 1.2 Sessdo de trabalho com os Circulos

Fracionarios

Plano de Aula de Matemaética

N2 alunos: 20

Ano: 528

Area Curricular: Matematica Discente: Andreia Araljo

Tempo:
10:35h — 11:25h (50°)

Ligio n® 90 Data: 19/03/2019
Sumdrio: Introdugdo aos numeros nacionais,
Fracdo prépria e Impropria,

Conhecimentos Prévios:
Conceito de numeros racionais

Conteddo Programatico: Revisdes 3%Ano
Dominio: Numercs e operagbes
Subdominio: Numeros racionais ndc negativos
Objetivo geral: 11, Medir com fragbes
12, Ordenar nimeros racionals positivos

Aprendizagens
essenciais:
Representar nu-

15, Reconhecer que uma fragdo de denominador igual ou superior ao numerador representa um | meros racionais
nuimero racional respetivamente igual ou inferior a e utilizar corretamente o termo «fragdo pré- | nio negativos na

pria»,
Descritores: 3.Utilizar corretamente os termos «numerador» e «denominador»,

forma de fracdo,

Percurso de Aula

Recursos | Tempo

1.

Escrever o Sumdrio
A professora estagidria inicia a aula escrevendo o sumario,

Motivacio

A professora coloca a seguinte situagdo problematica:

*+ A loaguina gosta muito de melancia e por isse comeu 1/3 da quantidade
existente. Como escreves em linguagem matemdtica a parte da melancia
comida pela Joaquina?

Esta tarefa surge com o intuito de iniciar as frages e relembrar os termos “nu-
merador” e “denominador”, pedido aos alunos para identificarem ambos na
fragdo anterior,

Desenvolvimento

Em seguida a professora recorre aos discos fraciondrios para representar a

quantidade de melancia comida pela Joaguina, indicando que a unidade seria 1.

* Se existisse 1 melancia, como é que representamos a melancia comida pela
loaguina?

E previsivel que os alunos ja saibam representar a quantidade indicada, uma

vez ser um conteddo do 12ciclo,

* Sechegar a sua irma Cristina, e ela comer lfﬁ, sera sobra 1{'2 para os seus
pais?

*  Quem comeu a maior gquantidade de melancia, os pais, a Cristina ou a Joa-
quina? Ordena por ordem crescente as quantidades de melancia comidas.

* Se tivermos as seguintes quantidades de melancia comidas pela familia,
qual é a fragdo que representa a maior quantidade? (5,.(5; 3{'5; Zfs; 4f9;

5{'10] (fazer o registo na tabela em apéndice) Ordena por ordem crescente.

Quadro 5

Marcador
de quadro

Computador
Projetor

Circulos Fra-
clonarios
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¢ Seacrescentassemos a quantidade 3,’5, O qué que representa esta fragdo.
(representar recorrendo aos circulos fraciondrios)
¢ E maior ou menor do que a unidade? (os alunos devem reparar que esta

fraclo representa mals do que a unidade e que podem representar também ::;:I; ?:er

como sendo 5/5 +3/5 ou 1+3/5) apéndice 2}
* Onde é que esta fragio se inseria nas quantidades anteriores?

Reordenando a fragtes, percebem que esta se insere em Ultimo porque re-

presenta mais do que a unidade, ao contrério das anteriores que sdo meno-

res do que 1,

. Consolidagdo Tarefa de 10
Com o objetivo de perceber se compreenderam as frag8es improprias, os alu- consolida-
nos preenchem uma tarefa de consolidagdo de fragdes com valore maiores, gdo (ver
menores ou igualis a unidade, apéndice 3)

. Avaliagdo - Ver apén-
Preenchimento da grelha de observagdo dice 1
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Apéndice G1: Tabela de Registo de ordenagio de fragdes

Fragdo Representacdo simbdlica com os circulos fraciondrios

5/,

3f5

q'fg

s
=
-
S

< < < <
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Apéndice G2:

Tarefa de consolidagao

Maior, menor ou igual a unidade?

Coloca as fragdes da nuvem na tabela, decidindo qual o lugar
correto:

Uit sl rés oitavos
Uma décima Trés quartos
Quatro quintos 9 Seis sextos
Quinze catorze avos 9
Trés meios Seis sétimos

Sete sétimos Onze doze avos

Oito quintos

Quatro tergos

Menor do que 1 lguala 1 Maior do que 1
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Apéndice H:

Fracionarios

Planificagao da 2.2 Sessao de trabalho com os Circulos

Plano de Aula de Matematica

Area Curricular: Ano: 528

Discente: Andreia Aradjo

Matematica N2 alunos: 20

Tempo:

11:35h — 13:20h (50"+ 507)

Ligdo n2 91 e 92 Data: 21/03/2019
Sumdrio: Fractes equivalentes e
simplificagio de frages,
Resolugio de exercicios,

Conhecimentos Prévios:
Simplificar fraces e fragdes equivalentes (42ano)

Descritores: 8, Designar por «fragdo irredutivel» uma fragdo com menores termos do que

10. 5aber que uma fragdo é irredutivel se o numerador e o denominador sdo primos entre

Conteddo Programatico:
Dominio: Numeras e operagdes
Subdominio: Ndmeros racionais ndo negativos
32Ano: Descritor: 11.10. |dentificar fragées equivalentes
52Ano: Objetivo Geral: 1, Efetuar operagbes com numeros racionais ndo negativos

qualguer outra que lhe seja equivalente,

Aprendizagens
essenciais:
Representar

nimeras racicnais
nda negativos na
forma de fragéo.

Percurso de Aula Recursos | Tempo
1. Escrever o Sumario Quadro 5
A professora estagidria inicia a aula escrevendo o sumario,
Os alunos sentam-se por pares e a professora distribui os circulos l\a:‘aar;::or de
fraciondrios por cada mesa. q
Computador
2. Motivagio 15°

A professora inicia a aula com a corregdo da tarefa de consolidagdo que Projetor
tinha ficado para trabalho de casa na aula anterior.
A seguir é pedido aos alunos para representarem 3/, nos discos

guirep pararep /4 Circulos
fracionarios e a professora circula pelos lugares para verificar as fraciondrios
representagfes de cada par, fazendo por fim a mesma representacio no
quadro.
+ Agora representem fragdes equivalentes possiveis com o material dessa

mesma fracdo {5,/3; 9 12)-
* A partir da fracdo 6,/8 & possivel diminuir o numerador e denominador,

mas mantendo a quantidade? (é possivel para 3{ 4 © 8 esse processo

chamamos simplificar fragoes)
* Quando jé ndo for possivel simplificar mais a fragdo, designamos essa

por fragdo irredutivel.
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Desenvolvimento
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3.1. Partindo da fragdo 1/3 representar a unidade (1) utilizando 3 pegas.

Em seguida, tém de escrever utilizando linguagem matematica, qual a
quantidade de melancia comida.

Esta tarefa serve para retirar possivels confusfes, detetadas na aula
anterior, com a representacéo em fragdo da quantidade pedida. Uma
vez que existe uma confusdo por parte de alguns alunos que para
representar o denominador apenas contam as partes em que uma
figura estd dividida, mesmo que esta ndo esteja dividida em partes

iguais.
3.2. Alterag8o da unidade Tabela de 45’
E entregue aos alunos uma tabela para completar o espago com a cor da mudanga de
peca que representa um tergo considerando as imagens presentes como unidade (ver
sendo a unidade. apéndice 2)
* Neste caso, qual a pega que representa a quantidade de melancia que a
Joaquina comeu?
Como certamente ird surgir duvidas, a professora estagidria exemplificara
com o exemplo inicial e depois os alunos continuaram individualmente,
enquanto a professora vai passando pelos lugares para retirar as duvidas.
4. Consolidagio
Como consolidagdo vio preencher um esquema em que tém de pintar Esquema d;
1f2 de cada uma das figuras representadas, considerando a respetiva ;oen:’:::iang‘;ao
figura como a unidade. de unidade
No fim, serd corrigido em grande grupo. Caso ndo dé tempo, este trabalho | (ver
ser4 feito na aula seguinte. apéndice 3)
15
5. Avaliagdo - Ver
Preenchimento da grelha de observacio apéndice 1
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Apéndice H1: Tarefa de mudanga de unidade
Apéndice H2: Esquema de consolidagio de mudanga de unidade

Qual é a cor da pega que representa um tergo considerando as

seguintes como a unidade.
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Pinta, em cada situagdo, a fragdo indicada, considerando para cada

figura a respetiva unidade.

Se a unidade for:

Se a unidade for:

Se aunidade for:

Se a unidade for:

Se a unidade for:

PAQAGAT

-

Se a unidade for:

| | 1
I I
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Apéndice I:

Fracionarios

Planificagao da 3.2 Sessao de trabalho com os Circulos

Plano de Aula de Matematica

Area Curricular: Ano: 528

Discente: Andreia Araujo

Matematica N2 alunos: 20

Tempo:
10:35h-11:25h (50°)

Ligdo n2 97 Data: 26.03.2019
Sumario: Adiglo e subtragio de
fragbes,

Conhecimentos Prévios:
Conceito de nimeros racionais; Fraghes equivalentes

Contetido Programatico:
Dominio: Mumeros e operagdes
Subdominio: Ndmeros racionals ndo negativos
Objetivo geral: 1. Efetuar operagdes com nimeros racionals ndo negativos

Aprendizagens essenciais:
Adicionar e  subtrair

a ¢ axdtcxb numeros racionais ndo
Descritores: 4, Reconhecer gue 3 + - bxd (sendoa, b, ced negativos nas diversas
nimeros naturais) representagles,
a ¢ axd-cxb recorrendo  ao  célculo
5. Reconhecer que E - E = W (sendo a, b, c e d nimeros naturais, | mental e a algoritmos, e
a - < ] fazer estimativas
b d plausiveis.
Percurso de Aula Recursos | Tempo
Quadro 5
1. Escrever o Sumario Marcador
A professora estagidria inicia a aula escrevendo o sumario da aula. de quadro
2. Motivagio Discos 10°
* \jou comegar a aula por vos colocar um problema: fracionario
1
0 José e a Margarida fizeram um bolo para o lanche. O José comeu E e a | Computador
3
Margarida comeu ; Que quantidade de bolo comeram os dois amigos? Projetor
(Referir que a unidade é um bolo)
* Alguém sabe como podemos fazer para descobrir a quantidade de bolo
comida pelas amigos?
* Qual é a pega dos discos fraciondrios que vou utilizar para representar as
quantidades referidas? (Pega roxa, que esta dividida em 9 partes)
35
3. Desenvolvimento
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E previsivel gue alguns alunos refiram que se tem de adicionar o numerador e
a professora deve pedir para representarem o que estdo a dizer, ou seja,
recorrendo aos discos fraciondrios,

Como é que fazemos para adicionar frages?

Registo no caderno: A soma de duas fragBes com o mesmo denominador é
equivalente a uma fragdo com o mesmo denominador e com o numerador igual

a soma dos numeradores,

N\

Em seguida, para consolidar esta aprendizagem seréd jogado a parte 1 do jogo

“Adigdo e subtragio de fragbes” disponivel em https://www.cokitos.pt/adicao-

* Que quantidade de bolo sobrou.

5
0s alunos verificam através da observagao dos discos fracionarios que sobra 2

do bolo,
* Como e que fizeram? Como é que podemos representar isso?

4 9 4 y
Podem dizer 1 33 5 Se disserem a primeira opgdo, a professora

pergunta o que significa o 1, ao que os alunos provavelmente responderam que
representa o bolo todo.
* Em guantas partas partes esta dividida o bolo (unidade), ao que os alunos

g ; p
devem responder; e assim chegam a segunda opgao.

Para praticar serd jogado a parte 2 do jogo "Adicdo e
subtragio de fractes” disponivel em

https://www.cokitos.pt/adicac-e-subtracao-de-

fracoes/pla
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Continua a situagdo problematica inicial, é adicionando mais uma amiga que
chegou e como os amigos estavam a lanchar ofereceram uma quantidade de
bolo para ela comer,

* Entretanto chegou a Rosa e os dois amigos ofereceram bolo para ela comer.

1
Ela comer E do bolo. Que gquantidade de bolo comeram os 3 amigos

juntos?
As formas que os alunos podem dizer para resolver esta tarefa sdo:

1 3 1 4 1
> 5 + 5 + 305 + 3
Normalmente os alunos irdo referir que é necessario que o denominador tenha

o mesmo numero para ser possivel adicionar as duas fragdo com

1

denominadores diferentes. Ou seja, terdo de encontrar fragdo equivalente a ;
1

com denominador 9 para ser possivel adicionar os denominadores, Assim, 5 2

3
igual a ; e desta forma j& conseguem somar o numerador, pois todas as fragtes

ja tém o mesmo denominador,

E jogado a parte 3 do jogo anteriormente iniciado.

. Consolidagdo
A consolidagdo dos contelidos abordados, sera realizada ao longo de toda a

aula, apos cada aprendizagem como forma de praticar os conhecimentos
adquiridos, jogado o jogo disponivel em: https://www.cokitos.pt/adicao-e-

subtracao-de-fracoes/play/ em grande grupo.

. Avaliacdo
Preenchimento da grelha de observacio

- Ver
apéndice 1
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Apéndice J: Planificagdo da 1.2 Sessdo de trabalho com os Polydron

Plano de Aula de Matemdtica

Tempo:
10:35h-11:25h (50°)
11:35h-12:25h (50°)

Area Curricular: . Ano: 598
Matemética Discente: Andreia Araudjo N2 alunos: 20

Ligdo n® 108/109 Data: 06.05.2019
Sumario: Solidos geométricos,
Planificagdo de sélidos geométricos
Resolucdo de tarefas,

Conhecimentos Prévios:
Conceito de sdlido geométrico
Distingdo entre poliedro e ndo poliedro

Conteddo Programatico: Figuras geométricas (2%ano), propriedades geométricas (42ano) e solidos geométricos e
propriedades (6&ano)
Dominio: Geometria e Medida (GM2)
Subdominio: Figuras geométricas
Objetivo geral: 2. Reconhecer e representar formas geométricas
Descritor: 9. Identificar pirdmides e cones, distinguir poliedros de outros sdlidos e utilizar corretamente os termos
wvérticen, «arestan e ufacen,

Dominio: Geometria e Medida (GM4)
Subdominio: Figuras geométricas
Objetivo geral: 3. Reconhecer propriedades geométricas
Descritor: 13, Relacionar cubos (...) com as respetivas planificagtes

Dominio: Geometria e Medida (GM6)
Subdominio: Sdlidos geométricos
Objetivo geral: 2. Identificar solidos geométricos,

Descritores: 1. Identificar «prisma» como um poliedro com duas faces geometricamente iguais («bases do
prismaw) situadas respetivamente em dois planos paralelos de modo que as restantes sejam
paralelogramos.

2. Identificar «pirdmide» como um poliedro determinado por um poligono («base da pirdmides) que constitui uma
das suas faces e um ponto (wvértice da pirdmiden), exterior ao plano gue contém a base de tal modo que as
restantes faces sdo os tridngulos determinados pelo vértice da pirdmide e pelos lados da base e utilizar
corretamente a expressdo «faces laterais da pirdmides,

Objetivo geral: 3. Reconhecer propriedades dos sdlidos geométricos
Descritores: 5. Identificar sdlidos através de representacfes em perspetiva num plano.

Aprendizagens essenciais:
Descrever figuras no plano e no espago com base nas suas propriedades e nas relagdes entre os seus elementos e
fazer classificaces explicitando os critérios utilizados,

Percurso de Aula Recursos | Tempo

1. Escrever o Sumario Quadro 5
A professora estagiaria inicia a aula escrevendo o sumdrio da aula,

2. Motivagao Mar{;;adur .
e
A professora estagiaria mostra algumas imagens de objetos do dia a dia ou quadro

edificios que tenham a forma de solidos geomeétricos, como por exemplo:
Bola de futebol, lata de feijdo, caixa de palitos, pacote de leite, museu do Louvre Computa

(Franga), Big Ben (Inglaterra), Torre de Pisa (Italia), Cubo da Ribeira (Porto), dor

coliseu de Roma (Italia), Puerta de Europa (Espanha), Museu Guggenheim (Mova

lorque), Piramides do Egito (Egito), Casa da Musica (Porto). Projetor

Ao mesmo tempo faz corresponder as imagens com os sdlidos geométricos de sélidos

madeira que estardo sob a mesa. geométri 25°
cos
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3.

Desenvolvimento

Separagio dos sdlidos:

Em seguida, a professora estagidria faz a separacdo de 6 dos sélidos geométricos
presentes na mesa em dois grupos: os poliedros (pirdmide triangular, prisma
pentagonal e pirdmide pentagonal truncada) e néo poliedros (cone, esfera e
cilindro). Sem referir aos alunos os critérios usados, pede a um aluno que
coloque outro solido geométrico no respetivo grupo e verifica se os alunos esta a
colocar no grupo adequado, caso contréario corrige-o,

Ao mesmo tempo, questiona a turma acerca do critério usado para fazer estes
dois grupos. Os alunos poderdo responder que num grupo os sélidos tém linhas
curvas e no outro os solidos sé tém linhas planas. Assim, a professora deve
referir que ndo

Se os alunos néo conseguirem chegar a uma conclusdo, deve ser feito o exercicio
com mais alguns sélidos geométricos, até a turma encontrar o respetivo critério.
ApGs os alunos chegarem & conclusio de que os sdlidos estava divididos em
poliedros e ndo poliedros (Poliedros sdo sdlidos limitados apenas por superficies
planas enquanto os Ndo Poliedros sdo sélidos limitados, no todo ou em parte por
superficies curvas). A professora deve fazer o esquema, fazendo uma breve
referéncia ao conceito de primas e pirdmide,

Poliedros I‘.\lao
poliedros

Prismas

Piramides

Qutros

* Num poliedro podemos identificar os seguintes elementos: as faces, as
arestas e os vértices, Faces (faces laterais e bases) - superficies planas que
limitam o sélido; arestas- segmento de reta que resulta da intersegio de
duas faces; vértices- pontos onde se intersetam trés ou mais arestas.

Imagens
de
objetos e
edificios
(ver
apéndice
2)

Material
Kugeli
(cuba)
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Neste momento, a professora identifica os elementos dos poliedros num
solido geométrico, o cubo, Assim para identificar as faces recorre a um sélido
de madeira (fig. 1), enquanto para identificar as arestas e os vértices racorre
o material Kugeli (fig. 2) com a representagdo de um cubo.

Figura 1 Figuro 2

Histdria de detetives:

» Agoravou escolher estes 10 sdlidos e vio descobrir qual destes sélidos é
o agente secreto, através das pistas que vos vou dar,

A professora distribui a imagem dos 10 sdlidos geométricos possiveis de

serem o agente secreto,

MNeste momento a professora deve fornecer as pistas, uma de cada vez, da

histéria de detetives que se encontra no apéndice 2, até os alunos chegarem

a conclusdo de que o sélido secreto é o G, um prisma pentagonal.

* Ma pista n25 dizia que o numero de faces laterals de Rds é maior do que o
nimero de faces laterais do cubo.

Entdo quantas faces laterais t&m o cubo? E bases? Que figuras
geométricas planas é que eu preciso para construir um cubo?

E entregue a cada par s 6 quadrados que constituem o cubo (material

Polydron)

* Podemos representar o cubo de forma plana e para isso recorremos
planificacdo (A planificagdo de um sélido é uma representagdo do sélido
num plano, de modo que toda a sua superficie se apresente como uma
figura plana).

* Nio existe apenas uma planificagdo do cubo. Por isso quero ver quem
consegue descobrir mais rapidamente diferentes planificagtes do cubao.
Em pares, devem tentar descobrir 4 planificagtes diferentes do cubo e
regista-las nesta folha quadriculada que vos vou distribuir,

A professora distribui uma folha quadriculada com 1cm X 1cm cada

quadricula.

Meste momento, os alunos podem recorrer ao material Polydron para auxiliar

na tarefa de encontrar as diferentes planificagbes do cubo.

Histodria
de
detetives
(ver
apéndice
3)

Palydron
(cubo)

Folha
quadricul
ada (ver
apéndice

4)
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Mo fim, a professora deve projetar os modelos de todas as planificagbes do
cubo possiveis e verificar se a turma conseguiu descobrir todas, Caso tenham
descoberto todas deve passar para a proxima tarefa, Caso contrdrio, aquelas
gue a turma néo descobriu, a professora deve pedir para tentar encontrar
essa planificagdo em especifico.

I | | [ [ = ]

Tabela de
| | - | | | preenchi | 15°
h | ] I mento
_— | | (ver
apéndice
L - | 5)
|
4. Consolida¢do
Como tarefa de consolidag8o, os alunos terdo de partir de uma planificagdo de
um poliedro descobrir qual o sélide geométrico a que ela corresponde, Podendo
em alguns casos, caso necessitem, recorrer ao material Palydron,
Em seguida, a professora demostra como se faz a planificagdo de um cilindro,
usando um fio que colocou sobre a superficie curva do cilindro e mediu, Com
essa medida colocou sobre uma folha e ficou a saber o comprimento do
retdngulo da planificagdo. Em seguida, com o mesmo fio mediu a altura do
cilindro e descobriu a altura do retdngulo. Para as bases, colocamos o cilindro
sobre a folha de papel e delineamos pela extremidade da mesma e descobrimos
os dois clrculos que fazem parte da planificagio,
@ —
T —ilp
l
@ —
5. Avaliagdo - ver
Preenchimento da grelha de observaco direta ?péndlce
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Apéndice J1:  Malha quadriculada para registo das planificagées do
cubo
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Apéndice J2: Tarefa de identificagdo do sélido presente na
planificacao

Qual & o sélido geometnco 3 que corresponde cada planificacio?
Descobre & preenche a tabela.

Wome 90 SOId0 gROmRtNcD |

;.
¢
#

Plandicaclc 00 S0R00 geomatrco
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Apéndice K: Planificagdo da 2.2 Sessdo de trabalho com os Polydron

Plano de Aula de Matemaética

Area Curricular: Discente: Andrela Aradjo Ano: 598 Tempo:
Matematica ' N2 alunos: 20 10:35h-11:25h (50°)
Ligdo n® 114 Data: 14.05,2019
sumario: Planificagio de sélidos Conhecimentos Prévios:
geomeétricos Planificagdo de sélido geométricos.
Resolucdo de tarefas,
Conteido Programatico: (Recordar anos anteriores) Aprendizagen

Dominio: Geometria e Medida GM2

5 essenciais:
Subdominio: Figuras geométricas

Descrever

Objetivo geral: 2. Reconhecer e representar formas geométricas figuras no
Descritores: 9. Identificar piramides e cones, distinguir poliedros de outros sélidos e utilizar plano e no
corretamente os termos wvérticen, warestan e «facen, espaco  com

Dominio: Geometria & Medida GMA4 base nas suas

Subdominio: Localizar e orientagdo no espago propriedades e

Objetivo geral: 3. Reconhecer propriedades geométricas nas relacoes

Descritores: 10. Identificar «prismas triangulares retos» como poliedros com cinco faces, das | entre o5 seus
quais duas sdo triangulares e as restantes trés retangulares, sabendo que as faces triangulares | elementos e
sdo paralelas. fazer
12, Identificar «prismas retos» como poliedros com duas faces geometricamente iguais situadas | classificagoes
respetivamente em dols planos paralelos e as restantes retangulares e reconhecer os cubos e os | explicitando

demais paralelepipedos retdngulos como prismas retos. 05 critérios
13. Relacionar cubos, paralelepipedos retdngulos e prismas retos com as respetivas planificacdes, | utilizados.
Percurso de Aula | Recursos | Tempo
1. Escrever o Sumario Quadro 5

' perESSOI‘E estagiaria inicia a aula escrevendo o sumario da aula.

2. Motivagao Marcad
. — . or de 15’
A aula inicia-se com a tarefa iniciada na aula anterior que por questtes de tempo quadra
ndo foi possivel concluir, Essa tarefa & sobre a planificagdo dos poliedros, prismas,
irdmide e outros.
P Tarefa
Esta tarefa serd realizada em grande grupo (turma). A professora questiona sobre | da aula
anterior
guais e quantos sdo os sdlidos que constituem a planificagio e que sdo (ver 25’
necessarios para construir o respetivo sdlido geométrico, apéndic
. . e 2
Apds a resposta de um aluno selecionado pela professora estagiaria, este deve e2)
montar a respetiva planificacdo, tal como esta na tarefa, e a seguir deve identificar
. _ N PowerP
o solido a que corresponde, repetindo este processo para todas as planificagoes oint (ver
que se encontram na tarefa. apéndic
e 3)

3. Desenvolvimento
& partir dessa tarefa a professora relembra alguns contedidos ja abordados na aula

anterior recorrendo a um PowerPoint. Esses conteldos estdo relacionados com os

conceitos de prisma, pirdmide, vértice, aresta e face, Nesse PPT estdo presentes
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definigBes dos mesmos conceitos e ainda uma tarefa de preenchimento de uma

tabela para completar com o nimero de faces, vértices e arestas dos mesmos

sdlidos da tarefa inicial.

Depois, 0s alunos terminam de completar a tarefa sobre a planificagio de um

poliedro truncado pentagonal,

¢ Qual serd o sélido geométrico que podera corresponder a essa planificagio?

0s alunos devem reparar que na planificagdo estd presente duas bases por isso

ndo podera ser uma pirdmide. Excluindo as pirdmides, também ndo podera ser um
prisma, uma vez que as duas bases ndo sdo geometricamente iguais e as faces
laterais ndo sdo paralelogramos. Ou seja, s6 podera ser a ltima opg¢do, um
poliedro truncado,

De seguida, a professora levanta a questdo:

* Paraos poliedros é relativamente facil fazer a planificagdo porque estes sdo
constituidos por poligonos com faces planas. Mas no caso dos ndo poliedros
que sdo constituidos por faces curvas, como é que podemos fazer. Nos
Polydron s6 existe poligonos com superficies plana e o material ndo é flexivel,
por isso ndo podemos pressiona-lo para que seja curvo.

* Entdo, alguém tém alguma ideia de como podemos fazer a planificagio do
cilindro?

0s alunos poderdo responder com uma folha, abrindo o sélido ao meio, etc...

A professora propoe que testem as suas ideias, ou seja, que a partir da folha de

papel quadriculada e com o cilindro cheguem & planificagdo do seu cilindro.

Caso os alunos ndo sugerirem nenhuma forma de planificar o cilindro, a

professora deve propor a sua forma de encontrar a planificagio do cilindro. Assim,

com o auxilio de um fio a professora deve contornar o sdlido no comprimento e

na altura, definindo a altura e o comprimento do retangulo que compoem a

planificagdo do cilindro. No entanto, deve realgar que existem diferentes

estratégias de encontrar a planificagdo do cilindro.

Caso existam vdrias planificagbes do cilindro, estas devem ser expostas no quadro

para todos os alunos possam conhecé-las. Se ndo existirem, os alunos devem ser

estimulados a encontrar outra planificagdo do cilindro.

Folha
quadric
ulada
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. Consolidagdo
Para casa iram fazer uma planificagdo de um cilindro que tenham em casa,

podendo retirar fotografia ao solido e a planificagdo e colocar no padlet ou colar

no caderno, tanto a fotografia como da planificagdo.

- Ver
. Avaliagdo apéndic
Preenchimento da grelha de observacgdo direta e':;I.
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Apéndice K1: Tarefa de conclusio da aula anterior

Qual é o sdlido geométrico a que corresponde cada planificagdo?
Descobre e preenche a tabela.

Planficas3o do s3Nido geometnco Nome do s3lido geometrca

Planificag3c do s0lido geometnco Circunda a opga0 Que podera corresponde 3o saNdo |
geomeétrico correto

e
L /.,0 A—
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Apéndice K2:  PowerPoint com sintese de conceitos

Classificacdo
de pﬂsmas e

Os prismas sdo polledros com duas faces
geometricamente iguals que estio em planos paralelos, a
ua«omumwm @ as restantes
sfo paralelogramos, designadas por faces laterals. p 2
Os prismas classificam.
. se de acordo com o
.. Py o0 dasabase.
Bases
| ~ Prisma
- ' hexagonal
2
A aresta é um
segmento de reta que
resulta da intersecao de
duas faces.
B e Nos prismas o vértice
Aresta 0 ponto onde se
“Vértice intersetam trés arestas.
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Observa e completa a tabela relativa a alguns prismas.

Nome do Prisma | Prisma Prisma
prisma inangular quadrangular|  pentagonal |
. [} |

Poligono da
base

Tnanguio  Quadnisero | Fentagono

| |

N."de lados ‘ 4 5
da base [ 42
ooy 5 o ?
faces (1)
} |
"' g " 12 15
aresias (A) N
. 4 B
N'de |
L] L 10

vértioes (V)

As piramides sao poliedros. Possuem uma base, o poligono, e
faces laterais que sao tridngulos, tendo todos estes iridngulos
um ponto comum, chamado vértice da pirdmide,

._I Vértice

"'“ As piramides classifoam
se de acordo com o
poligono da sua base.

Aresta

Piramide
P e . — c————— — ———— c—— quadrangular
I O numero de vértices da base ¢ [gual vo nimero de | Y ——

lados do poligono da base.

FAp—— p———

Obsaerva o completa a tabela relativa a algumas pirdmides

Polledro

Nome da
piramide

Poligone da
base
N " de lados
da base
N" de
faces (1)

N." de
arestas (A)

N." de
vertices (V)
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Apéndice L: Inquérito por questionario realizado aos alunos

12 parte — Identificacdo da finalidade do questionario

Este gquestionario insere-se num projeto de investigac2o realizado no Embito do Mestrade em Ensing
do 12 CEE e de Matematica e Cigncias Matursis do 2% CEB, ng Escola Superior de Edwcacio do Instituto
rolitécnico do Porto. Tem como objetive recolher a opini2o dos estudantes sobre a utilizagio de materiais
estruturados para uma melhor compreens3e dos conteddos. Para tal, pedimes @ tus colsboragdo no

preenchimento do ssguinte questionario. Os dades obtidos s3o0 andnimas e confidenciais. A

22 parte - QuUestionario

Em alzumas aulas de Matzmatica exploraste diferentes materiais. ‘
1. Relstivamente ao material Circulos Fracionarios.
1.1. Tiveste dificuldads em usar este material?

»

Porqué?

1.2, Utilizaste o material para aprenderes algumas propriedades. Achas gue o materizal te ajudou
a compreender essas propriedades?

o]

5& respondeste sim, que propriedades aprendeste?

1.3. Para cada uma das seguintes afirmagdes, assinalz com um circulo o ndmero da escala que
melhor representz o grau de concordancia (nivel 1 — discordo totalmente e 6- concordo
totalments).

"Tuando usei os circulos fracionarios senti-me mais motivado parz aprender.”

G E K E [~

| Discorda Tatalments | | Concardo Tatalmente |

“#cho gue aprendi melhor por ter usado este materizl.”

: B K ¢ ° ° |
| — H“'H..h
| Discorda Totalmente | | Concordo Tatalments |

“Teria aprendida igualmente se ndo tivessa usado os crculos fracionirios.”

E E * E [F ~

—

L
=

. Concordo Tatalmemnte |
| Dizcorda Totalmente | |

“Fico mais concentradolz) nas aulaz em que utilizo o material ”

B E B ¢ [® [F ~

.

| Discorda Tatalments |

| Concordo Tatalments |
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2. Relztivaments ao material Polydron.

2.1. Tiveste dificuldad=s em uzar este materizl?

HEa

Porgqua?

5

2.2. \Milizaste o material para aprenderes algumas propriedzdes geométricas. Achas que o
materizl te ajudou a compreender essas propriedades?

=]

Ze respondeste sim, que propriedades dos selidos geométricos aprendesta?

2.3. Para cadz uma das seguintas afirmagdes assinala com um circulo o ndmero da escala gqus

melhor representa o grau de concordancia. (considera 1 — discordo totzlmente e 6-

concordo totalments)

“Quando usei o Polydron ==nti-me mais motivado pars aprender.”

1 2 3 4 ] 5 H““\
Discordo Tatalmente Concordo Tatalmente |
“Acho que aprendi melhar por ter usado este materizsl."”

1 2 3 4 ] 5

™~

Discordo Tatalmente

“Teria aprendido igualments se ndo tivesze usado o Polydron.

Concardo Tatalmemnte

1

2 3

4

]

o~

|zI:Ii scordo Tatalmente |

“Fico mais concentrado(a) nas aulaz em que utilize o material ¥

Concardo Tatalmente =|

| 1

E B

4

| g

[° ~ ]

| Discorda Tatalments |

| Concardo Tatalmente |

3. As=eguinte lista, contém diferentes recursos e estratégias que podem ser explorados numa aulz

de Matematica. Ordens-os por ordem de preferéncia.
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hWaterizis manipuléveis

Recursos tecnoldgicos

Desafios

Jogeos didaticos

Trzbzlhos de pasguisa

Muite obrigada pela colabaracio
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