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Resumo

Palavras-chave: Etapas do processo educativo, metodologia de tigaedo-acéo,

formacéo ao longo da vida.

O presente Relatorio de Estagio de Qualificacadiddional situa-se no contexto de
educacao Preé-Escolar, tendo como proposito rewelgue foi sendo realizado na EB1/JI de
Lordelo ao longo de quatro meses e qual a suailooigio para o desenvolvimento das
competéncias elencadas no programa da Unidadec@@arri(UC) de Pratica Pedagdgica
Supervisionada na Educacéo Pré-Escolar.

Uma vez que as competéncias da UC se prendem oawbibizacdo de saberes, a adocao
de estratégias diferenciadas, a tomada de deaisbssientes e adequadas, o desenvolvimento
de projetos de investigacdo que contribuam paraaasformacdo da educacgdo junto da
comunidade educativa e o desenvolvimento e corsg@mde competéncias socioprofissionais e
pessoais, tornava-se coerciva a avaliacdo das sw@ess do grupo dois do JI de Lordelo.
Assim sendo, depois de feita uma primeira avaliag®onecessidades, procedeu-se a andlise da
situacdo e ao estabelecimento de prioridades,icetewo e definindo conteudos, objetivos e
estratégias a desenvolver, sempre numa perspéfieraretiada, indo ao encontro de uma visao
inclusiva e equitativa da educacédo. Ao longo de tadpratica pedagogica foi sendo feita a
avaliacao das atividades, de modo a reajustarrm gla acéo, tendo em conta as evidéncias que
iam surgindo, fazendo corresponder sempre as @riebes as necessidades e interesses de cada
crianca.

Todos estes aspetos estdo relacionados com a rogfiadde investigacdo-acao, dado
que s6 com uma investigacado sisteméatica e reflesibae a pratica é possivel compreendé-la,
contribuindo para a modificar a luz dos resultaniotsdos.

No ambito da investigacdo-acao e associada a @gserya planificacédo, a avaliacéo e a
acao propriamente dita, esteve sempre presentenanc@acdo e a articulacdo, pois sao estas
etapas interligadas que revelam a intencionaliddmleprocesso educativo que carateriza a
intervencao profissional do educador. A reflexatep@ou-se também fulcral, poipso facto
s6 mediante uma reflexdo na acdo e sobre a acadossivgl uma introspecdo pessoal,
despoletando uma compreensdo mais sustentada dafacéitando a tomada de decisdes
conscientes.

Importa também referir que sé através de fontescedfidedignas foi possivel adotar

estratégias fundamentadas e proficuas ao desemenlio das criancas, assim como redigir este



relatorio, evidenciando as aprendizagens adquirldaste ambito, o educador de infancia deve
assumir uma postura indagadora, valorizando a fgimao longo da vida e encarando a
educacado como um processo infinito de aperfeicosa@ontinuos, procurando a exceléncia da
acao que desenvolve.

Assim sendo, pode-se mencionar que todo o proceEssnvolvido contribuiu para uma
evolucdo a nivel profissional, na medida em quéos®u consciéncia do que realmente é o
papel do educador de infancia. Alguns pressupastogcos foram consolidados e outros, como
o caso dos modelos curriculares, tornaram-se majsifisativos, tendo em conta o
conhecimento que foi sendo construido em conteétiicp. E imprescindivel aludir as etapas do
processo educativo que estiveram sempre preseatéango de todo o percurso de Pratica
pedagogica, sendo que houve uma evolucdo ao raveladificacdo, assim como a observacgao
se foi tornando cada vez mais objetiva e rigorés@.ao nivel da reflexdo que se sentiu uma
maior desenvoltura.

Em jeito de conclusédo, importa também salientaesedvolvimento sentido por parte do
grupo de criancas. Ao longo do estagio notou-se enolucao por parte das criancas no ambito
de todas as areas de contetdo, com uma maior é#dagea de Formacéo Pessoal e Social e no

dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.



Abstract

Key-words: Stages of educational process, action-research ochathgy, lifelong

learning.

This Report of Professional Qualification Stag@éishe context of pre-school education,
with the purpose to reveal what was being doneBf/H de Lordelo for over four months and is
contribution to the development of the skills It the course unit program of Supervised
Teaching Practice in Preschool Education.

The competences of CU are related to the mobitimatif knowledge, the adoption of
different strategies, making conscious and appat@rdecisions, the development of research
projects that contribute to the transformation dfi@tion from the educational community and
the development and socio-professional consolidaiad personal skills, it became compulsory
the assessment of the needs of the group two afelmrgarden-school. So, after we made an
initial needs assessment, we proceeded to anahgesituation and establishing priorities,
selecting and defining content, objectives andtesias to develop, always in a different
perspective, meeting a inclusive and equitableorissf education. Throughout the teaching
practice was being made to evaluate the activitiesyder to adjust the action plan, in relation
the evidence that emerged, always matching theveméons to the needs and interests of each
child.

All these aspects are related to the action-rekearethodology because only with a
systematic research and reflective practice camnstehd it, contributing to the change in light
of the results.

Under the action-research and associated with bsergation, planning, assessment and
the action itself communication and coordinatiors\always present, because both the stages are
interconnected which reveal the intent of the etlonal process, that characterizes the
professional intervention of the educator. Theeaifbon was also a fundamental key, because
only by a reflection in action and on action is §ibke create a personal introspection, triggering
a more sustained action, facilitating informed deei-making.

Should also be noted that only through reliabletétcal sources was possible to adopt
productive and substantiated strategies for childtevelopment, as well as write this report,
highlighting the lessons learned. In this contakie kindergarten teacher should take an
inquiring stance, emphasizing training and lifelogducation as facing an infinite process of

continuous improvement, seeking excellence in ttemthat he develops.
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Therefore, it may be mentioned that the whole msckas contributed to a trend
developed at a professional level, as it becameeanfawhat really is the role of kindergarten
teacher. Some theoretical assumptions have beesolatasted and others, as the case of
curriculum models, become more significant, takamgount of the knowledge that was being
built in a practical context. It is essential téerethe steps of the educational process, whiclewer
always present throughout the course of teachiagtioe, and there was an evolution in terms of
planning, as well as the observation that was beapmore objective and rigorous. It was at the
level of reflection that felt greater ease.

In conclusion, we should also emphasize the dewedop of the group of children. Over
the stage was noticed a trend by children withircahtent areas, with greater emphasis in the

area of Personal and Social Training and in tHd 6€Oral Language and Approach to Writing.
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Introducéao

No ambito da UC de Prética Pedagogica Superviseonadeducacgdo Pré-Escolar, parte
integrante do Mestrado em Educagdo Pré-Escolarsen&nio 1.° CEB (1.€iclo do Ensino
Basico) e do estagio desenvolvido ao longo desieestee em contexto Pré-Escolar no
AgrupamentoVertical Dr. Leonardo Coimbra (Filho), mais conareente, na EB1/JI de
Lordelo, foi proposta a realizacdo do presentetBrtade Estagio de Qualificacdo Profissional.
A prética pedagdgica foi desenvolvida em diadeodmdcdo, com uma duracdo de duzentas e
dez horas, de quarta a sexta-feira, tendo sidmdamo dia 7 de Marc¢o, cessando a 22 de Junho.

Tendo consciéncia de que a educacdo Pré-Escolapriénaira etapa do processo de
educacdo basica ao longo da vida, pretende-se, esten documento, uma fundamentacéo
contextualizada do processo de formagédo da mesirandongo do percurso académico, assim
como no decorrer da Prética Pedagdgica Supervidgrssampre numa perspetiva integradora,
reflexiva e articulada. Esta sera uma forma defigaricomo a teoria e a pratica estiveram
presentes ao longo de todas as intervencOes, ceng@edo quais as competéncias
desenvolvidas.

Esta metodologia tem como intencao formativa, eéat@ referenciado na ficha curricular
da UC de Pratica Pedagdgica Supervisionada na Edludaré-Escolar, promover a construcao
dos saberes profissionais para a Educacao PréaEgspelo compromisso e responsabilizacéo
progressiva pela acdo docente. Deste modo, ao kb&godo o percurso pedagdgico, procurou-
se mobilizar os saberes cientificos, pedagdgicaslrais que foram sendo adquiridos nas
varias UCs do curso, a luz de um quadro tedricoquatio e rigoroso; agir de forma
diferenciada, de maneira a corresponder a divatsidib grupo de criancas, visando uma
equidade na educacao; assumir uma atitude profedsieflexiva e investigativa, facilitando a
tomada de decisbes conscientes e fundamentad&stigar as praticas educativas, tentando
compreender de que forma podem transformar a e@locamto da comunidade educativa e
outros publicos; problematizar as exigéncias datigaraprofissional, desenvolvendo e
consolidando, de forma fundamentada e reflexivaoagpeténcias socioprofissionais e pessoais
a luz do principio da aprendizagem ao longo da.vida

O presente relatério € constituido por quatro pade acordo com uma sequéncia que se
pretende coerente. O primeiro capitulo esta rebacio com as principais fontes a que se
recorreu para a concecdo de um quadro tedricoegeprando as linhas orientadoras que
fundamentaram todo o trabalho realizado, nomead@&remportancia das etapas do processo

educativo e de alguns dos modelos curricularesgsientaram algumas opcdes educativas. Dai
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ter sido atribuido o subtitul&licercando o futuro: Pilares de uma concecédo edivea pois
foram esses pressupostos tedricos que contribuii@®m o amadurecimento de um quadro
tedrico, permitindo o inicio da consolidacdo de futuro profissional consciente. O segundo
capitulo envolve uma caraterizacéo geral da ingéitude estagio, tendo, por isso, sido conferido
o subtitulo,A EB1/JI de LordeloS&o caraterizados os espacos, as interacdes;ursas, entre
outros aspetos que se considere relevante pama@e@ensdo do ambiente educativo e de certas
opcbes tomadas. E no terceiro capitulo que é feita descricido e andlise das atividades
desenvolvidas no contexto de estagio, evidenciasdmomentos mais relevantes da pratica
pedagogica. O subtitulo outorgadRegadas de um caminho infindarende-se com o facto das
intervencdes realizadas representarem apenas wquarnaeparte do longo percurso que, quer as
formandas, quer as criancas, tém ainda a percdfmrealmente, a Ultima parte do relatério
concerne a reflexdo final. Neste espaco esta exqidaro contributo do estagio para o
desenvolvimento de competéncias profissionais gopés

Importa referir que os anexos criados pretendestrdualgumas das situacdes expostas
no presente documento, apresentando-se divididoduash partes. Numa parte encontram-se 0s
anexos de tipo A, correspondendo aos anexos ings.assutra parte, estdo os anexos de tipo B,

gue dizem respeito aos anexos que se encontramreratd digital.



Capitulo 1. Enquadramento Tedrico Conceptual

Alicercando o futuro: Pilares de uma concec¢éao edtiva

Em qualquer contexto educativo deve-se ter sem@asepte que a acdo a desenvolver
implica uma investigacao sistematica e reflexissamdo, por isso, relacionada com a perspetiva
de uma acao pedagdgica de cariz praxeologico ordieente procura a logica da pratica que
desenvolve (Ribeiro, 2006). A investigagdo constitlona busca de saberes e deve estar ao
servico da mudanca, dado que a analise retrospddivaacdes sera um contributo crucial para
prospetivar as seguintes, facilitando a gradualneipacdo profissional. A todos estes fatores
esta relacionada a problemética epistemoldgicacqusiste na construcdo de teorias de saber
pratico tendo em conta o conhecimento que foi serwstruido em contextos educativos
especificos.

Este processo de investigacao-acdo envolve umeakedpi ciclos, composta por quatro
momentos: a observacao e a reflexdo constituemndides reconstrutivas da acdo, por sua vez,
a planificacdo e a atuacdo estabelecem dimensgestruivas da mesma (Kemis, 1989,
adaptado de Latorre, 2003, p. 36).

Observar consiste num:

“processo de recolha de informacgéo, através do pp@gmos aprender sobre 0 nosso comportamento e o
dos outros. Realiza-se de acordo com normas pnéidbef e definigbes operacionais, na tentativaltero
resultados objetivos, isto €, que ndo variem dergbsgor para observador” (Trindade, 2007, p. 39).

S6 mediante a observacao é possivel “descreverfidetilade e exactiddo, e/ou compreender,
uma determinada porcao do real” (Foulquié, 19716e8f,11974, citado por Trindade, 2007, p.
30). Para observar torna-se necessario definirtiobge especificos e delimitar o campo de
observacdo, de forma a delinear as estratégiasgair,s® que implica uma opcdo por
determinadas formas e meios de o fazer, uma esdellkatérios e de unidades de registo, uma
elaboracdo de métodos e técnicas de analise mématta dos dados recolhidos e uma preparacao

dos observadores (Estrela, 1990).

“A observacao de situacfes educativas continua arsedos pilares da formacao de [docentes, uma vez
gue os ajuda a] reconhecer e identificar fenomeamgender relagdes sequenciais e causais, sérederss
reaccOes dos [discentes], pbér problemas e verificdncdes, recolher objectivamente a informacéo,
organiza-la e interpreta-la, situar-se criticame¢ate aos modelos existentes, realizar a sintese teoria

e pratica” (Estrela, 1994, p. 58).

Apenas com o0 apoio de um processo focalizado, diteal e sempre suportado pelos
pressupostos tedricos, por outras palavras, apeedgante a observacdo (Trindade, 2007) &

possivel planificar, pois ja seremos capazes déaavas necessidades para, posteriormente,
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compreender quais as areas prioritarias a intébrago, s.d.). Assim sendo, observar constitui
“a base do planeamento e da avaliacdo, servindsuderte a intencionalidade do processo
educativo”, devendo acontecer de forma continuastensatica (OCEPE, 1997, p. 25). E,
naturalmente, “a primeira e necessaria etapa deinteraencao pedagogica bem fundamentada”
(Estrela, 1990, p. 29).

Tendo por base os estudos de Fernando Diogo, egsodle planificagdo envolve varias
fases: “avaliacdo das necessidades; analise dac&itue estabelecimento de prioridades;
seleccdo de objectivos; seleccdo e organizacaocdateudos; definicAo das estratégias de
ensino; elaboragdo do plano de avaliacdo” (Diogh, . 1). Posto isto, compreende-se que
qualguer docente deve planificar tendo em conta adequacdo dos objetivos previstos as
criangcas em causa, SO assim a acao a desenvoldeneara sucesso pedagogico. Segundo

Ander-Egg, citado por Fernando Diogo:

“planificar é prever e consiste em utilizar um econp de procedimentos, mediante os quais se irgrodu
uma maior racionalidade e organizacdo nas acc@etivddades previstas de antem&o, com as quais se
pretende alcangar determinados objectivos, tendoosra a limitacdo dos recursos” (Idem, p.4).

O plano “orienta a accéo futura e por isso é urmungento indispensavel” (ldem), mas nédo tem
de ser seguido rigorosamente, dado qupsé, factg indispensavel atender as necessidades dos
discentes no momento em que necessitam, até pestgi€ apenas um guia. Portanto, o tempo
devera “ser planeado com cuidado e antecipaca@h@s, 1995, p. 96).

A par da observacdo, da planificacdo e da acaoripropnte dita deve estar sempre
presente a reflexdo, crucial para a melhoria dascps educativas, na medida em que permite
dotar o profissional de meios mais adequados de pgéa enfrentar situacdes inesperadas e
controversas. Uma pratica reflexiva confere poder @ocentes e proporciona oportunidades
para o seu desenvolvimento (Oliveira & Serrazif@)22. A reflexdo pode ser retrospetiva,
interativa e/ou prospetiva, envolvendo, respetivametrés niveis distintos: sobre a acéo, na
acdo e para a acdo (Schon, 1992, citado por CGliiBerrazina, 2002). E ao refletir sobre a
acao que se consciencializa o conhecimento t&stprocuram crencgas erréneas e se reformula
o pensamento. Como refere Alarcdo (1996), essaxéaflconsiste numa “reconstrucdo mental
retrospetiva da accao para tentar analisa-la, iteinsio um acto natural quando percepcionamos
diferentemente a acc¢ao” (Oliveira & Serrazina, 2G023). A reflexdo na acéo ocorre durante a
pratica e permite que o profissional de educacawiga identificar a dificuldade sentida,
ultrapassando-a na propria altura, através de wing&® plausivel. Atribui uma nova forma ao
que estava a fazer (Ildem). Por dltimo, a reflexdentada para a acao futura € uma reflexao

proactiva, que auxilia o profissional no seu desbdmmento e a “construir a sua forma pessoal



de conhecer” (Ildem, p. 3). Segundo Schon (1998daipor Oliveira & Serrazina (2002), a
reflexdo sobre a reflexdo na agdo também é comasidarma reflexdo proactiva, no sentido em
implica “olhar retrospetivamente para a accao ketrekobre o momento da reflexdo na accéao,
isto é, sobre o0 que aconteceu, 0 que o profissaiys@rvou, que significado atribuiu e que outros
significados pode atribuir ao que aconteceu” (Iddem) jeito de conclusao, “pode dizer-se que a
reflexdo contribui para a consciencializacdo dadtes das suas teorias subjetivas, ou seja, das
teorias pessoais que enformam a sua accéo” (Idem, [pe acordo com Day (1999), esta muitas
vezes ligado a reflexdo o “desejo de justica sperlancipacdo ou melhoramento” (Idem, p. 4)
e, segundo o mesmo autor, “a profissionalidade icaph presenca dos diferentes tipos de
reflexdo” (Idem).

Pode-se afirmar que todos os momentos supracits@losfundamentais em contexto
pedagogico, de forma interligada. SO através daredsao € possivel planificar com rigor e
adequacao ao contexto, despoletando uma praticzieate e fundada. A planificacdo indica-
nos o caminho a seguir mas ndo é definitiva, pelotréario, pode e deve adequar-se as
circunstancias do momento. O profissional de edicagve ter sempre presente a importancia
da autorreflexdo, sistematica, individual e colabiga, pois esta ira permitir refletir sobre as
suas acgOes e verificar se estas necessitam de afoanmulacdo, contribuindo para o
enriquecimento da pratica e evidenciando compeiérd saber agir cada vez mais conscientes
e fundamentadas, promovendo o desenvolvimento @digagens significativas nos discentes.
Importa ndo esquecer também a utilidade da arg@alacurricular, de modo a promover a
continuidade educativa. Esta fase do processo tdncestara desenvolvida de forma mais
pormenorizada no final do presente capitulo.

Todos os docentes devem ainda ter em conta a gd@liaa medida em que esta € uma
das suas funcdes especificas, pois, tal como estdit no Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de
Agosto, no artigo 4.°, ponto lll, o docente utigdcomo elemento regulador e promotor da
qualidade do ensino, da aprendizagem e da suaigfépmacdo”. Mais especificamente para a
educacdo Pré-Escolar, o educador “avalia, numgeetisa formativa, a sua intervencdo, o
ambiente e os processos educativos adoptados,damadesenvolvimento e as aprendizagens
de cada crianca e do grupo”. “Avaliar o processus eefeitos, implica tomar consciéncia da
accdo para adequar o processo educativo as nemkssidas criancas e do grupo e a sua
evolucdo” (OCEPE, 1997, p. 27). Para isso, podem wgéizadas varias estratégias,
nomeadamente, através da “observacao (in)directanmtdmente educativo, das criancas e dos
resultados das actividades que vao sendo realizé@asdona, 1992, p. 10). Para auxiliar este

processo € proficuo o uso de determinados instiasetais como grelhas que permitam



registos de observacdes do grupo de criancas,oiasg, dos espagos, das interacdes, entre
outros aspetos que contribuam para uma melhor @engéio do ambiente educativo. “A
avaliacao realizada com as criancas é uma acteidddcativa, constituindo também uma base
de avaliacdo para o educador” (OCEPE, 1997, p. R#eflexdo centrada nos dados que sdo
recolhidos mediante diversos meios possibilitadlestecer a progressdo das aprendizagens a
desenvolver com cada crianca. Neste sentido, aagéial € suporte do planeamento” (Idem).
“Este processo reflectido define a intencionalidatkicativa que caracteriza a actividade
profissional do educador” (Idem, p. 94). Sem aiagdb ndo seria possivel “ir corrigindo e
adequando o processo educativo a evolucdo das;asiam ir aferindo com os pais 0s seus
progressos” (Idem), o que significa que aliada@iagdo deve estar sempre a comunicagao, na
medida em que os dados que o educador vai recaheaondnivel da evolucdo de uma
determinada crianca sdo enriquecidos “pela partdben outros adultos que também tém
responsabilidades na sua educacgédo” (Ildem, p. 25tp Htervencdo dos encarregados de
educacdo na avaliacdo das criangas esta previstacodar n.° 4 (DGIDC, 2011), relativa a
avaliacdo na educacao Pré-Escolar. Tal como refeedsa mesma circular “a troca de opiniées
com a familia permite ndo sé um melhor conhecimeat@rianca e de outros contextos que
influenciam a sua educacéo, como também, promoweamtuacdo concertada entre o jardim de
infancia e a familia” (circular n.° 4, 2011, p. @omunicar aos pais 0 que as criangas sabem e
sdo capazes de fazer, sempre numa perspetiva deiagdio positiva, sem ocultar algumas
dificuldades, € uma mais-valia para a continuiddagrocesso educativo, facilitando atenuar e
resolver eventuais dificuldades sentidas (OCEPE&/7)19

Durante a avaliagdo deve-se colocar as seguinesi@ps: O que se pretende avaliar?
Qual o motivo da avaliagdo? Qual o melhor métodm @valiar determinado contetido? E
apenas a avaliacdo das criancas que possibilitapamssionais refletir e tomar decisdes
fundamentadas sobre as suas praticas educativag3p@sta a estas perguntas permite ao
educador refletir, dotando-o de “informacao coaertauténtica sobre sua acc¢édo, as razdes para
sua accéo e as consequéncias desta” (Dorigon & Romski, s.d., s.p.). Logo, a qualidade e a
natureza da reflexdo sdo mais importantes do q@eaaocorréncia. Os profissionais que
“reflectem na sua accdo estdo envolvidos num psoc@svestigativo sobre si, procurando
melhorar o seu ensino” (Dorigon & Romanowski, ssth,). Sdo conduzidos a obter uma viséo
critica do contexto a trabalhar através da reflal@eua propria pratica e, especialmente, através
da reflexdo sobre ela. Ensinar constitui uma fodeaeflexdo na acéo, isto &, “reflecte-se sobre
0S acontecimentos e sobre as formas espontanepsndar e agir de alguém, surgidas no

contexto da accédo, que orientam a accdo postéBertazina, 2002, p. 5).



De forma a auxiliar o desenvolvimento do procesdocativo e de todas as etapas
supracitadas existem diversos instrumentos e t#smie apoio, tais como: o registo da amostra,
as notas de campo, o registo de incidente criticodéario. No registo da amostra todos o0s
acontecimentos observados séo registados no monuenforma ininterrupta e detalhada, néo
h& uma selecao criteriosa de conteudo. As notaameo constituem os registos que podem, de
alguma forma, ter interesse para a avaliacdo @ndsiico da situacdo. Posteriormente, auxiliam
a redacéo do diario. O registo de incidente cridicdilizado para recolher informacéo concreta e
especifica relativa a uma questéo de interessea(5ig2003). Por ultimo, o diario de formacéo
constitui um instrumento narrativo e reflexivo domsnsamentos do docente. Quem o |é tem
acesso a opinido do profissional de educacdo darépaia atuacdo, assim como a perspetiva
pessoal com que a encara. Este € um recurso quantpe permite aceder ao pensamento de
quem o elaborou e implica escrever, refletir, irde@ expressivo e o referencial e estabelecer a
sequéncia dos factos a partir da proximidade dégrios factos (Zabalza, 1994). Deve-se falar
ainda da narrativa, que permite descrever uma gg&ofoi observada e vivenciada. Este
instrumento “ajuda a compreender o modo como sergxia 0 mundo, se cria e interpreta
sentidos, se tomam decisdes, se constroi e redoastnemaria” (Ribeiro & Moreira, 2007).
Favorece “o desenvolvimento de um sentido de mmiofislidade docente, ao promover a
compreensao dos acontecimentos presentes a leflelééip sobre o passado” (Moreira, 2005,
citado por Ribeiro & Moreira, 2007, p. 45).

Nesta linha de raciocinio, surge o papel do educddanfancia que, de acordo com o
Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto, artigh Bonto I, “concebe e desenvolve o
respectivo curriculo, através da planificagdo, oimggdo e avaliacdo do ambiente educativo,
bem como das actividades e projectos curriculares vista a construcdo de aprendizagens
integradas”. Sendo a educacéo Pré-Escolar “a panetdpa da educacdo basica no processo de
educacao ao longo da vida” (OCEPE, 1997, p. 1éjurador deve ter em conta o objetivo geral
citado pelas Orientacdes Curriculares para a EdocBege-Escolar (OCEPE): “contribuir para a
igualdade de oportunidades no acesso a escolaaeopaucesso das aprendizagens” (Idem).
Neste seguimento, compreende-se que um profissittnalducacédo tem de estar familiarizado
“com o0 conjunto de conhecimentos existentes ralati®#o ensino, que estdo dotados de um
reportério de praticas eficazes, que tém atitudegeflexdo e de resolucdo de problemas”
(Arends, 1995, p. 27), ou seja, tem de ter semprebpse as orientagdes provenientes do
Ministério da Educacdo. Na educacdo Pré-Escolatucaglor deve orientar a sua acao atraves
das OCEPE, de forma a “conduzir o processo educaivdesenvolver com as criancas”

(OCEPE, 1997, p. 13). Nao obstante, devem sersvegp@nas como um guia e adaptadas ao



contexto em causa, “pois adoptam uma perspectiv@caatrada em indicacdes para o educador
do que na previsdo de aprendizagens a realizas pel@ncas” (Idem). Apesar de a pratica
pedagogica ser sustentada por pressupostos teériegais, a planificacdo e o desenvolvimento
das atividades requerem-se flexiveis, no sentidad#gjuar a intervencdo de acordo com as
evidéncias que o profissional vai recolhendo s@sre@prendizagens realizadas pelas criangas
(Vygotsky, 1978, citado por Vasconcelos, 1997.,5). 3

O docente deve, por conseguinte, assumir uma @rdiferenciada porque todos os
sujeitos séo diferentes, tendo necessidades tardistimas. Pretende-se que tenha como ponto
de partida aquilo que as criangas ja sabem e agudajuerem saber, indo ao encontro dos seus
interesses e necessidades. Deve-se ter sempragmoplprincipio de que todas as criangas sdo
capazes, atendendo a uma pedagogia diferenciadanela estratégias individualizadas, uma
vez que os ritmos de aprendizagem e o0s interesmémnv de crianga para crianga, dai a
necessidade de observar e avaliar para que agpvdtiao encontro das necessidades individuais
de cada uma. Esta diferenciacdo estd prevista riib geral de desempenho profissional do
docente pois estes devem “promover a qualidade cdosextos de insercdo do processo
educativo, de modo a garantir o bem-estar dos al[éoriancas] e o desenvolvimento de todas
as componentes da sua identidade individual e ralilt(Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de
Agosto, artigo 4.°, ponto Il). E fundamental des#ver com equilibrio as potencialidades de
cada crianca, respeitando as diferencas individleasada uma, pois so assim é possivel garantir
“o direito a uma justa e efectiva igualdade de typodades no (...) sucesso [escolar]” (Lei de
Bases do Sistema Educativo, 1986, p. 3068). Dewessmular o desenvolvimento global de
cada crianca, no respeito pelas suas caractesistidaviduais, incutindo comportamentos que
favorecam aprendizagens significativas e divemsifes (Lei Quadro da Educacao Pré-Escolar,
1997). Importa salientar que esta pedagogia naaelsicionada apenas com discentes com mais
dificuldades de aprendizagem, mas também com aquwpe evidenciam um ritmo de
aprendizagem eminente, a quem tém de ser apreasm@igistantemente novas situagoes.

Neste sentido, e tendo por base os estudos det Ridygotsky, € possivel concluir que
um profissional de educacdo deve ter em conta oadigmas construtivistas e soécio
construtivistas. O modelo construtivista compreemdgijeito como um ser construtor ativo do
seu proprio conhecimento. As experiéncias propalasem ser significativas para os discentes,
ao invés de serem impostas e transmitidas. Paradale a este, 0 modelo s6cio construtivista
defende que o conhecimento se desenvolve atravéste&t@acdo com outros sujeitos. Esta

construcao de conhecimento €, assim, cooperada (R1209).



Para além do pressuposto supracitado, estd dexretadlei que o educador deve
promover aprendizagens curriculares fundamentandmaa pratica profissional em saberes
sociais e éticos, envolvendo ativamente as criangsie processo de aprendizagem e gestao do
curriculo (Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agpdimcara-se o curriculo como o “conjunto
de aprendizagens consideradas socialmente desejéveiecessarias num dado tempo e
sociedade, que a instituicdo escola tem a respitidsale de assegurar a sua operacionalizag&o”
(Roldao, 2009, p. 33). O educador deve agir comeaqupacao, nao de preparar as criangas para
a escolaridade obrigatoria, mas antes de garardomtacto com a cultura e instrumentos que
Ihes vao ser Uteis para continuar a aprender agolda vida (OCEPE, 1997). Neste sentido,
cabe ao educador criar um ambiente seguro e ricopamunidades de exploracéo ativa, numa
perspetiva de diferenciacdo pedagdgica, que prigp@& @ crianca sentir-se escutada, valorizada
e incentivada a gostar de aprender (Brazelton &&&gan, 2002).

Em suma, e tendo em conta Guedes (2004, p. 2965¢dticacdo ndo consiste em
transmitir a crianca o saber acumulado pelo medéee antes leva-la a ser capaz de encontrar
por si propria o alimento que mais |he convenhasaEeducacdo € tanto mais enriquecedora
qguanto mais intervenientes participarem nesse psoceD profissional de educacdo deve ser
visto, segundo Tomlinson (2008, p. 38), “como unesti@ que ajuda 0s musicos a fazer musica
e ndo a faz sozinho”, pois “a aprendizagem sejajumo for € sempre construida pelo e no
discente” (Roldao, 2009, p. 22), independenteméatgrau de educacdo que exerce. Posto isto,
“importa que na educacao pré-escolar as criangasm@dgm a aprender” (OCEPE, 1997, p. 17).
O docente deve, por isso, entender que “ndo é umstisuo da criangca, nem um assistente
passivo de uma suposta aprendizagem espontanea”’,anmtas o principal “responsavel da
medicdo entre o saber e a crianca”, promovendmdizagens significativas (Roldao, 2009, p.
23). Deve-se assegurar que “sejam inter-relacicadsaber e 0 saber-fazer, a teoria e a pratica,
a cultura escolar e a cultura do quotidiano” (L&i 40/2005 de 30 de Agosto). Neste ambito,
revela-se pertinente ter em conta a perspetivadgical do desenvolvimento humano segundo
Bronfenbrenner. “Todos sabemos que cada um deemigsdiferente se se tivesse desenvolvido
num outro meio ou se 0s meios fisicos e sociais epiadram o nosso desenvolvimento
tivessem aparecido em momentos diferentes da mdsa(Portugal, 1992, p. 33). Por outras
palavras, s6 é viavel explicar o comportamento semolvimento humano mediante o
enquadramento da interac@o entre o sujeito e caswiente. Os individuos ndo devem ser
encarados como tadbuas rasas, moldados por acaeidoRelo contrario, sdo sujeitos dinamicos,
“em desenvolvimento, que se move[m], reestruturamgcrialm] progressivamente o meio em

gue se encontra[m]” (Idem, p. 37). O meio exerfi@@&mcias no sujeito tal como o sujeito exerce



influencias no meio, caraterizando este processpraco. Para além disso, o desenvolvimento
humano depende de inter-relacbes entre varios xtostepois “0 desenvolvimento das

capacidades humanas depende, num grau bastanfeaiyo, de contextos mais latos, sociais
e institucionais” (Idem).

Ter em conta os estudos de Urie Bronfenbrennerig ama contributo para o educador
encontrar a exceléncia da acdo que desenvolves sestido, e tendo por base os estudos de
Oliveira-Formosinho (org.) (1998), a adocdo de umdehto curricular pelos educadores de
infancia é um fator de qualidade da sua praticat@m, em contexto real, tendem “a ndo serem
sempre consistentes com uma teoria. Sao influeoipdr elementos do ambito do seu contexto
escolar que os levam a divergir do posicionamee@oido de qualquer modelo curricular”
(Oliveira-Formosinho (org.), 1998, p. 43). Os pseionais de educacdo “tém ainda propensao
para adoptar praticas que funcionam nas suasdalasla, independentemente de serem ou néo
consistentes com qualquer modelo aceite” (Idem).

Assim sendo, centrando a atencdo no modelo cuariddigh-Scope, é possivel
mencionar que a sua teoria central € a teoriaageRiA estrutura curricular esta preparada para
atingir uma das suas grandes finalidades, a c@@strda autonomia intelectual da crianca (Idem,
p. 65). O construtivismo € a premissa basica desigelo, em que o individuo “constréi o seu
proprio conhecimento na interaccdo com o0s object®sgeias e as pessoas” (Idem, p. 55). “O
poder para aprender reside na crianca, 0 queigastif foco nas praticas de aprendizagem
através da accdao. (...) O papel do adulto € apagaiise as criangas através das aventuras e das
experiéncias que integram a aprendizagem pela ‘a@dfokart, 1995, citado por Hohmann &
Weikart, 1997, p. 1). Ou seja, a qualidade da &gy determina a qualidade da construcéo do
conhecimento. Deve-se partir do estadio de desenwehto atual da crianca e apoiar 0 seu
percurso para o estadio seguinte. Este modeldqmiaia aprendizagem pela acéo, no sentido
em que se considera que as criancas constroemheaorento que as ajuda a dar sentido ao
mundo através do significado que retiram da viverig experiéncias diretas e imediatas
(Hohmann & Weikart, 1997, p. 5). A acao desenrolpeda iniciativa pessoal da crianca e, desta
forma, as experiéncias vividas irdo promover o@escimento intelectual, emocional, social e
fisico (Hohmann & Weikart, 1997). Uma vez que 0 contexsicd tem um grande impacto no
comportamento dos individuos, no currichligh-Scopeé inequivoca a énfase atribuida ao planeamento
do espaco educativo, devendo exigiredtucador grande investigagéo e investimento, naisanjo
e equipamento, quer do espaco de per si, quer dsiais didatico-pedagodgicos. Assim sendo,
0 espaco é dividido em areas diferenciadas dedatiei de modo a permitir diferentes

aprendizagens curriculares (Oliveira-Formosinha@.jorl998, p. 67). Ao mesmo tempo que
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apoia o0 constante e comum interesse das criangds, @ganizacao possibilita ainda
oportunidades para realizar escolhas e tomar degjsidhmann & Weikart, 1997, p. 7). Para
além de ser uma “necessidade indispensavel par&da em grupo, contém mensagens
pedagogicas quotidianas” (Oliveira-Formosinho (orgR98, p. 67). No inicio do ano devem-se
definir 4 ou 5 &reas: area da casa, area dos Jliywsges calmos, area dos blocos, area das
construcOes e area da expressao plastica. Sendmgisetarde, tendo em conta as necessidades
e interesses do grupo, poderéo surgir novas aredss estas areas devem ter nomes que sejam
percetiveis pela crianca e que reflitam o que netate. Devem também ter em conta os niveis
de desenvolvimento, interesses, e culturas dascasa

O espaco, porém, ndo € a Unica condicdo necesgara a promocdo de uma
aprendizagem ativa. E também fulcral que o educéeicontre uma forma de organizar os
tempos de experimentacdo diversificada com os mgeas situacdes e 0s acontecimentos”
(Idem, p. 71) e que possibilite os diversos tipas idteracdo diferenciada. Portanto, o
profissional de educacdo deve planear “uma rotié@@adconsistente que apoie a aprendizagem
ativa” (Hohmann & Weikart, 1997, p. 8). Esta forma de oizgagéo temporal “permite as
criancas antecipar aquilo que se passara a segaillees um grande sentido de controlo sobre
aquilo que fazem em cada momento do seu dia” (Ideép possibilidade de a crianca variar de
situagOes: “de jogo com os outros (...), com 0s p&@® 0S pares e com o0s adultos, sozinha na
realizacdo do projecto individual; em ambientesréificiados ao nivel das potencialidades
educativas que oferecem” (Oliveira-Formosinho (P98, p. 71).

Focando agora o modelo curricular da Escola ModBarduguesa, pode-se referir que
este constitui um sistema de organizacdo coopetdad@rabalho de aprendizagem para a
formacao democratica. Propde um curriculo basead@roblemas e motivaces da vida real e
uma escola profundamente integrada na cultura deedsde que serve. Com este modelo
procura-se assegurar que cada crianca atinja @iéong® de que cada um sé pode alcancar os
objetivos de aprendizagem se todos os outros tancbhéseguirem alcancar os seus. O trabalho
desenvolvido tendo por base o Movimento da Escadaldvha (MEM) é assumido como um
contrato social e educativo, estabelecido entrestax$ atores do processo educativo, de forma
cooperada, para que possam alcancar o maior ézgisenprojeto de trabalho. O trabalho a
desenvolver é combinado entre todos os atoresmi@angegociacdo dialogada, um exercicio de
democracia direta. Os conteddos estruturam-se amo®le projetos negociados de forma
cooperada. As criancas participam ativamente noegsn de planificacéo, realizacéo, avaliacdo

e regulacéo (Oliveira-Formosinho (org.), 1998).
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A organizacdo do dia desenrola-se em nove momedistntos: “acolhimento,
planificacdo em conselho, actividades e projecpmsa, comunicacdes (de aprendizagens
feitas), almoco, actividades de recreio, actividad#ural colectiva, balanco em conselho”
(Idem, p. 151).

O ambiente de trabalho deve ser agradavel e estitelutilizando as paredes para a
afixacdo de todo o tipo de trabalhos desenvolvjmidas criancas. E também numa das paredes
que as criangcas podem encontrar todo o tipo de sr@@aegisto que auxiliem a planificacao,
gestdo e avaliacdo das atividades participadaslgasy nomeadamente, o Plano de Atividades, a
Lista Semanal dos Projetos, o Quadro Semanal deliDisdo das Tarefas, o Quadro das Areas,
0 Mapa de Presencas e o Diario do Grupo (Oliveimaresinho (org.), 1998). A andlise dos
materiais expostos nas paredes de uma sala decédupee-escolar “além de possibilitar um
conhecimento mais profundo das caracteristicap@ddcas educativas desenvolvidas, permite
analisar a forma como esta (ou néo) explicitadagarozacao do trabalho” (Cardona, 2007, p.
15), podendo-se dizer que as paredes das salaértafalam (Cardona, 2007).

Salientando o modelo curricular Reggio Emilia psdefrisar que este prima pelas
relacdes, interacdes e cooperacdes entre os divais@s do processo educativo. Nestas escolas
h& uma partilha de vivéncias, sendo possivel dstarediversas relagdes entre todas as criancas
e varios adultos, desde os educadores, os paisridagas, artistas plasticos e pedagogos. A
metodologia de trabalho baseia-se na pedagogiacidae que, tal como o nome indica, valoriza
a escuta daquilo que os outros tém para dizeradéo para segundo plano as explicacbes e
transmissdes. Esta € uma forma de valorizar o mhkpetianca, ouvindo o que tem para dizer e
compreendendo as suas teorias. Neste ambito,isagas sao encorajadas a explorar o ambiente
e a expressarem-se usando diversas formas de demguau modos de expressao, incluindo
palavras, movimento, desenho, pintura, modelagemlagem, jogo dramatico e musica”
(Oliveira-Formosinho (org.), 1998, p. 102). Atrawdsste tipo de estratégias as criancas sao
capazes de representar a realidade e comunicarosogutros as experiéncias vividas e 0s
conhecimentos adquiridos. “Utilizar diferentes faande linguagem, quer ela seja verbal ou
gréfica, para representar um mesmo tema ou conceéomite a crianca desenvolver e
aprofundar os seus conhecimentos acerca do medrooingn, 1994, citado por Oliveira-
Formosinho (org.), 1998, p. 102). Nas escolas dggiReEmilia os adultos valorizam as ideias e
os trabalhos de todas as criancas, adotando @&isaigue passam pela fotografia, filmagem,
exposicao, transcricdo do que as criancas dizerd anta partilha com toda a comunidade

educativa. Mais, esta valorizacdo nao se fica appel divulgacao e registo dos trabalhos, “as
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representacdes das criancas servem de base patardéirmular hipéteses, dando aos adultos
informacé&o sobre o seu desenvolvimento” (Oliveioaatosinho (org.), 1998, p. 103).

Este modelo também sofre influéncias de Piagetmedida em que “acredita-se que a
crianca tem um papel activo na construcdo do sehemimento do Mundo. Ela € capaz de
construir autonomamente significados através daeréqria diaria da vida quotidiana”
(Malaguzzi, 1993, citado por Oliveira-Formosinhag®, 1998, p. 98). Todavia, “ndo se
pretende minimizar o papel do adulto enquanto ptomdas competéncias da crianca”
(Oliveira-Formosinho (org.), 1998, p. 98). “Acredga que todo o conhecimento emerge de uma
construcdo pessoal e social, e que a crianca tenpapel activo na sua socializagcado co-
construida com o grupo de pares e com 0s aduligesrhy).

Apesar da metodologia de trabalho por projetos séo considerada um modelo
curricular é, porém, encarada como uma mais-vatiacentexto pedagdgico pois as criancas
adquirem saberes porque aprendem nova informad#ie sbjetos e pessoas, novos conceitos,
novos significados, alargam os seus horizontesiraidt e humanos, adquirem uma compreensao
mais personalizada, estabelecem relacbes de causteite, relacbes da parte ao todo
(Vasconcelos, 1998). A crianca esta envolvida ré®,apa medida em que a abordagem por
projeto implica debate, visitas e entrevistas awudade, representacdes e exposi¢cdes. Neste
sentido, e de acordo com Katz e Chard (1997), wjetor € entendido como a exploracdo em
detalhe de um assunto ou topico, realizada por mwpogde criangas ou por uma crianga, em
conjunto, ou ndo, com o educador. O assunto éhledogbor quem o vai estudar. Essa escolha
organiza e da sentido a panoplia de acdes serianamsumidas pelas criancas com 0 seu
educador. Frequentemente, tem origem nas expeagde vida das criancas, dentro e fora do
contexto do Jl e pode estender-se por dias, seroamagses, dependendo da idade das criancas,
dos seus interesses e da natureza do topico aaxplo

De acordo com Kilpatrick, citado por Vasconcelo898), um projeto comporta quatro
fases: Fase |: Definicdo do problema; Fase Il:iRtagéo e lancamento do problema; Fase Il
Execucéo; Fase IV: Avaliacdo e divulgagéao.

E, portanto, possivel referir que, independenteeneoi(s) modelo(s) curricular(es) em
desenvolvimento, uma metodologia comum de trabadkgrojeto em contexto pedagogico
podera antecipar, desenvolver e estimular os psosede aprendizagem e de co-construcdo do
conhecimento (Katz e Chard, 1997).

Como se pode concluir, no ambito da educacdo, abomdcdo € um fator
importantissimo e “deve apresentar mais vantagertgid inconvenientes” (Perrenoud, 2000, p.

83), pois surgiu “como resposta produtiva a um rnoumal qual os problemas séo imprevisiveis,
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as solucdes séo pouco claras e as exigéncias eta&twees se intensificam” (Hargreaves, 1998,
p. 277). De forma a que a observacao seja 0 ngigosa possivel e nos seus registos estejam
elencados os interesses e necessidades das criasgultos nos centros infantis baseiam-se
no trabalho em equipa” (Post e Hohmann, 2003, p, é&e subentende uma “questdo de
competéncias e pressupde igualmente de que a egépet um valor profissional” (Perrenoud,
2000, p. 81). A colaboragéo permite aumentar o giumestria numa determinada tarefa e
encontrar solugdes que individualmente poderiamseégossiveis de alcancar. Representa uma
forma de apresentar opinides, idealizar cenariosstauir imagens e estratégias. Através das
interacdes desenvolvidas 0s processos de reesffatucognitiva e os fenémenos de conflito
cognitivo ou sociocognitivo sdo ativados, originanaprendizagens significativas (Bessa &
Fontaine, 2002). As praticas colaborativas assasiail formacdo profissional docente s&o
indispensaveis ja que a espiral de ciclos refeaglacianteriormente sera desenvolvida em
contexto pedagdgico por mais do que uma pessoa.

Relacionada com a colaboracdo e a cooperacdo asii@ldacao entre niveis e ciclos de
educacdo, uma outra etapa que deve fazer parteodespo educativo. No que concerne a
articulacéo curricular entre a educacdo Pré-Eseolarl.° CEB entende-se que, “apesar de a
educacdo pré-escolar e 0 ensino basico se corparizaomo dois campos diferenciados, o
segundo deveria ser uma continuacao do primeirefrg§s 2004, p. 76). Por essa razéo, o 1.°
CEB apoia-se (ou devia apoiar-se) nos conhecimemtosmpeténcias que as criancas tém
guando passam a integrar a escolaridade obrigaliadavia, reconhecem-se as desigualdades
existentes entre os dois niveis, “dai a necessidade estabelecer articulagdo curricular entre a
educacéao pré-escolar e o ensino basico para gsamos respeitar 0 processo evolutivo natural
da crianca” (Dinello, 1987, citado por Serra, 200476).

“Através da articulagdo curricular, poder-se-a lesdzcer uma conexdo entre as partes de forma a que

escola e jardim-de-infancia se organizem em fungd® diferentes periodos de vida que as criancas

atravessam, o que implica uma postura docente gueuza a um planeamento conjunto de actividades
integradas. Quanto mais os docentes se inteiraasnespecialidades e das similitudes entre edugaéao

escolar e 1.° CEB, mais se enriquece o universagieiico dos professores e educadores e maiores sera
as oportunidades de sucesso para as criancasa, (3664, p. 78).

Esta articulag@o possibilita a existéncia de umditoidade educativa entre os dois niveis de
educacdo, “que se reflecte numa determinada ps#peslos conteddos através de um
alargamento e aprofundamento das tematicas pragpodteem, p. 80). “Esta continuidade
educativa fundamenta-se, sobretudo, numa mesmappie de crianca que tem por referéncia
um conjunto de teorias psicopedagdgicas da apragelia’ (Idem).

“Quando se acentua a importancia da continuidadeatida entre ciclos de ensino alude-se a um psoces

de desenvolvimento continuo que nédo tem “corteitlod e bem precisos. Se cada novo ciclo devera ter
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em conta as aprendizagens realizadas, é precidmétanconsiderar que cada crianga tem ritmos de
aprendizagem diferentes” (OCEPE, 1997, p. 90).

Ainda no ambito da articulagéo, mas desta vez titukagcdo com instituices de caréater
educativo ndo-formal, pode-se referir que a formalgss individuos tem de se assumir como um
processo de construcdo, cuja prossecucao ultrgpassassariamente, os limites dos sistemas
formais de educacéo (Teixeira & Fontes, 1996, oitpdr Cavaco, 2002). A necessidade de
formagao permanente evidencia o desenvolvimentdivlrsas competéncias que podem ser
alcancadas através de aprendizagens em contexépsfaymais, informais ou nao-formais.
Todavia, € fundamental focar que essas aprendigagfan mais eficientes porventura nuns do
gue noutros contextos. Indo ao encontro do Dedreton.° 240/2001, a dimensdo da
participacdo da escola com a comunidade € muit@rigupte, sendo necessario articular os
niveis e ciclos de educacdo, assim como coopemar @atras instituicbes da comunidade,
colaborando ao nivel dos projetos (Decreto-LeRA®/2001). A educacéao nao-formal deve ser
vista “como complementar — e ndo contraditorialtermativa — ao sistema de educacgéo formal e
deve, pois, ser desenvolvida em articulacdo pemtamgier com a educacao formal, quer com a
educacao informal” (Pinto, 2005, p. 3). A educag@m-formal € assim “um processo de
aprendizagem social, centrado no formando/educaités de actividades que tém lugar fora

do sistema de ensino formal e sendo complemenste dé@into, 2005, p. 4).
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Capitulo 2. Caraterizacao geral da instituicio destagio
A EB1/JI de Lordelo

Tal como explanado no capitulo antecedente, todosujeitos sdo influenciados e
influenciam o meio onde estéo inseridos. “O deskimmento infantil ocorre conforme a crianca
se envolve ativamente com o ambiente fisico e koassim como ela o compreende e o
interpreta” (Martins & Szymanski, 2004, p. 68). #além disso, as estruturas interpessoais
também sdo importantes contextos de desenvolviméotoano. Bronfenbrenner (1996)
“salienta o grande meérito das relacfes entre asopesestabelecendo como condicdo minima
para a formacéo de diades a presenca de uma relggig@ssoal reciproca” (Idem).

Posto isto, 0 presente capitulo torna-se indispehspois serd neste espago que ira ser
feita a caraterizacdo do centro de estagio, assimocdas dinamicas a ele associadas,
proporcionando uma compreensdo mais coerente dtulcapeguinte, onde serdo descritas e
analisadas as atividades que foram sendo desedaslueste contexto.

A EB1/J1 de Lordelo é tutelada pelo Ministério dduEacao (Decreto-Lei n.° 147/1997,
de 11 de Junho, artigo 15.°, ponto 1) e faz partdgiupamento Vertical Dr. Leonardo Coimbra
(Filho), sendo este constituido, tal como preserddecreto-Lei n.° 75 de 22 de Abril, no artigo
6.°, ponto 1, “por estabelecimentos de educacdegu@ar e escolas de um ou mais niveis e
ciclos de ensino” e tendo como érgaos de gestagnensstracdo a Assembleia; o Conselho
executivo ou director; o Conselho pedagodgico; eomsgélho administrativo (Decreto-Lei n.°
115/1998, de 4 de Maio, artigo 7.°, ponto 2). Estdada na freguesia de Lordelo do Ouro,
pertencente ao concelho do Porto e que se estandenma superficie de 3,4 Kmsendo
geograficamente limitada a norte pela freguesi®am®malde, a sul pelo Rio Douro, a este pelas
freguesias de Massarelos e de Cedofeita e, porafioeste pelas freguesias de Aldoar e da Foz
do Douro. A Freguesia de Lordelo do Ouro € uma zmaomeércio e, fundamentalmente, um
espaco residencial, onde contrastam meios sociogtoos muito diversificados.

A instituicdo de estagio comporta dois niveis dacagdo: Pré-Escolar e 1.° CEB. E
constituida por trés pisos e em cada um existera salas a funcionar para atividades letivas.
Existe umpolivalente (cf. Figura 198 em Anexo V, de tipg Bjide séo realizadas atividades de
expressdo motora e musical e onde sdo celebraddests anuais; uma sala para o
prolongamento (cf. Figura 197 em Anexo V, de tigpuBna sala de apoio; uma sala para apoio
individualizado a criancas com Necessidades Edwasattspeciais; uma bibliote¢ef. Figura
204 e 205 em Anexo V, de tipo;Balas de arrumos; sanitari@$. Figura 196 em Anexo V, de
tipo B); refeitério e cozinha (cf. Figura 199, 200, 201 € 20n Anexo V, de tipo B)sala de
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professores / educador@d. Figura 206 em Anexo V, de tipo ;B espaco exterior (cf. Figura
203 em Anexo V, de tipo Bjjue constitui o recreio de ambos 0s niveis de @dioc&Em anexo
encontra-se umgrelha de registos das observacdes realizasae estéo, entre outros aspetos,
explanadas algumas das caracteristicas espedaificagarios espacos existenfet Anexo llI,
de tipo A).

Por forma a tomar conhecimento dos recursos husnal#@ instituicdo pode ser
consultado, em anexo, o organigrama do estabelatonjef. Anexo I, de tipo A).

Relativamente as atividades pedagdgicas, a L&/97% de 10 de Fevereiro, Lei-Quadro
da Educacédo Pré-Escolar, nos seus pontos 1 el2,.%artigo, determina que:

“os estabelecimentos de educagéo pré-escolar daegeptar um horéario adequado para o desenvolvimento

das actividades pedagodgicas, no qual se prevejafadps especificos para actividades educativas, de

animacédo e de apoio as familias, tendo em conteeasssidades destas. O horario dos estabelecimentos

deve igualmente adequar-se a possibilidade de sefesn servidas refei¢cbes as criancas” (Lei-Quedro
Educacéo Pré-Escolar, 1997).

Assim sendo, para além dos periodos especificos padesenvolvimento das atividades
pedagogicas, curriculares ou letivas, existem ddoles de animacdo e apoio as familias, de
acordo com as suas necessidades. As atividadgsode aafamilia integram todos os periodos
que ultrapassam as 25 horas letivas e que est&oddsf com os encarregados de educacgao
desde o inicio do ano letivo. O Complemento de AgoFamilia (CAF) contempla as entradas,
os almocgos, os tempos apos as atividades pedag@asmperiodos de interrupgdes curriculares,
sempre que 0s encarregados de educacéo necesséeas griancas permaneg¢am na instituicao
(Vilhena & Silva, 2002). “O valor da comparticipacgamiliar mensal podera ser reduzido de
forma proporcional a diminuicdo do custo verificagonpre que a crianga nao utilize integral e
permanentemente os servicos e actividades de apgamilia” (Despacho Conjunto n.° 300/1997
(2.2 série), de 9 de Setembro, artigo 3.°, ponto 4)

“O horario de funcionamento do estabelecimento diecacdo pré-escolar serd fixado
antes do inicio das actividades de cada ano, semidos, obrigatoriamente, para o efeito os
pais e encarregados de educacao ou os seus reanesgh(Decreto-Lei n.° 147/1997, de 11 de
Junho, artigo 9.°, ponto 2). Neste estabelecimastatividades letivas iniciam as 09.00h e
culminam as 15.30h, sendo que das 08.30h até 89h0@. das 15.30h até as 18.30h ha o
prolongamento de horario, que se integra na CA&kc@npanhamento das criancas € processado
pela assistente técnica que proporciona atividadssencialmente, de carater generalista e
ladico. Atualmente, o prolongamento de horério @izado num espaco préprio (sala do 1.°
CEB). Durante a CAF a assistente técnica centtsaagdo no acompanhamento personalizado

de cada crianca, tentando, por isso, proporciort@sioes em que colaboram de forma
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voluntaria. Se o tempo permitir este prolongamgrtde também ser desenvolvido no espaco
exterior, envolvendo as criangcas em atividades \gs@n o desenvolvimento da expressao
motora, nomeadamente, através de jogos de grandeerio.
“A mudanca de espaco fisico € muitissimo importa®e ficarem na sala em que levam a cabo as
actividades curriculares, quer as criancas, queachstos, serdo com muito mais facilidade levados a

repetir tudo o que foi dito durante o dia (...). Mude espaco e materiais (...) permite aos profisgoma
as criancas estarem mais aptos a recriar umadinfitenica” (Vilhena & Silva, 2002, p. 18).

O JI de Lordelo possibilita ainda atividades canptntares que tém um dia fixo por
semana, tais como, expressao musical de 15 ema%5al segundas-feiras da parte da tarde;
expressao motora as tercas-feiras de manhd; matarpara as criancas de 5 anos as quartas-
feiras de manh@a; danca para as criancas de 4 esSeagxpressdo motora para as criangas de 3
anos as quintas-feiras de manha. E importantensadique a danca é desenvolvida num espago
exterior a instituicdo, no Centro de Danca do R@do uma professora de danca especializada.

Com o0 objetivo de contextualizar um pouco mais estiabelecimento deve-se fazer
referéncia aos projetos que o0 sustentam, nomeadaroeArojeto Educativo (PE) e o Projeto
Curricular de Grupo (PCG). O PE é o “o documente gonsagra a orientagdo educativa da
escola, elaborado e aprovado pelos seus érgaadnuaisiracdo e gestdo para um horizonte de
trés anos, no qual se explicitam os principiosyalsres, as metas e as estratégias segundo os
quais a escola se propde cumprir a sua funcéo eicéDecreto-Lei n.° 115/1998, de 4 de
Maio, artigo 3.2, ponto 2, alinea a). Nesta linbaatiocinio, é fundamental ter em consideragéo
que o do Agrupamento Vertical Dr. Leonardo Coimfiitho) € considerado uma instituicdo de
Territério Educativo de Intervencao Prioritaria (PE “O ensino basico € universal, obrigatorio
e gratuito” (Lei n.° 49/2005 de 30 de Agosto), pssa razédo, devem existir estabelecimentos de
ensino TEIP de modo a “garantir a universalizagiedlcacao basica de qualidade e promover
0 sucesso educativo de todos os alunos e, muiteylarmente, das criancas e dos jovens que
hoje se encontram em situacdes de risco de exchasdal e escolar” (Despacho normativo n.°
55/2008). Neste agrupamento, tal como por todaguésia de Lordelo do Ouro, contrastam
meios sociais e econdmicos muito diversificadosnaioria das habitacfes estdo sobrelotadas e
as caréncias sdo de varias ordens, o que faz cenagjtamilias sejam cultural e socialmente
desfavorecidas e ndo estruturadas. Nos ultimos, @mosvirtude da reestruturacdo industrial,
tem-se verificado um aumento da taxa de desempmgwipalmente entre a camada mais
jovem, associado a falta de qualificacdo profissi@enao precoce abandono escolar. Todos estes
fatores, aliados as dificuldades econdmicas pgrartar as despesas minimas gera situagdes de
insalubridade, ndo proporcionando as condicOesuadiag e necessarias a um bom ambiente

familiar e a um desenvolvimento educativo benédias criancas (PE, 2011-2012).

18



Neste sentido, no PE TEIP do agrupamento (cf. Anéode tipo B) estabelecem-se
como linhas fundamentais o sucesso educativo d@Es;cas como condi¢do indispensavel para a
sua integracdo pessoal e a vivéncia de uma cidadaesponsavel. Como principais objetivos
define-se: Assegurar que os alunos atinjam um aidetjuado de competéncias nas varias areas
curriculares; Fomentar a sequencialidade do eresith@ aprendizagem entre ciclos; Promover o
crescimento pessoal e desenvolvimento social desicas, tornando-os cidadéos ativos,
empenhados e responsaveis; Fomentar a participggi@ais e encarregados de educacao;
Manter a escola um espaco atrativo e agradavelir@an o trabalho de parcerias e promover
novas (PE, 2011-2012).

O PCG é um “documento que define as estratégiascalecretizacdo e de
desenvolvimento das orientagcdes curriculares paraducacao pré-escolar, e do Projecto
Curricular de Estabelecimento/Escola, visando a@léguao contexto de cada grupo/turma”
(Circular n.° 17/2007, de 10 de Outubro, ponto@PCG do grupo dois do JI de Lordelo (cf.
Anexo VI, de tipo B)oi concebido respeitando o PE e de acordo commi@stacoes dadas pelo
agrupamento, sendo que o seu indice foi constipédio proprio agrupamento. Neste ambito,
surge a autonomia das escolas, sendo que estej,pEsta definida como “poder reconhecido a
escola pela administracdo educativa de tomar dexiads dominios estratégico, pedagdgico,
administrativo, financeiro e organizacional, nodjgado seu projecto educativo e em fungao das
competéncias e dos meios que Ihe estdo consignédesteto-Lei n.° 115/1998, de 4 de Maio,
artigo 3.°, ponto 1). Desta forma, o PCG tem de edaborado tendo em conta as linhas
orientadoras do PE, contudo, a criacdo de um indareparte do agrupamento, igual para todas
as escolas é um fator condicionante do trabalhgudufsssionais de educacgéo. O objetivo geral
do PCG é o “conhecimento de si proprio, do outdeeelacdo com os outros” (PCG, 2011-
2012, p. 6).

A partir deste momento, sera explanada uma deecnigis especifica, concretamente,
no que concerne a caraterizacao de varias dimernsaésas a sala dois do Jl de Lordelo, com a
qual foi sendo desenvolvido todo o trabalho no &nldla UC de Pratica Pedagdgica
Supervisionada na Educacéo Pré-Escolar.

No geral, as familias do grupo de criancas pertaneeum nivel sociocultural e
econdémico médio baixo, sendo oriundos, maioritagia@e, dos nove bairros de habitacdo social
existentes na freguesia. O nivel de instrucdo doareegados de educagédo situa-se ao nivel do
6.° ano do 2.° CEB, existindo, contudo, um casnidel de licenciatura. A maioria das familias
€ constituida por um grande numero de element@scatdo mais de duas geracbes e mais de

trés graus de parentesco. Por esta razdo, relaintarao alojamento ha a presenca de casos de
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sobrelotagdo. No que concerne a caraterizacadatgioecom as familias privilegia-se o contato
pessoal com os encarregados de educacgéo, sendssgueontato sé é estabelecido em situacdes
estritamente necessarias.

Ainda no ambito das interacdes surge a organizdgamuipa educativa. “O trabalho em
equipa é um processo de aprendizagem pela accdmpliea um clima de apoio e de respeito
mutuo” (Hohmann e Weikart, 1997, 130). Este trabalave ser ativo, na medida em que todos
0os elementos da equipa devem ter oportunidade der fascolhas, tendo em conta as
experiéncias vividas e as observacfes individuassadiancas, porém, este trabalho de equipa
nao tem evidéncias significativas no grupo em @uesta medida em que o contato entre os
elementos é pontual e surge apenas em ocasifesglegainente necessarias. Para além disso, a
assistente operacional esta sempre na sala umargoggue a sala dois ndo tem uma assistente
fixa. Nos momentos em que a assistente da saleenndé se ausentar a assistente técnica da
sala dois substitui-a deixando o grupo sob oriémtaga funcionaria do Plano Ocupacional
criado pelo Centro de emprego (POC). Estas intemgdstdo descritas de forma mais
pormenorizada na grelha criada para o registo bissreacdes realizadas (cf. Anexo lll, de tipo
A).

Relativamente a equipa educativa alargada, priedeg muito a articulagdo quer vertical
quer horizontal. A articulacdo horizontal verifisa-quase diariamente, no sentido em que as
criancas dos dois grupos desenvolvem varias veredaales conjuntas. E usual, por exemplo,
criancas de um grupo mostrarem ao outro grupo uerrdmado trabalho que desenvolveram. A
articulacéo vertical € conseguida na medida em preyezes, sdo desenvolvidos trabalhos em
conjunto com os dois niveis de educacio (Pré-Bsedl® CEB). E também habitual as criancas
do Jl visitarem o 1.° CEB com o objetivo de mosatgum trabalho desenvolvido, assim como o
1.° CEB visitar os mais pequenos, com 0 mesmo piapo

Centrando-nos na organizacdo do espaco da sadh,cemho mencionado no capitulo
anterior, as criangas necessitam de espacos @um pkgneados e equipados de forma a produzir
aprendizagens significativas e ativas, possibtitansar objetos e materiais, fazer exploracoes,
criar e resolver problemas, para se moverem liviéepdalar a vontade sobre o que estéo a
fazer, para guardar as suas coisas e exibir asrstEs;0es e espaco para se reunirem com 0S
adultos (Hohmann & Weikart, 2003). Neste ambiteaka dois do JI de Lordelo esta concebida
de acordo com o Despacho n.° 268/97 de 25 de Agusipermite a utilizacdo e visionamento
de meios audiovisuais; o obscurecimento parciatad;to contacto visual com o exterior atraves
de janelas; a protecdo solar; o acesso facil aeriext a fixacdo de paramentos verticais de

expositores e quadros; e possui um ponto de agua.
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No inicio da préatica pedagogica a sala encontrawdivsdida pelas seguintes areas: Area
da casa; Area do supermercado; Area da pinturag dos jogos; Area da matematica; Area do
computador; Area da leitura; Area da plasticinaeadas mesas; Area do tapete.

Ao nivel dos recursos materiais especificos a HRIEJ1 ordelo possui uma pandplia de
materiais proficuos ao desenvolvimento de atividguedagdgicas no ambito de todas as areas
de conteudo, porém, e tendo em conta o Despachur@om.® 258/1997, de 21 de Agosto,
sente-se falta de recursos que poderiam facilgae elesenvolvimento, tais como: projetores,
quadros interativos, balanca, material para expead, gravador audio, cozinha pedagdgica,
horta pedagdgica, gabinete médico, recreio espeqgifara cada nivel de educacgédo, transporte
para visitas de estudo, entre outros.

O grupo de criancas, de acordo com Piaget, enesatre estadio pré-operatorio, sendo
constituido por catorze criangas, trés do géneninieo e onze do género masculino. Todas elas
tém frequéncia regular e algumas delas sdo assépastuais. Nove das criancas ja faziam
parte do grupo no ano anterior, duas vieram deosudstabelecimentos e as trés restantes
comecaram a frequentar a educacéao Pré-Escolaarestsendo que uma delas integrou o grupo
em Abril do ano corrente. NO que concerne as camrgue integram pela primeira vez este
estabelecimento de educagdo pode-se dizer quegaéfreia € feita de uma forma muito
diversificada: ha frequéncia a tempo inteiro e diétria de parte do dia.

As criancas de quatro anos apresentam niveis difi@aos de desenvolvimento. Existem
criancas que, como se pode verificar na grelhavdiagao geral do grupo (cf. anexo Il, de tipo
A), necessitam de desenvolver determinadas compasénnomeadamente ao nivel da
motricidade e da linguagem. E de salientar que é Ufha crianca que frequenta pouco tempo o
JI, apenas permanece durante as manhas, sendbageepor volta das 09.45h, saindo por volta
das 11.45h. Relativamente as criancas com cincs, a® um modo geral, tém ja um
desenvolvimento aproximado, todavia, o RL e o Jktatmam-se por possuirem bastantes
conhecimentos sobre as diversas areas de conteudo.

No geral, o grupo manifesta algumas dificuldades cnmprimento das regras de
comportamento e de convivéncia em sociedade. Avag#idb expressa pelas criangcas para uma
atividade geralmente tem uma duracdo muito curtastrando-se, normalmente, bastante

inquietas.
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Capitulo 3. Descricéo e analise das atividades daselvidas e dos resultados

obtidos, e apresentacao de eventuais propostas dansformacao

Pegadas de um caminho infindo

Ao longo de todo o estagio no ambito da UC de €addedagdgica Supervisionada na
Educacdo Pré-Escolar foram sempre tidas em codés tas etapas do processo educativo, na
medida em gque todas elas, tal como citado no prinwEpitulo deste Relatério de Estagio de
Qualificacdo Profissional, sdo fundamentais emexdotpedagogico de forma interligada. Para
além de terem sido desenvolvidas de forma praicignificado e importancia de cada uma foi
sofrendo uma evolugdo, tomando-se ao longo do tecapa vez mais consciéncia da sua
importancia em contexto real.

A observacao “pressupde a utilizacdo de ideiasnbemmentos para a elaboracdo de
esquemas mentais que permitam a descri¢cao objeldiveal, com finalidades especificas e pré-
determinadas” (Trindade, 2007, p. 30). Assim seadahservacdo esteve sempre presente, com
0 propésito de se conhecer com mais exatiddo acifisglades do contexto em causa. Sem
davida, que foi sempre a base do planeamento ealiagio das atividades realizadas, dado que
s6 assim 0 processo interventivo se tornou inteatio

Foram usadas diversas formas e meios de observagatwadamente, a observagao
participante, participada, intencional e, por vepesrreram observagdes espontaneas, uma vez
que surgiram ocasifes que levaram a que a observsgdcentrasse nelas, quando a
intencionalidade do observador ndo estava diredmaicialmente para essa situacdo. Quanto
aos meios de observacdo, esta foi sistematicarafiata, umas vezes armada, e outras,
desarmada, continua, direta e indireta. Nem seffoprgossivel registar de forma imediata os
fendmenos observados, tendo sido necessério usaenadria como suporte da informacgéo
recolhida. As observagdes também se realizararordefindireta, na medida em que se obteve
informacdes através da consulta de documentos, coRto (cf. Anexo VII, de tipo B) e 0 PCG
(cf. Anexo VI, de tipo B), através de conversasiimfais com a equipa educativa e através de
uma entrevista realizada a orientadora cooperahtéifexo IV e V, de tipo A). Esta entrevista
revelou-se fundamental, uma vez que, para alénerdgossibilitado a obtencédo de informacéo
sobre o contexto real de pratica pedagogica, twiirtambém para o conhecimento do quadro
concetual da entrevistada, neste caso, a oriemstacmperante MTC, levando a uma maior
percecdo do significado das suas praticas edusa#vabservacao indireta permitiu consolidar

informacé&o ja recolhida e obter nova que de oatmadé ndo seria exequivel.
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Grande parte das observacdes armadas realiza@as digpeito as notas de campo, uma
vez que varias observacfes foram registadas deafadpida e imediata. Este instrumento de
apoio a pratica profissional constituiu um auxdiconcretizacdo de narrativas individuais que,
posteriormente, depois de compiladas, compuserdidrio de formacao individual (cf. Anexo I,
de tipo B). Ao contrario das notas de campo, queaaterizam pela descricdo fiel dos
fendmenos observados, as narrativas tém um canaismreflexivo, o que permitiu compreender
com mais precisdo a acdo do passado, tendo cddoibambém para o desenvolvimento de
competéncias profissionais, designadamente noapeeme a adequacéao da planificacéo.

“No diéario, percebe-se ndo s o decorrer da acgas,também, o que é mais importante, ja que sedeat

estudar o pensamento [de quem o redige], a evoldgieeu pensamento] ao longo do decurso de tempo

percorrido pelo diario. Neste sentido, o diario ssyma a sequéncia, evolugcdo e actualidade dos dados
recolhidos” (Zabalza, 1994, p. 103).

Posto isto, compreende-se que este instrumentsed@al, porquanto através da reflexdo das
atividades realizadas percebeu-se quais as esisatampis e menos adequadas, aquilo que
funcionava melhor e pior tendo em conta o grupcringas, verificando também quais as
necessidades e os interesses de cada uma. A dise aoasibilitou ainda tomar consciéncia da
evolucdo a nivel pessoal e profissional da pesseaogredigiu, através da conservacdo da
“sequéncia, evolucdo e actualidade dos dados ndosih(Zabalza, 1994, p. 103). Todos estes
fatores contribuiram para o enriquecimento da ggEtagogica e para a avaliagdo, quer das
intervencdes, quer do grupo de criangas.

Para além das narrativas individuais foram tambkatnoeadas narrativas colaborativas,
que representaram uma mais-valia no processo deiroento a nivel profissional e pessoal,
dado que a reflexividade critica partilhada queesebeleceu através do discurso interativo
contribuiu para a auto e heteroformacao, permitofekenvolver o espirito critico e a capacidade
de reflexao das intervencdes.

“O discurso escrito enquanto pratica de reflexddilpada, ganha especial relevo como estratégia

formativa, visando compreender o significado quiaaam atribui & accdo do outro, procurando conlecé-

no modo como pensa e interpreta a experiénciaavifén Manen, 1990), favorecendo a transformacéo da

accdo profissional assente numa epistemologia pl@giea (Sa-Chaves, 2000, 2002, 2003) (citado por
Ribeiro & Moreira, 2007, p. 45).

Esta foi, portanto, uma estratégia formativa prafi@o crescimento profissional, dado que
houve “uma troca aberta e franca de ideias e peardain(Ribeiro & Moreira, 2009) entre os
observadores e a mestranda observada. Para issthwontambém o facto de no discurso
escrito ter existido “intencionalidade de partiliha ideias, sentimentos e perspectivas sobre as

praticas observadas” (Idem).
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Todas as técnicas e instrumentos supracitadositmoindm para a adequacao da acdo ao
grupo de criangas, na medida em que permitiranfoiiea mais fidedigna, verificar quais as
necessidades e os interesses de cada uma. Estelmdleavador, critico e reflexivo ocorreu de
forma sistematica, pois sé assim possibilitou aamende consciéncia de fatores que de outra
forma nédo seria possivel. Por exemplo, depreendgises capacidades das criancas dependem
da satisfacdo das suas necessidades basicas, aomeese, com a falta de pequeno-almoco e a
auséncia de descanso. Como € o caso manifesto ,dguRlevidenciou, por diversas vezes, um
maior desinteresse e falta de capacidade de coac@&at quando o descanso foi bastante
reduzido. A acdo desenvolvida teve sempre em dodis estes aspetos porquanto, de forma
mais ou menos direta, influenciam a conducdo dadatie. Como se pode verificar nas
planificacdes concebiddsf. Anexo Il, de tipo B)foi-se adequando a acéo as especificidades do
grupo, centrando o olhar em aspetos relevanteadtearianca. Os guides de pré-observacéao (cf.
Anexo lll, de tipo B) foram um contributo para umaudanca significativa na forma como se
passou a encarar a planificagdo, sendo que seupasgdbuir uma maior énfase as necessidades
e interesses evidenciados pelas criancas. Da pairpara a segunda planificacao (cf. Anexo Il,
de tipo B) sentiu-se a caréncia de criar anexos, aoproposito de tornar mais inteligivel a
atividade a desenvolver. Esta evolucdo permitiu umagor compreensao de cada intervencao
planeada, assim como contribuiu para que a acétesenrolasse de forma mais consistente.
Sempre com o propésito de melhorar a pratica emacttti-se procedendo a alguns ajustes nas
planificacdes, tornando-as mais funcionais e taciio a sua leitura (cf. Anexo Il, de tipo B).

Tendo em conta as conversas informais tidas condugadora MTC, a entrevista
realizada e a analise do PCG elaborado pela mesmelui-se que as suas linhas orientadoras se
centram, de forma muito vincada, na area de FormnR@e&soal e Social, dado que, como se pode
corroborar, as principais dificuldades diagnostisa€, portanto, os objetivos principais a atingir,
prendem-se com o desenvolvimento de relacbes adi@guaom o0s outros e com o0
desenvolvimento da compreensdo de regras de canparto. Tal como referido pela
orientadora cooperante na entrevista realizadaAwéxo V, de tipo A), “0 saber estar em
sociedade € fundamental” (MTC, 2012). Posto istoniu-se, organizou-se e interpretou-se,
objetivamente, toda a informacédo recolhida, a lag dressupostos tedricos ja mencionados.
Depois de diagnosticadas as necessidades, avalioa-ssituacdo e procedeu-se ao
estabelecimento de prioridades. Todas as planffesa¢oram concebidas tendo por base este
método. A diade de formacdo diagnosticava as nedeeles e estabelecia prioridades, que,
posteriormente, eram partilhadas com a orientadoogperante. Por vezes, a educadora MTC

também apresentava algumas prioridades diagnoaticadom o proposito de serem
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desenvolvidas pela diade. Apesar deste métodedeltaddo, uma vez que as planificaces eram
elaboradas e desenvolvidas através de um mutual@cesta etapa do processo educativo
poderia ter sido ainda mais benéfica para todest@es do processo educativo, na medida em
que, se todas as fases da planificacdo tivesseon psitheadas em triade, o contributo dos
conhecimentos e das competéncias de cada umansesgenciais para o0 seu enriquecimento.
Este processo ndo seria caraterizado apenas paremmconsenso entre ambas as partes. Para
além disso, importa referir também que, no ini@opdatica pedagdgica, as planificacbes eram
criadas em conjunto com as duas triades existertedl. Apds varias reflexdes em diades
compreendeu-se gque este processo ndo era proficamplesenvolvimento das criancas, dado
gue o que poderia ser identificado como uma net@dside um grupo, poderia ndo ser para o
outro, o que significa que nao fazia sentido quelasificacbes fossem concebidas pelas duas
triades. Este ponto de vista foi partilhado comoréentadoras cooperantes e, na medida em que
privilegiam a articulacdo horizontal, colaborande fbrma bastante visivel, foi pedido as
mestrandas para que, uma vez por semana, fossevdes#ta uma atividade pelas quatro. Esta
imposicdo fez com que muitas vezes, fossem realizadtividades um pouco
descontextualizadas daquilo que estava a serhad@mlcom o grupo de criancgas, obstaculizando
o desenvolvimento de atividades mais enriqgueceddeasio em conta as carateristicas e as
necessidades das criangas. Considera-se, no entgun® essa colaboragcdo potenciou
intervencdes que de outra forma ndo seriam possiegn tdo benéficas, quer para as criangas,
quer para as mestrandas.

Apés varias reflexdes, e tendo em conta uma andbse observacdes realizadas, a
primeira prioridade estabelecida pela diade fa@raontro do desenvolvimento de competéncias
relacionadas com o cumprimento de regras de coarperito e de convivéncia em grupo. Esta
opcao prende-se com o facto de ter sido evidermieesenca de bastantes dificuldades neste
ambito por parte de alguns elementos do grupo,cedpente o FA, o HT e o RS, que
apresentavam um comportamento perturbador e, pmesyeconflituoso e até agressivo.
Pretendia-se que as criangcas tomassem consciéaciangbrtancia de um comportamento
apropriado. Assim sendo, de modo a tirar partid® lmkneficios da colaboragéo, as duas diades
de formacédo realizaram um teatro, em que cada fatenaepresentava uma personagem. A
histdria criada pelas mestrandas (cf. Anexo X, ide A) tinha como propésito mostrar as
criancas a necessidade e os beneficios de cumsprgeas de comportamento em sociedade. A
atividade centrou-se num ser ficticio — o “IRRE&ndo que é ele quem nao permite que as
pessoas estejam quietas. Se for associado aod{uiea-se “irrequieto” e, por isso, tem de ser

controlado. O objetivo ndo era que as criancasndpssem a ficar quietas, mas antes, que
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compreendessem como controlar certos comportamémdequados, como bater, empurrar,
gritar, entre outros aspetos. Neste campo de dgéan desenvolvidas varias atividades em
conjunto com as criancas, designadamente, um “IRFeE8oal (cf. Figura 13, 14 e 15 em Anexo
V, de tipo B), onde estavam patentes algumas dastesisticas de cada crianca que influenciam
atitudes inapropriadas. Com o tempo verificou-s&ioesso desta estratégia, pois até em jogo
espontaneo as criangas se referiam ao “IRRE” e atam a atencdo as outras criancas. Toda a
equipa educativa referenciava o “IRRE” em variosmantos do dia. O interesse das criancas era
de tal forma evidente que propuseram a sua divatgag 1.° CEB. De imediato julgou-se que
seria proficua essa divulgacao, tendo o Jl feita uisita as salas do 1.° CEB. Durante esta visita
as criancas dos dois grupos do Jl de Lordelo er@smama cancéo relacionada com o “IRRE”
(cf. Figura 17 em Anexo V, de tipo B) aos mais wslhexplicando o seu significado e
importancia. No final do ano letivo, as criancasatam o seu “IRRE” para casa, procurando-se
dar continuidade ao trabalho desenvolvido no Jl.

Pelas evidéncias que foram surgindo é possivetirefue esta foi, talvez, das atividades
com maior impacto para o grupo, nomeadamente,fpeto de, até em casa, fazerem referéncia
ao “IRRE”. Esta ideia vai ao encontro do que fgpragitado no capitulo 1, relativamente a
importancia da comunicacao, visto que todo o andigqoe envolve a crianga influencia o seu
desenvolvimento (Portugal, 1992). A equipa edueatigve estar em contante interagdo com as
familias das criancas, no sentido de haver um acaninformacdes que possam ser relevantes
para o processo de desenvolvimento da crianca.viada tal como mencionado no capitulo
anterior, o contato com os encarregados de educdcse estabelecia em situagfes estritamente
necessarias. Esta articulagdo sO se patenteavaigraitcativa nos momentos das festas anuais,
nomeadamente o dia da mde e o dia do pai. Nestas den membro da familia tinha a
participava em atividades juntamente com as cr@gnt@mando contacto com o trabalho
desenvolvido no JI. A diade teve a oportunidadpastgcipar e, nomeadamente, organizar a festa
de final do ano (cf. Figura 154 a 159 em Anexo &'tido B), onde as familias puderam dialogar
com todos 0s atores do processo educativo e ass@ljumas dancas e cangdes desenvolvidas
pelas criancas. Houve também a possibilidade destse presente no dia da méae. Neste dia as
maes realizaram alguns jogos dentro da sala camaag;as, designadamente, as atividades que
as criangcas costumavam desenvolver quando estawvapog® espontaneo. Ao terem tido a
oportunidade de entrar dentro da sala de atividagemaes puderam contactar de forma mais
direta com o ambiente que envolve a crianca e,eneshtido, as criancas sentiram-se
valorizadas, na medida em que puderam partilhar &ondie os seus trabalhos. Este revelou-se

um momento de maior interacdo entre as familiasquga educativa, possibilitando uma maior
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articulagcéo. Importa ainda mencionar que uma dasgas néo teve a visita da mae em nenhuma
das situacfes, mas sim da avd, pois é com elaigeie ¥em um contacto mais direto. Outra das
criancas nao teve a visita de nenhum membro daidamb entanto, uma mae que estava
presente acompanhou-o durante todo o tempo, d&edal atencdo e carinho que tanto
necessitava. Por este motivo, é possivel refegrapesar dos problemas econdémicos e sociais
que a maioria das familias apresenta, h4 um esgd#ientreajuda e de colaboracdo caracteristico
de algumas familias.

Embora néo tenha sido possivel uma maior articalagén as familias das criancas do JI,
uma vez que nos foi comunicado que as interacdmesseenpre sdo seguras, na medida em que
algumas familias evidenciavam um comportamento ddegmdo, sobretudo, ao nivel da
linguagem utilizada, procurou-se ter em conta o efwdurricular Reggio Emilia, definindo-se
estratégias diversificadas, com a finalidade denpre@r uma maior participacdo das familias na
dindmica do processo educativo. Esta decisdo deae-facto de se considerar que a articulagéo
com as familias € bastante proficua ao desenvohtonéo percurso educativo das criancas.
Neste sentido, e tendo em consideracdo que estévenento esta previsto no Decreto-Lei n.°
241, foram apresentadas algumas propostas, que esgrécificadas ao longo deste capitulo, no
sentido de se conseguir fomentar uma maior colgBora participacdo das familias nas
atividades desenvolvidas no Jl.

Ainda no ambito do plano de acédo desenvolvido inapaferir que, tendo em conta que
0 objetivo geral do PCG é o “conhecimento de sppo) do outro e de relagédo com os outros”
(PCG, 2011-2012, p. 6) passou-se a ter em contatadoiogia de trabalho por projetos,
referenciada no primeiro capitulo do presente gatatDesta forma, e tendo em consideracéo a
primeira fase de um projeto, de acordo com Kilphfricitado por Vasconcelos (1998),
procedeu-se a definicdo do problema. Verificoue®ao, apos reflexdo em triade, que as
criancas, no geral, demonstravam algumas duvidasiesidades relativas a area de conteudo
Conhecimento do Mundo, mais especificamente, eatdel ao corpo humano. Posto isto, foi
criado um mapa concetual (cf. Figura 41 e 42 emxAné, de tipo B), em conjunto com as
criancas, onde patenteavam todas as curiosidadesresses manifestados por elas. Este tipo de
mapas:

“podem auxiliar na compreensdo de um conceito chawe vez que constituem uma representacéo

concreta das ideias da pessoa (aluno, crian¢cadcriama rede de conceitos que estabelecem ligagires

si. Ou seja, 0 mapa conceptual representa a astrdés ideias [da crianca] com énfase nas relagites

0s conceitos, podendo também ajuda-lo a estabelewas ligacdes com conceitos anteriores” (Figdeire
M.; Lopes, A.; Firmino, R.; Sousa, S., s.d.).
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Esta metodologia permitiu, portanto, esquematigail@ que as criancas ja sabiam e aquilo que
gueriam saber, prevendo 0s niveis em que se patksenrolar o processo de pesquisa € como
se poderiam integrar as oportunidades curriculamesrporando permanentemente as hipoteses
e ideias das criancas (Kilpatrick, citado por Vamsdos, 1998). Esta foi uma forma de verificar
quais as preconcec¢des das criancas, pois aquilelgaga sabem influencia as aprendizagens
futuras.

O mapa concetual auxiliou o processo de planificagda partir deste momento, até ao
altimo dia de estagio, foi sendo desenvolvido ummjgto no ambito do corpo humano, com a
intencdo de esclarecer as duvidas das criancaspertklr cada vez mais o interesse por esta area
de conteudo, passando-se a segunda fase do ppgidicacdo e langamento do problema.

O educador deve criar situacfes para que as csiapgandam, ao invés de lhes dar as
repostas, desta forma, o projeto comecou a semdasalo (terceira fase), envolvendo as
criancas de forma ativa. «Realizar projectos coneramcas é proporcionar-lhes uma valiosa
ajuda ao seu desenvolvimento. Com o apoio atentoediecador as criangas tornam-se
competentes, isto é “capazes de saber fazer em’acdfasconcelost al, s.d., p. 12). Neste
tipo de trabalhos as criancas tornaram-se recws@s das outras, tendo a diade também se
tornado num recurso, orientando o grupo no serdielencontrarem outros recursos de que
poderiam necessitar para a continuacédo do progatsecpncelot al, s.d.). Assim sendo, todas
as respostas as questdes que surgiram foram esdtasmtpelo grupo, sob a orientacdo das
formandas, através de varias pesquisas realizé@@dsassim os contedudos puderam ser
compreendidos por parte das criangas. Se os comdigtis fossem apenas transmitidos as
criancas nao iriam conseguir abandonar as concedi@esativas que possuiam, porquanto estas
tém uma coeréncia interna, resistem a mudanca ec@®oins a varias culturas. O novo
conhecimento tinha de fazer sentido para as csaegaso so foi conseguido porque foram as
proprias criangas a encontrar autonomamente agstesp

Neste campo de acédo, as criancas tiveram a podsdsl de desenvolver a linguagem
oral, na medida em que, apés todas as pesquigaspo reunia-se para divulgar os resultados e
discuti-los. O *“ambiente educativo do jardim-deAmdia constitui um dos contextos
privilegiados para o desenvolvimento das capacgladenunicativas e linguisticas da crianca,
necessarias a um futuro desempenho social e acgaméom sucesso” (Sim-Sim, 2008, p. 29).
Por isso, incentivou-se as criangas a:

“usar a linguagem para comunicar, mostrando-lhe geecomunica diferentemente consoante as

finalidades. O envolvimento das criancas em intgias verbais gera oportunidades que implementam de

uma forma eficaz as competéncias comunicativas cdeny falante, cabendo ao adulto um papel
preponderante e modelar” (Idem, p. 31).
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Esta oportunidade de partilha e comunicagdo canstitambém uma estratégia
encontrada para colmatar as dificuldades sentidasivel da frequente auséncia de algumas
criancas, pois através desta comunicacao as csigragilhavam com as que estiveram ausentes
aquilo que tinha vindo a ser desenvolvido, coninba para que as acdes se tornassem mais
conscientes.

Através deste projeto as criangas envolveram-seementos mais praticos. De forma a
motivar o grupo, uma vez que facilmente se disparsado objetivo de uma tarefa e com o
objetivo de colmatar as lacunas ja referidas no ¢mecerne aos recursos especificos da
instituicdo, levou-se até a sala um coracdo deopfmic Figura 84 em Anexo V, de tipo B).
Tendo em conta as duvidas que surgiram por pardecdancas houve a preocupacdo de
justificar ao grupo que o coracéao foi compradoalba, tal como sédo adquiridas outras pecas de
carne. Esta foi uma estratégia que permitiu queupay de forma direta e ativa, compreendesse
determinados conceitos que de outra forma seriagtat@ mais complicados de compreender.
O interesse demonstrado foi evidente, podendo-seior@r que as criangas estavam motivadas,
dado que, como refere Arends (1995, p. 126), “elrde interesse que [as crianc¢as] tém por uma
tarefa (...) esta certamente associado com a suaagati...”. Neste caso, a motivacdo em
causa foi intrinseca, uma vez que, por definic&ta éocorre quando as pessoas agem de
determinada maneira pelo facto da accéao Ihes tremarsatisfacdo ou prazer pessoal” (Idem, p.
556). Neste momento esteve patente uma das maiifiesldades sentidas pela diade de
formacdo ao longo do estagio: a linguagem a utiliPor vezes, o vocabulario empregado
revelou-se um fator de fragilidade, pois, a0 mesengo que se procurou usar uma linguagem
cientificamente correta, pretendia-se que o grupopreendesse o conteudo da mensagem. “Nés
somos construtores de significados” (Wells, 198&do por Hohmann & Weikart, 1997, p.
523). “Tentar descobrir o significado ... € uma paseencial do ser humano” (Idem). Desta
forma, houve sempre a preocupacdo de se usar nguadjem correta e adequada as criancas,
tentado, por um lado, ndo usar vocabulario infaaftite, e por outro, ndo recorrer a uma
linguagem demasiado complexa. Sempre que achassengente invocar um termo mais
complicado, era explicado o seu significado, deemmara enriquecer o Iéxico das criancas, na
medida em que a linguagem do educador estabeleceaterdigma para a aprendizagem das
criancas (OCEPE, 1997).

Para o desenvolvimento deste projeto sentiu-se@saiglade de criar uma nova area de
jogo na salacf. Figura 183 e 184 em Anexo V, de tipo B), ialoiente, a “area do corpo
humano”. O seu nome foi alterado, no sentido em goereflexdo com a Professora Doutora

Deolinda Ribeiro compreendeu-se que era um nomasiado especifico e que poderia suscitar
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interpretacdes erréneas. A nova area de jogo passtitular-se “area das ciéncias”, no entanto,
esta alteracdo tornou a denominagéo demasiadogaiotan n&o refletindo a real constituicao da
area de jogo. Apos reflexdo sobre este assuntgpakse a conclusdo que “area da descoberta”
seria uma designacao adequada as caracteristiéasalde jogo e ao trabalho la desenvolvido.
Neste espaco, mais concretamente no espelho, fmmradas duas silhuetés. Figura 50 em
Anexo V, de tipo B), uma representando o génerculi@a®, o Gustavo, e outra representando o
género feminino, a Inés (homes escolhidos peloayde forma democratica). Estas silhuetas
iam sendo modificadas e construidas consoante sspdo corpo pelas quais as criancas
evidenciavam curiosidade, sendo montaveis e desweisf recorrendo a velcro. Por exemplo,
as criangas podiam colocar as diferentes partesgo (cabeca, tronco e membros), os olhos, a
boca, o nariz, as orelhas, o coracdo, as veiagt@sas, etc. Através deste projeto as criancas
passaram a ser co-construtoras do seu proprio coméreto, envolvendo-se ativamente na
planificacdo e desenvolvimento das atividades. Ppstapetiva esta relacionada com o jogo
heuristico, em que as criancas sdo encaminhadascalti por si mesmas o que se pretende
ensinar. Para a mobilizacdo de conteudos relad@osorpo humano e, em especial, aos cinco
sentidos, foi essencial a realizacdo de momentoarmer sensorial.

A éarea da descoberta possuia um placar onde erlmmados os trabalhos realizados
pelas criangcas no ambito do corpo humano (cf. Bi@84 em Anexo V, de tipo B). Esta foi uma
forma de o grupo desenvolver competéncias ao daveinguagem Oral e Abordagem a Escrita.
N&o se pretendeu assumir o papel de ensino daal&tda escrita, mas procurou-se nao ignorar
nem banir a linguagem escrita do contexto pré-asesl (Mata, 2008), promovendo “o
desenvolvimento de criangas envolvidas com a es@it seja, criangas curiosas sobre a escrita
em vez de criancas inibidas e/ou passivas” (IdeM8p Neste ambito, é pertinente aludir uma
crianca que entrou no presente ano letivo paréaalsé do JI de Lordelo. O JL veio do Brasil e,
uma vez que a educacdo brasileira difere da partagualvez esse aspeto justifique o facto de
ser a Unica crianca que sabe ler corretamente wpraknunciado. Tal como esti patente na
grelha de avaliagcdo geral do grupo (cf. Anexo #,tgho A) esta crianga sempre se mostrou
interessada e curiosa por todos os fendmenos gmealvem, procurando saber sempre mais.
Em todas as atividades tentava ler algo que estva®sente (cf. Figura 19 em Anexo V, de tipo
B), influenciando as outras criangas que tambématam decifrar varias palavras. Uma vez que
as outras criangas ndo eram capazes de ler, casemwblvimento das agdes, foi-se tomando
consciéncia de que os registos, quer aqueles apadss pela diade, quer os construidos pelas
criancas, deveriam ter imagens, preferencialmesdis,rassociadas ao texto, contribuindo para

uma maior compreensao do contetdo do registo.
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A area da descoberta passou a integrar a are#uta,léambém alterada tendo em conta
as necessidades evidenciadas pela diade de fornmagd® se passou a encontrar uma estante
com trés prateleiras, organizadas pelo grupo dengais em “histérias”, “corpo humano”,
“cromos” e “nossos”. Ou seja, uma prateleira padiwos de histdrias, outra para os livros
referentes ao corpo humano e ainda outra divididadeas partes, os livros criados pelas
criangas e as cadernetas de cromos. Tendo potdzeseas observacoes e reflexdes realizadas
as formandas chegaram a conclusdo que a areatuta leia pouco frequentada pelo grupo de
criancas, talvez pelo facto do espaco ser um poehozido e pouco apelativo. Estas opinides
foram transmitidas a orientadora cooperante MTC daeinicio, referiu ndo ser possivel fazer
alteragcbes nesse sentido. Todavia, passado algupotenformou que tinha pensado retirar da
sala a area da casa e area do supermercado, #pxd&aeobre o que |he tinha sido transmitido
sobre a area da leitura. Passou-se assim a pracedsamizacdo deste espaco, de forma a torna-
lo mais rico em termos educativos e permitindo ualomenvolvimento das criangas. Tanto a
educadora MTC como a assistente técnica retirarairea da casa e area do supermercado,
alargando a area da leitura. Passou a ter a mestargtes 0 sofa de um so lugar e dois outros
com trés lugares. Indo ao encontro da dinamizagg@ da leitura, pensou-se que esta seria uma
oportunidade de envolver as familias no procesamatibo. Assim sendo, pensou-se no
intercambio de livros, em que as criangas tinhane e trazer livros do JI para casa e de casa
para o Jl. Porém, essa proposta néo foi aceite vemgue a orientadora cooperante mencionou
que esse tipo de acdes nédo resultavam com o gmapoaesa, referindo que em situacdes
idénticas, os recursos levados para casa ndo agtoma instituicdo. Neste campo de acao é
possivel aludir uma outra atividade em que se poocgue as familias colaborassem com a
instituicdo. De forma a promover a autonomia daancas decidiu-se criar uma sapatilha
individual de cartdo (cf. Figura 32 e 33 em Anexod¥ tipo B), em conjunto com as criancas
para que pudessem treinar o aperto dos corddespddorma ludica e interessante, sendo esta
uma necessidade evidenciada pela diade de formagsim sendo, julgou-se que esta seria uma
boa oportunidade para envolver as familias e, deetio, as criancas levaram as sapatilhas para
casa com o proposito de o trabalho desenvolviddl sofrer uma continuidade em casa, com as
familias, na medida em que as criancas poderiamatreom os seus familiares o aperto dos
corddes. Apesar de ter possibilitado o envolvimeatds familias numa atividade educativa
verificou-se que algumas criangas néo voltaranazetra sapatilha para o Jl, contudo, ndo se
pode dizer que esta foi uma tentativa frustrades, possibilitou-se que as familias e as criancas
interagissem através de uma atividade que partidldo que fez com que se sentissem

valorizadas. Tentou-se que a colaboragdo fosseegoita e, apesar de ndo se saber
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concretamente 0os motivos para que nao voltassearer ta sapatilha para a instituicdo, quem
sabe se um desses motivos ndo passa por umacgatisfgnificativa da parte das criangas e das
familias, tendo, por isso, permanecido com a dapa¢m casa?

Ainda com o objetivo de promover a colaboracaofdaslias, procurou-se envolver as
familias na transformacdo do espaco da sala. Riatea que a area da leitura fosse mais
apelativa e confortavel para o grupo, nesta mediaolicitado as familias (cf. Anexo IX, de
tipo A) que trouxessem para a instituicdo uma rtsiisada da crianca para a criacdo de
almofadas individuais (cf. Figura 123 em Anexo ¥,tgho B). Esta foi uma proposta muito bem
recebida pelos encarregados de educacado, sendpeunas uma crianca, devido as dificuldades
socioeconOmicas que apresentava, nao trouxe a.tis$iie obstaculo foi ultrapassado na medida
em que se levou uma t-shirt para que a criancaéanpgudesse construir a sua almofada. Este
processo potenciou um maior interesse e motivagé@arte do grupo, dado que, para além de
Ihes ter sido proporcionado um maior conforto, ipgadram na decoracdo de elementos que
passaram a fazer parte da sala de atividadesigatraFLl21 e 122 em Anexo V, de tipo B), sendo
que existiu ainda o contributo das familias de cada.

Tendo em conta as observacdes realizadas e uregae@ftontinua e sistematica sobre a
acao, é possivel mencionar que este trabalho fai mais-valia para o grupo de criangas, pois
permitiu que estes revelassem um maior interesse @ea da leitura, potenciando o
desenvolvimento de competéncias no ambito do domimguagem Oral e Abordagem a
Escrita. Esta conclusdo € possivel ser retiraddotem conta a analise da folha de leit{afa
Figura 79 em Anexo V, de tipo B) colocada na aradeitura, que tinha de ser preenchida
sempre que visitassem esta area de jogo, com hoadia$ cartbes de leitor, também elaborados
pelo grupo (cf. Figura 78 em Anexo V, de tipo B).

Junto a esta area encontrava-se um fantocheirbifeita 187 e 188 em Anexo V, de tipo
B), com diversos fantoches e cenarios (cf. Figd&e 190 em Anexo V, de tipo B), construidos
apenas pelas estagiarias, devido a limitacdo dpdefisponivel, que permitiam a realizacdo do
jogo simbdlico por parte do grupo, colmatando passilacunas sentidas com a auséncia da area
da casa e a area do supermercado.

Pode-se concluir que ao longo de toda a praticauppao-se o desenvolvimento de
competéncias nas criangas no ambito do dominiousiggm Oral e Abordagem a Escrita, ndo
s6, como ja referido, ao nivel do desenvolvimen® lthguagem oral, mas também
proporcionando o contacto direto com os livrosinags®mo a sua criacao (cf. Figura 11, 77, 119
e 120 em Anexo V, de tipo B), de maneira a complessm a sua constituicdo e o significado

de um escritor / ilustrador. Para isso, proporaiese uma articulacdo de carater nao-formal,
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através da visita ao JI do escritor Jodo Pedro édéssEste revelou um pouco o seu trabalho e
apresentou um dos seus livros de literatura pan&acia,Lulu ou a hora do lobdcf. Figura
152 em Anexo V, de tipo B). Depois disto, procedewconto de outro dos seus livros, criado em
parceria com Elsa L& Coelhinho e a Formiga Rabiga mais a cabra e a kaaiga. Esta
atividade patenteou uma forma de promover nasgasa gosto pela leitura, na medida em que
“0s contactos precoces com a leitura, no jardinmtincia, sdo determinantes para a formacao
de pequenos leitores envolvidos” (Mata, 2008, p. 71

Em jeito de concluséo, pode-se mencionar que a;egfmsala sofreu algumas alteracdes
(cf. Figura 152 em Anexo V, de tipo B), tendo sidalizadas através do contributo da equipa
educativa, das criancas e também das familias.nFegprimidas as areas da casa e a do
supermercado e, de maneira a colmatar possiveisdacsentidas com a auséncia de areas de
jogo que possibilitavam o jogo simbdlico, foi cado um fantocheiro junto a area da leitura.
Esta ultima &rea de jogo referida sofreu uma diragdio e, a partir desta, criou-se, tal como ja
mencionado, a area da descoberta.

Como ja citado, este tipo de organizacdo do esgacdl é caracteristico do modelo
curricular High-Scope porquanto existiam areas diferenciadas de atieidpara permitir
diferentes aprendizagens curriculares (Oliveirarteminho (org.), 1998). Tendo por base este
modelo, procurou-se valorizar as escolhas e as@kesidas criangas na organizagcédo do espaco.
Esta opcédo fez com que a procura, 0 uso e a araodgs objetos fossem ao encontro dos
interesses, dos planos e das intencdes de cadgaripossibilitando que estas se sentissem
seguras, valorizadas, competentes e curiosas (Hoh&aVeikart, 1997).

Ainda relacionado com o espaco, mas desta vez dazesferéncia ao espaco fora da
sala, foi criado um casteloom pacotes de leitécf. Figura 110 em Anexo V, de tipo B),
atendendo aos interesses evidenciados pelas @idbgt foi outra atividade que permitiu a
articulacdo com as familias, uma vez que, para di@roontributo de todas as estagiarias, das
educadoras e das assistentes, as familias tambémboram com pacotes de leite para a
construcdo do castelo, atendendo a solicitacda fetas duas diades de formacdo. O novo
espaco do Jl foi criado pelas formandas, em comjooin as criancas dos dois grupos do JlI (cf.
Figura 95, 96 e 97 em Anexo V, de tipo B). Estaocagéspoletou uma panédplia de tarefas
relacionadas com os castelos, pois 0 grupo rewsdobastante curioso e interessado. Foram
criados puzzles (cf. Figura 91 em Anexo V, de #)pcoroas (cf. Figura 114 em Anexo V, de
tipo B), uma bandeira (cf. Figura 137 em Anexo ¥ tigo B), um poco de crocodilos (cf. Figura
140 e 141 em Anexo V, de tipo B), um cavalo e o @alm castelo (Torre Concha) foi decidido

democraticamente pelos dois grupos de crianca&i@ira 138 e 139 em Anexo V, de tipo B).
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Nesta area existiu também a possibilidade de desémento do jogo simbdlico, uma vez que
la se poderiam encontrar diferentes roupas de asjmieis, vampiros, bruxas, possibilitando as
criancas colocarem-se no papel de outras persomafen uma area bastante procurada por
todas as criancas, principalmente por ter sidalartando em conta 0s seus interesses e com a
colaboracdo das familias. A criacdo deste ambieistérico contribuiu para a mobilizacdo de
conhecimentos sobre a constituicdo dos castelogjs 0s seus habitos.

Em suma, pode-se concluir que as familias tornaamais participativas a medida que
foram conhecendo melhor o ambiente educativo quelea a crianca. Esta articulacdo
permitiu que as familias compreendessem melhompel @i educador de infancia e o trabalho
desenvolvido, possibilitando uma opinido mais poadie e consciente (Brickman & Taylor,
1996). Nao se pretendeu compensar o meio familmas partir dele e ter em conta a(s)
cultura(s) de que as criancas [eram] oriundas, pae a educacdo pré-escolar [se tivesse
tornado] mediadora entre as culturas de origemcdascgas e a cultura de que [se tiveram de]
apropriar para terem uma aprendizagem com sucé@&EPE, 1997, p. 22).

Indo ao encontro dos modelos curriculares ja rateaglos e do Decreto-Lei n.°
147/1997, pretendeu-se criar um ambiente que esi@&se qualidade pedagogica e estética.
Para além disso, procurou-se que as paredes da‘faklasem”, facilitando “uma maior
compreensao da dindmica do funcionamento e da fooma esta organizada” (Cardona, 2007,
p. 13), assim como das atividades que foram debadas. Deste modo, os trabalhos
desenvolvidos pelas criancas eram expostos nadgsada sala de atividades. Porém, como ja
referido no &mbito do modelo curricular Reggio Emi& simples exposi¢do néo é suficiente. Os
trabalhos desenvolvidos pelas criancas foram sers#mlos em VvAarios momentos, noutras
atividades. Assim, ao mesmo tempo que houve unmaizatdo dos trabalhos das criancas,
houve também uma articulacéo e integracdo de adogeina medida em que estes nao foram
considerados estanques.

No que concerne as exposicdes nas paredes fob i@uiadro das Aredsf. Figura 125
e 127 em Anexo V, de tipo B), tendo por base o MBMriagéo deste quadro deve-se ao facto
de algumas areas de jogo serem pouco frequentatissguiancas, como é o caso ja referido da
area da leitura. Pretendia-se que as criancas eemgessem que frequentavam quase sempre a
mesma area de jogo e que as outras também sdessdrtes e enriquecedoras. Esta acéo
revelou-se positiva, porquanto esse objetivo foamtado, todavia, 0 momento em que surgiu
(fim de Maio) ndo permitiu uma exploracdo convetgeara além disso, apenas o LA usava
este registo nos dias em que a diade ndo estanstibagicdo, impossibilitando uma continuidade

do trabalho a ser realizado. Ainda neste ambitmssipel referir que as cores usadas para
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distinguir os dias da semana, apesar de teremesitthidas pelas criangas (cf. Figura 126 em
Anexo V, de tipo B), ndo foram as mais adequadass@grem muito idénticas, dificeis de serem
identificadas. Tendo em conta a altura em que subgistava ter sido usada uma cor, servindo
para se alcancar o objetivo principal — verifigantamente com as criancas, qual a area mais
visitada pelo grupo, e que algumas areas de jog@adaco frequentadas. De facto, quando se
procedeu a contagem das visitas a cada areadofaFL66 em Anexo V, de tipo B), corroborou-
se que a area de jogo de mais interesse paraaagasiera a dos jogos, ao contrario da area de
leitura e da area da descoberta. Apesar do ineedasscriancas por essas duas areas de jogo ter
sofrido uma evolugao positiva ao longo do tempque se deve ao trabalho desenvolvido nesse
ambito, essas continuavam a ser as areas de meagesse para 0 grupo. Isto justifica-se pelo
tempo limitado que se teve, tendo sido um fatoredipro de uma exploracdo conveniente.
Tendo em conta a altura em que surgiu, s foi pels&izer uma andlise dos resultados do
quadro no final do estagio, o que impediu que @ncas compreendessem a importancia de
explorarem todas as areas de jogo. Todavia, é s@wiessalientar que mesmo que tivessem
entendido essa utilidade, a exploracdo das diveassas de jogo pelas criangcas nao seria
significativa, tendo em conta a aproximacao do tedas atividades letivas.

Embora tenham existido atividades / projetos quetiv@ram uma continuidade por parte
da orientadora cooperante, nos dias em que a deaftrmacdo ndo estava presente, existiram
alguns momentos em que, ap0s observacOes realizagféecou-se que a educadora MTC
procurou dar algum seguimento as intervencfesatashdas. Por exemplo, o cartaz realizado
em conjunto com as criangas relativo a cancdoRBE (cf. Figura 17 em Anexo V, de tipo B)
foi decorado sob a orientagédo da educadora (ctur&i@8 em Anexo V, de tipo B), o que
significa que desenvolveu algum tipo de acao qtevegelacionada com o “IRRE”. Durante o
acolhimento as criancas costumavam marcar a ssarme e, no final, fazer a contagem das
criancas presentes. Depois de terem sido introdszad silhuetas na sala, a educadora passou a
té-las em consideracao na contagem do mapa denpassgef. Figura 174 em Anexo V, de tipo
B), como se fossem mais dois elementos do grupmoialecas, o que demonstra uma valorizacao
do trabalho da diade.

A acdo da diade de formacdo centrou-se também igidades que promovessem o
dominio da matemética, de forma ludica. O grupocdancas sempre se mostrou bastante
interessado por aspetos relacionados com a cajn@ssim sendo, procurou-se a execucao de
receitas culinarias, com o proposito de desenvategdbes de quantidade, massa e volume de

uma forma interessante para as criancas.
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O tempo revelou-se escasso por varias razdes, dameate, pelo facto de existirem
atividades fixas no horario semanal, de acordo aayastao interna das educadoras do JI. Este
foi um entrave a continuidade educativa, na medidajue houve, forcosamente, uma quebra do
tempo para o desempenho de tarefas por parteidagsas. Na sequéncia deste constrangimento,
houve uma limitacdo ao nivel da planificacdo, stioie quando se pretendia um plano mais rico
e que correspondesse as necessidades e interesgepa e que envolvesse outros parceiros da
comunidade educativa. O tempo disponivel foi nesttima vez que as atividades supracitadas
nao eram passiveis de alteracdo. De modo a ilusstarconstrangimento pode-se mencionar a
ida do escritor ja referido a instituicdo. Estatsigsteve limitada temporalmente, dado que no
horario referente as atividades fixas ndo seriaipekrecebé-lo.

Apesar de se ter verificado que as atividades gie ggpontaneo no espaco exterior eram
fundamentais para o grupo, uma vez que as crissga&xpressavam e exercitavam de formas
gue habitualmente ndo |hes eram acessiveis nasatiéimnas de interior, o que contribuia para
gue acalmassem para, posteriormente, desenvolwareamatividade mais orientada, a duracéo
deste tempo revelou-se, inicialmente, excessivee %, portanto, outro fator que contribuiu
para uma limitacdo ao nivel do tempo. Assim seads, poucos, foi-se conseguindo diminuir
esse tempo, dotando a pratica de mais intenci@ui@ducativa. Isto foi possivel quando se
comecgou a assumir o controlo desta rotina. Quaadeesficava que o tempo em que estavam
em atividades de jogo espontéaneo no espaco exéda@uficiente, conduzia-se as criangas para
a sala, apoés feita a higiene pessoal. Esta trangigdsou a ser cada vez mais suave para as
criancas quando se foram familiarizando com a aatiidria, 0 que contribuiu para que o grupo
se fosse preparando para a atividade que se gefphiemann & Weikart, 1997).

Tendo em conta as atividades fixas do horario sahiancoercivo o desenvolvimento de
atividades de expressao motora com as criancaas Bgidades eram realizadas apenas com as
criancas do grupo um do Jl de Lordelo, uma vezapsmas as criancas de quatro e cinco anos
lam para a danca no Centro de Danca do Porto.opsé foi justificada pelas educadoras pelo
facto de, no ano letivo seguinte, as criancas @ednos passarem a ter a mesma oportunidade
que as outras. A intencionalidade educativa dassag@esenvolver estava obstaculizada, dado
que as mestrandas tinham pouco conhecimento ab ddgecompeténcias e necessidades de
desenvolvimento de cada crianca do grupo um dGaltudo, os feedbacks que a orientadora
cooperante foi dando e as conversas informais contra diade de formacao contribuiram para

o gradual sucesso dessas intervencoes.
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As auséncias sistematicas verificadas no grupaidegas impediram, algumas vezes, a
realizagdo total ou parcial de atividades prevjstaxlo sido adiadas, ou até mesmo, por for¢a do
calendario letivo, ndo realizadas.

Todos estes fatores contribuiram para uma limitagioivel do tempo disponivel, ndo
esquecendo as visitas realizadas, programadas gublaadoras, que, apesar de terem sido um
constrangimento, evidenciaram-se, por outro ladtgrés potenciadores, no sentido em que,
possibilitaram abordar determinados conteddos, adamente no ambito da area de
Conhecimento do Mundo. Estas visitas vao ao enezalttrque ja foi mencionado no ambito da
articulacdo com a educacdo nao-formal. Esta edacegéateriza-se por uma aprendizagem
social, sendo complementar do ensino formal. Poacee responder as aspiracbes e
necessidades especificas de cada crianca, bem desenvolver as suas competéncias,
potenciando a sua criatividade (Pinto, 2005). Egtecesso revelou-se, portanto, uma
contribuicdo para “melhorar a resposta educatiepgrcionada as criangas” (OCEPE, 1997, p.
44).

No que diz respeito a articulagdo curricular estaplica uma sequencialidade
progressiva, conferindo a cada etapa a funcaomeletar, aprofundar e alargar a etapa anterior,
numa perspectiva de continuidade e unidade globaddicacao/ensino” (Circular n.° 17/2007,
de 10 de Outubro, ponto 5).

“Através da articulagdo curricular, poder-se-a lesdzcer uma conexdo entre as partes de forma a que

escola e jardim-de-infancia se organizem em fungd® diferentes periodos de vida que as criancas

atravessam, o que implica uma postura docente gueuza a um planeamento conjunto de actividades
integradas. Quanto mais os docentes se inteirassnespecialidades e das similitudes entre edugaééo

escolar e 1.° CEB, mais se enriquece o universagigiico dos professores e educadores e maiores serd
as oportunidades de sucesso para as criangasa,(3e04, p. 78).

Por este motivo, e tal como ja referido, tentoys®mover este tipo de articulacdo, no
entanto, para o desenvolvimento de uma plena kti&a curricular hd ainda um longo percurso
a percorrer, nomeadamente, no ambito do planeamenjonto de atividades integradas.

Ao longo de toda a pratica, a quarta fase da ro&ig@éh de projetos esteve sempre
presente, dado que ndo se avaliou o projeto nf foisse avaliando toda a acédo no decorrer da
propria acdo. Esta etapa do processo educativatperm

“uma recolha sistematica de informacdes (...) [oiquaicou] uma tomada de consciéncia da accao, sendo

esta baseada num processo continuo de analisesagsieritou] a adequacdo do processo educativo as

necessidades de cada crianga e do grupo, tendormm & sua evolugdo” (Circular n.° 17/2007, de 40 d
QOutubro, ponto 2).

E ainda:
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“verificar, simultaneamente, a qualidade das apragens, a adequagdo dos programas [OCEPE] e a
conformidade das préticas lectivas e pedagégicaderciando os aspectos a alterar para a obtergédo d
melhorias significativas nos resultados [das casfig(Despacho n.° 2351/2007, de 14 de Fevereiro).

Deve-se referir também que, apesar de nédo ter podsivel uma divulgacdo dos
resultados da avaliagdo as familias, tem-se a i&ntsa de que a avaliacdo, tal como citado no
capitulo 1 do presente relatério, é enriquecida paltilha de informac6es com aquelas pessoas
gue sao mais proximas a crianca, facilitando aicoigiade do processo educativo.

O apoio nagrelha de registos de observacoes (cf. Anexo dlfipo A) e na grelha de
avaliacao geral do grupo (cf. Anexo Il, de tipo &) fundamental para a realizacdo de uma
avaliacao consciente. A opinido do grupo sobretisslades desenvolvidas e a desenvolver foi
tida sempre em conta, pois sO assim se podia@naontro dos seus interesses e necessidades.
Para isso, foi imprescindivel a mobilizacdo da pedea da escuta, privilegiando a escuta das
criangas, em detrimento da transmissao de informmdg&o nao significa que era suficiente que
as criancas soubessem explicar determinado aséimsovez que se pretendia que construissem
conhecimento, procurou-se que fossem capazes delizaobde forma pratica esse
conhecimento.

Como referido na ficha curricular da UC de PratRedagogica Supervisionada na
Educacdo Pré-Escolar, o estagio visou o desenvehtinde competéncias e disposi¢cdes
consignadas no Perfil Geral e Especifico de Desehtpdo Educador de Infancia. Portanto, a
pratica pedagodgica inscreveu-se numa perspetivacamastrucdo colaborativa dos saberes
profissionais, envolvendo todos os atores do peucaeke formacdo profissional: orientador
cooperante, segundo o artigo 19.° do Decreto-Let312007; par de estagiarios e supervisor da
escola de formacdo. A colaboracdo entre todos edtees permitiu a evolugcdo do perfil
profissional, com vista ao desenvolvimento das @idnrias socioprofissionais e pessoais, de
forma fundamentada, reflexiva, integrada e automante, a luz do principio da aprendizagem
ao longo da vida.

Durante o estagio a colaboracdo esteve sempret@atkenvarias formas e com vérias
pessoas. Em primeiro lugar surgiu a colaboracadiewie, podendo-se referir que constituiu
uma verdadeira equipa, pois esta afastou-se doo‘meifamentacdes” de maneira a agir com
eficacia e intencionalidade. Sempre que surgiarfiitmnestes eram encarados de forma natural,
procurando usa-los de maneira mais construtivaugodgstrutiva, visando a obtencdo de uma
solucéo em conjunto (Perrenoud, 2000).

A colaboracdo em triade também se manifestou algumeaes. Os feedbacks da
orientadora cooperante foramout court essenciais para a tomada de consciéncia de aspeto

relacionados com a prética. Sem a sua orientagdcser@a possivel um crescimento a nivel
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académico e profissional. A partilha de opinideb ridevante, dado que possibilitou uma
reflexdo sobre a acéo, com vista a sua melhoriajraa a sua fundamentagéo, desenvolvendo a
capacidade argumentativa das formandas. Apesas, dissrreram diversas situacdes onde as
opinides da triade divergiram, por exemplo, quamolove a proposta, por parte das mestrandas,
de criar um quadro de comportamento. Esse quadraarencontro do trabalho que tinha vindo
a desenvolver-se no ambito da area de FormacdodPessSocial, mais especificamente, das
regras de comportamento. Seria composto por tmés,ceerde, amarelo e vermelho. Pretendia-
se que as criancas fossem capazes de consegui abter verde, correspondente ao
comportamento mais adequado, 0 maior nimero desvBmeentanto, a educadora MTC referiu
que essa estratégia iria ser desmotivante parapmgnomeadamente para aquelas criangas com
maiores dificuldades ao nivel do cumprimento dagase de comportamento, tendo dado o
exemplo do HT. Apesar disto, tentou-se explicar qubjetivo era reforcar os comportamentos
adequados das criancgas, tentando que nao tivessapresa cor vermelha. Uma vez que a
orientadora cooperante ndo concordava com estaéggt, mesmo depois de fundamentada pela
diade de formacé&o, ndo houve a oportunidade déatanss resultados que este quadro poderia
surtir. Porém, na pendltima semana de estagio, estramdas verificaram que a orientadora
cooperante tinha criado um quadro de comportamapémas para o HT (cf. Figura 173 em
Anexo V, de tipo B). Foi justificado que esta opglaveu-se ao facto de ter sido necesséria a
adocdo de mais uma estratégia, com o propositncldin nesta crianca a importancia do
cumprimento de regras de comportamento. Nestedser#pos reflexdo em diade, verificou-se
que esta seria uma boa oportunidade para voltarisar fa criacdo de um quadro de
comportamento para o grupo, todavia, tendo em aprgaapenas restava uma semana de pratica
pedagogica, esta possibilidade néo foi partilhaxta a educadora MTC, uma vez que 0S seus
resultados ndo seriam significativos. Contudo, apés varias situacdes idénticas terem surgido,
procurou-se sempre a resolucdo de determinadoepnablhavendo cedéncias de ambas as
partes.

Posto isto, e de maneira a formalizar e registaspiisioes de todos os intervenientes,
foram realizadas duas reunifes de avaliacdo. Alag@al intermédia constituiu um momento
fundamental para o desenvolvimento do plano de,agéto que se tomou consciéncia dos
aspetos / dimensbes em que deveria haver evoleg@o,vista ao enriqguecimento da acao
educativa. Salientou-se a necessidade de uma éweohg nivel do desenvolvimento do jogo
espontaneo (cf. Anexo VII, de tipo A), uma vez tpieeferido pela orientadora cooperante que
as criancgas, durante o jogo espontaneo, ndo erampanhadas da forma mais adequada pela

diade de formacédo, devido ao facto de, por exeniglem existido momentos em que estavam

39



as duas formandas com um pequeno grBpoa além disso, foi também ressaltada a impoaanci
de evolucdo ao nivel da postura ética, pois, reamo estagio, a diade de formacao néo reagiu
da melhor forma em relacdo as atividades impostas & outra diade de formacao, tendo
existido alguns conflitosTendo em conta estas orientagdes construtivasade dle formacéao
trabalhou no sentido de diminuir estas fragilidadpscurando e exceléncia da pratica
profissional. Desta forma, ap0s uma introspecacsqats considera-se que, no geral, as
formandas evoluiram positivamente, focalizando Umarocritico e indagador com a intencéao de
satisfazer as necessidades evidenciadas pelagagia@ontudo, apds a reunido de avaliacédo
intermédia as orientacdes dadas pela educadoramMd®@oram significativas, impedindo que a
evolucdo ndo tivesse sido ainda mais evidente. i@de de estidgio € essencial para uma
formacdo profissional fundamentada e adequadag resttido, as orientacbes dadas pela
orientadora cooperante sdo essenciais, podendefegr que se sentiu necessidade de uma
maior orientacao da sua parte.

Apesar da evolucao referida ter sido reconhecitta greentadora cooperante na reuniao
de avaliacao final, os resultados desta (cf. Anékip de tipo A) néo refletem de forma evidente
essa evolucao. Para além disso, as classificat@imsidas ndo foram fundamentadas da mesma
forma que foram na reunido intermédia, o que impiisa que, futuramente, se proceda a um
aperfeicoamento da pratica profissional, uma vezsgudesconhece os aspetos a melhorar.

E inequivoca a vantagem da supervisédo pedagogicaedida em que contribuiu para o
alargamento da visdo de educacao, estimulando acanitecimento e a reflexdo sobre as
praticas, transmitindo conhecimentos Uteis panmaticp profissional (Alarcdo & Roldéo, 2008).
A supervisdo permitiu o esclarecimento, o encorajgme a possibilidade do questionamento
critico, despoletando um enriqguecendo pessoalfesgianal.

Todos os fatores supracitados contribuiram pamnactencializacdo da importancia da
reflexdo, que esteve sempre presente, em todasaagisnensdes, durante as acoes realizadas.
Para além disso, a estruturacdo das reflexdexadal através das narrativas permitiu uma
estruturacdo do pensamento, o que contribuiu paearética educativa fundamentada.

N&o pode deixar de ser referido que as reunideavdiacao realizadas no fim do 2.°
periodo, onde as estagiarias estiveram preseatabgin contribuiram para o desenvolvimento
de competéncias profissionais, no sentido em gqumde tomar consciéncia da dinamica deste
tipo de reunides, o que sera benéfico futuramente.

Todas as acdes realizadas sado apenas pegadaspiraumso infindo a percorrer, quer

por parte das criangas, quer por parte da diafemacao.
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Reflexdo Final

Tendo em conta Alberto Caeiro, citado por Rold&0@3, “(...) nés sé aprendemos (...)
depois de rasparmos a tinta com que nos embotasasentidos, depois de desaprendermos o
gue nos enviesa o olhar e as inteligéncias”. S@aaitlo e fundamentando as concec¢des que se
possui é possivel compreender uma determinadadadali centrando o olhar em aspetos
relevantes. Neste sentido, a presente reflexdd éingso factg proficua para a tomada de
consciéncia de todo o percurso de Prética Peday&gipervisionada na Educacéo Pré-Escolar,
na medida em que possibilitara refletir sobre aerapzagens realizadas, os significados
atribuidos e que outros podem ser atribuidos a cadigeudo abordado (Oliveira & Serrazina,
2002), caraterizando-se “por um vaivém permaneniie eiccontecer e compreender na procura
de significado das experiéncias vividas” (ldem4 ).

Apesar de ao longo de toda a licenciatura ter idrist possibilidade de contacto com
estabelecimentos de educacédo Pré-Escolar, a exgari@ ambito da UC de Pratica Pedagogica
Supervisionada na educacdo Pré-Escolar possibilitoa interacdo mais direta quer com as
criancas, quer com a equipa educativa. Correspoadeu periodo Unico de aprendizagem, de
mobilizacdo de saberes, de experimentacdes pratieasansformacfes de carater educativo,
mas, acima de tudo, ao principio da construcaaxdparfil profissional.

De facto, apenas um semestre para o desenvolvindmtom estagio num nivel
educativo, representa um periodo curto. Todaviantencdo formativa da UC de Prética
Pedagdgica Supervisionada na Educacdo Pré-Escialarespeito & construcdo de saberes
profissionais para a Educacdo Pré-Escolar, assnose principal objetivo era aprender. O
desenvolvimento da acdo em diade e sob orientagi@esorientadora cooperante e,
principalmente, da supervisora da escola de formaedimitiu,ipso factg um crescimento a
nivel pessoal e profissional, o que irA causauénfitias em préticas futuras. De maneira a
ilustrar esta afirmacédo pode-se aludir a reunidermmédia realizada, que contribuiu para uma
evolucédo da diade de formacdo, nomeadamente, abddwpostura ética e das atividades de
jogo espontaneo, tendo em conta as observacoes fedla orientadora cooperante. Assim
sendo, teve-se o cuidado de centrar o olhar entagspeis relevantes que ocorriam durante o
jogo espontaneo, como € o caso das dificuldadesesesses evidenciados pelas criangas, no
ambito das varias areas de contetdo. Procurourg#éta melhorar a postura ética manifestada,
particularmente no que concerne as interacdesedstadas com a outra diade. Neste sentido,
importa referir que se sentiu necessidade de umar rodentacdo por parte da orientadora
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cooperante, uma vez que era quem acompanhava enpextd as acdes desenvolvidas. Os seus
feedbacks consideram-se fundamentais, principabmannh momento de inicio de formacao.

Sem duavida que, a participacdo na rotina de umogdgpcriancas, o desenvolvimento
acOes para / com elas e ter-se feito parte de guipaeeducativa foi bastante proficuo, tendo
possibilitando o desenvolvimento de competéncigeafcas de um educador de infancia,
nomeadamente, a tomada de consciéncia de que ificplgdio carece de ser flexivel, uma vez
que, por varias vezes, houve a necessidade deaptan@ planificacdo, tendo em conta as
caracteristicas momentaneas do grupo de crianga®m &ém disso, tendo em conta a
organizacdo interna do estabelecimento, tambémreveon situacbes que impediram que
determinadas atividades n&o fossem realizadas, cocaso da alteracdo de datas de visitas, o
que fez com que tivesse existido uma alteracadwed da planificacdo. A planificacdo é apenas
uma possibilidade de acdo. O mais importante ésfegg@io das necessidades e dos interesses do
grupo de criangas, neste sentido, procurou-se sermapra adequacao e adaptacdo das
planificagfes as circunstancias existentes.

Em toda a pratica desenvolvida encarou-se a eqoiped um “grupo reunido em torno
de um projeto comum, cuja realizacdo passa porgiigseformas de acordo e colaboragcao”
(Perrenoud, 2000, p. 89). Com isto, pode-se refgrdr o trabalho desenvolvido em diade foi de
uma verdadeira equipa, na medida em que esta afsstdo “muro de lamentagbes” (Idem),
tendo agido de forma consciente e sem deixar qpessveis conflitos que surgiram fossem um
obstaculo. Existiu sempre plena consciéncia de @umnflito € uma componente da acao
coletiva, procurando-se “utiliza-lo de maneira nwsstrutiva do que destrutiva” (Idem, p. 90).

Ja foram referidas algumas das fragilidades e @mgimentos que foram surgindo ao
longo do estagio, designadamente, a colaboracdoacontra diade de formacéo. Apesar de,
inicialmente, esta colaboracao ter sido encaradedorcada, tomou-se consciéncia de que néao
devia ser vista como uma tarefa a realizar, masoaam processo infinito de aperfeicoamentos
continuos. Este € um principio crucial da aprem@iraorganizacional. As opinides, por diversas
vezes, ndo s6 com a outra diade de formacao, mésmsa com a orientadora cooperante, foram
divergentes. Neste sentido, procurou-se sempresoiungao que pudesse valorizar as concecdes
de todos os intervenientes. Deste modo, e de acmnpHargreaves, depreendeu-se que “a
colaboracdo em didlogo fornece fontes de feedbaekamparacéo que instigam os professores
a reflectirem sobre a sua propria pratica. Os sutmynam-se espelhos para essa pratica,
conduzindo a uma reflexdo e a uma reformulacéo andisa da mesma” (Hargreaves, 1998, p.
279). A colaboracao foi sendo cada vez mais imprdse| “pois os [docentes] e o curriculo

tornam-se cada vez mais elasticos, para acumuarvez mais exigéncias” (Hargreaves, 1998,
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p. 296). Com o trabalho em equipa houve um crestona nivel pessoal e profissional, na
medida em que contribuiu para se passar a ouvistedivamente a opinido dos outros. O
confronto de varias perspetivas proporcionou uivelfeo mais enriquecedor.

Neste campo de acéo, este tipo de formacédo pmiamside carater colaborativo e “de
natureza reflexiva e indagatéria, assente na ammtieformulacdo do saber-fazer intencional e
consequente, [favoreceu] a compreensdo da comptixida pratica profissional” (Ribeiro &
Moreira, 2007, p. 44). A reflexdo partilhada gefprocessos de auto e co-avaliagdo, essenciais
a promocao do desenvolvimento profissional” (IdeE®m duvida que a supervisdo possibilitou
uma reflexdo critica cooperada, potenciando umantagtdo e, por consequéncia, a
transformacao de praticas, com vista a melhorégasa O papel da supervisora foi fundamental
“na criacdo de atmosferas de formacdo e espacosreflexividade favoraveis a
consciencializacdo e problematizacdo da accao sprofial” (Idem, p. 55). As reflexdes
realizadas contribuiram para uma problematizacaquestdoes emergentes da pratica, o que
permitiu encontrar respostas que levaram ao dek@memto de um perfil profissional.

Assim sendo, ao longo de toda a pratica, procueou-sa0 encontro dos objetivos
elencados na ficha da UC, nomeadamente, a moldibizde saberes cientificos, pedagogicos e
culturais, adquiridos nas unidades curricularesutso, a luz de modelos concetuais adequados
e rigorosos, tendo contribuido para uma praticadente e fundamentada. Esses pressupostos
despoletaram um processo de investigacdo-acdo ddercaautorreflexivo, sistematico e
colaborativo, 0 que potencializou a autoformacéd@ eonstrucdo de um saber de cariz
emancipatorio. Os saberes profissionais tornaraicaeda vez mais conscientes, o que so foi
possivel mediante unmaxis critica. A este tipo de pratica esteve semprecésda uma espiral
de circulos, em que as suas etapas estiveram sarntipudadas e integradas.

Inicialmente, foi necessario observar o ambientecativo, de forma a identificar as
capacidades e interesses das criancgas, pois 8@ fasgossivel saber quando estavam prontas
para receber 0 apoio necessario, 0 que contribaia pma evolucdo gradual do processo de
aprendizagem de cada uma. Todas as criancas foreanadas como capazes de fazer algo, na
medida em que todas elas sdo habeis, contudo, éandonta que todas as criancas evidenciam
diferentes capacidades, ritmos de aprendizagemessilades e interesses, teve-se em
consideragao a adogcao de uma pedagogia diferenesstitaulando o desenvolvimento global de
cada crianca, no respeito pelas suas caractesistidaviduais, incutindo comportamentos que
favorecessem aprendizagens significativas e diiadas (Lei n.° 5/1997, de 10 de Fevereiro,
capitulo IV, artigo 10.°, alinea d). Assim sendacagou-se a crianga como “Unica, individual,

com direitos e ndo s6 com simples necessidadersal@Rj 1998, citado por Oliveira-Formosinho
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(org.), 1998, p. 99). Por esta razéo, as atividddesn adequadas a todo o grupo e a cada
crianca, de forma individualizada, uma vez que e gade ser desafiador para um, pode ser
frustrante ou aborrecido para outro. SO assim @Esfvel garantir “o direito a uma justa e
efectiva igualdade de oportunidades no (...) sucgssoolar]” (Lei de Bases do Sistema
Educativo, 1986: 3068), o que vai ao encontro da uiséo inclusiva e equitativa da educacéo,
uma vez que se deve promover a cultura das crigpeasitindo, em condi¢oes de igualdade de
oportunidades, desenvolver as suas aptiddes meotag sentido de responsabilidade moral e
social, possibilitando que se tornem membros (gesociedade (Declaracdo Universal dos
Direitos das Criangas, 1959).

Todas as observagbes e avaliacbes realizadas beoram, de forma bastante
significativa, para a adequabilidade da planificagada acéo. Procurou-se sempre contemplar
distintas necessidades e ser-se flexivel na ptagéio e desenvolvimento das acfes, com 0
proposito de adequar as intervencdes de acord@asa@videncias que se foi recolhendo sobre as
aprendizagens realizadas pelas criangas, provead&oade intencional.

Aliada a todas estas etapas estiveram sempre petedas as dimensdes da reflexédo, o
que facilitou a reconstrucdo de significados dadesg tendo sido a base para outras
planificacdes, dando continuidade a outro cicloimlestigacdo-acdo. A reflexdo conjunta
também contribuiu para a avaliacdo das acdes, meéogido antes do processo, 0 que permitiu
compreender quais as areas prioritarias a inte\va@pds acao, tendo possibilitado “certificar as
diversas aprendizagens e competéncias adquirigdas[griancas]” (Despacho Normativo n.°
1/2005, de 5 de Janeiro, ponto 2, alinea b) eava$i praticas da diade, pois através dela foi
possivel recolher informacbes que permitiram refdamas intervencbes (Cardona, 2007). A
avaliacao de carater formativo constituiu, assum ‘elemento integrante e regulador da pratica
educativa” (Despacho Normativo n.° 1/2005, de Slaeeiro, ponto 2), tendo facilitado uma
recolha sistematica de informacbes que, uma velisadas, apoiaram a tomada de decisGes
adequadas a promocao da qualidade das aprendiz&yensa avaliagdo das praticas foi notoria
uma evolucdo na qualidade das intervencdes, paimsgnte pelo facto de ja se saber como
reagir a determinadas situacdes. Neste ambito,rtenpeferir que houve também uma evolucéo
por parte do grupo de criancas, particularmentena@l do cumprimento das regras de
comportamento, ou seja, ao nivel da area de FooRessoal e Social.

Apesar de se ter consciéncia da importancia da wc@agio, nomeadamente para o
processo de avaliacdo, nao foi possivel desenvaleém as familias, considerando-se que este

poderia ter sido um fator enriquecedor do percdespratica pedagaogica.
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Como ja mencionado, uma das dificuldades sentidds giade de formacdo esteve
relacionada com a adequacdo da linguagem as csiaBstge € um fator importantissimo nas
praticas educativas, na medida em que se acreaktao geducador € um modelo. Muitas das
palavras que sdo ouvidas pela primeira vez pelasgas séo ditas pelo educador e, portanto,
procurou-se usar um registo linguistico corretal@gaado ao grupo de criangas, de modo a que
estas compreendessem a mensagem. No que diz eespeinunicacao é essencial aludir que a
pedagogia da escuta, defendida no modelo curri®édggio Emilia, manifestou-se em todas as
acOes desenvolvidas, na medida em que se consjderse deve valorizar a crianga, aquilo que
ela defende e escutar o que tem para dizer. A cioaéo foi, por conseguinte, uma outra forma
de contributo das criancas para a planificacdoatisglades, uma vez que se teve em conta o
que foi explanado por elas, tendo feito, por ipsote das etapas do processo educativo.

Sendo a articulagdo uma das etapas do processatigducepresentando uma forma de
se promover a continuidade educativa, alguns tnakadesenvolvidos no JI foram divulgados no
1.° CEB, contudo, assume-se que a mera divulga®@e rsuficiente. Devem ser desenvolvidas
atividades em parceria com ambos o0s niveis de edacalado que s6 assim se podera tirar
partido dos beneficios desta articulacdo. Tendoa@mta a organizacao interna da instituicdo nao
foi possivel estabelecer outro tipo de articulagéo.

Todo o processo vivenciado potenciou a consolidaigique realmente é o papel do
educador e a importancia que ele desempenha. [edtéo, criaram-se oportunidades que
colocaram as criancas a porta do saber, de maaej@e estas pudessem descobrir 0s seus
préprios limites, superando-o0s. O objetivo ndoattdhar-lhes a memdria, mas formar espiritos
independentes e ageis (Guedes, 2004). Para querdmagem se proporcionasse, teve-se em
conta varios pressupostos tedricos, ja citadogudonforam encarados apenas como um guia,
tendo sido adaptados as circunstancias e agentamtixto. Nao obstante, todas as acfes foram
negociadas com as criangas, procurando que essenfoagentes ativos de uma aprendizagem
significativa. Nao se pretendeu “fazer aprendemadazer aprender alguma coisa a alguém”
(Rold&o, 2009, p. 46), procurou-se partir do que caancas ja sabiam, promovendo
aprendizagens significativas, “pelo questionamentela pesquisa, pela narrativa, pela
exposicao, pela exemplificacédo, pela experiénak lgitura orientada” (Idem, p. 47).

N&o sdo sO as criangas que aprendem ao longo da padquanto “ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gentazseducador, a gente se forma como
educador, permanentemente, na pratica e na reflealie a pratica” (Freire, 1991, p. 58),
considerando-se, por isso, que a formacao ao ldagada € fundamental, pois s6 assim havera

a hipotese de se questionar a validade ética déisgs desenvolvidas. S6 desta forma se podera
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adquirir novos conhecimentos e evoluir em termogfiggionais. O processo vivenciado

constituiu apenas o inicio de um longo percursoeecqgrer. Os sentimentos e emocgdes
despoletadas atravessaram diversas fases de ammrdos diferentes momentos interventivos.
Se nado fossem todas as dificuldades enfrentadageni@oexistido uma evolucdo pessoal e
profissional, podendo-se referir que este estamiorticial para fundamentar com mais exatidao
as escolhas profissionais, assim como aprenderriasvaiveis. Existe uma pandplia de

conhecimentos adquiridos, alguns ja mobilizados @apratica, todavia, ha ainda um longo
percurso a percorrer, que sera marcado, certammntalguns dissabores e regozijos que irdo

contribuir, de formas obviamente diferentes, pagarguecimento profissional e pessoal.
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Anexo Il

Grelha de avaliac&o geral do grupo
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Avaliacéo geral do grupd

Indicadores

Atitudes

Dominios essenciais

Auto
estima

Auto-
organizacao
iniciativa

Curiosidade
e desejo de
aprender

Criatividade

Ligacéo
ao
mundo

Motricidade
Fina

Motricidade
grossa

Expresséo
artistica

Desenvolvi
mento da
linguagem
oral e
abordagem
a escrita

Pensamento
légico,

concetual e

matematico

Compreensao|
do mundo
fisico e
tecnolégico

Observacdes/Comentarios

Nomes

FA

O FA é uma crianga que revel
pouca autoestima. Evidencia,
forma pouco clara, interesse
pelas diversas atividades, des|
modo, necessita de ser bastar
estimulado e de Ihe ser dadd
mais atengéo. Apesar de ter
bastantes dificuldades ao nive
da motricidade fina e da
linguagem oral notou-se uma|
pequena evolucao a estes nive

D

e

te
te

h

h

S.

FS

A FS é uma crianca bastante
reservada e com pouca
autoestima. Necessita de se
mais estimulada para a
participac@o nas diferentes
atividades. Tem muito interess
por atividades de expressao
plastica. Foi sendo verificada
sua evolugédo nas diferentes
areas, especialmente no
dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita e no
pensamento légico matematic

1%

HT

O HT, apesar de apresentar

algumas dificuldades no que d
respeito as regras de

comportamento, € uma criang

com bastante facilidade de

! A avaliacdo sera feita de 1 a 5, sendo que 5 él&xe, 4 Muito bom, 3 Bom, 2 Suficiente e 1 Insiefite
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aprendizagem, tendo adquirid

bastantes competéncias ao
longo do tempo. Por vezes, h
uma quebra na aprendizagen

guando é retirado das atividades

por apresentar um

comportamento desadequadg.

JL

O JL é uma crianga com
diversas competéncias ja
adquiridas, principalmente no
que concerne ao dominio da
linguagem oral e abordagem
escrita. Ainda assim, foi sempt
adquirindo novas competéncis
ao longo do tempo. E uma
crianga com uma enorme
vontade de aprender e de sab
sempre mais. No entanto, é
necessario trabalhar ainda ma|
a area de formagéo pessoal
social, uma vez que, por veze
apresenta algumas dificuldade
em resolver pequenos
problemas relacionados com &
relacdes pessoais.

JS

A JS é uma crianga que apen
entrou para o JI no inicio do
més de abril e desde entéo a g
assiduidade tem sido bastant

reduzida pelo que a avaliacéo

realizada foi tida em conta pelq
pequenos contactos que tivem
com a crianga, sendo que algu
dos indicadores néo foram
observaveis.

O

5O

n @

JT

O JT é um elemento do grupd
que frequenta o Jl apenas
durante as manhas. Por estg
razao, o trabalho desenvolvid
com ele apresenta,
forcosamente, algumas lacung
Para além deste entrave, 0 J
revela pouca curiosidade pelo

1=}

n Tn

aspetos envolventes,
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apresentando nas varias

atividades pouca iniciativa e
autonomia.
O LA revela, sistematicamente,

LA

w

pouco interesse em atividade
orientadas, demonstrando

também pouca autonomia nas
vérias tarefas do dia-a-dia.

O LB é das criangas do grupd

LB

gue revela mais autonomia e
iniciativa. Tem uma enorme
curiosidade pelos aspetos
envolventes, procurando sabe
sempre mais. Esta bastante
desenvolvido ao nivel da
motricidade. Foi notdria uma
evolucdo ao nivel da linguagem.
A LF é das criangas que mais

=

LF

1%

evoluiu ao longo do periodo d
estagio. Tem vindo a revelar
bastante autonomia nas
atividades do dia-a-dia, assim
como bastante interesse e
curiosidade nos aspetos
desenvolvidos. Ao nivel das
relagdes pessoais foi também
notdria uma evolugéo. Em
relagdo a linguagem oral a LH
apresenta ainda bastantes
dificuldades, tendo, contudo,
evoluido.
O PC é uma crianga que

PC

frequenta com pouca
regularidade a instituicdo, neste
sentido, existem muitas falhas
no conhecimento que vai
adquirindo. E de salientar que
no inicio da pratica pedagdgic
se foi verificando que
apresentava algumas
dificuldades em reconhecer as
cores, no entanto, evoluiu nesfe
aspeto. E uma crianca motivada
e interessada, principalmentg

D
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pela area da matematica, a qyal
possibilita que desenvolva o seu
pensamento logico-matematicop.

RA

O RA evoluiu bastante ao nivel
das relacBes estabelecidas cgm
0 restante grupo, tornou-se mdis
auténomo e o interesse
evidenciado pelas atividades fpi
evoluindo com o tempo. Revela
curiosidade pelos aspetos qug o
envolvem. Contudo, apresenta
algumas dificuldades ao nive
das expressfes, nomeadamente
da expressao plastica,
manifestando pouca criatividade
nos trabalhos desenvolvidos|

RL

O RL apresenta diversas
competéncias no ambito das
vérias &reas de contetdo. Tem
uma enorme aptidao para a
expressao plastica. Revela
bastante curiosidade pelos
aspetos desenvolvidos,
procurando saber sempre mais.
Evidencia uma autonomia
significativa. Ao nivel da
motricidade fina apresenta
algumas dificuldades, tendo
sido trabalhado este aspeto,
levando a uma pequena
evolucéo.

RR

O RR é uma crianca que
apresenta bastantes dificuldades
a nivel motor que necessitam ¢e
ser trabalhadas. Para além disso,
€ uma crianca muito reservada,
apresentando baixa autoestima e

pouca motivagao nas diversas
atividades a desenvolver.

RS

O RS, por vezes, apresenta
dificuldades relacionadas com|o
cumprimento das regras de
comportamento, talvez pelo
facto de ter vindo de outro JI ¢
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ter ingressado neste Jl a mei
do ano letivo. Contudo,
apresenta bastantes
competéncias nas varias ared
de contetido, nomeadamente
area de conhecimento do

O

\S
na

mundo.

O que aprendi:

“Aprendi muitas histérias” (RL)

“Aprendiz coisas dos cinco sentidos” (RL)
“Aprendiz coisas sobre o coracdo” (LB)
“Aprendi sobre os 0ssos” (FS)

“A controlar o IRRE” (LA)

“Os sentidos” (FA)

“Coisas do cabelo” (LF)

“Coisas do estomago” (RA)

Perspetiva das criancas / autoavaliacao

O que mais gostei:

“Gostei dos bonecos da sala” (RL)
“Do corpo humano” (LB)

“Do sentido do tato” (FS)

“Do IRRE” (LA)

“Dos ossos” (FA)

“Saber coisas do cabelo” (LF)

“Mexer no coracao” (RA)
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Anexo I

Grelha de registos de observacodes
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Grelha de registos de observagdes

Objetivo Geral da Observacdo:Compreender a organizacdo do ambiente educatiteragir com intencionalidade educativa e formatiem as criangas e os diferentes atore
contexto educativo.

s do

" N.° de Criancas 14
b
g
8 Idades 4/5/6
o
S
o N.° de meninas 3 N.° de meninos 11
S
o Criancas com NEE 0
Habilitacdes literarias Horario
0
% Educadora ) ) 09-00h — 12h
g Equipa educativa da sala Licenciatura 13.30h — 15.30h
T
4 Assistente 10.00h — 14.30h
) 12.°ano
3 15.30h — 18.00h
(&)
@ ) R Fatima Oliveira — Funcionéaria POC
Apoio de outros profissionais . ] ] ]
Natalia AlImeida — Assistente Operacional
Rotina Procedimento
As criangas chegam a instituicdo, colocam a moehdaasaco no seu cabide, marcam a presenga e,
o (2]
g— _g Acolhimento posteriormente, junta-se o grupo todo na mantaquogar a data e contar o nimero de criangas
2 2 presentes.
As criancas realizam atividades propostas pelaasttwa / mestrandas ou entdo encontram-se em

Tempo de atividade

jogo espontaneo nas diversas areas de jogo definida

63



Lanche da manha

As criancas realizam a sua higiene pessoal, enidgemgtiram da sua mochila o pdo que trazem de

casa e dirigem-se para a cantina com as assistentes

Jogo espontaneo no espaco exterior

As criancas realizam atividades de jogo espontanesspaco exterior acompanhadas pelas

assistentes.

Higiene apds jogo espontaneo no espago exterior

Com as assistentes as criancas vao a casa defaaahas suas necessidades fisiolégicas e lavam as

maos.

Tempo de atividade

As criancas realizam atividades propostas pelaasttwa / mestrandas ou entdo encontram-se em

jogo espontaneo nas diversas areas de jogo definida

Higiene antes do almoco

Com as assistentes as criangas vao a casa defaaahas suas necessidades fisiolgicas e lavam as

maos.

Almoco

Dirigem-se para o refeitdrio, com as assistentegnéam-se na mesa respetiva para almocar,

Higiene apés almoco

Com as assistentes as criangas vao a casa defaaahas suas necessidades fisiolgicas e lavam as

maos.

Jogo espontédneo no espaco exterior

As criancgas realizam atividades de jogo espontanezspaco exterior acompanhadas pelas

assistentes.

Higiene apds jogo espontaneo no espaco exterio

Com as assistentes as criancas vao a casa defaaahas suas necessidades fisiolégicas e lavam as

r
maos.

Tempo de atividade

As criangas realizam atividades propostas pelaagttwa / mestrandas ou entdo encontram-se em

jogo espontaneo nas diversas areas de jogo definida

Organizacao

Estruturada

Improvisada

X

A organizacdao diaria respeita ] ]
Sim, as criancas tanto

as necessidades, interesses €

ritmos da crianca, alternando

estdo em atividades oriast@dmo em jogo espontaneo. Neste Ultimo cas@npagtar por ir para umal

area de jogo mais calma, como é o caso da aredtaia) com almofadas.
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atividades de movimento com

atividades mais calmas?

Atividades extracurriculares

Precursdo e danca educativa.

Participacdo da crianca sobre

a gestdo de tempo

As criancas ndo participam na gestdo do tempo.

D

Tem por base as Motivagéo das
) ) o i necessidades das Flexivel e criangas e sua
Projeto Quando surgiu Objetivos Areas de saber Queranvolve ) i} )
criangas e continuo? autonomia e
familias? iniciativa
Fomentar
atitudes de
toleréncia e )
. As criancas
@ compreenséao dg
g demonstraram-se
D outro; ) )
o i Criangas motivadas com o
o Promover o Area de o )
) . Estagiarias ) ) projeto, tendo
IRRE Marco de 2012 respeito pela Formagéo Sim Sim )
) _ Educadora sido
diferenca; Pessoal e Socia _ )
Assistentes desenvolvida a
Promover o )
_ autonomia de
reconhecimento
cada uma.
de modos de
interagir com 0s
outros.
Promover o 3 ) As criancas
) Area de Criancas
) ) _ desenvolvimento ) o ) ) demonstraram
Cinco sentidos Abril de 2012 conhecimento dg Estagiarias Sim Sim _
de interesse com o
) mundo Educadora )
conhecimentos desenvolvimento,
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relativos aos

cinco sentidos.

do projeto.

Promover o
desenvolvimento
de

Area de

Criancas

As criancas
demonstraram
interesse com o

desenvolvimento

Espaco Sala

estética?

Corpo Humano Abril de 2012 | conhecimentos | conhecimento dag Estagiarias Sim Sim q _
) 0 projeto,
relativos aos mundo Educadora
L colocando
orgéos do corpo _
diversas
humano. ~
questdes.
Localizagao Rés-do-chéo
Piso térreo N&o
Seguranca Sim
Limpeza Sim
Os espacos revelam qualidade )
Sim

Organizacéo do espaco

Area da matematica, area do computador, area sticpia, area dos jogos, area la leitura, areaedaaberta.

Papel da crianca na

organizacdo do espaco

descoberta), tendo em conta 0s seus interessesssitades.

As criancas, juntamente com as estagidrias, tive@ortunidade de reformular a area da leituraa arna nova area (da

o Natural Artificial
Ventilagao - _
X Consciéncia ecolégica
o Natural Atrtificial
Luminosidade
X X
) Natural Atrtificial
Aquecimento
X X
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A organizagdo da sala é feita em fungao das necelsgles das criangas? Sim

A organizacao do espaco e materiais estimula a antmmia da crianca? Sim
O espaco é adequado ao nimero de criancas? Sim
Existe acesso direto a parte exterior? N&o

Existe alguma area que possibilite a crianca a vinéia de momentos mais
calmos? Sim, essencialmente, a area da leitura.

O espaco contempla a documentacéo de atividadesrejptos desenvolvidos pelag .
im
criangas?

Existem registos/trabalhos ) ) ) ) )
Sim, criados pela equipa educativa da sala e algeilas criangas.
expostos nas paredes da salaf

Existem imagens de obras de
arte e de outros elementos Nao

culturais e naturais?

O mobiliario e equipamentos

séo proporcionais ao tamanho
das criancas? Com que Agueles que sao usados pelas criangas sao propaican seu tamanho e sdo usados varias vezegpor d
frequéncia com que sdo

utilizados?
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Casa de banho

Natural Artificial
Ventilacdo X
Natural Artificial
Luminosidade X
Natural Artificial
Aquecimento X

Consciéncia Ecolégica

Sim

Os equipamentos séo
proporcionais a estatura das
criancas?

Sim

Os espacos séo cuidados?

Sim

Os equipamentos favorecem g
seguranca e autonomia das
criangas?

Sim

Existem os produtos e
recursos necessarios a higieng
das criancas? As criancas
acedem a eles
autonomamente?

Sim

Seguranga

Sim
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As criancas participam na preparacao do

R Né&o
espago, como por a mesa?
o Natural Avrtificial
Ventilacdo
X
o Natural Artificial o o
Luminosidade X Consciéncia Ecolégica
o) —— Nao
5 i Natural Artificial
= Aquecimento
2 X
(O]
@ O espaco e equipamento sao facilitadores da
aprendizagem do saber estar e regras de Sim
proceder as refei¢cbes (utilizagcdo de talheres
entre outros)?
Os espacos oferecem conforto e seguranga as s
im
criangas?
O espaco é agradavel e apresenta condicdgs
de bem-estar facilitadoras do didlogo entre as Sim
criancas?
S 3
Q < . , .
g 8 Existe um espaco s6 para descanso? Nao
o w
g S
5 Localizacdo No rés-do-chdo, comum ao Jl e ao 1.° CEB.
8
3 Materiais diversos? Contemplam as areas dd Sim: trotinetes, triciclos, diferentes brinquedmseus. Contemplam, essencialmente, o dominio dessgo
o
§ saber? motora.
n
Ll

Quantidade de materiais. Sao suficientes?

Nao, nem em niimero, nem em qualidade, pois ndodeem o desenvolvimento de varias areas de conteld
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Acessibilidade dos materiais

Adequada

Atividades desenvolvidas

Jogo esponténeo

Interacdes

Crianca - Crianca

As criancas envolvem-se em brincadeiras, jogoseratipos e
projetos comuns?

Sim, inclusivamente com o outro grupo do JI.

Manifestam as suas ideias, pensamentos e emog¢6es?

Sim, sdo sempre capazes de justificar agfes e ctamEntos, mesmo quando ndo

guestionados.

Demonstram sensibilidade para com os sentimentos,

necessidades, dificuldades e interesses dos outros?

Sim, ajudam-se mutuamente.

Interagem autonomamente umas com as outras?

Sim

Evidenciam iniciativa e autonomia na resolucaoatdlitos Algumas criancgas sim, justificando-se convenienteémeOutras, recorrem diversas veze

com os pares?

ajuda do adulto.

As criangas apoiam-se mutuamente na resolucacotéepras?

geral do grupo tentam encontrar um consenso.

Quando o problema ocorre entre 2 criangas normaémeio, mas quando ha um problema

Partilham voluntariamente brinquedos e objetos? Por vezes
As criangas participam ativamente nas dinamicasatiae Sim
institucional?
As criancas revelam autonomia na interacdo comiascas da .
im

outra sala?
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Sensibilidade

A educadora procura, por vezes, atividades quewdmncontro das necessidades das criancas. Vadocizanca e encoraja-a nas suas acodes, contu

afeto, atengéo e confianga dedicada varia de eripara crianca.

do, o

la a

do,

o
P
o
o
@
o
>
ie]
L o
g % A educadora estimula o didlogo e o pensamentorgas;as, tenta corresponder as necessidades do, gaggm, a motivagéo criada e a atengdo da
8 £ | uma atividade n&o é coerente entre todas as csianga
O k7
w
o
g A educadora permite a crianga escolher, em certwsantos, a atividade que pretende realizar, damefdportunidade de fazer experiéncias.
c . ) . L. .
S | Encoraja-as a ser autbnomas, a assumir respodsaleii e a resolver conflitos.
>
<
]
°
S
=2 I e ~ : " . - . . .
S | Aauxiliar é sensivel as intervengdes das crianpastendo uma postura positiva. As criangas s@eiteslas, valorizadas e encorajadas de igual mg
— D N L.
8 S | sendo-lhes dada a atengdo necessaria.
= 8
>
<
]
o
c Q
8 © . ~ . . . . . : . . A ~
5 g Ha uma preocupac¢do em motivar a crianca, sendaygaedo tem oportunidade partilhar as atividadesidaca, da-lhes importancia. A acdo
>
E | desenvolvida vai ao encontro das necessidadesresses do grupo.
k7
w
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Autonomia

Por vezes, encoraja a crianca a resolver con8litmssumir responsabilidades.

A colaboragéo existente entre a educadora e aawdlela-se forcada e imposta, sendo que nemreeseprerifica respeito mutuo pelo trabalho

instituicbes do Agrupamento ou outras valéncias distituicdo?

[
o
S &
ElES desenvolvido por cada elemento. A planificagéo ietesicbes pedagdgicas da educadora nédo séo adatiitom a auxiliar, revelando que néo ha
o 5 . L L
2 ®© partilha de saberes e experiéncias na tomada ibdsc
]
()
s O
S O
S S Entre as duas educadoras existentes no Jl exsgteit@ e colaboracao, verificando-se respeito mpalo trabalho desenvolvido por cada elemento.
o (&S]
32 -USJ Existe uma negociacéo e partilha de saberes eiérpiais na tomada de decisfes. Existe uma comémicagtematica.
]
Relagdo entre a educadora e os pais/familiares desancas Adequada mas insuficiente
© Relagdo entre a auxiliar e os pais/familiares dasiangas Adequada mas insuficiente
§ Os pais/familiares levam as criangas a sala? N&o
°
g Os pais participam ativamente nos projetos e dinaroas da sala? Néo
©
S Existem evidéncias de interacgéo / articulagéo conutras instituigdes Nao
g OU recursos sociais e culturais da comunidade prdxa e alargada?
£ Por vezes, ha atividades que séo desenvolvidasejomto com o 1.°
O . ~ . . ~ ~ . .
&) Que dindmicas de articulacdo séo estabelecidas camdiferentes

CEB. Ja com outras instituicdes do agrupamentbasgstabelecimento d

articulacéo em visitas realizadas.

Organiza

do
grupo

¢cao

Como é organizado o grupo?

Depende da situacdo. Podem estar em grande gragdambém em
pequeno grupo, ou até mesmo individualmente, degpetuddo tipo de

atividade a desenvolver.
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As escolhas e interesses das criangas séo valorizs@l Por vezes

Interesses manifestados pelas criancas

As criancas, de forma geral, demonstram interesisequilo que observam na natureza;

As criancas, de forma geral, demonstram interasseoehecer mais histérias;

As criancas, de forma geral, demonstram intereslsegancao “IRRE”, referindo-se a ela diversas yézantam-na varias vezes por dia);

As criangas demonstram interesse em divulgar adcang “IRRE” as turmas do 1.° CEB,;

No geral, o “IRRE" revelou-se importante para opgrpois reportam-se a ele diversas vezes;

A FS e o JPL mostraram interesse em aprender taapsrcorddes, através das sapatilhas realizadas;

Grande parte das criancas demonstrou curiosidadaspetos inerentes as diferencas entre 0 génescutimo e feminino, procurando mesmo resposta® aés,
fisicamente;

As criancas demonstraram interesse nas pesquaasdas sobre o corpo humano;

Apés o registo individual da histéria “Ca em casags” algumas criancas mostraram-se interessadasamnos registos para a construcdo de um livro;
Grande parte das criangas demonstraram curiosftard@spetos relacionados com o corpo humano. Duearkploragéo do livro em 3D do corpo humano celd
JL queriam saber o nome de todas as partes do korppresentadas, questionando a sua funcgéo;

O FA, o PC e o RL revelaram bastante interesse anipmlar os fantoches existentes na sala;

O grupo, no geral, ficou motivado com a atividagiglirada sobre o coracgéo;

As criancas evidenciaram interesse pela constrdeaon castelo no Ji;

A maioria das criancas revelou interesse em jagabbl;

Algumas criancas, LB, RR, LF e FA, demostraranrégse em realizar um bolo;

As criangas, no geral, mostram-se interessadasteuseexploracdo de obras da literatura para adiga

Durante a exploracao do livro “Lulu ou a hora diod” de Jodo Pedro Mésseder e Daniel Silvestrélda $ostraram interesse em conhecer o autorsiérla;
O grupo, no geral, revelou interesse em aprendersmusicas;

As criangas, no geral, demonstraram bastante gsenma exploracdo da digitinta;

O grupo de criancas demonstrou bastante intere@ssenfiecao do bolo de chocolate;

O LA é o Unico elemento do grupo que preenche drgua segunda e terca-feira, evidenciando a supre@msao e interesse relativamente ao mesmo.
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Resultados de aprendizagem

No dia 8 de margo a CR enquanto observava o HR& em jogo espontaneo (estavam a brincar no taygeteos animais) verificou que algumas regras jaog
entendidas. O HT comecou a bater com o seu borebomeco do colega e este disse-lhe “Ele é teuanalg é teu amigo, ele é teu amigo...”, até queatasse
Nota-se que 0 RA ja compreendeu que nao se podedmt amigos;

Houve momentos em que se verificou que o grupordpceende que se deve respeitar 0s outros, cotatmcam eles;

A FS disse que ja consegue dar o primeiro n6é paeetax os corddes. Apds algumas tentativas o Jhdantonseguiu apertar os corddes;

Muitas criangas compreenderam o significado do #RR a importancia de o controlar, referindo-séeavérias vezes;

As criangas revelam alguns conhecimentos ao nastlderengas de género;

Algumas criancas evidenciaram um comportamento atguando ao longo das atividades orientadas;

O grupo de criangas demonstrou alguns conhecimegisisonadas com o corpo humano e com os cindassn

O JL e o LB demonstrou ter alguns conhecimente@gi@hados com as regras dos jogos de futebol;

A LF explorou, por diversas vezes, a area da kititmdo-se verificado uma evolucdo positiva aelrde preenchimento da folha de registo de leitprasente na
area;

O RL, ao fim de um dia, mostrou ser capaz de premame quadro das areas sem necessitar da ajudalio; a

O LA é o unico elemento do grupo gque preenche drgua segunda e terca-feira, evidenciando a suareemsao e interesse relativamente ao mesmo;

Algumas criancas demonstram compreender algumaisiasede capacidade, tal como o JL e o RL.

Outros comentarios e

impressoes
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Anexo IV

Guido de entrevista realizada a orientadora coapera
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Guido de entrevista a realizar & Orientadora Coopeante do contexto de Educacao Pré-

€sco

lar

Tema Caraterizacdo dos pressupostos subjacentes gooRCairricular de Grupo (PCG)

Objetivos

PCG;

Aceder a compreenséo das concecdes do orientadperamte subjacentes a construcdo do

Compreender o impacto do desenvolvimento do projasoaprendizagens das criancas;

Aceder as concecoes de transformacodes praticas.

Caracterizacao biografica

Perguntas principais

Perguntas subsequentes

Qual éa sua formacgéo académica?

Héa quanto tempo exerce a sua profissdo de edu€al

dora

Ha quanto tempo trabalha nesta instituicdo?

Sempre trabalhou nesta instituicao?

Em que ouistisliicdes trabalhou?

No seu percurso profissional valoriza a formacéo

continua?

Se sim, em que areas do saber tem vindo a

desenvolver essa formagéo?

Participou na formagéo inicial de futuros educaslorg

de infancia?

> Com que instituigcdes colaborou? Quais os contrey

dessa participagdo na sua vida pessoal e profe8io

to

h

Ja alguma vez tinha sido orientadora cooperante?

quielidto tempo? Como caracteriza essa experiér

cia?

Para si 0 que significa ser educadora de infancia?

O que entende por aprendizagem na educagao pré

escolar?

\)

Como carateriza a sua pratica?

Qual o modelo etunzd@ue a sustenta?

Quais sao os textos que costuma ler para se aoia

pratica?

r
Para que efeitos?

Caraterizacdo do

grupo de trabalho

Perguntas principais

Perguntas subsequentes

H&a quanto tempo a equipa da sala acompanha est

grupo de criangas?

Na sua opinido, quais as caracteristicas, atrimtos

gualidades que devem estar presentes no ambiente da

O que costuma fazer para que esse ambiente sejal

conseguido?

equipa de centro / sala?
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Caraterizacdo do Projeto Curricular de Grupo (PCG)

Perguntas principais

Perguntas subsequentes

Quais os elementos da equipa de trabalho que

contribuiram para a concec¢éo do PCG?

Quais os elementos da equipa de trabalho que

participam no desenvolvimento do PCG?

Quais as prioridades de agao do PCG?

Como foram definidas essas prioridades?

As prioridades de acdo do PCG tiveram em conta

necessidades e interesses do grupo de criangas?

Quais as caracteristicas que considera fundamentsg

no desenvolvimento do PCG?

QIS

Ao longo do desenvolvimento do PCG com
sidera importante a articulacdo e integracéo dastod

as areas de conteudo definidas pelas OCEPE?

De que forma essa articulacdo € manifestada nas

acles de carater pratico?

Quais as concecdes tedricas tidas em conta ao lon

da concecédo do PCG?

gQuais os documentos legais que estiveram na bas

desenvolvimento do PCG?

e do

Caraterizacéo do processo de desenvolvimento do PCG

Perguntas principais

Perguntas subsequentes

Quando elabora as planificacdes em que se basei:

’?Elabora a planificacdo sozinha ou integra outroseat
17
do processo de ensino e de aprendizagem?

Que atividades e/ou projetos estdo, neste moment

ser desenvolvidos com o grupo de criangas?

Ov

As estratégias pedagogicas usadas para o
desenvolvimento do PCG comportam todas as are

do saber?

De forma geral, o grupo de criangas revela motivag

para o envolvimento nesses projetos / atividades?

tduais as atividades em que € notério um maior

envolvimento por parte das criangas?

Considera importante o estabelecimento de rotinag
para uma melhor compreensao de uma nocao tem

por parte das criancas?

poral

Qual a participacao das criancas na tomada deaae

sobre a gestédo do tempo?

CiS

As criangas tém um papel ativo na atribui¢cdo

democréatica de tarefas e responsabilidades?

Na sua opiniéo, o espaco da sala oferece condigde

autonomia para as criangas?

S
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Nota explicativa:

A realizacéo desta entrevista surge no ambito dada curricular de Pratica Pedagogica
Supervisionada na Educacéao Pré-Escolar, parteamtgdo Mestrado em Educacao Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico da EscofzgeBor de Educacéo do Instituto Politécnico
do Porto. Tem como propésito aceder a compreemasicahcecdes do orientador cooperante
subjacente a construcdo do Projeto Curricular deip&@r compreender o impacto do
desenvolvimento do projeto nas aprendizagens dascas e aceder as concecdes de
transformacdes praticas. Os dados recolhidos sen@tisados e utilizados com vista ao
desenvolvimento e crescimento do nosso perfil emguéuturas profissionais de educacao,
assim como tera influéncias nas diversas acoegpgitas a desenvolver posteriormente com o
grupo de criancas. Subjacente a estes propoésitosniea-se a necessidade de observar
indiretamente, a meio do ano letivo, todos os atate ambiente educativo, com vista a

enriquecer o Projeto Curricular de Grupo.
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Anexo V

Transcricdo da entrevista realizada a orientadooperante
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Guiao de entrevista a realizar a Orientadora Coopeante do contexto de Educacao Pré-escolar

Tema Caraterizagdo dos pressupostos subjacentes gooRCairricular de Grupo (PCG)

Objetivos

» Aceder a compreensao das concecdes do orientanjperemte subjacentes a construcdo do PCG;
» Compreender o impacto do desenvolvimento do projasoaprendizagens das criangas;

» Aceder as concecdes de transformacdes praticas.

Caracterizacao demoqrafica / biografica Respostas

Perguntas principais Perguntas subsequentes

Sou licenciada em educacdo de infancia.
Tirei o bacharelato em educagdo de infancia na
Qual a sua formag&o académica? Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti.
Em 2001, na mesma escola, tirei 0 complemento

para licenciatura em educacéo de infancia.

H&a quanto tempo exerce a sua profisséo de H& 32 anos.
educador(a)?
Héa quanto tempo trabalha nesta instituicao? Nesta escola, ha 6 anos.
o L Nao, trabalhei 18 anos num colégio e 0s
Sempre trabalhou nesta instituicdo? Em que outstisuicdes trabalhou? _ o
restantes no ensino oficial.
No seu percurso profissional valoriza a formacgéo Sim.
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continua?

Em que areas do saber tem vindo a desenvolver

formacéao?

£SSa

de

especificamente, Matematica (com a Conce

Procuro um pouco tudo m

Menino e o Jodo Sampaio Maia), Formacgéo Peg
e Social (igualdade de género), Expressfes (Ml

e Pléstica).

as
cao
ssoal

Isica

Participou na formacdo inicial de futuros educaslo

de infancia?

Com que instituicdes colaborou? Quais os
re
contributos dessa participagdo na sua vida pesso

profissional?

Sim, também com a ESSE, no ambito

alicenciatura em Educacgéo Basica.

da

Ja alguma vez tinha sido orientadora cooperante?

) Ha quanto tempo? Como caracteriza essa

experiéncia?

Sim, ha 3 anos. Foi agradavel e util p
temos contato com aspetos mais
inconveniente da atual experiéncia sdo 0s tem
que fazem bastante pressdo, é bastante int

Tanta gente implica a qualidade do trabalho.

recentes|.

oS
O
pos,

ENSO.

Para si 0 que significa ser educadora?

Um trabalho de muita responsabilidade o
procuro transmitir valores em que acredito e
para mim sdo a base da nossa existéncia, da re
com 0s outros e do seu humano. Sendo as crig
sujeitos moldaveis e em desenvolvimento deve

transmitir o melhor possivel tudo isto.

nde
que
lagéo
ANcas

IMmos

O que entente por aprendizagem na Educacéo Pi

Escolar?

Nesta fase, primeiro contacto com o0 mun

deve-se procurar fornecer oportunidades

conhecimento de forma agradavel, respeitand

cultura que trazem, procurando enriquecé-las

do,
de
0 a

por
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lhes proporcionar um maior numero

oportunidades.

Como caracteriza a sua prética?

Qual o modelo edunzd que a sustenta?

Trabalho de projeto com as criangas, ve

as necessidades que revelam, dando
oportunidades de manifestar tendéncias e lacur
fazendo uma selecdo. Principalmente aposto
fomentar as relagBes interpessoais, 0 ser capa

relacionar, evoluir e por a render as facilidades.

de

ndo

Ihes
as e
em

1z de

Quais sdo os textos que costuma ler para se ayoi

préatica?

ar
Para que efeitos?

O espaco e o tempo no Jardim de infancis
Maria Jo&o Cardona.
Leio para me manter atualizada e ver o

se vai fazendo, o que aparece sobre arte na iafar

a de

gue

1Ci

Constituicao do grupo de trabalho

Perguntas principais

Perguntas subsequentes

Ha quanto tempo a equipa da sala acompanha eg

grupo de criangas?

A Natalia ha 6 anos e a Alexandra desd

inicio do ano letivo.

eo

Na sua opinido, quais as caracteristicas, atril®tos
qualidades que devem estar presentes no ambier

equipa de centro / sala?

tOéque costuma fazer para que esse ambiente sej
e da
conseguido?

D

A cabeca bom senso, aposto no b
relacionamento entre os adultos, elas sentem log
Estar atenta procurar corrigir, altet
condutas quando necessario e ter um relacionan

de dialogo aberto.

om
0.
ar

nento

Caracterizacdo do Projeto

Curricular de Grupo (PCG)

Perguntas principais

Perguntas subsequentes

Quais os elementos da equipa de trabalho que

Todos.
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contribuiram para a conceg¢éo do PCG?

Quais os elementos da equipa de trabalho que

participam no desenvolvimento do PCG?

Todos.

Quais as prioridades de acédo do PCG?

A area de formacao pessoal e social, 0 s

estar em sociedade, é fundamental.

aber

Como foram definidas essas prioridades?

As prioridades de acdo do PCG tiveram em conta

necessidades e interesses do grupo de criancas?

Recebemos as linhas orientadoras

agrupamento. La sdo definidas as metas a atin
as

0s objetivos a trabalhar para essas metas. Tend
conta as carateristicas da turma encaixa-se n

nesses objetivos.

do
gir e
oem

ovos

Quais as caracteristicas que considera fundamen

no desenvolvimento do PCG?

tais

adaptacdo até ao final. Se as dificuldades fg
ultrapassadas, 14 deixa de ser definida c

dificuldade.

Adequar estratégias, estar em construc@o e

rem

DMO

Ao longo do desenvolvimento do PCG considera
importante a articulagéo e integracéo de todas as

areas de conteudo definidas pelas OCEPE?

De que forma essa articulacdo € manifestada nag

acOes de caréter pratico?

Sim, muito. As OCEPE sdo a nossa Bib
sua
Ao executar as atividades tocar em todas as areg

lia.

1S.

Quais as concecdes tedricas tidas em conta ao Ig
da idealizacdo do PCG?

ngauais os documentos legais que estiveram na ba

do desenvolvimento do PCG?

OCEP,

pedagogia de projeto, documentos legais.

1Se

projeto de participacdo aca

Identificacdo e caracterizacao das ativid

ades e peios em curso / desenvolvimento

Perguntas principais

Perguntas subsequentes

NJ

Quando elabora a planificacdo em que se baseiat

Elabora a planificacdo sozinha ou integra outros

atores do processo de ensino e aprendizagem?

Mensalmente. Tenho em conta

carateristicas do grupo, o nivel de desenvolvim

em que situam, procurando fazer um apanhado

as
eNto

geral
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do grupo, partindo sempre do grupo para
individual.
Depende da planificagéo, por vezes ter

participacdo de outros elementos.

Quais as atividades em gue € notério um maior

envolvimento por parte das criangas?

As criangas gostam de fazer tudo e temo
0s ajudar nas areas em que nao estdo tao a vo
Se vemos que uma crianga vai pouco para uma
aliciamos a que va mais vezes. Se for timida te

de a por mais a vontade.

Considera importante o estabelecimento de rotiages ypna melhor compreenséo de uma nogéo tempor
por parte das criangas?

al

5 de
ntade.
area

mos

Com certeza que sim, a rotina é fundamental

para o ser humano, ajuda o desenvolvimento de

crianga. Descansam a mente.

Qual a participacdo das criangas na tomada deddesibre a gestdo do tempo?

Participam na medida do possivel e
razoavel. Proporcionar autonomia pode condiciq

0s restantes elementos do grupo.

As criancas tém um papel ativo na atribuicdo deéimer de tarefas e responsabilidades?

Tém. Nao h& quadro de tarefas mas

tarefas muito giras como fazer recados. N&g

cada

do

nar

regularidade de tarefa mas ha rigor na execucdo da

tarefa.

Na sua opinido, o espac¢o da sala oferece condigdagtonomia para as crian¢as?

Sim, trabalhamos muito a autonomia, der
do que se consegue. Movimentam-se livremente

tém de respeitar as regras que existem.

tro

mas
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Nota explicativa:

A realizacdo desta entrevista surge no ambito d#ada curricular de Pratica Pedagdgica Supervidimmea Educacdo Pré-Escolar, parte
integrante do Mestrado em Educacéo Pré-Escolasmddo 1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola Sopeie Educacao do Instituto Politécnico
do Porto. Tem como proposito aceder a compreersfi@a@hcecdes do orientador cooperante subjacemimssrucado do Projeto Curricular de
Grupo; compreender o impacto do desenvolvimentprdigto nas aprendizagens das criangas e acedenéecdes de transformacdes praticas. Os
dados recolhidos serdo analisados e utilizados wista ao desenvolvimento e crescimento do nossfil paquanto futuras profissionais de
educacao, assim como tera influéncias nas diversasencdes a realizar posteriormente com o grBpbjacente a estes propdsitos encontra-se a
necessidade de observar indiretamente, a meioatetivo, todos os atores do ambiente educativi eista a enriquecer o Projeto Curricular de

Grupo.
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Anexo VI

Exemplar de narrativa individual (25 de Maio de 201
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Narrativa individual (25 de Maio de 2012)

Neste dia o principal objetivo da nossa acao ecdulee construir a bandeira para o
castelo. O RL (a crianga mais interessada em econstma bandeira para o castelo) comecgou
por referir que gostava que o castelo tivesse deiande Inglaterra. Assim sendo, foi pesquisar
na internet, acompanhado pela CM, a forma da bendi Inglaterra. De seguida referiu a
bandeira de Portugal. Posto isto, reunimos o gupariancas € comecamos por perguntar,
registando, qual a bandeira que cada um gostava gastelo tivesse. Interrompendo a acéo, a
educadora MT referiu que esta era uma forma mbistrata para o grupo. No entanto, até entéo,
todas as criancas tinham mencionado uma bandeif&etiRdo na acdo, achamos que mostrar
algumas bandeiras iria condicionar a escolha iddali das criancas e, uma vez que a acao
estava a decorrer como previsto, explicAmos o0 npssto de vista a orientadora cooperante e
continuamos a perguntar a cada crianca qual a banutetendida. Depois de todo o grupo ter
partilhado a sua opinido foram mostradas as bagleitadas e ainda outras existentes.

Posteriormente, e uma vez que verificamos que hawapanodplia de opc¢des, decidimos
perguntar se ndo queriam construir uma bandeiraaqéa ndo existisse, uma bandeira feita
pelas criancas. A maioria das crian¢cas mostraraimtsessadas pela proposta e, assim sendo,
cada uma desenhou numa folha branca a sua bandeira.

Apos este momento tivemos a visita do outro grupacidancas, com o proposito de
ensinar a cancao sobre a lavagem dos dentes. Um@ueeos dois grupos estavam reunidos
havia chegado o momento de se decidir o nome paastelo. Posto isto, cada grupo referiu o
nome que tinham escolhido e, por votacédo, iamoslidentre esses dois nomes. Comecou-se
pelo grupo 1, cada crianca escolheu entre os dores aquele que mais gostava e a estagiaria
CM foi registando essa decisdo. Quando passamasopgupo 2 a educadora MTC interferiu,
argumentando que era um grupo com criangas mdias/el que, por esse motivo, 0 processo de
decisédo poderia ser feito de forma diferente. Nastbito, perguntou “Quem prefere 0 nome
“Torre concha” pde o dedo no ar”, e depois, “Quaerfgre 0 nome “Castelo miminhos” pde o
dedo no ar”. Através desta mudanca verifiquei qdea@séo das criancas do grupo 2 néo foi tao
consciente como a do grupo 1, dado que, quanddefia a segunda pergunta as criangas
demonstraram que tinham mais empatia por esse ntwdayia, ja ndo |lhes foi dada a
oportunidade de alteracdo, na medida em que tird@otado o dedo no ar para a primeira
opc¢ao. Na minha opinido, esta mudanca foi despitapies pois a forma de votacao deveria ter
sido a mesma desde o inicio até ao fim, proporado&quidade.
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Depois do lanche voltamos a reunir as criancas gacidir qual a bandeira para o
castelo. Posto isto, foram colocados todos os fleseno chéo, em fila, e cada crianca teve a
oportunidade de votar na sua bandeira favoritdhts explicado que ndo poderiam votar no seu
proprio desenho. O voto foi feito através de umgapse lego. Desta forma, e uma vez que as
pecas eram todas iguais, 0 grupo conseguia fadémeconhecer qual o desenho com mais
votos. A FS e o RL foram as criangas com mais v(8asada) e, portanto, teriamos de decidir
qual a bandeira que ficaria no castelo. Neste mtmeneducadora MTC interveio, referindo
que o desenho da FS ndo se parecia tanto com unteitza como o do RL. Com isto,
questionou-se o grupo sobre qual a bandeira favergrande parte das criangas apontou para o
desenho da FS. Neste sentido, uma vez que pretesgligue a decisdo partisse do grupo,
refletimos na acéo, tendo-se optado por uma egi@abémais democratica possivel. Colocou-se
apenas os desenhos destas duas criancas no aiigoediflo ao grupo que votasse novamente,
tal como fez anteriormente, mas desta vez, aparasl@senhos que tinham tido mais votos. A
bandeira que obteve mais votos foi a da FS. Tendoosita a opinido da educadora MTC, assim
que a decisdo foi tomada, perguntamos a FS seadager a bandeira para o castelo tal como
tinha feito no seu desenho ou se queria escolhardas bandeiras que desenhou (o desenho da
FS tinha quatro bandeiras e outros elementos)éléaaum tamanho superior. A Gltima opgéo
mencionada foi a escolhida pela crianca e, nestiédse perguntamos-lhe se o RL a poderia
ajudar na realizacao da bandeira, obtendo umastspositiva.

Refletindo sobre a acéo, considero que as opc¢desits foram as mais indicadas, tendo
em conta a especificidade do grupo. Ensinar tenddg@se um processo reflexivo constitui uma
procura constante com o objetivo de criar condig@ea que acontecam aprendizagens (Oliveira
& Serrazina, 2002).

Referéncias Bibliograficas
Oliveira, I. & Serrazina, L. (2002). A reflexdo epomofessor como investigador. In GTI —

Grupo de Trabalho de Investigacao, (Or&e&flectir e investigar sobre a pratica profissianal
Lisboa: APM.
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Anexo VI

Grelha de avaliacdo intermédia sobre os processdssenvolvimento

na pratica pedagodgica supervisionada
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ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAQ
RCTUTE

MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

2011-2012

AVALIACAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

COMPETENCIA-CHAVE

Mobilizar os saberes cientificos, pedagégicos e culturais na concegéio, desenvolvimento e avaliagio de um projeto curricular, a luz de modelos concetuais
adequados e rigorosos que fomentem o trabalho intelectual dos sujeitos da aprendizagem.

Nota explicativa: A — Excelente; B — Muito Bom; C— Bom; D — Suficiente; E — Insuficiente

DOMINIO DA OBSERVACAO

Competéncias Dimensdes

Observagdes

Observa cada crianga, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a
uma planificagdio de atividades e projetos adequados as necessidades, capacidades e
interesses da crianca e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem.

Regista regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidos através da

Desenvolver 2
observagdo.

sisternaticamente a

A educadorg (opjra_uk refend seuhir difioul -
dacls Ul avalar esto dicsausad asia
Vel que wuad auds ass regishos realigados
pela forwaucha .

ohservagao
participante e a
reflexdo reguladora
sobre os contextos,
processos e

Recolhe informacdo sobre o contexto familiar e meio sociocultural.

A couscadora coparcaate sabiculeu quo, aa
acordo coos © fasciducareidts ca igolbui -
wS® o wataclo ceos ap fouwsilias few sick
ceduaiolo . Furiaudo a ccolha bs iukruages

resultados de
aprendizagem das
criancgas.

Pratica a auto e hetero-observagéo sobre/com todos os atores do processo.

rawd ialdes Pele equLpe ecucciue .

Evidencia adequabilidade das atitudes ao nivel dos procedimentos de observacéo.
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DOMINIO DA PLANIFICAGAD

Competéncias

Dimensbes

Observagdes

Planificar e avaliar a
agde educativa de
forma adequada ao
desenvolvimento de
aprendizagens
integradas das
criangas.

Planifica atividades
gue sirvam objetivos
abrangentes e
transversais,
propercionando
aprendizagens nos
varios dominios
curriculares

Revela consisténcia nos conhecimentos tedricos e de enquadramento legal gue
fundamentam a agao.

Planifica a acdo educativa de forma congruente com os objetivos do projeto curricular
de sala,

Revela conhecimento scbre as criangas e scbre o contexto da agdo educaltiva.

Flanifica integrando as propostas das criangas e as situagdes imprevistas.

Flanifica alividades integradas e integradoras que respeilem a diversidace cultural.

Recarre a estratégias diversificadas parzs o desenvolvimento da agéo pedagdgica.

Articula adequadamente abjetivos, estratégias e avallagdo.

Revela saber de curriculo da educagdc pré-escolar e dos conteidos dos vérios
dominios do saber.
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DOMINIO DA AGAO

Competéncias Dirv ] Observacdes

Organizar adequadamente

: : Organiza o espago e os materlais, concebendo-0s como recursos para o desenvolvimento
o ambiente educativo para

curricular,

a interagdo pedagodgica

intencional. ) 3 T - P

Organiza e gere o tempo respeitando principios de regularidade e de flexibilidade.
Fomentar o
deserﬂwolv;mler\to de Organiza e gere a interagio pedagdgica atendendo as necessarias condicdes de seguranca
refagdes positivas e fisica, afetiva e de desenvolvimento das criangas.
capacitantes com as
criangas, de modo a Desenvolve estratégias pedagogicas diferenciadas, conducentes ao sucesso de cada crianga
promover nestas no respeito pelas diferentes culturas, valores, saberes e experiéncias, promotoras da
seguranca afetiva e autonomia. — M
predisposi¢do para as
aprendizagens. Promove o envolvimento da crianga em projetos da iniciativa desta, do grupo, do educador

ou de iniciativa conjunta, no ambito da instituicdo educativa e da comunidade.

Desenvolver estratégias
de diferenciagdo

- Incentiva a crianga ao desenvolvimento da sua autonomia pela construgdo e vivéncia de
pedagdgica que atendam

regras democraticas, e pela resolugdo de problemas.

a diversidade e a Inclusdo.
Fomenta a cooperagdo entre as criancas, garantindo gue todas se sintam valorizadas e
Ativar recursos existentes | integradas no grupo.

na comunidade, por forma

a enriquecer o Estimula a curiosidade da crianga pelo que a rodeia, promovendo a sua capacidade de

desenvolvimento do descoberta do mundo fisico e social, e 0 pensamento critico. B

curriculo na Educagdo de [Foi reteride @ precompacod da ordiasacio
.

Integra e estimula situa¢des de jogo espontanea das criangas.

Inféncia. tus prowover siluacods du jogp arentedo .
7

Desencadear agSes de Revela saber pedagdgico na comunicacdo verbal e ndo verbal com as criangas.

envolvimento familiar no

processo de ensino e de Evidencia iniciativa nos processos de construgdo de parcerias com a familia.
aprendizagem das criangas

que promovam, de forma | Revela uma postura ética e deontoldgica adequada na interacdo pedagdgica com todos os

equilibrada, o seu atores do processo de ensino e de aprendizagem.
desenvolvimento afetivo,
social e cognitivo Evidencia interaces pedagégicas de natureza colaborativa com todos os atores (familia, A educadora cogarcule ref@raod © lacko
N equipa educativa, outros). da wed ma ctanuucluerest aa iushke.cdd
Desenvoluer acbes wsawibes hiacoes di valsrese cdabordive o lmu-Ln.

facilitadoras da
continuidade das
aprendizagens e do
desenvolvimento ao longo
dos diferentes niveis de
educacdo na infancia.

Valoriza a Instituicdo Educativa enquanto pdlo de desenvolvimento social & cultural,
conferindo relevancia educativa a realidade natural/ambiental e sociocultural, préxima e
alargada.
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DOMINIO DA REFLEXAO

Competéncias Dimensdes Observacdes A/B|C|D]||
Pratica sistematicamente a reflexdo sobre, na e para a agdo, identificando 0s pontos [ Tedeo s o &= alewsauies esuucividos ceuclui- -
criticos do seu trabalho. roin qua , <te’ & deds | jorews recligedon )(

Problematizar as
exigéncias da
pratica profissional,
desenvolvendo e
consolidando, de
forma
fundamentada e
reflexiva, as suas
competéncias
socioprofissionais e
pessoais a luz do
principio da
aprendizagem ao
longo da vida.

foucoz wousrasdos cu reflexeT cowuate .

Mobiliza para a reflexdo os referentes tedricos adequados a construcdo dos saberes
sobre a pratica.

Revela saber de curriculo da educagdo pré-escolar e dos conteldos dos varios
dominios do saber.

Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a pratica pela problematizagdo das
questbes emergentes.

Aceita e articula criticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista,
valores, saberes e crengas na perspetiva da co-construgdo do saber profissional.

Evidencia desenvolvimento das competéncias requeridas nas vdrias fun¢bes da agdo
do educador de infancia: observacdo, planificacdo, acdo, avaliagdo, comunicagdo e
articulagdo.

Avalia reflexivamente o processo de ensino e aprendizagem/formagdo, perspetivando
a melhoria da qualidade educativa/formativa.

X

g O o O < T
porto, _ 3 du 1laso de 2012 BICUTatTlil. NNy ST s S22 To0 f’/"'\'

Educador/a cooperante

Formando/a
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Anexo VI

Grelha de avaliacéo final sobre os processos dmdelvimento na

pratica pedagdgica supervisionada
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WY est

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD

SIS I

MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E ENSINO NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO
2011-2012

AVALIACAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Mobilizar os saberes cientificos, pedagégicos e culturais na concegéio, desenvolvimento e avaliacdo de um projeto curricular, 3 luz de modelos concetuais

£ -CHAVE x
SRR adequados e rigorosos que fomentem o trabalho intelectual dos sujeitos da aprendizagem,

Nota explicativa: A - Excelente; B — Muito Bom; C — Bom; D - Suficiente; E — Insuficiente

DOMINIO DA OBSERVAGAO

Competéncias Dimensbes Observacdes A|lB|C
Observa cada crianga, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a
uma planificagdo de atividades e projetos adequados s necessidades, capacidades e X
interesses da crianga e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem.
Regista regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidos através da
Desenvolver . “<
2 i observacéo. k
sistematicamente a
observagdo
participante e a Fex  2ouilbdaahid e oy cuaanticioots  we
reflexdo reguladora | Recolhe informacdo sobre o contexto familiar e meio sociocultural. I Yol /

sobre os contextos,
processos e

resultados de
aprendizagem das Pratica a auto e hetero-observagao sobre/com todos os atores do processo. X

criangas.

Evidencia adequabilidade das atitudes ao nivel dos procedimentos de observacio. x
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DOMINIO DA PLANIFICAGAO

Competéncias

Dimensdes

Observagdes

Planificar e avaliar a
agéo educativa de
forma adequada ao
desenvolvimento de
aprendizagens
integradas das
criancas.

Planifica atividades
que sirvam objetivos
abrangentes e
transversais,
proporcionando
aprendizagens nos
varios dominios
curriculares

Revela consisténcia nes conhecimentos tedricos e de enguadramento legal que
fundamentam a acdo.

Planifica a agdo educativa de forma congruente com os objetivos do projeto curricular
de sala.

Revela conhecimento sobre as criangas e sobre o contexto da agio educativa.

Planifica integrando as propostas das criangas e as situagoes imprevistas.

Planifica atividades integradas e integradoras que respeitem a diversidade cultural,

Recorre a estratégias diversificadas para o desenvolvimento da acdo pedagdgica.

Articula adequadamente objetivos, estratégias e avaliacéo.

Revela saber de curriculo da educagdo pré-escolar e dos contelidos dos varios
dominios do saber.
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DOMINIO DA ACAO

Competéncias Dimensdes ObservagBes B
OfgiizaranbguAta o Organiza 0 espago e os materiais, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento
0 ambiente educativo para % 4 )
ainteraciio pedagdgica  |-curricular. \
intencional. ;
Organiza e gere o tempo respeitando principios de regularidade e de flexibilidade. /\
Fomentar o
desenvolvimento de Organiza e gere a interagio pedagdgica atendendo as necessarias condicdes de seguranga )(
relagGes positivas e fisica, afetiva e de desenvolvimento das criancas. \
capacitantes com as
criancas, de modo a Desenvolve estratégias pedagogicas diferenciadas, conducentes ao sucesso de cada crianga
promover nestas no respeito pelas diferentes culturas, valores, saberes e experiéncias, promotoras da )(
seguranca afetiva e autonomia. . s
predisposicdo para as f o 0. 1 N
aprendizagens. Promove o envolvimento da crianga em projetos da iniciativa desta, do grupo, do educador iR e i atiany R !
ou de iniciativa conjunta, no @mbito da instituicdo educativa e da comunidade. : g )(
Desenvolver estratégias
de diferenciacio Incentiva a crianca 20 desenvolvimento da sua autonomia pela construcdo e vivencia de ‘i
Pec:iagégnca que‘atendain regras demaocraticas, e pela resolugdo de problemas. i
a diversidade e a Incluséo.
Fomenta a cooperacdo entre as criancas, garantindo que todas se sintam valorizadas e /
Ativar recursos existentes | integradas no grupo. X
na comunidade, por forma
a enriguecer o Estimula a curiosidade da crianga pelo que a rodeia, promovendo a sua capacidade de /
desenvolvimento do descoberta do mundo fisico e social, e o pensamento critico. A
curriculo na Educagdo de k A - . . N ARG o TR o
\itaticia, Integra e estimula situagdes de jogo espontdneo das criangas. 3 x
- o X
Desencdier a;ﬁels.de Revela saber pedagdgico na comunicagdo verbal e ndo verbal com as criancas. b X
envolvimento familiar no £ aS 5 14 /
processo deensinoede | Evidencia iniciativa nos processos de construco de parcerias com a familia, - e e e £ > v
aprendizagem das criancas g sy (PRt ol x ek la
que promovam, de forma | Revela uma postura ética e deontoldgica adequada na interagdo pedagégica com todos os
equilibrada, o seu atores do processo de ensino e de aprendizagem. \/
desenvolvimento afetivo, A
social e cognitivo Evidencia interacBes pedagdgicas de natureza colaborativa com todos os atores {familia, B P fo s
equipa educativa, outros). ' » R SRR S \/
Desenvolver a¢Bes G Peae e A

facilitadoras da
continuidade das
aprendizagens e do
desenvolvimento ao longo
dos diferentes niveis de
educagdo na infancia.

Valoriza a Instituicdo Educativa enquanto pdlo de desenvolvimento social e cultural,

conferindo relevancia educativa a realidade natural/ambiental e sociocultural, proxima e
alargada.
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DOMINIO DA REFLEXAO

Competéncias Di des Observagdes AlB|C
Pratica sistematicamente a reflexdo sobre, na e para a a¢do, identificando os pontos
criticos do seu trabalho. /“\
Problematizar as Mobiliza para a reflexdo os referentes teéricos adequados a construciio dos saberes
exigéncias da sobre a prética. |
prética profissional, b Ji\
desenvolvendo e
consclidando, de Revela saber de curriculo da educagdo pré-escolar e dos contetidos dos varios
forma dominios do saber. ",
fundamentada e '}(\

reflexiva, as suas

competenC|§s . Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a pratica pela problematizagdo das
socioprofissionais e

e questdes emergentes. ;
pessoais a luz do }\
principio da
laprenilzag;m 20 [Aceita e articula criticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista,

BhEREEIed: valores, saberes e crengas na perspetiva da co-construgdo do saber profissional. ’/
A
Evidencia desenvolvimento das competéncias requeridas nas varias fun¢bes da agdo
do educador de inféncia: observagdo, planificagdo, agdo, avaliagdo, comunicagdo e A
articulagéo. A
Avalia reflexivamente o processo de ensino e aprendizagem/formacdo, perspetivando R
a melhoria da qualidade educativa/formativa. "
X
(¢ wclia Koty
= < g | : (]
' W . . P A\ 1. i 4 i k& { ) [ ~
Porto, 20 (fy Jutibw,  de2012 G SESLEN Cloiege Lilzag  stfigugdiby
Formando/a Educador/a cooperante Supervisor/a da ESE Equipa de estagiarios/as
4
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Anexo IX

Circular entregue aos encarregados de educacao
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Pede-se aos encarregados de educacédo que tragamjaatim-de-infancia uma t-shirt usada da
crianga para a realizagéo de um trabalho.
Obrigado pela disponibilidade e colaboracao.

As estagiarias A educadora
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Anexo X
Historia criada pelas duas diades de formacaogaralizacdo de um

teatro sobre o0 “IRRE”

101






Histéria para o teatro “O IRRE”

- Ai, 0 que € aquilo ali atras? Diz a Eliana paf&ofia

- O que &, eu nao sei, mas parece divertido! [Hafa

- A, eu ndo acho nada. E irritante! Diz a Eliana

(Aproxima-se a CR a fazer asneiras e a chorar)

- O que se passa? Por que estéas téo irrequietgtmier Eliana

- Apetece-me! N&o posso fazer asneiras? Nao copaigo de me mexer! Diz a CR

- Pois, isso as vezes também me acontece. H4 mosnent que fico muito nervosa e ndo consigo
acalmar-me. Diz a Sofia

- E as pessoas néo ficam chateadas com vocéstammesssim? Diz a Eliana

- Sim porque as vezes até lhes bato e eles chod®imam de ser meus amigos. Diz a CR

- Estava ali atrés a ouvir o que vocés estavaraex diacho que tenho a solugdo para o vosso prablem
Sabem o que significa a palavra irrequieto? Diava C

- Ah?! O que é isso?! Diza CR

- Irrequieto?! Quieto eu sei, mas irrequieto naiz!l DSofia

- Eu acho que é quando ndo estamos quietos, coestavas a pouco. Diz a Eliarmgontando para a
CR

- Eu vou explicar. Irrequieto € uma palavra comsduertes. Tem o irre mais o quieto. Certo? Diz a CM

- Sim. Dizem as 3

- Entdo o que é estar quieto? Diz a CM

- E ndo fazer asneiras. Diz a CR

- E estar sossegadinho. Diz a Sofia

- Muito bem. E isso mesmo. E sermos bem comportdtlogjue sera o irre? Diz a CM

- A minha mée diz muitas vezes “irra que nao pduasta”. Diz a CR

- Mas isso é irra, ndo € irre. Diz a Eliana

- Pois, mas eu nem sei bem o que é uma coisa nean Diz a Sofia

- O irre é aquilo que ndo nos deixa estar qui€pgndo o0 conseguimos controlar estamos quietos. Se
juntarmos o irre ao quieto ai ficamos irrequiefdg.a CM

- E como é que eu controlo o meu irre? Diz a CR

- E facil. Tens de pensar sempre antes de fazemalgoisa. Diz a Eliana

- Boa. Acho que j& perceberam a ideia. Todos teimes diferentes e temos de aprender a melhor
maneira de o controlar. Por exemplo, quando alguig@anos faz mal, em vez de Ihe batermos, devemos
falar com ele e resolver o problema. Ai estamosrdralar 0 nosso irre e hunca vamos ficar irreqsiet
Diza CM

- Obrigado por me teres ajudado. Diz a Sofia

- A partir de hoje vou conseguir estar mais calraasgm posso conseguir mais amigos. Diz a CR
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Anexo Xl|
Exemplar de planificacdo semanal (de 12 a 16 ded/de 2012)
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PLANIFICACAO SEMANAL - DE 12 A 16 DE MARGO DE 2012

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

R —

Instituigdo: EB1/JI de Lordelo
Sala: 2

Equipa educativa

Educadora: Maria Tereza Cabral

Estagidrias: Claudia Maia e Claudia Rodrigues
Assistente Técnica: Alexandra Durdes

Area de conhecimento
do Mundo

Promover a
compreensdo de
aspetos relacionados
com as alteragGes na
natureza

Area de expressdo e
comunicacdo: Dominio
da linguagem oral e
abordagem a escrita
Consolidagdo da
histéria ouvida por uma

Objetivos de Desenv
=  Promover o desenvolvimento de

=  Promover o contato com o cédigo escrito;

= Promover o desenvolvimento da literacia:

= Fomentar o didlogo;

relativos a biologia;

=  Fomentar o progressivo dominio da linguagem;

COMENTARIO: Tentem referir as necessidades evidenciadas tal
como fizeram nos interesses evidenciados e ndo como objetivos
a trabalhar.

=  Promover diversificadas situagdes de comunicagao;

=  Promover situagdes de desenho como forma de escrita;

= Promover o respeito pela diferenca;

= Fomentar atitudes de tolerancia e compreensdo do outro;

= Promover o reconhecimento de modos de interagir com os outros.

turma de 4.2 ano (“Os
ovos misteriosos” de

PLANO DE AGCAO

Luisa Ducla Soares)

12 de margo

13 de margo

14 de margo 15 de margo 16 de margo

Area de formacdo

pessoal e social
Fomentar o

desenvolvimento de
relagdes interpessoais
saudaveis

T 2>

SEGUNDA-FEIRA

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA

Acolhimento®

Jogo de

(MT)?

interpares

Higiene Pessoal

Lanche da manha

Acolhimento®
Ginastica (MT e MI)®
Higiene Pessoal
Lanche da manha

Higiene pessoal

Acolhimento® Acolhimento® Acolhimento®
Saida ao Jardim

Botanico do Porto

Ginastica (MT e MI)® Jogo de atencgdo visual
(MT)15

Higiene Pessoal
Higiene Pessoal
Lanche da manha

Lanche da manha

Higiene pessoal
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Interesses
evidenciados:

Area de conhecimento
do mundo

Foram plantadas trés
arvores no recreio da
escola e as criangas
demonstraram
interesse em saber
porque é que uma
arvore cresceu menos
do que outras duas

Area de expressdo e
comunicacdo: Dominio
da linguagem oral e
abordagem a escrita
Revelaram desejo em
explorar mais a histéria
pois falavam dela vdérias
vezes

Area de formacdo

pessoal e social
De forma autonoma as

criangas falam muitas
vezes das regras de
comportamento

Higiene pessoal
. 3
Recreio

Matemdtica (MT e MI)*

Recreio®

Percussdo (PP)

Recreio®

Conversa sobre a
atividade a desenvolver

Higiene pessoal
. 3
Recreio

Continuagdo da

mo > >» -

/ (cm)? construcdo do IRRE
Atividades de  jogo pessoal (CM)*
espontaneo nas Teatro “O IRRE” paraos | /
diversas areas dois grupos de criangas | Atividades de jogo
definidas® (CM, CR, EA, SF)* espontaneo nas diversas
areas definidas®
Didlogo sobre a histdria
ouvida (CM)*
Higiene Pessoal
ALMOCO
Higiene Pessoal
Recreio’ Recreio® Recreio® Recreio® Recreio®

Express3o Musical®
Atividades de jogo
espontaneo nas
diversas areas

definidas®

Construgao de uma
arvore gigante (MT)’

Aprendizagem de uma
cangao relacionada com
a primavera (MT e MI)®

COMENTARIO: Ponderem substituir recreio
por atividades (espontaneas ou ndo) no espago

exterior.

Conversa sobre a
atividade a desenvolver
(CR)°

Teatro de fantoches “Os
ovos misteriosos” para
os dois grupos de
criangas (CM, CR, EA,
SF)*

Didlogo sobre a histdria
ouvida (CR)"

Conversa sobre a
atividade a desenvolver
(cm)?

Construgdo do IRRE
pessoal(CM)*

Conversa sobre a
atividade a desenvolver
(CR)°

Aprendizagem da cangdo
do IRRE (CR)*
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Resultados de
aprendizagem
evidenciados

Area de formacdo
pessoal e social
No dia 8 de margo a CR

enquanto observava o
HT e o RA em jogo
espontaneo (estavam a
brincar no tapete com
os animais) verificou
que algumas regras ja
estdo entendidas. O H
comegou a bater com o
seu boneco no boneco
do colega e este disse-
lhe “Ele é teu amigo,
ele é teu amigo, ele é
teu amigo...”, até que
ele parasse. Nota-se
que o R ja
compreendeu que ndo
se pode bater aos
amigos.

Registo da histéria(CR)*

Recursos Pedagégicos:

0 Pequeno Grupo: 5

0 Grande Grupo: 1, 2, 3, 4 (dos 5 anos), 5 (dos 3 e 4 anos), 6,7, 8,9, 10, 11, 13, 15, 16

0 Individual: 5, 12, 14
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* Gestdo do Espaco:
0 Todas as areas de jogo definidas: 5
0 Mesas de Trabalho: 4, 7,12, 14
0 Exterior: 3
0 Polivalente: 6,10, 13
0 Tapete:1,2,8,9, 11, 15,16
* Gestdo do material:
0 Papel de cendrio: 7
Biombo: 10
Fantoches: 10

Folhas: 12, 14

O O O o

Lapis de cor: 7,12, 14
Marcadores: 7,12, 14
Cartolina: 7, 14

Rolos de papel higiénico: 14
Tecido: 14

Cola: 7,14

O O O o o o

Tesoura: 7, 14

o

Leitor de CD: 10, 13
0 CDcom musica: 10

0 CDcom instrumental: 13, 16
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0 Livro “Os ovos misteriosos” de Luisa Ducla Soares: 10

Areas de Contetido e Dominios Predominantes

Area de formac3o pessoal e social: 2, 5, 10, 11, 13

Area de expressdo e comunicacdo

Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita: 9, 10, 11, 13
Dominio da matematica: 4

Dominio da expressao musical: 6, 8, 16

Dominio da expressao plastica: 7, 12, 14

O O o o o

Dominio da expressdao motora: 2, 6, 15

Area do conhecimento do mundo: 8, 11

Responsavel pela dinamizagdo das Atividades:

(MT) Atividade orientada pela educadora Maria Tereza Cabral

(M1) Atividade orientada pela educadora Maria Isabel Braganca

(PP) Atividade orientada pelo professor de percussao

(CM) Atividade orientada pela estagiaria Claudia Maia

(CR) Atividade orientada pela estagiaria Claudia Rodrigues

(EA) Atividade orientada pela estagiaria Eliana Araujo

(SF) Atividade orientada pela estagiaria Sofia Fernandes
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Anexo XIli
Exemplar de planificacdo semanal (de 11 a 15 dealda 2012)

109






PLANIFICACAO SEMANAL —de 11 a 15 de Junho de 2012

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

Instituicdo: EB1/J1 de Lordelo
Sala: 2

Equipa ed

ucativa

Educadora: Maria Tereza Cabral
Estagiarias: Claudia Maia e Claudia Rodrigues
Assistente TécnicaAlexandra Durdes

Area de Expresséo e

Comunicacgdo
Dominio da matematica

Alguns elementos do
grupo, especialmente,

|

Objetivos de Desenvolvimento:

Promover a compreensao de uma canc¢ao através dawsa, de rimas e ritmos;
Promover o desenvolvimento da atencéo auditivaneestracao;
Promover diversificadas situagdes de comunicacgao;
Promover o desenvolvimento da motricidade global;
Promover o desenvolvimento da capacidade de cemtaxdir.

RR, RA, LF, tém

PLANO DE ACAO

algumas dificuldades

em preencher o quadrg
das éreas.

Interesses
evidenciados:

11 de junho 12 de junho 13 de junho 14 de junho 15 junho
SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Acolhimentd Acolhimentd Acolhimentd Acolhimentd

Organizacdo das past

astividade de expressd

oPreparacédo do

Atividade de expressd

o

) com os trabalh8§MT e | motord polivalente para a festa| motord (CM, CR, EA e
Area de Expresséo e MI) de final de anb SF)(ver anexo A)
Comymcagao M Piquenique no parque d
Dominio da expresséo| A Higiene pessoal pasteleira, com os
musical N Lanche da manha encarregados de
H Higiene pessoal educacdo, para

O grupo, no geral, tem| A ATIVIDADES DE JOGO ESPONTANEO NO EXPACO EXTERIOR encerramento das
Interesse em aprender Continuagédo da Matematic& / | Ensaio para a festa deExploracédo da musica atividades letiva3
novas musicas. organizacdo das pastpétividades de  jogq final de and dos cinco sentidd%

] ] com os trabalh8MT e | espontaneo nas diversas (CM) (ver anexo B)
Dominio da matematica MI) areas definidds
Varias vezes, algumas
criangas, RL, HT, FS,
guestionaram quando se Higiene Pessoal
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iam medir na estrutura ALMOCO

realizada para a leitura Higiene Pessoal
do livro “A que sabe a Ensaio para a festa dé€nsaio para a festa | Festa de final de aho | Atividade de contagem e
lua?” final de and final de and medicad* (CR) (ver

anexo C)
Resultados de
aprendizagem
evidenciados

Area de Expresséo e

Comunicacgdo
Dominio da matematica

mo x>

O RL consegue
preencher, sem ser
necessario a ajuda do
adulto, o quadro das
areas.

O LA é o unico
elemento do grupo que
preenche o quadro a
segunda e terga-feira.

Recursos Pedagdgicos:

o Grande Grupo: 1, 3 (criangas dos dois grupos);idngas dos dois grupos), 5 (criangas de 5 anodasgrupos), 8 (criangas dos dois grupos), afcas
dos dois grupos), 10, 11, 12 (crian¢as dos doigsagu

0 Individual: 11

Gestéo do Espaco:

Todas as areas de jogo definidas: 6

Tapete: 1, 5, 10

Mesas de Trabalho: 5

Polivalente: 3, 4,7, 8

Exterior: 9

Parque da Pasteleira: 12

o

OO0 o0oo0oo
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Gestéo do material:
9: Cadeiras, leitor de CD, CD de mdsica, sacos
10: Letra da cangao, cola, tesoura, cartolinarieié CD, CD com a musica dos 5 sentidos
11: Quadro das areas, quadro, imagens das areassgutura para medi¢cao

Areas de Contetido e Dominios Predominantes:
= Area de expressdo e comunicagéo
oDominio da expressao motora: 4, 9
oDominio da expressdo musical: 10
oDominio da matemética: 11

Responsavel pela dinamizagéo das Atividades:

(CM) Atividade orientada pela estagiaria Claudiaavia

(CR) Atividade orientada pela estagiaria ClaudidiRues
(EA) Atividade orientada pela estagiaria Elianatjoa

(SF) Atividade orientada pela estagiaria Sofia &edes

(MT) Atividade orientada pela educadora Maria Tar€abral
(M) Atividade orientada pela educadora Maria I$&raganca

Observagdesba)A atividade de matemética € orientada pelas edvasdie ambas as salas, e é direcionada para agasridos 5 anos, as restantes criangas
em atividade de jogo espontdneas acompanhadasagsistentes.

Tcam
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Anexo A - Atividade de expressdo motora

Local: EB1/JI de Lordelo

. Data:\Sldemaiode20727”””””””””””78§1I7a:717 7777777777 - {Comentério[WI]:?
BlOCO..JOGOS Durag&o: 25 minutos Idades: 3, 4 e 5 anos
Tema: JOGOS INFANTIS Estagidrias: Claudia Maia, Claudia Rodrigues, Eliana N.° de criancas:30

Araujo, Sofia Fernandes

Funcao Didatica Exercitagdo de jogos infantis.

Competéncia Geral:Participar em jogos, ajustando a iniciativa e alidades motoras, as possibilidades oferecidassitekacao de jogo e ao seu objetivo.

IS TEMPO o
DA COMPETENCIAS

AULA ATIVIDADES / ESTRATEGIAS (a crianca é capaz de...) RECURSOS

0’ 2 2" | Jogo das cadeiras

Jogo das cadeiras )
Organizag&o: As criangas colocadas em frente as cadeiras foronama roda - Leitor de CD
Descri¢éo:As criangas posicionam-se de pé em frente as eadgistas deverdo ser emDeslocar a volta das cadeiras | - CD com
nimero inferior ao numero de _crlangas)_. Qt{ar_ldo BBECa & ouvir & mUsica, asparar quando a masica para diferentes
criancas correm a volta das cadeiras, ao ritmo@Eoa. Quando a musica parar tém de musicas

se sentar numa cadeira. Quem néo se conseguir exliminado. Em seguida, retira-se

uma cadeira e a muasica volta a tocar. Repete-agoaajté s restar uma cadeira.

FASE INICIAL

Ativagdo especifica

As criancas dispersas pelo espaco, em frente aafmtay realizam exercicios de

mobilizago articular de acordo com as indicagées: - Seguir as orientacdes dadas pela
- Rotagdo dos bragos no mesmo sentido e em sedtfdosntes
- Rotagdo dos pulsos com as maos unidas

- Rotagéo da bacia nos dois sentidos

- Rotagdo de cada pé

estagiaria
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FASE FUNDAMENTAL

FASE FINAL

14

21

7

Jogo da corrida dos sacos

Organizacgéo:As criancas serdo divididas em quatro grupos, fodoauatro filas - Saltar
Descrigdo: O primeiro elemento de cada fila, coloca-se n@ satem de correr até a uma meta
definida. Quando chegar a esse local, retira 0, samta até a sua fila e entrega o saco ao

proximo elemento da sua equipa. Repete-se 0 megntodms os elementos terem saltado.

Jogo do limbo
Organizagdo:As criancas serdo divididas em quatro grupos, fodoauatro filas.

Descrigdo: Ao som da musica as criangas, a vez, comegandmeim elemento de cada grupo,
vao passando por baixo de uma corda ao som daansicorda vai ficando cada vez mais

baixa e as criancas tém de passar por baixo dastthe tocarem.

Relaxamento
Organizacéo:As criancas dispersas pelo espago deitadas.
Descri¢do: As criangas estardo dispersas pelo espaco de#&adssm de musicas para relaxar,

sendo que a estagiaria vai pedindo que fechemhos elrespirem fundo.
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Anexo B - Exploracdo da musica dos cinco sentidos
A atividade inicia com a leitura do poema da nisios cinco sentidos:

“TENHO CINCO SENTIDOS
E OS TEUS SENTIDOS QUANTOS SAO?
SAO CINCO.
TENHO CINCO SENTIDOS
E OS TEUS SENTIDOS QUANTOS SAO?
SAO CINCO.
UM VISAO,
DOIS AUDICAO,
TRES PALADAR,
QUATRO TATO,
CINCO OLFATO.
CINCO SENTIDOS.
CINCO SENTIDOS.
E OS TEUS SENTIDOS QUANTOS SAO?
SAO CINCO.”

Posteriormente, sera realizada a leitura do pgentamente com as criangas. A
CM diz um verso de cada vez e as criangas repeterd@ seguida, sera realizado o
registo do poema. Nesta altura, as criancas sed@dh@as aleatoriamente para rodear
as diferentes frases, outras para recortarem asoptira colarem. Todas as criangas
terdo um papel ativo na atividade, sendo que asesgtigerem a ficar desmotivas no
decorrer da atividade, serédo escolhidas em prinhegar. Em seguida, para facilitar a
leitura, serdo também colocadas imagens e os namemsao referenciados ao longo
do poema.

Depois do registo realizado, voltar-se-a a lerocenpa e em seguida sera
colocada musica para que as criangas tenham ureigrioontacto com esta e a possam
interiorizar.

Se houver oportunidade as crian¢as apresentan@isiaa ao outro grupo de
criancas e a uma turma do 1.° CEB.

Anexo C - Atividade de contagem e medicéo

De forma a verificar qual a area mais visitada gglopo iremos pedir a cada
crianga que conte quantas vezes foi a cada &reaguddro estardo colocadas as
imagens de cada area e cada crianca, depois deafammtagem, ira registar, como
quiser, a frente da imagem, o cardinal correspaedan nimero de vezes que esteve
em cada area.

Quando todas as criancas tiverem realizado es&fataremos contar os
resultados e verificar qual a area mais visitada geipo.

Posteriormente, cada crianca ird medir-se na asiruealizada na leitura do

livro “A que sabe a lua?”, registando la o seu norfaen grande grupo, seréo -

. « L. ! 2 A cri Comentario [W2]: Sei que ja ndo tém
comparadas as alturas de cada crianca. “Qual olbraiis e 0 mais alto” CrianGa X /| muito tempo, mas nao sei se nio seria
é mais baixa ou mais alta que a y?”. ,/ | melhor separar estes dois momentos,

/ quanto mais ndo seja com atividades

p espontdneas no exterior apos o 12

‘ 7777777777777777777777777777777777777777777777777777777777 / momento. N&o sei se ndo comegaria com a
atividade de medigdo das estaturas...




Anexo XllI
Exemplar de guido de pré-observacao (21 de Mar@bii2)
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GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicao Cooperante

EB1/JI de Lordelo

Orientador Cooperante

Maria Tereza Borges Cabral

Sala JIL2

Diade

Claudia Daniela Sousa Maia
Cladudia Raquel Coimbra Rodrigues

Data da observagdo 2012/03/21

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que sustentam a atividade
pedagdgica

Grande parte das criangas, por exemplo, o HT, o FA, o RS, evidenciam algumas dificuldades no
cumprimento das regras de comportamento. Dai procurarmos estratégias que permitam a

interiorizagdo de comportamentos adequados em contexto de sala.

Atividade pedagdgica

A atividade inicia com um didlogo com as criangas sobre os sinais de transito que obrigam os
carros a parar. Espera-se que indiquem o sinal luminoso vermelho e o STOP.

Posteriormente, serd feita uma reflexdo para que entendam que sempre que estiverem a ficar
irrequietos tém de mostrar um STOP ao “IRRE”, de maneira a que este o controle, ndo
perturbando as outras criangas.

De seguida, juntamente com as criangas decidir-se-a a forma do “STOP AO IRRE” e como este
serd realizado.

Ap0ds decisdo serd construido o “STOP AO IRRE” e proceder-se-a a escolha do local de afixagdo.

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)

’Area de Formagado Pessoal e Social. [Comentério [u3]: Fundamentar.

Quais sao os objetivos da atividade pedagdgica?
e Promover, através da expressdo plastica, a exteriorizagdo espontanea de imagens

construidas interiormente;



¢ Promover o contato com o cédigo escrito;

¢ Fomentar o didlogo;

¢ Fomentar o progressivo dominio da linguagem;

¢ Promover diversificadas situagdes de comunicagao;

e Promover situagOes de desenho como forma de escrita;

e Promover o respeito pela diferenca;

¢ Fomentar atitudes de tolerancia e compreensdo do outro;

e Promover o reconhecimento de modos de interagir com os outros;
e Promover o contacto com diferentes materiais;

e Promover o contacto com diversas técnicas de expressdo plastica;

e Promover situagdes diversificadas que impliguem uma fresolugdo conjunta Lclfei

problemas.

Que estratégias e recursos pedagdgicos vao ser usados? Fundamente.

Em grande grupo a CR ird perguntar as criangas quais os sinais de transito que obrigam os
carros a parar. Espera-se que indiquem o sinal luminoso vermelho e o STOP. Caso ndo seja
obtida a resposta pretendida a CR ird dando pistas para que enunciem o STOP, tais como, a
apresentacdo de diferentes imagens (hexagono, estrada com diferentes sinais, o préprio
STOP). Em seguida, a CR ird colocando questdes orientadoras para que o grupo entenda para
que serve o STOP, ou seja, para evitar acidentes.

Ainda em grande grupo teremos de decidir os materiais para a realiza¢do do “STOP AO IRRE”.
Serdo apresentados diferentes materiais para que o grupo decida qual a base do STOP e como
este serda decorado. O material para a base do STOP terd de ser escolhido de forma
democratica, por votagdo, a sua decoragdo estard ao critério de cada criancga. A votagdo sera
registada pela crianga que se proponha a efetuar a tarefa.

Apods este momento o grupo sera encaminhado para o espago exterior e sera dividido em dois.
Enquanto umas estdo com a estagidria CR a realizar o STOP, as outras estdo em jogo
espontaneo no espago exterior, acompanhadas pela estagiaria CM. Depois trocam de tarefa
entre si. A atividade inicia com uma crianga a desenhar a forma do “STOP AO IRRE”, de
seguida, outras, irdo escrever “STOP AO IRRE” e, por fim, cada uma ira decorar as varias partes
da forma que mais lhe agrada.

Quando o STOP estiver concluido irdo decidir o lugar onde o colocar, democraticamente,
novamente por votacdo, sendo esta também registada por outra crianga que se proponha a

efetuar a tarefa.
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Recursos: Papel de cendrio, cartolinas, tintas, pincéis, marcadores, cola, tesoura, etc.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

A atividade a ser observada implica que as criancas estejam a realizar diferentes tarefas ao
mesmo tempo. Ndo serd possivel que todas estejam, ao mesmo tempo, a produzir o STOP.
Deste modo, teremos de as dividir em dois grupos e enquanto umas estdo com a estagiaria CR
a realizar o STOP, as outras estdo em jogo espontaneo no espago exterior, acompanhadas pela
estagiaria CM.

Quando as criangas forem questionadas sobre os sinais de transito que obrigam os carros a
parar podem ndo conseguir chegar ao STOP. Deste modo, a CR ird dando pistas para que
enunciem o STOP, tais como, a apresentagdo de diferentes imagens (hexagono, estrada com
diferentes sinais, o préprio STOP).

Pelas observagGes participadas e intervengdes realizadas prevemos a possivel desmotivagao e
falta de controlo e concentragdo por parte de algumas criangas, neste sentido, tentaremos

atribuir-lhes um papel mais ativo, de forma a criar motivagao.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.
A qualidade das interagGes com as criancas;
A capacidade de explicar as criangas o objetivo da atividade;

A capacidade de desenvolver a atividade, tendo em conta as intervenc¢des de cada crianca.

A introducdo da atividade, em grande grupo, foi bem trabalhada. As criangas participaram
ativamente e conseguiram compreender o que se pretendia. Precisaram, efetivamente, de
alguma orientagdo para chegarem ao STOP, mas essa discussao permitiu desenvolver
conteudos importantes.

Posteriormente e tal como tive a oportunidade de referir, apds a observagdo da atividade, o
facto de terem permitido que metade do grupo realizasse atividades de jogo espontdaneo
durante a construgdo do STOP resultou na desmotivagao de varios elementos. Uma das
carateristicas deste grupo é a preferéncia do jogo espontaneo a atividade orientada e apenas
um numero reduzido de criangas continuou a construg¢do do STOP.

Também se gerou alguma confusdo na continuidade da atividade quando as estagiarias e
educadora cooperante se aperceberam que a figura geométrica correspondente ao sinal STOP

ndo é o hexagono, palavra e conceito explorados inicialmente.
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A opgdo do STOP pintado em papel cendrio poderia ter resultados mais positivos se as
quantidades de tinta, recipientes e pinceis fossem adequadas. Poderiam, também, ter
aproveitado para explorar diferentes técnicas de pintura que tornassem a tarefa de pintar uma
grande dimensdo mais atrativa e menos demorada, bem como diferentes tipos de materiais,
referidos no guido. Foi evidente a motivacdo das criangas, que ainda se encontravam a realizar
a atividade, quando propuseram a utilizagdo dos rolos.

Apesar destes aspetos, o significado do STOP e a sua associacdo ao “IRRE” foram, na minha

opinido, interiorizados pelas criancgas.
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Anexo XIX
Exemplar de guido de pré-observacéo (14 de JunBo1d






GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPER VISIONADA

Instituicdo CooperanteEB1/J1 de Lordelo

Orientador Cooperante Maria Tereza Borges Cabral SalaJIL2

Diade Claudia Daniela Sousa Maia e Claudia Raquel CoirRlodrigues
Data da observacad4 de junho de 2012

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdotrmspetiva e que sustentam &

atividade pedagoégica

Tendo em conta o interesse manifestado pelo greporidncas no que concerng
aprendizagem de novas musicas e as diferentedaates desenvolvidas ao longo de tod
pratica pedagdgica, relativas aos cinco sentidepde-se uma atividade na qual o grupg
criancas terd oportunidade de aprender uma nowgiiganorrespondendo aos interesses
tém vindo a demonstrar relativos ao dominio da esg#fo musical. Para além disso, eg
uma forma diferente de auxiliar as criangas nomeadeimento de competéncias relaciona

com os cinco sentidos, procurando diminuir as dlifiades sentidas pelo grupo.

Atividade pedagogica

A atividade inicia com a leitura, por parte da g&taa, da letra da cancd@nho cincqg
sentidos Posteriormente, a leitura sera realizada juntéeneom as criancas e, em segu
passar-se-a ao registo da letra da musica. Vatar® ler a letra e depois sera colocaq
musica para que as criancas tenham um primeircaciwncom esta. Numa fase final

criangas irdo canta-la, juntamente com a equipeatida.

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)

O profissional de educacédo deve considerar asediies areas de contetdo “co
referéncias a ter em conta [no] planeamento e ap&ali de experiéncias e oportunida
educativas e ndo como compartimentos estanquesrean sabordados separadamern
(OCEPE, 1997, p. 48). Assim sendo, nesta ativida@o desenvolvidas competéncias
ambito de uma area de conteudo, envolvendo, todastieldos de dois dominios, de mod
favorecer o desenvolvimento equilibrado da crianga.

Nesta linha de pensamento, é de salientar que atsidade sera abordada, cof

principal area, a area de expresséo e comunicagialhando dois dominios, o da expres
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musicale o da linguagem oral e abordagem a escrdéado em conta estes dois domin

aquele que se ir4 evidenciar mais, sera o dominicexpressdo musicatendo que

“expressdo musical assenta num trabalho de explo@g sons e ritmos, que a crianga prg
e explora espontaneamente e que vai aprendendentifizhr e a produzir com base n

trabalho que caracterizam os sons” (OCEPE, 1994)p.

Quais sao os objetivos da atividade pedagdgica?

. Promover a exploracdo de uma cancao atravées ddeusaz, de rimas e ritmos;
. Promover o desenvolvimento da concentragao;

. Promover a capacidade de escuta;

. Promover diversificadas situagdes de comunicacgéo;

. Fomentar o progressivo dominio da linguagem;

. Fomentar o dialogo.

Que estratégias e recursos pedagdgicos vao ser ustiIFundamente.
A atividade inicia com a leitura da can¢Benho cinco sentidos
“TENHO CINCO SENTIDOS
E OS TEUS SENTIDOS QUANTOS SAO?
SAO CINCO.
TENHO CINCO SENTIDOS
E OS TEUS SENTIDOS QUANTOS SAO?
SAO CINCO.
UM VISAO,
DOIS AUDICAO,
TRES PALADAR,
QUATRO TATO,
CINCO OLFATO.
CINCO SENTIDOS.
CINCO SENTIDOS.
E OS TEUS SENTIDOS QUANTOS SAO?
SAO CINCO.”
Posteriormente, a leitura seré realizada juntagneain as criancas. Neste mome

sera lido pela CM, um verso de cada vez, sendeagueiancas repetem-no. Seguidame

0s,

duz

Im

nto

nte,
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passar-se-a ao registo da musica. Nesta altuén sscolhidas aleatoriamente criancas, para
rodear as diferentes frases, outras para recortarentras para colarem. Todas as criancas
terdo um papel ativo na atividade. Em seguida, fa@ibtar a leitura, serdo também colocadas
algumas imagens. Os nimeros que sao referenciadosgo do poema serdo escritos pelas
diferentes criangas.
Depois do registo realizado, voltar-se-4 a leeteale, em seguida, sera colocada a
musica para que as criangas tenham um primeir@ioobm esta. Quando as criancas ja
tiverem ouvido a musica, sera cantado verso a ekas estagiarias e as criangas terap de
repetir, tal como realizado com a leitura do poeRw@fim de ser cantado verso a verso, valta-
se a colocar a musica, sendo que as criancas gémpaohando, cantando.
Recursos Letra da musica, marcadores, cola, tesoura, tetatomputador, masicéenho

cinco sentidos.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividadeSe sim, como espera resolvé-las?
Durante o registo da letra da muasica € possivebtgienas criangas comecem a ficar
desmotivadas, mantendo uma postura menos corretde rsentido, se esta situagdo| se
confirmar, as criancas que estiverem a ficar dasawtno decorrer da atividade serdo
escolhidas em primeiro lugar para realizar o recerd colagem dos diferentes versos.
E possivel que o namero de criangas presenteslmaeja reduzido, uma vez que|as
criancgas ja tiveram a festa de final de ano, aathra néo estara presente, tendo sido ditq que
as criancas que ja se encontram de férias e quesjerdo, na préxima sexta-feira, um
piguenigue como encerramento das atividades letSaso nidmero de criancas for muito
reduzido, por exemplo, duas criangas, a diade &par realizar atividades de cardter

individual, relacionadas com necessidades / irdesegvidenciados nessas criangas.

O que acha relevante ser observado nesta atividadé@stifique.

. A qualidade das interagbes com as criangas;

. A capacidade de explicar as criangas o objetivatidadade;

. A capacidade de desenvolver a atividade, tendo@ita@s intervencdes de cada
crianca;

. A forma como se tenta criar a motivacao, quandarascas comecam a ficar

desmotivadas.
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Tal como tive a oportunidade de referir apds a observagdo da atividade, teria sido mais
interessante iniciar com a exploragdo da musica e ndo com o conceito de poema.

O registo da letra era extenso, o tipo de registo ndo era novidade para as criangas, uma vez
que ja o tinham realizando aquando da explora¢do de cada sentido (5 vezes), e o grupo
estava particularmente agitado. Estes aspetos conduziram a alguma dificuldade na
orientagdo da atividade, tendo em conta a desmotivagao do grupo.

Foi positiva a tentativa de implicar as criancas mais desmotivadas na realizagio de mais
tarefas. Todas estiveram ocupadas, evitando assim o descontrolo do grupo de criangas.

Uma vez que as criangas pareciam ja estar cansadas deste tipo de atividades e considerando
que estamos no final do ano letivo, a exploragdo ludica da musica provavelmente teria tido
resultados mais positivos. O registo da letra poderia ter sido iniciado e terminado
posteriormente, com a colocagdo de imagens comuns as utilizadas no registo das adivinhas,

no sentido de facilitar a sua leitura.
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Anexo XX

Exemplar de narrativa colaborativa
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4.2 Narrativa Colaborativa

Episédio Observado:Exploracdo de um dos cinco sentidos — a audi¢éao

Data: 27 de abril de 2012

Comentério da educadora cooperante
Matria Tereza Cabral

Comentario da Observada
Claudia Maia

Comentario da Observadora
Claudia Rodrigues

Esta atividade foi realizada com o intuito

concretizar o objetivo previamente definido

“Promover o desenvolvimento de conhecimemntos

relativos aos cinco sentidos”.

A estagiaria CM, através de um suporte au
por si desenvolvido, onde registou diversos s
testou as capacidades auditivas do gr
focalizando-se na vertente da identificagdo
registos. A maioria das criancas correspondel
expectativas, pese embora o facto de algumas
terem manifestado uma maior dificuldade

concretizagdo das respostas, umas por acanhan

d=ducadora cooperante.

No inicio da atividade, com a exploragéo

Idinisa Ducla Soares e Sofia Lucas, considero q
pgeypo teve algumas dificuldades em chega
upesposta pretendida, no entanto, através das
dee foram sendo dadas, as criancas conseg
deles alguma dificuldade em associar a resp
rlarelhas” a um dos cinco sentidos, neste cas

nantdicdo. Esta dificuldade foi colmatada, question

de Concordo com o que foi mencionado pela

adivinha retirada do livro “Adivinha, adivinha” de

Na generalidade, estou em concordéancia
com o que foi supracitado pela educadora
d@operante e pela mestranda observada.
A atividade principiou com a decifracéio

udeouma adivinha relacionada com o sentido da

histeseguir chegar a resposta pretendida,

licamtudo, apOs as pistas dadas pela CM,

ostalhas, no entanto, ndo conseguiam associar as
wralhas o sentido a que correspondem. A CM,

ate maneira a ultrapassar este imprevisto optou

)

outras por distracdes varias.
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Tendo em linha de conta diversas situacoe

“fuga de concentragdo”, registei que a CM atingi

sucesso na concretizacdo dos objetivos delineadeste sentido o HT cons

sempre que obteve respostas satisfatorias por

das criancas. Foi notéria a manifestacdo de ragpzij

de algumas delas ndo s6 por terem tido a capac
de se reconhecerem nas gravacdes, como també
identificar

terem conseguido a voz

companheiro.

A execucgdo desta atividade permitiu quen@godo o dominio da linguagem oral e abordage

CM tivesse proporcionado a este grupo de criang

percecdo das suas proprias capacidades, ao memneriancas, “de valorizar a sua contribuicio parTodavia, apés reflexdo sobre a agéo, chega

tempo que enriqueceu, de forma assinalavel, o
nivel de desenvolvimento global.

Privilegiando o desenvolvimento cogniti
das criancas saliento, com apreco, o facto da C
ter esforcado no sentido de ir tdo longe qua
possivel na sua pratica letiva, tirando 0 maiotighau
das caracteristicas de cada um dos elementos

grupo de criangas.

do seascrito, sendo possivel pelo grupo, decifrar aule

stcdbalhados, através dos diferentes

ur@alizados, e quais os que ainda faltavam traha

regi

pateicio”.
Posteriormente foi realizado o registo
dedieinha com o grupo de criancas, deste modg

npegorcionado ao grupo o contacto com o cd¢

através dos simbolos utilizados, desenvolvend@

a&sarita. Durante a atividade tive o cuidado detas

grupo, de modo a dar espago a que cada um
véomentando o dialogo” (OCEPE, 1997, p. 66)

M se

Numa fase posterior foi realizado um jogcriancas

dmgierte audio com as diferentes vozes de toda

stodhham sido desenvolvidos, deste modo, o

llcanseguiu alcangar a resposta pretendida

HT

—a

adivinha, através do recorte e colagem

doe permitiu ao grupo o contato com o céd

ligecrito, despoletando a compreensédo

cdiorma, a leitura da mesma seria mais acess

com todo o grupo, dado que s6 assim tod3

conseguiriam decifra-los

da

dedivinha ja impressa. Esta foi uma estratégia

igo
da

tutilidade da escrita e da leitura (OCEPE, 1997).
iéxisteriormente, algumas criancas tiveram a

nogortunidade de ilustrar a adivinha, pois, desta

ivel.

IMOos
gawpo, de comunicar com cada crianca e coma conclusdo que os simbolos utilizados para
filustrar a adivinha deviam ter sido combinagos

S as

e

__ - | Comentario [W9]: Ponderem substituir
por “estas”.

|

No ambito do sentido dags‘ld‘g[Comentério [W13]: Muito bem.

)

a@esentados s criangas  diversog Comentario [W10]: identificé-los

)

criangas do grupo, recolhidas anteriormente,

ns e

agetivo era que as criangas ouvissem 0S S¢
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E também meu entendimento que € com est@ncas tinham de identificar a voz de quem estavas  identificassem. O grupo, no getfal,
tipo de interacéo que, dia a dia, se conseguertéaza ouvir. O grupo esteve motivado no decorrer demonstrou bastante interesse por esta tarefa,
realidade a evolugéo da criangca em contexto escaéividade, uma vez que “as criangas de idade |pgendo identificado com alguma facilidade |os
contribuindo assim de forma heuristica para escolar apreciam ouvir e identificas sons” (Hohmasons apresentados. Esta é uma forma de
desenvolvimento da crianca no seu todo. e Weikart 1997, p.662), sendo que algumag “sapitalizar os interesses manifestados pglas

sentiam mais envergonhadas quando identificavamriancas nos sons que as rodeiam” (Hohmann e
sua voz, muito pelo facto de a sua voz ndo se @j

r&¢eikart, 1997, p. 663).

substituir por “aquela que ouvem”.

Apos reflexdo conjunta sobre a acdo quer| @m anterior, mas, desta vez, foram apresenqados

atividade foram alcangados. Tendo consciéncia queiancas do grupo. Apés cada demonstracéo o
experiéncia reflexiva é o “pensar sobre a accdg gropo tinha de adivinhar qual a crianca a gue
efeito desta, pois quando pensamos e reflectjrsosrespondia determinada voz. Este foi jum

sobre uma accdo e sua consequéncia, esse elenmeoimoento bastante motivante para o grupo dado

de pensar muda para uma experiéncia de pwpie se| mostram bastante satisfei{ Comentario [W14]: mostraram

gualidade, mais significativa” e, portanto, reflex| atividade ter sido desenvolvida tendo como
(Dewey, 1979, p. 159, citado por Dorigon| suporte recursos das préprias criancas. Cada
Romanowski, s.d.) vez que ouviam a sua voz mostravam uyma
enorme alegria, reconhecendo com alguma

destreza a voz dos restantes colegas.
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Depois de uma reflexdo sobre a ag
tendo em conta que sO assim
“consciencializa o conhecimento tacito,
procuram crencas erréneas e se reformu
pensamento” (Oliveira & Serrazina, 2002,
3), € possivel referir que esta ativida
contribuiu para o desenvolvimento
competéncias relacionadas com o0s Ci
sentidos, podendo-se dizer que o obje

proposto foi atingido.

ao,
se
se

ao

de
de
nco

tivo
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