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RESUMO

O relatério apresentado visa a reflexdo e descricao do percurso de formacgao inicial nos
niveis de Educagao Pré-Escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Basico, destacando com extrema relevancia
a formacdo e coconstrucdo completa e sustentada da area da docéncia.

Com vista a sustentacdo de todo o percurso tracado associamos a pedagogia a metodologia
de Investigacdo-Agdo, permitindo que o ato de agir da docéncia se baseie em principios de
observacao, reflexdo, planificacdo e avaliacao.

A crianca é vista como o centro da sua aprendizagem e do seu conhecimento, motivando e
enaltecendo o desenvolvimento holistico da mesma. Deste modo, o adulto apresenta-se como um
mediador ativo de todo o seu processo motivando os conceitos de colaboragao e cooperacdo nas
respetivas valéncias, defendidos pelas perspetivas sdcioconstrutivistas e metodologias ativas.
Evidencia-se, ainda, uma articulagdo entre a teoria e a pratica, preservando as distintas areas do
saber e suas especificidades, mobilizando conceitos e tematicas que contribuiram para o
desenvolvimento integral da crianca.

Tanto o percurso desenvolvido na Pratica Educativa Supervisionada, como o relatério de
estagio levaram a promocdo do desenvolvimento pessoal e profissional enquanto futura docente,
capacitada com um perfil duplo de aprendizagens e motivacdes, com aptidao para transformar
praticas educativas, assim como a constru¢do da identidade docente, tendo em consideracao os
interesses e as necessidades da crianca, sempre como elemento central da pratica.

No mesmo documento, apresentam-se todos os referentes tedrico-legais que serviram de
pesquisa e complemento de toda a formacdo da mestranda, mobilizando saberes que permitiram

desenvolver aprendizagens articuladas e flexiveis, perspetivando a construcdo de novos saberes.

Palavras-chave: Reflexdo; Pratica Educativa Supervisionada; Metodologia de Investigacdo-acio;

Socioconstrutivismo



ABSTRACT

The presented report aims at reflecting on and describing the course of initial training in
Pre-School Education and 1st Cycle of Basic Education, emphasizing with extreme religion the
formation and complete and sustained co-construction of the area of teaching.

With a view to sustaining the entire path outlined, we associate pedagogy with the
Research-Action methodology, allowing the teaching act to be based on principles of observation,
reflection, planning and evaluation.

The child is seen as the center of their learning and knowledge, motivating and enhancing
their holistic development. In this way, the adult presents himself as an active mediator of his
entire process, motivating the concepts of collaboration and cooperation in their respective
valences, defended by socio-constructivist perspectives and active methodologies. There is also
evidence of an articulation between theory and practice, preserving the different areas of
knowledge and their specificities, mobilizing concepts and themes that express the integral
development of the child.

Both the course developed in the Supervised Educational Practice and the internship
report led to the promotion of personal and professional development as a future teacher, trained
with a double profile of learning and motivations, with a passage to transform educational
practices, as well as the construction of the teaching identity, taking into account the tastes,
interests and needs of the child, always as a central element of the practice.

In the same document, I present all the theoretical and legal references that served as
research and complement the entire training of the master's student, mobilizing knowledge that
allows the development of articulated and flexible learning, with a view to the construction of new

knowledge.

Keywords: Reflection; Supervised Educational Practice; Action Research Methodology;

Socioconstructivism
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INTRODUCAO

O seguinte relatério de estagio faz parte do processo formativo no ambito da Unidade
Curricular (UC) da Pratica Educativa Supervisionada (PES), estando esta inserida no plano de
estudos do mestrado em Educacao Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
(1.2CEB), da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto. No mesmo relatério
esta presente o desenvolvimento do processo de formacao pessoal e profissional experienciado
pela mestranda, assim como a sua evolucdo ao longo deste ano letivo.

Com vista ao complemento da formacdo dos professores, este € um curso que possibilita a
area da docéncia com um perfil duplo. Nele desperta o entendimento e a especializaciao de
docentes em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB, contribuindo para uma visdo mais cuidada
e abrangente sobre ambos os niveis de educacdo. Desta forma, a Educacdo Basica encontra-se toda
numa linha que se estende desde a Educacdo Pré-Escolar, até ao 2.2 Ciclo do Ensino Basico, onde
nela se espera o cumprimento de capacidades e competéncias diversas. Esta especializacao
capacita o profissional numa perspetiva mais capaz na relacio e transicdo entre os niveis ou ciclos
de ensino. Deste modo, a PES proporcionou a construcdo de futuros profissionais de educagao
aptos para uma pratica reflexiva, critica e consciente seguindo as linhas orientadoras e
sustentadas pelos distintos documentos tedricos, legais e de formacdo. O educador-professor
formado estd também apto a desenvolver um trabalho cooperativo e colaborativo entre os
diversos intervenientes dos distintos contextos educativos, com que se deparara num futuro.

Quando falamos do docente referimo-nos a um individuo que compreende em si a fungao
de ensinar, tendo tido uma formacdo especifica e orientada com um diploma préprio de
qualificagdo e adaptacdo a area da pedagogia, valorizando a escola como um local de partilha, de
conhecimento e de desenvolvimento pessoal e social dos individuos. Este tem o dever de
promover situacdes didaticas e pedagogicas intencionais que promovam a construgio do
conhecimento pelas criangas, garantindo o bem-estar dos alunos, a promog¢do da sua autonomia e
a inclusdo de todos na sociedade. A partir da analise do Decreto-Lei 240/2001, de 30 de agosto,
cabe ao professor orientar a sua pratica partindo do curriculo de cada ciclo, proporcionando
saberes transversais através de estratégias dindmicas e diferenciadas. O docente deve olhar para
toda a comunidade educativa, ndo centrando as aprendizagens e a comunicacdo somente entre o
aluno e o professor, mas também envolvendo os Encarregados de Educacdo (EE), o pessoal
docente e ndo docente, e as instituicdes da comunidade, favorecendo um contacto entre todos,
levando a um trabalho colaborativo e cooperativo. O professor é um agente reflexivo e mediador
de toda a pratica pedagogica, reflete sobre a sua acdo de forma a melhoré-la e adapta-la a cada

grupo de alunos ao seu encargo. Deve ser visto como um incentivador do trabalho conjunto,
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privilegiando o enriquecimento que este traz para o desenvolvimento profissional, pessoal e
social da docéncia, suscitando em si o ato de pesquisa e investigacdo na mesma area e fomentando
a sua formacgao continua (Decreto-Lei 240/2001, de 30 de agosto).

No decorrer de toda a pratica aqui evidenciada é primordial destacar todo o sentimento
de construcdo conjunta entre as estagiarias em formacdo, a educadora e professora cooperante,
as professoras supervisoras, as familias e as criancas encaminhando o processo para uma
aprendizagem mutua e dialogada, cultivando a sensacdo de pertenca, confianca e aprendizagem
significativa, procurando alinhar as ideias e encontrar um ponto de equilibrio entre todos os
pensamentos, sugestdes e avaliacdes.

O documento de Relatério de Estagio estd organizado por trés seccdes ou capitulos
primordiais ramificando-se pelos seus respetivos subcapitulos, culminando na metarreflexdo
onde serdo apresentadas as evidéncias construidas e desenvolvidas no decorrer de todo o periodo
de estagio formativo, no presente ano letivo.

O primeiro capitulo relaciona-se com uma visdo mais teérico-legal realizando uma ponte
entre duas versdes educacionais distintas, onde aborda a evolucdo escolar e dos seus
pensamentos no decorrer dos anos até a atualidade em que vivemos, tendo por base a andlise de
documentos legais orientadores da pratica docente, que sustentam as ideias e decisdes tomadas
para a construcdo do profissional em educag¢do. Também neste capitulo sio mencionados alguns
pontos de reflexdo sobre o papel do educador-professor na atualidade e a sua relevancia para a
orientacdo de aprendizagens significativas nas criancas.

0 segundo capitulo caracteriza-se o agrupamento de escolas e a instituicdo onde se
realizou toda a PES, assim como pormenorizadamente cada uma das valéncias de ensino e suas
particularidades, tais como necessidades, interesses, organizacdo do espacgo e do tempo letivo e
ndo letivo, recursos humanos e didaticos, entre outras especificidades. Num ultimo subcapitulo,
ainda neste grande capitulo, destaca-se uma das metodologias mais importantes para a formagio
educativa, presentes neste ciclo de estudos, sendo esta a Metodologia de Investigacdo-Acao, fulcral
em toda a pratica educativa aqui mencionada.

0 terceiro capitulo é onde se descreve e reflete acerca da pratica realizada em ambos os
niveis de ensino, selecionando algumas atividades mais relevantes no decorrer dos mesmos,
fomentando toda a perspetiva teérica abordada no primeiro capitulo com as acdes evidenciadas
nas praticas pedagodgicas desenvolvidas, alinhando a crian¢a no centro de toda a aprendizagem
atribuindo-lhe valor, voz e presenca na sua prdpria formacio pessoal. Como ja referido, este
relatério termina com uma reflexdo de todo o processo vivido e descrito ao longo deste

documento.
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1. CAPITULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO E
LEGAL

No capitulo apresentado sera disposta uma analise minuciosa procedente de uma reflexao
quanto aos documentos tedricos e legais da Educacao Pré-Escolar (EPE) e do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico (1.2CEB).

O capitulo esta dividido em trés subcapitulos: o primeiro, “A Educacdo até ao século XXI”,
estando relacionado com os documentos tedricos onde expde uma descricdo e reflexdo no que
concerne a evolucdo do ensino, tendo em consideracdo distintos pedagogos que marcaram o
desenvolvimento da Educacdo nos ultimos séculos. Num segundo subcapitulo, denominado de “1.2
Ciclo do Ensino Basico - Especificidades do Perfil e Pratica Docente”, sdo expostos os documentos
legais por onde se rege o ensino neste ciclo, bem como as particularidades que o caracterizam. Por
ultimo, este capitulo apresenta “A educagdo Pré-Escolar - Especificidades do Perfil e Pratica
docente”, que se assemelha com o anterior, onde vigoram os documentos tedrico e legais que
envolvem a pratica educativa em contexto Pré-Escolar e os saberes e atitudes particulares do
adulto como educador de infancia.

Esta visdo enquadrada com os documentos tedricos e legais dotam os educadores e
professores ndo sé de capacidades potenciadoras de experiéncias diversas, como também para o
desenvolvimento holistico da crianga. A leitura cuidada de cada um deles visa fomentar no
docente a cientificidade para fomentar as suas praticas e escolhas, sempre tendo em vista a
promocgao de aprendizagens significativas para a criancga, que se apresenta como o foco principal

no ensino-aprendizagem.

1.1. AEDUCACAO ATE AO SECULO XXI

0 atual sistema educativo ndo esta somente estabelecido para uma parte da comunidade,
algo que era bem visivel e distintivo nos séculos passados, onde s6 os mais preponderantes e ricos
detinham a capacidade e facilidade para aceder a arte de aprender. Atualmente, este rege-se pelas
bases da inclusao, onde se requer uma sociedade dita de todos e para todos os seus intervenientes,
com vista, essencialmente, a um caminho onde brote a mudanga (UNESCO, 2021). Temos
consciéncia, por isso, que a evolucdo do sistema educativo, bem como da afluéncia ao mesmo, tem
vindo a sofrer grandes ajustes nos ultimos anos, o que nos leva a refletir sobre as praticas
adotadas, com vista a um melhoramento e mudanca do passado, onde se presa um equilibrio entre

a educacdo e a socializacao, preparando os individuos, nao sé para os saberes teéricos e cientificos,
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como também saberes civicos, perspetivando a vida futura a saida da escolaridade obrigatéria
(UNESCO, 2021; Martins, et al.,, 2017).

Pensar no reformular da Educagdo e das suas praticas é refletir sobre a necessidade de se
reconstruir um ensino sob as bases dos conceitos de solidariedade, cooperacio e colaboracio,
dando valor ao que aprendemos, mas, primordialmente, ao porqué de o aprendermos e para qué,
destacando uma finalidade concreta e significativa. E importante atribuir aos individuos a
capacidade de refletir sobre a sua acdo, ensinando-lhes um pensamento critico e auténomo,
criando “oportunidades para que os estudantes descubram o seu préprio senso de propdsito e
determinem o que serd uma vida préspera para eles” (UNESCO, 2021, p.48), equacionando as suas
acoes, depreendendo que de cada uma delas surgird uma consequéncia. Assim sendo, terdo de
avaliar e enaltecer as mesmas de forma individual.

Para tal, é necessaria a existéncia de uma ampla visio que una os estudantes, os
professores e o conhecimento que deles nasce, transformado a educacdo em pedagogias de ensino
paralelas aos pensamentos e ideologias transmissivas, baseando-se em estratégias construtivistas
e socioconstrutivistas, que despoletem ndo sé o pensamento, mas a necessidade e a vontade de o
aprimorar cada vez mais. Cabe ao educador-professor e a crianca regar as capacidades que irdo
brotar do trabalho colaborativo e cooperativo entre ambos, uma vez que a educacio se incorpora
como sendo um processo bilateral (UNESCO, 2021). A escola deve ensinar o voo aos alunos, para
que estes consigam percorrer o seu caminho de forma auténoma e orientada.

Todos estes propoésitos educacionais tornam-se transversais a todos os ciclos, mais
concretamente nos niveis a serem retratados neste relatério, nomeadamente na EPE e no 1.2CEB.
Ora, como podemos averiguar, o primeiro nivel a ser de carater obrigatério estipulou-se para
idades compreendidas entre os 5 e 6 anos, onde a preocupacao recaiu na inser¢do, desde cedo,
das criancas em ambiente pedagdgico e estimulante, bem como na evolucdo para praticas
pedagogicas progressistas, distanciando-se dos ideais uniformes e tradicionais do século XIX
(Formosinho, 1987, 2007). Tendo em consideracdo que ndo devem ser realizadas roturas
acentuadas entre os antigos paradigmas da educagdo e os novos, para ndo causar
constrangimentos nas préprias criancas e na sociedade em geral. Podemos averiguar que a EPE
serve de exemplo para os restantes ciclos, uma vez que a evolu¢do vem surgindo ha mais tempo
nesta valéncia educativa, sendo, na perspetiva da mestranda, que o olhar da educacgio deva recair
nas praticas pedagdgicas realizadas na EPE.

Retrocedendo um pouco para o século mencionado, a educacdo zelava por um tnico
curriculo “pronto-para-vestir de tamanho tunico” (Formosinho, 2007, p.8), sem quaisquer
adaptacoes, onde as necessidades, os interesses ou especificidades das criangas nao eram tidas

em consideracdo no seu processo de aprendizagem. Todos estariam a trabalhar para o mesmo,
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mantendo o ritmo de exigéncia e de progressao, excluindo os que ndo se faziam acompanhar de
tais dotes, tornando a avaliacio um meio de controlo excessivo de aquisicdo dos conhecimentos
(Formosinho, 2007).

A escola era, entdo, vista como uma fabrica de producdo de contetidos e aprendizagens,
onde todas as areas do saber se segregavam em pequenos compartimentos distintos e unilaterais.
A figura da crianca era de “tdbua rasa” (Formosinho, 2007, p.8), ndo depreendendo
conhecimentos prévios, nem experiéncias vividas no cerne pessoal, prevalecendo a postura
transmissiva do professor, como um ser possuidor de conhecimento.

Deste modo, a educacgdo tradicional pode ser caracterizada como sendo uma padronizag¢ao
do ensino, distante e igual para todos, com vista a transmissao sistematica e linear de conteidos
e saberes, sem privilegiar a diferenca e especificidades de cada um (Formosinho, 1987, 2007).
Compreende-se que em nada vai ao encontro da evolu¢do que pensadores socioconstrutivistas,
que tém fundamentado muitas pedagogias, como Piaget, Vygotsky, Bruner e Dewey tém vindo a
compreender ao longo das novas geracdes, desde os anos 80.

Pegando nos escritos sobre a Teoria de Vygotsky (1976), este afirmava que a crianca nio
pode ser considerada um mini adulto, uma vez que a crianga desenvolve o seu pensamento de
forma diferente, observando e agindo também de forma distinta, sendo o seu desenvolvimento a
solucdo para a intelecto humano, promovendo o dominio da mente e reflexdo sobre as acdes que
realiza. Ainda para este autor, o dominio atribuido ao ser humano é o da linguagem, pois através
dela este consegue expressar significados, levando a caracterizacdo do mundo interno e externo
ao individuo.

Seguimos, assim, na linha condutora de que a educac¢do sob bases socioconstrutivistas
atribui relevancia ao didlogo em sala de aula, promotor de uma aprendizagem bem mais
significante e empolgante. Deste modo, “a crianga desenvolve a aptidio para agir (fazer alguma
coisa), de forma humana na interagdo com o adulto” (Silva, 2009), estando o adulto a efetuar um
comportamento de mediador da acdo educativa, cabendo a crianca delinear essa a¢ado através da
comunicacdo e interacdo com distintos instrumentos culturais. Esta fase, para Vygotsky,
denomina-se de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde a crianc¢a soluciona problemas,
apenas e somente, com o apoio do adulto, sendo-lhe atribuida responsabilidade perante a sua
aprendizagem (Silva, 2009). Na 6tica da mestranda, foi possivel aferir a importancia da ZDP, no
decorrer da PES, sendo possivel experienciar amesma acompanhando as criangas no seu processo
de aprendizagem, ajustando a pratica e as estratégias as especificidades de cada individuo, e
atribuindo-lhe as bases para um maior desenvolvimento do seu progresso. Tanto em EPE como
no 1.2 CEB, a estagiaria em formacdo deparou-se com determinadas situacdes em que as criangas

necessitaram deste apoio vertical, como por exemplo no processo de aprendizagem do recorte e
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do uso da tesoura, ou ainda na resolucao de problemas simples de somar ou subtrair quantidades.
Respeitando, portanto, o conceito definido por Vygotsky, onde o adulto deve apoiar as decisdes e
resolugdes da crianga, ndo as resolvendo, mas sim amparar o seu conhecimento e encaminhar o
mesmo para um melhor rumo.

Podemos aferir que estas novas visoes de educar e de ensino mantém uma base recaida
na crianca, colocando-a como elemento central do processo de aprendizagem, atribuindo-lhe o
devido valor e importancia. Analisando e tendo por base a Declaragdo Universal dos Direitos da
Crianca, de 20 de novembro de 1959, a mesma deve deter uma educacdo gratuita e obrigatéria
onde prevaleca a promoc¢do cultural, valorizando a igualdade de oportunidades, a
responsabilidade individual, a autonomia e a vontade do individuo, mantendo, como ja referido,
uma meta para além do ensino regular e da escola, indo ao encontro do que, atualmente, esta
consignado nos documentos legais que vigoram em Portugal.

Ao longo da PES, a professora em formagao, compreendeu que os interesses e vontades da
crianca devem ser valorizados, pois sdo eles que despoletam e enaltecem as suas ideologias e
aptiddes mentais, atribuindo-lhes maior empenho e motivacao no decorrer da sua aprendizagem,
tornando-a cada vez mais pessoal e significativa. A crianca deve ser atribuido o tempo de aprender
a brincar e explorar por si, evocando a sua capacidade criativa e de originalidade, sempre com o
intuito de atingir objetivos relacionados com o ensino e a aprendizagem do individuo em
desenvolvimento (Neto, 2020).

Para tal, emergem as pedagogias ativas, progressistas ou participativas, que reconhecem
a existéncia da interacdo entre todos os intervenientes educativos, valorizando todo o processo
através de métodos mais reflexivos, criticos e reais, percecionando o individuo como um agente
Unico e particular, com interesses e ideias préprias, possibilitando uma pratica mais abrangente
e imprevisivel, dotando o agente principal de multiplas vertentes e aprendizagens (Garcia, 1999;
Morin, 2019).

Cabe ao adulto servir apenas como mediador nestas praticas, devendo apoiar o
conhecimento e a aprendizagem da crianga, facilitando que este desperte em si a necessidade de
procura, interesse e descoberta pelo mundo ao seu redor. Assim, torna-se importante o incentivo
do educador-professor na promoc¢do de atividades e de momentos pedagogicos diversos, com
vista a semear na crianca valores inerentes a cidadania, democracia, a curiosidade e indagagio,
reflexdo e inovacao, fomentando o pensamento critico do individuo, envolvendo-o e preparando-
o0 ativamente para a sociedade onde se insere (Martins et al., 2017). Deste modo, a crianca torna-
se um ser mais consciente de tudo o que a envolve. Para tal, o docente deve realizar uma reflexao
cuidada da sua acao tomando como principio de que o sujeito da acdo é sempre a criancga. Este

momento reflexivo deve ser exercitado antes da acdo, onde vigora as necessidades e as finalidades
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que se pretende alcangar com determinadas estratégias ou atividades promotoras do pensamento
e do saber; durante a acdo, percecionando todo o tipo de adaptacdes que este pode vir a realizar,
caso sejam necessarias perante o contexto vivenciado; e ap6s a acao, implicando a visdo critica e
minuciosa sobre as escolhas, os objetivos alcancados, ou nio, e os motivos para que se possa
melhorar cada vez mais a pratica. Alarcao (1996), ao fundamentar a acdo de refletir, considera
que esta contribui para que o individuo passe a agir de forma auténoma, caracterizando-a como
“uma das expressdes-chave no contexto educativo internacional deste final do século XX”
(Alarcao, 1996, p.2).

Da mesma forma, Dewey (1938) defende que o ato de refletir ndo pode ser somente algo
igualavel a uma rotina, mas sim a algo que se enquadra com o pensamento e a curiosidade que
este desperta no individuo. No processo de aprendizagem tanto é primordial a capacidade de
reflexdo do educador-professor como da crianca, uma vez que a crianca se espelha nas atitudes
que reproduz do adulto que observa, sendo, também, estimulada por tal observacao (Alarcao,
1996).

Seguindo o raciocinio, vamos ao encontro de uma das teorias defendidas por Bruner
(1960), este que defende o desenvolvimento cognitivo da crianga por estadios, e o contactar com
o curriculum em espiral, comportando na crianca a aptidao de poder aprender em qualquer fase
da infancia, uma vez que estes saberes serdo complementados ao longo da vida. Deste modo,
Bruner salienta quatro caracteristicas que afirma serem as primordiais do cerne de crianca
alimentando o seu apreco pela aprendizagem: a curiosidade que define o ser humano, a procura
de competéncia, prevalecendo a capacidade de imitagdo dos mais velhos, a reciprocidade através
do trabalho cooperativo e alcance dos objetivos definidos e a narrativa onde prevalece a
predisposicdo na partilha de conce¢des através das experiéncias vividas (Vasconcelos, 2011). No
contexto em PES, na EPE, foi notdria, essencialmente, a terceira capacidade salientada pelo autor,
tendo sido visivel a tentativa de imitagdo constante das criangas mais novas por atitudes e agdes
praticada pelas outras mais velhas.

Ora, o observar este e outro tipo de situacdes num grupo deve ter como finalidade a
compreensdo de uma acdo ou fendémeno, que posteriormente terd de ser analisado. Alarcao
(1996) afirma num dos seus escritos, que a reflexdo que os professores desempenham denota-se
com extrema importancia para o conhecimento na pedagogia. Assim, os docentes refletem e
adequam a sua forma de interagir na pratica, facilitando a partilha de ideias e ao conceito de
reciprocidade, defendido pelo autor mencionado anteriormente (Vasconcelos, 2011). Na pratica
educativa ndo deve ser somente o adulto que deve refletir. Esta acdo deve ser, desde cedo,
desenvolvida nas e com as criancas, para que despertem uma nog¢ao abrangente de aptiddes e

solugdes. Errar, pensar e aprender com os erros leva a uma aprendizagem mais concreta das
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situagdes, preparando-as para a vida em sociedade e para o seu percurso social fora a escolaridade
obrigatéria, correspondendo ao redigido no Perfil dos Alunos a Saida da escolaridade Obrigatéria.

Assim, conforme Névoa (2022) ampara, a profissdo de educador-professor precisa-se
dizer e se contar, pois, ¢ uma maneira de compreender toda a sua complexidade humana e
cientifica. A pratica docente obriga a que se realizem opc¢des constantes que podem estar
relacionadas com a forma pessoal do préprio individuo, alinhando-se com a forma como este
ensina. E, portanto, importante haver um conhecimento sobre as significacdes da docéncia e do
educador-professor, como um ser proprio e também ele com caracteristicas préoprias. Deste modo,
o educador-professor, e a pessoa que ¢ este educador-professor, vai-se moldando e aprimorando,
constantemente, conforme as criangas e grupo com que se depara.

Na mesma linha de pensamento, Névoa (2022, p.15), direciona a visdo da escola para um
processo mais amplo e construtivo, paralelamente, aos ideais educativos transmissivos. Este
afirma que podemos “gostar da escola e da cor das suas paredes”, mas isso ndo nos faz aceitar a
forma como a escola estd estruturada e orientada, uma vez que a sua organizacio ja nao é
suficiente para as entidades que dela fazem parte. Na opinido da mestranda é importante criar um
ambiente educativo favoravel ao desenvolvimento pessoal e social do individuo e utiliza-lo no seu
todo, ao invés de nos cingirmos a um local fechado, em sala de aula, usufruindo de todos os espagos
disponiveis em cada instituicdo, como o espaco exterior, por exemplo, construindo uma maior
articulacdo com os distintos contextos disponiveis. Deste modo, estes podem ser espacgos
familiares, sociais e locais, tal como pretendido fazer ao longo da PES e como verificado no capitulo
I1I, onde se privilegiou o espaco exterior para atividades pedagogicas, bem como partilha de
projetos.

O ambiente educativo diversificado e as turmas heterogéneas tornam as criangas mais
aptas a aceitacdo social e compreensio pelo outro, ndo segregando os individuos,
complementando-se com a necessidade do trabalho colaborativo e cooperativo entre os mesmos,
partindo da area da docéncia nas proéprias instituicdes. Assim sendo, concretiza-se um curriculo
normativo, onde se desvincula da ideologia tradicional de disciplinas com fronteiras, para uma
articulacdo entre areas do saber, onde se desenvolvam problematicas ou temas, que incentivem a
investigacdo e/ou pesquisa individual, auténoma e conjunta (N6voa, 2022; Leite, 2012).

Deste modo, as evolucdes sentidas nas ultimas décadas, e evidenciadas mais recentemente
apoiadas nos Decretos-lei n? 54 e 55, nas Aprendizagens Essenciais (AE) e Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO) no sistema educativo, tém vindo a demonstrar a
necessidade de progresso do mesmo, perante o desenvolvimento que também se faz sentir nas
novas geracoes, complementando com as suas especificidades e caréncias atuais, que se dissociam

das de ha alguns anos. A também insercao de novas metodologias na formacao de educadores e
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professores, desvenda-se como sendo uma mais-valia no que concerne a sua pratica futura,
implementando estratégias bem mais importantes e significativas para o grupo a que se destinam,
ndo se desvinculando da necessidade de avaliacdo e reflexdo continua do processo ensino-
aprendizagem, onde a educagdo se ressalva como um sistema bilateral, entre o adulto e a crianga
(Cunha 2008).

Estas metodologias ativas, mencionadas, associam-se a trés conceitos: o processo
reflexivo e criativo, desenvolvendo aprendizagem perante os recursos disponiveis; o processo de
planear e delinear solucdes através de estratégias, que facilitem a aprendizagem mais valorativa
da crianga e, por ultimo, a acdo das solucdes, com vista a uma rapida corre¢do e adaptacio da
aprendizagem (Morin, 2019). Para Bonwell e Eisen (1991), citado por Kozanitis (2017), quando
falamos de metodologias participativas referimo-nos a estratégias que solicitem o pensamento. A
crianca realiza uma acdo ou atividade, mas é incentivado a pensar no que esta a fazer, sendo que
da resolucdo dos problemas ou situagdes ira depreender um maior impacto no individuo que o
esta a estudar.

Uma das metodologias participativas mais desenvolvidas é a Metodologia de Trabalho por
Projetos (MTP), tendo surgido com o pedagogo Jonh Dewey e os seus escritos, adotada no decorrer
da Pratica Educativa Supervisionada (PES), na conce¢do de um projeto de intervencio (PI) em
ambos os niveis educativos, refletida no Capitulo III. Vasconcelos (2011), assume o trabalho de
projeto como sendo uma metodologia envolvente quer em todo o seu processo, como dos
intervenientes que desta fazem parte, mantendo a noc¢do socioconstrutivista de pesquisa e o
envolvimento dos varios atores, no processo, com o meio social e cultural. Desta metodologia
fazem parte as nocdes de definicdo de uma problematica real, que surge das criangas e da sua
partilha, de “negociagdo” e “consenso”, defendidas por Bruner (1986), que se tornam primordiais
para a favoravel execuc¢do do trabalho por projetos. A troca de ideias e o desenrolar da pesquisa
motiva a crianca, mantendo a sua atenc¢do durante todo o processo, uma vez que esta se sentira
enquadrada, proporcionando uma aprendizagem bem mais significativa para a mesma (Rangel &
Gongalves, 2011).

A MTP é entdo realizada de forma faseada. Na fase I, define-se o problema que se pretende
desenvolver e investigar, desenvolvendo questdes e ideias através da partilha de experiéncias; na
fase II, que se intitula de planificacdo e desenvolvimento do trabalho onde é suposto serem
construidos planos com vista a delimitar o que se pretende fazer, colmatando na fase III de
execucdo do que foi planificado, pondo em pratica toda a investigacao feita, com vista a solucionar
o problema encontrado inicialmente. Apds estas trés fases, o tltimo passo passa pela divulgacao,
a toda a comunidade educativa, e pela avaliacdo do que foi desenvolvido, no que concerne ao

projeto delineado, onde sdo evidenciadas as fragilidades e aprendizagens do projeto desenvolvido
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(Vasconcelos, 2011). Esta estratégia possibilita ao educador-professor a transversalidade das
areas do saber, assim como, a articulagdo das mesmas através da ideia de projeto. Apesar de,
tomando as ideias de Vasconcelos (2011), esta ser uma metodologia possivel de ser aplicada a
todos os niveis educativos, é veridico que esta seja mais utilizada na vertente da EPE,
desvanecendo nos niveis seguintes, muito pela estrutura ainda um pouco transmissiva dos
contetidos em momentos de sala de aula, que se faz sentir ainda em pleno século XXI. Tal como
vivenciado em contexto de PES, pela mestranda, este tipo de metodologia de trabalho ainda nédo
se concebe tao facilmente no 1.2CEB, tal como em EPE, muito devido aos objetivos curriculares a
cumprir neste nivel de ensino, bem como as estratégias ainda, um pouco, tradicionais do método
desenvolvido (também pelo que fora observado em contexto do 1.2 CEB) o que, por vezes, dificulta
a possibilidade de inovagao e articulagdo entre as distintas areas do saber (Cavadas & Correia,
2020).

Em Portugal, os professores tém ao seu encargo reconhecidas fun¢ées, podendo ndo ser
estas aprimoradas na sua formacgdo, o que os leva a um investimento pessoal e continuo, numa
perspetiva ampla e espacializada, do seu curriculo individual. Estas tarefas sdo da necessidade da
escola, denotando a crescente complexidade sentida no sistema social e educativo. Logo, um
professor ndo pode assumir o seu conhecimento como terminado apés a sua formacio, devendo
estar apto a adquirir novos saberes ao longo da sua vida. A acdo necessita de adaptacoes e
constantes inovacoes, o que leva a que o docente melhore a sua pratica, consoante a sua reflexao,
e compreendendo no seu processo as seguintes questdes, segundo o autor Cunha (2008, p.63): “O
que ensinar?”, “Em que sentido?”, “Como?” “A quem?”, “Onde?” e “Porqué?”.

Esta acdo rege-se pela analise e compreensio da Lei de Bases do Sistema Educativo, que
comporta principios gerais da formacdo dos profissionais de educagdo, sendo que estes devem
deter um nivel de ensino superior, onde lhes sejam oferecidas todas as técnicas, estratégias,
métodos e recursos pedagdgicos necessarios a sua pratica. Deste modo, os docentes ampliam o
seu conhecimento através de uma formacdo continua e flexivel, que os atualize quanto as
inovagdes que o sistema educacional vai sofrendo, com o passar dos anos letivos, sendo-lhes
atribuidas competéncias.

Para José Moran (2000, p.2), o docente é um “facilitador” para que o processo de
aprendizagem avance. Ele organiza a sua pratica através de uma “liberdade concreta”, tendo em
consideracao os “parametros basicos previstos socialmente”. Ja a crianga é o centro da agao, ele
decide o que quer fazer, sempre mediado pelo adulto, porém a sua voz, os seus interesses e
vivéncias sdo valorizadas, fluindo um trabalho conjunto alinhado com as caracteristicas de cada

grupo. Desta forma, trabalha-se para encontrar um ponto de equilibrio entre todos, recetivo a
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necessidade de adaptacdes constantes e pensando, sempre, na capacidade flexivel que o ensino
depreende.

O educador-professor deve, entdo, privilegiar a crianca como um ser Unico com
especificidades e particularidades, respeitando a diferenciacdo pedagogica quando necessaria,
bem como o tempo e desenvolvimento de cada crianca. Para tal, este também deve analisar
cuidadosamente o Decreto-Lei n254/2018 de 6 de julho, onde vigoram os principios essenciais
para uma pratica inclusiva e significativa, privilegiando a escola de todos e para todos. Veja-se
que, quando falamos de inclusdao educativa estamos perante um termo, que se assemelha ao
direito que todas as criancas tém de aprender e pertencer a escola, ndo sendo segregados devido
as suas dificuldades. Porém, o processo de inclusido vai para além disto. A ele se subentende a
necessidade de adequar as praticas pedagogicas e a gestdo curricular e escolar. Partilha-se,
portanto, a ideia de que a “inclusio é a palavra que hoje pretende definir igualdade, fraternidade,
direitos humanos ou democracia, conceitos que amamos, mas que ndo sabemos ou ndo queremos
por em pratica” (Sanches & Teodoro, 2006, p.69), cabendo ao docente encarar o processo de
inclusao como um processo que requer muito cuidado e atencao, ndo devendo ser desvalorizado.
E desta forma que muitas criancas evoluem, positivamente, tanto a nivel social, pessoal e mental,
perante as adaptagoes realizadas, tornando-os mais capazes com um sentimento de prosperidade
futura e autoconfianca.

Deste modo, a possibilidade da formagao dupla do docente, reconhecido pelo Decreto-Lei
n2240/2001, de 30 de agosto, garante uma visao mais ampla e consciente das necessidades de
cada crianga, percecionando um cuidado especifico em cada nivel de educacgao, o que possibilita a
observacdo atenta da evolugdo sentida no seu grupo, uma vez que “a habilitagio profissional para
a docéncia é condicdo indispensavel para o desempenho da atividade docente.” (Decreto-Lei
79/2014, de 14 de maio, p. 2820), tornando-se mais preciosa a formacdo de dupla docéncia.

Tendo em consideracdo o que estd descrito no paragrafo anterior pode-se aferir que, o
perfil duplo do docente facilita no dominio de estratégias e dindmicas no que concerne a transicdo
entre os ciclos de EPE e 1.2 CEB. O docente compreende a necessidade de uma transicdo leve e
preparada, depreendendo estratégias especificas que organizem este momento da forma mais
cuidadosa. No decorrer da PES, e, perante algumas conversas informais e intencionais com as
docentes do 1.2 ano de escolaridade e educadoras, foi possivel averiguar a habilidade adotada na
instituicdo, com vista ao conhecimento das criancas finalistas de EPE do ambiente que as espera
no ano letivo seguinte, havendo uma preparacao cuidada das mesmas, levando-as a conhecer a
sala, os professores e o espaco que as espera. Este momento é sempre emotivo, visto que se trata
de uma separacdo de um ciclo que perdurou durante algum tempo na rotina didria da crianga,

estando rodeada de esperanca, medo, motivacdo, desafios diversos e espectativas distintas. Esta
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ideia de transicao rege-se como sendo algo relacionado com a politica do pafs, ndo dissociando a
necessidade de articulagdo de saberes entre os distintos ciclos, uma articulacio feita entre
professores e professores e o préprio Agrupamento de Escolas, de forma a amenizar esta mesma
mudanca. O envolvimento familiar, no decorrer deste processo, é visto com extrema importancia,
quase imprescindivel, pois é no seu seio que a crianca se sente mais segura para falar do que a
atormenta ou assusta, facilitando a comunicacao entre toda a comunidade educativa, amenizando
e ajustando o percurso (Sim-Sim, 2010).

E percetivel uma evolugio do sistema educativo, ao longo dos anos, porém nio podemos
aferir que o sistema ja se encontre perfeito e que nio ira sofrer mais alteracoes, pois a sociedade
vai evoluindo e, como tal, a educacao nao pode posicionar-se numa estagnacdo, mas sim numa
constante evolucdo, de modo a acompanhar a metamorfose dos individuos. S6 assim a educacdo
se abrange como sendo um processo flexivel e competente (Cunha, 2008), tendo em consideragio
os principais pilares da educacdo, defendidos por Delors et al. (1996): “Aprender a conhecer”
mantendo a preocupacao no entendimento, da autonomia e interesses pelo mundo ao seu redor,
“Aprender a fazer” estimulando a crianca para todo o tipo de situa¢des vivenciadas futuramente,
preparando-a para a sua vida, “Aprender a viver juntos” fomentando o trabalho colaborativo e o
espirito de entreajuda para com os pares e, por fim, “Aprender a ser” desenvolvendo a autonomia
da crianga tornando-a mais critica e ativa, valorizando a sua posi¢do, opinido e voz.

Como temos vindo a refletir, nos ultimos anos, a educacio tem sofrido alguns ajustes
denotando-se a necessidade de tornar o conhecimento em algo transversal, nao estando
direcionado para caixas unicas e dissemelhantes. A integracdo de saberes passa por alguns
processos de harmonia a varios niveis, como a articulacdo dos programas curriculares, a carga
horaria definida para cada disciplina ou até mesmo o espago envolvente. Contudo, Leite (2012)
afirma que essa visdo de transversalidade facilita um olhar para uma realidade multidimensional,
afastando-nos dos valores classicos de um pensamento fechado e unilateral. Ao longo da PES,
houve a tentativa constante, por parte da professora em formacao, da insercao de articulacido dos
saberes, construindo um conhecimento mais amplo e complexo, podendo a crianga apreciar o
contetido como um todo e a sua versatilidade aos restantes, aplicando-o ndo somente na area a
que cientificamente se destina, mas também as diversas areas do saber.

Em suma, na perspetiva da mestranda, em pleno século XXI, ainda sdo visiveis marcas do
ensino tradicional e pedagogias transmissivas, denotando-se a necessidade que se sente na
inclusdo de pedagogias participativas, com uma indole mais ativa e dialogada, fomentando a nogio
de educacdo bilateral (uma aprendizagem de professor para aluno e de aluno para professor,

construindo para uma educagdo colaborativa) conjunta e inclusiva (N6voa, 2022).
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1.2. 0 1.2CICLO DO ENSINO BASICO - ESPECIFICIDADES DO
PERFIL E PRATICA DOCENTE

Os baluartes da Educac¢do em Portugal instituem-se através dos principios estabelecidos
na Lei de Bases n.2 46/1986, de 14 de outubro. E de salientar que o mesmo sistema se
complementa através de um aglomerado de meios onde priora o direito a educagio, bem como, a
formacao de todos os cidadaos portugueses, estando ao seu encargo a promocdo de um ensino
sob as bases da democratizacao e do direto a igualdade de oportunidades e de acesso, educando
para a diferenca, priorizando o didlogo e a construc¢ao de um individuo ativo e civico, preparando-
0 para o trabalho colaborativo e realizacdo pessoal e comunitaria, assegurando o respeito por
regras de convivéncia social e participacio (Lei de Bases n.2 46, de 14 de outubro de 1986).

Quando falamos de educacao escolar referimo-nos aos ciclos de ensino basico, secundario
e superior. A Educacdo Basica, especificamente, é compreendida pela Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE) como sendo universal, obrigatéria e gratuita com uma duragio de nove anos. O
1.2 CEB é, entdo, o primeiro ciclo do ensino basico e depreende um conjunto de objetivos base
interligados com os “interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio, memoria e espirito critico,
criatividade, sentido moral e sensibilidade estética” (Lei n.2 46/1986, de 14 de outubro, artigo 7.2,
alinea a) do individuo, sendo da sua preocupacdo o equilibrio entre o ato de saber e do saber-
fazer. Deste modo, a aplicabilidade na pratica dos conteidos abordados em momentos letivos,
incentiva a consciéncia real do mundo, com vista a uma preparacao civica e socio-afetiva onde se
fomente a liberdade de pensamento (Lei n® 46/1986, 14 de outubro).

Neste ciclo é esperado que sejam desenvolvidas competéncias no dmbito da linguagem
oral, na iniciacdo do dominio da leitura e da escrita, nas vertentes da aritmética e da noc¢do de
calculo, do meio fisico e social envolvente, bem como aprendizagens nas diferentes expressdes:
Plastica, Dramatica, Musical e Educagao Fisica. Sendo previsto que se realize uma coadjuvacao
entre as areas das expressdes, articulando os seus saberes e experiéncias dos alunos (Decreto-Lei
139/2012, de 5 de julho).

Para o desenvolvimento dos distintos dominios, mencionados no paragrafo anterior, o
docente tem ao seu dispor um conjunto de documentos basilares da sua pratica pedagogica,
denominamos de Aprendizagens Essenciais (AE). Através dessas AE, o professor deve analisar de

forma cuidada cada dominio. Estas organizam-se por uma parte inicial, onde se prioriza uma
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sumula de cada disciplina, assim como, de uma exposicdo de objetivos esperados a serem
atingidos no 1.2 CEB, em cada uma. Numa outra instancia, as mesmas aprendizagens apresentam
areas de competéncia do Perfil dos Alunos, visto estes documentos reguladores da pratica
pedagogica serem redigidos sob as bases definidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (PASEO). Este perfil é um referencial orientador curricular, visto como uma ajuda no
que se relaciona com a gestdo do sistema educativo, estando dispostas orientagdes com vista a
articulacdo e fusdo das distintas dimensdes pressupostas do curriculo. Este documento privilegia
a formacgdo do individuo, baseando-se em competéncias e valores, orientando-o para a vida em
sociedade, transmitindo-lhe valores ativos, civicos, participativos, responsaveis e conscientes
(Martins et al., 2017)

No que se relaciona com a disposicdo dos proprios dominios e contetudos,
operacionalizam-se numa tabela, onde estio dispostos, em colunas, os dominios, os
conhecimentos, as capacidades e as atitudes que o aluno deve ser capaz de tomar, sugestdes de
estratégias a serem adotadas pelo docente e, ainda, descritores do documento do PASEO (2017).

Ora, as AE tendem a orientar a planificacio dos momentos em aula do docente, bem como
toda a sua acdo, pois é através delas que este depreende um saber especifico e cientifico dos
contetdos a serem abordados, preocupando-se com a necessidade de articulacido, e continua
reflexdo entre e sobre todas as areas do saber, estipuladas para este ciclo. Salienta-se, que no ano
de 2021, estes documentos foram revistos e reescritas as AE de Matematica de 2018, levando a
uma reformulacdo do ensino dessa area curricular para um melhoramento do mesmo no que
concerne as aprendizagens significativas dos alunos. Este documento oficial foi importante no
decorrer da PES, assim como o PASSEO, uma vez que da sua analise foi possivel planificar e
orientar cada uma das atividades realizadas e descritas no capitulo III, com vista ao alcance de
todos os objetivos propostos e estipulados para o ano da turma ao encargo da diade.

No que concerne aos estabelecimentos de ensino, no Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de
julho, esta estipulado que estes devem comportar equipamentos suficientes para as atividades
letivas e outras atividades da comunidade, devendo ter em consideracao, tanto o espaco para
tempo letivo, como para a ocupacdo do tempo livre e das Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC). No artigo 44.2 sao estipulados, como recursos educativos privilegiados: os manuais
escolares, as bibliotecas escolares, equipamentos laboratoriais, equipamentos para aulas de
educacao fisica e outras modalidades desportivas, materiais para usufruto da educacdo musical e
plastica e, ainda, centros regionais de recursos educativos a disposi¢cdo da comunidade educativa
para momentos pedagégicos (Lei n.2 46/86, de 14 de outubro).

O sistema educativo deve ser avaliado de forma continua, onde se prioriza aspetos

“pedagdgicos, psicoldgicos e socioldgicos, organizacionais, econémicos e financeiros e ainda os de
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natureza politico-administrativa e cultural” (Lei n.2 46/1986 de 14 de outubro, artigo 52.9). Ora,
deste modo, “Estabelece-se um novo paradigma para o sistema de formagao continua, orientado
para a melhoria da qualidade de desempenho dos professores” (Decreto-Lei n.2 22/2014, de 11
de fevereiro, p. 1286), com vista a desenvolver um sistema centralizado no progresso profissional.
Esta avaliacdo estd pensada para o desenvolvimento e melhoramento da regulamentacdo
educativa, incentivando a investigacao na vertente da educacdo, com vista a uma perspetiva de
analise critica e avaliagdo cientifica. Sabendo que uma boa gestdo e organizacdo escolar leva a um
melhor aproveitamento do ensino, incentivando ao cumprimento das metas estipuladas pelo
Governo para a benfeitoria do préprio sistema de ensino (Decreto-Lei 137/2012, de 2 de julho).

A atencao do ensino recai, essencialmente, na organizacdo e desenvolvimento do
curriculo, tendo em consideragdo a existéncia de uma harmonia vertical e horizontal “entre os
niveis de desenvolvimento fisico e motor, cognitivo, afetivo, estético, social e moral dos alunos”
(Lein.2 46/ 1986, de 14 de outubro, artigo 50.2), compreendendo tanto as areas individuais como
sociais de cada um. Quanto aos planos curriculares estes devem estar, segundo o estipulado na Lei
de Bases e, atualmente, na matriz curricular consignada no Decreto-Lein 2 55/2018, de 6 de julho,
a uma “escala nacional” (Lei n.2 46/1986, de 14 de outubro, artigo 50.2), ndo desprezando a
regionalidade e a sua integracdo necessaria nos mesmos.

Ribeiro (1990, citado por Pacheco, 2001) afirma que o curriculo ndo pode assumir uma
definicdo univoca, isto porque cada docente tem a capacidade de adapta-lo a sua pratica, bem
como as estratégias subjacentes a mesma, assim como as necessidades econémicas e sociais do
publico-alvo, valores e ideologias sociais, tornando o conceito de flexibilidade mais consistente na
educacdo. Deste modo, o curriculo incorpora uma projecdo social entre a escola e o sistema
educativo, avaliando os objetivos, propondo uma pratica mais real e enquadrada com a realidade
de cada contexto e cada grupo de alunos (Canavarro, 2003). O curriculo deve apresentar-se como
sendo abrangente a todos os alunos oferecendo um sentimento de autonomia e pesquisa
auténoma orientada pelo docente.

Com vista a um auxilio mais especifico, sio assumidas no Decreto-Lei 55/2018, de 6 de
julho, algumas orientacdes no ambito curricular com vista ao desenvolvimento de uma
aprendizagem por base de competéncias. Nele é dado a conhecer os principais documentos
curriculares, as metodologias e abordagens multinivel, sendo estas conhecidas como abordagens
com uma visdo centrada em dimensdes individuais e contextuais, através de uma aprendizagem
articulada e integrada, bem como os principios esperados para a “promo¢ido da melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem” (artigo 4.2) , sob as bases de uma autonomia curricular,
sendo os professores os principais mediadores do curriculo e de uma escola inclusiva, privando a

necessidade do envolvimento de todos os que da comunidade educativa fazem parte. Para
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Sthenhouse, citado por Castro (2022), o ideal de curriculo seria o que conseguisse abordar as
quatro dimensoes essenciais, mencionadas pelo autor: a liberdade de pensar e valorizar, a
liberdade de julgar, a liberdade para imaginar e a liberdade para a pratica da educacgdo. Para o
mesmo autor, a no¢do de curriculo e a sua autonomia vai-se dissipando através dos processos de
avaliacdo a que o docente tem de se submeter, acabando por mecanizar o ensino e listando
objetivos e competéncias a serem alcancadas pelos alunos.

Quanto ao processo de avaliacdo, ainda no Decreto-Lei 55/2018, de 6 de julho, sdo
estabelecidas as suas especificidades, técnicas e instrumentos adequados as aprendizagens,
complementando num trabalho continuo e sistematico. Esta avaliacio passa por dois
procedimentos: uma avaliagdo formativa e suas aprendizagens, e uma avaliacdo sumativa onde se
toma uma decisdo tendo por base uma reflexdo, quanto a orientacdo do aluno no seu percurso de
aprendizado. Ainda no Decreto-Lei n2 55/2018, de 6 de julho, esta também definida a matriz
curricular do 1.2 CEB, acompanhada com a carga hordaria estimulada para cada uma das areas
curriculares: Portugués (7 horas), Matematica (7 horas), Estudo do Meio (3 horas) e Educacio
Artistica (estando inerentes: Artes Visuais, Expressdo Dramatica/Teatro, Danca e Musica) e
Educacdo fisica (5 horas), formando num total de 25 horas semanais, sendo que ao Apoio
Educativo e Oferta Complementar se destinam ainda 3 horas semanais. Ademais mencionem-se
que a Cidadania e Desenvolvimento, bem como as Tecnologia de Informacgao e Comunicagao (TIC)
se assumem como duas areas transversais inerentes a toda esta matriz curricular do 1.2CEB. Tudo
isto definido estd ao encargo do professor titular da turma, sendo que as AEC podem ser
lecionadas também por outros docentes coadjuvantes.

E esperado que as mesmas se articulem com vista a autonomia e flexibilidade pedagoégica,
desenvolvendo competéncias ativas estabelecidas no PASEO para uma aprendizagem ativa,
democratica e autonoma do individuo (Decreto-Lei 55/2018 de 6 de julho).

Os pressupostos de transdisciplinaridade e flexibilidade curricular denotam-se como
sendo dois baluartes no 1.2CEB (Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho) devendo-se desenvolver
de forma holistica, pressupondo a plena articulacdo curricular em todas as areas do saber (Leite,
2012). Denote-se que quando falamos de flexibilidade curricular estamos perante um termo, que
compreende um planeamento curricular que seja apto a alteracdes e que possa ser modificado
sempre que necessario tornando a planificacdo mais abrangente, articulando estabelecendo um
meio de ligacdo entre as distintas disciplinas. Para tal, e de acordo com as ideias de Leite (2012,
p.88) devemos falar da multidisciplinaridade que se assume como uma organizac¢io onde as areas
do saber estabelecem “pontualmente relagdes entre si”; da interdisciplinaridade onde “ocorre a
valorizacdo de um grupo de disciplinas que se inter-relacionam e cujo nivel de relagdes pode ir

desde o estabelecimento de processos de comunicacdo entre si até a integracdo de contetdos e
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conceitos” e, como ja mencionado a transdisciplinaridade onde “deixa de existir o parcelamento
das disciplinas”, tornando-se uma coordenacdo total das disciplinas estendendo-se a todas as
areas sem as segregar, tal como o nome transmite transcende as proéprias disciplinas e os
conteudos.

Depreende-se como sendo vantajosa a existéncia da monodocéncia para o
desenvolvimento destes dois pilares, no decorrer deste ciclo de ensino, trazendo uma maior
rentabilidade educativa. No decorrer da PES, esta ideia foi o que manteve a base das planificacoes
realizadas, preservando, essencialmente, um fio condutor entre os conteidos abordados, assim
como uma interligacdo com todas as areas do saber de modo natural e coerente. Foi, no decorrer
da PES, a partir da resolucdo de problemas, e através de uma questdo-problema definida para a
estruturacdo de cada uma Unidade de Aprendizagem, onde foram desenhados percursos de
aprendizagem que visassem a resposta a questdo iniciada e que, sem fronteiras disciplinares,
fossem trabalhados os conteldos inerentes as varias areas do saber, com vista ao cumprimento
dos “processos de articulagdo organizacional” do préprio curriculo, assim como ao alcance de
todos os alunos e suas aprendizagens (Leite, 2012, p. 91).

Seguindo a linha de raciocinio tracada, ainda nos documentos oficiais, a educagdo
inclusiva deve ser tida em consideracdo na “escola moderna”, sendo a inclusdo “o direito das
criancas e alunos ao acesso e participacdo, de modo pleno e efetivo, aos mesmos contextos
educativos” (Decreto-lei 55/2018 de 6 de julho, artigo 3.2, alinea c). Para tal, é no Decreto-Lei
54/2018, de 6 de julho, que estdo estabelecidas as orientagdes, principios e normas para uma
educacdo plenamente inclusiva de todos e para todos. Nele, estdo expostas as medidas adequadas
a cada processo, podendo estas ser: medidas universais, relacionadas com os recursos
disponibilizados por cada instituicdo na melhoria escolar dos alunos; medidas seletivas, onde
vigoram as especificidades que nido foram colmatadas através da aplicabilidade das medidas
universais e, por fim, as medidas adicionais, que necessitam de recursos especializados no
combate a dificuldades mais perseverantes e salientadas na comunica¢do, na cogni¢do e na
aprendizagem do individuo. Estando, ainda, salientadas as disciplinas onde se inserem as medidas
visadas, e os recursos essenciais para cada necessidade sentida, contribuindo para o
desenvolvimento das aprendizagens. Este documento prioriza a participa¢do do contexto familiar,
participando em reunides, atividades, avaliacdes do projeto educativo da instituicdo, consultas
dos processos individuais dos seus educandos, tendo acesso a toda a informacao clara e especifica
do mesmo (Decreto-Lei n.2 54/2018 de 6 de julho). E de responsabilidade da instituigdo ter uma
equipa multidisciplinar de apoio a educacao inclusiva sendo esta composta por: um docente que
auxilia o diretor da escola; um professor com profissionalizacdo em Educacdo Especial; trés

membros do conselho pedagdgico e um psicologo (Decreto-Lei n.2 54/ 2018 de 6 julho).
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Quando nos referimos ao conceito de diferenciacao pedagégica devemos ter em atencdo a
complementac¢ido de uma explicacdo sobre a mesma, bem como, a quem se destina, explicitando o
teor desta. Isto é, que tipologia de diferenciacdo se espera vir a ser realizada, devendo-se evitar
cair no erro de pensar ou afirmar que esta apenas se aplica a criancas “diferentes”, pois todas as
criancas partilham especificidades. Assim, o curriculo tem de ser abrangente a todos e flexivel as
necessidades de cada um, respeitando a sua individualidade. Além deste fator, a vida social onde
nos encontramos despoleta constantes alteracdes, mudancas e evolugdes, tendo o docente que
acompanhar todas estas peculiaridades ao longo da sua carreira (Clérigo et al, 2017).

Clérigo et al. (2017) consciencializa o seu leitor que “o termo ensino diferenciado refere-
se ao esforco diversificado de métodos que os/as profissionais de educacao fazem com o intuito
de responder a diversidade dos/as alunos/as nas suas turmas”. Compreende-se, pois que cabe ao
docente avaliar quais os melhores recursos para cada pratica planeada. A diferenciacao é, entio,
“uma ferramenta, uma atitude, uma abordagem, uma filosofia, uma estratégia de adaptacao do
curriculo ou um modelo de gestdo de sala de aula” (Prudhomme, 2005, citado Clérigo et al., 2017,
p-100), que organiza as atividades com vista a fomenta¢do do desenvolvimento das aprendizagens
dos alunos, captando a capacidade que o professor detém perante a resposta a diferentes
tipologias de ritmos (Clérigo et al., 2017).

No decorrer da PES uma vez que, ao longo de todas as planificacdes idealizadas, houve
adaptacdo pedagogica das tarefas para duas criancas que depreendiam de um nivel de ensino
inferior ao suposto para o 2.2 ano de escolaridade, foi da preocupacdo da diade a implementacao
de atividades especificas e adequadas a cada uma das criancas. Os alunos ndo podem ser vistos
como um todo, pois cada um compreende dificuldades e necessidades particulares, que devem ser
observadas, cuidadosamente, pelo docente e ajustadas para que a crianga nao se sinta excluida ou
diferente de todo o grupo.

Assim, pode-se aferir que ao docente cabe ainda, segundo a leitura cuidada do Decreto-Lei
241/2001, de 30 de agosto, estimular no individuo uma atitude reflexiva sobre o conhecimento e
a aprendizagem que este realiza, tornando-o num cidadao ativo, preparando-o para a vida em
sociedade. Ora, estes principios e valores esperados e incentivados estdo descritos no PASEO,
onde se priva a necessidade de fortalecer um individuo apto cientificamente, porém preparado
para a vida para além da escola. Esta vida incorpora o poder critico sobre as agdes, a
responsabilidade, os relacionamentos interpessoais e desenvolvimento pessoal e auténomo do
individuo, priorizando uma sensibilidade perante o outro, educando para um perfil completo de
competéncias, atitudes e habilidades que contribuam para a formagao continua de cada um.
Essencialmente, no PASEO, estdo dispostos principios, valores e finalidades que orientem a

pratica educativa com vista ao desenvolvimento total do individuo, promovendo um ensino
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amplo, diversificado e mais significativo para o futuro (Martins et al., 2016). Neste sentido,
depreende-se a aptidao flexivel, quer do professor quer do curriculo, permitindo uma
aprendizagem com base no sucesso, perante a centralizagdo no aluno e no seu saber, implicando,
intencionalmente, uma adequacao para a inclusdo e encaminhando ao aproveitamento positivo
escolar do mesmo (Alves et al., 2019).

Como auxilio do processo de reflexdo e de diferenciacdo pedagdgicas, depreende-se a
observacdo de todo o grupo, pois é através dela que se retira toda a esséncia necessaria para a
complementac¢do das atividades em momento de sala de aula. O professor tem de observar,
investigar e colocar em pratica distintas estratégias, para o melhoramento escolar de todos
aqueles que do seu grupo fazem parte.

No decorrer da PES, a mestranda compreendeu estes conceitos ajustando a sua pratica
educativa aos pressupostos tedricos lidos, refletindo e adequando a sua pratica ao grupo de
criangas, planificando atividades significativas e coerentes. Um exemplo disso foi o Projeto de
Intervencao (PI) desenvolvido nos meses de estagio, intitulado de “SuperDoc um amigo
inesperado - Ndo somos robds, mas e se fossemos?”, que teve em consideracdo a resolucdo de
problemas, a articulagdo das varias areas do saber desenvolvidas de forma fluida, tal como
descrito no Capitulo III. Ora, perante o desenvolvimento destas competéncias, previu-se o
aprimoramento do pensamento computacional na crianga, preparando a sua forma de agir e de
pensar de modo mais amplo e completo, através da inser¢do da Robética Educativa em contexto
de sala de aula. O desenvolvimento da roboética pode, segundo Figueiredo (2022), ser utilizado na
educacdo com criancas de distintos niveis de escolaridade, uma vez que enaltece o seu processo
de aprendizagens através do usufruto do pensamento computacional. Estas areas estdo também
presentes nas novas AE de Matematica, cujo incentivo da pratica pedagogica através de recursos
analégicos e digitais se verifica como sendo bem mais motivador e significativo para as criancas,
envolvendo as novas tecnologias no momento de aprendizagem, evoluindo e aproximando-se da
geracdo atual.

Em colaboracdo com a MTP, em contexto de 1.°CEB a diade desenvolveu uma reflexao
consciente, implementando, a Science, Technology, Engineering, Art and Math (STEAM), onde o
individuo aprendente se baseia em ferramentas praticas e distintos projetos para gerir os seus
conhecimentos (Figueiredo, 2022). Esta abordagem alinha, assim, os conceitos de Tecnologia e o
pensamento critico sob as bases da Arte e do Design (Bonito & Oliveira, 2022). Esta foi, entdo, uma
metodologia iniciada nas primeiras aulas de intervengio, que encaminhou a uma grande dinamica
entre todos, onde o aluno aprende a viver em comunidade com o espirito de entreajude e de

colaboracao, tal como Delors et al. (1996) defende nos seus escritos.
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Deste modo a motivacdo e o incentivo para aprender desperta no aluno um gosto pela
procura e pelo saber mais, uma vez que este se envolve mais no seu processo de aprendizagem
pessoal, podendo “referir que a integracdo da roboética em contexto educativo permite criar
cendrios de aprendizagem diversificados, que reiinem a tecnologia e as linguagens de
programacdo, com artefactos” (Direcdo Geral da Educagdo, 2016, p.5). Estimulando, assim, no
aluno a vontade do “Aprender a conhecer” (Delors et al., 1996), o mundo que o rodeia, olhando-o
com um olhar mais curioso, desenvolvendo autonomia e sentimento critico sob a sua prépria voz.
Tal como foi percetivel com as atividades desenvolvidas com o robd, quanto ao sistema solar,
exposta no capitulo III.

Assim, podemos concluir que o 1.2 CEB depreende uma importancia no desenvolvimento
de competéncias pessoais e sociais baseando-se nos principios e valores dos documentos
reguladores da pratica, capacitando e preparando os individuos para a vida em sociedade,
incentivando-os através de estratégias dindmicas e lidicas que os envolvam com o meio que os

rodeia, tornando a veracidade de cada aprendizagem.

1.3. AEDUCACAO PRE-ESCOLAR - ESPECIFICIDADES DO
PERFIL E PRATICA DOCENTE

Tal como descrito no subcapitulo anterior, o suporte da educagdo preserva-se tendo por
base os principios fundados na Lei de Bases n.246/1986, de 14 de outubro, do Sistema Educativo.
Através da mesma conseguimos ter consciéncia da importincia que a Educacdo Pré-Escolar
depreende na sociedade em que vivemos, mantendo-se no primeiro contacto escolar do individuo,
sendo uma etapa de ensino opcional abrangendo criancas com idades compreendidas entre os 3
e 0s 6 anos. Podendo assumir-se que uma Educacio Pré-Escolar de qualidade se define como um
preditor no sucesso escolar da crianca. Crianca, esta que é desde que nasce um cidadao.

Até ao século XIX, a educagio das criancas pequenas era realizada em casa junto dos seus
familiares, muito por conta da capacidade econdmica das familias e dos empregos rurais, que
levavam a que as criangas pudessem permanecer em casa. A preocupacdo pela educacdo e
cuidados da crianga, como central no seu processo de desenvolvimento, passou a ter mais
relevancia somente quando a situa¢do financeira da popula¢cdo comegou a mudar e as familias
passaram a ter de trabalhar longe de casa, sentido a necessidade de deixarem as criangas ao
encargo de terceiros. Deste modo, pode-se aferir que a situacdo financeira é um alvo bastante
influenciador, na sociedade e nas condi¢des que esta apresenta na sua vida pessoal (Oliveira-

Formosinho et al,, 2018).
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E naLein.2 5/1997, de 10 de fevereiro, que estio definidos os principios gerais esperados
para a EPE, onde se prevé o desenvolvimento da crianga tanto a nivel social, pessoal e tecnologico,
tendo em consideracdo a inclusdo da crianca no ambiente e nos grupos sociais que a envolvem,
despoletando curiosidade e o respeito pelo outro, promovendo o bem-estar do individuo
fomentando nele aprendizagens significativas. E primordial a leitura do artigo 10.2 desta mesma
lei visada, onde se prevé também a promocdo da igualdade de oportunidades atribuidas a cada
crianga, o despertar do pensamento critico desenvolvendo a comunicacgdo e a expressao, partindo
de linguagens multiplas proporcionando a crianca uma melhor orientacao.

Na presente Lei encontra-se ainda consagrada a necessidade da participacdo da familia
nos projetos educativos e atividades pedagégicas estabelecendo ligacdes colaborativas e
cooperativas entre a escola e o ambiente familiar. O envolvimento parental nas praticas
educativas proporciona uma maior motivacdo na aprendizagem das criancas, onde se preserva a
edificacdo de valores e crengas educativas pessoais e sociais (Mata & Pedro, 2021).

Tendo em consideragdo as linhas dos documentos estatais de orientacao legal, servimo-
nos do Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto que apresenta o perfil especifico de desempenho
dos educadores de infancia, estando este também capacitado para exercer funcdes com criancas
de idades inferiores a 3 anos. O seu perfil geral de desempenho profissional assemelha-se ao
esperado para os professores do 1.2 e 2.2 CEB ou do ensino secundario. Deste modo, analisando o
decreto mencionado, cabe ao educador a organizacdo de um ambiente educativo que promova
aprendizagens e momentos de brincadeira significativos para a crianca, tornando-se estimulantes
para a mesma.

Para além da Lei-Quadro e dos Decretos-Lei mencionados, com vista a orientacdo da
pratica educativa o adulto tem em sua posse as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-
Escolar (OCEPE), um dos documentos primordiais para a pratica. A primeira publicacdo das
OCEPE foi no ano de 1997, tendo sido revista em 2016, vigorando agora essa mesma revisao,
resultado de “um trabalho de avaliacdo das necessidades de revisitar este documento,
atualizando-0”, melhorando as metodologias de aprendizagem para a crianca (Lopes da Silva et
al,, 2016, p.24).

No que se relaciona a organizac¢ido geral das OCEPE, esta encontra-se dividida em trés
capitulos, estando neles descritos os fundamentos e as intencionalidades educativas previstas
para este nivel de ensino, onde se preserva essencialmente “uma determinada perspetiva de
como as criancas se desenvolvem e aprendem”; a intencionalidade educativa priorizando a
inclusdo de “formas de comunicagio e estratégias que promovam esse envolvimento e facilitem a
articulacdo entre os diversos contextos de vida da crianc¢a”, e a organizacao esperada do espago
envolvente uma vez que o ambiente educativo é visto como um “contexto facilitador do processo
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de desenvolvimento e aprendizagem” de todos, onde nele se estabelece “uma perspetiva
sistémica e ecoldgica”(Lopes da Silva et al.,, 2016, p.5).

Na sua leitura ainda sdo pormenorizados as areas de contetido e os objetivos esperados
para cada uma delas, enaltecendo estratégias sugestivas para adequar a pratica. A Area de
Formacdo Pessoal e Social, uma area transversal, uma vez que é visivel em todas atividades
desenvolvidas em contexto, tal como foi notdrio no decorrer da PES, prevalecendo em todo o
trabalho desenvolvido com o grupo, privilegiando o desenvolvimento de atitudes e valores,
orientado a crianca com autonomia e consciéncia social; a Area de Expressdo e Comunicacio,
envolvendo as distintas maneiras de comunicacdo e expressdo que se encontram ao dispor da
crianga, sendo imprescindiveis na representacdo do ambiente que a rodeia, atribuindo-lhe
sentido, fundamentada e articulada por quatro dominios: Dominio da Educacio Fisica, onde se
prevé o desenvolvimento motor e espacial, tendo consciéncia do corpo; Dominio da Educacao
Artistica, prevalecendo a representacdo do mundo através de distintas técnicas, linguagens e
materiais subdividindo-se e, artes visuais, jogos dramaticos ou teatros, musica e danca; Dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, envolvendo a crian¢a no contacto com a escrita e a
comunicacdo no mundo real e em situagdes veridicas, dando mais significado a aprendizagem
ampliando a facilidade de expressdo com os outros e, por fim, Dominio da Matematica,
estruturando a mente para os conceitos matematicos bem como para as suas linguagens. Uma
tiltima 4rea é a Area do Conhecimento do Mundo, que prevé sensibilizar a crianga para o mundo
que a rodeia, despoletando curiosidade no mesmo, incorporando questionamentos e
compreensoes (Lopes da Silva et al,, 2016).

No decorrer da PES, foi essencial a insercao de todos os subdominios artisticos, ndo s6 pelo
gosto e interesse por parte do grupo, como também pela perce¢io das estagiarias em formacao da
importancia que o envolvimento de todas as formas de expressdo corporal e linguistica tém na
construcdo do individuo desde as idades mais pequenas assim como na ajuda e didlogo perante a
interacdo entre pares.

Salienta-se que todas as areas e dominios do saber podem estar interligados atribuindo
uma aprendizagem mais transversal e cuidada, onde se preserva a necessidade de inclusao de
todos os dominios para que se construa um pensamento alargado, dindmico, enquadrado e
multifacetado, pois o desenvolvimento da crianga “processa-se como um todo, em que as
dimensodes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em conjunto”
(Lopes da Silva et al., 2016, p.10).

Nesta etapa educativa preserva-se ainda a importancia do cuidado que devemos
apresentar perante as transicdes de ciclos e mudangas das rotinas da crianga, uma vez que as
mudancas de rotina podem ser vistas com uma dimensdo alargada e abruta pelo individuo,
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levando ao adulto acompanhar, preparar e apoiar as mesmas tranquilizando a alteracdo esperada,
realcando que a crianca deve estar envolvida em todo este processo, assim como o seio familiar
(Lopes da Silva et al., 2016). Aqui, pode-se aferir a necessidade da intencionalidade educativa em
todos os momentos, retomando a privilegiar a observacdo, o registo, a documentacdo, o
planeamento e a avaliacdo da pratica (Lopes da Silva et al., 2016).

Com vista ao melhoramento e aperfeicoamento da Educagdo de Infancia surgem diversos
Modelos Curriculares de pedagogias ativas e de escuta pela crianca, tais como: Abordagem
HighScope, Abordagem Pedagdgica de Reggio Emilia, Modelo Pedagégico do Movimento da Escola
Moderna, a Pedagogia de Maria Montessori e a Metodologia por Trabalho por Projetos. Sendo que
de todos estes modelos apresentados, apenas serdo evidenciados aqueles que foram observados
durante o periodo da PES, sendo eles: a Abordagem HighScope, o Modelo Pedagogico do
Movimento da Escola Moderna e a Metodologia por Trabalho por Projetos. Foram também
manifestados alguns tragos da Pedagogia defendida por Maria Montessori, mais concretamente, a
existéncia de alguns materiais em madeira, principalmente na area do jogo simbdlico (casinha).
Porém, os dois modelos mais evidentes e usufruidos pela educadora cooperante foram os
destacados anteriormente.

Nas OCEPE, o educador surge com um papel mediador da pratica pedagdgica,
demonstrando que a este profissional cabe a orientacdo e organizacdo do espaco, dos materiais,
do tempo, das relacdes e de todo o curriculo. Deste modo, ele “promove o envolvimento ou
implicacdo da crianga ao criar um ambiente educativo (...) que estimulam os interesses e
curiosidades”, onde a crianga pode tomar as suas decisoes, descobrir coisas novas, aprender a
brincar, aprender a aprender exprimindo as suas caracteristicas singulares, e aprendendo
significativamente (Lopes da Silva et al., 2016, p.11). Esta organizacao deve apresentar-se como
sendo flexivel e estruturada com vista a colmatar as necessidades do grupo a que se destina. Nao
desprimorando que “o tempo é de cada crianc¢a, do grupo e do/a educador/a [importando] que a
sua organizacdo seja decidida pelo/a educador/a e pelas criancas”, estando estas envolvidas em
todo o processo, tornando-se parte do mesmo, ndo somente nas dindmicas e atividades, como
também na definicdo de regras de funcionamento para se conviver em sociedade e em grupo
(Lopes da Silva et al,, 2016, p.27).

Neste documento regulador da pratica averigua-se que as relacdes neste espago devem se
fazer através de trés elementos-chave: familia - crianga - grupo. Estando estes em contacto com
0 meio educativo, o meio em que se insere e ainda a sociedade. Perante esta organizacdo o
educador deve ter em consideracdo a dindmica que utiliza para organizar o seu grupo,
favorecendo a ligacdo pessoal, visto que “a relacao individualizada que o/a educador/a estabelece

com cada crianca é facilitadora da sua inclusdo no grupo e das relagdes com as outras criancas”,
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na medida em que no centro da educa¢do de infancia “cuidar e educar estdo intimamente
relacionados” (Lopes da Silva et al., 2016, p.24). Devem ser criadas condi¢cdes que facilitem a
interacdo entre as familias e toda a comunidade educativa, com vista ao envolvimento de todos no
processo de desenvolvimento da crianca, tornando-se este enriquecedor e significativo para a
mesma (Sousa & Sarmento, 2010).

E ao profissional de educagio responsavel, bem como ao grupo de criangas que tem a seu
encargo, que cabe a responsabilidade da gestdo do tempo, tornando-o flexivel e variado
correspondendo as necessidades do grupo, tendo consciéncia na criacdo de um ambiente seguro,
estavel e confortavel para a crianca (Folque, 2018). A crianca que deve ser observada e escutada
com atencdo, sendo estimulada com atividades planificadas, tendo em consideracao os dados
recolhidos da observacdo e avaliagdo, dois processos bastante importantes no que se relaciona
com a Metodologia de Investigacdo-Acdo (I-A) mencionada ao pormenor no capitulo seguinte,
priorizando objetivos inclusivos e transversais, tornando a avaliagdo num processo mais
formativo e de reflexado (Decreto-lei 241/2001, de 30 de agosto).

No decorrer da PES este processo de observacdo de rotinas, e distribuicdo de tarefas
didrias demonstrou ser bastante importante no momento de inser¢do da mestranda no grupo.
Todo o envolvimento externo pode fazer confusio a crianca, sendo que a observacio cuidada de
cada rotina facilita ao envolvimento na mesma. Este é um fator defendido na Abordagem
HighScope, tendo tido como seus pensadores e influenciadores Jean Piaget, que transmitiu uma
visdo progessiva do desenvolvimento cognitivo do individuo, e de Lev Vygotsky. Nesta mesma
abordagem, e conforme comprovado no decorrer da PES, os horarios e as rotinas foram alvo de
uma grande preocupacdo da educadora cooperante e da diade. Estes eram ajustados ao grupo e
as suas particularidades, definidos em conjunto com vista a uma organizagao diaria, tornando
cada crianca auténoma e orientada durante a semana, levando a que as transi¢des das atividades
se realizassem de forma suave, tendo a crianga consciéncia do que vira depois, criando mapas
mentais, pois esta orientacdo proporciona “a convivéncia da previsibilidade e da flexibilidade, e a
incorporacdo permanente do conceito de aprendizagem ativa” (Oliveira-Formosinho et al., 2018,
p.84).

J& no Modelo Pedagdégico do Movimento da Escola Moderna (MEM), destaca-se,
essencialmente, a necessidade do registo em tabelas e quadros de informacdo que a educadora
cooperante valorizava. No decorrer da PES, foi visivel a insercdo destas tabelas de registo das
areas de desenvolvimento mais escolhidas, o diario semanal de grupo, o “Quero mostrar, contar e
escrever”, onde as criangas registavam em folhas individuais momentos que gostavam de ser
partilhados com os colegas, bem como as tabelas de presenga, marcacao do calendario e do tempo.

No MEM ¢é também defendida a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde se prioriza o
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suporte dado quer do adulto, quer dos pares, para a promocdo do desenvolvimento da
aprendizagem. Assim, e interligando com a heterogeneidade do grupo em PES, o MEM “valoriza a
diversidade, vista como enriquecedora da cultura do grupo e como promotora de um ethos de
inclusdo”, sendo que a diversidade de idades e de criancas, com especificidades individuais, torna
um grupo mais valioso e mais colaborativo (Oliveira-Formosinho et al,, 2018, p.124)

O educador de infancia deve ser visto como o mediador das relagdes interpessoais,
priorizando a relacdo de proximidade e de cuidado com as criangas, tornando-as seguras e
confidveis, promovendo o maior envolvimento por parte das criangas nos projetos e atividades
decorrentes na sala, bem como no envolvimento do sentimento de cooperacgao entre todo o grupo,
envolvendo nio s6 as familias como também toda a comunidade educativa, estimulando o
desenvolvimento afetivo e emocional de todos (Decreto-lei 241/2001, de 30 de agosto).

Ora, as relacGes das criancas com os adultos e o envolvimento das familias no conceito
educativo e nos projetos desenvolvidos sdo primordiais. E através do envolvimento familiar que
a escola compreende algumas atitudes das criancas, bem como as experiéncias vivenciadas em
momento letivo influenciam as relacoes familiares. No fundo, este processo caracteriza-se como
sendo ciclico, onde todas as a¢des irdo influenciar positivamente ou negativamente o processo de
desenvolvimento da criancga, que se encontra como um mensageiro entre a escola e a casa (Lopes
daSilvaetal. 2016). No contexto de estagio onde se evidenciou a PES, o contacto com os familiares
e as respetivas reunides efetuadas, tornaram-se bastante facilitadores na resolugdo de
determinados problemas que a educadora cooperante foi evidenciando, ajudando as criancas no
seu melhor acompanhamento, com vista ao sucesso das mesmas. Foi observada a auséncia sentida
por muitos outros EE, que de forma nido intencional também influenciam os comportamentos e
atitudes das criancas, levando a que estas sintam uma maior necessidade de atencdo e de ajuste
nos seus comportamentos.

O educador conhece o grupo e o seu meio envolvente para que consiga construir e gerir
melhor o seu curriculo, o que lhe permitira organizar e avaliar a informagdo com vista ao sucesso
da sua pratica, atribuindo-lhe sentido. No que concerne a crianca, coloca-se a mesma no centro da
pratica pedagogica, preservando os seus interesses e especificidades, sendo esta o sujeito da acao
educativa por onde a mesma se deve guiar (Lopes da Silva et al., 2016).

O adulto pode também envolver-se nas brincadeiras das criangas, pois é no decorrer
desses momentos que este subentende melhor as mesmas e facilita o encorajamento nos
constantes desafios (Lopes da Silva et al,, 2016). A crianca ao brincar manifesta aprendizagens,
desenvolvendo multiplas linguagens, uma vez que é neste momento que ela desperta a sua
capacidade imaginativa, a criatividade, a autonomia e empatia para com o outro manifestando

exploracdes, através da brincadeira livre e da brincadeira orientada e observada. Desta forma a
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crianga sente o brincar “como [uma] atividade rica e estimulante que promove o desenvolvimento
e a aprendizagem e se caracteriza pelo envolvimento da crianc¢a”, despoletando, na mesma, “sinais
como prazer, concentracao, persisténcia e empenhamento” (Lopes da Silva etal., 2016, p.11; Neto,
2020).

Nesta etapa educativa preserva-se ainda a importancia do cuidado que devemos
apresentar perante as transicdes de ciclos e mudangas das rotinas da crianca, uma vez que as
mudancas de rotina podem ser vistas com uma dimensdo alargada e abruta pelo individuo,
levando ao adulto a acompanhar e preparar as mesmas tranquilizando a alteracdo esperada
(Lopes da Silva et al., 2016). Aqui, pode-se aferir a necessidade da intencionalidade educativa em
todos os momentos, retomando a privilegiar a observacdo, o registo, a documentacdo, o
planeamento e a avaliacdo da pratica (Lopes da Silva et al,, 2016).

0 profissional de educacio de infancia compreende um papel de cuidador e mediador da
aprendizagem e desenvolvimento do seu grupo, proporcionando o bem-estar e a seguranca do
mesmo, ao que se denomina de um “cuidar ético”. Assim, devem ser tidas em consideracio
dindmicas de respeito por si e pelo outro, com um sentimento de pertenga a um grupo,
desenvolvendo a autoestima e o contacto entre as criancas. Bem como, dindmicas de trabalho
cooperativo e colaborativo seja em grande grupo, em pequenos grupos ou a pares, desenvolvendo
na crianca a aceitacdo de ideias e a manifestacdo das suas opinides em situagcdes e momentos
distintos, suscitando a regulacdo da vida em grupo (Lopes da Silva et al., 2016, p.24).

Com vista a orienta¢do da agdo educativa surge a Metodologia por Trabalho por Projetos
(MTP). Esta apresenta-se como uma das dinamicas que mais se destaca na EPE sendo um exemplo
a ser seguido nos seguintes ciclos devido a sua mais-valia para o sistema de ensino, como ja
mencionado. Esta metodologia torna-se uma forma mais ampla de ensino, despoletando nas
criancas a pesquisa e procura auténoma e/ou em grupo para a resolucdo de um problema
selecionado por todos em momento de debate e discussao de ideias, respeitando cada opinido e
cada curiosidade surgida. No subcapitulo anterior foi ja referida a MTP, e no capitulo III, estara
mais pormenorizado o projeto desenvolvido na PES, e as suas fases, bem como a importancia que
esta metodologia traz para o sistema de educativo, sendo cada vez mais privilegiada pelos
profissionais de educagio conceber um olhar sobre a Educagio Pré-escolar e seguir as linhas por
que esta se orienta.

Em suma, todos estes principios enumerados durante este subcapitulo foram concebidos
no momento em PES, sendo evidenciados no capitulo III, levando a que a diade obtivesse uma
maior reflexdo sobre o projeto e as atividades pedagogicas desenvolvidas no decorrer da sua

pratica, analisando e avaliando de forma mais reflexiva e sustentada.
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2. CAPITULO II - CARACTERIZACAO DO CONTEXTO
DE ESTAGIO E METADOLOGIA DE
INVESTIGACAO-ACAO

No presente capitulo serdo evidenciadas trés partes fulcrais para o entendimento de toda
a metodologia de acdo adotada, no decorrer deste relatério. Num primeiro momento, sera
efetuada uma caracterizacao do Agrupamento de Escolas (AE), bem como da instituicao onde foi
desenvolvida a PES, ao longo do ano letivo, privilegiando-se as caracteristicas, principios e
projetos educativos desenvolvidos pela mesma. Uma vez que, ndo nos podemos distanciar da
importancia que o contexto apresenta no nosso desenvolvimento individual.

Para Bronfenbrenner (1979), o ambiente é um dos primordiais fatores influenciadores do
desenvolvimento humano, igualando-o a um esquema de bonecas encaixaveis (bonecas russas),
onde sdo representadas as suas principais estruturas. Metaforicamente, este associa cada boneca
a um sistema: microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema, passando, desta
forma, para a explicacdo de cada nivel do mapa ecoldgico, bem como as relacdes mutuas e
interpessoais que se desenvolvem em cada um, integrando todos os envolventes da comunidade
educativa para uma aprendizagem mais significativa e duradoura (Yunes & Juliano, 2010)

Num segundo topico, serdo descritos, pormenorizadamente, ambos os contextos
observados, sustentados nos dados de uma observagao ativa e sistematica, acompanhada de uma
reflexdo constante, enaltecendo a ideia de que “um tipo de abordagem, reflexiva e indagatdria, se
apresenta como um processo privilegiado da construcdo de conhecimento e de desenvolvimento
profissional” (Barca et al,, 2007, p.3115).

Por fim, ainda neste segundo capitulo, sera descrita a metodologia de investigagdo-agio

desenvolvida no decorrer de toda a PES.

2.1 CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO E DA
INSTITUICAO COOPERANTE

0 Agrupamento de Escolas (AE), onde se realizou a PES situa-se na zona metropolitana do
Porto, num dos concelhos mais populosos dessa area, no qual sobressai uma atividade econémica
mais direcionada para os setores secundario e terciario. O Agrupamento de Escolas foi fundado
no ano letivo de 2003-2004, pelo Despacho 13313/2003 de 3 de julho, estando sedeado na Escola
Basica e sendo constituido por 11 escolas: um jardim de infancia (JI), uma escola de 1.2CEB, oito

JI/ 1.2 CEB e uma EB.
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Nas proximidades da instituicdo encontram-se diversas institui¢des, tais como, entre
outras uma esquadra da PSP, uma unidade de saude, distintas associacdes culturais, Bombeiros
Voluntarios, havendo pontualmente um contacto entre essas instituicdes e a escola. Veja-se, a
titulo de exemplo o Programa da Escola Segura, ou mesmo as demonstragdes realizadas por parte
dos Bombeiros.

Segundo o Decreto-Lei 137/ 2012 de 2 de julho (p.3341), “a administracdo e a gestdo das
escolas assume-se como instrumentos fundamentais para atingir as metas a prosseguir pelo
Governo para aperfeicoamento do Sistema educativo” esta deve ser realizada. Desta forma, o AE
dispde de varios projetos e ofertas complementares para as criancas, com vista a um alargamento
curriculo, fornecendo distintas atividades aos alunos, levando ao seu desenvolvimento pessoal e
social alinhado com o tempo letivo definido (Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho). Neste
Agrupamento supracitado, incorporam os seguintes projetos a serem pormenorizados mais a
frente: o Projeto Educativo, Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, o Projeto Fénix e a
Oferta Complementar UBBU.

O Projeto Educativo (PE), baseia-se na autonomia e flexibilidade curricular, consignados
no Decreto-Lei n.2 55 / 2018 de 6 de julho, onde se evidenciam os principios do enriquecimento
curricular baseados nos conhecimentos, capacidades e atitudes presentes no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), garantindo uma melhoria na qualidade do ensino e
da aprendizagem, encaminhando para o sucesso educativo de todos os alunos. O mesmo projeto
nasce de uma reflexdo perante os anos letivos passados, tendo em estimacio a voz, os “olhares e
consideragdes dos diferentes elementos da comunidade educativa” (AE, 2022, p.2).

A missdo primordial deste PE destaca-se como sendo a promocdo da “escola como um
lugar de encontro, de oportunidade e de vida” (AE, 2022, p.2), oferecendo a cada crianca e a cada
aluno um ambiente estavel e harmonioso, garantindo uma escola inclusiva “que promove a
igualdade e ndo a discriminacdo, cuja diversidade, flexibilidade, inovacdo e personalizacio
respondem a heterogeneidade dos alunos” (Decreto-Lei n®.55/2018, de julho, p.2930), bem como
as suas especificidades e necessidades. O projeto ainda se alinha com a promocg¢do da autonomia,
criatividade, inovagdo e valores do conhecimento, tornando o contexto educativo um “encontro e
partilha de saberes” (AE, 2022, p.3) multiplos, incentivando as rela¢des interpessoais, bem como
o didlogo entre as distintas instituices que comportam o agrupamento de escolas.

Na mesma linha de pensamento, surge o principio de uma educac¢do direcionada no
aprender, privilegiando o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a viver e o aprender
a ser. Além do mais, pretendem dotar as criancas e jovens de capacidades praticas, como
competéncias e atitudes, que os formem social e civicamente, delineando-se pelos valores do

PASEO onde se preserva a participacdo ativa na sociedade de forma saudavel, criativa, critica,
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responsavel e resiliente dos cidaddos. Deste modo, o PE tem como preocupacdo a articulacdo de
uma reflexdo entre todos os agentes educativos, promovendo estratégias mais especificas e
ajustadas as necessidades percebidas.

No que se relaciona com o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, denominado,
atualmente, de Dominios de Autonomia Curricular (DAC), incorpora-se a necessidade de cada
escola e, consequentemente, cada docente, adaptar a sua pratica, gerir o curriculo e organizar o
seu grupo, através da reflexdo e selecdo de estratégias, métodos e abordagens que considerar
como sendo mais vantajosos. Desta forma encaminha ao sucesso de todas as criancas, enaltecendo
o agente educativo como sendo o principal mediador da pratica, indo ao encontro do PE
apresentado pelo AE onde se efetuou toda a PES (Despacho n.2 5908/2017, de 5 de julho). As DAC
visam a necessidade da existéncia de um trabalho inter e transdisciplinar de enriquecimento
curricular, havendo um aperfeicoamento das capacidades de andlise, pesquisa e relacdo, nao
comprometendo a presenca e o contetido das distintas areas do saber e do curriculo fazem parte
(Decreto-Lei 55/2018, de 6 de julho).

Outro dos projetos adotados pelo AE visado é o Projeto Fénix, cujo objetivo se prende com
a melhoria do sucesso escolar dos alunos, atribuindo um apoio educativo extra aos alunos que
despertem uma maior dificuldade nas aprendizagens, através do desenvolvimento de estratégias
e metodologias de ensino e de aprendizagem diversas e especificas. Este projeto visa a diminuicao
do abandono escolar e absentismo escolar, bem como a diminuicdo das taxas de retencao dos
alunos desde o 1.2CEB. A estratégia adotada para este grupo de criangas enquadra: um
acompanhamento mais especifico dos contetdos, assim como materiais (estruturados e nao
estruturados) que sejam considerados relevantes para a pratica e compreensdo dos mesmos
(Direcdo Geral da Educagdo, 2021). A turma onde se realizou todo o contexto de PES estava
inserida neste projeto, muito pelo incentivo da docente cooperante. A implementacdo destes
projetos nas escolas valoriza a colmatagdo nao s6 das necessidades e dificuldades dos alunos,
como também na orientacdo das aprendizagens e consolidacdo dos sabres, atribuindo apoios
individualizados contribuindo para o sucesso dos alunos.

No decorrer da PES, foi notéria a acdo do docente titular em dirige-se para a biblioteca em
determinados momentos, definidos no calendario semanal (ndo podendo exceder o limite de 6
horas) com os alunos que necessitam de apoio especifico e particular nas disciplinas de Portugués
e/ou Matematica. Durante esse tempo, a turma, nesse momento ficava ao encargo de um professor
do Apoio Educativo, que assume a orientacdo da mesma, consolidando e exercitando conteddos
que foram previamente planificados, em conjunto com o docente titular.

Por fim, o Agrupamento engloba ainda uma Oferta Complementar de incentivo a aquisi¢cdo

de literacia digital e de competéncias digitais, valorizado e desenvolvido na turma onde se inseriu
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toda a pratica em contexto, tendo tido grande relevancia e preocupacdo por parte da docente
titular- muito derivada a realizacdo das Provas de Afericdo em formato digital-, onde
prevaleceram alguns conceitos relacionados com a literacia digital e a utilizagdo correta dos
computadores. Foram, portanto, desenvolvidas competéncias base da utilizacdo do computador,
dainternet e, inclusive, trabalho inerente a areas curriculares como, por exemplo, o trabalho com
a plataforma Math Playground. Persistem, assim, da preocupagao do agrupamento alimentarem o
pensamento computacional da crianca, nomeadamente o Projeto UBBU - “Ensinar ciéncia da
computacdo de forma facil!”, onde se preza ajuda na preparacao das criancas para melhorar o seu
pensamento ldgico e a resolucido de problemas, com uma maior aten¢do para o mundo e o dia de
amanha. Deste modo, o professor titular deve dispensar 30 aulas para desenvolver esta tematica
usufruindo de novas competéncias, capacidades e dinamicas com as criangas quer a nivel
emocional como social, estabelecendo relacées de interajuda, bem como utilizando novas
linguagens de comunicac¢do, criando e enaltecendo, em simultaneo, os lagcos com a vertente da
criatividade com uma maior precisao e destreza (Ministério da Educacdo, 2021).

O Agrupamento disponibiliza de uma Equipa Multidisciplinar, de Apoio a Educacao
Inclusiva (EMAEI), onde o seu objetivo primordial se presa com a identificagdo e o apoio a
aprendizagem das crianc¢as que beneficiem de medidas seletivas. Esta equipa ajuda e aconselha os
docentes nas suas praticas pedagdgicas inclusivas, integrando a prépria equipa multidisciplinar
dos profissionais da escola. O Agrupamento beneficia de uma estrutura dinamizada por docentes
e Educacdo Especial, denominado de Centro de Apoio a Aprendizagem, onde se presta ao aluno
um conjunto de atividades e tarefas diarias que promovam a inclusdo dos alunos (Decreto-lei n.2
54,2018, de 6 de julho).

As escolas agregadas a este Agrupamento, disponibiliza-se um Servico de Psicologia e
Orientacdo (SP0O), com vista a um melhoramento da aprendizagem dos alunos, de forma orientada
e individual (AE, 2022).

A Componente de Apoio a Familia (CAF), é também um servico ao dispor das familias, sob
aresponsabilidade da Camara Municipal, onde se desenvolve o objetivo de apoiar a escola e os EE,
em horario letivo, ndo s6 através de atividades pedagégicas especificas, como também no apoio a
realizagdo dos Trabalho para Casa (TPC). Veja-se que este é o espacgo e o tempo da crianca, onde
podera fazer atividades pouco estruturadas, porém organizadas, ladicas e pedagogicas (AE,
2022). Este apoio é primordial na colaboracgdo e apoio entre escola e familia, dando oportunidade
aos EE de poderem ir buscar os seus educandos num periodo horario mais alargado, deixando a
crianca ao encargo de profissionais de educacao especializados.

E ainda notavel a necessidade e importancia atribuidas aos EE através da Associagio de

Pais, que incorpora um representante de cada turma para que este represente todos os EE,
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valorizando a insercao das familias no ambiente educativo e enaltecendo um dos principios gerais
descritos no Decreto-Lei 137/2012 de 2 de julho (p.3350)., onde se preserva “assegurar a
participacdo de todos os intervenientes no processo educativo, nomeadamente dos professores
das familias

No que concerne a instituicdo cooperante, esta depreende valéncias na EPE e Ensino do
1.2 CEB, encontrando as suas fun¢des num edificio com mais de cem anos. A instituicdo é composta
por dois pisos, no primeiro piso encontram-se duas salas destinadas a EPE, um gabinete de
coordenacdo de professores e educadores, seis casas de banho para as criancas e uma para o
pessoal educativo, uma cantina ampla e, ainda, um espaco de biblioteca, ja no segundo piso detém
quatro salas destinadas para o 1.2 CEB. O espaco da instituicio é propicio ao desenvolvimento das
criangas, composto por zonas que suscitem os momentos de brincadeira e interacdo de ambos os
niveis de ensino. Regula-se por um horario de funcionamento das 7h30 as 19h30 sendo que, para
EPE, o horario letivo é das 9h00 até as 15h00 e, para 1.2 CEB, é das 9h00 as 15h30, decorrendo
AEC promovidas pela Camara Municipal das 16h00 ou 17h30. Assim, a instituicdo esta aberta até
as 19h30, com o regime de prolongamento, para as criangas e alunos que necessitarem do seu
usufruto, assumido pelo CAF (Regulamento interno, 2017-2021).

0 espaco exterior é caracterizado como sendo um espaco amplo, onde as criancas podem
usufruir deste a sua vontade durante os horarios destinados ao recreio. Apenas nos momentos
destinados as AECs é que o espaco exterior servia de espaco de atividades pedagogicas. No
entanto, a docente titular da turma onde se realizou a PES do 1.2CEB, depreendia o cuidado no seu
usufruto as sextas-feiras, no horario da tarde destinado ao momento de Educagdo Fisica. A
existéncia de um local assim, vasto e amplo, deve ser preocupacdo por parte do professor ou
educador, uma vez que este potencia a capacidade fisica e psicologica do individuo. Na perspetiva
da mestranda, o espaco exterior é um recurso de auxilio a pratica educativa, uma vez que dele
podem surgir novas noc¢des e desenvolver novas capacidades, principalmente em questdes
ligadas, entre outras, a jogos didaticos, no fundo, ao exercicio motor, transversal a todas as areas
de conteudo. A mente é muitas vezes mais fértil e sa através da atividade fisica, tornando a sua
capacidade cognitiva mais apta para um pensamento mais abrangente e contribuindo para o
aperfeicoamento da sua capacidade afetiva e social (Santos & Barbanera, 2022).

Este espaco contempla um campo de futebol, com duas balizas e dois cestos de
basquetebol. Apesar de ndo haver uma separacao fisica entre a EPE e o 1.2 CEB, nos momentos de
intervalo, as criancas da EPE concentram-se numa parte do estabelecimento, juntamente com as
auxiliares de acdo educativa responsaveis de sala. Nos dias em que as condi¢des meteoroldgicas
ndo sdo agradaveis e as criangas ndo podem dirigir-se para o exterior, é-lhes possivel permanecer

dentro da escola, possibilitando-as, ainda, de estarem nas salas a visualizar um filme. Esta
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estratégia, adotada pela instituicdo, torna-se bastante util, uma vez que a escola ndo apresenta um
espaco interior amplo e suficiente para todos os alunos, o que facilita a gestdo dos mesmos, por
parte de todos os agentes educativos da escola.

Desta forma, ao nivel de recursos materiais, esta incorpora um bom conjunto de materiais.
No ambito da Educacio Fisica, a escola contém um armario com inimeros materiais possiveis de
serem utilizados por qualquer adulto mediador da aprendizagem. Na Biblioteca Escolar, detemos
alguns livros a disposicdo das criancas, bem como atlas do saber e tablets que suportam as aulas
de TIC, ou outros momentos também mediados por um adulto responsavel. Pelo que foi observado
na pratica, depreende-se a pouca utilizacdo deste espaco por parte dos docentes, ndo interagindo
muito com ele, no que se relaciona a pesquisas auténomas ou a momentos de recolha de livros
paraleituras individuais. Este espaco estava destinado, maioritariamente, aos momentos de apoio
pedagégico, realizados com um grupo de criancas e a professora do Apoio Educativo,
evidenciando um trabalho mais particular e conciso.

No que se relaciona com os recursos humanos, a institui¢do incorpora um grupo de quatro
professoras do 1.2 CEB, uma professora coordenadora, uma professora de Educacio Especial, uma
professora de Apoio Educativo, trés educadoras, duas auxiliares de acdo educativa em EPE, uma
equipa de seis técnicos e assistentes de acdo educativa e um grupo de quatro docentes
responsaveis pelas Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), sendo estas: Laboratério da
Criatividade, Academia da Atividade Fisica, Oficina da animacido e expressio musical, que

desenvolvem atividades ludicas e didaticas, em horario extracurricular, apds o horario letivo.

2.2 CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DO 1.2CICLO DO
ENSINO BASICO

No processo de estagio, a diade foi inserida no contexto de 1.2 CEB, numa turma do 2.2 ano
de escolaridade, constituida por dezoitos alunos, dos quais dez sdo do sexo masculino e oito sio
do sexo feminino, com idades compreendidas entre os sete e oito anos.

Esta turma detinha uma crianca que beneficia de medidas Adicionais de Suporte, de
acordo com o Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho, uma vez que apresentava pequenos atrasos
no desenvolvimento cognitivo, na comunicacdo verbal e escrita, sendo acompanhado por uma
professora da Educacdo Especial, beneficiando de diferenciacao, usufruindo ainda de terapias
ajustadas a melhoria da interagdo e concentracdo da crianca no meio social e educativo, como, a
titulo de exemplo, cinoterapia e terapia da fala. Ademais, a turma apresentava duas criangas com
alguma dificuldade na aprendizagem, demonstrando um défice de atencdo, com niveis de QI mais

reduzidos para o esperado nestas idades, tal como descrito num dos relatérios realizados com o
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SPO fornecido pelo agrupamento, equiparando-os a um nivel de escolaridade inferior ao do
2.2ano. Estas duas criangas apresentavam uma maior dificuldade nos contetidos do Portugués,
nomeadamente, na distin¢ao de letras, bem como na leitura de palavras ou silabas simples. Deste
modo, usufruiam do auxilio de aulas de Apoio Educativo através das medidas universais, previstas
no Decreto-lei 54/2018, de 6 de julho. A escola deve, portanto, priorizar a inclusido de todas as
criangas, implementando pensamentos e ideias que modificam “atitudes discriminatérias”, com
vista a “criacdo de sociedades acolhedoras e inclusivas” (Niza, 2012, p.350). No decorrer da PES,
a professora titular foi realcando a necessidade de diferenciacdo pedagoégica para as criangas com
essa caréncia. Percecionou-se uma visio cuidada e reflexiva sobre como adaptar, para que fim e
com que estratégias, sob forma de a crianc¢a ndo perder o interesse ou se sentir excluida.

Ao longo do estagio foi possivel aferir que a docente e a instituicdo cooperante se
preocupavam em tornar a educagcdo mais inclusiva, através de medidas adaptadas e terapias ja
mencionadas anteriormente, onde se parte do pressuposto que todos os alunos devem ter o
direito a aprender e a participar, ativamente, nas atividades pedagogicas, ndo dependendo das
dificuldades apresentadas.

Através de uma observacgdo direta e sistematica do grupo em concreto que, para Estrela
(1984) é caracterizada como sendo a primeira etapa da intervencdo pedagdgica, pode-se
averiguar que as relacdes interpessoais entre o grupo-turma se notam como sendo positivas, onde
0s pares priorizam e valorizam a entreajuda, demonstrando uma aceitagdo das diferencas de
niveis de aprendizagem e a sua compreensao. Estes conceitos sdo muito incentivados pela docente
titular, que demonstra a preocupacdo que € necessario deter perante as nossas dificuldades e as
dos outros, respeitando ambas. Niza (2012, p.352), afirma, em Escritos sobre Educagdo que “para
virmos a ter uma sociedade inclusiva, é preciso ter nascido, em nés, a necessidade, o prazer, o
deslumbramento de ter esse sonho. E sé depois é que podemos compreender o que podemos
mudar na nossa profissdo para ter uma escola inclusiva”, ou seja, a inclusdo tem de partir do
professor, que se demonstra como sendo o exemplo dentro da sala de aula para os seus alunos.

Deste modo, a turma pode ser caracterizada como tendo sido um grupo participativo e
muito ativo, demonstrando o gosto pela partilha e participagdo nos varios momentos em sala de
aula. Veja-se que, essa partilha de ideias era incentivada, tanto pela professora cooperante, como
pelas professoras estagiarias, uma vez que a escola deve ser um ambiente de incentivo a posi¢io
da voz, enaltecendo e promovendo “competéncias como aprender a pensar e a comunicar, a
pesquisar, a intervir e a raciocinar logicamente e com sensibilidade humana, devem ser
entendidas como objetivos fulcrais da Educacao” (Alves, et al., 2019, p. 344), muito presentes no
que o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria defende sobre a postura do individuo

perante a comunidade, uma postura ativa e comunicativa.
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No ambito da participacdo, denotou-se, por um lado, uma postura mais ativa por parte de
determinados alunos, que se demonstram muito entusiasmados a responder e, por outro, a
timidez expressa por outros, que ndo se sentem tdo a vontade para posicionar as suas opinides
perante o grande grupo.

A turma espoletou um gosto comum pela disciplina do Estudo do Meio e pelas distintas
Expressoes, mais especificamente um apresso geral pela tecnologia e pelas vertentes dos meios
tecnolégicos, assim como robds e a sua utilidade e versatilidade para a vida social e profissional.
Apds uma observacdo sistematica e direta, foi percecionado que os alunos com um grau de
dificuldade maior tém também um grande interesse, no que concerne a jogos e atividades das TIC,
impulsionando as suas aprendizagens e conteudos abordados e apresentando resultados
positivos nos mesmos, muito devido ao incentivo da professora cooperante, em aula, e ao Projeto
UBBU. Deste modo, acabou por surgir o projeto educativo implementado pela diade na turma
intitulado de “SuperDoc, um amigo inesperado! - Ndo somos robds, mas e se fossemos?”, sendo
que a integracdo da robotica e das TIC, no seu todo, no ambiente educativo cria

“cenarios de aprendizagem diversificados, que retinem tecnologia e linguagens de programagio,

com artefactos, que podem ser Kits de construgdo compostos por diversas pegas, motores, sensores,

controlados por um computador (...) [proporcionando] ao aluno a oportunidade de desenvolver a

sua criatividade e construir os seus proprios conhecimentos” (Direcdo Geral da Educacdo, 2016,

p.5).

A mesma turma apresentava uma dificuldade geral no que se relaciona com a leitura de
pequenas frases ou textos, assim como, na escrita, tendo a professora responsavel adotado um
projeto interno e especifico que se relaciona com a leitura e a escrita, despertando a criatividade
e promovendo o desenvolvimento de todas as competéncias literdrias dos alunos. No tema do
trabalho de Projeto da turma, esta deposita uma preocupacdo perante o interesse que as criangas
apresentam por “Historias de encantar” (PCT, 2022).

De modo geral, as relagdes interpessoais eram extremamente positivas entre os diferentes
membros da comunidade educativa, revelando um sentimento de colaboracao e cooperacgao entre
todos, e um ambiente calmo e tranquilo. As familias participavam ativamente nas atividades
educativas, bem como contactavam regularmente com a professora titular. Afere-se que existe um
elo entre escola-casa, evidenciando que a ligacdo com a escola ndo se desenvolve no abstrato. Ela
cresce e amadurece diariamente através da prépria crianga, sendo primordial a conexdo entre os
dois meios, uma vez que, atualmente, o meio familiar controla a populagdo escolar e todo o seu
desenvolvimento, ndo nos podendo distanciar da ideia de que a familia é o primeiro meio de

socializacdo da crianca, que se ira aperfeicoar no ambiente escolar (Vilhena & Silva, 2002)
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Assim, o contacto entre os encarregados de educacido e os respetivos professores e
auxiliares de agdo educativa, da instituicdo cooperante, caracteriza-se como sendo estavel e aceite
por todos, tornando este ambiente bem mais agradavel para todos os envolventes, principalmente
para os alunos, visto que este contacto se apresenta como sendo valorativo e incentivado, tanto
pela instituicdo e docentes que dela fazem parte, como pelos EE, quer a nivel de questdes
relacionadas com a escola, como dos seus educandos. Através desta ligacdo tornar-se vivivel a
colaboracio da associacdo de pais e ajudas que dela advém, como a participagdo e compreensao
que se faz sentir em todos os momentos letivos.

Niza (2012, p.42) defende a necessidade do didlogo, assegurando que este “é o método
mais aplicavel para ajudar a reflexdo, enriquecer as propostas, levantar solu¢des a quanto ha a
repensar sobre Educacdo”, revelando que a comunicacdo e o envolvimento de todos os que fazem
parte da construcdo do individuo e, consequentemente, da educacdo da crianca, deve ser
priorizada, com vista a proporcionar “condi¢cdes para o desenvolvimento integral da crian¢a, num
ambiente de seguranca fisica e afetiva” (Decreto-Lei n® 262, 2011, de 31 de agosto p.4338).

No que concerne aos recursos fisicos, a sala de aula apresentava-se como um ambiente
primordial para o desenvolvimento dos alunos, sendo o local onde estes passam a grande maioria
do seu tempo, durante a semana, sendo considerada, nio s6, um espaco, como também um
“recurso pedagdgico”, tal como reflete Gomes (2005). Segundo o mesmo autor (Gomes, 2005), é
neste espago que se aprimoram a relacdo entre o aluno e o professor e entre os pares, ora este
deve ser um ambiente flexivel e facilmente ajustado as caracteristicas e especificidades da turma.
Arends (1995), citado por Gomes 2005 (p.94), destaca ainda que a organizacdo da sala “deve
adequar-se as suas fungdes, sendo que diferentes formacdes sdo utilizadas para diferentes
fungdes”, ou seja, o espaco deve-se adaptar ao tipo de atividade que o professor pretende fazer
com a turma.

O espaco de sala de aula era o espaco mais utilizado na pratica pedagégica, ndo sendo
muito selecionado pela professora cooperante o espago exterior para atividades fora o teor da
pratica de Educagio Fisica. Os alunos podem, nos tempos de intervalo, brincar para que neste
tempo as criangas possam sentir-se criangas, pois devemos proporcionar as mesmas, momentos
de liberdade, para que estas sintam a verdadeira sensa¢do de ser livre, escolhendo o que
pretendem fazer e como o querem fazer, neste local e tempo ndo letivo definido, realizam as
brincadeiras e atividades ltdicas que mais despoletam o seu interesse entre pares, de forma
desprendida (Aratjo, 2018). No entanto, as praticas pedagégicas devem utilizar todos os espacos
que da escola fazem parte, podendo estes trazer, para as criangas, um desenvolvimento mais
significativo. Por este motivo, no decorrer da pratica, a diade sentiu a necessidade de planificar

atividades com recurso aos espacos fora da sala.

43



A sala era ampla, estando composta por uma pandplia de materiais e recursos
pedagogicos. Comporta dois quadros, um deles branco e outro interativo, onde os alunos tém a
possibilidade de realizar diversas tarefas que envolvam as TIC. Estava composta por doze mesas
dispostas em linha, estando os alunos sentados em lugares, ja definidos, havendo alterac¢des
sempre que a docente sentir necessidade. Além do mais, as mesas encontravam-se direcionadas
para o quadro, ainda com a posicdo tradicional de uma sala de aula, o que foi observado e
modificado ao longo da PES, pelas estagiarias, com a inser¢do das mesas na posicdo “U”, visto que
esta disposicdo promove a interagdo de todos os alunos, na medida em que cria um ambiente mais
confortavel e propicio aos contacto e partilha de ideias, bem como um contacto mais rapido e
preciso, por parte da docente, tal como Arends (1995) defende e estd mencionado anteriormente
neste relatorio. O espaco em si denota-se como sendo bastante iluminado através de trés grandes
janelas, onde nelas sdo também expostos alguns trabalhos dos alunos, sobretudo no &mbito das
Artes Visuais. E de extrema importancia que o espaco educativo seja amplo e iluminado, pois, na
perspetiva da mestranda, uma sala com luz natural é mais propicia a um pensamento mais ativo,
pois sem luz uma flor ndo consegue crescer e florescer.

Em duas paredes da mesma sala encontravam-se afixados alguns documentos oficiais e
orientadores do Agrupamento como: os calendarios escolares, o horario da turma, os contactos
de cada Encarregado de Educagdo, bem como a lista de almogos e lanches dos alunos, sendo que,
no restante espaco estao patentes alguns trabalhos executados pelos mesmos, tanto em momento
letivo como nas atividades promovidas nas AEC. Os trabalhos, apés um tempo de exposicio, sdo
retirados e guardados no portefélio individual de cada aluno, onde também sdo armazenadas as
fichas de trabalho. Esta gestdo e armazenamento dos trabalhos é realizado tanto pela docente
titular, como pelos préprios alunos. Por fim, a sala comportava ainda trés armarios com materiais
a serem utilizados pelos alunos ou pela professora, que vao sendo trazidos, no inicio de cada ano
letivo, pelo grupo com vista a serem utilizados nas diversas atividades plasticas. Ainda nestes
armarios eram observaveis conjuntos de livros, manuais escolares e materiais estruturados para
auxilio dos momentos pedagogicos, como blocos logicos, s6lidos e figuras geométricas e, ainda,
materiais ndo estruturados como o caso de palhinhas de distintas cores e tamanhos ou rolhas de
garrafas. Cada turma poderia, ainda, usufruir de tablets disponibilizados pela escola. No entanto
este, ao serem ligados todos ao mesmo tempo, ndo tinham capacidade para obter ligacdo a
internet. Muitas criancas traziam de casa o seu proprio computador, assim como, um pequeno
dispositivo com internet portatil, todas as quintas-feiras, com vista a desenvolverem algumas
atividades, para as Provas de Aferigdo, que este ano letivo serdo em formato digital, bem como no
ambito do projeto UBBO. Esta iniciativa promovia um desenvolvimento de literacia digital e de

competéncias de autonomia no que concerne ao trabalho com alguns equipamentos tecnolégicos.
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As portas das salas do 1.2 e 2.2 ano seriam decoradas consoante a época do ano, com o
contributo dos alunos de cada sala, como forma ao envolvimento do aluno naquele pequeno
projeto, atribuindo ao grupo um trago que alude a criatividade e originalidade, transformando o
espaco num ambiente mais intimo e pessoal, uma vez que é importante que a crianca se sinta
envolvida no ambiente em que se encontra.

Quanto a rotina da turma e, consequentemente, do tempo de letivo, pode e deve ser flexivel
respeitando um dos principios estipulados pelo Decreto-lei 139 de 2012, de 5 de julho, iniciando
as 9h00 da manha, mantendo um primeiro horario letivo até as 10h30, sendo que os alunos
iniciam a preparac¢do para o lanche. A instituicdo encarregava-se do fornecimento dos lanches
para todas as criancas, sendo este bastante saudavel e variado, dando ao aluno a possibilidade de
manter na escola uma alimentagao sustentada. O intervalo era descrito como sendo de 30 minutos,
porém a comunidade de docentes da escola, bem como a coordenacio, utiliza este momento para
reunir sobre as diversas questdes pedagogicas, o que leva a que os alunos iniciassem a segunda
parte da manhd um tempo mais tarde. A segunda parte da manh3, iniciava por volta das 11h00
até as 13h00, detendo uma pausa de almogo até as 14h30. Apds a pausa de almoco as aulas
retomavam das 14h30 as 15h30, todos os dias, sendo que apds este horario, a partir das 16h00,
sdo disponibilizados, para os alunos que pretenderem, os momentos de atividades
extracurriculares e oficinas, sendo estas: Laboratério da Criatividade, Academia da Atividade
Fisica, Oficina da Animacdo e Expressdo Musical, ao encargo do Servico de Psicologia e Orientacio
do préprio Agrupamento de escolas.

No que se relaciona com o horario especifico da turma, este estava organizado tendo em
consideragdo a carga horaria estipulada no Decreto-Lei 55/2018, de 6 de julho. Salienta-se que o
trabalho em torno das areas curriculares era realizado de forma segregada, incluindo as
Expressdes, que se desenvolviam separadamente das restantes areas. Observou-se uma
preocupacdo com a aquisi¢do dos contetidos de cada area, ndo sendo evidenciada uma articulagio
curricular sob as bases de transdisciplinaridade, pluridisciplinaridade ou interdisciplinaridade

Porém, foi possivel observar que a docente titular tentava, em parcos momentos, realizar
uma ligeira articulagdo entre as areas curriculares, construindo uma “maior flexibilidade na
gestdo curricular com vista a dinamizacdo de trabalho interdisciplinar, de modo a aprofundar,
reforgar e enriquecer as Aprendizagens Essenciais”. De modo geral, a turma esta mais habituada
aum paradigma de aprendizagem um pouco tradicional, sendo-lhe transmitida alguma autonomia
através do “desenvolvimento de competéncias de pesquisa, avaliacio, reflexdo mobilizac¢io critica
e auténoma de informagao”, por parte da docente cooperante, bem como do Projeto UBBU, que
incentiva, muito, atividades que despoletem a autonomia dos alunos, uma vez que é através da

tentativa e erro que o individuo despoleta uma maior compreensado do saber-fazer, saber-ser e
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saber-estar. Assim, esta estratégia proporciona aos alunos uma necessidade de pensamento sobre
o0 erro e sobre a solucdo, evitando a constante necessidade de ajuda, por vezes muito ligada ao

vinculo afetivo e de sentimento de indoléncia (Decreto-Lei 55, 2018, de 6 de julho, p.2929).

2.3 CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DA EDUCAGAO PRE-
ESCOLAR

No decorrer do segundo momento de estagio, a diade foi inserida no contexto de Educacao
em Pré-Escolar (EPE), na sala 1, com um grupo de vinte e cinco criancas, onde treze sdo do sexo
feminino e doze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos.
Respeitando o que esta descrito na Lei n.2 5/97 de 10 de fevereiro, onde evidencia que cada sala
é composta pelo nimero de criancas tendo em consideracdo as condicdes apresentadas pela
instituicdo, e local demografico onde esta se encontra.

O grupo caracterizava-se como sendo heterogéneo, nio sé pela coexisténcia de diferentes
idades das criancas, mas também no que se relaciona as necessidades e especificidades de cada
uma, o que se demonstra como sendo uma mais-valia, facilitando e fomentando a ZDP, defendida
por Vugotsky, e a entreajuda entre o grupo, enaltecendo a diversidade cultural que ocorre nestes
grupos heterogéneos que causam um grande impacto no conhecimento e aceitacdo pelo outro.
Em conversacdo informal e intencional com a educadora cooperante, percecionou-se que as
criangas mais novas ainda ndo tém as regras de funcionamento da sala e respeito pelo outro muito
assentes na sua rotina. Estas mesmas regras que foram negociadas no inicio do ano letivo com
todo o grupo, e vao sendo aprimoradas pela educadora cooperante ao longo da rotina diaria,
sempre em conversagdo com as criangas.

Ainda nesta linha de pensamento, quase todas apresentam uma necessidade geral na
comunicacdo linguistica e expressdo oral sendo esta visivelmente mais acentuada em dois
meninos, descendente de problemas no decorrer dos partos, o que possibilita um maior cuidado
na compreensdo e insisténcia da fala dos mesmos. Este cuidado fez-se sentir na educadora
cooperante, que diversifica estratégias para que todas as criancas sejam compreendidas e nio se
sintam deslocadas, devido a sua falha verbal. Um dos exemplos que podem ser destacados foi a
utilizagdo de gestos ou a insisténcia na repeticdo, nunca deixando a criang¢a na duvida se a sua
mensagem foi ou ndo compreendida, ndo permitindo frustracao nesses momentos. No grupo, sao
ainda destacadas uma crianga com hipersensibilidade, manifestando algumas reac¢des de choro
constantes e uma outra que, notoriamente, apresenta indicios de autismo e crises de auséncia,

porém os pais encontram-se em negacdo de qualquer necessidade que esta menina possa ter,
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mesmo a educadora cooperante ja tendo alertado e reunido com os mesmos. Por ultimo, destaca-
se a existéncia de uma crianca apoiada pela Equipa Local de Intervencao Precoce (ELI), estando
estes servicos e particularidades bem delineados através do decreto-lei 281/2009, de 6 de
outubro (p.7198), onde estdo estabelecidas orientacdes e entidades que facilitem o
desenvolvimento das criancas, que apresentam “funcdes ou estruturas do corpo que limitam o
crescimento pessoal, social, e a sua participa¢do nas actividades tipicas para a idade” que podem
interferir no progresso natural da crianca atuando em situagdes de risco grave, relativas ao atraso
no desenvolvimento.

Ressalvando as necessidades e interesses do grupo caracterizado, no seu todo, pode-se
aferir que as questdes ligadas a drea da Expressdo e Comunicacgdo sdo vistas com principal atenc¢io
quer pela educadora cooperante, como pela prépria instituicdo e agrupamento, uma vez que
quinzenalmente, as tercas-feiras, durante 45 minutos, o grupo é visitado por uma terapeuta da
fala, que realiza, no momento da parte da tarde, atividades fonéticas estimulantes, bem como jogos
de palavras e de sons, com vista ao melhoramento oral das mesmas estimulando a interagdo com
os outros, tendo em consideracido que esta area engloba uma particularidade similar entre os
diversos dominios e areas ja mencionadas anteriormente. Ainda no mesmo ambito, a institui¢ao
serve-se de um projeto direcionado para as questoes da literacia, denominado de “A brincar e a
ler vamos aprender”, ao encargo do Servico de Psicologia e Orientacdo (SPO), oferecendo as
crian¢as um rastreio inicial, com o propoésito de analisar as dificuldades apresentadas nos grupos
e, consequentemente, encaminha-los para um apoio especifico, quer em grande grupo, como em
pequeno grupo. Na sala ao encargo do par em formacao, as segundas-feiras e as sextas-feiras, das
9h30 as 10h15, as criangas dos 5 e 6 anos dirigem-se para a biblioteca, com uma educadora, para
receberem este acompanhamento especializado de articulacdo fonética.

Cada uma das criangas apresenta necessidades unicas, estando estas relacionadas com
fatores externos, ou até mesmo de desenvolvimento pessoal e cognitivo, uma vez que a crianca
nao pode ser assumida como “uma folha em branco” (Oliveira-Formosinho et al., 2013, p. 19), ou
seja esta traz consigo uma bagagem pretendendo que seja aprimorada, valorizada e incentivada
no decorrer da EPE. Alicercando toda esta agdo com o incentivo de interligacdo entre a escola e o
espago em casa, uma vez que é do dever da instituicdo escolar “incentivar a participacido das
familias no processo educativo” (Lei n.2 5/97 de 10 de fevereiro, p.672), onde surgira um
sentimento de pertenca e de seguranca, tecendo uma melhor base de desenvolvimento da crianca,
onde esta se sinta mais confiante, feliz e motivada, pois o elo entre a escola-casa favorece a
preparacao sé6lida e completa do individuo para a vida social.

Para além das necessidades visadas e observadas através de uma observacdo direta e

ativa, durante este periodo de observacdo, foram assimilados e registados os principais interesses
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das criancas que deste grupo fazem parte. Uma drea que ndo era muito explorada com as criancas,
mas que, em conversa intencional com a educadora cooperante, conseguimos percecionar ser de
grande interesse do grupo era a area das Ciéncias, onde se denota um grande entusiasmo por
experiéncias simples envolvendo o conhecimento do mundo, animais descobertos no recreio e
todo o tipo de seres vivos existentes. Mantendo esta linha de pensamento, o grupo aprecia
momentos musicais e o aprender novas cangdes, apresentando uma enorme capacidade de
memorizacao de letras, ritmos e gestos associados. As atividades de culinaria e do setor alimentar
era algo, também, bastante apreciado por todos, influenciado pelas necessidades especificas das
criancas com intolerdncia alimentar (gliten e lactose), o que era bastante aceite pelo grupo,
depreendendo uma preocupacdo e cuidado geral, alargando o campo de contetidos para novas
aprendizagens do grupo, assim como pela aceitacdo do outro, contribuindo para a formacgao
pessoal e social de cada crianca (Lopes da Silva et al,, 2016). Os jogos e atividades motoras, no
dominio da educagdo fisica, sdo alvo de muito incentivo e solicitacdo do grupo, principalmente
quando se alinha com o espago exterior, onde a circulagdo e a liberdade de movimentagdo se
expressa com maior certeza. Por fim, o jogo dramatico e a comunicacdo por um outro “eu”, através
de fantoches de dedo e de luva, sdo bastante interessantes para estas criancas, despoletando
momentos de didlogo, em grande grupo, no tapete, através do “Anténio - o cozinheiro”, um
fantoche que tem sempre novidades diferentes para contar, despoletando um momento criativo,
dindmico e social entre todos (Lopes da Silva et al., 2016).

Pode-se aferir que todos os dados recolhidos através do momento de observacio se
denotam como sendo essenciais, uma vez que tal como Kurt Lewin, afirma, e se encontra no
subcapitulo seguinte, este processo incorpora quatro etapas que se conciliam e interligam umas
com as outras, facilitando o processo de aprendizagem tanto para as criancas como para o
docente: observar, planificar, refletir e avaliar (Cardoso, 2023). As peculiaridades evidenciadas
nos momentos observados darao ao educador uma maior agilidade para planear e refletir sobre a
sua acao no momento e futura, tendo em consideracdo a inser¢do dos interesses e necessidades
evidenciados por todo o grupo, tal como vivenciado em momento de PES.

Observando, atentamente, o ambiente educativo tem de propiciar o desenvolvimento da
aprendizagem nas distintas areas, em cada uma das criangas (Lopes da Silva et al,, 2016). Deste
modo, no que diz respeito ao espaco da sala este estava dividido sob as bases definidas para a EPE,
através de areas de desenvolvimento ao seu dispor distintos e diversificados materiais,
maioritariamente, estruturados. Tal como Aradjo reflete, “definir areas de interesse é uma
maneira concreta de aumentar a iniciativa” (Aratjo, 2011, p.165), e o poder de escolha da crianga,
onde ela se sinta confortavel para a selecdo do que quer realizar no momento. Estas dreas devem

ser organizadas tendo em consideragdo a visibilidade que transmitem, quer para a crianga como
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para o adulto, com vista ao alcance de todo o grupo, observando tudo o que se esta a passar na
sala, existindo uma circulacio livre pelo espaco e uma observacio clara do mesmo por todos
(Aradjo, 2011). Deste modo, o espago era comportado pela: drea dos jogos e da matematica
composta por diversos jogos pedagogicos, incluindo puzzles, legos ou cubos encaixaveis, materiais
estruturados como geoplanos e abacos, prevalecendo o desenvolvimento das capacidades
enaltecidas no dominio da prépria matematica, estruturando o pensamento ativo através de
analogias do dia a dia, iniciando a linguagem e os conceitos inerentes ao contexto matematico
(Lopes da Silva et al., 2016); area da expressdo dramatica incluindo um espaco de cozinha, uma
mesa com bancos, brinquedos, utensilios e bonecos, uma cama, um bergo e um armario de roupas
e disfarces, destacando a possibilidade de imaginacao e criatividade, através do jogo simbdlico, na
base da comunicacdo, representacdo e compreensdo do que a rodeia, tornando exequivel a
reproducio dos contextos reais vividos ou assistidos em momentos de brincadeira de “faz de
conta” (Lopes da Silva et al., 2016), esta area era muito admirada pelo grupo fomentando a
imaginacdo e comunicacdo do mesmo, onde a crianca se expressa “através do gesto, da palavra,
do movimento do corpo, da expressao facial e da mobilizacdo de objetos” (Lopes da Silva et al,,
2016, p.51); as atividades da area da expressdo plastica desenvolvia-se, essencialmente, em mesa
que continha materiais de pintura materiais de recorte e folhas brancas suportada por um movel
comprido, onde se encontram estes materiais descritos, bem como prateleiras com estantes,
devidamente identificadas, com o nome de cada crianga para que sejam guardadas as produgdes
realizadas pelas mesmas. Esta area desperta na crianga a criatividade e a imaginacdo através do
desenho, tornando ativo o pensamento critico e criativo da mesma, a evolucdo dos elementos
pictéricos transbordam um desenvolvimento motor e psiquico do individuo, levando a que a
crianga evolua positivamente através da tentativa e da pratica constante (Lopes da Silva et al,,
2016). A area das ciéncias continha uma balanca, pesos de diferentes medidas, alguns jogos, livros
informativos e uma pequena mesa de suporte a atividades experimentais, esta inserida na area do
conhecimento do mundo dotando a crian¢a de sensibilidade para com o meio que a rodeia,
investigando-o através da procura de respostas as questoes que lhe vio surgindo (Lopes da Silva
et al,, 2016); a area das constru¢des ou garagem onde encontrdvamos um tapete com uma pista
rodoviaria marcada, legos e uma pandplia de carros e brinquedos. A area da biblioteca bem
composta com distintos tipos de livros, onde se completava com uma estante, almofadas e um
tapete confortavel, ganhou uma maior procura apds a intervencdo das duas colegas estagiarias,
que realizaram o momento de PES no primeiro semestre com o mesmo grupo, tendo sido
reformulada e reorganizada, denotando-se um gosto muito mais notorio pela leitura de histdrias
e procura de informacgdo nos livros, para responder a distintas questdes. Como exemplo, destaca-

se a procura de elementos relacionados com o tema do Projeto Interventivo (PI), as criancas
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decidiram, voluntariamente, recolher grande parte da informacao sobre os animais marinhos e a
vida no oceano, através dos livros existentes nesta area, bem como a leitura de historias
relacionadas com elementos e personagens marinhas.

E importante salientar que, em cada uma das areas, foi definido pela educadora e pelo
grupo, em conjunto, o nimero maximo de crian¢as que cada uma podera ter, com vista a uma
maior organizacdo. Deste modo, o espaco da sala estd preparado para que seja acessivel e visivel
a todas as criancas. A sala dispunha, ainda, de uma secretaria com um computador, um quadro
branco, um projetor e um quadro interativo para o uso de material tecnolégico, sempre que
necessario, apesar de ser observado a pouca insisténcia por atividades desse mesmo teor. O
contacto com as TIC é visto como “um meio privilegiado na recolha de informacdo, na
comunicacdo, na organizacao, no tratamento de dados” (Lopes da Silva et al.,, 2016, p.93), sendo
utilizado no decorrer do Projeto Interventivo (PI), desenvolvido ao longo da PES, para a realizacdo
de pesquisas que surgiram no que se relacionava com os animais marinhos ou caracteristicas dos
mesmos. Para além do PI, o computador era um instrumento utilizado para a pesquisa de outras
curiosidades que surgissem das criangas.

0 local apresentava ainda um armario que servia de apoio a documentac¢do pedagébgica e
individual de cada crianca, e arrumagcéo de outros distintos materiais. E visivel uma mesa grande
para os trabalhos em grande grupo e todas as atividades propostas, uma mesa mais pequena de
apoio a area das ciéncias e a area dos jogos e da matematica, servindo estas duas mesas para os
momentos de lanche do grupo. Por fim, na sala estava presente um tapete central onde ocorriam
os momentos de discussao, partilha e conversa em grupo ao longo de todo o dia. Todos os mdveis
e estantes existentes na sala estdo adequados a altura de cada crianca, com vista a que esta os
consiga alcangar com facilidade, algo que é defendido no modelo de Maria Montessori, realcando
a importancia de tudo o que envolve o espago educativo estar a medida e a altura da crianca, para
que esta se sinta mais capaz e enquadrada, nao se sentindo deslocada no meio envolvente,
tornando-se propicio a um maior envolvimento em todas as atividades propostas ou brincadeiras
sugeridas e espontaneas.

Pela sala estavam expostos os trabalhos realizados pelo grupo valorizando a necessidade
de serem observadas as produgdes realizadas. Ainda no espag¢o “o grupo tem ao seu dispor um
conjunto de instrumentos que ajudam a regular o que acontece na sala de aula e que contam a
histéria da vida do grupo” (Folque, 2006, p.8), reservando um local para as tabelas
correspondentes a rotina diaria dos alunos, onde nelas estio expostos: o mapa dos aniversarios,
0 mapa das presencas, o calendario, os dias da semana, o mapa do tempo, o mapa das tarefas, do
responsavel da semana, de registo das distintas areas do desenvolvimento onde cada crianca

pretende brincar e, em ultimo, o didrio de grupo com vista a ser preenchido com as situa¢des ou
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atividades que o grupo mais gostou durante a semana, que desenvolvem “oportunidades de
leitura, como a descoberta dos ritmos temporais” (Folque, 2006, p.8). Este tipo de estratégia
fomenta no grupo os ideais democraticos, de voz ativa e participacdo na vida diaria do préprio
grupo onde a crianga se encontra inserida, promovendo um ambiente educativo colaborativo e
cooperativo (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011).

A educadora cooperante valorizava também um dos métodos do modelo HishScope, onde
prevalecia um momento para que as criangas mais velhas se inscrevam no quadro especifico do
“Mostrar, contar, escrever”, para que no instante de didlogo, em grande grupo, estes tivessem a
possibilidade de partilhar o que pretenderam registar, atribuindo a crianca um sentimento de
autonomia e emancipacao defendido por este modelo. Todos estes mapas ou folhas de registo
encontravam-se ao nivel da crianga, para que esta conseguisse alcanga-los facilmente, partindo da
mesma o seu apontamento auténomo. E de extrema importancia que o espaco pedagégico seja
agradavel, de carater leve, e luminoso onde a crianga se sinta motivada e tranquila, com
predisposicdo para observar e agir socialmente (Araujo, 2011), sendo estes elementos notdrios
na sala onde se realizou todo o percurso de estagio. No que concerne aos materiais estes existiam
em quantidade suficiente e de boa qualidade, sendo da preocupac¢do da educadora cooperante e
assistente técnica o estado de cada material bem como a sua arrumacio, esta que era da
responsabilidade do préprio grupo. Os materiais tém de propiciar no individuo uma
aprendizagem significativa podendo ganhar tantas qualidades e multiplas fun¢des quantas as que
a crianca pretender.

No que concerne ao espaco exterior, este apenas era usufruido no tempo de brincadeira
livre, na parte da manha ou da tarde, sendo que a diade em formacdo teve a oportunidade de
realizar algumas atividades pedagdégicas no espaco exterior, tal como podem ser verificadas no
capitulo III, uma vez que este espago “permite as criangas expressarem-se e exercitarem-se de
formas que habitualmente nao lhes sdo acessiveis nas brincadeiras de interior” (Hohmann &
Weikart, 2011, p. 433), suscitando no grupo uma maior motivacdo e sentimento de liberdade de
movimento, sendo bem mais cativante tornando o desenvolvimento de cada atividade bem mais
produtivo. Este espaco ndo era composto por muitos materiais, o que levava a que as criancas
fomentassem a sua imaginac¢ao nas brincadeiras, utilizando todo o tipo de recursos naturais que
iam encontrando.

No que concerne a organizacdo do tempo, antes das 9h00 da manha as criangas tinham
direito ao usufruto da CAF, que assegura a presenca das criancas na instituicdo escolar com
atividades ludicas e didaticas proporcionadas por duas animadoras sociais realizando atividades
de pintura e desenho. Apés este momento, das 9h00 as 10h15 as criancas estavam em tempo

letivo, passando ao momento de lanche e intervalo das 10h15 até as 11h15, usufruindo dos
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momentos rotineiros de higiene assim como do espaco exterior. Apos este horario, até as 12h00
as criancas retomavam ao espaco em sala para continuarem as atividades ou a sua brincadeira
livre nas areas de desenvolvimento, sendo que depois das 12h00 as crian¢as detinham uma rotina
de higiene que antecede o momento de almogo que perdura das 12h15 até as 13h30. E de visar
que durante o tempo de almogo e recreio, o grupo é acompanhado por duas assistentes
operacionais. A parte da tarde iniciava as 13h30 culminando as 15h00. Terminando o momento
letivo, as criancas tém ao seu dispor as Atividades De Animacado e Apoio a Familia (AAAF), um
prolongamento que apresentava as criancgas a possibilidade de frequentarem 2 de 4 atividades,
com professores especificos nas distintas areas (Educacdo Fisica, Danga, Inglés e karaté). O
prolongamento esta ainda disponivel até as 19h00, para os encarregados de educagio que sintam
a necessidade desse apoio por parte da escola.

Ora, arotina diaria é essencial na EPE para que o grupo sinta a organizacao e que prevaleca
na crianca uma orientacdo constante. Saber o que fazer, quando fazer e o que se segue depois
facilita a que a crianca detenha autocontrolo e autonomia em distintos momentos do dia. Esta ira
sentir-se cada vez mais suficiente e capaz ao realizar a sua rotina e dos colegas, entrando no ritmo
definido.

Quanto aos recursos humanos e suas intera¢des estes podem ser caracterizados como
tendo sido deveras positivas. A educadora cooperante e assistente operacional espoletavam uma
boa conexdo entre ambas, desenvolvendo um trabalho colaborativo e cooperativo bastante
sustentado. A propria educadora apresentava uma postura bastante afetuosa e respeitosa perante
o grupo, conseguindo o retorno desse respeito e dedicacdo do mesmo em todos os momentos
propostos e desenvolvidos. Esta interacao positiva incentiva um sentimento de presenca e de
conforto constante, onde a resolucdo de conflitos surge de forma natural e conjunta, bem como a
partilha de ideias e opinides. E primordial que esta comunicagéo flua de forma clara promovendo
a qualidade do desenvolvimento das criangas, fazendo com que as mesmas se sintam “mais
curiosas, interessadas e confiantes, enquanto contemplam o significado daquilo que
conquistaram” (Edwards, Gandini & Forman, 2016, p.76).

E necessario que seja aparente a precisio das interacées entre toda a equipa operacional,
com vista a proporcionar a todos um ambiente saudavel, onde surjam distintos projetos
inovadores interessantes e envolventes. Ndo sé requerer um cuidado entre a equipa, mas também
com a componente familiar, demonstrando a importancia que o ambiente em casa apresenta
perante o desenvolvimento social da crianc¢a, manifestado, maioritariamente em contexto escolar
com outras criancas (Vilhena & Silva, 2002). Neste grupo, em especifico, o contacto e preocupacao
dos encarregados de educagao foi notoério de forma geral, havendo algumas peculiaridades no que

concerne a algumas criangas, tendo a equipa educativa uma ligeira aten¢do perante estas e suas
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familias. Especificando, uma das criancas demonstrou visualmente uma pequena auséncia
perante o ambiente social, como ja mencionado, apreciando apenas momento sonoros, nao se
conseguindo expressar de forma tdo clara, o que levou a educadora responsavel a alertar os
servicos de psicologia, bem como a prépria familia para a possibilidade de um sindrome leve de
autismo, o que, perante os EE esta situacdo é vista sem grandes preocupacoes, estando em possivel
negacdo, o que leva ao ligeiro atraso de todo o processo de evolucdo e acompanhamento
especializado para a crianca em questdo. Porém, a comunicacdo e o incentivo por parte da
instituicdo no acompanhamento das suas criancgas e, consequentemente das suas familias, era bem
resistente e alicercado.

O grupo de criancas apresentava uma boa ligacdo entre todos denotando-se uma
interajuda constante entre as criangcas mais velhas e mais novas, apesar da grande
heterogeneidade existente. Era notéria uma ligeira necessidade de chamada de atencdo e de
queixas constantes, por parte de algumas crian¢as, no entanto, a educadora e a assistente
dinamizam bem o controlo do grupo e dos momentos mais carentes, que possam ser
apresentados. Existia um instante de partilha de novidades e de situacdes entre todos, o que
impulsionava a resolucao de todo o tipo de conflitos, a vontade de partilha de produgdes feitas,
entre outros momentos, em que as criancas sentissem a necessidade de se expressar e ter o seu
momento de atencdo, por parte de todos. Aqui, a crianc¢a é ouvida com importancia, sendo-lhe

atribuida voz, respeito, e momento individual onde manifesta ao grupo situacdes.

2.4 METODOLOGIA DE INVESTIGACAO-ACAO

Para que a pratica pedagégica de cada professor seja inteiramente consciente e
intencional, torna-se necessaria uma metodologia de Investigacdo-Acao (I-A). A I-A surge no ano
de 1944 pelo psicdlogo Lewin, orientando uma observacio e reflexdo criteriosa da pratica, bem
como, do publico-alvo a alcancar. Esta metodologia foi a adotada ao longo de toda a PES, com vista
a um melhoramento da pratica e, consequentemente, a sua transformacio, sempre em prol do
desenvolvimento da aprendizagem (Cardoso, 2023).

A investigacdo-acdo torna-se, assim, como um vinculo entre a teoria e a pratica educativa,
estando estes conceitos articulados entre si, bem como, um meio sistematico para a obtengdo de
respostas. Este processo leva o investigador a identificar uma questdo-problema, analisa-la
afincadamente, e construir hipdteses para que esta seja solucionada, ndo a desprezando. O
processo é caracterizado, por Kurt Lewin, como sendo ciclico, incorporando quatro etapas:

observar, planificar, refletir e avaliar (Cardoso, 2023). Este mesmo processo é um processo
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sistematico, onde se priva a estruturacdo e o estudo de determinadas variaveis selecionadas,
determinando-se o seu efeito sobre outras, relacionando-as com a questao-problema definida.

Para Schon (1983, 1988, 1990, 1992), citado por Cunha (2008, p.75 e 76), este prioriza
quatro conceitos relevante no processo de I-A, que despoletam um melhor desenvolvimento do
educador/professor. O “conhecimento da acio”, relativo a concecido que o professor depreende
cientificamente, as suas metodologias, estratégias e didaticas que este realiza na sua acdo. A
“reflexdo na acdo”, onde o docente avalia e analisa a aplicabilidade da sua pratica, colocando
interrogacdes e respostas que este compreende pela observacdo da acdo. A “reflexao sobre aacdo”,
onde se priora a resposta as interrogacdes que este vai colocando da pratica, realizando um
processo de adaptacdo, que se estende até ao momento que ultrapassa o momento da acdo,
transportando o docente para uma reflexdo pés-agado. E, por fim, Schon define uma etapa de
“reflexdo sobre a reflexdo na acdo”, depreendendo que o educador-professor evolui perante a
andlise que faz sobre a sua pedagogia, uma evolugdo, ndo sé pedagdgica, mas também social e fora
o ambito escolar, que engloba a ligacdo entre o docente e o aluno, valorizando o trabalho
colaborativo (Cunha, 2008).

A1-A, apresenta, deste modo, uma grande relevancia no processo de formagao de qualquer
investigador ou professor, uma vez que o capacita para uma melhor e mais sustentada formacao,
dotando-o de um olhar mais observador no decorrer da pratica. Tal como foi denotado ao longo
da PES, o processo de investigacdo depreendeu-se como uma das grandes bases tedricas, com
vista a sustentar as suas escolhas na pratica e no momento de planificar. A investigacdo-acdo em
educacdo é primordial no que se relaciona com o distanciamento entre as ideologias transmissivas
da pedagogia, emancipando a necessidade de o professor compreender uma ampla capacidade de
pensamento critico (Kincheloe, 2003). Pretende-se, portanto, que o professor tome decisdes sobre
as suas praticas, envolvendo-se num processo ativo de reflexdo e adaptando a sua pratica
pedagogica sob estratégias adequadas e pensadas (Vieira, 2016).

Assim, este deve respeitar as fases do mesmo processo, partindo da identificacdo de um
problema, num determinado contexto observado, sendo esta fase, para Tuckman (2012, p.71), a
fase mais complexa do processo de investigacdo, uma vez que “podemos descobrir e definir para
um estudo ndo s6 uma area em que se enquadra o problema, mas também um problema especifico
dentro dessa area” atribuindo ao investigador um trabalho mais pormenorizado e atento.

Para tal, o profissional educativo prioriza a observacdo do contexto, para que consiga
problematiza-lo e, consequentemente, investiga-lo, evitando “a formulagdo de um discurso
paralelo ao real” (Estrela, 1984, p.27), tornando a sua pratica mais significativa e valorativa,
podendo modificar ou adaptar o comportamento do professor que se encontra em continua

formacao.
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Esta observacao detém um papel fulcral na intervencao da pratica pedagogica, permitindo
que o educador-professor fundamente a mesma, descrevendo e fomentando os fendémenos do
contexto, sendo capaz de avaliar as criancas e os seus comportamentos, como também de se
autoavaliar, uma avaliagdo que serve para decidir e para agir. Deve-se, portanto, enquadrar nos
principios de um observador participante, onde se requer que este “participe na vida do grupo
por ele estudado” (Estrela, 1984, p.32), realizando um papel ativo e bem definido na organizacao
social observada.

A observacdo participante enquadra-se, entdo, na ideologia de observacao-acao, onde a
intervencdo do observador pode suscitar o surgimento de novas situacées, envolvendo-se numa
“técnica de andlise qualitativa do real, centrada na interpretacido dos fenémenos” (Estrela, 1984,
p.35), desenvolvidos através dos significados atribuidos pelo publico-alvo, bem como ser
caracterizada como sendo uma dindmica que assuma uma intencionalidade de procurar clarificar
uma determinada situacdo. A observacdo participante destaca-se ainda como sendo uma técnica
que se aplica quando o “investigador estd implicado na participacdo e pretende compreender
determinado fendmeno em profundidade” (Castro, 2010). Para Paquay, citado por Estrela 1984
(p-42), “o observador deve dispor de um método de anotacdo de observacoes”, para que deste
modo consiga recolher as informacdes necessarias ao seu processo de observacdo, e “dados
susceptiveis de tratamento quantitativo” encaminhando o professor a depreender um carater
mais consciente do real. Ao longo da PES, este olhar atento, sobre ambos os grupos, facilitou a
mestranda a definir as necessidades das criangas, e a enquadrar essas especificidades nas
planificacdes desenhadas. Um observador tem de ter em si a agdo naturalista, onde procurara
registar tudo o que acontece, absorvendo toda a informagao do contexto e do grupo, sem qualquer
tipo de preconceito, apenas com o intuito descritivo puro (Estrela, 1984).

E importante referenciar que uma boa dindmica de observagio, s6 podera ser valorizada
se for vista como um processo, bem como se implementar as trés fases fulcrais da mesma: a
Recolha de dados, onde se preza uma caracterizacdo geral do contexto; a Andlise e tratamento da
informacao recolhida e a Organizacao e interpretacdo dos momentos observados (Estrela, 1984).

Para que este processo de investigacdo-acdo, na formacdo da pratica pedagdgica, seja
completo dispomos de alguns instrumentos fulcrais, também utilizados durante toda a PES: as
grelhas de pré-observacdo, que nos proporcionam um fio condutor para a nossa observacio,
destacando os pontos que assumimos como mais relevantes a serem observados, ou até mesmo
questdes orientadoras para que a observacdo se torne completa e clara. As entrevistas e
inquéritos, que muitas vezes podem ser vistos como um entrave na utilizacdo de outras distintas
técnicas, mas que nos transmitem informacdes que apenas com uma observacao cuidada e ativa

ndo somos capazes de reter, bem como esclarecimentos no que se relaciona com o grupo
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observado e todo o meio envolvente ao mesmo, como a familia, especificidades na aprendizagem
ou até mesmo determinados apoios atribuidos a criancas especificas (Estrela, 1984),.

Estas sdo para Tuckman, 2012 (p. 690) “Um processo directo de obter informacao sobre
um determinado fendmeno consiste em formular questdes as pessoas que de algum modo, estao
envolvidas nesse fendmeno”. Através do uso desta estratégia foi possivel obter inuimeras
informacdes pertinentes sobre os grupos e as adaptacdes e medidas atribuidas a cada um, e as
praticas dotadas pela professora titular, assim como, sobre os projetos implementados pela
instituicao e pela propria docente.

0 recurso a analise dos documentos pessoais, como diarios individuais, sio também um
método bastante usual, ndo s6 de registo detalhado do que o observador retira das situacoes que
vivéncia, como também de reflexdo da pratica observada ou até mesmo interventiva que executa
com o grupo a ser estudado. Estrela (1984) afirma que as utilizacdes dos didrios individuais tém
como objetivo primordial a orientacdo do estagiario, tal como foi possivel comprovar durante o
periodo de estagio, incorporando-o numa reflexdo critica e pessoal, uma vez que o diario
transbordara para o seu leitor uma visdo mais pessoal e criteriosa, enaltecendo a subjetividade do
seu autor (Ribeiro, 2011).

Durante a PES, nestes documentos foram descritas todas as notas de campo, bem como as
interacdes e reagdes que as criancas iam detendo perante as intervengoes realizadas, as relagoes
entre pares e docente titular, podendo haver um registo mais pormenorizado das dificuldades
e/ou necessidades que as criangas espoletavam. Assim, foram anotados todos os registos que
fossem feitos através das conversas informais e intencionais, que conduzissem ao alargamento do
conhecimento sobre a instituicdo, bem como ao registo de reunides sobre os contetdos a lecionar,
das planificacdes, dos momentos de aula da professora cooperante, ou até mesmo das orientacdes
tutoriais, e seminarios semanais em ambos os niveis de ensino.

No que se relaciona aos processos informais surgem as conversas ou didlogos, sempre com
teor intencional, onde se registam outros conhecimentos e curiosidades, proporcionando
reflexdes, enriquecimento das propostas e o levantamento de solu¢des, melhorando e atribuindo
melhores experiéncias para o grupo. Através destes didlogos mais livres e, por vezes, mais
sinceros, o questionado elabora reflexdes mais subjetivas, ajudando, em momento de PES, a
melhorar a pratica e a aprimorar as aces pedagogicas.

Aqui, uma vez mais, enaltece-se a acdo do ser reflexivo. Refletir sobre o que se observa,
sobre a pratica e sobre a acdo, reformulando-a e ajustando os seus métodos aos desafios que vao
surgindo. A reflexdo surge assim que o professor ou educador retrocede mentalmente a agao
efetuada, onde o préprio concerne um olhar abrangente, podendo averiguar a sua prestacao,

assim como, enquadrar novas solugdes, caso necessarias (Amaral et al., citado por Alarcao, 1996).
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Um outro recurso a ser utilizado na pratica da formacdo educativa, vigora como sendo o
diario colaborativo, onde a sua escrita se proporciona como uma estratégia formativa, com vista
ao crescimento dos seus intervenientes, de forma colaborativa e cooperativa, uma vez que este é
composto por narrativas reflexivas, onde o pressuposto sera a partilha de opinides, estruturadas
e sustentadas, sobre a pratica de cada um dos estagiarios, ndo so entre a diade, como também
entre os educadores-professores cooperantes, encaminhando para o estabelecimento de uma boa
relacdo profissional (Ribeiro, 2007). Este instrumento proporciona uma reflexdo da pratica, nao
s6 através de uma autoavaliacdo, como de uma heteroavaliacdo da sua intervencao, estando
interligado com a “intencdo de criar (...), condi¢des que permitam aos estagiarios co-construirem
os seus saberes profissionais” e, consequentemente, melhora-los (Barca et al., 2007, p.3117).

Mantendo a linha das narrativas, ndo devemos desvalorizar aquelas que as criangas
pretenderem construir, visto que a pedagogia parte, essencialmente, da crianga, estando esta na
centralidade de todas as atividades desenvolvidas e, até mesmo, da educacdo no seu todo,
devendo, enquanto adultos mediadores da pratica educativa, atribuir voz as criancas, permitindo
que também estes medeiem a nossa formacdo e colaborem para a construcdo dos saberes
conjuntos. Nao é apenas a crianca que aprende ou que desenvolve capacidades, o educador-
professor também, tornando, deste modo, a pratica educativa bidirecional (Formosinho &
Oliveira-Formosinho, 2019). Para Ribeiro (2011, p.44) “a melhoria da qualidade da educacao esta
intimamente articulada com a transformacao da cultura de formacao” dai as narrativas e diadlogos
colaborativos se demonstrarem como um meio fulcral para a co-construcdo da identidade e saber
profissional de cada professor ou educador de infancia.

A andlise dos documentos oficiais como a legislacdo, os documentos orientadores, as
planificacdes, os manuais escolares, as fichas de trabalho ou até organismos publicos e carga
horaria, segundo Castro (2010), sdo instrumentos importantes na dindmica deste processo
visado, neste subtoépico, tendo sido estes também analisados criteriosamente no decorrer de toda
a PES. Da sua andlise foi possivel retirar as principais estratégias e a¢des, tendo-se adaptado ao
grupo de criangas, bem como melhorar a sua pratica futura, uma vez que um maior conhecimento
dos documentos oficiais e normativos o prepara para um teor mais cientifico e qualificado.

Por fim, os registos fotograficos e em video denotam-se como sendo uma mais-valia para
a reflexdo que o docente deve compreender no final das suas intervengdes, uma vez que através
dos mesmos registos conseguimos destacar pormenores que ndo sdo tdo, linearmente,
transparecidos por outros meios, algo que a diade pretendeu realizar sempre que possivel (Castro,
2010).

Ao conseguirmos delinear a nossa pratica em todos os recursos mencionados

anteriormente, adquirimos o culminar numa execu¢do ampla, estruturada e valorativa de
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planificacao das atividades, onde prevalecem os principais focos de intervencao e de preocupacao
em cada atividade desenvolvida, indo ao encontro dos gostos e necessidades da turma.

O processo de planificar enquadra-se nas linhas orientadoras de “prever e organizar
situacdes de aprendizagem” (Cardona et al.,, 2021), tendo sido possivel desenhar planificacoes
ajustadas ao contexto, nos momentos em PES. Este processo teve em consideracdo a necessidade
de andlise de todos os instrumentos descritos, anteriormente, baseando-se, primordialmente, na
observacao e andlise cuidada do grupo e dos documentos pessoais e oficiais. Uma vez definidos os
pontos a serem desenvolvidos, parte-se para a etapa destinada a prépria acdo.

O objetivo de planificar, segundo Cardoso (2023), é o de modificar algo, partir para uma
melhoria de uma situacdo em concreto, devemos planificar para um fim, com sentido e significado.
Planificar significa, assim, desenhar uma aula tal e qual como ela ira decorrer, pois esta dependera
de muitos outros fatores externos (Duarte, 2019).

O processo de planificacdo recai, para Duarte (2019, p.45), numa reflexdo de trés
elementos: as finalidades e propdésitos da mesma; as acdes e atividades que tornam visivel o
ensino e os efeitos ocasionais dessas ac¢des. Ou seja, o0 momento de planificar deve estar
intrinsecamente ligado ao ato de refletir, uma etapa que ndo se denota num tinico compartimento,
pois é essencial haver uma reflexio pré-acio, na acdo e pos-acido, de modo a construir uma linha
orientadora do conhecimento e entendimentos do que podera ser melhorado ou mantido.

A ultima etapa desta metodologia destaca-se como sendo a avaliagdo, um procedimento
que tanto se caracteriza como processo e produto. A avaliacdo define-se como o processo de
avaliar, tomar consciéncia de estratégias e praticas e depreender o que delas resultou, recorrendo
a métodos, a técnicas ou a instrumentos. O processo avaliativo recai ainda na precisdo de uma
reflexdo “que caracteriza, compreende e discerne a qualidade daquilo que se avalia” (Cardona, et
al, 2021, p. 16). Esta atividade tem em considera¢do uma reflexdo ativa depreendida em
documentos orientadores e oficiais, como as OCEPE, para a EPE, e as AE, para o 1.2 CEB bem como
todos os restantes documentos e modelos curriculares e pedagoégicos.

Assim, segundo Cardona (2021, p.18), ndo é viavel afirmar-se que se “avalia apenas por
avaliar”, mas sim para um melhoramento do curriculo, de forma a desenvolver a acdo, e tornar
significativa a aprendizagem, adaptando e adequando as habilidades. Em ambos os niveis
educativos, o momento de avaliagdo oral realizado perante o PI forneceu ao par em formacdo
notas essenciais sobre os conhecimentos, e conceitos compreendidos apés todo o percurso
tracado.

Em suma, a I-A apresenta caracteristicas fulcrais processos de investigacdo da atividade
pedagdgica. Inicia-se, desde cedo, na formacao dos professores, atribuindo-lhes bases fulcrais

para sustentar as suas praticas futuras. O desenvolvimento curricular, bem como a investigacao
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estdo sob o encargo do docente, sendo que a sua qualidade estd dependente da forma como este
investiga, assim como, do olhar atento que desperta no decorrer das estratégias adotadas, apds

todo o processo investigativo e reflexivo do mesmo (Stenhouse, 1975, citado Vieira, 2020).
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3 . CAPITULO III - DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS CONSEGUIDOS

Ao longo deste dltimo capitulo estardo expostas as experiéncias vividas em contexto de
estagio, quer no ensino do 1.2 CEB, como na EPE. Numa primeira instincia, serd descrita e
analisada, de forma cuidada e reflexiva, praticas pedagdgicas realizadas em contexto de 1.2 CEB,
considerando a explicitacdo das estratégias, metodologias utilizadas e dos recursos selecionados
em cada uma delas. Numa segunda instancia, descrever-se-do outras vivéncias em contexto de
EPE, complementando-se também com as metodologias adotadas e resultados manifestados.

A descricio e reflexdo das atividades e estratégias em ambos os contextos sdo de extrema
importancia, ndo s6 no que concerne a partilha das mesmas, como também no exercicio de uma
autocritica e andlise da mestranda em formacdo. Na impossibilidade de se trazer todas as
atividades realizadas em PES, foram selecionadas trés, interligadas com o PI, de cada valéncia,

com vista a apresentar uma leitura clara de todo este capitulo.

3.1 PERCURSO EXPERIENCIADO NO 1.2CICLO DO ENSINO
BASICO

Ao longo de todo o percurso de formacdo de professores, podemos salientar a
necessidade de que a pratica pedagdgica desperta, no que se relaciona com a reflexdo das agdes.

E nesta linha de pensamento que Cunha (2008, p.79), afirma que “a reflexdo parece ser
um processo mediador da teoria e da pratica”, isto porque, ela intervém em todo o processo
educativo através da observacdo, da planificacdo pormenorizada e da consciéncia dos
constrangimentos ou adaptacdes constantes que este processo pode apresentar. O ato de refletir
encontra-se, intrinsecamente, ligado ao ato de ensinar, uma vez que toda a pratica esta subjacente
a uma reflexdo constante no pré, no decorrer e pos a acao, conforme referido no Capitulo II. A
pratica educativa é construida sob os instrumentos selecionados e utilizados no momento de
reflexdo. Ora, este procedimento ndo é algo que surge momentaneamente, mas sim que
acompanha todo o crescimento profissional do docente, sendo imprescindivel a presenga deste
processo nos primeiros niveis do ensino basico (Cunha, 2008).

Assim sendo, durante o periodo da PES, foi necessaria a existéncia de uma analise
peculiar no que se relaciona ao grupo, as caracteristicas e as necessidades que estes
apresentavam, descritas no Capitulo II. Esta investigacdo orientou todas as intervencdes
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realizadas pela diade, levando a precisdo de cada planificagdo rumo ao trabalho de varios
conteddos que culminaram no PI, e despertando em cada um dos alunos aprendizagens
significativas. Para tal, a questdo da diferenciacdo pedagdgica manteve um papel acentuado neste
ciclo, uma vez que a turma era heterogénea, com distintas personalidades e diversos ritmos de
aprendizagem, duas delas com um nivel de aprendizagem inferior a restante turma e, ainda, uma
destacada com NAS.

Para tal, durante todo o desenvolvimento das atividades e do PI, em contexto de estagio,
houve a preocupacdo de alinhar todos os pontos fulcrais absorvidos do processo inicial de
observacdo ativa, no decorrer das duas primeiras semanas.

No que concerne ao proprio PI, conforme mencionado no Capitulo I, este teve o seu mote
através de varias intervencoes das criancas que, incentivadas num dia da semana, pela professora
cooperante, trabalhavam o Projeto UBBU, no ambito do desenvolvimento da literacia digital. Aqui,
as criangas tiveram a oportunidade de manipular o computador, trazendo os seus de casa. Sendo
que, para as criancas que niao dispunham de computador préprio, a escola disponibilizava tablets,
para que todos os alunos conseguissem realizar as atividades propostas.

Sabemos que um projeto se rege por quatro fases, ja mencionadas no capitulo I, sendo um
incentivo a centralidade da crianca, enquanto agente da acdo educativa, valorizando a sua voz e
as suas vivéncias pessoais. E através desta metodologia que surge a promogcio da partilha de
ideias, opinides e sugestdes para a resolucao de problemas ou situa¢des-problema (Vasconcelos,
2011). Deste modo, num dos primeiros momentos em contacto com o grupo, e considerando a
curiosidade e a motivacdo que os alunos detinham quanto a Tecnologia e a Robotica Educativa, a
diade conseguiu apurar, mais aprofundadamente, as ideias tacitas que as criangas apresentavam
perante estas areas, envolvendo o robd SuperDoc (um robd programavel pertencente a linha
Coding Lab da Clementoni), plataformas digitais e recursos analdgicos diversificados. Apos esse
didlogo, foram retiradas algumas notas de campo, que foram avaliadas posteriormente, em
momento de reflexdo e partilha entre o par de formagao. Tal como defendem Gongalves & Freire
(2012) citados por Figueiredo (2022), o trabalho com a robética atribui oportunidade a crianga
de conseguir programar e controlar o seu robd, usufruindo de capacidades de pensamento critico,
promovendo a aprendizagem em distintas areas do saber.

Varios alunos sentiram a necessidade de se envolverem na troca de ideias sendo que
manifestaram ja ter um rob6 em casa para fazer a comida ou “Eu tenho um rob6 em casa” (G), “os
rob0s s6 servem para as tecnologias e os computadores” (B), percecionando que algumas das
criancas ja tinham tido contacto com um robd, no decorrer da pratica educativa em EPE “Nos ja
trabalhamos um robd na pré, e gostamos muito” (S). Apds a analise das opinides, conseguimos

alcangar o nosso mote para o PI, tendo sido definida a questao-problema: “Nao somos robds, mas
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e se féssemos?” sugerida pelo aluno G, que sempre manifestou muito interesse neste tema, uma
vez que ja tinha um robo para auxiliar as suas brincadeiras em casa.

A seguinte fase do projeto denomina-se de planificacdo e desenvolvimento do trabalho,
onde se presa que “a raiz da palavra planear, portanto, aponta-nos para a flexibilidade e
multiplicidade de possibilidades e ndo para a unidireccionalidade de uma planificacdo tradicional
e linear” (Vasconcelos, 2011, p.5). Neste processo de planificacdo, a diade teve o cuidado de
desenhar todas as Unidades de Aprendizagem (UA), denominac¢do atribuida a planificacdo
realizada em 19. CEB significando que aquele conjunto de atividades pedagégicas se inserem
numa unidade de aprendizagem, enaltecendo a transdisciplinaridade que se pretende alcancar,
através de um fio condutor que se relacionasse com o projeto desenvolvido pela turma “SuperDoc
um amigo inesperado”. Cada uma das UA tentaram compreender a transversalidade entre todos
os conteudos e areas do saber, alinhando-os num mapa conceptual, tal como se pode observar na
seguinte imagem, e permitindo a articulacdo entre todas as areas. Na restante UA, todas as
atividades tém de apresentar um fio condutor entre elas mantendo a existéncia de uma relacio
entre as diferentes disciplinas. Todo o processo de planificar antecipa “objectivos gerais e
especificos para cada atividade, apresentando uma hierarquizacdo desses objectivos”

(Vasconcelos, 2011, p.5), tornando a pratica mais ajustada e flexivel a cada turma.
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Figura 1. Mapa concetual do Pl em 1.2 CEB

Em quase todas as planificacdes efetuadas, a linha comum entre as mesmas foi o PI,
realizado com a turma, onde apenas numa das planificacées se denota um nao mencionar do
mesmo, por se terem realizado atividades especificas, a pedido da professora cooperante,
relacionadas com um dia festivo, do Halloween.

Para a fase de execucio, a terceira etapa do projeto, foram pensadas inumeras atividades,
sendo que varias delas envolveram o robd SuperDoc e um tabuleiro de jogo com 24 quadrados,
assim como, diversos recursos tecnologicos. Esta atividade apresentada inseriu-se na UA

denominada de “Mais de 299 estrelas no Mundo”, do qual o SuperDoc foi o recurso principal para
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o trabalho da Educacdo Literdria, através da interpretacao da obra “A Girafa que comia estrelas”
(2005), de José Eduardo Agualusa, da Matemética com os numeros até 399 e do Estudo do Meio
com o conteudo dos animais domésticos e selvagens e seus respetivos habitats, bem como do
sistema solar “Também existem estrelas na galaxia”(G), “Sim, onde existem os planetas, o sol e a
lua” (M). Na semana anterior, a diade decidiu introduzir esta tematica de Estudo do Meio, sobre
os planetas, sabendo que ndo é esperada a ser desenvolvida no 2.2 ano, mas sim no 3.2 ano de
escolaridade. Contudo, foi um interesse demonstrado pela turma, tendo sido desenvolvido de
forma ténue, com vista a ser reforcado e aprofundado no ano que se segue. Aqui, evidenciou-se a
importancia da flexibilidade curricular, adaptando a pratica consoante a turma e os seus
interesses, algo ja descrito no capitulo I e que pode ser comprovado na pratica, neste mesmo
capitulo.

Neste seguimento, a turma foi dividida em dois pequenos grupos de nove elementos tendo,
cada um destes, um tabuleiro de jogo e um robd. O objetivo seria alcancarem os planetas dispostos
em alguns dos quadrados do tabuleiro, dando a possibilidade as criancas, de definirem uma
linguagem de programacdo que deslocasse o robo para o quadrado pretendido, refletindo e
respondendo sempre com conceitos de orientagdo espacial, envolvendo as no¢des de Matematica,
ja trabalhadas em sala de aula: meia-volta, quarto de volta, e volta inteira. Assim, conforme fossem
encontrando um planeta, guardavam-no na mesa onde estaria o tabuleiro de jogo, para que no
final partilhassem, com todos, os planetas descobertos, com vista a desvendarem e lerem os
cartoes informativos de cada um e a preencherem uma tarefa. Enquanto um aluno movimentava
0 robo, os restantes estavam atentos ao que o colega ia realizando, com a finalidade de antecipar
e percecionar os caminhos tracados e as respostas dadas, bem como a sua veracidade, envolvendo
todo o grupo na atividade desenvolvida através de questdes impulsionadoras, por parte de cada
estagiaria. O culminar desta UA provém de uma sugestdo da construgio de um origami individual,
no ambito das Artes Visuais, tendo sido sugerido a sua finalizacdo com as familias, apds a selecdo
dos planetas que mais gostaram de conhecer e que, posteriormente, desenharam, com o intuito
de apresentarem a restante turma no dia seguinte. Esta sugestdo de trabalho para casa surge com
o intuito da crianc¢a poder partilhar em casa o que realizou em momento de aula, ndo s6 para
tornar mais consistente o elo entre familia-escola, como também demonstrar preocupacio em
envolver a crianga e a sua familia nas praticas educativas. A observagio feita desta atividade foi
bastante peculiar, pois quase todas as criancas trouxeram o seu origami construido e completo
com vontade de partilhar o mesmo. Esta posicdo provou a mestranda que realmente é essencial o
incentivo deste tipo de exercicios que aumentam a autoestima do aluno, tornando-o um ser mais

capaz e crente de si mesmo.
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Figura 2. Atividade com o tabuleiro do SuperDoc

Esta estratégia surgiu no ambito da consolidacdo de alguns contetidos ja trabalhados,
como o caso da orientagdo espacial, algo que se denotou como uma fragilidade da turma, pois a
sua percecdo através dos conceitos: meias-voltas, quartos de volta e voltas inteiras, ainda se
encontravam muito abstratos e a utilizacdo do robd despertou alguma consciéncia, ajudando a
ultrapassar essa dificuldade. Este tipo de atividade foi muito recetivo pelo grupo, suscitando uma
ligacdo obliqua entre os elementos do digital e os contetidos a serem abordados nas diferentes
areas do saber.

Refletindo sobre o momento descrito e desenhado, um fator menos positivo denotado
visou a necessidade de adaptacdo entre a estratégia utilizada pela estagiaria em formacgio,
sugerido e alertado pela professora supervisora. Isto deveu-se a uma das mestrandas ter utilizado
a estratégia da liberdade na orientacdo do robé pelo tabuleiro de jogo, sendo que onde o mesmo
finalizasse a sua busca, partiria daquela posi¢do para a caca de outro planeta. J4 a segunda
mestranda, em coadjuvacgado, utilizou a estratégia de retoma a casa de partida, o que levou a uma
comunicacdo entre ambas e a selecdo da dindmica adotada pela primeira professora em formacao,
onde os alunos puderam programar o seu robo desde a tltima casa onde este se encontrava, ao
invés de retomar sempre a casa de partida, que se fez sentir no decorrer das restantes atividades
onde se implementasse o tabuleiro. Esta decisdo recaiu, essencialmente, na atribuicdo de
liberdade de escolha da crianga, ndo a cingindo a retoma da casa de partida. Por outro lado, a
partida do ponto onde o rob0 se encontrava, enaltece e desenvolve um raciocinio com base na
resolucdo de problemas conforme consignado nas AE, aumentando a complexidade da tarefa e
levando o aluno a criar habilidades mentais para alcangar o planeta pretendido. Esta reflexao
trouxe, portanto, uma aprendizagem significativa para a mestranda, favoravel ao reconhecimento
de adaptagdes necessarias na sua pratica futura, o que comprova a necessidade constante de
flexibilidade, dependendo da dindmica da aula e das atividades planeadas, assim como do grupo
e da disposicdo que depreende no momento. Assim, “considera-se que os processos de
desenvolvimento curricular devem ser abertos, dinamicos, modificaveis e evolutivos, para

poderem ser melhorados ao longo do tempo” (Sa-Chaves, 2002, p. 344). Algo muito motivador
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regeu-se pelo facto de ndo ser necessaria uma adaptagdo total da tarefa para as criangas com
niveis de ensino inferiores, isto porque ambas conseguiram alcan¢ar o objetivo proposto e
perceber o proposito dos conceitos a serem trabalhados no ambito da Matematica,
potencializando capacidades da Robética Educativa e da necessidade do desenvolvimento do
pensamento computacional, tal como nos refere as novas AE de Matematica (2021, p.3), sabendo
que “estas praticas sdo imprescindiveis na atividade matematica e dotam os alunos de
ferramentas que lhes permitem resolver problemas, em especial relacionados com a
programacao”, articulando com as no¢des dos objetivos de aprendizagem de adoc¢do de estratégias
distintas na resolucdo de problemas, em contextos diversificados recorrendo a tecnologia e a
programacao.

Na realizacdo da tarefa final de consolidacdo dos planetas e suas caracteristicas, o guido
com a resolucdo de problemas compreendeu uma apropriagao as dificuldades de leitura e escrita
dos dois alunos, efetuada pelos mesmos de forma bastante rapida e sem grandes entraves, o que
levou a diade a estabelecer parametros de estruturacdo de novas tarefas, alicercando-se nesta e
na boa rececio da mesma pelos dois alunos. Outro dos pontos com destaque foi a participacdo da
familia na sugestdo do trabalho realizado em casa que a diade planeou, o que demonstrou a
preocupacido e ajuda que muitos dos pais manifestam, no envolvimento do desenvolvimento
pedagdgico do seu educando, conduzindo a uma partilha de origamis deveras divertida, que para
as estagiarias em formag¢do se deveu a um momento de observacdo dos gostos peculiares e
especificos de cada crianga, na selecido dos planetas. Este momento proporcionou, a cada aluno,
um maior envolvimento pessoal e caracteristico de si e da sua familia, comprovando, uma vez
mais, a influéncia positiva que a familia e a sua presenca nas atividades pedagogicas podem refletir
nas criancas (Sousa & Sarmento, 2010). O entusiasmo na partilha e vontade de explicar como
selecionaram os planetas, quem os ajudou, como desenharam, onde procuraram a informacao
demonstrou o empenho em realizar a tarefa sugerida em aula, levando a refletir sobre a
“necessidade de existir uma correlacdo forte e positiva entre os resultados escolares, a
assiduidade e o comportamento dos alunos e a existéncia e qualidade do envolvimento das
familias” no progresso escolar (Sousa & Sarmento, 2010, p.147).

Uma segunda atividade desenvolvida em contexto insere-se na UA “O mundo fantastico de
0z”. A tarefa surge com o propésito de descoberta do tema a ser abordado ao longo da semana,
envolvendo uma saida de campo a um musical, sugerido pelo agrupamento, na época de Natal.
Para tal, a diade preparou um jogo tecnoldgico, na plataforma Genially. (Apéndice A). De facto, a
insercdo da tecnologia na pratica educativa teve no par de formagao uma grande relevancia, uma
vez que estes tipos de ferramentas digitais criam nos alunos aprendizagens diversas, interligando

linguagens tecnolégicas, conceitos de robdtica e programacao, com as distintas areas do saber e
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os seus contetidos, numa perspetiva transdisciplinar onde nao existiu fragmentacgdo disciplinar
(Leite, 2012). Deste modo, fomentou-se no aluno a capacidade criativa de construir novas imagens
mentais e novos conhecimentos, abrangendo o seu mapa pessoal de nogdes, conceitos e
experiéncias pedagogicas, tornando a sua aprendizagem bem mais pessoal e significativa, tal como
Ausubel (1980) defende, uma pedagogia pelas bases de aprendizagens que depreendam
significado para as criancas.

Por consequente, o jogo tecnolégico, sob a plataforma Genially, como mencionado,
assemelhando-se a um jogo de tabuleiro, a ser realizado no quadro interativo. A intencionalidade
pedagogica deste recurso pretendia tornar a aula mais dinamica, visto a turma ter um interesse
notério em jogos, incentivado pela docente cooperante, e pelo sentimento de competitividade
saudavel entre todos. Deste modo, ao construir-se um jogo o propdsito ndo é apenas o de brincar,
mas também de aprender. Sabemos que a crianca esta mais disposta a aprender quando se
envolve naquilo que aprende e, consequentemente, quando demonstra gosto por tal
aprendizagem. Assim, a melhor estratégia adotada ao longo da PES, foi o recurso a jogos e a
atividades mais praticas. Uma vez mais enaltece-se o contributo das TIC e dos seus recursos para
cativar as criancas que manifestam, “predisposicdo para a tarefa, entusiasmo, empenho e
motiva¢do” (Quadro-Flores et al., 2018, p.72) ao longo da mesma. A turma foi, entdo, dividida em
4 grupos correspondentes a cada personagem do jogo: o cdo, a menina, o coragdo e a varinha
magica. O objetivo do jogo preservava a esséncia dos jogos tradicionais de tabuleiro, onde, a vez,
um elemento de cada grupo lancava um dado, construido com esferovite pela diade, e 0 nimero
que saisse, nesse dado, seria o nimero de casas que o grupo teria de avancar no tabuleiro.
Seguindo o raciocinio, em cada uma das casas o grupo era exposto a uma adivinha, auxiliada por
uma imagem, com vista a descoberta das personagens que integravam a obra a ser visualizada no
musical e trabalhada em aula, desvendando-se, em cada casa, uma personagem. O elemento do
grupo que estava a jogar lia a adivinha, solicitando a ajuda do restante grupo para que a mesma
fosse desvendada e, no final do jogo, jA com todas as personagens descobertas, a turma foi

incentivada a descodificar o titulo da obra a ser trabalhada.

Figura 3. Jogo tecnolégico construido pela diade em formagéo 66



Nesta atividade, a mestranda deteve o cuidado de articular contetidos da area do
Portugués, incentivando a leitura de forma dindmica e estratégica, visto esta vertente ser uma das
maiores dificuldades de toda a turma, promovendo o contacto com um tipo de texto distinto do
texto em prosa, neste caso as adivinhas, texto em rima. Sentiu-se alguma dificuldade na leitura de
determinados seguimentos de texto, em alguns alunos, porém o auxilio e incentivo constante da
docente em formagio foi primordial para a boa execucio da tarefa. E de salientar, que a crianca
com maior dificuldade, no momento da leitura, apenas realizou uma escuta ativa do que a
professora estagiaria lia. Tal foi necessario, pois ndo lhe era possivel acompanhar com uma leitura
individual, uma vez que nao detinha uma boa capacidade de leitura de texto. Deste modo,
pretendeu-se fomentar, na crianca, a competéncia de escuta de texto e descodificacdo de
mensagens orais, assim como de reflexdo para chegar a solucdo da adivinha exposta, tendo sido
esta a adaptacdo pedagogica mais adequada que a mestranda decidiu adotar neste tipo de
atividade pedagogica. Assim, possibilitou a crianga realizar o mesmo tipo de tarefa que a restante
turma e acompanhar, de forma orientada as suas especificidades, os conteidos abordados. Para
além da area curricular mencionada, na vertente da Matematica tentou-se trabalhar questoes
relacionadas com as casas avanc¢adas, introduzindo perguntas que incentivassem o calculo mental,
tais como: “Quantas casas ja andaram?”, “Andaram mais ou menos casas do que a equipa do cio?”.
Esta articulacdo sentiu-se necessaria, com vista a tornar a préopria atividade mais desafiante para
a turma de forma a combater a monotonia do jogo e a acompanhar o ritmo dos alunos.

A turma reagiu bastante bem a atividade, as expressoes faciais e corporais de positividade,
cada vez que acertavam ou erravam, assim como os sorrisos fez com que se construissem mais
jogos semelhantes, com um teor de competi¢do saudavel e trabalho em equipa, visto ter sido algo
que motivou os alunos, assim como, despoletou nos mesmos o sentimento de gosto de descoberta
de algo no final do jogo, tal como, neste caso, do titulo de uma obra.

Ap6s a sua realizacio foi possivel observar a evolu¢do que as criangas demonstraram no
que se relaciona com o calculo mental, o subtizing, e com o raciocinio matematico, o que para
muitas das criangas da turma se apresentava ainda muito lento e pouco trabalhado.

Uma vez mais, potenciou o desenvolvimento da autonomia da turma, no ambito da tomada
de decisdes e escolhas das resolucdes dos problemas/adivinhas, bem como no processo
colaborativo e cooperativo, sabendo respeitar a voz e a vez do outro, durante o jogo, e ajudar,
sempre que fosse necessario, ndo assumindo uma rivalidade extrema, mas sim despertando um
sentimento de entreajuda entre os alunos (Martins et, al., 2017). Salientaram-se algumas
intervencdes dos alunos, no decorrer do jogo, “Queres ajuda G?”, “Eu acho que ndo é bem assim,
posso perguntar a S?”, “Acham que estad certo?”. Tendo sido bastante visivel esta postura e o

crescimento do grupo, no que se relaciona com os aspetos sociais, no decorrer desta atividade e
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de todo o periodo da PES, muito por incentivo por parte das estagiarias em formagdo e das
dindmicas criadas. Para além destas aprendizagens, foram compreendidos conceitos relativos ao
Portugués e a um dos tipos de texto existentes através do contacto com as adivinhas, por exemplo,
promovendo a leitura e a sua interpretacdo, uma das necessidades mais vincadas no grupo.

Como ultima atividade apresentada neste relatorio, foi selecionado o culminar do projeto.
Ora, esta tarefa encontra-se na UA “SuperDoc um amigo civilizado”, desenvolvida ao longo de
quatro dias, tendo sofrido algumas altera¢des devido a situagdo de greve dos funcionarios nas
escolas, o que, por consequéncia, levou também a uma grande alteracdo da planificacdo. Na
perspetiva da mestranda, este tipo de situagdes que ultrapassam as responsabilidades pessoais
despoletam uma reflexdo consciente sobre a necessidade de adaptacdo que, enquanto docentes,
se deve compreender e que muitas vezes apenas detemos um primeiro contacto na teoria. Alguns
dos imprevistos nio sido calculados numa planificacido, no entanto devem ser ultrapassados de
forma simples e pratica, tendo a capacidade de refletir e adaptar as estratégias, tornando a sua
pratica uma pratica bem mais fluida e sem frustracées, enaltecendo os principios de uma
planificacao flexivel e refletida (Ribeiro et al., 1996).

A presenca deste tipo de situacdes em PES, trouxe a estagidria uma boa no¢do do que é ser
flexivel e o saber reorganizar um planeamento didrio ou semanal, dotando-a de um novo saber e
perspetiva quanto a esta situa¢do. Deste modo, a diade teve o cuidado de transformar, para esta
UA, o ambiente da sala, com vista a transportar a turma para uma dimensao diferente, com
ambiente de fundo de robés, luz ambiente colorida e uma pequena exposicdo de alguns robos,
construidos previamente pelo par de estagiarias. Todo este cenario construido teve o intuito de
cativar o olhar do aluno, assim que chegou a sala, despontando nele curiosidade e atengdo para
todo o desenrolar do dia, mantendo a motivacdo, uma vez que é da consciéncia de todos que
quando algo esta diferente impulsiona a um maior envolvimento do publico-alvo. O ambiente
educativo deve ser, entdo, organizado consoante as intencionalidades da turma e do préprio
docente, bem como as situagcdes desenvolvidas.

Assim para finalizacido de todo o projeto, a diade preparou a construgdo de um robd, em
grandes dimensdes, com o grupo. Deste modo, a construc¢do do robd foi repartida por trés partes
dos trés dias, dividindo-o pela execu¢ido da cabega, do corpo e dos restantes membros (bracos,
maos, pernas e pés), tendo-se, em debate e discussdo de ideias, definido como seria a base da
cobertura das caixas que comporiam todo robd, privilegiando-se a voz e opinido das crian¢as, uma
vez que viria a ser o seu robo. As linhas orientadoras desta construcido foram a criatividade e a
imaginacdo da crianca através de distintas técnicas de Artes Visuais, visto que as Artes “tornam

possivel satisfazer a necessidade de comunicar, de agir, de exteriorizar” da crianga, libertando-a
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de forma flexivel, maleavel e diversificada correspondendo as necessidades e gostos das mesmas
(Gil, 2021, p.78).

Posto isto, a docente estagidria manteve-se como uma mera mediadora de todo o
momento, pois 0 processo de finalizagdo do robo e do prdprio projeto foi essencialmente dos
alunos. Apesar da atividade ter corrido favoravelmente, ndo equivale a ndo ter havido
constrangimentos ou dificuldades sentidas pela mestranda. No decorrer da gestdo de todos as
partes do robd, a organizacdo do grupo e a peculiar atencdo a todos os alunos tornou-se num
desafio que foi bem superado pela formanda. No entanto, compreendeu-se que este tipo de
atividades pedagégicas tendem em demorar mais tempo do que aquele que foi planeado, o que
acabou por se refletir no momento da sua execucio, tendo sido superado com a dinamica de
reorganizacdo da planificacdo inicial o que levou a terminar certas partes do robd no dia seguinte.

Neste seguimento, implementou-se a esséncia de tudo a partir do aluno e das suas ideias,
deixando-os chegar a uma decisdo final, entre todos, e respeitando a opinido de cada um,
interligando todas as sugestoes, através de uma mediacio das professoras presentes em sala. No
primeiro dia, para a construcdo da cabeca, foi atribuida liberdade aos alunos para dialogarem
entre todos sobre o seu formato, através de questdes orientadoras: “Como acham que poderia ser
a cabega do nosso robd? Quadrada? Retangular? Oval?”, “E o corpo?”, “Os bracos temos de os fazer
iguais?”, entre outras, priorizando a opinido do aluno e a sua vontade quanto a construcdo do
produto final do PI da turma. Bem como, sobre as principais partes que esta tinha de ter para que
o seu robo conseguisse ouvir, falar e cheirar. Apds este momento, foram fornecidos aos alunos
alguns materiais, selecionados pelo par de estagio, para que, através de uma escolha auténoma,
selecionassem os que pretendiam utilizar nas suas construgdes, sempre com uma orientacdao dada
pela docente em formagao, com vista a que os alunos argumentassem e definissem os materiais, e
técnicas que melhor se ajustavam ao seu gosto. Esta negociacdo e reflexdo entre o docente e os
alunos é de extrema importancia, visto que se pretende que o aluno seja auténomo na tomada de
decisoOes, porém consiga ter uma ZDP, por parte do adulto, que o apoie nas suas dificuldades. Com
vista a incentivar e a cultivar o trabalho colaborativo, dois a dois, os alunos foram recriando partes
essenciais da cabeca, assim como, acessdrios, formas geométricas e formas abstratas, para que o
seu cunho pessoal ficasse registada no robd. Durante todo este momento, o incentivo da
autonomia, da decisdo de escolha, da preocupacdo estética e da criatividade foi incentivado pela
diade, correspondendo com os principios consignados no PASEO, como também nas AE de Artes
Visuais, onde se privilegia a nocdo estética e o cuidado em cada produgio artistica, despoletando
o0 gosto pela criacdo e o olhar critico em si e no outro, conjugando uma reflexdo dos conhecimentos
e técnicas adquiridas criando um processo pessoal para o seu trabalho. No entanto, no decorrer

deste, a mestranda em formacgao esteve presente para auxiliar os alunos no corte, na colagem e na
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pintura de alguns materiais ou opinido sugerida. Neste processo, salientou-se a dificuldade que
duas criancgas apresentaram na manipulacdo da tesoura, algo que nem a professora cooperante
tinha reparado, o que encaminhou para um cuidado especifico com as mesmas, para que
conseguissem iniciar, com prudéncia, o contacto com este material, estando sempre uma das
professoras em formacdo atentas e a ajudar no procedimento. No final destes trés dias, de
Expressdo Plastica, ambos os alunos ja detinham uma capacidade melhorada de recorte com a
tesoura, o que fomenta no docente a reflexdao de que, por vezes, o incentivo e a pratica de certas
tarefas facilita na aquisicao de indmeras competéncias, ndo sé de conhecimentos cientificos, como
também de conhecimentos técnicos. Cabe, assim, ao docente desenvolver atividades multiplas e
diversas, com vista ao aprimoramento das mais distintas aptiddes.

No segundo dia, destinado a construgdo do corpo, houve a necessidade de adaptar toda a
planificacdo visando, novamente, a necessidade do professor ter que adotar uma postura flexivel
e de facil adaptagdo e adequacgdo as suas praticas face ao surgimento de imprevistos, uma vez que
estava pensado cobrir uma parte deste com elementos geométricos, articulando a Matematica e
os conteudos abordados nessa area curricular, com as Artes visuais, compreendo a teoria
relacionando-a com atividades praticas, a serem realizados nas aulas anteriores, pelos alunos.
Contudo, devido ao motivo ja mencionado, algumas destas atividades nao foram possiveis de ser
realizadas, o que levou a uma reorganizacdo da atividade e selecionamento de outro tipo de
estratégia para que cada crianca deixasse a sua marca no rob6 (Arends, 1995). Decidiu-se, entao,
utilizar as diversas tintas de variadas cores que a escola tinha ao dispor dos professores e
auxiliares de acdo educativa para que cada aluno pudesse marcar a sua mao no corpo do robd,
uma rapida estratégia, que levou a um entusiasmo surreal entre todas as criancas. No 1.2 CEB o
contacto com distintas técnicas artisticas e materiais, leva a que a crianga desperte o seu lado
“criativo, tendo conhecimento de novos contactos sensoriais e visuais, aumentando o seu leque de
possibilidades de construgdes, criacdes ou recriacdes artisticas, ndo podendo colocar a arte como
um ensino de competéncias ou tornar-se uma alfabetizacdo estética” (Gil, 2021, p.78), mas sim
alimentar o gosto pela inovagio, e pelo “didlogo sem palavras” (Gil, 2021, p.78), que esta area
curricular nos oferece. Nesta atividade, estas competéncias foram fomentadas a partir de técnicas
de pintura, de desenho, de colagem de diversos materiais como: tecidos, folhas, papel EVA,
cartolina, diversos tipos de papel, missangas, brilhantes, entre outros. No decorrer da atividade,
enquanto uns alunos estavam a cravar a sua mao no corpo do robd, bem como a colocar bolinhas
feitas por eles com papel crepe, os restantes estavam nos seus lugares a desenhar a forma como
achavam que o seu robd iria ter no final de todas as partes efetuadas. Aqui, tomou-se consciéncia
da necessidade de se despoletar, desde cedo, imagens futuras e projetos mentais que o individuo

seja capaz de realizar numa antevisao, ndo mantendo s6 um registo de desenho totalmente livre
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e que represente algo passado ou vivido, mas também, algo que se antecipe, salientando a ideia de
passado, presente e futuro, e fomentando a imaginacdo da crian¢a pegando em factos reais e
experienciados.

Por fim, na execucdo dos diferentes membros do robo, a diade esperou trabalhar um pouco
mais no que se relaciona o incentivo do trabalho colaborativo. Os alunos voltaram a trabalhar a
pares, tendo sido distribuido por cada um, de forma sorteada, alguns materiais que as criancas
trouxeram, antecipadamente, de casa, com o auxilio dos EE, tais como: garrafas, latas, caixas de
cartdo, pacotes de leite e rolos de papel, reforcando a recetividade que cada pedido das
professoras tinha nos familiares da turma, o que facilitou esta atividade, promovendo aos alunos
uma maior escolha e sele¢do de materiais. A preocupacdo com a sustentabilidade e o cuidado com
o planeta esteve presente nos objetivos desta atividade pedagdégica, alimentando a nog¢do de que
tudo o que usamos pode vir a ter uma outra utilidade, dando também significado a reciclagem e a
sua esséncia, indo ao encontro do que também estd consignado na Educag¢do 2030, pela UNESCO
(2016), encaminhando para o pensamento e reflexado sobre a cidadania, tal como foi denominada
esta UA. Além do mais, pretendeu-se ilustrar a necessidade que o ser humano tem perante o
sistema que o envolve, tendo a obrigacdo de cuidar do hoje para alcangar novas metas amanh3,
satisfazendo as caréncias sentidas, sem colocar em causa as geracdes futuras. Com esta perspetiva,

educamos seres mais conscientes do mundo que os rodeia e responsaveis por esse mesmo mundo.

Figura 4. Construgdo do rob6 da turma

Quanto aos materiais estes que foram dispostos no meio da sala, para que fosse de facil
acesso a todos os alunos, e para que, assim conseguissem deslocar-se até eles. Para além dos
materiais mencionados encontravam-se também: tecidos, papéis, missangas, brilhantes,
cartolinas e colas, entre outros. Inicialmente, o par de estidgio encontrava-se receoso com a
realizagdo de uma tarefa que envolvesse circular livremente pela sala e a selecdo auténoma dos
materiais, no entanto, para surpresa das estagiarias, esta foi uma atividade que correu muito

melhor do que o esperado. O envolvimento de cada par e da aceitagdo de todos foi visto e sentido
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de forma natural, tendo todos os alunos estado dentro do processo de execucdo do rob6 e sido
bastante dificil terminar a prépria tarefa, devido ao tal envolvimento.

Devido as caracteristicas da turma, foi decidido em momento de reflexdo e avaliacao das
possibilidades, a definicao de atividades pedagégicas que tanto suscitassem o trabalho conjunto
entre os alunos, como o gosto pela competitividade saudavel. Assim sendo, tornou-se pertinente
trabalhar estas diferentes competéncias com vista a formar cidadaos ativos, conscientes,
reflexivos e criticos sobre si mesmo e sobre o outro, como nas intervencdes que foram surgindo:
"Achas que esta giro? (S)”, “Gostas desta cor? (D)”, “E se fizéssemos o brago assim, mas para baixo?
(M)”, capazes de questionar o meio envolvente, as suas potencialidades, respeitando a influéncia
que as suas decisées podem causar.

E de refletir que a gestio do tempo estava organizada, inicialmente, sem contar com o0s
constrangimentos da greve, o que fez com que os ajustes feitos fossem prejudicados nesse aspeto.
Poderia ter sido um ponto tido em maior consideracdo, para que ndo extravasasse o tempo
estipulado, na realizacao destas atividades pedagogicas, pois a montagem de todas estas partes,
executadas separadamente, teve de passar para um outro dia, o que levou a que outras atividades
dispostas na planificacdo ndo pudessem ser aplicadas. No entanto, este complemento descrito
pode comprovar que as Artes Visuais podem ser trabalhadas de forma holistica com o restante
curriculo e ndo estanque, uma vez que se torna possivel a sua articulacdo com todas as restantes
areas curriculares.

Acompanhando o seguimento das etapas do desenvolvimento de um PI, o realizado pela
diade manteve todas as fases estipuladas, sendo a ultima destinada a divulgacdo e avaliacdo. Para
a partilha de tudo o que foi realizado no decorrer do estagio com a turma do 2.2 ano de
escolaridade e restante comunidade escolar foi construido, em colaboragdo com a professora
cooperante e a turma, na plataforma Padlet (Apéndice B), uma simula de todas as atividades
desenhadas e executadas com o grupo, com vista a incluir os EE e divulgar o que foi feito, bem
como 0s objetivos propostos, uma vez que o envolvimento da familia na pratica educativa se
denota como sendo uma mais-valia para o desenvolvimento da crianca e para a sua aprendizagem,
como tem sido reforcado ao longo deste relatorio. A divulgacdo do projeto valoriza todo o
percurso que a turma fez ao longo do mesmo, tornando publico o trabalho desenvolvido, trazendo
para a crianga a sensac¢do de importancia da sua aprendizagem valorizando cada passo feito pela
mesma.

Todo o projeto se denotou muito gratificante, atribuindo aprendizagem continua e
constante quer ao par de estagio, como a turma, percecionando a evolugao e desenvolvimento da
linguagem de programacdo de cada aluno comparativamente com o inicio do mesmo. A

criatividade e envolvimento de trabalho cooperativo proporcionou a estas criangas um maior
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sentido critico e civico, onde se preservou os principios estipulados no PASEO, com vista a uma
formacdo pedagogica que abranja e alcance a escola e os anos da sua obrigatoriedade.

Deste modo, a concecdo e desenho do PI teve em consideragdo, ndo sé as aprendizagens
de saberes cientificos como de saberes multiplos e transversais. Na 6tica da mestranda este é o
ciclo mais motivador para as criancas, pois dele florescem as bases da Educacdo Basica,
principiando o primeiro contacto com a no¢ao de escolarizagdo e do ensino regular. Neste sentido,
todo o percurso tracado em PES, e todos os desenhos das atividades pedagogicas desenvolvidas
tiveram profunda preocupacdo na inser¢do de metodologias ativas e reflexivas, com base na
metodologia Science, Technology, Engineering, Art and Math (STEAM), com vista ao seu
melhoramento, ja que, tal como o afirma Papert (1993), os robos demonstram ser um objeto muito
util par a simulagdo de diversos comportamentos, podendo ser manipulados e deslocarem-se no
espaco fisico. Todas estas valéncias captam a atencdo por parte das criancas, fazendo com que
aprendam “mais depressa quando lidam com objetos em vez de formulas e abstracdes” (Direcao

Geral da Educacao, 2016, p. 5) e tornando a sua aprendizagem mais relevante.
3.2 PERCURSO EXPERIENCIADO NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Mantendo o fio condutor do subcapitulo anterior, no contexto em PES na EPE as atividades
desenvolvidas mantiveram, quase todas, o seguimento do PI realizado no grupo caracterizado no
Capitulo II.

Como ja mencionado a MTP estad organizada através de distintas fases que se
complementam entre si, tendo sido esta a estratégia utilizada no mesmo nivel de educacio.

Numa primeira fase, o grupo suscitou, no decorrer de um didlogo conjunto, distintas
curiosidades relativas ao oceano, bem como as criaturas que dele fazem parte: “Se tirarmos os
peixes de agua, porque é que eles nao sobrevivem?”, “Como é que os animais marinhos respiram?
“Os peixes vivem sem agua? “Onde dormem os peixes? “O que é que eles comem? “Os peixes tém
lingua? Todos os peixes tém dentes? “Como é que as alforrecas dao choque?” Perante as questdes,
duvidas e interesses manifestados pelas criangas a diade em colaboragdo com a educadora
cooperante, assim como com o grupo de crian¢as definiu a tematica a ser trabalhada em

modalidade de projeto no decorrer da PES.
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Figura 5. Mapa concetual do Pl em EPE

Para a definicdo do nome do projeto foi proposta uma atividade de votacio, sendo que as
estagiarias em formacdo orientaram trés urnas de voto, de trés cores distintas, associando a cada
cor um dos nomes sugeridos pelas criangas. A votacdo decorreu através de pedacos de rolha de
cortica, sendo o nome mais votado “Os mistérios das criaturas do mar”, procedendo, de seguida, a
construcdo do mapa concetual do mesmo, definindo o que ja sabemos, 0 que queremos saber e
como iremos realizar todas as pesquisas. O préprio nome do projeto surge de uma das criangas
que proferiu “Podia ficar os mistérios das criaturas do mar, porque o outro projeto que fizemos
também tem mistérios no nome” (F). Este nome despoletou um interesse curioso, uma vez que é
primordial a existéncia de uma ligacdo no decorrer do ano letivo, tendo sido importante a escolha

do mesmo e a associag¢do feita com o projeto ja realizado anteriormente pelo grupo com as outras

duas estagiarias em formacao.

Figura 6. Urnas de voto para o nome do PI

E de realgar a necessidade constante de comunicagio entre as quatro colegas em formacao
para que a finalidade da aprendizagem da crianca seja algo linear e justificado, ndo alterando o fio
condutor no decorrer da PES. Apesar de ambos os projetos abordarem tdépicos de interesse
distintos, dentro dessas tematicas houve a preocupacio e a possibilidade de os enquadrar num

pequeno aspeto, neste caso o nome, atribuindo voz ao grupo na sua escolha, bem como
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privilegiando o que lhes fazia sentido, pois o projeto é dele e para ele, e cabe ao educador manter
e alimentar essa perspetiva.

A fase posterior do projeto denomina-se de planificacdo e desenvolvimento de todo o
trabalho, enaltecendo a possibilidade de realizar atividades flexiveis para promover o melhor
desenvolvimento da crianca na pratica (Vasconcelos, 2011,). Ora, no decorrer da PES, esta foi uma
das preocupacgdes da mestranda, desenhando atividades pedagégicas que fossem ao encontro dos
interesses e necessidades do grupo, assim como flexiveis para que fosse possivel realizar a sua
adaptacdo constante perante a disposicdo do grupo ou imprevistos que fossem surgindo. Deste
modo, as trés atividades selecionadas pela mestranda em formacdo para registar neste relatério
escrito irdo ser apresentadas de seguida.

Para corresponder a terceira fase da MTP, a etapa da execucdo, e com vista a articulagdo
entre as varias areas do saber, promovendo a interdisciplinaridade, bem como dos interesses e
necessidades do grupo, a diade desenhou uma atividade de organizacdo de conjuntos, “Qual é
igual?”, onde fosse possivel associar a Area da Formacio Pessoal e social, a Area da Expressio e
Comunicacao, destacando o dominio da matematica, da Educacdo Fisica e da Linguagem oral e
Abordagem a escrita e, ainda, a Area do Conhecimento do Mundo. Esta atividade foi realizada no
espaco exterior com vista a captacdo da aten¢do de todo o grupo, uma vez que é importante
aproveitar todo o recinto escolar, assim como o espago exterior envolvente, propiciando um
contacto com espacos abertos e jogos de movimento, motivando o grupo de criangas, pois este
deve ser considerado “um espaco que permite o desenvolvimento de novas aprendizagens”
apresentando-se como uma “continuac¢do das situa¢des de aprendizagens do espaco interior”
(Gongalves de S3a, 2016, p.5). Este espaco era muito apreciado pelas criangas da instituicdo
caracterizada, o que motivou a diade a planear esta pratica pedagégica no mesmo. Uma vez mais,
o adulto pode incentivar o instinto de brincar, e brincar de forma livre, num espaco amplo e
propicio a criatividade e imaginagao (Neto, 2020).

O grupo foi entdo disposto em roda, onde no seu centro se encontravam distintos tipos de
animais marinhos, plastificados. Num primeiro momento, as criangas tiveram a missao de juntar
os pares de animais iguais, compreendendo o significado das palavras “par”, “impar”, “diferentes”
e “iguais”, bem como que os objetos tém diferentes caracteristicas que os definem como tal,
realizando pares de figuras tendo por base particularidades observaveis de cada imagem
apresentada. A estagiaria em formacao ia solicitando a cada crianga, que manifestasse interesse
em realizar a atividade, que se dirigisse ao centro da roda. Sendo importante referir que todas as
criancas foram incentivadas a participar no momento, quer de forma individual ou em grande
grupo, consoante a sua preferéncia. Num segundo periodo, solicitou-se que estas virassem as

imagens ao contrario e reparassem nas formas geométricas que cada animal depreendia. Neste
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desafio, o importante foi percecionar as criancas que conseguiam distinguir facilmente ou nao as
distintas figuras geométricas (quadrado, circulo, retangulo, triangulo), agrupando-as em

conjuntos de cada uma das figuras.

Figura 7. Execugdo da atividade “Qual é igual?” no exterior

Esta atividade desenvolveu-se bastante bem, tendo sido visivel a curiosidade e atencio de
todo o grupo que, apesar de heterogéneo e de haver criangas mais novas que despertam um
pequeno desinteresse por atividades mais longas, se mostraram bastante entusiasmadas na
concretizacdo desta mesma referida, “Consegui fazer bem” (DN), “Posso ajudar o 1?7, “Boa, é esses
sdo iguais”, privilegiando a ZDP entre este grupo de criangas, assim como com as educadoras em
formacdo e educadora cooperante. A reacdo quase eufdrica das criangas levou a mestranda a
captar os conhecimentos e aprendizagens que dela suscitaram, no que se relaciona nao s6 a
conceitos do Dominio da Matematica, como também da nomenclatura das distintas criaturas
marinhas apresentadas relacionadas com o Dominio do Conhecimento do Mundo, alargando o
vocabulario do proéprio grupo. Todo o grupo compreendeu o que era pretendido, no entanto foi
percetivel, nas criangas mais novas, que os conceitos acima referidos, bem como as distintas
formas geométricas nao ficaram tdo claras, muito devido a imaturidade do grupo mais novo, e
pouco estimulo do mesmo. A insisténcia no didlogo, em grande grupo, foi algo também muito
incidente ao longo da PES, assim como nesta atividade pedagégica, visto ser a principal dificuldade
destas criancas, levando a um esforgo recorrente na conversa e comunicagao verbal.

Importa ainda salientar os principios de transversalidade de aptiddoes e aprendizagens,
defendidos por Leite (2012), que esta atividade proporcionou através do trabalho motor e
desenvolvimento de movimentos simples, da observagdo e orientacdo espacial, no que se
relaciona com a andlise das imagens e associagdo e organizacdo visual das mesmas, a linguagem
oral e comunicagdo constante com o grupo e com as criancas individualmente, incentivando as
respostas e o pensamento das mesmas, os conceitos matematicos abordados e ainda a nog¢do do
mundo que os rodeia com a apresentac¢ado de distintos tipos de animais marinhos, que nem todas

as criancas conheciam.
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Uma outra atividade a ser realcada neste relatério relaciona-se com um momento de
leitura de uma histdéria muito apreciada pelas criancas da sala, “A baleia” escrita por Benji Davies
(2013). Ressalvar que a area da biblioteca foi uma das areas com grande relevancia no primeiro
semestre, uma vez que ndo era tdo procurada pelo grupo, o que levou as outras duas mestrandas
a insistirem na remodelacdo da mesma, tendo sido visivel a procura desta zona da mediateca nos
meses seguintes. Perante este interesse observado, bem como no gosto pelo livro mencionado, a
diade teve a ideia de contar a histéria através de um recurso didatico e ladico, com vista a apelar
a ateng¢do para o momento planeado. Para tal, usufruiu do recurso a um guarda-chuva, o qual foi
todo ele redecorado ao encontro da obra a ser trabalhada, a sons de fundo calmos e do mar e a
jogos de luz, transformando a sala num momento de “Hora do conto”, transferindo as criancas
para outra dimensdo, sendo esta relacionada com o oceano e o fundo do mar, transportando o

grupo para dentro da histéria contada.

Figura 8. Atividade da leitura da histéria e recurso construido

Mal as criangas entraram na sala o espanto e curiosidade foi notério “Uau!” (F), “Olha M, é
o mar e o som do mar” (G), “E mesmo areia ali no guarda-chuva?” (M). Nesta atividade, a principal
preocupacdo recaiu na tentativa de envolver todo o grupo com atengdo na histéria, com vista ao
trabalho da capacidade de memorizacao e associagdo de acontecimentos, compreendendo que a
leitura é uma atividade que proporciona prazer e satisfacdo capacitando a crianca na Area de
Expressdo e Comunica¢do no que concerne ao dominio da Linguagem Oral, com aprendizagens
significativas e especificas da lingua enquanto elemento chave da comunicagio social (Lopes da
Silva et al.,2016). Procedendo a leitura seguiu-se um momento de diversas questdes acerca da
obra, sobre as personagens, o espaco onde a mesma decorria, assim como de possiveis
continuacgdes da propria histéria. Aqui o objetivo prezou-se na compreensio das mensagens orais
em situacdes diversas, e na compreensdo e identificagio de caracteristicas distintas das

personagens presentes na prépria histdria.
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O trabalho da leitura de historias tem vindo a ganhar cada vez mais relevancia no ambito
da educacdo, preservando a capacidade imaginativa da criang¢a, no que se relaciona com a
visualizacdo das ilustra¢des ao folhear o livro, ou perante a simples audicdo, assim como a
iniciacdo ao gosto pela leitura e contacto com as primeiras letras e palavras, desde a EPE. O
desenvolvimento da leitura é favoravel a peculiaridade do exercicio da audicdo ativa e atenta de
historias, proporcionando a crianga um treino no respeito pela voz do outro (Lopes da Silva, et al.,
2016). O ouvir contar histérias contribui para o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca
ajudando na sua capacidade de concentra¢do, observacdo e memorizacdo de acontecimentos,
despertando o lado ludico da crianca desenvolvendo o pensamento critico da mesma,
compreendendo mensagens orais em situacdes distintas de comunicacio (Lopes da Silva et, al.
2016). Esta atividade promoveu ainda o estimulo da resiliéncia, uma vez que as personagens
passam por algumas adversidades e colmatam as mesmas, tornando possivel o alcance de finais
felizes, podendo confrontar a crianca com sensagdes de tristeza ou de felicidade, fazendo com que
ela se aperceba da sua existéncia, mas que consiga lidar, essencialmente, com as distintas emocdes
que o ser humano compreende.

Em suma, foi desenvolvida, pelo par de estagio, no ambito do Dominio da Educagio
Artistica, no Subdominio da Musica, uma melodia escrita tendo por base o instrumental da musica
“Eu gosto é do verdao” da banda Furia do A¢icar (apéndice C), com uma adaptacdo a tematica do
PI desenvolvido, “Eu gosto é do mar”, tendo sido ensaiada com o grupo através de distintos jogos
vocalicos e associa¢des de sons e gestos, coreografando a melodia em conjunto com as criangas.
Este tipo de momento pedagogico era também bastante apreciado pelo grupo, o mesmo solicitava,
constantemente a educadora cooperante para reproduzirem as musicas que ja tinham aprendido,
sendo uma das estratégias de dindmica e gestao do grupo.

Apo6s a aprendizagem da musica e dos devidos ensaios da cancio foi sugerida realizagio
de um registo pictdrico sobre a musica aprendida, com o objetivo de a mesma ser exposta na
parede da sala com os devidos desenhos de cada crianca. A proposta foi aceite por quase todo o
grupo e bem-sucedida, uma vez que este ja estava habituado a reproduzir este tipo de registos
com todas as melodias que aprendiam ao longo do ano letivo. No entanto, a gestao deste momento
foi feita por partes, sendo que as criangas que pretendessem realizar o registo, logo pela manh3,
dirigiram-se para a mesa de atividades, enquanto as restantes se dirigiram para as areas de
interesse que pretendiam, realizando o registo quando sentissem vontade. Desta forma,

privilegiou-se a voz de cada criang¢a, bem como a vontade e o bem-estar da mesma.
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Figura 9. Atividade de registo da miisica do PI

Foi impressionante a rapidez com que o grupo aprendeu a musica cantada, tendo sugerido
novos gestos para a mesma, promovendo a relagdo entre as palavras e a linguagem gestual,
percecionando a boa capacidade de memorizacido e associacdo do som as distintas partes do
corpo, materiais e outras fontes sonoras. Sendo possivel articular a dindmica do momento de
cantar e reproduzir alguns sons da musica, com os jogos sonoros, e o aprender a brincar com as
palavras.

No momento do registo da cancdo através de elementos pictéricos foi visivel a diferenca
entre as criancas mais velhas e as mais novas, uma vez que as primeiras conseguiram registar
elementos semelhantes ao ambiente marinho, sendo que as segundas apenas registaram
elementos mais abstratos, o que demonstra a pouca maturidade que ainda apresentam no seu
desenho, distanciando-se de um registo mais pictografico e representativo do real.

E importante que o educador preserve no espaco da sala momentos para que a crianca se
escute a si mesma e aos outros, e seja escutada dando oportunidade de esta se sentir presente na
sala, orientando as atividades para os seus gostos e interesses, tal como foi vivenciado durante a
PES. Deste modo, os momentos planificados tornam-se bem mais significativos para a crianca, que
tal com referido no Capitulo I, se apresenta como sendo o centro da aprendizagem, e o adulto como
um mediador da mesma (Oliveira-Formosinho, 2013).

A quarta fase do projeto designa-se como sendo a divulgacdo de todo o trabalho
desenvolvido, no decorrer do espaco de tempo em que o Projeto Interventivo foi realizado, assim
como a sua avaliacdo. No que concerne a partilha do PI esta foi feita em trés fases.

Primeiramente, as criangas decidiram organizar um livro de pesquisas em casa, ao qual
denominaram de “Os meninos tratam bem do mar”, sendo o principal objetivo deste livro cada
crianga levar para casa e realizar uma pesquisa, em colaboracao com os familiares, para que no
dia seguinte fosse partilhada com os restantes colegas da sala no momento das novidades do dia.
Inicialmente, apenas foi solicitado um pequeno desenho, feito pelas criancas e os familiares,

porém os mesmos sentiram a necessidade de ir mais além e de registarem curiosidades acerca do
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animal escolhido pelos seus educandos. Esta estratégia surge num didlogo com todo o grupo
preservando, essencialmente, o manifesto dos gostos e preferéncias individuais e coletivas de
todos, justificando as opinides, e decisdes tomadas incorporando uma aceitacdo pelos outros e por
si mesmo, na partilha autébnoma das pesquisas efetuadas com responsabilidade e competéncia de
trabalho colaborativo, possibilitando a crianca ser capaz de participar nas decisdes sobre o seu
processo de aprendizagem (Lopes da Silva et al., 2016). O envolvimento da familia tornou-se um
aspeto importante, uma vez que os pais deste grupo de criancas se demonstraram muito
interessados e curiosos com todas as atividades e projetos desenvolvidos pelo grupo, o que levou
a inserir-se uma dinadmica em que os familiares pudessem também eles fazer parte do projeto a
desenvolver. Quando é possivel criar ligacGes e parcerias entre a familia e a escola, esta
aproximac¢do é uma mais valia encontrando “formas partilhadas e com sentido para ambos
contribuirem para a educacio das criancas” (Mata & Pedro, 2021, p.25).

Uma segunda estratégia de divulgacdo do projeto “Os mistérios das criaturas do mar”
alinhou-se na participacdo numa feira da primavera, na instituicio onde se desenvolveu a PES
durante este ano letivo, que integrou os dois niveis de educacdo (EPE e 1.2 CEB). Nesta mesma
feira o grupo enfeitou a sua banca com objetos que se associavam ao ambiente marinho, tendo
decorado todo o espaco com elementos construidos pelas criancas, tais como: marcadores de
livros com formatos de peixes e estrelas-do-mar, conchas, estrelas-do-mar, peixes, entre outros.
Um dos objetivos desta feira era ajudar monetariamente a escola, criando um fundo para saidas
de campo, e gastos futuros. Importa referir que a selecdo do tipo de marcadores a serem
construidos e o seu formato partiu sempre das criangas, tendo sido elas a personalizarem ao seu
gosto 0os mesmos objetos, respeitando os ideais mencionados no capitulo I defendidos nas
pedagogias socioconstrutivistas. Tudo partiu do grupo, sendo que a estagiaria em formagao e o
seu par, em momento de coadjuvacdo, apenas orientaram toda a dinamica dos materiais e
organizacao do espaco.

Esta feira escolar foi aberta ao publico possibilitando os familiares das criancas, bem como
toda a restante comunidade educativa a participarem nela, tornando o momento bastante
dindmico e enriquecedor para todos, sendo que os vendedores das bancas eram as préprias
criancas de cada turma, auxiliadas por um professor responsavel pelo dinheiro recolhido. Esta é
uma forma de linhar a escola e o contexto familiar promovendo a ligagao entre ambos os meios
envolventes da crianga e a relagdo positiva que deles pode surgir, desta forma a crianca sentir-se-
4 bem mais acolhida e segura depreendendo a sua importancia nos dois, o que suscitara mais

autoconfianga e sentimento de pertenca, onde a sua voz e presenca sio valorizadas (Lopes da
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Silva etal, 2016).

Figura 10. Feira da Primavera realizada na instituicdo

Uma ultima estratégia de divulgacdo do projeto teve por base uma exposicdo em sala de
todos os trabalhos desenvolvidos no decorrer dos meses em estagio, pelas criancas. Toda a sala
foi decorada com elementos que relembrassem o oceano, sendo toda ela envolvida numa musica
de fundo, assim como em jogos de luz com focos de distintas cores. Nesta exposicdo a parte central
recaiu na constru¢do de um submarino, algo que as criangas pretenderam construir com vista a
terem um meio de transporte que as levasse a conhecer as criaturas marinhas que foram
conhecendo, assim como todas as atividades que realizaram e sua documentagio pedagdgica,
mantendo a preocupacdo na colocacdo do peixe “Alguinha dos Santos do mar” visivel para as
restantes criancas o conhecerem. Nesta atividade prevalece a Area de Expressdo e Comunicagio
difundindo-se para o Dominio da Educag¢do Artistica, mais especificamente no Subdominio das
Artes Visuais, atribuindo as criancas a possibilidade de manipular objetos, de observar e explorar
distintas técnicas de colagem, de corte, encaixe e pintura, fomentando “o papel da educacao
artistica no desenvolvimento da criatividade” implicando uma “Intima ligacdo com as areas de

Formagio Pessoal e Social e do Conhecimento do Mundo” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 47 e 48).

Figura 11. Divulgagdo do PI através da exposicdo em sala
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Figura 11.1. Divulgagdo do PI através da exposicdo em sala

Com esta dindmica a mestranda conseguiu juntar o momento de avaliacdo do projeto e dos
pedacos de sabedoria que o mesmo tinha ficado no grupo, pois toda a visita guiada pela sala as
restantes salas e turmas foi feita pelo o grupo de criancas onde se desenvolveu a PES em EPE,
proporcionando a todos a possibilidade de irem intervindo nos momentos que pretendiam, para
dialogarem com os colegas sobre as suas aprendizagens, o que mais gostaram de fazer, e de
mostrar ao outro o seu proprio trabalho e dedicacdo. Neste momento foi percetivel o gosto e
dedicagdo com que o grupo estava em apresentar todo o trabalho desenvolvido, sendo que até
quiseram ensinar a musica, jA mencionada neste subcapitulo, que aprenderam aos restantes
colegas.

E de salientar que, mesmo as criangas mais novas, sentiram a necessidade e vontade de
partilhar como se sentiram perante este projeto e em algumas atividades pedagogicas
desenvolvidas. Esta evolucdo no Dominio da Linguagem Oral ganhou muita relevancia, visto ser
uma das necessidades mais insistentes pela educadora cooperante e mais apresentadas pelo
préprio grupo de EPE caracterizado neste relatério. Apesar de ser uma evolugio pequena, o facto
de ela existir ja demonstra a diferenca que a mediacao do adulto, no decorrer de um periodo, numa
determinada criang¢a, ou grupo de criancas, insistindo no melhoramento de uma certa
especificidade do mesmo pode, na realidade, transpor bons resultados.

Sabemos que a “avaliacdo é um elemento integrante e regulador das praticas pedagégicas”

(Ribeiro & Moreiro, 2007, p. 44), assumindo um papel de orientador das aprendizagens
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desenvolvidas e alcancadas, com vista ao melhoramento da qualidade do préprio ensino e
dindmicas utilizadas. Perante isto, a avaliacdo do projeto tornou-se inegavel e proporcionou a
mestranda a percecdo dos conhecimentos adquiridos pelas criancas no que se relaciona aos
topicos de interesse sobre a vida marinha

E importante ressalvar a necessidade constante de reflexdo e didlogo tanto entre a diade
em formacgdo, como a educadora cooperante e ainda a supervisora ap6s todos os momentos de
acdo pedagogica. Esta andlise criteriosa da acdo fomentou na mestranda uma opinido mais
construtiva dos pontos positivos e a melhorar na sua pratica, enquanto futura docente, levando a
percecionar que “a problematizacio das situacdes formativas, sob o formato narrativo dialogado,
ao promover o exercicio da reflexdo partilhada nos processos comunicacionais, é geradora de
processos de auto e co-avaliacdo, essenciais a promog¢dao do desenvolvimento profissional”
(Ribeiro & Moreiro, 2007, p. 44). A autoreflexdo da estagiaria em formacao foi algo que existiu ao
longo de todo o percurso da PES, desafiando-se a si mesma, constantemente, mantendo o foco
principal no grupo ao seu encargo e nas suas especificidades, uma vez que a avaliagdo pessoal
forma o individuo para um processo de autoconhecimento e melhoramento da sua acio,

desenvolvendo capacidades pessoais, sociais e profissionais ao longo da vida.
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METARREXAO

Culminando todo este percurso pessoal e profissional apresenta-se indispensavel a
necessidade de realizar uma reflexdo perante todo o desenvolvimento efetuado no decorrer da
PES, sabendo que a reflexdo é vista, como tem sido muito mencionado na redacido deste
documento, como uma estratégia “ao servico do desenvolvimento do pensamento, da criatividade
e da acdo” (Rosa & Vasconcelos, 2010, p.94). Toda esta aprendizagem caracteriza-se como tendo
sido imprescindivel para a construcao da identidade profissional que é pretendida e sua evolucao
gradual, complementando a mestranda num vasto leque de saberes e aptiddes. A formacgao
realizada revela-se como uma base sustentada para o combate de possiveis adversidades futuras
e de formacdo, que se estende ao longo da vida, sendo que toda a pratica e documentacao
pedagogica possibilitaram um “exercicio da indagacdo sobre a pratica, [visando] a sua
transformagdo” (Ribeiro, 2011, p.41), assim como um maior conhecimento pessoal de si mesmo.

Um outro aspeto imprescindivel a ser mencionado relaciona-se com os principios
basilares da Metodologia de Investigacdo-Acdo, primordialmente no que se relaciona com a
observacdo e as valéncias que a mesma depreende no processo educativo. Esta metodologia
engloba um conjunto de principios, como ja referidos no decorrer deste documento, no entanto é
a partir de uma observacado ativa e sistematica que todo o percurso se evidencia envolvente as
necessidades e especificidades das criancas de cada nivel de ensino experienciado. Estes
principios tornam possivel a articulacdo de saberes e das diferentes areas de contetdo, assim
como possibilitam a flexibilidade curricular, mobilizando referentes adequados e significativos no
decorrer da pratica educativa.

Deste modo, a mestranda pretendeu valorizar sempre os principios presentes nos ideais
do socioconstrutivismo, preservando a crianca autonomia possibilitando novas descobertas e
concecgoes e sabres, através da criatividade e da construcio de ideias.

A concecdo de educagdo tem vindo a ganhar forma e relevancia no decorrer das décadas,
tal como foi especificado no capitulo I, fomentando a necessidade do papel do docente como
mediador com vista a proclamacao de crencas, valores, do sentimento de igualdade, democracia e
de voz ativa, encaminhando com forca para as perspetivas da mudanca defendidas por Paulo
Freire (1966), nos seus escritos.

Ao longo de todo o percurso da PES foi primordial o trabalho colaborativo desempenhado
pelo par pedagogico, assim como com as professoras cooperantes, alinhando saberes, ideias,
sugestoes e diferentes formas de pensamento. O foco principal de toda a acdo educativa foi a

crianca e as suas principais opinides e vontades. Principalmente no combate a principal
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dificuldade sentida pela mestranda, na construcdo de planificacdbes tendo por base a
transdisciplinaridade, principalmente em 1.2CEB.

Nao pode ser desvanecida a importancia da construcao do perfil duplo habilitado por este
mestrado, que facilita o entendimento da evolugdo gradual da crianca entre ambos os ciclos, e a
peculiaridade que o docente deve ter em consideracio a essa mudanca. Quando refletimos sobre
as transicoes de ciclo devemos ter em consideracao, que esta deve ser realizada de forma a que a
crianca entenda a sua evolucio e o seu crescimento, e ndo que o sinta de forma abrupta passando
por momentos de inconstancia emocional. As distintas conversas intencionais com todo o ntcleo
de docéncia, que da instituicio cooperante fazem parte, possibilitou a mestranda um vasto
entendimento de aptiddes e estratégias utilizadas para amenizar estas transicdes, e outras
situagdes que possam surgir futuramente, formando o curriculo pessoal da mesma (Lopes da Silva
etal, 2016).

Deste modo, todo este percurso vigora uma ampla formag¢do pessoal, mas também
profissional do docente que se estendera ao longo da sua vida, contribuindo para a perspetiva de
que este é “um processo continuo com vista a constante construcdo da identidade profissional,
ndo a encarando como um dado adquirido” (Marta, 2015, p.172).

A mestranda pretende levar para o seu seguimento profissional a ideia de que a educacao
seiguala a um barco a deriva no mar, onde o balango das ondas é dado pelas criancgas e o educador-
professor é o comandante que somente orienta o mastro perante o embalar da prépria maré.

Em jeito pessoal a educacdo torna-se uma das areas profissionais mais desafiantes. A
escolha por esta drea e por esta missdo de ser docente recaiu, essencialmente, na oportunidade
de podermos ser diferentes todos os dias, de ndo cair numa rotina massuda e constante. De poder-
se fazer mais e melhor todos os dias com o grupo de criangas que se tem ao seu encargo. Ser
docente, atribui a possibilidade de conseguir aprimorar as mentes dos pequenos e tdo grandes
seres pensantes em desenvolvimento, que temos perante a nossa responsabilidade. Podemos nao
conseguir mudar o mundo, mas se conseguirmos regar e fazer florescer as flores do nosso jardim,
contribuimos para uma mudanga significativa, porque ajudaremos a cultivar mentes sabedoras,
curiosas, criativas e motivadoras, sob as bases de metodologias ativas. Suscitando a procura e o
interesse pelo mundo que nos rodeia, fomentamos ainda o gosto e o interesse dos mais novos em
todas as areas do conhecimento, articulando-as com todo o nticelo de saberes pretendidos no final

da formacao educacional.
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ANEXOS

Anexo A- MATRIZ DE PLANIFICAGAO DO 1. CICLO DO ENSINO BASICO

Instituiciio cooperante: Data:

Orientadora eooperante: Ano ¢ turmaz

Dviade: Estagiiria responsdvel:
PLANIFICACAO

Contextualizacio (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

Objetivos principais da aula (ou da manha, dia, 2 dias ou 3 dias, consoante a
gradatividade da intervencéio):

4 N

Dom inloou outros:

Conhecimentos, capacidades

e atitudes:

Descritores do  perfil do
aluno:

MAPA DE ARTICULACAO
Dominio ou outros: 1\
Conhecimentos,
e lericainr — ) capacidades e atitudes:

ou transversal

N %

Dominio ou outros:

Conhecimentos,
capacidades
atitudes:

Temidtica

e do aluno:

Descritores do perfil

J

Area curricular

Area curricular

e

Descritores do perfil

do aluno:

Dom inio ou outros:

Conhecimentos, capacidades &
atltudes:

Descritores do perfil do aluno:
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Dia/

Tempo Agdes estratégicas Recursos
previsto

Degafio inicial:
Desenvolvimento das estratégias:
Aplicacio dos conhecimentos construidos:

Sistemnatizacio:

Avaliaca e . ,
v “‘E“u Critérios de avalingiio formativo (o aluno deve ser capaz de )
formativa

[nstrumento(s):

ANEXO B- MATRIZ DE PLANIFICACAO DE EDUCACAO PRE-ESCOLAR

PLANIFICACAD SEMANAL: « a y de cutubro 2017

Mecpssidades de Lt BiRT=1H Equipa educativa
aprenidiz agem Zala: Educadora Assistenie aperacional
evidenciadas: cstagldniasfas:

Dbjetivas de desenvalvimenta & aprendizagem:
(.

Segunda-felra Terga-beira arta-feira ulnta-felra Lawta-feira
riberesees § L T 2.
ewldenciadas ]
[ =
=
hprendiragens Almago
evidenciadas:
[ a
i a
a
=

Decisbes pedagdpicas:

Cnquadramento nas &reas/dominias de contedda:
Organitacio do espago:

Organitacio dos materais:

Organizacio do grupo:

Responshvelleis pela dinamizscdo dafs atividades:
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ANEXO C- MATRIZ DA NARRATIVA COLABORATIVA

Narrativa Colaborativa
Eplstidio de abservagdo: —
Cata
Estagidria observadora Estagidria observada Orientadora cooperante
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ANEXO D- MATRIZ DO GUIAO DE PRE-OBSERVACAO

GUIAD DE PRE-OESERVACAD D& PRATICA EDUCATAA SUPERVISAINADA

IraEfuicEe Coopirants

r i Rader Locperante Suala
Diada

Dalu da obwmrvag o F o f

Sirtewr das wvidénclas gue erargpiram da relliex e efreagetn e @ gue suilerlam & %8 eideds
pud i apica

Ebvdady pedagdpica

Arwals) v dominials) de coneddo gredormine nbeis)

Draain sai os objifives di atividads pedagdgica?

s sl ra b lis @ recorsos e d agd g s vdo s cnados Fund arsnfe.

Frose dificuld #gdes no denemaulvimeno di @lividade? Se 2im, comes psprra resded-bs

i quie acha relevants sir obdervado oesta @ hddede? Juitifigue.
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APENDICES

Apéndice A - Jogo tecnoldgico construido na plataforma digital Genially

https://view.genial.ly/637b8f21e7e91400197f5ca9/interactive-content-que-historia-vamos-

ouvir-hoje-vamos-descobrir-as-personagens.

Apéndice B - Padlet com a divulgacao do Projeto Interventivo em 1.2CEB

Apéndice C- MUSICA CONSTRUIDA PELA DIADE EM FORMACAO

Eu gosto é do Mar

No Verdo nao paro de nadar.

No Verao os bichos andam no mar.

No Verao vejo estrelas no mar.

E eu ndo consigo parar de investigar.

No Verao as estrelas apanho

Para logo as devolver ao seu lar.

No Verao camardes vejo aos montes

A nadarem perto dos rochedos.

Eu gosto é de nadar
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Até ao fundo do mar vou chegar.
Investigar e o balde usar

Para estudar criaturas do mar.
E ao fim do dia, bem feliz
Devolve-las ao mar

Procurando sempre saber mais...

Apéndice C- EXEMPLAR DE PLANIFICACAO DO 1.2 CEB

SENLE

.
Instituigio cooperantea: Data: og/o1/2022, 10/01 /2022, 11/01 (2022 e 12 /01/2022
Orientadora cooperanta: Ano e turma: z.%ano
Diade: Barbara Lopes, 31800497 Inés Freirs, 3180610 Estagiaria responsaveis: Inés Freire & Barbara Lopes
“SuperDoc um amigo civilizado™
Contexinalizagio:

A presente Unidade de Aprendizagem (UJA) estd desenhada para guatro dias, muma turma do 27 ano de sscolaridade, composta por 18
alunos. Integra-s=e no projeto “SuperDoc, nm amigo inesperado”, projeto este gue tem, entre outros, como principais objetives, utilizar, de modo
proficiente linguagens e simbolos associados ds lingnas, és tecnologias & & Matematica, aplicando-as de modo adequadeo acs diferentes contaxtos
de comunicacdo, em ambientes analogico e digital: interpretar informacdo, gerindo projetos e tomando decistes para resolver problemas; incitar
pensamento critico e criative em distintas sitwacdes que envolvam o viver em sociedade, desenvolvendo o relacionamento interpessoal e
auténomo: Suscitar sensibilidade estética e artistica.

Tendo por base os interesses e dificuldades das criancas as estratégias e recursos selecionados pretendem facilitar a compreensdo dos
contetidos a serem trabalhados, no que diz respeito as diferentes areas: Portugnés, Estudo do Meio, IMatematica, bem como a Educacdo Arfistica,
nomeadamente as artes visnal, masica, drama e a Educacdo fisica. Além do mais sd0 desenvolvidas competéncias no 8mbito das TIC, da Iniciacdo
a Programacio — Robitica e da Filosofia para Criancas.
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Esta UA, consiste na finalizagdo do projeto interventivo implementado nesta turma, onde se destaca o culminar deste com a construgio de
um robd gigante, por todos os elementos da turma, bem como a aplicagio selecionada, o Padlet, para a divulgacio do mesmo a toda a comunidade
educativa.

Drurante todo o conjunto de atividades selecicnadas para esta UA, a diade despoleta o objetive do trabalho em grande grupo, em pequenos
grupos de quatro e cinco elementos, cada um e ainda trabalho a pares. Metodologicamente, considerar-se-a a metodologia STEAM. Trabalhando,
pela primetira vez, questes relacionadas com a filosofia para criangas, onde se pretende incitar o desenvolvimento do pensamento através de
didlogos, e reflexdes sobre acontecimentos em concreto acerca do viver em sociedade e respetto pelo proximo. Este instrumento constrdd mma
pritica de pensamento cognitive, emocional, afetivo, zocial e psicossocial, que interliga o penzar com o falar e o agir, sendo estas competéneias
principats do século 30K
Objetivos principais da anla:

- Construcdo da tabuada do 2.

- Izualdades multiplicativas (2x3 = 3x2).

- Interpretacio e analise de textos audiovisuais.

- Escrita de frases ou textos simples com coeréneia e comagdo.
- Nogéo basica de cidaddo e de sociedade.

- Internratacin da comnnsicfes: mnzicaiz

SUPERIDR
DE EDUACAD

- Desenvolvimento pessoal e social.

- Promover a autonomia do pensaments critice e criativo.

- Pensar de modo abrangente e de forma logica, observando e anahisande imformagdo, expenéncias ou 1deias.
Conhecimentos prévios necessarios:

- Distingdo e identificagdo de figuras geomeétricas.

- Nogdo de conjuntos.

- Estrutura formal de um texto informative ou narrativo.

- Compor e decompor mimeros naturais.

- Compresnder adigdes sucessivas relacionadas com a multiplicago.
- Distingdo de boas e mas atitndes.

- Omentagéo espacial para a deslocacio do robd.

- Motricidade fina e trabalho de recorte & delineamento.

- Explorar as possibilidades motoras e expressivas do corpe na criagio e interpretagio de perscnagens.
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FSCOLA
SUPERIDR
DE EMACAD

Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e acdes do professor para os apoiar
- 0 aluno G apresenta dificuldades na compreensdo e aquisicio dos conceitos de direcdo e orientago espacial (direita, esquerda, cima, baixo), cotn
arealizagdo da leitura dos desafios e tarefas, deste modo ira ser feita uma adaptacio somente nas tarefas de trabalho do aluno, mantendo o trabaltho

em grupo. de forma que os pares se ajudem mutoamente, e o aluno consiga acompanhar as atividades. O aluno apresenta alguns problemas de
concentracio, o que levard o docente a tentar arranjar estratégias de modo a cativar a sua atenglo para as diversas propostas realizadas, através da

selecdo de materiais manipuliveis distintos, bem como do trabalho a pares e em pequencs grmpos.

POrtogués

Tapicos (M), Dominios (I, EM, EA, TIC, Cidadania e
desenvolvimento, 1), Arens das atividades [isicas
(EF)

Demimie ou owtros: Oralidade. Letiura - Escrita; Gramiiica

Conhacimentsz, capacidades & atbudes:

- Falar com clareza ¢ asticular de mode adeguado as
palavras.

- Usar a palavra ma sua vez e empregar formas de iratamento
adequadas no interagko oral, com respeitn pelos principios
de cooperaglio e coresia

- ldengificar ingesgies comunicativas de texios orais,
desigmadamente pergusias, afinuagies, exclamaghes
apeeciativas, eadens, pedidos.

- Selecivsar imformag ko relevante em fungdo dos ohjetives
de escuia.

- ldensificar indoanacde explicida no exin.

- Nanar adequadamsesie a prosadia e o nimo discursivo em
fumecdo da finalidede comumicativa

- Escrewer exins custas o diversas finalidsdes (namas,
informar, explicar)

- Planear, produsir ¢ avaliar os seus prdprios lexios.

- Maobdlizar as sass eaperiéncias ¢ saberes no processe de
comstrugho de seatidos do texbo.

- Idensificar ¢ referir o essencial de texsos lidos ou ouvidos
- Escrever eometaments palavras com todos o5 lipos de
sllabas, com wtilizegde cometn dos scentos grifices ¢ do sl
Dezcriters: do parfil do alune:

Linguages ¢ texsos: Informagio & Comusicsgdn

Tapicos (M), Dominios (P, EM, EA, TIC, Cidwmiania e
desenvolvimento, 17, Areas dos atividades fisicas (EF)
Temsa: Capacidide Matemitios ¢ Ceometria ¢ Madidi-- |
Himere

Tapicoe: Pensansesin computacianal

Comumnicagdo Matemdtica

Oriensaglio espacial

Mimera natamal

Relagies numsrikas

Clleulo menzal

Kaciocinio malemitico

Kepresentaghes grificas
Subtepice:
- Absiragho
- Expressio de keias
- DHseusslo de ideias
- Orieaaglo espacial
- Usos do nidero nataral
- Compesigho & decomposicin.
- Estraiégias de ciloalo menial
- Relaghes numiéricas
- Classificar
- izifico de bamas
Okjetive: de aprepdizapem-Conhecimentes, Capacidade: & aritndes:
- Partilha de ideias;
- Ihesemever & osua fomms de pensar acerca de deiss e processos
matemdticos. oralmesie & PpOr Escritd; CriAr. epTesClitar & coluparas
ftimeririos, wiando o5 beneos “guarie de volia®, “meis-vola™, “rés
quarios de volia® e "volin conspleta” para explicar os suas ideias.
- Ler ¢ representar sdmerns naturais, pelo menes ate [0, usasdo uma
diversidade de representagites, nnimeadamente a reta numéTica
- Maobdlizar oz fetes bisices do adigho/subtragko ¢ da
miltiplicegdo/divisie ¢ as propricdodes dis operscdes para realizr
chleuls mestal
- Reconhecer igualdades aritnsdticns envolvends & adighs ¢ subtraghio.
- Compressder ¢ automatizar os facios hisicos da maltiplicagba
(tabusdas do 2, 45, [0e 1)
- Classificar ohjetos atendendn bs suns caracteristicas.
- Representar através de grificos de barmas os dados recolhidos,
inclwinde fonte, tudo e legenda
Deescritares do perfil do aluno:
Racincizio ¢ resolaglio de problenas: Pensamento eritico ¢ pensamesin
criative; Desenyvelvimento pessoal ¢ auonomia
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Cidudani 10, Arens das
l.lhid.nduﬁ_{m
D ig ol oIires:

Ceonhecimentss, capacidades e atitades:

- Refletir sohre compariamensos ¢ atiludes,
vivenciados ou ohservades, que concomem para o
bemn-estar fsico e psicoligion, mdividual e
codetive.

Descriteres do perfil do alune:
Informagio ¢ icaghn: Raciocixio e
resolugho de problemas; Saber cientifico, wbanico

N /

P.PORTO EEEN

Conhecimentss, capacidade: e agimdes:

q

- Pramover a sut i o i | ap acolocar
quul.n‘.\ﬂ. a fornecer ranbes, a inaaginar hiphteses)
A tima e a sutcconfi

- Fn-wnl.n.ru selidariedade e umpenq.h

-Promover o gquestiomaments ¢ 2 problematizag ko
relativamense & relaglio da crianda coasigo pripria € com o
i,

- Educar para o respeiie da heterogeneidade de pontos de

wisia;

Deescriteres do perfil do alune:

Reflexlo e pensamenio n11||:o, poder de argumentagio,
ibilidade e P dladania e pasticipagho,

linguagens e texins, raciocinio ¢ resolugio de problenas,
relacipaaments interpessoal, desenvolvimento pesseal e
AU

/

Topicos (M), Dominios (P, EM. EA TIC, Cidadania =
desenvolviments, 1), Areas dos atividades fisicas (EF)

Artes vizuaiz; Mazica; Expreszfo Dramarics Teatro
Demimie ou ontros: Experimentagdo ¢ criagho
Inzerpretaglio e communicagio

Cronhecimentss, capacidade: e atinades:

- Insegrar a linguagem das ares visuads, assim como vimias téenicas
de expressho (pimiura; desenho - incluindo eshogos, !'.H]I.EIIH [
itimeririos; endca mista; blage: Japd as R taa:
fosngrafia, entre pairas) nas suas experimeniagies: I'Em:u Ty
digitais.

- Experimentar possibilidades expressivas dos materiais |carvios
wvegeal, pasza de modelar, barro, pastel seco, tinta cenogrifica,
pincéis ¢ rinchas, mlos, papéis de I'm'lmm. & caracieTisticas
diversas, endre outros) ¢ das dify i dequando o seu

wsn a diferentes conlextos e situaghes.
- Escollier téenicas ¢ materiais de acondo com a intengio

Tépicos

Blece - Jogos

Ceonhecimentes, capacidades e agimades:
Pnl.uur Jogos infantis. cumpeizdo as suas regras, selecionando e realizando

com | i idad

(M), Dominios (P,
desemvolvimento, 1), Areas dos atividades

& ppar

Deezcriteres do perfil do alune:

expressiva das suns produghes plistcas.

- Explorar fonses somoras diversas [corpo, ehietes do quotidiana,
instramenios musicats) de forma a conbecé-las comp potencial
musical.

- Inserpretar rimas, trava-linguas, lengalengas, eic., usasdo a vor
(cantada v falada) com diferentes intemcionalidades expressivas.
- Explorar as possibilidades motoras ¢ expressivas de corpo em
diferenses siividades (de movi bivre ou ook lo. criagho de
personagens., et

Deescriteres do perfil do aluns:
Linguagem e texios: Iaformagio ¢ Comusicagin: Pensamento
\ critico e pensaments cniative.

.

Tépicos (M), Dominios (1, lm,m,mw
desenvolvimento, 13 Areas das atividades (Esicas

(EF)

Dromalmio ou owtras: Isvestigar ¢ Pesquisar; Criare Inovar.

Ceonhecimentes, capacidade: e agimdes:
- Recolha de informag io.

- Idenzificar ¢ resalver p

poin e Bemamentas digitais.
Tanilha de ideias.

Deezcriteres do perfil do alune:

ibilidade & empatia, ci i ¢ participagio

s aphes cancteristicas desses jogos.

S

[ iéneia e domingn do corpo. _/

\

/

liticos simples, com

Reflexko ¢ pemsamento erifico, poder de argumesiagio,
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Areas de
. . Objetivos de " s competéncias
Dia/ Tempo previsto ap 1 Agoes estrategicas Recursos do Perfil do
aluno
Dia 09/01/2022 (Estagiaria Barbara)
Dizposicio da sala: mesas am “T7.
Primetra parte da manhd — 1h30min
ShOG-10R30
Nota: A =ala deverd transpor wn ambiente de uma cutra dimens3o, com
1% min o awxilio de focos de luz, de tons diferentes, bem como de wna midsica -
de fund - Robis
| - Focos de luz
- Som de
Dezafio inicial: fundo
(0 zahune entra na zala e a observa o ambients onde estio expostos almms
tipes de robds, construidos pele docente, bem come o robd SuperDec.
. Sendo provocado por algumas questdes:
- Falar com clareza e articular d= - 0 qua estio 2 ver?
U-D ad.e:l =F ‘m - Parace qus estio noutro sitio, em qual?
T -ESr@paATIng Uz veze - E oz nossoz amizos que temos aqui hoje, o que acham delas?
empregar formas da fratamento B -
d interacio oral - Onde acham que vrvem os robos?
= o :u ETaga0 DI-:I - ot - Lambram-se da primeira vez sm que falamos da robds? O que 2 que
15 min TRepeL I:E PE .PIIE ® tém vindo 2 perceber/conhecer sobra eles? E sobre o noszo grande amigo
cooperagio e cortesia. o
SuperDloc?
- Belacionar informagzo relevants 0 ahmo & convidado a sentar-se no sen hagar e a realizar 2 sua rotina da
e fiangdo dos ohjetivos de escuta. | manhd
As luzes devem ser lizadas, com vista a dar continuagio o
dezervolviments da sula, direcionando para um mamento ds dialoga:
Fotina da turma:
Escritz da data Trailer do
15 min - Falar com clareza e articular de Escrita do shecedario filme “wall E”
maodo adeguado 2z palavras. hitpes: /ey
- Usar a palavla na 3ua veg @ Desenvelvimento das estratégias: -}urube.c-:-m-'.v.'
empragar formas de tratamento Mf—‘jm
adequadas ra mteracdo oral, com 0 grupa visuzaliza wn trailer do filme Wall E. ZovEl
respaito pelos principios de B ! e Lingnagem &
1 min CoOperagdo @ cortesia. Apos a visualizacio do trailer, 2 tarma interpreta-o, araves de algumas nial v /6zach textos;
" " . . oo emal.y/b3aeh 3
- Selecionar informagio relevants questdes arlentadoras, efetnadas pelo professar, wsufuindo da aplicagdo | Ja-cgndosoot Eu't;:lrm’jim”i
am funcdo dos ohjetivos de escuta, | Ferualiy gudaddf fintera '
ctive-content-
- Compreander o santido da textos Apos a realizagio do genislly, a turma efetea uma consolidacio mars-guiz
COM CETECteristicar narrativas e oralmente, araves de alzumas questoes:
descritivas, associados a finzlidades | - Come & que podemos descraver o Wall ET
20 min diferentes {ludiczs, estéticzs, - 0 qua & que ela sentia?
informativas). - Quem aparecen depeis? Como e chamava a gubra personagem?
- Becolha de informacia. - Acham que elz praticava boas agoes?
- Befletir sobre comportamentos e | - Isso faz com que ela s8ja o qué? Sera considerado um bom cidaddo?
atitudes, vivenciados ou - O qua zeri isto de sar cidadio? Ppt Titules de
obzervados, que CORCOITEM para o - E sociedade, como podemos defini-la? noticias com
bam-astar fizico e psicoldgico, sociadade &
individual 2 caletive. cidadao




A tarma, apds o momento de dizloge, ohserva alzuns tmlos de alznmas

10 min noticiaz, realizando, em conjunto com profeszor, wma dafinicio para 2z
palzvras sociadade e cidaddo. Registando-a no zau caderno.
Intervalp de manhd — 30 @ 40 min
Lepunda parte da mankd — 2h00
FRETS S EE T R P —
adiomindos. pt
15 min Fotina: Momento de relaxamenta. index phpten
A torma realiza um pegueno momento de ralaxaments, com musica de nt=240&page
fundao calma e exercicios para posteriormante ratornar 2 concenfragio =1
neceszaria.
- Audicio da Fadio mitdos n.® 13,
20 min
Amzlize, em turma, do Padlet sobra ag distintzs stividades do Prajeto
“BuperDioc, wm amizo nesperado™ implementzdo na tunma. httpe:/ /padlat
Em grands grapo, o docente, suxilia o ahmo na escrita da definicdo de com/inespolid
sociedade e cidedio, posteriorments ascrita nos cadernos, ns coluna, da | ofreite/1auwiv
plataforma digitzl, respetiva 2 zula dests dia. opskyrdsik
- Escraver textos ourtes com
ﬁ;ﬂsas ﬁnﬂlllilﬂﬂﬂ- (marrar, Desenvolvimento das atividades:
ormar, axplicar). - 2sw .
- Planaar, produzir & avaliar oz zeus —Omeuroboe..” Linguagem e
: proprios textos. ) o . o textos;
30 min - Mobilizar as uas experifncias 2 L8] alu::u:l planifica o sen proprio roba, de forma individual, num B.I. quurm,:ir;an”e
saberes no processo da consmugdo Eabatica. . e . Comunicagao.
de sentidos do texto. 8] ]:-m-fessnr regista no guadro algnumas lﬂleEE.I;Dfl orientagdes 1:|ara a E.I Bobdtico
redacio destz B1: Como se chama o vosse robd? Qual a fungde dels? O {Anexo 2)
10 min
O docente deve explicitar gue, no final do desanho livre do robé, cada .
- Falar com clareza e articular da aluno tara de ragistar, no caderno a tipologia 2 quantidade de fizura: Compuntos
modo adequado a5 palavras. geométricas wtilizadas nos registos {caso utilizem figuras geométricas). :T_:;T oo
- Usar 2 palavia na sua vezg 2 ) {triSnguls,
ampragar formas de trataments Apds arealizacio dests tarefs, 2 tunma & incitada a realizar wma brave retinguls,
adequadas ra interacio aral, com apresentacda do sen robd. quadrade,
respaito pelos principicos de Aguando da apressntacdo, o docente direcions algumas questdes, para o | circulo)
20 min cooperagio @ coresia. conteirdo das figuras utilizadas, parz o desenho das ilnstrapdes dos
ahmos.
0= ahmos zd0 provocados, com questdes relacionzdas com as distintas
figuras geomeatricas. Mo quadro estio dizpostos, quatro conjontos,
referentas 35 quatro principaiz fizuras (Triangulo, Quadradao, Retinzuls
a Circula), com vista 2 gque o slune, apos 2 sua apresentacio escrava, em .
cada conjunte, a quantidade da figuras que wtilizou no 320 regizto Raciocinio e
pictérico. resolugdo de
problemas;
Pensamento
Noea: critico &
Oz ahumos com maior dificuldade pa escrita davem ter um sxilio por pensamento
- Clazsificar ohjetos atendendo s parte do docents, na ascrita da descricio do seu robd. criative;
15 min suas Caracteristicas. D;s:t;zhdmentn
- Feprazentar atraves de graficos de Famos oregnizar as OHIETFIE AT Eut-mnmia

barraz oz dados recolhidos,
inchiindo foate, titulo & legenda.

A tarma & orisntada, para 2 organizagio dos dados recolhidos em cada
conjuato, zendo incentivada pelo docente a realizar um grafico de barras,
am grande grupo, posteriormente registado no caderno.
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Intervalp de almoge — Th3dmin

13h00 — 14h30
Informacdo &
Comunicagdo;
Parte da tarde — 1h00 Pensamento
14R30- 15R30 Tecidns, critico &
A cabega do meu robd difarentes pensamento
A turma & questionada palo docarte: tipos de papel, criativa.
- E 22 constraizssmos o 00330 Proprio rabd? cartoling,
- Comeganizmos por onde? Pela cabega? tintas,
- Come gostavam que fosse o formato? marcadores,
alamentos
A sngestio com maiz votos deve ser a aceite por todos. decorativos,
§0 min fitas, cordas,
; brilbantes,
- I.n‘tegra: a.hnglmgm_d.ss ar_‘besl Apds aste momento, & turma proceds 3 construgdo da cabeca do robd, antra ouiros.
VISIALE, aa.z;un coma 1".snaz, ECMCAE | am grande grupo, com o auxilio do profaszor.
de gpj:g&an. - Em”—‘_ﬂ-&ﬂlﬂ HNo momento seguinte, o docante proporciona & mrma alguns materiziz, | pasta de
pnssﬂ?ulfdada.fxpu.-esm 2z dos previamenta recolhidos, para a decoracdo do objato. modelar
materiais {carcio vegetal, pas.ta 48 | o ahung ¢ incentivade & participar nz decoragdo do robé, dois a dois. )
m.ode]a..t, bmcf= P?::'El 3eca, tta A restamte tunma, enquanto aguarda a suz vez, molda, em pasta de Caxaparaz
cenngmﬁc.a, pinceds e trinchas, maodelar, uma réplica do dezenho, que realizon de manhd do ssu 1obd. cabaga
rolos, papeis de formatos e
caracteristicas diversas, antra Now:
outros) e das difereates L?c“i‘:u= A decoragEo deve ter em conzideracdo todos o alunos 2 a sua marca,
adequando  seu u:«u @ difersates trabalbandeo de forma coaparativa e colaborativa.
contextos e simagdas.
Dia 10012022 (Estagiaria Inéx)
Dizpozicdo da sala: Mesas em “T17
Primeira parte de manhd — 13 0min
FhOO-10R3G
A marma entra na sala de anla e confronta-se com 2 zala desarmumnada
Nota: Alpumas cadeiras estio caidas mo chio, 23 mesas enconiram-sa
desalinhadas, estio dizperzos pelo chio zslgums papéis bam como as
caixas do material dos ahmos.
Drezafio inicial:
) 'E.:'_!:rupu ohzerva E-l fraze que esta, p]’EI‘.I.ﬂI!lEﬂ'!:E: BaCTilE no qual:.!m hranco. Li ageme
- Reefletir sobre comportamentos e *Be 2 tabuzda hoje queres trabalhar, primeiro toda 3 zals teras de textos:

15 min atitedes, vivenciados ou armumar”® H
observados, GUE CONCOTIEM BALA S | o ahyngs, em grupos de 4, selecionados pelo professor, 3o convidados Informacic e
bam-estar fizico e psicologico, cala: Comunieacio:
individual & coletiva. & SITIUMET 3 28 ?

O primeiro grupo de alunos armima as mesas. Reflend

- o . exdo 8
o segul_.du grupo apanha o3 pB..]:EJS do -:}:La.a & coloca-os no ESIKFITE pensamento
O terceiro grapo apanhs as caixas do chio e colocas nas respetivaz critico, poder de
masas. argumentacdo,
O guarte grupoe zpanha 3z cadeira: e colocz-2z direitas nos respetivos sensibilidade 2
lgarss. empatia,
O ahmno & motivado 2 responder 2 algumas questdes, apos a sala estar mdal.:la_maf_i

participacao.

devidamente rrumada:
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1) min

10 min

30 min

Mobilizar oz factos basicos da
adigio/subiracio e da
multiplicagio/divisio e 2z
propriedzdes das operagdaes para
realizar cilculo mentsl

SLOLG
SUBFRIGA

- Quando chegaram i sala tiveram de arrumar tido, mas e se nio
armumnazzen T

- Pargque & que acham gue n3o conseguiamos: trabalhar da forma como 2
zala estaval

- Por qua razdo é importante tenmos um local limpo, amaimado e
zozzagado?

O ahuno & convidado a reclizar 2 sua roting da manhi,

Fotina da turma:

Es=crita da data

Escrita do shecedario

Desenvelvimento das estratégias:

Colar de contar a tabuar
A torma dirige-se a0 guadro, wm aluno de cada vez, selecionado pela
profezzar, com vista a realizar conjustos da 2 em 2, 18 a0 mimero 20, no
colar de contzs em cartoling. Recorrendo a nogoes de adigio sucessiva.
0 ahmno realiza o conjunto solicitade, e escrever ne quadro o mesmo em
numeral
Paralelamente, o5 alunos registam o colar de contas no seq cademo

Nota: O colar de contas, em cartoling, ficari exposto na sals e vai sando
atualizado conforme a: tabuadas sbordadas, bem como wtlizado para
owrtros momentos didticos e, consequentemeante, outros contaidas.

Apos este momento, wm ahuno, selecionado palo docente, distribui 20

Colar da
contas em
cartolina

|Anexo 3)

IMissangas
Fio de pesca
(Anexo 4)

O aluno constroi o sen colar da tzbusda do dois stravés das seguintas
instripdas:

- Irdo zar distribuidas por todeos 20 missanzas da mesma cor, @ um
pedago de fio de pesca

- Cada um tera de enfiar 2z missangas no fio ate zo fim.

- Apds a construgio, podam experimentar com o vossa colar realizar
conjuntas de 2 em I, tal como fizemos no colar grande, anteriormants,
auxiliande-se das molas que tambem foram dizwibmdas.

- Be quizerem, a cansta, escrevem o numerzl correspondents 20 conjunta
namola

Nota: o zlunos que terminararn mais rapidaments asta tarefa, poderdo
passaT para o mamizl e realizarem os exercicios sobra o conteddo
trabalhado.

Dizpozicio da sala: Dois em grupos de 4 & 5 elementos
Irtervals da manhd — 30 a 40 min

Segunda parte da manhd — 2h00
1ThO0-13000

Footina: Momento de relazamenta.
A ftorma realiza um pequeno momento de ralaxaments, com musica de
fundo cahma e exercicios parz posteriormente retormar & conCenTacio
necessaria. Afraves das indicacpes:

1. WVamos fechar oz olhos.

-

2. Agora, comecern a rodar a3 vossas cabegas devagar, primeiro
para o lado exguerdo, agora para o lado direito.

Manual

pagina b63-65
Anexo 5

Faciocinio e
resolucdo de
problemas:

Pensamento
critico &
pensamento
criativoy
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SLOLE
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e EDUCALAD

- Mohbilizar oz fartos bazicos da
adigio/subracio e da
multiplicagio/divisio e 2=

3. Cologuem = cabera po 2itio @ inspirem, & expirem, devagar.

4. MMovimentem os vossos ombros para cima e parz baio,
mspirando e expirando, devagar.

5. Deixem o5 vossos ombros repousarem.

§. Levantern oz vossos bragos e, enguants os forem levantando,
inspirem até as vossas mEos estiverem a apontar pars o teta.

7. Agora, enquanto baixamos oz bracos, vamos expirar, deitando o
ar todo para fora.

5. Dwpois deste exercicio de respiracio vames ahrir o2 nossos
olhos.

Nota: O profeszor deva repatir as indicagdaes § & 7 pelo menos 2 vezas.

Desenvolvimento das atividades:

Jogos:

htips://app.e
scolavirtnal.p
t/Ims /playert

35 min pctu:-pr:i.eda.du daz operagdas para Apos arealizacdo das tarefas propostas a tunma € direcionada a realizar eacher /exter
realizar cilcnlo mental. _ alguns jogos didaticos e tecnologicos, em grands grupo. m
- Feconhecer igualdades aritméticas Garaa Liaht | Desenvolvimento
ervalvendo 2 adicio e subiracio. Nota: O ahmno com maior dificuldzde na realizacio das tarefas, deve tar P pessoal e
- Compresnder e automatizar og alementos fizicos que pozzibilitems wma melhor relagdo entrs as somas e old=172685 autonomia
factos basicos da multiplicagdo o3 oijetos. Bam como tarefas adapiadas conforme o conteddos. .
{tabuadas do 2, 4, 5, 10 2 3) - Reflexdo e
) . .. ) . - pensamento
Interpratar @ modelar simagdes com | O ahmo e meoentivadoe 2 rezlizar, em pequenos STUPOS, WK Cartio COm Carties de critico, poder de
a multiplicacdo no sentido aditive, | um desafio em cada um, para continuar a completar o seu robd gizante. | desafios a:gum-eutaq.ﬁn:_
& resolver problemas associados. {Anexo &) sensibilidade &
Desafio A: O posso robd zinda ests mito inacabado 2 precizamoes dz o empatia,
ravemletar] Dara tal mracicamne da vaces sindal Fm ommn tarie da cortar cidadania e
Teridos,
Desafio B: O nosso robd ainda estd muito inacabado 2 precisamos da o | diferentes
completar! Para tal pracizamos da vossa ajuda! Em grupo terss de cortar tipos d.e papel
4x6 wiSngolos, para gue o nosso amigo figue todo janota! Vamos ajuds- 2 cartolin.
la?
30 min Desafio ©: O noszo robd ainda estd muite inaczbado e precizamos de o
completar! Para tal pracizanros da vossa ajuda! Em grupo teras de cortar
3x8 quadrados, pois ele adora quadradinhos! Vamos ajuda-lo?
20 min
Desafio D: O nos=zo robd ainda esta muite inzcabado e precizamos de o
completar! Para tal pracizanros da vossa ajuda! Em grupo teras da cortar
7x3 retingulos, para que ele figue bem arranjado! Vameos ajuda-lo?
Nota: O que oz alumos recortaram servird como complemento para a
tarefa 3 zar realizada na parte da tarde.
Em cada grapo serz disposto diferentas tipos da materiais.
Intervalo de almogoe — TR 0min
13R00-14030
Paree da tarde — ThOG
I14h30- 15830
O corpo do meu robd
A tarma & querlifma.da pelo docante: _ recidns
- Ontem construimos a czbega do nosso robd, mas ele zinda nio esta difar&nt:‘ﬁ
Proms. G_que fala? tipos da papal,
- E =e fizéssamos o corpo do robd? cartolina,
- Comao gostavam gue fosse o zen formato? timtas,
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mdﬂl‘ﬂ, I_ufq]_ma[;.ﬁp e
Nota: A sugestio com mais votos devera ser a aceite por todos. elamentos Comunicacio;
decorativos,
- Integrar 2 linguagem das artes Apds aste momento, 2 turma procede 2 construgio do corgo do robd, em E;-;;;:t:ias: :‘;;ia;‘u!gutu
visuais, szsim come virizs tecnicas | grande grupo, com o auxilio do professor. antra uutr;rs. pensamento
de expressio. - Experimantar Mo momento seguinte, o docante proporcions i mrma alguns materisis, criativo.
60 min possibilidades expressivas dos previamenta recolhidos, para a decoracio do objeto, bem como os Pacta ds
materiais {carvio vegstal pasta de | materiais realizados na parte da manhd. modelar
madelar, barro, pastel seco, tinta
cenografica, pincéiz e trinchas, O ahuno particips nz decoragio do robd, dais a dois. Calxa para o
rolos, papeiz de formatos & A restawte turma, enguanto aguarda 3 sus ves, pinta a réplica em pasta de | COTPO
caracteristicas diversas, antra modelar, do desanho gue realizon de manhi do zeu robd.
outros) e das diferantes técnicas,
adeguando o seu nzo 3 difsrantes Norea:
contextos e simagdes. A decoragio devera ter em consideracio todos oz zlunos & a sua marca,
trabalhando de forma cooperativa e colaborativa.
Dia 11/01/2022 (Estagiaria Barbara)
Dizposicdo da sala: Mesas em “TI"
Primeira parte da manha — 1h30min
15 min BROO-10R3G
Fotina da turma:
Ezcrita da data
Escrita do ghecedario
Dezafio inicial: .
. . - , Fotos e videos
15 min 0= ahmos sao confrontados com 2 exposigdo de alzumas fotos e videos recolhidos da
Iecnlhjdu.s da turma dentro ou fora da szla de anla. turma [Anews
A tarma & gquestionada: 7
- Reconhecem a3 peszoas que extdo nestss fotoprafizs e videos?
- E alocal?
- Quazl & 3 a¢Eo que estamos 2 obzervar?
- Falar com claraza e articular de - Podemos considers-laz como boas ou mas atftudes? Dorgué? Lingnagem &
modo adequade as palavras. - 0 que fariam de difsrente agora? textos;
- Uszar 3 palavra na 0 vez @ Igﬂf;l:mgr;aoﬁ:

ampragar formas de tratamento
adequadas rpa interacio oral, com
respaito pelos principios da
cooperapdo & cortasiz.

- Beeflatir sobre compartamentos &
atitudes, vivenciados oa

Dezenvolvimento de estrategias:

A forea sszizte 3 uma curts-metrazesn sobre a tamatica que envolve 2
cidadania.

0 ahumo reflets zobre o video que visualizon straves das seguintas
questdes ortentzdoras:

- Como & gqus era o senhor, inicialmenta?

- 0 que & gue o fez mudsr de atinide?

ominbe omm fw
atch?v=iGy-
EFMESA
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observados, que CORCOITEm para o
barm-agtar fisico e psicoldgico,
individual e caletiva.

- Befletir sobre comportamantos e

- Quaiz 530 zx principaiz difersncas que exiztiram entrs o zsnhor do
inicio do video & do fim?

- Be foszem vocds, seriam wm senhor indiferents ou um senhor que
ajudzT Porgua?

- E en? Qua cidadio son? Porqué?

30 min atitudes, vivenciados ou - 0 que posso fazer para ser um bam cidzdde? E o que posso fazer para
observados, que concomrem para @ | ajudar os outros a serem bons cidaddos? Papel de
bem-estar fizico e psicologico, _ o cenirio *Ser
individual & coletiva. 0 grupa constrof um placard sobre “Ser bom cidadio & 7. bom cidad3n
05 ahmos recebem wn cartio em cartolina onde terdo de escrever boas é_ " (anexo B)
- Escraver textos curtos com praticas, para ssram bons cidaddos. Eszes cartdes sfo colades no placard Raciocinio e
10 min diverzas finalidades (narrar, @ expostos bz sala de aula, tendo por basze a reflexdo realizada Carties em resolucio de
informar, explicar). anterinments. cartolina problemas;
A tarma 18, oralmente, todo o placard, onds cada alanoe 1é o seu cartdo. )
htips://view. | Pensaments
A tarma realiza wm joge, como consolidacio da atividade faita, geniallv /635 ;1::5?:&“130
diztinguinde 2z boas & mas praticzs sociais. eazqobaogad 2'_i criativo;
ooigdenbtiea/
Intervalo da marhd — 20 a 40 min interactive- | pacenvolvimento
content pessoal &
15 min Segunda parts da mankd — 2000 autcnomia.
1ih00-13R000
(Extagiaria Inés)
Potina: Momento de relazamenta.
A tarma realiza um pegueno momento de ralaxaments, com misica de
10 min funda calma e exercicios para posteriormente reformar 2 CORCENTacdo
- hetimes- f Farwoee T
ESLCILE
16 B LA D
linde. phpFoo
O SuperDpc intervird sfirmando gue sprecion ter assistido & primaira ni=240&Page
15 min parta da manh3! Colocands um desafio 3 tunmaz: 3¢ eu fizer duar boas .
agoes, por cada dia da semang. Quantas boas agdes tevei feito mo_final FowerPaint
da semana? E 16 ew guiser represennar o resultado por wwa SuperDaoc
muliiplicagdo? " (Anexo g)
Apds este momento, 0 graps razliza os exercicios do mammzl escolar e
caderno de atividades de BMaternatica, com vistz 3 conzolidagdo da
atividade realizada. i
Oz exercicios devem zer resolvidos, em grande zrupo, atraves do colar I'.-]ia]fm
10 min de contas construide ne diz anterior. pagina 63-65
Anexo 5
Nota: O aluno com maior dificuldade deve ser suxiliado pele docente
cozdjuvants na realizacio das tarefas.
- Falar com clareza & articular de modo
adequada 23 : _— N . e 3
palasras A torma E.alemda por mma szsﬂan do amign Smr.?w.ﬂgara JUE ja Rac:i.cn:n.:rvlin e
- Tzar a palawTa 53 sua ves @ empragar sabem muite bem g rabuada de I, fenho um desgTo! resclucdo da
formaz de tratamento adequadas pa Gostam de Puszies? Tenho wn gue mie e51d a dar cabo da cabega, ¢ ndo problemas;
interagde or2l, com respeito pelas o consigo resolver, precizo da vossa giuda! Pensamento
35 mim principios de Ccooperagdn e cortesia critico e
O ahino & mformade, pelo professor, sobra as regras do jogo, atraves das f;‘::iiﬁfnm
- - - H
ugl%mtes orentacoes: ) ) . PowerPoint Desenvolvimento
- O jozo do qu.;ebcra-cabe;as da 'ta.hu.ada -:l.ereﬁse: realizado dois a ii.au_d. SuperDoe pessoal e
- Cada par tera um puzzle, constitnide por tras pecas, do qual terzo de (Anexo g) antonomia.

CONSILT am Conjunta.
- As pacas do puzzle correspondem 2 wés fazes: a fase da soma
conzecutiva, da multiplicagdo e do produto ou resultado.
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Nota: O professor exemplifica a construgio da primeira peca.

Purzle da
Apos todos os pares rezlizarem 2 construgdo do seu puzzle, cadz um tabnada do =
deles diz, uma daz pegas 2 sua escolka, em voz ala. ANSYD 10]
A tarma recebe um guadro com uma sintess sobre o puzzle construido,
colando-o no sen cadema. Qunadro —
20 min (Estagiaris Barbara & Inéx) Sintess
[Anexo 11)
O SuperDoc surge, novaments, falicitsndo a turma pela resclugio do
dezafio prapasto. Surgindo com wmn novo!
"E 18 foszemos movineniar @i NOSIOr PEFHOT E a5 PErRAT dos nossos
numeres? Porgus a “Tabuar Tabuar (a2 movimentar), nde hd gue PowerPoint
arrar! " SuperDoc
(Anexo g)
A tarma dirize-se 30 meio exXterior.
Ap grugo & spresentado o teor do exercicio:
- Para promima tarefa devemos de ter mmits stencio, nio podemaos fazer
muito barulho para que escutem betn o que sard pedido.
- Irei rezlizar o primairo exercicio duss vazes com voCES, Para que mIma
primeira vez parcebam o que & pedido.
Exercicio de aguecimento
Tabuar Tabudr fa movimentar], ndo kd gus srvar
0 grupao & orisntads pars zs posicionzr, livramenta, no ezpaco.
40 min
CEEGCATHG
0 ahino escuta e exemplificar o gque o profieszor ita raalizar, mum Faciocinio &
primeiro momento, d2 primeira pagina do livro “Tabuar, tabuar, ndo ka resolugdo de
que ermrar’; problemas;
=0 () & wm senhor muito gordinhe™ — fazer uma rodz no a1 f.:i?if:n & to
“0 1 ei um mastro de bandeira™ — fazer o movimento da bandeira Livro pensamento
“0 I eum ganso de olho vivi™ — imitar o movimento de um gamso “Tabuar, eriativo
“( 3 — & um anzal para it 3 pesce” - imiter 0 movimento de lancar uma | t2buarnde ha | Desenvolvimento
- Partilka de ideias; ) cana de pesca. que errar’ pesscal e
- Mobilizar ez factos bagicor da| . ; B (An z) autonomia.
adicio/subtracie . da 0 4 pousa 2 caninha no ombro™ — imitar o pousar de uma Cans no AMEXD 3

multiplicagdo/divisie & as proprisdades
das eoperagies para realizar calculo
mental.

- Becarhecer ipnaldades aritmeticas
envelverdo 2 adigao e subiragio.

- Compreerder e automatizar 0s factos
basicos da multiplicagao (fabuzdas do
2,4.3, 103,

ombro

“Q 5 & um franzido sobrolio” — franzir o sobrolbo

“() § & uma cereja com pezinho™ — imitar cereja com a mio

“0 7 & uma seta, & um eapinho” — realizar o movimento da satz e o picar-
=2 num aspinho

“0 & z80 uns ocolos em pe” — imitar movimento de dculos na cara

“0 9 & aquale gue eu prefire™ — shragar-ze

“0 10 diz tu o gue &° — cada sluno inventara um movimento para o dez

Desenvolvimento da atividade
O grupo dispersa pelo espaco, mentendos 2 atancio no gue o profeszor
dira:

- “(lha o mastro da bandeira

am plena largo da feira

escutando tods 2 gente

am continhaz de cabeca:

um veras um da77 A trma completa 2 fala e realiza grupos de
elementos consoante o resultada.

Raciocinio &
resolucdo de
problemas;
Pensamento
critico e
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- “Diois wezes um da?” A turma completa a fzla 2 realiza grupos de pensamento
slementos cansoante o resultada. criative;
Dezenvolvimento

- “Spis vezes dois 2307" - A turma complets 2 falz e realiza grupos de Eﬁ;;l;ia‘
,Elammns consgante o resultado.
- “Cinco vezes dois 53077 - A turma completa a fzla @ realiza grupos de
elementos conseante o resultado.
- “IMa tzbuzda do dois,
ndo paraz de doplicar;
2 32 dois mais dois 53077 - A turma completa a fala @ realizar grupes de
alementos consoante o resultada.

- Partilka de ideias; o | “dois vezes dois ... & adivinhar” - A turma completa a fila e realiza

;m?iigt:l.uﬁjm;i? factas EbMD!' 3 grupas de elamentos consoznte o resultado.

multiplicacZa/divisie & as proprisdades

das operzcies para realizar caloule | - “E o zero, Rita? E o zara, Edgar?

mental. o O zero & zera, & bom de ver.

&R:;m ;ﬁj?ﬁﬁ;;ﬂ%?ﬁﬁ Zero vezes zara &77 - A turma completz a fala e realiza grupo: de

- Compreendes & automatizar o5 facios elementos consoante o resultada.

basicos da multiplicards (tabuadas do

2,45 10e3) - “S4 um moments, para acabar,
02 Eponta nos papeis (na cabegs):
doiz vezes trés & igual a7 - A turma completa a fala @ realiza zrupos de
elementos consoante o resultada.
“tres vezes dois tambem 307" - A turma completa a fala a realiza gFrupos
de elementos consoante o rasultada.

DE EDUCA D
Apos este momento, 2 turma dirige-se para o refeitdrio para almogar.
Intervaly de almoge — Th30min
13h{0-14h30
Parre de tarde — TR0
14R30- 15R30 Tecidos,
60 min 0z membroz do meu robd diferentes
A tarma & q!.lestim.aﬂ.a pelo docente: ) ) ) :ﬁﬁa?aml’ Lingnagem e
- _Ta. constmes & cabeca e o corpo do nosso robo, mas ele ainda nio tintas, ! textos;
esta pran!ﬂ. O gue faka? . ma:céd:}ra, Informacdo e
- E ze fizeszemos 05 membros superiores e mferiores do robo? alementes Comunicacdo:
- Como gostavam que fozse o seu formato? decorativos, Penzamento
fitas, cordas, critico &
Nota: A sugestio com mais votos deve ser a aceite por todos. brilhantes, EE;S;EEHM
antra gutros. ’

Apdg aste momento, 3 turma proceds 2 construgdo dos membros do
robd, am grande grupe, com o auxilio do p:-:nfe.sscnr. Garrafas e
No momento seguints, o docente proporcions 2 nurma alguns materizis, caivas

previaments recolhidos, para a decorapio do ohjeto, bem como os
materiais realizzdos na parte da mankd
O ahmmo & meentivads 2 participar na sua decoragdo, dois a dois.

Nora:
A dacorsgio deve ter em consideragio todos os zlunos 2 2 sua marca,
traralhando de forma cooparativa e colaborativa.
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Dia 12/01/2022 (Extagisria Barbara e Inés)
Dispozicdo da sala: dois gmapos de 2 elementos cadz um.

Primigira parte da marfid — 13 0min

FROO-10R30
15 min
Eotina da furma:
Escrita da data
- Mobilizar os factos basicos da Escrita do sbecedaria
siigiobmgoeds
Lﬂhﬁtﬂt‘;‘; ?Ufmﬂp?ﬂﬁm" Desafio inicial:
mental.
- Compreender ¢ automatizar 05 20102 | A torma visualiza e escuta wm video da Maria de Vasconcelos sohre a .
basicos da manp]xnl;in ([ﬂb'l.l.i.liiﬁ de tshuzda trahalhads no dia anterior. :-":Ttgu?g-em e
2.4.5.10e3) _ Tabuada do 2 - As cangies da Maria I1 - Maria de Vasconcalos Video: Informacs
) - Praticar jogos infemtiz, cumprindo as https: | v, Com _EE'D”E‘
25 min s .re_!rai. EELFEH’DE“ : rea.l.l.sanﬁﬁ O zrupa reflets sobre o que visualizon no video, aravés das segnintes vootube.com | pepsamentn |
com imfencicnalidade e opormmidade as . . fwatchPw=Fr s
aghies caracteristicas desses jozos. quutn.u orientadoras: . _ *m critico e i
- Mo video ouvimos falar de nimeros pares, gquais 530 eszas nimmeros? Anirrzi TR | pensamen
- 234 530 quanto? E 25107 Emo & 2507 criativo
O docente deverd sacrever no quadro 3 informacio que a tunma for
partilhando.
A forma regista, posteriormente, no caderno todas as informagcdes que
retirou do video.
Desenvolvimento das estratégias:
0 meu robd sabe tabuar
O aluno, em doiz grupos da @ elementos cada, mobiliza o robd
SuperDoc, para conchuir uma missio: Dirscionar o SuperDoc comnsoanis
;jmj!q]:'iliﬁ:nm Wéhilaitm dz a5 cartas mistérins gue forem encontradar no tabuleire. Aszim, o alono Rﬂ'ﬁ'lﬂm'-}indf
A0 &1 A0 & - - . - . - P TEes O dea
mugﬁpﬁtn;;ﬁntﬁn Bas propriedadaz dﬁ;ﬁ;ﬁﬂj:ﬁfﬁuﬂtﬁ;ﬁn espacial, e multiplicagao, j2 Eokd pmblufl:au,as,'
iﬂ;lﬁam&! para realizar calcula g Tabuleira de fﬁ;iigutu
- Compreender e automatizar 95 B0l | O jogo & realizado am doiz pequencs grupos, cujo as regras sio jogo pensamento
51} main basicas da multiplicagan (fabuadas do | opposze antes da missfo, pelo professor, a cada um deles: criativi;
L4510 & ) . . - 0 objetivo & programar & arismtar o seu robd, wn de cada vaz, sob Cartas Desenvolvimento
- Praticar jogas m_.ﬁmm, l:lmpil'l.'!lﬂl] ) forma de conzeguir chegar s O cartas mistério expostas no tabaleira. mistério pessoal 2
suzs regres, selecionando @ realizando | O robd orienta-za aavés das sstas que apresents na cabega: sets roxa - | (AEX0 4 autonomia
com intencionalidade & oporimidade as . - .
2¢fies caracteristias desszs joges. quarto de volta a EEqL'I.F_'_I'dﬂ; zota azul - quarte de volta 2 direita; setz Ficha d
amarela- andar para tras 2 etz laranja — andar para a Seate, ade
- Cada aluno teri a oporinidade de raslizar, pelo menos uma vez, 3 ﬁsu]idaqﬁ.o
Anexo 1

missio, sendo o professor 2 definir a crdem dos shmos que vio dar os
comzandos 20 Tabd.
- 0 ahmo deve respeitar 2 vez & voz do colega.

Enguanto um alung estiver a realizar o jogo no tabuleiro, oz restantes
preenchem ums ficha de consolidagio da tsbuada do 2.

Nota: O ahmo com maior dificuldade deve ser suxiliade pelo docents
cozdjuvants na realizacio das tarefas.
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- Integrar 2 linguage,
2350 Como varia: ecnicas de
expres:da (pinfura; desenko —
inclomdo esbogos, esquemas &
itimerarios; tacnica mista; aszemblage;

land ‘art, esculhra; magqueta; fotozrafia,
enfre ouiras) nas su2: experimentagdes:

Fuazer das artes visuais,

Inrervalo do marhé — 20 a 40 min

Segunda parte da manhd — 2R00
T1ROD-13R 06

Foting: Momento de relazsmenta.

15 min Siices 2lon A tarmea realiza um p.eq_u.enn:- momento de rela.xament-n:. com musica de
digitais. funda u:_atma 3 EK%[{]I'_'im para pc:f.tm'urmeum reformar 3 ConCentTracio
- Experimentar poszibilidades necessaria. Amraves das arlantagoes dadas pelo professor:
expressiva: dos materiais (carvio 1. Vamos fechar os alhos,
1'egeta]_,paztnd.e I.EPE]E]“.' bi!".“' pastel 2. Agora, comecern 3 rodsr a3 vossas cabegas devagar, primsirg
seco, it cenografica, pincéis e o
trinchas, rolos, papéis de formatos & para o lado esquerdo, agora para o lado direito.
caractaristicas diversas, enfre ouiros) e 3. Cologuem a cabaca no sitio e inspirem, & expirem, devagar.
g-:s ﬂm?“ teﬁ;;::gin:m a 4 I.'.Im'.imentem o8 }'a-ams ombros para cima e para baixo,
smaphes. mspirando € expirando, devagzar.
- Ezcolher térnicas e materiais ds 5. Debiem 05 V05505 0mMbros repousarem.
2corde com 2 i.ulaq.v;afu erpressiva das . Levantern oz voszos bragos e, enguanto os forem levantando,
suas produgies plasticas mmspiremy sté 3z vosszs mEDs 2stiversm 3 apontar pars 4 teta.
7. Agors, enquanto baixamos o3 bragos, vamos expirar, deitando o
ar todo para fora.
2. Depois deste exercicio da respiracio vamos ahrir 0z nossos
olhos.
Nota: O profeszor deve repetir as indicagdes § e 7 pelo menos 2 vezas,
20 min
A rabuedn do 2 camara hitps:/fa
eacher reson
A cangdo & travalhada com a turma: rce/28288g | Lingnagem e
L?se=qbbmis | textos;
n Primeiramente, a turmaz & convidadz a proceder i leitura da letra da eType=&cold Iu.furm,:amn”e
30 min L. ) L N . Comunicagaoc:
muzica. A laftura e feita em parcelzs, dividindo as estrofes da cangio. ZAT7ZS00 Pensamento
- Falar cam clareza e articalar de mode | Fepeticio dos versos, com distintos compassos. eritico &
m’;ﬁ” 2 LE‘LE da pensamento
- Usar 2 pal=vra £2 sua veg & empragar Pozteriormante, 2 misicz & exploradz com diferentes ritmaos, com o musica criativo.
forma: de tratamento adzguadas ea auxilio de palmazs, estalinhos, entre outros. {(Anexgo 15)
im_mz_.;a_ia orzl. com respeito pelos Sesunidamente & camtada acapella pels nrma zagnindo 2 letra dz misica
?%‘&ﬁﬁ;ﬁ?ﬁm @ cortasia Wum tltime paszo, a funma cantars 3 masica com o mstmumental da
- Mokilizar o2 factos bazicos da MASmE.
adigan/subragao & da
30 min mu]ﬁp].i:m;?u divisio e 23 propriedace: | o smipo construird o sew préprio instromento musical, aravés das Garrafas de
iﬂ;ﬁa;n&z pas realizar calealo instrucdes dadzs pelo docente: plastico
- Cadz aluno tem uma garrafa de pléstico ou um copo de iosurte liquida. | Copo de
- Seri dizswibuide, por todos, uma porgdo de arroz que terdo de colocar, | Iogurte
com cuidado, na vossa garrafa ou copo de iogurte. liguida
- 530 oz alunos que decidem a quantidads de arroz qus pretendsm Arroz
colocar, para depois serem confromtados se surgem diferencas no som oo
ndo, do instromento de cads am.
Apos a realizacio destes passos, 2 tarma partilha o som de cada um doz
zeus instrurnentes, avaliando guais g3 gue spresentam uma melhor
: zonoridade.
28 min :P]E?:;l:}:f:rjﬁ forma de pemsar | Por que razdo temos sons diferentes? L
acarea de | ideas 8 proressas | - O material influenciari? E 2 quantidade de arroz? ?ﬂ;‘fﬁf}?* .
matematicos, oralmests & poT escrto; hitps://app.2
CTiar, TEpTRLENAr & Comparar itinerarios, Consolidacio: scolavirtual.p
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60 min

nsando oz temmo: Cquarts de valta”,
“meiz-valta”, “wés quartos de velta” 2
“volta completa” para explicar a3 soas
ideias.

- Ler & represemtar mimero: matarai:,
pelo menos ate 1000, usando wma
diverzidade  ds reprazemtacder
nomeadaments a retz numerica

- Miohilizar oz factos bazicos da
2digdo/subtragda & da
multiplicagZa/divisde & 23 proprisdade:
das operagde: para realizar czlouls
mental.

- Fecorhecer ignaldades aritmaticas
envolverdo a adifdo e subiragdo.

- Completar igualdade: arimeticas
envolverdo a subtragzo.

- Compreender e automatizar o5 factos
basicos da multiplicagdo (fabuadas do
2,45 10e3).

- Warizr adaguadaments a prosodiz e o
ritmo discurzive em fancdo dz
finalidade comumicativa.

- Eacolher tecnicas & materiaiz de
2cordo com 2 ntengde expressiva das
suas produgtes plasticas

- Explorar foate: zonorzs diversas
{corpo, objeto: do quotidiana,
instrumentos mozicaiz) de forma 2
conhecé-la: como potsncial musical

- Interpresar rimas, frava-lmguas,
lengalengas, eic., usando 2 voz
{cantada ou falada) com diferentes
intencipnalidades exprassie

- Explorar as pos:ibilidades motoras e
expresiivas do corpo em diferempes

Ap aluno & proposto 3 realizagio de exercicios e jogos tecnologicos, da
sscola virtusl, realizados am grande grupo, sobre o conteido da
multiplicagio.

Intervalo de almoge — THI0min
13h00-14R30

Parte da tarde — ThOD
14R30- 1530

“E 52 ¢u fosse 0 men robs..."

A tarma & incitada pelo docents a realizar uma raflexdo individozl e
orzlmente sobra 33 fancionalidades qus o= robds poderio ter, sendo astas
apantadas no quadro brance pelos alunos, surgindo algumas guestoes
orientadoras, afetwadas pelo docante:

- (Qual era a principsl fangio do SuperDoc? Em que no: sjudou? O que
aprandemos com ele?

- 0= robos poderdo ter apenas uma Gnica fngie? Servem todos para o
masmo? Porqua?

- Que tipo de fingio gostariam que o nosso robd tvesza?

Apds este momento, 3 turma & convidads & escreve @ a desenhar o qua
refletiu & mencionon no didlogo em cima.

Cada zluno zprazents 3 turms nwms mimica da fangdo qus gostaria que o
robd tivesse, enquanto os restantes colegss terdo de adivinhar essa
masma funedo.

t/Ims/playert
eacherexter
nallesson 13
Barga L 466
rrseType==fc
old=17268%

Informacio &
Comunicacdo;
Pensamento
critico 2
pensamento
criative,

atividadss (de movimento livre on
arieetado, criagZo de personagens,
).

Em conjunto, oz alunes selacionam, am debsta, 3 fingio ou fungfes gue
o zeu rohd tara.

Em grande grapo, com o professor, a turma deve partilhar o Padlst
construide, com 2 comunidade educativa,

htips://padle
t.com inespo
lidofreire /143
xiyopskszds
Bk

Consciéncia e
dominio do corpo

Avaliagio formativa

Criterios de avaliacio formativo
Inztrumento (5):

- Dizlogos am grande grops

- Trabalho de pares

- Realizacdo dos guides e tarefas

- Participagio nas atividades
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Instrumento de Avaliacio

w
g
(=] ' 'E [
Alunoz | £ B _ e | etk " g - k
o - . -] [ - 3 5 1] L] )
AR IR R IEIR I AR AR IR I
. =1 E R E L 1]
. . N & mla|la|laldla|los| AlaA]| 2| & & |a|&| & | &6
Pariametros de Avaliacio (Portugnés) = - e " + | w o - w0
- ©1 (s -+ i MO - (=] o — Ll — — — - — —

Fuagliza as tarefas

Lé da forma adequada

Interprata a mformacio do texto

Commnnica adequadzmante

Facolke e pesguiza informagio

Escreve textos curtos com diversas finalidades

Interpreta textos andiovisnais

Seleciona informagio relevante em funcio dos

objetivos de escuta

Parametros de Avaliacio (Eztudo do
Mein)

Foealiza 3= tarefas.

Compreende o conceito de cidadao.

Compraende o conceito de sociedade.

Ceompreends o papel do individuo na
sociedade.

Peconhece os valores de um bom cidad3o.

Feconhece qua deve respaitar o que & da todos.

Parimetros de Avaliacio (Educacio
Artistica)

Realiza as tarefas

Compreends as distintzs técnica: de moldzgem

Ezcolke 23 técnicas @ materiziz de acordo com
a intengio expressziva da sua produgio plastica

Explora &z possibilidades motoras @
exprassivas do corpo na imterpretacio de

DeEra0nagens




ESCOLE
SUPERIH
D6 EDUCACHD

Parimetroz de Avaliacio (Matematica)

Fusgliza as tarefas

Feconhece oz diferentes tipos da orientagio
espacial

Driztingne as diverzas ditegdes no espaco

Foazliza e interprata itinararios

LMobiliza as propriedades dz zdigdo

Complets ignaldadas aritmaticas envolvendo a
adigdo

Faconhece e zplica as etapas do processo de
resolucio de problemas

Aplica = adapta extratérias de resohupdo de
problemas

Comypreands oz factos bazicos da
multiplicacdo (tabuzda do 2)

Mobiliza oz factos basicos da adigdo e da
multiplicagée e as propriadades das operagdes
para razlizar o calculo mental

Explora diferentes fontes sonoras de forma a
conkhecs-las come potencial musical

Interprefs poamas utilizando 2 voz (cantada on
faladz) com diferentss intancionalidades
EXpTEszivas

Escala: MB — Muito hom; B — Bom; § — Suficiente; IS — Insuficiente.

Anexos

Anexo 1 - PowerPoint com noticias




Anexo 2 — Bl Robatico

Anexo 3 — Colar de contas em cartolina

Anexo 4 — Contas para a construcio do colar de 20 contas para cada alunc
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Anexo 5 - Manual escolar e caderno de atividades — 3 tabuada do 2

Anexo 6 — Cartdes de desafics

Anexo 7 — Fotografias e videos da turma — momento de cidadania

Anexo 8 — Placard “Ser bom cidad3o é.."
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Anexo § — PowerPoint SuperDoc

o fimal da samana? £ 5a eu
quisar epresentar o resultads
por umz muitiplicagio? ™ “

Anexo 10 — Puzzle da tabuada do 2

2 242 242424242 24242424242 Reae2eReRensiorad

2x1 2 2x2 & x5 0 ix6 12 2x9 18

24242 2424242 [2424242424242] |202020202020242 E""""""""“

Anexo 11 — Quadro Sintese sobre a tabuada do 2
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Anexo 12 — Livro *“Tabuar, tabuar, ndc ha que errar” de Jodo Pedro Messeder de 2018

Anexo 13 - Cartas mistério para o jogo de tabuleiro com desafios sobre multiplicagéo

Anexo 14 — Tarefa de consolidagio

£ N

i @ @ 3

——
r.. E]a] ] 7]¢% 11'1
— T
a :
"] :
—1 :
M -

A\

O SuperDoc terd de realizar
O SuperDox terd de avancar 2x 1 quartos de voita, e seguir
2 x 2 quadrados em frente em frente 2 x 4 quadrados
O SuperDoc terd de percorrer O SuperDoc terd de realtzar
25 quadvados, pele diveclo Innnh:n’n:‘mm
que quiseres iy i
o terd de p o terd de realizar
2 x 7 quadrados, na diregdo que 2 x 2 quarto de volta e seguir
quiseres emfrente2+2+2+2
0s Doc ter de real O SuperDoc terd de percorrer
2 x 1 quartos de volta, e seguir 2x9 quadrados, na direcio que
emfrente2+42+2+2 Quiseres
O SuperDoc terd de percorrer
2 x 10 quadrados, na diregio
que quiseres




Anexo 15 — Letra da musica

Tabuada do dols,
ndo a deixes pra
depois

Dois vezes um, dois
Dois vezes dois, quatro
Dois vezes trés, seis
Dois vezes quatro, olto
Dois vezes cinco, dez
S3o0 os dedos dos pés

Dois vezes sels, doze
Dois vezes sete, catorze
Dois vezes oito, dezasseis
Dois vezes nove, dezoito
Dols vezes dez, vinte
Lépis pra que te pinte

PLANIFICACAD SEMAMAL: 17 a 21 de abril de 2023

Necessidades de
aprendizagem
evidendiadas:

Partithar materiais
inecessidade mais
eyidenciada no DS,
V., M5, T}

Capacidade de
cancentragio
inecessidade mais
evidenciada no DN,
S, LML ME, L2

Camunicagia
linguistica- lexical &
fonética {necessidade
mak evidenciada no
R, LR, T, 5073

Orientagia no aspago
perante abjetos
fnecescidade
evidenciads em tadas
A% crigngas) "4

Interesses
evidendiados:

Em reaslizar produgies
plisticas (interesce da
todas as criangas, mas
mak evidenciado no
I, W) =1

Instituigia:
Sala: 1

Cquipa educativa: Professares/Dducadores em coadjuvagio e Terapeuta da
Fals
Cducadora: Asistente aparacional:

Cstagidriasfos: Barbara Lopes @ In8s Freire

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:

Qbjetivos espectavel

na realiz

resencas, rotings de higiens, lanche, almoco & brincar nas aress de

desenvolvimento, eleicio dos responséveis)-

— Cooperar e colaborar com os outros; *1

— utilizar os materiais & oz espagos com responsabilidadse; *1
—  Realizar autonomamente as tarefes da rotina disris; *2

—  Expressar as suss emogdes e sentimentos (felicidade, tristeza, medo, _.); *3
—  ddanifestar interesse pelo didlogo & a partilha em grupo; *3
— werbalizar as necessidades relzcionadas com o seu bem-estar fisico {tem fome, precisa de ir & caza de banho); *3
—  Manifestar os seus gostos e preferéncias (alimentos, jogos, espagos, ). *3

Objetivos espectaveis na realizacio da atividade do Orelhuda:

— Identificar suditivamante sons vocais; +3 =4
— Comentar cangbes manifestando cpinides através de voczbuldrio adequado; *2 *3

- Dessnvolve capacidades expressivas e criativas atraveés de experimentacdes e produgdies plasticas; *2 +1
- Utilizar & imaginagdo e cristividade para a reprodugdo de dessnhos; +1

—  Expresszar opinido e leitura critica. *2 *3

apreciar diferentes manifestagdes de artes visuaiz, a partir da obsarvagdo de pinturas e desenhos; *2 *3 +1

Objetivos espectdveis na realizaco da atividade "0 caderno de pesquisas sutdnomas”:
—  Manifestar os gostos e preferéncias (animais marinhos, tematicas, stc);
—  lustificar as suas opinides & decisdes, aceitande também as dos outros; *3
— Revelar confiangs em propor atividades e falar em grupo;
—  Faxilitar as interagdes com pessoas & recursos, bem como, com o contexto préximo;
—  Promower a sutenomia na realizagio de escolhas & tomada de decises; *2
— Assumir responzabilidades; *z
— sercapaz de participar nas decisbes sobre o seu processo de aprendizagem;
— COOpEerar com o5 outros no processo de aprendizagem; *1




Cicuts de obras
literarias [interesis de
tadas as crisngas,
aspecialmante no P,
FP,F., M_|+2

Ceruts de produgpias
miusicais {intereses de
tadas as criangas, mais
ayidenciada na F., M.,
L.R]+3

Pradugdo de sons
miusicais através de
instrumentas
{interesse de todas as
Criancas, mais
ayidenciada na B F.,
., DM, D5 ] =4

Atividades matoras no
axteriar {interacis de
todas as criangas, mais
ayidenciadas na B, R,
PLON., T, IBL, P} +5

Calculos mentais e
cantas simples
jinteresse mais
evidencisdo em tadas
crigngas mais velhas,
ded &5 anos]. +6

—  Explicitar e partilhar com a educadors & 35 outras crizncas o gue descobriu & aprendeu; *3

- Colocar questdes que evidanciem o seu desejo de saber mais; *3

— Encontrar explicagies provisdrizs para dar resposta 3s quasttes colocadas; *3

—  Participar na organizac3o e apresentacdo de informacdc, de modo a partilhar com o grupo os conhecimentos, resultados e
conclusdes a gque chegou; *3

— Compreender e identificar caractaristicas distintivas dos sares vivos, mais concretaments, dos animais marinhos.

Objetivos espectiveis na realizacdo ds atividade “Eu rima eu traguina™:
— Identificar & valorizar as rimas de cada um;
— Cooperar com ouitros no processo de aprendizagem; *1
—  utilizar & linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de mode 3 realizar rimas;
—  Escutar o outro e responder sdequadamente, construindo rimas com s palavras apresentadas; *3
—  Elaborar rimas; *3
— Tomar consciéncia gradual sobre diferentes segmentos orais que constituem as palavras (silabas), que possibilitam a construgdo de
rimas;
— Isolar ou contar silabas de uma palavra;
— Descobrir e referir palavras que aczbam ou comegam da mesma forms;
—  Criar eportunidzdes de jogo para que as criangas brinquem com rimas.

Objetivos espectaveis na realizacso da atividade "Qual & igual?”:
—  Localizar objetos num ambiente familiar;
— Reconhecer formas geométricas presentes nos peixes & nos objetos do seu guotidians;
- utilizar termos comao “pares”, “impares” ou “iguais” e “diferentes”;
— Compreender que o3 objetos tém caracteristicas que os permitem categorizar como “iguais” ou “diferentes”;
— Reconhecer as caracteristicas gue permitem distinguir as formas geomeétricas;
- identificar caracteristicas iguais ou diferentes nos peixes & nas formas geométricas;
—  Realizar pares com base no reconhecimants das caracteristicas iguais observaveis,

Objetivos espectaveis na realizacdo da atividade “Como & gue os peires respirem” [didlogo + reslizacio da experigncia):
— Demonstrar curiosidzde & interesse pelo que a rodsia, observando e colocando quastdes que evidenciem o seu desejo de saber
miais;
—  Encontrar explicagies provisorias para dar resposta 3 questio colocads; *3

Aprendizagens
evidenciadas:

Realiza
BUTONOMamMEnte &5
suas tarefas de
rotina diaria
|gprendizagem mais
recente da L.

Realiza recortes
utilizando a tesoura
[zprendizagem mais
recente do DOM., B.,
1B}

Demaonstrar envolvimento no processo de descoberts e exploracio; *2

— Incentivar & curiosidade das criangas através de questdes que as levem a pensar, 3 interrogar-se @ a querar saber mais (Reparzram
que._? Como podemos descobrir? Havera outra forma de fazer? De que precisamos? EtC.); *2 *3

Compreender e identificar caracteristicas distintas dos seres vivos, concretamente na respiragio;

— Reconhecsr a importancia das guelras na respiragio dos peies;

—  Descrever e procurar explicagtes para o qua observa;

— Antecipar e expressar as suas ideias relativamente a0 que pensa gue vai acontecer na situacdo que observa e procura explicagdes
sobre os resultados;

Antecipar & exprassar as suas ideias sobre o que acontece [mais concretamente quando o filtre de café filtra a terra da 3gua);

— Dessnvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha e de responsabilidade socal; *1

Desenvolver uma atitude critica  interventiva relativamente a0 que se passa no mundo que a rodeia.

Objetivos espectdveis na realizacSo da atividade "A tirar & & retirar os peixes vou contar”™:

—  Utilizar & correspond&ncia tarmo a termo para resolver problemas de comparagdo de conjuntos e para contar objetos de um
conjunto; +6

— wtilizar os termos “mais do qua” e “mais do qua" na comparagio de quantidades;

— Comecar 3 relacionar a adicdo com o combinar de dais grupos de objetos £ a subtragdo com o retirar uma dada quantidade de um
grupo de objetos; +6

— Resolver problemas do guotidiano que snvolvem pequenas quantidades, com recurso 3 adigio 2 subtragio; +6

—  Sentir-se& competente parz lidar com nogSes matematicas e resclver problemas. +6

Objetivos espectdveis na realizacdo da atividade “Cancdo do Mar” e do s=u registo:
— Intzrpretar com intencionalidade expressiva-musical da cancdo, através de diferentes tenalidades, gestos e ritmos; +3
— Desenvolver o sentide ritmice e de relacdo com o corpo; +3 +4
— Cantar cangdes com controdo progressive da melodia & da estrutura rtmica; +3
—  Cantar, reproduzindo de forma cada vez mais correta a letra da cancio; +3
—  Sercapaz de reconhecer as rimas da cangdo;
—  Explorar situagdes em que ha repeticbes de palavras de palavras ou sons, através da cancio; +4
Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentagdes e producdes plasticas, partindo da canglo;
Representar & recrizr plasticamente a cangdo, recorrende & diverses materiais e diferentes meios de expressao; +1
—  Expressar a sus visdo da cancdo através de produgdes plasticas. +1
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Segunda-feira

Terga-feira

Duarta-feira |

Quinta-feira

Sexta-feira

Acolhimento (Sho0)

Preenchimentos dos quadros [calendzrio, tempe, presencas & inscricas na dinamica [mostrar, contar efou escrever]
Eleigdo da representante da semana e distribuicio dos responsaveis pelas tarefas (Segundz-feira)

Movidades

cangdo do “Bom dia te quare dar”

Escuta do Orelhuda

“0 coderno de
pesquisos autdnomas”

Proposta de elaboragEo
do caderno ds
pESQUisEs 8m Casa

Anidlisz do caderno de
pesquisas em casa, em
grade grupo

“Come é que os peines

Orientagdo para a
primeira pergunta

respiram?”

Anidlise do cademo de
pesquisas em casa, em
grands grupo

Anglise do livro de
pesquisas em casa

0| pesquisada: “Comao & Brincadeira livre nas
5 + Brincadeira fivre nas que o5 peixes Brincadeira livre nas areas de
= areas de respiram?” areas de desenvolvimento
Didlogo sobre o caderno | desenvalvimento desenvalvimento
& escolha do nome do +
MEsMo
cidlogo com o grups
+
+
Iniciagio da forragam
da capa do cademo Brincadeira livre nas
dreas de
+ desenvolvimento
Brincadeira livre nas
dreas de
desenvalvimento
Rotina de higisne
Lznche da manhi — 10h15 as 10h30
Tempe de brincadeira ao ar livre — 10h30 &s 11h15
Continuacio da “Ew rimo eu traguing™ "A tirar e @ retirar os “Congdo do mar” “Vamos ser Crighuras
forragem dz capsa do peixes vou contar™ marinhas?”
caderna. Jogo sildbico e de rimas Iniciagdo da misica do
com os nomeas dos Atividade de projeto “Os mistérios das Express3g corporal
+ peixEs. matematica da crizturas do mar”.
subtracio dos peives ANEXD 3 Ao som de midsica, as
Brincadeira fivre nas criangas irdo
dreas de EXPrassar-se atraves
desenvolvimento do sew corpo sendo
cada uma um animal
marinho
+
pialogos posteriores
2M QUE 35 Criangas
transmitiréo qual o
animal gqus
ExXpressaram
Rotina de higisne
Almogo — 12h00-12h30
Rotina de higiene
Tempo de brincadeirz ao ar livre — 12h30 35 13h30
a
E “Qual é igual?” “Como € que os peixes | Registo escrito da Anglise do didrio de

pela educadora do
artigo n.2 79

Atividade desenvolvida

Atividade de associzgdc
de formas geometricas
& distintos tamanhos de

respiram*”

Atividade experimental
pera responder &
questdoa ser

musica, atraves de
produgdes pldsticas

grupo

Avaliagio dz semana
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Brincadeira livre nas
dreas de
desenvalvimento

zlementas, no espaco
Exberior.

Iniciagio ao contacto
com a5 exprassbes
matematicas: paras,
impares, iguais,

diferentes, entre outras.

Anexo 1.

Brincadeira livre nas
dreas de
desenvolvimento

trabalhada durante a
SEMaEna.
ANEN0 2.

Questdes crientadoras:
- Come & que o fittro de

czfé filtra/apanha a
terra?

- Como & que isso &
paracido ou diferente
das branguias e das
guelras?

- Porgue € que o5 peixes
nZo podem utilizar o3
pulmdes como nos?

- Como & que nos
CONSEEUIMSS VEr o
oxigénio na dgua?

Brincadeira livre nas
dreas de
desenvalvimento

Brincadeira [ivre nas
areas de
desenvolvimento

Brincadeira livre nas
dreas de
desenvalvimento

Rotinz de higizne

Lanche da tarde — das 14h45 a5 15ho0

Decisges pedagogicas:
Mota:

a caderno de pesquisas em casa deve ser levado no final de cada diz pelz crianga que despoletar interesse, com vista & procurs em casa, com a familia, sobre 2
pergunta da semang, inerente 3o projeto & ser desenvolvido. O mesmo caderna deve ser trazido para 3 escola, ne dis seguinte, para 3 partiltha com todos, no

tapete do digloge.

Enguadramento nas dreas/dominios de conteddo:

Area de Formacio Pessosl e Social

Dominic da Matemdtica:
-Geometria: Fresente na atividade “Quem & igusi?” de associacdo e conhecimento entre as diferentes formas geométricas existentes.
-Mumeros e operagbes: Contagens simples (Subtragdes) termo a termo e céloulo mental.

Dominio da Educagdo Artista:
-subdominio das Artes Visuais: Presente na atividade de forragem da capa do cademno de pesquisas, bem como no registo da musica desenvolvida para o projeto.
-subdominio da masica: Presente na atividade da audicdo ativa cancdo do “Bom dia te guero dar”, e audicdo da musica do dia da aplicacde do orelhudo, e ainda

na aprendizagem da misica do projeto.

Area de Expressio e Comunicacio

Dominie da Linguogem Orol e Abordogem & Escrita:
-Comunicacdo oral: Presente em todas as atividades desznvalvidas.
-Consciéncia linguistica: Presents em todas as atividades dz didlogo & discussdc de ideias, bam como na atividadz do joge silibico & das rimas.
-Identificacdo das convengdes da escrita: Presente nos momentos de marcagéo de presengas, bem como na escrita dos nomes nas produgdes de cads crianga.

Area do conhecimento do mundo

-Independéncia e autonomia: Manifestado, essencizlments, nas rotinas do grupe (marcacdo de presencas, nos momentas de higiene, hora de almaoco e lanche)
-Consciencia de si como aprendents: Presents em todas as atividades pensadas para o grupo.
-Convivéncia demacratica e cidadania: Presente em todas as atividades pensadas para o grupe, com vista ao desenvolvimento do trabalho colzborativa 2
cooperstivo entra todos. E notoria, essencialmente, nas atividades de discuss3o de ideias ou partilha de opinites.

-Conheciments do mundo fisico e natural: Presents na rotina diaria do quadro do tempa, na atividade da observagio das distintas paisagens & no debate & ideias
zobre a vida no oceano e os animais subaguaticos.
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Organizagdo do espago:

Segunda-feira: Todas as stividadss pensadas devero ser realizadas em grande grupo, dentro da szla, no tapets de didlogo & na mesa de atividades, onde somants
a brincadeirz nas dreas de desenvolvimento devera ser desenvohida conforme as regras de funcionamento da sala & das mesmas areas.

Terga-faira: As atividades pensadas deverSo ser reslizadas em grande grupe, dentro da szla, no tapste de didloge e na mesz de atividades, onde somente a
brincadeira nas éreas de desenvohvimento deverd s=r desenvolvida conforme as regras de funcionamenta da salz e das mesmas &reas. Apenas a atividade da parts
dz tarde deverd ser raalizada no espago exterior.

Quarta-feira: Todas as atividades pensadas deverdo ser realizadas em grande grupo, dentro da sala, no tapete de didlogo = na mesa de atividades, onde somente a
brincadeira nas dreas de desenvolvimento deverd sar desenvolvida conforme as regras de funcionamento da sala e das masmas &reas.

Quinta-feira: Todas as stividades pensadas deverdo ser rezlizadas em grande grupe, dentro da sala, no tapete de didlogo = na mesa de stividades, onde somente a
brincadeira nas dreas de desenvolvimento devera sar desenvolvida conforme as regras de funcionamento da sala e das masmas &reas.

Sexta-feira: Todas as atividades pensadas deverdo ser realizadas em grande grupo, dentro da sala, no tapete de didlogo & ne mesa de atividades, onde somente a
brincadeira nas areas de desenvolvimento devera ser desenvolvida conforme as regras de funcionamento da salz e das mesmas areas.

Organizagdo dos materizis:

segunda-feira: Para as atividades deste dia seré preciso um caderng liso, materiais de forragem (papel de cenarios, lipis de cor, |&pis de cers, marcadores, tecidos,

purpurinas, elementos decorativos, 2tc.
Terga-feira: Fara o inicio do dia seré precizo o caderno de pesguisas, sendo que para a atividade do “Qual & igual?” serdo precisos distintos peives & distintas figuras
geometricas impressas e plastificadas.

Quarta-feira: Para o inicio do dia serd preciso o caderno de pesquisas, sendo que para a atividade “a tirar e a retirar os pei<es vou contar” serdo precisos 05 mesmos
peixes plastificados do dia anterior. Da parte da tarde, para a realizagio da experigncia “Como & que oz peixes respiram?”, serdo necessarios dois copos
transparentes, filtres dz café, elasticos, 1 colher de sopa & uma porgdo de terra.

Quinta-feira: Para as atividedes serdo precisas 3 musica do projeto, material de desenhe (Japis de cor, 13pis de cera, marcadores e folhas lisas).

Sexta-faira: Para este dia serdo precisos o cadsrno de pesquisas e o didrio de grupo.

Organizacio do grupo:

segunda-feira: Todas as atividades pensadas deverdo ser realizadas em grande grupo, onde somente 3 brincadeira nas areas de dessnvolvimento devera ser
desenvolvida de forma individuzl cu em peguenos grupos, conforme as regras de funcionamento da sals e das mesmas éreas.

Terga-feira: Todas as atividzdes pensadas deverdo ser rezlizadas em grande grupo, onde soments & brincadeira nas dreas de desenvolvimento deverd ser
desenvalvida de forma individual ou em pequenos grupos, conforme as regras de funcicnaments da sala  das mesmas dreas, na partz da manhi, Na parts da tarde
o grupo devera ser dividido em quatro pequencs ErUpos.

Quarta-feira: Todas as atividades pensadas deverao ser realizadas em grande grupo, onde somente a brincadeira nas areas de desenvolvimento deverz ser
desenvolvida de forma individuzl cu em pegquenaos grupos, conforme as regras de funcionamenta da salz e das mesmas dreas.

Quinta-feira: Todas a5 stividades pensadas, na parte da manhi, deverdo sarrealizadas em grande grupe, ende somente a brincadeira nas dreas de desenvalvimento
devera ser desenvolvida de forma individual cu em pequencs grupos, conforme as regras de funcionamento da salz & das mesmas areas. Enquanto um grupo de
crizngas realiza o registo escrito da musica, os restantes brincam nas Zreas, sendo que apos concluirem o seu registo trocam de posicdes.

sexta-feira: Todas as stividades pensadas deverdo ser reslizadas em grande grupe, onde somentz 2 brincadeira nas areas de desenvelvimento devera ser
desenvolvida de forma individuzl cu em pegquenaos grupos, conforme as regras de funcionamenta da salz e das mesmas dreas.

Responsavel/eis pela dinamizacao da/s atividade,'s:

* Segunda-feira: A parte da manhi sera dinamizada pelas estagiarias & & parte da tarde serz dinamizada pels Educadora Dulce (educadorz que vem apenas
&5 segundas-feiras £ estd pelo artigo n.2 70).

* Terca-feira: Todzs a5 atividades serdo dinamizadas pelas estagiarias e pela educadorz cooperante.

* Quarta-feira: & parte dz manha devers ser dinamizada pelas estagizrias e educadora cooperante, sendo gue 3 parte da tarde sera dinamizada pelas
estagiarias.

* Quinta-feira: Todas as atividades serdo dinamizadas pelas estagizrias e pela educadora cooperante.

* Sexta-feira: Todas as atividades serdo dinamizadas pela educadorz cooperante.
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Anexo 1. imagens de diferentes animais marinhos com formas geomeétricas assodadas

Anexo 2. Experiéncia “Como & que 0s peixes respiram?” — Materiais e procedimento

Materiais:

* Filtros de cafe;

* El3sticos;

* 2 Copos transparents;
* 1 Colher de sop3;

* 1 porgao de terra.

Procedimento:

1. Tapar, utilizando um eléstico, um copo transparente com o filtro de café.

2. De seguida, enchar o outro copo com agua. Depais, adicionzr terra & misturar, com 3 ajuda de uma colher. Meste cass, a #gua representa @ Agua do oceano e 3

terra, o oxigénio dissolvido & presente na 3gua.

3. seguidamente, despejar a mistura feits anteriormente, no copo com o filtre de café. o filtro de café ira filtrar a terrs, enguanto a agus vai passando pelo filtro.
a mesma forma, as brénquias "capturam” o oxigénio & o puxam para fora da agua 3 medida que 2 2gus passa pelas guelras. 52 a terra fosse realments oxigénio

& o filtro de café, uma guelra, a mesma, iriz colster o oxigénio e passa-lo para o sistema circulatdrio para ser entregue 2o resto do corpo do peixe [ou carangusjo

ermitdo ou polva).

& 3gua simplesmente passa pelas guelras & sai do peixe com um pouco menos de oxigénio dissolvide. Este procedimento mastra &s criangas que 3 3gus se Move
pelas guelras enguanto o cxigénic se move para dentro do peixe. Também zjuda a visualizar o facto de que a dgua tem oxigénio dissolvida nzla.

anexo 3. Cangao elaborada pelo par de estagio para o projeto a ser desenvolvido em PES.

Eu gosto & do Mar

Mo Verdo nao paro de nadar.
Mo verdo os bichos andam no mar.
Mo Verdo vejo estrelas no mar.

E 2U nao consige parar de investigar.

Mo Verdo 25 estrelas spanho

Para logo as devolver ao seuw lar.
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Mo Verdo camarbes vejo aos montes

& nadaremn perto dos rochedos.

Eu gosto & de nadar

Ate ao fundo de mar wou chegar.
Investigar & o balde usar

Para estudar crigturas do mar.

E a0 fim do dia, bem feliz
Devolve-las ao mar

Frocurando sempre saber mais...
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