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RESUMO

O presente relatorio foi desenvolvido no ambitoMisstrado em Educacéo Pré-Escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, e visa elucidaprocesso de desenvolvimento das
competéncias socioprofissionais e pessoais da andstrdurante o estagio na valéncia de
Educacao Pré-Escolar.

A intervencédo educativa da mestranda teve por baseetodologia investigacdo-acéo,
através da qual a discente procurou confrontar@ssppostos tedrico-praticos e as realidades
vivenciadas no contexto de Educacéo Pré-Escolar,ac@ncas entre os trés e quatro anos, com
a intencdo de alcancar os objetivos propostos papaatica pedagogica. Nesse sentido foi
essencial refletir sobre o papel do educador nantelvencao educativa, tendo sempre presente
a aprendizagem ativa da crianca, e dai a impoeaiambiente educativo e a metodologia de
projeto como promotores de aprendizagem.

Seguindo as etapas da intervencao educativa, aam@strealizou uma reflexdo constante
gue impulsionou o seu crescimento profissional.

No final deste percurso, considera-se que estariérp& no contexto da Educacéo Pre-
Escolar se tornou fundamental na aquisicdo das e@mg@ias necessarias ao exercicio da funcao
de um profissional de educacdo de infancia, defmidio Perfil Geral e Especifico de
Desempenho Profissional do Educador de Infanciar@@e-Lei n.° 240/2001 e 241/2001, de 30
de Agosto).

Palavras-chave:Educacéo Pré-Escolar; Criancas; Profissional Rigfle Intervencao Educativa
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ABSTRACT

This report was developed under the Master's degfe®re-school Education and
teaching of the 1st cycle of basic education, anas a&xplain the process of development of
socio-professional and personal skills of a graglsaident during the internship in the valence
of Preschool Education.

The student intervention was based on the resestobn methodology, through which
students tried to face up the theoretical and malatealities with the experienced in the context
of pre-school education, with children between ¢hasd four years old with the purpose to
achieve the proposed objectives for the teachimgtipe. To achieve this, it was essential to
reflect on the role of educator in its educatiomé&rvention, bearing in mind the child's active
learning, and thus the importance of the educaltiemaronment and the design methodology as
facilitators of learning.

Following the steps of the educational interventitre student tried to accomplish a
constant reflection that pushed their professignaivth.

At the end of this route, it is considered thas tBxperiment in the context of pre-school
education has become essential in developing tiis s&quired to perform the function of a

professional early childhood education.

Keywords: Pre-school, Children, Reflective Professional, Edienal Intervention
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INTRODUCAO

O presente relatério foi elaborado no ambito dadblaé Curricular Pratica Pedagdgica
Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar, respetidammtegrada no plano de estudos do
Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do [ dicEnsino Basico, na Escola Superior
de Educacéo de Porto.

Este relatorio constitui a primeira parte do reiatéinal que deve ser elaborado a fim de
obter profissionalizagdo em dois niveis educat®osEscolar e 1° ciclo do Ensino Basico, tal
como é defendido no Decreto-Lei 43/2007. Este temmac principal objetivo evidenciar as
competéncias profissionais adquiridas ao longo olandcdo, observacdo, intervencédo e
colaboracdo em situacdes de prética supervisiomadaucacdo Pré-Escolar.

O estégio profissionalizante, na valéncia da Edima@ré-Escolar, foi realizado no
Colégio Novo da Maia situado no concelho da Maieglistrito do Porto, com criancas de idades
compreendidas entre os trés e 0s quatro anos die. iHate estabelecimento € uma instituicdo de
ensino privado constituida por trés poélos distimiode decorre a sua atividade educativa — o
pélo | destinado a creche e a educacdo Pré-Esaolas polos Il e lll, onde funcionam,
respetivamente, o 1°, 2° e 3° Ciclos de EnsinocBasb Ensino Secundario.

Este relatério documenta o trabalho de investigag&alizado na valéncia
supramencionada, que teve a duracédo de duzenezshorhs, durante trés dias por semana, que
principiou a sete de marcgo de 2011 e finalizoungeve dois de junho de 2012.

O periodo de estagio em questdo compreendeu cinjetivos gerais que a estagiaria
perseguiu de acordo com o contexto da sua realidade

“ (i) mobilizar os saberes cientificos, pedagégieasulturais, adquiridos nas unidades curriculdmes
curso, na concecdo, desenvolvimento e avaliacderajetos Educativos e Curriculares de Grupo, a
luz de modelos concetuais adequados e rigorosespguientem o trabalho intelectual dos sujeitos da
aprendizagem; (ii) saber pensar e agir nos corgeeiducativos com estratégias pedagogicas
diferenciadas, visando responder a diversidade aloes, numa visdo inclusiva e equitativa da
educacéo; (iii) construir uma atitude profissioreflexiva e investigativa facilitadora da tomada de
decisGes em contextos de singularidade, incertexanplexidade da pratica docente, pelo exercicio
sistematico da reflexao pré, inter e pés ativg;dorconstruir saberes profissionais através defo®

de investigagdo sobre as praticas e disseminan erggcto na transformagdo da educagéo, junto da
comunidade educativa e outros publicos e (v) proatizar as exigéncias da pratica profissional,
desenvolvendo e consolidando, de forma fundamentadaeflexiva, as suas competéncias

socioprofissionais e pessoais a luz do principi@pi@ndizagem ao longo da vida” (Ribeiro, 2012,
p.1).

A metodologia adotada durante a intervencao fobservacao participativa com base
num estudo qualitativo de carater de investigag@m,arealizado a partir de instrumentos,
métodos e estratégias, tais como o trabalho catiborem diade, triade ou em equipa

educativa; assim como a realizacdo de reflexdemsdiau semanais, que constituem o diario de
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formacdo, narrativas colaborativas, guides de psemwvacdo e reunides de avaliacdo e de
planificacdo. Estes sustentaram a intervengcdo datramela com base numa perspetiva
essencialmente construtivista, centrada num processstante de observacdo, planificacdo e
reflexdo da estagiaria e na pedagogia ativa deangas. Esta metodologia permitiu o
desenvolvimento dos objetivos mencionados antegnten

Desta forma, este documento encontra-se divididogeairo capitulos, precedidos de
uma introducdo. O primeiro capitulo comporta o edlgamento tedrico conceptual, que reune e
discute os alicerces que fundamentam a parte a@ragtacionados com a Educacao Pré-Escolar,
e que se evidenciara doravante. A caracterizacéa da instituicdo de estagio faz parte do
segundo capitulo, onde é evidenciada a organizagéracterizacdo da Instituicdo, a partir da
analise dos documentos orientadores da praticaatdac bem como a caraterizacdo do
ambiente educativo da sala onde foi realizada tecprpedagogica. O capitulo terceiro suporta a
descricdo e andlise das atividades desenvolvida®se resultados obtidos, explicitando a
articulacdo entre a teoria, exposta no primeirdtahy e a pratica, evidenciando as evolucdes da
estagiaria, as suas dificuldades, sucessos e ssgeNo quarto capitulo é apresentada uma
reflexdo final critica sobre as experiéncias dagst mencionando os contributos destas para o
desenvolvimento pessoal e profissional da estagifendo por base a realizacdo dos objetivos
previamente definidos. Por conseguinte, é apredantada a bibliografia que resultou da
pesquisa autonoma e orientada pelos docentes sequevelou fundamental para sustentar o
trabalho desenvolvido e a capacidade de reflex@icacie, por ultimo, os Anexos que contém
uma selecdo de evidéncias com vista a sustentacwonento. Estes encontram-se subdivididos
em Anexos tipo A, que se encontram em suporte pas Anexos tipo B, em suporte digital.
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CapPiTULO | —Enquadramento Tedrico e Conceptual

O conceito de educacgao foi evoluindo ao longo dagpbs, especificamente a Educacao
Pré-Escolar, ja que “a educacdo pré-escolar € ungucsta do século XX” (Serra, 2004, p.
117). Esta etapa da educacédo tem vindo a sofréugéamao longo dos ultimos tempos, e tem
conquistado um espaco importante no sistema eslaqatrtugués, pois apesar da Educacao Preé-
Escolar ser mencionada na Lei de Bases do Sistelmeafivo de 1986, s6 em 1997, disp0s,
efetivamente, de um quadro legislativo préprio apublicacdo da Lei n°5/97 (Lei-Quadro da
Educacéo Pré- Escolar).

Documentos como os ja referidos (Lei n.° 46/86 dedé& outubro e Lei n°5/97 de 10
fevereiro) e o Decreto-Lei n°® 241/2001 de 30 destg@judaram a definir melhor o conceito de
Educacédo Pré-Escolar e o papel do Educador deciafékssim, a Lei-Quadro da Educacéo Pré-
Escolar, nos seus artigos 2° e 3° refere que: (magdo pré-escolar € a primeira etapa da
educacao basica no processo de educacédo ao longdadé...) favorecendo a formacéo e o
desenvolvimento equilibrado da criancga, tendo esta\a sua plena inser¢cdo na sociedade como
ser autbnomo, livre e solidario” e “(...) destinagsecriangas com idades compreendidas entre
os trés anos e a idade de ingresso no ensino lasj)dLei-Quadro 5/97).

As Orientacfes Curriculares para a Educacédo Pr@dts@©CEPE) publicadas em 1997,
gue surgem na sequéncia da lei referida anteridepetornaram-se num instrumento
indispensavel a pratica pedagdgica dos educadera@¥ahcia, pois sdo “ (...) um conjunto de
principios destinados a apoiar os educadores nasdds sobre a sua pratica” (Ministério da
Educacao/Departamento da Educacdo Basica (ME/DEE)), p. 93). Este documento veio
oferecer aos profissionais de educacéao de infarefeéncias gerais a considerar na organizacao
da componente educativa das criancas. No entantoppértante referir que as OCEPE
(ME/DEB, 1997) serviram também para aproximar t®adhao dos educadores de infancia aos
professores de 1°CEB, uma vez que orienta “ (..8dogadores na procura de mecanismos que
facilitem a continuidade e apoiem a transicdo eodrelois patamares educativos” (Serra, 2004,
p.70). Assim, se os educadores e professoresriveoahecimento do que hd em comum entre
as valéncias, existirdao mais oportunidades de sacesra as criancas e de continuidade
educativa.

O educador deve promover o desenvolvimento pesseatial da crianca; fomentar a
interculturalidade e o respeito pela diversidaddétucal; contribuir para a igualdade de
oportunidades; desenvolver a expressdao e a congaoicadespertar a curiosidade e o
pensamento critico; proporcionar a cada criancadicoas de bem-estar e de seguranca;

proceder a despistagem de anomalias no desenvoltdmencaminhando a crianca para um

3
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correto acompanhamento; incentivar a participacde fhmilias e a colaboragcdo com a
comunidade (Lei n.° 5/97, de 10 de Fevereiro). j[asm além de prosseguir os objetivos
descritos em cima, devera segundo as OCEPE (ME/DE87), reconhecer a crianga como
sujeito ativo no processo educativo, envolvendora tedas atividades, assim como na
organizacdo do espaco e do tempo, na planificag@oasaliacdo. Deste modo, o educador deve
admitir que a crianca desempenha um papel ativeomatrucdo do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Pois, um dos objetivos essenciaieddaacdo € promover a autonomia dos
alunos no processo de aprendizagem, ndo esperaads@riancas construam o saber com base
apenas nos saberes que o educador lhe transmiejuaaeja a propria crianga a construir o seu
proprio saber a partir da acdo, sendo esta a gkfiendida pelo modelo High-Scope. Este
modelo propde a manipulacdo e exploracdo de noyaeri€éncias e apresenta a crianga como
um ser que vai construindo o seu desenvolvimengmitiwo nas acbes sobre as coisas, as
situacdes e 0s acontecimentos, isto €, defenderendipagem ativa, acreditando que as
vivéncias diretas e inesperadas que as criancasv seu dia-a-dia s&o muito importantes se
as mesmas retirarem delas algum significado atrdeéseflexdo. Também o modelo Reggio
Emilia, defende a valorizacdo da crianca “ como sujeito de direitos, competente, aprendiz
activo que, continuamente, constroéi e testa teadasca de si proprio e do mundo que o rodeia”
(Lino, 2007, p.99).

Assim sendo, a crianca deve aprender fazendo eimvgrgando, portanto, o contexto
educacional deve centrar-se na acao da criancao, L@gmportante que o educador tenha
presente que ninguém pode aprender pela criangae ® ato de aprender estd no seu interior,
dai chamar-se de aprendizagem ativa. Quando agasiastdo em ambientes de aprendizagem
ativa, 0s seus interesses, as suas questdes,desemgotivacoes e planos “ (...) conduzem a
exploracdo, a experimentacdo e assim a construg@&orthecimento que levam a compreensao
da realidade fisica e social” (Oliveitaormosinho, Katz, Mcclellan & Lino, 1996, p. 56)st&
processo de aprender pela acdo, ndo é facil dereenger nem de apoiar, e por isso, é
fundamental que o adulto tenha “um pensamento-@deacidem), ou seja, que crie situagdes e
também condi¢cdes para que a crianca aprenda atdavésperimentacdo. Do mesmo modo,
Hohmann e Weikart (2004) afirmam que “a aprendizagetiva ocorre de forma mais eficaz em
contextos que providenciam oportunidades de apmagdn adequadas do ponto de vista do
desenvolvimento” (p.19).

Tendo por base o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 3MAgesto, que determina o perfil
especifico de desempenho profissional do Educaddnf@ncia, pode-se interpretar que esta

profissdo esta destinada a concecdo e desenvobardercurriculo e a sua integracdo. Assim, o
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educador de infancia deve conceber o curriculayé@s da planificacdo, organizacdo e avaliagdo
do ambiente educativo, bem como das atividadesjetps curriculares, com vista a construcao

de aprendizagens integradas. A organizacdo do atebelucativo, como suporte do trabalho

curricular e da sua intencionalidade, compreendiganizacado do grupo, do espaco e do tempo,
a relagéo com os pais e outros parceiros educdtiiozilar n°.: 4 /DGIDC/DSDC/2011).

Sendo importante que a Educacdo Pré-Escolar garastacondigcbes de futuras
aprendizagens com sucesso, € necessario que aledaocaceda “ as criangas um contato com
culturas e os instrumentos que lhes vao ser Ut gontinuar a aprender ao longo da vida”
(ME/DEB, 1997, p. 93). Deste modo, o educador dpx@porcionar um contexto rico e
estimulante que desperte a curiosidade e o desejaptender, e que simultaneamente dé
coeréncia e consisténcia ao desenrolar do proocedgoativo da crianca. Este processo €
suportado pela intencionalidade educativa do edwadelinfancia. A intencionalidade exige que
o educador reflita sobre a sua acédo e a forma @madequa as necessidades das criancas e,
ainda, sobre os valores e inten¢gBes que estdocsubgs. Tendo presente estes fundamentos, é
necessario que este profissional de educacaoeftgaivo/ investigador em quatro vertentes: o
conhecimento na acao; a reflexdo na acao; a reflegire a acdo; e a reflexdo para a acéo
(Schon, 2000, citado por Oliveira & Serrazina, 20@ mesmo modo, Alarcdo (2001) refere
gue ser professor-investigador implica “desenvobgenpeténcias para investigar na, sobre para
a acado educativa’ (Alarcdo, 2001, p. 24), compéd8nessas que o levam a investigar para
aperfeicoar a acdo, uma vez que, diariamente eeaisblocacdo de problemas e hipéteses, e a
procura das respetivas soluc¢des. Trindade (2002s@nta que o profissional reflexivo deve
encontrar-se em permanente atencdo as situac@egextos em que interage, refletindo sobre
“como conciliar os interesses, as necessidadessalb@ses prévios dos alunos, [sendo esta uma]
(...) condicdo a respeitar no ambito de qualquerepoogle intervencdo educativa’ (p. 35).
Assim, a metodologia de investigacdo-acao € umegsacatraves do qual o educador pretende
“estudar os seus problemas cientificamente com m &e guiar, corrigir e avaliar
sistematicamente as suas decisdes e acc¢oes” (A9&S,, citado por Craveiro, 2007, p.217). De
modo, a iniciar e a prosseguir a sua investigag&olucador ou estagiario-educador deve utilizar
um conjunto de técnicas e de instrumentos de racdéhdados, como: técnicas baseadas na
observacéo; técnicas baseadas na conversacageam@ldocumentos e de meios audiovisuais.
A observacao participante é uma estratégia mdigada pelos educadores, e € através desta que
se recolhe os dados para posteriormente orgarszaesim, os educadores podem utilizar
alguns instrumentos como, as notas de campos gdaram a construir reflexdes ou um diario

formativo, os registos fotogréficos, os questioargre as entrevistas. A planificagdo também é
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uma estratégia utilizada por estes profissionais,qnal sdo explanadas as necessidades e
interesses observados, e o plano de acdo dasadigich serem desenvolvidas pelo educador
com a intencdo de responder as necessidades esgdsr evidenciados. A analise dos
documentos do regime de autonomia, administracgestio das instituicbes, como o Projeto
Educativo, Regulamento Interno, o Plano Anual deidddes e o Projeto Curricular de Sala
também sdo muito importante para que o educadcelpgre atue respeitando as dinamicas e
ideias em vigor e valorizados pela Instituicdo. rissrativas colaborativas, os guides de preé-
observacao, as reunides de avaliacdo de atividadies desenvolvimento do profissional, séo
outras estratégias frequentes na formacéo de fatiwcador, mas também no educador ao longo
da sua atividade profissional. Todas estas estaatégnstrumentos sdo da maxima importancia,
pois € através deles que o educador, em colabocagd@utros profissionais, reflete e investiga
sobre a sua pratica educativa, na qual pode cansiasgeu desenvolvimento profissional, mas
também o desenvolvimento da crianga nas variasndites.

O estudo desenvolvido pelo educador no ambito préxia investigagdo-acdo permite
orientar o seu trabalho, tendo por base as difeseetiapas (observar, planear, agir e avaliar)
interligadas que se vao sucedendo e aprofundancho cc@bjetivo de sustentar o processo
educativo.

A observacdo como a primeira fase de uma investiga: delimitada pelo campo de
observacdo ("observar o qué?") e definida pelo®tivbs especificos dessa investigacao
("observar para qué?"). E em funcédo destes doist@smue se ird basear a estratégia de
investigacdo. Esta correspondera adesignconcebido em fungédo de aspetos como as formas e
meios de observagéo; a escolha de critérios e desdede registo; os métodos e técnicas de
analise dos dados recolhidos e, finalmente, umpapagdao dos observadores (Dias & Morais,
2004). A observacdo, no contexto da Educacdo Rréldts tém como principal objetivo a
observacdo de cada crianca e do grupo para conteEresuas capacidades, interesse,
necessidades, e recolher informacdo sobre o confextiliar e 0 meio em que as criangas
vivem. Estes constituem-se como praticas necessapa@a compreender melhor as
caracteristicas e adequar o processo educativauass reecessidades (ME/DEB, 1997). Esta
observacdo é de extrema importancia para o edupadi@r realizar uma pratica diferenciada,
tendo por base os conhecimentos de cada criangsaaevolucao.

Segundo as Orienta¢gBes Curriculares para a Edudagi&scolar (ME/DEB,1997), o
conhecimento da crianca e da sua evolucao constitundamento da diferenciacdo pedagodgica
que parte do que esta sabe e € capaz de fazelgayar os seus interesses e desenvolver as suas

potencialidades. Este conhecimento resulta de urs@reagéo atenta das criangas, em contexto
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da sala nos varios espacos dos estabelecimentessd®, pelas conversas informais com os
varios elementos das duas instituicdes e aindaesapdecessidade de referéncias tais como,
produtos das criancas e diferentes formas de ocedddste modo, a diferenciagcdo pedagdgica
presente na acao profissional de um educador pldasimportantes aprendizagens a todas as
criancas, respeitando, em cada uma, o seu pleedoda participacdo. Assim, baseado no
principio de que “diferenciar €, pois, lutar patee @s desigualdades diante a escola atenuem-se
e, simultaneamente, para que o nivel de ensintege’dPerrenoud, 2000, p. 9), Zabalza (1998)
defende que “a atencéao individualizada esta na deseltura da diversidade” (p. 53), uma vez
que, atendendo individualmente as criangas, resdz#o0 experiéncias de integracao.

Baseada na observacao, deve existir uma planiicpgéa que se garanta a coeréncia e
continuidade do trabalho, assim a planificacéo téacdas etapas da metodologia investigacéo-
acdo. OliveiraFormosinho (1996) afirma que a planificacdo deveflexivel, adaptada aos
interesses, motivacdes e necessidades emergentgsio de criangas, conceito que Zabalza
(2000) amplia, afirmando que esta ndo pode serdabarde uma forma estatica, rigida e
prescrita. Neste sentido, a planificacdo permitju2 o educador aja concretizando as suas
intencdes educativas e adaptando as propostasi@iasas, tirando sempre partido das situagoes
imprevistas, pondo em pratica este curriculo flex(ME/DEB, 1997) que, segundo Rinaldi,
“permite o desenvolvimento do processo construéiVigRinaldi, 1993, citado por Edwards,
Gandini & Forman, 1999, p.117), uma vez que “é amardagem que protege a originalidade e
a subjetividade sem criar o isolamento do indivifbmem, p.114).

A intervencdo do educador devera assentar no dasenento do sucesso de cada
crianga, o que, segundo os pressupostos da pedagmmo construtivista, devera ser realizado
através do envolvimento das criancas na sua prépriendizagem (Perrenoud, 2000). Logo, o
educador deve realizar na acdo as suas intencestieds, adaptando-as as propostas das
criancas e tirando partido das situacfes e opaiddes imprevistas (ME/DEB, 1997).

De acordo com o modelo High-Scope, o educador mgolala sua intervencéo, deve ter
sempre a preocupacdo de fomentar momentos de ajiaade todas as criangas participem de
forma ativa, partiihando as suas experiéncias erealtonhecimentos. Devendo também,
proporcionar “um clima de livre expressao das caanreforcado pela valorizacdo publica das
suas experiéncias de vida, das suas opinides a&sid@laia, 2008, p.45), emergindo, muitas
vezes, destes momentos, projetos autopropostos gedacas ou provocados pelo educador com
base nos interesses e motivagfes das criancaso stad uma das caracteristicas do modelo

pedagogico do Movimento da Escola Moderna.
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Deste modo, o educador pode basear a sua acactoddibgia de Projeto que é uma das
mais utilizadas por grande parte dos educadoredoterma base socioconstrutivista. Esta
metodologia esta centrada nos interesses das asiamgesse modo permite a articulacdo entre
as diferentes areas do saber, construindo-se assirsaber integrado de todas estas areas.
Assim, o trabalho de projeto é considerado como abmwdagem pedagdgica centrada em
problemas, ou “um estudo em profundidade sobremdetado tema ou topico” (Katz & Chard,
1989, citado por Vasconcelesal.,2012, p.10) ou, melhor ainda, € “uma metodologsasda
em grupo que pressupde uma grande implicacdo @s tuxl participantes, envolvendo trabalho
de pesquisa no terreno, tempos de planificacateevencdo com a finalidade de responder aos
problemas encontrados” (Leite, Malpique & Sant@39l citado por Vasconceles al, 2012,
p.10).

Com a metodologia de projeto, as atividades queesenvolvem, partem de problemas,
questdes e curiosidades colocadas pelas criangaspelo educador, considerando-se, assim,
como uma pedagogia aberta e flexivel. Com o debamento desta pedagogia, as criangas sdo
o centro da acdo e tém a oportunidade de desemadveuas capacidades e competéncias a
varios niveis, crescendo como cidadaos autonomegudibrados, com maior capacidade de
resolucdo de problemas, de indagacdo e reflexdesdguisa, de decisédo, de previsao e de
persisténcia, aprendendo a gostar de aprenderpppis esta na base de todo o processo € uma
motivacdo que partiu dela, do seu interesse, dawissidade (Vasconcelos (1998), citado por
Maia, 2008). Para a realizacdo desta metodologiaja@al promover uma pedagogia de escuta,
dedicando tempo a ouvir aquilo que realmente iegar@s criangas e o que elas precisam para se
formarem progressivamente como seres autonomoss les solidarios, sendo esta também uma
das pedagogias do modelo Reggio Emilia.

As OCEPE (ME/DEB, 1997, p.19), defendem a ideigue “ (...) a crianca desempenha
um papel ativo na constru¢do do seu desenvolvimerdgprendizagem, supde encara-la como
sujeito e ndo como objeto do processo educativ&@st® sentido a metodologia de projeto
assenta no principio de que a crianca deverd gsminaipal autora do seu conhecimento.
Contudo, o facto de o profissional de educacaazatila referente metodologia, depende em
muito, dos seus valores ideoldgicos, enquanto pessajue 0 leva a ter uma perspetiva e
objetivos a nivel educacional.

Posteriormente a observacao, a planificacdo e@ agéducador o deve avaliar com / e as
criancas, de forma a melhorar o processo educatieo distinguir a evolucdo das mesmas
(ME/DEB, 1997). Esta pratica, ndo se trata de ifleas as intencdes educativas, mas de saber

quais sdo as grandes linhas do processo estalmelpaid alcanca-lo e deve partir de duas
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andlises: a do funcionamento do grupo e do prograstividual de cada crianga (Zabalza,
1998). Assim, a avaliacdo na Educacdo Pré-Escaswn@e uma dimensdo marcadamente
formativa, desenvolvendo-se num processo continategretativo que procura tornar a crianga
protagonista da sua aprendizagem, de modo a gtemando consciéncia do que ja alcancou,
das dificuldades que vai tendo e como as vai @dgsgndo. Avaliar assenta na observacao
continua dos progressos da criancga, indispensavalgrecolha de informacgéo relevante, como
forma de apoiar e sustentar a planificacdo e aiseapento da acdo educativa, tendo em vista a
construcdo de novas aprendizagens (Circular "DGIDC/DSDC/2011). E de referir que o
processo de avaliacdo formativo tem um aspeto foedtal para a promoc¢édo do sucesso
educativo, ofeedback que surge como um indice que pretende clarificaivel em que as
criancas se encontram perante os objetivos da dipegem e ao mesmo tempo conferir-lhe a
informacé&o precisa para melhorem ou, simplesmeat@, informar que estdo no bom caminho.
Assim, Novoa (2005, p.84) afirma que

“ 0 Feedback desempenha um papel crucial na apagetn porque, através dele, os alunos séo

sistematicamente lembrados dos niveis de apreraizagu dos standards, que € necessario alcancar

e ficam cientes dos seus proprios progressos temd@onta a comparagdo com 0S Seus proprios
progressos”.

Este ciclo de investigacdo-acdo, em espiral, peropte o educador tenha em conta os
seguintes fundamentos na sua intencionalidade eda&que os articule criteriosamente: deve
ver o desenvolvimento e aprendizagem como vertémigssociaveis, deve reconhecer a crianga
como sujeito de processo educativo, construir @rsdb uma forma articulada, globalizante e
integrada, e oferecer uma pedagogia diferenciaditaca na cooperacdo, em que cada crianca
beneficia do processo educativo desenvolvido cgmpo (ME/DEB, 1997).

E de salientar, que o conhecimento que o educaoesup sobre as criangcas e a sua
evolucdo é enriquecido se houver uma partilha ttenracées entre a equipa de profissionais
que constituem o jardim-de-infancia, e os paisimAse educador deve comunicar e articular o
processo educativo promovendo a continuidade eglacajue ndo se deve cingir apenas as
paredes da sala, mas sim a toda a comunidade re$aoidia e sociedade (ME/DEB, 1997).

De acordo com o OCEPE (ME/DEB, 1997), para que tn@a consonancia e qualidade na
intencionalidade do processo educativo, o educadele organizar o ambiente educativo. Logo,
o educador tem de preparar o espaco fisico e agiaigf realizar o planeamento da organizacao
temporal, as interacbes e a organizacéo do grugtveemente ao trabalho na sala, assim como
deve orientar os projetos e atividades desenvayviba facto, a definicdo da metodologia de
trabalho depende de variados fatores e deve s$arafgiartir das carateristicas de cada realidade,

deve ter em conta as carateristicas da dinamiocaeitoonde a Instituicdo esta inserida, a propria
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instituicdo, a sala e o grupo. Segundo Bronfenlae(it981) citado por Vasconcelos (1997), o
quadro educativo é consequéncia de um conjuntorgad e de sistemas, que ndo podem ser
entendidos isoladamente pois a compreensao da idmalo grupo, s6 € possivel a partir do
estudo dos quatro elementos seguintes: o0 espaempm, as atividades, 0s papéis sociais.

Toda a organizacdo do ambiente educativo refletatancdes pedagodgicas e o modelo
curricular do educador.

Assim sendo, a organizacao do ambiente educative a@éequar-se ao contexto, para que
seja possivel promover aprendizagens que potenzidasenvolvimento integral das criancas.
Numa sala do pré-escolar a organizagdo do espagotempo, surge como uma componente
fundamental da acdo educativa, sendo concebidaorcoaf os objetivos estabelecidos pelo
educador. Segundo as teorias da Psicologia Genética

“ a crianca aprende sobretudo através da accaoieeacdo, sendo fundamental proporcionar-lhe
um ambiente rico e estimulante, sendo também sl a importancia de existir uma organizacao
espaciotemporal bem definidas, que permita a aiaitgar-se e funcionar autonomamente” (Hohman

et al, 1984, pp. 51e 81; Gilabeet al, 1988, pp.82 e 92; Sanchez, 1986, pp. 355-75aifzor
Cardona, 1999, p.133).

Uma das tarefas dos educadores é a organizacasertitio, quer para a equipa educativa
quer para as criangas, dos diferentes momentosgad&sta organizacéo deve ser decidida pelos
varios elementos da sala: criancas e equipa edacatide acordo com 0s interesses e ritmos da
crianca. A gestdo temporal da educacado pré-estatarem geral, uma distribuicdo flexivel,
embora ocorram momentos que se repetem com ume perodicidade (ME/DEB, 1997).
Assim, as atividades devem ter um horario prewsta flexibilidade suficiente para atender as
necessidades das criancas e para que ndo se tobmgyacles rigidas e desinteressantes. No
entanto, € também importante que algumas atividaegan realizadas sempre no mesmo
momento para facilitar a aquisicdo de habitos guasgdo dos conceitos relativos ao tempo,
como € o caso dos momentos de alimentacdo, dendesa@ntre outros. A existéncia de uma
rotina definida ndo significa, forcosamente, ungadez de horarios. Ela pode servir como fio
condutor do trabalho e ser alterada de acordo conmteresses e necessidades do grupo de
criangas.

As rotinas séo, como os capitulos, o guido da didaa de uma turma que, dia apds dia, se vai
nutrindo de conteldos e acgdes. As criangas (...f@aupouco, vao-se assenhorando da sua vida
escolar, vdo se sentindo competentes e, ao mesnpm,tevdo comprovando vivencialmente como

cada vez lhe saem melhor as coisas e sabem metjuer lva para fazer e de que forma resultam, e séo
divertidas, as tarefas (Zabalza, 1998, p.174).

A rotina diaria permite as criancas antecipar aqqile se passara a seguir e da-lhes um
grande sentido de controlo sobre aquilo que fazentada momento do seu dia no jardim-de-

infancia, propiciando a crianga uma organizacgaerirat e externa, que Ihe permite estar mais
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segura no decorrer do dia. Deste modo, o estabwath de rotinas promove a seguranca,
autonomia e responsabilidade das criangas, umguesfaz com que o quotidiano se torne mais
previsivel e o tempo seja caracterizado por expeia8 educacionais ricas e interacdes positivas
(Oliveira—Formosinho,et al, 1996; Hohmann & Weikart, 2004). De acordo, comdeio
pedagogico High/Scope a rotina consiste em segsel@dempo especificos correspondentes a
certas atividades (Hohmann & Weikart, 2004). Assanfotina da educacdo de infancia é
composta pelos tempos de: acolhimento; areas deedse; higiene; almoco; lanche; recreio;
expressao motora; musica; entre outras.

Na rotina existem diferentes tipos de tempo: o efgupnos grupos, o do grande grupo, o
do exterior ou recreio e 0s tempos de transicamgda um destes tempos tem caracteristicas
préprias e pode permitir ocasifes especiais pdesenvolvimento de aprendizagem ativa.

A distribuicdo do tempo relaciona-se com a orga@diaado espaco pois a utilizacdo do
tempo depende das experiéncias e oportunidadeatadiscproporcionadas pelos espacos.

A organizacao do espaco € orientadora e condidalesenvolvimento das criancas, o que
elas podem fazer e aprender, devendo ser dada argahizagdo uma atengao especial por parte
da equipa educativa. Neste sentido, o educador dhetir sobre a organizacdo que propoe,
fundamentando as razbes da mesma e indagandorsa das funcdes e finalidades educativas
dos materiais dispostos daquela maneira. E futpralo profissional de educacdo proporcione,
ao grupo, um espaco dinamico e que responda assdmees do mesmo, pois a sala nao deve
ser um espaco estereotipado, mas sim um local idésafpara a crianga, que promova o
desenvolvimento de atitudes de indole diversa aptdendizagens significativas. Deste modo, a
organizacao da sala de atividades pode e deve stiffeacoes ao longo do ano letivo, de acordo
com os interesses e necessidades das criancasapomsmo um projeto se vai construindo,
também esta organizacdo se vai modificando. Tuloesgige uma reflexdo permanente, por
parte do educador, que vai ser a base da constdgdon espaco dinamico que propicia
autonomia a dois niveis: a criangca movimenta-sgeesem entraves ou dificuldades ao seu
desempenho, sentindo-se segura e satisfazendasasexessidades; a crianga tem autonomia na
propria organizacdo do espaco, dando o seu paesserelacdo a disposicdo dos moveis e
materiais, entre outros aspetos (ME/DEB, 1997).

A organizacao do ambiente fisico €, segundo o G@uaiHigh-Scope, um meio crucial de
aprendizagem, que deve exigir do educador gran@éstigacao e investimento. Assim, a equipa
educativa deve ter em consideracéo as diretrizisaitias por este modelo organizando o espaco
por areas de interesse, pois segundo OlivEmemosinho (2007, p.66) a “organizacdo da sala

em areas, [para] além de ser uma necessidade endéygel para a vida em grupo, contém
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mensagens pedagodgicas quotidianas”. Assim, estaniaegdo possibilita a crianga, ser
impulsionadora das suas aprendizagens e descqlsstamutOnoma no processo de exploracao
dos materiais, ajudando no acesso aos mesmos @raramacao. “A organizacdo do espaco
em areas e a colocacdo dos materiais nas areassaoddtilizados sao a primeira forma de
intervencao da educadora ao nivel do curriculo +figbpe” (OliveiraFormosinho, 2007, p.68).
Assim, os adultos tém a funcédo de observar o ang)i@noporcionando uma diversidade de
materiais que estimulem os interesses das criameasda providenciar espagco e tempo para a
utilizacdo dos mesmos

E também importante, que o espaco da sala deadiigossa favorecer relacionamentos e
interacbes entre as criancas, 0s pais e outroggsaes/educadores, uma vez que, segundo
Edwards, Gandini e Forman (1999), este comunicasaos visitantes o dia-a-dia das criangas,
transmitindo uma mensagem. Assim, tal como demnstr principio pedagoégico da
documentacdo do modelo pedagodgico do Movimentosdal& Moderna, € relevante que a sala
espelhe o trabalho das criancas e do educadorser@n s6 um mecanismo de registo das
aprendizagens das criangas, mas também um meiarthg de informacdes (Niza, 2007).
Deste modo, torna-se fulcral transpor para as parad aprendizagens desenvolvidas e aspetos
da organizacéo diaria das criancas, pois segund® (2@08), isto ajuda a valorizacdo da crianca
e a planificacdo, gestdo e avaliacdo da atividadecaiva. Além disso, existe um
apoio/acompanhamento das atividades desenvolvatadiferentes areas, onde prevalece (assim
como noutros momentos do dia) a escuta dos sali@gsses, dificuldades e curiosidades das
criangas.

No entanto, a organizacédo do espaco nao se céntiaaspaco de sala de atividades, mas
também ao espaco exterior. Pois 0s espacos guent@r@scola devem ser considerados como
extensfes do espaco da sala de atividdfesvards, Gandini & Forman, 1999, p. 148),
relacionando-se com as indicacdes dadas pelas OQEBHDEB, 1997) que indicam que o
espaco exterior € também um local que pode prapmcimomentos educativos intencionais.
Portanto, deve ser proporcionador de atividadescdgoedagoégicas, permitindo sempre o
desenvolvimento da imaginagéo e da criatividadecdaacas, bem como o convivio direto com
diversos materiais de qualidade e com colegas asodades.

Para que haja um mecanismo de acdo potenciadoeskneblvimento da crianca em
relacdo ao tempo e ao espaco, o educador devertateb&m conta a organizacdo do grupo de
criancas (ME/DEB, 1997). A estrutura organizativagdupo de criangas em contexto de sala de
atividades e mesmo noutros espacos, permite o@senento de diversos tipos de interagdes,

sendo que cada uma, por motivos diversos, € sigtiifa para o desenvolvimento harmonioso
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de todas as criangas do grupo. Deste modo, o ealudade proporcionar um contexto imediato
de interacdo social, e de relagéo entre criangasties adultos e criangas, tendo em conta alguns
fatores que influenciam o modo proprio de funcioeato de um grupo, tais como, as
caracteristicas individuais das criangcas que o éem@ maior ou menor nimero de criancas de
cada sexo, a diversidade de idades das criandaseasdo modo grupo (ME/DEB, 1997). Uma
vez, que O grupo proporciona o contexto imediatnteracdo social e de relagdo entre criangas
e entre adultos e criancas e, devido a isso, oaddualeve prever o trabalho individual, em
pequenos grupos e grande grupo. Contudo, apesdrabtalho individual ser crucial na
organizacdo de um grupo, confirma-se que ha umrreaiwlvimento das criancas em objetivos
coletivos do que nos individuais (Zabalza, 1998)jsRBer capaz de trabalhar bem em grupo é
uma proficiéncia essencial e necessaria e issgancircunstancialmente, na aprendizagem, uma
vez que trabalhar em grupo € receber uns dos ohiabguando-se a justificar a sua opinido e
também a reconhecer quando estdo errados. Deste, raedatividades em grupo “ (...)
constituem oportunidades de desenvolvimento, ndoogitivo, como também interpessoal,
ético e sociomoral” (Trindade, 2002, p.51). Edwa@andini e Forman (1999) referem que o
conflito transforma os relacionamentos da crian¢eavas da oposicdo, negociacdo e
consideracdo dos pontos-de-vista de outros. Nest&le, conclui-se que a situacéo de conflito é
suscetivel de momentos de riqueza, mas tambémnagleddade, cabendo ao educador utiliza-
los como forcas propulsivas, para tornar o espagojaddim-de-infancia num lugar de
aprendizagem e de convivéncia social que deve a#eredo apenas um espaco fisico e
organizacional, mas também um espaco relacionabdizéncia, de cooperacdo e de resolucao
de conflitos

A interacdo crianca-crianca € bastante importanteontexto de educacéo pré-escolar,
pois as criangcas aprendem umas com as outras,te sergido o educador deve valorizar a
aprendizagem cooperativa.

Também a interagdo adulto - crianca € essencianmoiente educativo, pois segundo
Hohmann e Weikart (2004), a aprendizagem depenslentixracdes positivas entre os adultos e
as criancas. Assim, evocando Laevers (1994) e Pageartram (1997, 1999, 2000) citados por
Novo e MesquitaPires (2009) a acao do adulto na interagdo conaager deve ter trés ambitos:

“Sensibilidade: Referente a atencao do adulto &sesentimentos e bem - estar da crianca, incluindo
elementos de sinceridade, empatia, capacidadespesta e afecto.

Estir_nulagéo: Befere—se a forma como o adulto idt@rmum processo de aprendizagem e conteldo de
tais mtervengoes.

Autonomia: Refere-se ao grau de liberdade queuticada a crianca para experimentar, fazer juizos

de valor, escolher actividades e expressar idémdui também o modo como o adulto gere os
conflitos, os regulamentos e as questdes compontais&(Novo & Mesquita - Pires, 2009, p. 125).
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No desenvolvimento da agcédo educativa os adultoenmdeassumir o grupo de criangas
como sujeitos ativos com direitos e deveres, numanaca interativa com o0s outros. Deste
modo, a equipa educativa deve favorecer um climantgacdo e interajuda, focando-se na
criacao de relacbes afetivas para o bem-estar enadaias criancas, e no desenvolvimento do
sentido de si préprias enquanto individuos autémoifitohmann & Weikart, 2004). Neste
sentido, o papel do adulto assenta num despentargsainteracdes, ou seja, numa observacao
participante, através da qual identifica os ins#ese necessidades das criancas e ajustando a
intencionalidade educativa a estes, promovendorié&meas de aprendizagem motivadoras e
facilitadoras da construgao de saberes. Assuminplapel de apoiantes do processo de ensino-
aprendizagem do grupo, a equipa educativa devewamas criangas nas suas propostas ludicas,
nas suas descobertas, na resolucédo dos seus paspksuutando-as e valorizando a sua tomada
de iniciativa. Assim, tendo presente a importadealar as criancas um clima psicologicamente
protegido e saudavel, os adultos devem esforcpaiseapoiar as criangas durante as conversas e
brincadeiras, tentando transferir para estas sentos de bem-estar fisico e emocional,
seguranca e confianca, pois a aprendizagem pedadag@&nde muito da interacéo positiva entre
os adultos e as criancas.

A interagdo adulto - adulto da equipa educativ&, untegrada pelo trabalho de equipa,
também é essencial na dindmica do ambiente edac@itando Hohmann e Weikart (2004), “o
trabalho de equipa entre os adultos, que permanente subjaz toda a acdo, cria um
enquadramento propicio para o0 envolvimento dasnga® numa comunidade ativa e
participante” (p.128), de onde se conclui que oceta de trabalho em equipa se baseia no
pressuposto de que varias pessoas pensam, decidieam, mais e melhor, do que uma
individualmente. Neste sentido, os membros da eqtigbalham em conjunto para trocar
informacdes fidedignas sobre as criancas, planestnatégias curriculares e avaliam a eficacia
das mesmas. Os membros da equipa esforcam-serpburafar a compreensao que tém quer do
curriculo, quer de cada crianca individual, de ranpoderem oferecer um contexto que seja,
simultaneamente, consistente com 0s seus objatizosncas na area da educacdo e consonante
na forma como os varios adultos o concretizam. mMssie acordo com Perrenoud (2000), o
trabalho em equipa torna-se fundamental para iredl@bre a melhor forma de organizar o tempo
e 0S recursos humanos, no sentido de uma acaaladce concertada que responda as
necessidades das criangcas. Para a equipa ser bethdsy os seus membros necessitam
construir relacdes de apoio entre eles atravésodamicacdo aberta, do respeito mutuo pelas

diferencas e da paciéncia.
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“O processo de construir relagcdes apoiantes, recafiformacéo valida sobre as criangas e criar
estratégias para apoiar o seu desenvolvimentog exita clara consciéncia de como a equipa esta a
funcionar (...) partilhar as responsabilidades palacionamento da equipa, e tomar decisdes
curriculares enquanto grupo” (Hohmann & Weikari)20p.149).

Todavia, a interacao adulto-adulto também se rematéeracdo que o educador tem com
os pais/encarregados de educacao e a comunidade.

A teoria da Ecologia do Desenvolvimento Humano ebida por Bronfenbrenner (1996)
citado por Vasconcelos (1997), veio defender gyeosesso de socializacdo de uma crianca
promove 0 seu desenvolvimento através de uma #xsecgoerente e dinamica em quatro
sistemas: microssistema, mesossistema, exossistenarossistema. E nesses sistemas que se
inserem a escola, a familia e a comunidade e partir da teoria do anterior autor que se definiu
a necessidade de “abrir avenidas” para familia,urodade e sociedade. Piaget afirma que cabe
a escola e aos profissionais de educacao “padiatigidades que a crianca vivencia em casa e
continua-las”, aprofundando e alargando “os valol@srianca, previamente desenvolvidos no
contexto da familia” (Hohmann & Weikart, 2004, p9)9 A natureza multifacetada que
caracteriza o educador faz com que este seja sapgwtvo a multiplos relacionamentos: com
as criangas, com 0s pais, com a comunidade e so@aedcom outros profissionais de educacéo
(Edwards, Gandini & Forman, 1999), o que faz cora gs familiares e a comunidade nunca
figuem a porta da sala e entrem sempre de uma fiissina e emocional (Vasconcelos, 1997). A
existéncia da participacao frequente com a comdeigacom as familias, € um dos principios
defendido pelo modelo curricular Movimento escoladeérna.

Esta relagdo €, também, aceite por Olivdti@mosinho (1996), que defende que a escola
tem o dever e o direito de contar com as familiascemunidade quer para resolver problemas
quotidianos de organizacdo, quer para cumprir o [sguel de mediador e promotor das
expressdes culturais das populacdes que .séambém Zabalza (1998) fala de uma escola
aberta concluindo que esta participacado enriquet@lalho educativo, enriquece 0s pais e
enriguece a propria acdo educativa que as famdiésgnvolvem em casa. Neste sentido, a
relacédo escola-familia € fundamental em todo ogasx da educacao pré-escolar (Lei n.° 46/86
de 14 de outubro). A cooperacdo entre pais e eduead imprescindivel para a criacdo de
ambientes de aprendizagem ativa, seguros e adexjuZelndo o objetivo central de um contexto
de educacédo pré-escolar a construcdo de relacites fo facilitadoras entre o educador e a
crianca e entre o educador e 0s pais, pretendamglogipais estejam presentes o mais possivel
na educacgao dos seus filhos e participem nelacdmalb afirma, o modelo Reggio Emilia, o
educador deve proporcionar a participacdo das ifsnilo processo educativo e na partilha de

responsabilidades sobre a escola.
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As relagcOes resultantes de pais e adultos dauigsiit centram-se em cada criancga,
passando pela troca de informacdes sobre o quidzhrespeito, como esta na instituicdo, qual o
seu progresso, os trabalhos que realiza, entresouds pais/encarregados de educacdo tem o
direito de conhecer, escolher e contribuir par@sposta educativa que desejam para 0S seus
filnos. Assim, o educador deve proporcionar momemara 0s pais participarem/colaborarem
no projeto curricular de grupo, ou de apresentacennas propostas de temas que acham
pertinentes na educacao dos seus educandos. AoEgab da familia no projeto educativo do
educador sdo meios de esclarecimento e de compredndrabalho educativo que se realiza na
educacdo pré-escolar. Como € um contributo parandelver e alargar as situacdes de
aprendizagem (ME/DEB, 1997).

De acordo com a Associacdo Portuguesa de Educadieremfancia (APEI), os
educadores de infancia pertencentes as redes ggildiprivadas tém autonomia na atividade
pedagogica, adotando metodologias préprias e dicadas. Assim sendo, é possivel que o
mesmo educador de infancia admita varios modelosculares na sua pratica pedagdgica,
selecionando de cada um, as metodologias que eoesithais adequadas, tendo em
consideracao o grupo com o qual trabalha e, acuzecdo de educacéao e crianca.

De acordo com OliveirgFormosinho (2007), um modelo curricular define-sma sendo
uma representacao

“ ideal de premissas teoricas, politicas admiriisiaa e componentes pedagogicas de um programa
destinado a obter um determinado resultado edacafreriva de teorias que explicam como as
criancas se desenvolvem e aprendem, de noc8es aahethor forma de organizar os recursos e

oportunidades de aprendizagem para as criancaguézde de valor acerca do que € importante que
as criangas saibam” (OliveitRormosinho, 2007, p.34).

Neste sentido, existem uma série de abordagensemiés que se situam entre os
modelos comportamentalistas e construtivistas. sEstéerem, essencialmente, na teoria
desenvolvimental subjacente aos seus programas,vemajue 0S programas behavioristas
centravam-se nas competéncias académicas, engqsptogramas construtivistas se centravam
no desenvolvimento dos processos cognitivos. Tendgonta os varios modelos pedagdgicos, a
mestranda fez uma conjugacdo equilibrada de alguosedimentos e caracteristicas dos
modelos curriculares: High/Scope, Movimento Esddladerna (MEM), Reggio Emilia e a
Metodologia do Trabalho de Projeto, uma vez quesidena que se deve colocar a crianga no
centro da acado, permitindo que a crianca aprengdariexentando, descobrindo, indagando-se

sobre varios aspetos do mundo, sendo assim odag@uas aprendizagens.
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CAPITULO Il —Caraterizacado Geral da Instituicao de Estagio

O estégio no ambito da Educacao Pré-Escolar, qaeaatério documenta, realizou-se no
Colégio Novo da Maia (CNM), uma instituicdo de ensprivado situada no concelho da Maia,
distrito do Porto. Esta instituicdo esta legislpgéa Lei n® 9/79, de 19 de Marco - Lei de Bases
do Ensino Particular e Cooperativo - e pelo Deetetion® 553/80, de 21 de Novembro -
Estatuto do Ensino Particular e Cooperativo.

O CNM est4 situado na freguesia de Milheirds, quespi uma area de 3,42 Kne cerca
de 4250 habitantes (em 2001) e uma densidade d&91Babitantes/ Km(Colégio Novo da
Maia (CNM), 2009-2012). Atualmente é um meio urbaom “infraestruturas inovadoras para o
desenvolvimento educativo, social, desportivo,uralf econémico e ambiental” (CNM, 2009-
2012, p.7). Este meio exterior a Instituicdo, ndcésmportante para a qualidade de vida das
pessoas que ai vivem ou trabalham, como permittaaim proficuo relacionamento entre as
varias instituicbes do meio. Apesar de ndo se aterst articulacdes/parcerias entre as varias
instituicbes exteriores e o0 colégio, o Projeto Edivo da Instituicio menciona que existe, no
entanto, a colaboracao por parte das familias ecimade, sempre que solicitada.

Esta instituicAo € constituida por trés polos wnliss onde decorrem a sua atividade
educativa — o polo | destinado a creche e a edacpgatescolar, e os polos Il e lll, onde
funcionam, respetivamente, o 1° 2° e 3° CEB e inBi&ecundario.

O edificio/pdlo | destina-se ao desenvolvimento slrvicos da creche e da educagéo pré-
escolar, estando estruturado em trés pisos. O'{li5é constituido por um ginasio, uma sala de
musica, um espaco destinadostaliers um refeitdrio de apoio a educacéo pré-escolar e a
cozinha que constitui um espaco unificador entrdais polos (I e Il). No piso “0”, encontram-
se a entrada principal, a secretaria/rececaosakie de creche (copa e refeitorio de apoio a sala
de um ano, duas salas de bercario, uma sala deanl@as salas de dois anos), quatro salas de
jardim-de-infancia (duas de trés anos, duas de@aabs), cinco instalacdes sanitarias, uma sala
de trabalho para os educadores de infancia e ulaalsasolamento. No piso “1”, é possivel
encontrar duas salas de cinco anos e a bibliotelcadca que serve de apoio a toda a valéncia de
educacdo pré-escolar. E de mencionar que caddssldois e trés anos tém um espaco exterior
privativo e as salas dos quatro e cinco anos térespaco comum. Tudo isto e outras condi¢des
tornam as salas de atividades em espacos amp@mj@s e com boa iluminacdo natural.

Neste edificio (polo 1) existem espacos exteriodes apoio as atividades realizadas,
nomeadamente dois parques infantis, amplos pajarslies, que possibilitam momentos ludicos
e de convivio entre as criancas das diferentes dalksta valéncia, assim como o contacto com as

criancas de outras valéncias.
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O Colégio abre as 8h00 e encerra as 19h00, de degusexta-feira, sendo o periodo das
17h00 as 19h00 considerado prolongamento. O estalmgnto educativo organiza-se segundo
um organograma vertical, que representa a respevarquia do estabelecimento de educacéo
(cf. Anexo | tipo B). Relativamente, aos recursashnos da instituicdo € de referir que este é
dirigido por uma Diretora Pedagdgica, e que pélatégra na sua equipa, um coordenador
pedagogico das valéncias de creche e de jardimféeeia, nove educadores de infancia,
pessoal ndo docente, pessoal administrativo ectéceispecializados.

Tal como refere o PE, previa-se que no final denta 2009/2011 estivessem integradas
setecentas e setenta criangas/alunos, distribyielas varias valéncias, inclusive no ensino
secundério. As criangas/alunos que frequentam wacéit sdo de um meio socioecondmico
médio/alto, no qual os pais e encarregados de edod¢embalham no setor terciario.

A instituicdo possui Projeto Educativo (PE), Regwato Interno (RI), Plano Anual de
Atividades (PAA), assim como Projeto Curricular 8Sala, uma vez que estes constituem os
principais documentos orientadores de acdo edacdieste modo, o PE € “documento que
consagra a orientacdo educativa da escola, elabogadprovado pelos seus o6rgdos de
administracdo e gestdo para um horizonte de trés, @0 qual se explicitam os principios, 0s
valores, as metas e as estratégias segundo osajeaiola se propde cumprir a sua fungéo
educativa” (Decreto-Lei n° 115 A/98 de 4 de maidsim, apds a leitura e andlise do PE da
instituicdo, constata-se que esta tem como missd@aalidade no Sucesso, que permita, pela
exploracdo de todas as nossas potencialidades)srwgio conjunta de um mundo melhor”

(CNM, 2009-20012, p.41) -, e que é edificado pés wrincipios orientadores:

“ Liberdade — promove e valoriza a liberdade desperento no respeito pela diferenca de opinides e
pelo exercicio livre da critica;

Responsabilidade — assume a construcao de si eldgi€no respeito pelo cumprimento das normas
vigentes e pelo exercicio critico da participacama logica de continuo aperfeicoamento.
Solidariedade — promove a consciéncia de uma cni@gdanetaria a partir de nés, do Colégio e do
Mundo e da nossa capacidade, pela acéo, de o toallaor” (CNM, 2009-2012, pp. 41- 42).

O PE assenta na ideia de desenvolver integralmentganca, num processo aberto,
flexivel e dinamico que potencia a exploracao djrptofunda e total das mesmas no contacto
com os diversos materiais, em distintos contextoere multiplos parceiros. Dando relevo a
acao educativa participada, no qual num clima tigdie aberta, pais e educadores constroem
um espaco de confiangca, proporcionando o envolvionen a participacdo dos pais e/ou

encarregados de educacao na vida escolar dos. filhos
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Sendo o Projeto Educativo, o documento reguladama Instituicdo de Ensino, todos os
outros documentos organizacionais, referidos amwtagnte, sdo instrumentos complementares
do mesmo. Desta forma, estes estdo em articulagg@opcincipios e valores contidos no PE,
para que seja possivel oferecer uma resposta egueatdadeiramente integradora.

Segundo Rodrigues (2005), o Rl é documento juriddministrativo, elaborado pela
Comunidade, que com caracter estavel e normatint&goas regras ou preconceitos referentes a
estrutura organica, pedagdgica, administrativaom@uica, que regulam a organizacao interna
do centro. Deste modo, o Rl do Colégio Novo da Mmpeesenta os pressupostos referidos
anteriormente, mencionando que foi “ construido nprocesso de aprendizagem civica
fomentador de compromissos muatuos, que salvaguardparticipagcdo de todos, numa
interiorizacdo das regras de convivéncia no espacolar’ (CNM, 2008, p.2).

Relativamente ao PAA, Costa (1992) afirma gueum instrumento de planificacdo das
actividades escolares para o periodo de um aniwvdecbnsistindo, basicamente, na deciséo
sobre 0s objectivos a alcancar e na previsdo eiaaggio das estratégias, meios e recursos para
os implementar” (p. 32). Apés andlise do PAA dditnigao foi possivel averiguar que este &
elaborado de acordo com o que esta conjeturad@naspios para a acdo educativa e para a
docéncia segundo os modelos de intervencao pedagdegiinidos no PE. (CNM, 2011/2012)

Outro documento analisado foi 0 PCG, este expressaacterizacdo do grupo de criangas,
as metodologias usadas pela educadora da sala essio a organizacdo do espaco, tempo,
rotinas e equipa educativa. E também referido @témprojeto de sala intitulado de “Fundo do
Mar”, os objetivos tragcados para o ano letivo, grevisdo dos procedimentos de avaliacao, e
ainda é contemplada a forma como pais e a comumiéstariam envolvidos na acdo educativa
do grupo.

E de salientar, que o PCG explana os ideais e wlegids de cariz construtivista, no qual
o PE é fundamentado, dando relevancia “ (...) asssetades das criancas, e 0s seus interesses,
aquilo que desejam a prender e que querem saber gslmais variados topicos” (Machado,
2011-2012, p. 49). Assim, a educadora destaca agxis os modelos curriculares — High
Scope, Reggio Emilia, Movimento da Escola Moderadwetodologia de Trabalho de Projeto.

Para a realizacdo da caraterizacdo de um grupoaleas e para a sua analise, torna-se
importante observar cada crianca e 0 grupo parhecem as suas capacidades, interesses e
dificuldades, recolher as informagfes sobre o ctmtéamiliar e 0 meio em que as criangas
vivem. Neste ambito, desde o inicio, a estagiaraisou 0s pontos supramencionados de forma

a adequar a sua pratica de acordo com as calatsist necessidades de cada crianca e do

grupo.
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O ambiente familiar é extremamente importante m, sembra de duvida, a base de todo
um trabalho que sera desenvolvido posteriormertequhicador, bem como um bom elemento
que podera fornecer informacfes para que ndés,spiofiais, possamos saber mais acerca das
criancas com que interagimos diariamente e, destaaf poderemos atuar segundo as suas
caracteristicas individuais e as necessidades.mAsde acordo com a analise das fichas
individual das criancas, constata-se que a idade mkis e das mées do grupo estdo
compreendidas entre os trinta e quarenta anos. el mlas habilitacbes literarias dos
encarregados de educacédo/pais, a maioria tem faorgperior, desempenhando profissées do
setor terciario. Quanto ao numero de irmaos, héarefieeir que a maioria das criangas da sala é
filho Unico, sendo que das oito criancas que téndas, varios sdo, ainda, bebés. A maioria das
criangas vive em freguesias distintas do concedhiblaia.

No inicio do ano letivo, 0 grupo era constituide pimte e duas criancas (doze rapazes e
dez raparigas), dez das quais nao frequentavamégieano ano anterior. Todavia, 0 grupo
recebeu mais duas criangcas, uma no més de maodraeno més de abril. Neste sentido, o
grupo da sala “3A” € composto, atualmente, porevitquatro criangas (treze rapazes e onze
raparigas) com idades entre os trés e 0s quatre. &eda faixa etaria em questdo, o grupo
encontra-se, de acordo com Piaget referido porlR@agads e Feldman (2001), no estadio de
desenvolvimento pré-operatoério, no entanto, € fentar que nem todas as criangas tiveram o
mesmo ritmo de desenvolvimento, e consequentenagmesentavam diferentes caracteristicas
ao nivel cognitivo, motor, desenho, linguisticogisGafetivo e moral. Deste modo, no que se
refere ao desenvolvimento cognitivo, apresentanseggiintes caracteristicas: capacidade em
conversar fazendo relatos passados, como o T.A,aMM., o T.F, o L, a R, o Dg.;
conhecimentos das noc¢des topologicas, das coredigdaas geometricas e da organizacao dos
objetos em conjuntos e autonomia nas suas acOescegdo do T. e da M.C. No entanto
apresentam algumas necessidades como a falta Wegpasnesa, como o Jg.,0J.,0 L., aR.V,,
o T.; falta de autonomia para comer, como a MA, a F.M, 0 J., a R.V., a M.C,; dificuldades
de concentracdo, sendo que algumas como a B.,@ DA, o T.F. e 0 Jg. tém um periodo de
concentracdo muito curto. Quanto ao desenvolvimerdtor, a maioria das criancas exibe as
seguintes caracteristicas: reconhece as partesplo; interesse por participar em jogos motores
e coletivos; realiza padres motores béasicos —-eogatinhar, saltar a pés juntos, dancar.
Contudo evidencia algumas dificuldades como: cotocones, caminhando., como a F.S., a A,,
a R.V., a M.C; saltar por cima um obstaculo, confa&, a A., o Af.,, aR.V.,, a M.C., 0 T.C;;
realizar salto unipedal, como o T., a R. V. V.Ie.&. No ambito da motricidade fina, a maioria

das criancas evidenciam muitas dificuldades na fagdm; a Mf., a R.V. e o L. evidenciam

20



ESE POLITECNICO L. L, . - ~ ..
DO PORTO Relatério de Estagio de Qualificacdo Profissiorz4111/2012

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

dificuldades em pegar/manusear o lapis/marcaddizartdo pinca, sendo que o fazem por
preensdo palmar. Ao nivel do desenho, algumasgasacomoo L., aB.,0Jg.,0D.,aR. V. V,,
aF.S.eoT., tém dificuldades em representangiies/pessoas através do desenho, a M.e a
F.M. sdo capazes de desenhar a figura humana @umsapormenores e sao as unicas que
conseguem pintar dentro dos contornos com uma saece cuidado. Relativamente ao
desenvolvimento linguistico, a maioria das criangase exprime com bastante facilidade,
salientando- se a M, 0 T. A,, 0 Dg,. a F.M. e &melpressao e a vontade em comunicar, tendo
uma articulagcao correta. Salientam-se algumas elzsssidades do grupo, como a dificuldade na
articulacéo de fonemas e palavras (o L, a M. Gif.a o T.); falta de interesse em desenvolver
atividades espontaneas na area da leitura (0 @.AFK.,0J.,0T.,aB.,oL.,,0D.,0J.,,0Da e

F. M.); dificuldades em participar em grande grgad-. S., aR. V.V, 0 T.,aR. S,0G. e a
M.C.), sendo que a R. V.V. e 0 G., quando questiosarespondem, enquanto a F. S., mesmo
guando questionada, raramente responde. No ambitdedenvolvimento sécio afetivo as
criancas realizavam varios contatos sociais readizabrincadeiras coletiva. No entanto, a
colaboracdo entre os elementos ainda nao é vigivielenciando competitividade ao nivel da
utilizacdo de alguns brinquedos e da atencao pte da equipa educativa. No que diz respeito
ao desenvolvimento moral, a maioria das criancasdstra dificuldade em partilhar brinquedos
e outros materiais com os colegas, tendo dificiddan resolver problemas, em gerir conflitos
e em lidar com a frustracdo, manifestando acfesssigas com 0s colegas e chorando
frequentemente, no qual se destacaa B., 0 D,,@TA.,oL.,aR., 0J.

A sala de atividades estd provida de iluminacdarakte artificial. Além disso tem
ventilacdo/aquecimento suficiente para a existédeiam ar “saudavel’ — duas ventoinhas de
teto com intensidade regulada, assim como aquetdmentral para os dias mais frios. Um
aspeto relevante é a existéncia de um ponto deréggala, pois evita idas constantes a casa de
banho para, por exemplo, lavar as maos, bem comaogpdras ocorréncias. Um ponto forte da
sala de atividades € o0 espaco exterior pertenéemesma, que tem algumas plantas, mas na sua
maioria é cimentado. Este espaco é proporcionagatididades Iudico-pedagodgicas, permitindo
sempre o desenvolvimento da imaginacdo e da ddatle das criancas, bem como o convivio
direto com diversos materiais de qualidade e cdeges de outras idades.

A organizacdo da sala foi idealizada, no inicicado letivo, pela educadora, “ (...) tendo
em conta a faixa etéria das criangas, e a criagaordespaco agradavel, dinamico, organizado,
(...) [e] as necessidades das criancas” (Machadd,-2012, p. 5). Assim, este espaco encontra-
se dividido em seis areas de interesse: Area dpss,Jdrea das Construcées, Area da Casinha,

Area da Expressdo Plastica, Area da Biblioteca ea/Ata Informatica, todavia, devido ao
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desenvolvimento do projeto de sala (O Fundo do Maigtiram alteracbes na localizacdo de
algumas areas de jogo definidas, sendo que agasigrarticiparam nessa reorganizagdo. Cada
area esta dotada de varios materiais apelativos elenero suficiente para todas as criancas, e
acessiveis de forma a todas as criancas teremoapass poderem manusear, experimentar,
explorar e brincar.

A organizacdo temporal do grupo é caraterizada no¢ilsa diaria, embora flexivel pois a
flexibilidade € necesséaria em qualquer rotina. ®@sbdo,algumas atividades séo realizadas
sempre no mesmo momento do dia, como € o casordalb@almoco e do lanche da tarde, e a
hora do descanso. E de referir que a rotina senesghdba, as atividades curriculares como a
Expressao Motora, Dramatica e Musical (promovida peofessora da Expressdo Musical), a
Oficina das Ciéncias, a Hora do Conto e as Novasndlegias da Informacdo e da
Comunicacdo. A existéncia desta rotina semanal toedades impossibilita por vezes a
realizacdo de outras atividades, por questdesugaQao permanente de todos os espacos, sendo
que a troca de uma atividade requer a mudancaalgrsg@o de criancas.

A estrutura organizativa do grupo de criancas entesto de sala de atividades e mesmo
noutros espacos permite o desenvolvimento de disdipos de interacdes. Assim, em alguns
momentos, as criangcas estdo organizadas em gramoe, gioutros em dois grupos e noutros
momentos em pequenos grupos/pares ou mesmo indlividote (se assim o desejarem ou for
necessario).

A equipa educativa da sala é constituida pela elduaa a assistente operacional, a
assistente operacional de apoio e as estagiariabsfas. Os elementos da equipa educativa
mantém um relacionamento de entreajuda, cooperagébanca e respeito, e todas as opinides
sao tidas em consideracdo em todo o trabalho daNakte sentido, todas as intervengdes sao
partilhadas, assim como a avaliacdo das mesmaalizada de forma colaborativa. Todos os
elementos da equipa tém capacidade de interagagpgtcamente com as criancas, tanto nos
momentos de brincadeira espontanea, como nas atesddesenvolvidas e orientadas em
pequeno e grande grupo. E de referir que ha bonieatebentre os varios elementos da equipa
educativa, assim como entre a equipa e o grupoiaecas, o que favorece fortes relacbes de
confianca e afetividade que se consideram impasafiatores para o desenrolar das atividades e

espirito de iniciativa.
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CapiTuLO Il — Descricdo e andlise das atividades desenvolvidas e
dos resultados obtidos, e apresentacao de eventug@ipostas de

transformacao

O processo de formagdo na area da educacgdo comeyrgeor parte do estagiario, a
aquisicdo de varios saberes que constituem o @S construcdo e desenvolvimento de
competéncias profissionais. Os saberes referidososétedricos, os ético-deontoldgicos e 0s
praticos que se evidenciam de forma holistica quasedda uma articulagcdo coerente entre a
teoria e a pratica (Mesquita-Pires, 2007, p. 95).

Neste seguimento, é de destacar que os contetudaiadbs nas sessdes teorico-praticas,
da unidade curricular de Pratica Pedagdgica Supendda na Educacédo Pré-Escolar, foram
muito importantes, pois foi possivel através detasstruir um quadro concetual e metodolégico
que sustentasse as acdes da mestranda na prategogiea supervisionada em contexto da
Educacdo Pré-Escolar (Estagio). Assim, nestas eg$efam abordados conceitos e contetudos
relacionados com o ambiente educativo, a avaliagh&ducacado Pré-Escolar, a diferenciacéo
pedagogica, e alguns modelos curriculares. As sssdé tipologia de seminario, da unidade
curricular referida, nao tiveram o mesmo impactalesenvolvimento profissional da mestranda,
na medida em que todos os mestrandos puderamaaarifesclarecer duvidas ou questées que
emergiram da observacéo sistematica, ou sobre sirag@io das estratégias de investigacéao e
desenvolvimento profissional, e assim receber uomaanhamento do respetivo supervisor,
com a excecdo das mestrandas que estavam a remlpatica pedagogica no CNM. Deste
modo, as mestrandas deste centro escolar forampaob@das, nos seminérios, por outra
supervisora. E embora todo o esforco e afeto dergispra referida, a mestranda reconhece que
nao foi possivel responder a todas duvidas surgiliastudo, apesar destas limitagdes inerentes
a questdes institucionais, os docentes, dentrasp@mibilidade deles, procuraram esclarecer as
davidas e dificuldades, orientado a pratica da raegda num percurso reflexivo e indagador.
Estas sessdes permitiram refletir sobre a probleagd@io das questdes emergentes das praticas
em contexto dos outros pares pedagdgicos, 0 qupeftinente, pois permitiu a partilha de
experiéncias e vivéncias entre as estagiariagsleastes da unidade curricular.

O estagio, como metodologia de formacgéo de futtiahiscadores de Infancia, visou o
desenvolvimento de competéncias e disposicOes rddas no Perfil Geral e Especifico de
Desempenho do Educador de Infancia (Decreto-Le240#2001 e 241/2001, de 30 de Agosto).
Esta metodologia inscreve-se numa perspetiva dsstrogdo colaborativa dos saberes

profissionais, envolvendo todos os atores do peaceke formacdo profissional: orientador

23



ESE POLITECNICO L. L, . - ~ ..
DO PORTO Relatério de Estagio de Qualificacdo Profissiorz4111/2012

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

cooperante, diade de estagiarios e supervisor dale&ESuperior de Educagdo do Porto. A
colaboracdo entre estes atores visa a construcasmdgerfil profissional que promova o
desenvolvimento das competéncias socioprofissiopaigessoais, de forma fundamentada,
reflexiva, integrada e autonomizante, a luz dogpio da aprendizagem ao longo da vida.

Mesquita-Pires (2007, p. 95) apoiada em Alarcac9g)i9credita que “a pratica
pedagodgica (estagio) na formacdo dos educadoriedéeia e dos professores continua a ser o
«parente pobre» de todas as disciplinas”, na meshdajue ndo € “disponibilizada a atencéo
necessaria a reflexdo” (ibidem). Neste sentidorelss(1994, p. 26) defendendo que “todos os
educadores, qualquer que seja o grau de ensinexgueam, deveriam sentir-se implicados nas
investigacdes que digam respeito ao seu campotv@ade”. Assim, é necessario que durante
a pratica pedagodgica em educacéo, os formandasemaarios trabalhos de investigacao, visto
ser necessario adequar a pratica ao contextotd&aexistem multiplas possibilidades de estudo
e diversas metodologias que podem ser utilizadasteDmodo, no periodo de intervencéo
educativa, na instituicdo de Pré-Escolar, a esiagi@alizou-se um estudo de indole qualitativo
com carateristicas de investigacdo-acédo, com diwidbjde desenvolver competéncias referidas
no perfil geral e especifico do desempenho do eltwate infancia.

Segundo Maximo-Esteves (2008, p.19) a investigag@o- € considerada um *“ (...)
processo de articulacdo simultanea da préaticateata, com vista a mudanca pretendida (...),
além disso, é a necessidade de avaliar ndo socegsm como também as proprias mudancas
pela referida intervencdo”. Considera-se de carmgi@titativo, uma vez que se compreende,
descreve e estuda uma realidade (Quivy,1998, p@&ta forma, foi possivel a estagiaria
orientar a intervengcao centrada num processo texa@ef e introspecdo, em que se formulavam
questbes e encontravam-se solucfes, atendendoedifiesggade do contexto de intervencéo.
Neste sentido, a metodologia em causa teve adaud#i de refletir sobre a dinamica implicita na
intervencao educativa da estagiaria com o objetera melhorar ou alterar.

Desta forma, tal como afirma Oliveira-Formosinhdd(2, p.8) “O conhecimento
profissional pratico € construido em contextosutals, sociais e educacionais especificos, tem
carateristicas coletivas que cada profissional iexpaa (...)", sendo que a pratica da estagiaria
foi confrontada por tais fatores referenciadosglegpquais se tornaram um ponto de partida para
o desenvolvimento das agoes.

Na base da préatica de um profissional de educastacsabjacente uma intencionalidade
educativa que caracteriza a intervencao profisgi@npassa por diferentes etapas interligadas
gue se vao sucedendo e aprofundando: a obsenaapfmificacdo, a intervencéo, a avaliacao, a

comunicacao e a articulacdo (ME/DEB,1997), sendoajveflexdo deve estar presente durante
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todo o processo. A interligacdo entre estas etdpas possibilitar a realizagdo de uma prética
educativa adequada ao contexto, aos interessesnecassidades das criangas, respeitando,
igualmente, as perspetivas pedagogicas do praieiste educacdo. De facto, s assim é que o
educador é capaz de organizar a sua acgao, a fprogdercionar oportunidades de aprendizagem
significativas, com o intuito de preparar a criapgaa o futuro. Deste modo, € fundamental a
estagiaria demonstrar as experiéncias de estagwrikas no nivel educativo da Educacéo Preé-
Escolar recorrendo, sempre que possivel, a evia€ndiaras da sua pratica, mostrando o
essencial da sua intencionalidade educativa ref@inprincipal das suas etapas, e demonstrando
sempre a ligagéo entre estas e a metodologiaagilineste contexto, a investigacao-acdo, assim
como este percurso influenciou o seu crescimenoasio futura profissional de Educacéo de
Inféncia.

Para uma investigacao realizada segundo a metodaleigrida (investigacédo-acao), tal
como para qualquer ato de investigacdo, ¢ semmess@io pensar nas formas de recolher a
informacdo. Segundo Albarellet al. (1997, p. 86), “0 método de recolha de dados deve
adaptado ao tipo de dados a investigar’. Assimarder o periodo de estagio foi necessario
proceder a recolha de informacéao, através de tiénstrumentos de recolha de dados, como:
técnicas baseadas na observacéo, técnicas baseat@sversacdo, analise de documentos, e de
meios audiovisuais (Latorre, 2003, citado por Gdgeet al, 2009).

O estudo desenvolvido no ambito da investigacao-goérmitiu que a estagiaria
orientasse todo o seu trabalho, tendo por basserv@tao que foi naturalista, uma vez que esta
observava o “comportamento dos individuos nas egtéuincias da sua vida quotidiana” nas
diferentes areas frequentadas pelas criancas (u#sheerre, 1979, citado por Estrela 1994, p.
45).

De acordo com Albano Estrela (1994), a mestrandeupa adotar uma atitude de acordo
com a metodologia observacdo participante quantErvinha com o grupo, registando as
reacdes do mesmo de diferentes formas. Contudtizaneatambém uma observacdo néo
participante quando observava o grupo a brincardneas de interesse, sendo, de igual modo
distanciada. Todavia tendo por base a mesma situagdbservacao poderia ser espontanea ou
intencional. Uma situacdo que exemplifica estetasggra quando a formanda pretendia saber se
determinadas criancas conseguiam partilhar os lseoguedos. Desta forma, observava-as a
brincar, usando, assim, uma observagdo ndo paniepe distanciada, mas tratava-se de uma
observacao intencional.

Quanto ao processo de observacdo, esta foi sistarnatmada, no sentido de que se

muniu de alguns instrumentos de observacgédo; intentei, devido a calendarizagdo do estagio,
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mas também pode ser considerada continua tendmmia gue foi sempre utilizada durante a
intervencao no contexto; direta e indireta, quamddormacao recolhida era fruto da observacgao
da formanda ou da analise documental, respetivament

Por ultimo, tendo por base a caracterizacdo do camepobservacéo, esta foi molar e
molecular, visto que tanto interessava a estag@gervar os comportamentos como acgdes
motoras especificas; verbal e gestual, j& queradioda observava a forma como as criancas se
expressavam oralmente; e de forma individual earup

O processo de observacao esta longe de ser sirppiessompreende a mobilizacao de
muitos saberes essenciais para se ter conhecirsebte o que observar, como e para qué. E
através deles que nasce toda a atividade edu@tsegundo Estrela (1994), a observacgéo é a
responsavel pelas modificacdes de comportamentigueles do professor em formacao. Tal
justifica-se, na medida em que € através desteeggoc que 0 educador conhece mais
aprofundadamente a instituicdo e o grupo de craamgssim sendo, numa fase inicial da prética
profissional foi necessario recolher informacdesv&éncias acerca da instituicdo (das suas
normas, valores e ideariogjas criancas, da organizacdo espacial da salargdmizacao
temporal que afeta a vida das criancas nas irggiggie das interacdes que se realizam (adulto-
crianga, crianga-adulto, crianca-crianga). Destdanpara a formanda proceder a caracteriza¢ao
da instituicio de Pré-Escolar teve de realizar w@mdlise aos documentos do regime de
autonomia, administracéo e gestédo da instituigderidos ao longo dos capitulos deste relatorio,
de forma a atuar de acordo com os ideais e valdaenstituicdo, e dos profissionais de
educacédo do contexto de intervencdo. Porém, paisegair colaborar de uma forma efetiva na
dindmica institucional foi necesséario realizar aligils e questdes a equipa educativa da sala.

Em relacdo, ao conhecimento do grupo e das reapetiecessidades e interesses,
procedeu-se ao registo de algumas informacfesseitamios documentos inerentes ao processo
individual da crianca para se conseguir realizaa garaterizacdo mais precisa do grupo, como
as fichas individuais de cada crianca e o projetoiaular de grupo. No entanto, como a
estagiaria nunca tinha trabalhado com criancasiga étaria com a qual realizou o estagio, teve
de realizar uma extensa pesquisa bibliografica eefétuar varias questdbes a educadora
cooperante, de modo, a desenvolver a sua capadig@aoleservacdo e de acao. Assim, também,
no inicio do periodo de pratica profissional, a tnaesla realizou uma observagdo comparavel
(Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 197), ou seja, caayeno desempenho das criangas entre elas
e com o que era defendido no quadro tedrico pemdpisNuma primeira fase, e mesmo
posteriormente a mestranda teve um maior conhetimsobre cada crianca através da

observacdo participante nas atividades espontanaasdiferentes areas de interesse, nas
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atividades orientadas pela educadora cooperantééaedfade, e no espaco exterior. Durante, 0s
momentos de observagdo houve também a necessidqugatber de que modo as criangas se
desenvolviam individualmente e em grupo. Assimbseovacao serviu num primeiro momento

para conhecer o grupo e cada crianca de formaidudiy mas também para conhecer o

ambiente educativo da mesma. Num segundo momesgibgditou perceber os progressos e as
conquistas, no processo de ensino e aprendizagenadaa.

Esta etapa da intervencdo da mestranda foi tamb#uriante para perceber como a
orientadora cooperante atuava, como agia em detadas situacdes, quais 0os modelos
pedagodgicos que guiavam a sua agao, que estratisgied e se as mesmas resultavam, para que
em posteriores intervencdes tivesse estas inforesaein conta. Deste modo, num primeiro
momento, a observacdo da intervencdo da educgumssibilitou a mestranda refletir sobre a
gestdo do grupo nas atividades, a gestdo de canifiterpessoais, a importancia da adequacao e
preparacdo dos materiais e do espaco para a ggalidas atividades. No entanto, é de salientar,
que esta observacdo foi de extrema importanciague concerne ao desenvolvimento da
capacidade de gerir os conflitos resultantes deasrelementos grupo.

ApoOs a recolha de dados € necessario organizéetdeentido, a mestranda ao longo da
sua experiéncia utilizou alguns instrumentos comieflexdo didria e semanal, a planificacéo e
as grelhas de avaliagéo, com intuito de refletbre@m desenvolvimento das criangas, e 0 seu
crescimento profissional. Analisando os dados quelineu da observacao, disp6s de meios para
orientar todo o seu trabalho a fim de ir a0 encodérs necessidades e interesses das criangas.

Paralelamente, a este processo de observacaofacélaleorado, com o par pedagdgico,
o Projeto Curricular de Grupo (cf. Anexo Il tipo,Bjue possibilitou a construgdo de um
conhecimento mais preciso sobre todas informac@&egssarias para uma intervencdo com
qualidade. Neste documento foram estabelecidasoapeténcias, estratégias e objetivos a
trabalhar com as criancas, de acordo com os iseEsesnecessidades evidenciados.

Foi partindo da avaliacdo das necessidades quecgaam as etapas da planificacdo e de
tomada de decisdes. Estas sado, para Arends (1888fas complexas que decorrem em
condicOes de incerteza. No entanto, “sao vitaia pagnsino e interagem com todas as fungcdes
executivas do professor” (ibidem, p. 44), pois este planificar, transforma e adapta as
orientacdes do curriculo as especificidades daysguo, para assim as por em prética na sala da
forma que julga mais eficaz.

Constatou-se que os profissionais de educacaofemarem a planificacdo, devem ter
em conta as aprendizagens ja adquiridas pelascasapara que as posteriores sejam

significativas e diversificadas. Neste sentido,lanificacdo deve ser flexivel, no entanto as
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atividades planeadas devem possuir uma intencitati e uma finalidade. Desta forma, é
necessario que o educador de infancia ao planiféicdra consciéncia do que faz e porque o faz,
pois é através desta reflexdo que avalia se ollkalspe foi desenvolvido teve uma funcgéo
educativa e se articulou todas as areas de cont&Sdtks pontos foram refletidos, ao longo do
periodo de intervencédo da prética da estagiéria.

A planificacao era realizada semanalmente em gr@haAnexo Ill e IV tipo A), em
triade, focalizando-se no socioconstrutivismo epedagogia de escuta e ativa da crianca.
Através da planificacéo, a equipa tomava consa@étaisua pratica, e refletia sobre as intencfes
pedagodgicas e a sua adequacao aos interessesssidedes do grupo de criangas. Nestas eram
expostas as necessidades, interesses evidenceldogrpo de criangas e os resultados obtidos
com as atividades realizadas durante a semanartie gesta informacdo eram tracados o0s
objetivos de desenvolvimento na semana e o plargdie para alcancar esses objetivos.

As atividades planificadas basearam-se nas OrigegaCurriculares da Educacao Pre-
Escolar, assim como nas Metas de Aprendizagempnptas constam todas as competéncias que
a crianca deve adquirir até ao final da Educac&-H3colar, tendo em consideracdo a
sequencialidade educativa. Outros documentos qulédieam a realizacao das atividades foram
as brochuras editadas pelo Ministério da Educagédongo da planificacdo teve-se ainda em
conta a articulacdo das diferentes areas de camteldterdisciplinaridade — para que cada
atividade desenvolvida se tornasse desafiadora paracriancas e, ao mesmo tempo,
possibilitasse emergir um leque diversificado deeiaghizagens. Assim, 0s projetos vividos na
sala foi um étimo meio para possibilitar as crianeata aprendizagem integrada e global, pois
foram englobadas nos mesmos todas as areas dédmnte

A partir do momento que o projeto surgiu, a plaaigao foi sustentada pelos mesmos,
sendo que as criangas tiveram sempre uma voz raiveaalizacdo destes planos. Embora nao
fosse planificado semanalmente com as criancasivadades a realizar, no inicio do projeto
foram elencadas por elas, os elementos que quenastiruir para a sala para que se tornassem
piratas verdadeiros, ideias estas explanadasaxddadeias do projeto (Anexo X tipo B — Figura
13). Do mesmo modo, apds a observacao da auséndidetlesse em desenvolver atividades
espontaneas na area da leitura, a planificacdapimiada pelas ideias das criancas de forma a
motivar o interesse delas para esta area.

A planificacdo era flexivel, podendo sofrer altées; na altura de concretizagdo da
mesma, ja que, o educador tem que ter em conta) ‘o6 .dados recolhidos na observacao e na
avaliacdo, bem como as propostas explicitas ouiditgd das criancas, as tematicas e as

situagcOes imprevistas emergentes no processo edvicddecreto-Lei n.° 241/2001, p. 5573).
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Desta forma, durante o estagio, varios foram os embos em que as estratégias planificadas
sofriam algumas alteragbes com base nos acontecisneliiarios e nas predisposicbes das
proprias criangas.

As planificacdes nesta valéncia tinham sempre emtacas rotinas do grupo e da sala.
Assim, a diade planificava as suas atividades esdaente para o periodo da manha, uma vez
que a tarde as criancas faziam a sesta, apos dalb@moco. Um dos constrangimentos, que
surgiu na planificacdo do plano de acéo, deveuedsdéncia de uma rotina de atividades que
tinha de ser realizada durante a semana. Em cadsggu desta rotina semanal, existia uma
ocupacado permanente de todos os espacos, senda tjoea de uma atividade requeria a
mudanca de sala/grupo de criangas. Este constranginmpossibilitou, em certos momentos, a
realizacdo de algumas atividades, ou porque namifeera realizacdo de atividades que
necessitassem de dois dias para a concretizag@@staa, ou porque tinhamos de realizar uma
atividade relacionada com a rotina semanal, embanaidera-se-mos que havia uma atividade
gue seria mais proficua para o desenvolvimentordpogtendo em conta as suas necessidades e
interesses. Trata-se de uma rotina institucionaé gmbora a diade tenha sugerido a sua
alteracdo, nao foi possivel transformar. Contudo,tentativa de contornar e minimizar este
constrangimento, a diade conseguiu planificar kzegaalgumas atividades no ambito de outros
dominios e que escapem a rotina estabelecida, coa® expressdo musical e introdugédo de
atividades do dominio da matematica.

Nesta fase, o educador deve pensar em estrat&giamilantes e diversificadas para a
realizacdo das atividades. Assim, durante o esféagmreocupacéo da estagiaria pensar e adotar
estratégias diversificadas, e na fase postericsta, @erceber se as mesmas tinham ou nédo o
resultado pretendido. Para tal, a reflexado foi &mdntal, pois o educador deve refletir sobre a
sua intervencdo com vista a melhorar a mesma, ¢g4“gu) € uma maneira de encarar e
responder aos problemas (...)" (Dewey, 1979, citamtd\unes, 2000, p. 12).

Nesta dimensao, ao nivel do desenvolvimento enquatira profissional, a mestranda
pode referir que demostrava dificuldade, inicialtegerem perceber o trabalho que deveria
desenvolver com 0 seu grupo, pois nao havia a g@rcegas necessidades de todas as criangas
nem dos interesses das mesmas, bem como, as @diwidae se podia desenvolver com a faixa
etaria dos trés anos, e consequentemente as cowipsté desenvolver. Deste modo, foi
necessario fazer uma extensa pesquisa em torn@simvblvimento de criangcas nesta faixa,
assim como questionar a educadora cooperante pdest mformacdes sobre as duvidas
nomeadas. Este trabalho permitiu qu@osteriorj a mestranda se sentisse muito mais segura na

planificacdo da sua intervengcdo. Tambérfeedbackda planificacdo dado pelo co-orientador
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constitui-se como um recurso muito proveitoso, Emslongo do estagio, a mestranda pbde
compreender e melhorar progressivamente os itemsopdesenvolvidos. Inicialmente, existia a
dificuldade em selecionar aos objetivos que denesar trabalhados, e também na identificacéo
das necessidades e interesses que nesta devet@mexgsostos, contudo com feedback
referido, esta lacuna foi sendo ultrapassada, qoyde ser comprovado nos Anexos lll e IV tipo
A. Pois é de extrema importancia para o desenvelvionde uma pratica com intencionalidade
educativa que a mestranda, ao longo do tempo, fasserindo com o maior rigor possivel a
fase da planificacéo.

Toda a informacdo recolhida na fase da observagéaiti para a planificacdo do
trabalho, e a fase do planificar é essencial paegainte, a do intervir.

A intervencao educativa realizada refletia a peangpesocioconstrutuvista, na qual se
privilegiava a acao ativa da crianca, o envolvimnedbs pais e as opinides e interesses das
criangas, “(...) tirando [sempre] partido das sitem;0e oportunidades imprevistas
(...)"(ME/DEB,1997, p.27).

No que concerne ao desenvolvimento das atividadesath em contexto de educacéo
pré-escolar, esta adequou-se a metodologia usaitiatitaicdo e pela orientadora cooperante, a
metodologia de trabalho de projeto. Assim, a irgegao da mestranda em colaboracdo com a
equipa educativa (orientadora cooperante, par @gilzme assistente operacional), baseou-se na
articulacéo de todas as areas de conteudo, dafakeé&narea de Formacéo Pessoal e Social, no
sentido em que é neste ambito que emergiam aseanaldiculdades/necessidades das criancas
da sala. Esta fundamentou-se, também, nos interdasecrian¢as por temas relacionados com
piratas, com o0 surgimento do projeto dos “Pirataspelo nascimento do projeto “Tesouro de
Historias”, quando a diade constatou que algumiasigas ndo demonstravam interesse em
desenvolver atividades espontaneas na area daraleifdssim, tal como referido no
enquadramento teorico deste relatorio, a acao dipagducativa apoiou-se na metodologia de
trabalho de projeto, na qual se pretendia articadainteresses e necessidades das criangas com
todas as areas do saber, sobrevalorizou-se a ppdagjitiva e a pedagogia de escuta, fazendo
com que as criancas se tornassem as principaisteagel® todo o processo ensino e
aprendizagem. Nesta linha de pensamento, teve-seomsideracdo modelos pedagogicos
socioconstrutivista referidos - High-Scope, Redgmilia e 0 Movimento de Escola Moderna.

No inicio do ano letivo, as criangas demostrarantarinteresse pelo filme “A procura
do Nemo”, e sucessivamente levavam todos os diagcbs relacionados com o filme e
colocavam varias questdes que gostariam de descobrie peixes. Seguindo este processo, as

criangas lancaram um topico pelo qual se inter@ssapesquisaram e procuram respostas as
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suas gquestdes, de forma a aprender mais sobre moné&urante este caminho, surge a
construcdo da teia de ideias, na qual foram deffngs equipas de trabalho para a construgao dos
varios peixes e dos aderecos para a sala, conuitide tornar a sala de atividades no “Fundo
do Mar ” (nome do projeto de sala), e de muitagidddes enraizadas no tema do projeto.
Também durante este percurso, foi necessério sagldie das areas de interesse, para a
construcdo da “Gruta” na area da “Casinha”. Esteofprojeto que foi desenvolvido até a
chegada da diade.

Na primeira semana de intervencdo no contextoyegraa observacdo do que vinha
sendo desenvolvido até aqui, a diade pdde constadameadamente através do reconto da
histéria “O ratinho Marinheiro” de Luisa Ducla Sesy atividade desenvolvida pela educadora,
que o grupo demonstrava interesse pela vida noamaparticular por baleias e piratas. Assim,
na primeira planificacdo (cf. Anexo V.l do tipo Bjalizada, a diade em colaboracdo com a
educadora cooperante prop0s a exploragéo do chm@gina-me um pirata” de Mark Marshall
através de um teatro de sombras, com o objetivendgoa educativa perceber se era de verdade
um interesse de todas as criancas, mas também die andar continuidade ao projeto de sala.
Apos, a avaliacdo da semana, a equipa educative quitstatar que realmente era um interesse
geral das criangas, e assim a diade sugeriu aae@ti da exploracdo do album infantil “O Pirata
Pata de Lata” de Oli e Ramédn Trigo, com a dramegdi@aadurante o conto da historia, por uma
das mestrandas. Durante a exploracao do livroriascas demostraram estar extasiadas com a
presenca do pirata na biblioteca para dramatitastaria do seu amigo Pirata Pata de Lata (cf.
Anexo IX tipo B — Figura 5). Como na realizagéo tdeatividade estavam poucas criangas,
devido a um surto de varicela, a equipa considemoe a histéria deveria ser explorada
novamente quando todas as criancas tivessem ssanta vez que estas demonstraram muito
interesse, e colocaram varias questdes sobre anpgem do Pirata Pata de Lata. Assim, diade
atraves da estratégia da dramatizacao do “Pirdgadealata” e do “Pirata Talarisco” realizou o
reconto da histéria através do questionamentogiarals partes da histéria e também da leitura
da mesma. As criancas evidenciaram mais uma ves dngeresse e curiosidade, através do
guestionamento constante as personagens e fazeddtog aos piratas. Deste modo, a histéria
do “Pirata Pata de Lata” e a visita dos piratasofanote do desenvolvimento do trabalho de
projeto que se desenrolou ao longo dos quatro nusseéstervencdo da diade no contexto da
Educacdo Pré-Escolar. Assim, o projeto de salaoacpbr ser remodelado, tendo em conta o
novo interesse das criancas pelos piratas, notergatgiiade tentou sempre que possivel realizar

uma articulacdo com o trabalho desenvolvido nogpoagnterior.
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No inicio do projeto de sala “Piratas” as criangamonstravam interesse em construir
aderecos de piratas, para colocarem na sala ddaaps para puderem brincar aos piratas.
Assim, foi realizado um levantamento de ideias deessorios que o0 pirata utiliza.
Posteriormente, em pequeno grupo, foram recolhaédigismas imagens relacionadas com os
aderecos selecionados pelas criangas, e cada ude vodar no adereco que gostava de
construir. Esta votagéo foi realizada através degrafico de barras construido pela diade, que
consistia na colocacdo de uma peca no copo da mimageacessorio que queria construir (cf.
Anexo IX tipo B — Figura 12). Feita a votacao, eata constituidas as equipas de trabalho para
a realizacdo de cada acessério. Deste modo, codivassas opinides e equipas formadas,
realizou-se uma teia do projeto (cf. Anexo IX tBe- Figura 13).

Seguidamente, passou-se a construcédo dos adectchsdxo IX tipo B — Figura 15),
onde como ja referido, as criancas trabalharam agugnos grupos para que todos
conseguissem participar, e em grande grupo naragést do veleiro (cf. Anexo IX tipo B —
Figura 16). Esta construcdo demorou mais tempougoogprevisto, mas é fundamental encarar
que a criangca € um ser unico, individual, com difeezs ritmos de aprendizagem, logo €&
obrigatorio “olharmos para cada crianca como unssqe Unica, tracando objetivos cada vez
mais desafiantes e procurando formas cada vez anagssas para os atingir” (Papalet, al,
2001, p. 31).

Para a construcédo do veleiro foi necessario re@gaalgumas areas de jogo definido
(area da leitura, area dos jogos e a area daswpdess), e para isso a equipa educativa dialogou
com as criangas com o objetivo de perceber se sstdmm necessidade desta mudancga, deste
modo as criangas foram questionadas e envolvida&xeaucédo das “obras” (como as criancas
referiam) (cf. Anexo IX do tipo B — Figura 31-32).

No desenvolvimento do projeto de sala, decorreraershs atividades relacionadas com
piratas, estas foram desde horas do conto, a érp&s, jogos de expressao motora e dramatica,
entre outros (cf. Anexo IX do tipo B). O tema dasagas serviu também de tépico para a
atividade de exploragdo das regras de postura a chesnte as refeicdes, esta surgiu da
necessidade, da maioria das criancas demonstraiéende autonomia e postura durante os
momentos de alimentacdo. Desta forma, aproveitanoiberesse das criancas pelos piratas, a
diade, representando os dois piratas referidokizaaauma visita as mesmas para dialogar sobre
a importancia das criangas comerem todo o tipdideiatos, de comerem com a boca fechada,
da colocacdo das méaos quando estdo a comer, entas guestdes, e para exemplificarem a
postura correta a mesa (cf. Anexo IX do tipo B guFa 17). Assim, esta atividade consistiu na

realizagdo de um dialogo orientado, de forma amesdir a reflexdo do grupo para as
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necessidades evidenciadas e referidas. Este mofoeagsencial, pois todas as criangas tiveram
a oportunidade de participar de forma ativa, pgatilo as suas experiéncias e
saberes/conhecimentos, e valorizando a pedagogesclga defendida pelo modelo Reggio
Emilia, que foi referida no capitulo um.

No decorrer do projeto, as criancas demonstrarafmommteresse e curiosidade, e em
todos os momentos colocavam questdes e sugeriapresawvas ideias, apesar de ser um grupo
heterogéneo com trés e quatro anos e do projeter sidiciado em marco (principio do periodo
de estagio). Constatou-se, a partir do desenvohtindo mesmo, que independentemente do
projeto se prolongar “ (...) por um periodo de diassemanas, dependendo da idade e da
natureza do topico [tema]” (Castro & Ricardo,1993,28), o aspeto mais importante é o
interesse das criancas e a adequacado das ativigadesa faixa etaria em questdo. Assim a
mestranda, considera que a metodologia de tralg@hwojeto “ (...) € um método de trabalho
que requer a participacdo de cada membro de unogsagundo as suas capacidades, com o
objetivo de realizar um trabalho conjunto” (ibidgm_27).

Durante o percurso da intervencao na sala de atles] a diade constatou que algumas
criancas, ndo demonstravam interesse em desenwaivielades espontaneas na area da leitura,
sendo que raramente frequentavam a mesma e quandera por incentivo externo. Assim, de
modo a compreender esta necessidade a diade diadogoas criancas acerca da area da leitura,
de forma a compreender o porqué de algumas criamgasgquererem frequentar esta area.
Concluiu-se, que esta area nao tinha livros e édessque despertassem a curiosidade e
interesse das criangas, e assim surgiu o projetsdilro de Historias”. Este projeto nasceu da
necessidade da diade dinamizar a area da leitud® ecentivar as criancas a realizarem
atividades espontaneas nesta area. Entdo, realiaamd articulacdo com o projeto de sala
(Piratas), foi solicitado aos pais, atravésidasletterdo més de abril, que realizassem pesquisas
com as criangas sobre a nova tematica que estavamnalsalhar, como livros e historias sobre
0s piratas ou sobre barcos ou outra tematica oglada com o projeto de sala, e que trouxesse
esse material para equipar a area da leitura comsndeias e pesquisas sobre o tema. Outra
sugestao, foi a criacdo de historias e fantocHasiomados com histérias de piratas para serem
colocados na area a dinamizar. Também foi sugepgoos pais pudessem apresentar com 0s
filhos a historia ou o fantoche que realizassemgddéahip6tese aos pais, que ainda nao tinham
participado em nenhuma atividade na sala de atleklaCom este projeto, a diade teve a
preocupacao de estabelecer uma boa relacdo comispggmdo em conta que uma boa relacéo
escola — familia, favorece o desenvolvimento desicas, bem como todo o trabalho que é feito

na sala. Como tal, durante o projeto, 0os paisgyaatiam ativamente, tanto na realizacdo de
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atividades relacionadas com a leitura de hist@#apiratas, como na oferta de livros e fantoches
sobre a temética para dinamizar a area da leitdiraAfiexo IX do tipo B — Figura 29). Esta
colaboracéo foi a estratégia para fomentar o emmelvto parental no trabalho da sala, ja que, “
(...) os pais e as criancas podem partilhar facilmémfiormacdes sobre os projectos porque é
provavel que os topicos lhes sejam familialgsitz & Chard, 1997, pp. 216 - 217).

No seguimento da participacdo dos pais no projéasduro de Histérias”, as criancas
decoraram um baul construido pela diade, para guasdidvros e historias que as criancas ou
pais trouxeram para a area da leitura. Assim, iangas com o auxilio da diade pintaram e
colaram pedacos de papéis, técnicas selecionaldasgp@ncas num dialogo entre as mestrandas
e as criangas (cf. Anexo IX do tipo B — Figura 22).

No ambito deste projeto, a diade questionou asgassobre “O que € uma Biblioteca?”
e “O que € um Bibliotecario?”, com o objetivo denftonar as suas preconcecdes sobre estes
dois conceitos, e de modo a dar a conhecer o egpagwofissdo, envolveu a comunidade local
no projeto. Deste modo, as criangas puderam realina visita & Biblioteca Municipal da Maia,
para conhecer a pessoa que la trabalha, o bildimbe@ssistir a uma hora do conto realizada
pelo mesmo, e ainda conhecer a biblioteca, nomeamtana secdo dos adultos e das criancas,
contactando com os livros que se encontravam ngigdafantil (cf. Anexo IX do tipo B —
Figura 21).

De um modo geral, estes projetos permitiram fomeataonstrugcdo do conceito da
escola aberta, sendo que o trabalho educativoiguenido pelgartilha de ideias e experiéncia
entre todos, ideia presente no Movimento da Eddolderna.

Ao longo da intervencdo no contexto da educacaeegrélar, a mestranda teve
oportunidade de realizar dois momentos de arti@olapm o grupo “dois B” (cf. Anexo IX do
tipo B — Figura 30), no qual estavam a estagias ditdegas da mesma instituicdo de ensino
superior. O objetivo desta articulacao era realimarprojeto, que teria como resultado final uma
dramatizacdo que envolvesse os dois temas dosqzaie sala, mas também que permitisse que
0s dois grupos contactassem, pois diariamente ésisiyel, uma vez que o0s horarios destes
grupos séo incompativeis. No entanto, devido @& faét tempo nao foi possivel concretizar o
projeto, e as estagiarias optaram por realizar moimentos de articulagdo entre os dois grupos.
O primeiro contato foi realizado em dois grupos)ydtavoz ativa as criancas, estas explicaram
Nno que consistia 0s seus projetos de sala, espeudnte as criangas dos “trés A” expuseram “0
que” os piratas fazem e 0s seus acessorios. Sewnta foi apresentada e explorada uma
historia construida pelas estagiarias, denominad&@® Ruca conhece um Pirata”, através da

leitura e da projecdo de upowerpointque facilitava a compreenséo da histéria. Pagdifir,
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as criangas tiveram oportunidade de dramatizamsama@lgumas das personagens que apareciam
na histéria. Num segundo momento, as estagiargenmaram em colaboracdo uma sesséo de
expressao motora, que era constituida por quatagdes, que correspondiam a quatro episédios
da historia explorada no primeiro contato. Estas@msde motricidade teve como principal
objetivo colmatar algumas necessidades das criadeasmbas as salas, envolvendo de igual
forma os interesses. De forma a promover uma &@ao coerente, cada subgrupo era
constituido por criancas dos dois grupos (“dois eB™trés A”), que foram posteriormente
distribuidos pelas quatro estagiarias para a el dos exercicios da sessao de motricidade.
Estes dois momentos permitiram que a mestrandareemgesse a necessidade de adequar a sua
acao, e concretamente as estratégias, tendo emgquamestavam envolvidas nas atividades duas
faixas etarias distintas. Assim, tendo em consg#ra diferenciacdo pedagogica, referida no
primeiro capitulo deste relatério, a mestranda, esmamente no momento da atividade de
expressdo motora teve de observar e posteriormegldquar 0s exercicios desta sessdo as
criancas, uma vez que cada crianga apresentavasidames especificas, como por exemplo a
realizacdo do salto de obstaculos. As criancasrdpog“trés A’ conseguiram, enquanto as
criancas do grupo “dois B” s6 saltaram com ajudadidto.

As interacbes pedagodgicas de natureza colaboredivea familia ndo se limitaram sé ao
trabalho de projeto desenvolvido com as criancas gdgpo. A mestranda teve ainda
oportunidade de participar e desenvolver atividadesitucionais de comemoracdo de dias
ligados a Familia: Dia da Méae, dramatizacéo reddizzela equipa de docentes da educacéo pré-
escolar e execucdo de receitas pelas mées; Dibatlaias, a equipa de estagiarias organizou
atividades destinadas aos avds e as criancas ggeefrtavam a creche e pré-escolar, e
participou na dinamizacdo das mesmas, em colalmreqéd@ a equipa de docentes; Dia das
Criancas, a equipa de estagiarias dinamizou atleglga programadas pela instituicdo. Estas
atividades permitiram também a realizacdo de urbalin® colaborativo entre os varios
elementos da equipa educativa do CNM, assim core arequipa de estagiarias da ESEP e as
estagiarias da Escola Superior Paula Frassinetti.

A mestranda péde também colaborar com a equipabdacna Festa Final de Ano, na qual
auxiliou as criancas na apresentacdo do trabaksenglelvido ao longo do ano letivo através de
uma dramatizagdo musical. Esta apresentacdo peraniicular os varios dominios da Area de
Conteudo “Expressao e Comunicacao”, resultando ratimaade integradora dos dominios das
expressdes e do dominio da linguagem oral e abemdayescrita. Assim, esta dramatizacéo

permitiu que as criancas através da linguagem herbreiio-verbal utilizassem as expressoes
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(motora, dramética, musical) para comunicarem aisencarregados de educagdo os projetos
(“Fundo do Mar” e “Piratas”) desenvolvidos ao lordmano.

E de referir, que também foram planificadas e dinadas atividades que n&o tinham
nenhuma ligacdo com os projetos referidos, no emt@m ao encontro das necessidades e
interesses evidenciados pelas criangas.

No desenvolvimento da prética da estagiria noextmtde intervencdo, era importante
verificar o nivel de bem-estar e implicacdo daangas na realizacdo das atividades e rotinas,
valorizando sempre a pedagogia ativa e 0 sociotdivismo.

De igual modo a intervencgdo, subentendida pelaifigagdo, foi também evidenciada
tendo em conta o espacgo fisico, a organizacdo piacesda sala e organizacdo do grupo. A
crianca deve ter liberdade para escolher o quefgaer, no entanto o educador precisa de criar
areas que atraiam as criancas para atividadesrgperpionem aprendizagens significativas e
gue acompanhem os seus interesses. Verificou-squgualo as areas estdo bem organizadas e
planificadas, oferecem diferentes op¢fes as criapeamitindo evitar conflitos interpessoais e
centra-las nas atividades que estdo a desenvobre pudemos verificar apds a reorganizacéo
da area de acolhimento (cf. Anexo 1X do tipo B gufa 33-34). Por outro lado, de acordo com
0s projetos desenvolvidos na sala foram alteraatabém outras areas, como ja foi referido, e é
possivel verificar no registo fotografico (cf. ArelX do tipo B — Figura 31-44). O espaco (sala)
também foi considerado como elemento de auxilica pamplementar as atividades que iam
sendo desenvolvidas. Desta forma, tendo em corteenagicas desenvolvidas, os materiais que
eram construidos e posteriormente expostos na feasleeciam ao grupo a possibilidade de
interacdo com aprendizagens ja desenvolvidas, gamexemplo as lengalengas, as cangdes, as
texturas, os frutos secos, entre outras. Assinp & encontro do principio pedagodgico da
documentacdo do modelo pedagogico do Movimento stl& Moderna, foi relevante as
paredes da sala espelharem o trabalho das criamigaequipa educativa.

Ao longo da intervencéo educativa na instituicaddeEscolar, a mestranda evidenciou
algumas limitagbes na gestédo do grupo, do temocduoflitos, e na comunicagao verbal e nao-
verbal. Contudo, ao longo da mesma, percebeu quEla®sse uma postura investigativa e
reflexiva, aliada a uma atitude de questionamendie @perfeicoamento de novas estratégias,
conseguiria ultrapassar as suas dificuldades, abmossivel comprovar nos Anexos (VILI e
VILII do tipo B). Outro progresso que foi visiveb processo da interven¢éo educativa baseou-se
na qualidade da interacdo da mestranda com agasiatendo por base os trés aspetos que a
definem, expressos no manual DQP — Desenvolver@oatidade em Parceria (2009). P6de-se

aferir que houve um desenvolvimento gradual, acelnda sensibilidade, autonomia e
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estimulacdo, ao longo da intervencdo da mestraBdan efeito, a mestranda desenvolveu
progressivamente a sua sensibilidade de modo amdsp a diversidade de necessidades das
criancas. A identificacdo das necessidades ematgiués das interacdes positivas estabelecidas
entre as criancas e a mestranda, assim como da esiva das suas opinides e sugestdes, 0 que
permitiu gradualmente realizar uma acgao intencicqat proporcionasse o bem-estar das
criancas do grupo. Como jéa foi referido, a mestaanétialmente teve dificuldades em observar
e analisar as necessidades de todas as criantzasrgEdes ja evidenciadas, mas também por ser
um grupo numeroso constituido por vinte e quatrancas, no qual existia um elemento que
necessitava e exigia muita atencdo por parte dga@ducativa. Esta situagdo podera ter
originado uma menor atencéo por parte da mestrequipa educativa aos sentimentos e bem-
estar emocional das outras criancas. Contudo, apésflexdo colaborativa entre a equipa
educativa, estédeficit foi minimizado, refletindo-se na transmissao arg#édo sentimento de
que € valorizada e tratada como igual; na escutaidaca, reconhecendo a sua necessidade de
receber atencdo; no reconhecimento e respondersl@masnsegurancgas e incertezas, e no elogio
a crianca reforcando sempre o apoio por parte divcad

O modo como a mestranda estimulava as crianca®y tBnmomento das atividades
orientadas como nas atividades espontaneas, idal\progresso gradativo. Assim a estagiaria
necessitou de observar e posteriormente refletiresas estratégias de como estimular as
criancas para a realizacdo de atividades e de c¢otarvir no desenrolar das mesmas para
estimular a acdo, o pensamento e o didlogo dascasa A mestranda pode aferir que
inicialmente se sentia insegura quando tinha dpqgprou iniciar as atividades, pois néo tinha a
certeza se a comunicacéao era clara e adequadasaasdriancas, uma vez que o educador deve
“criar um clima de comunicacdo em que a linguagenealicador, ou seja, a maneira como fala
e se exprime, constitua um modelo para a interaeg@@prendizagem das criancas” (OCEPE,
1997, p.66), esta dificuldade poderia influenciaapacidade da mestranda estimular as criangas
para as varias atividades. Outra das dificuldadesda ao longo deste percurso pré-profissional,
relaciona-se com a capacidade de motivar algunmscals para participarem em grande grupo,
sendo que, duas destas criancas mesmo quando ogadsts e motivadas, raramente
demonstravam reacdo ou verbalizacbes. Esta foi dasa‘“batalhas” constantes da equipa
educativa, e que a mestranda percebeu que nadaatimr com a capacidade ou falta dela para
motivar estas criangas para a agao.

O grau de liberdade que a mestranda dava as asignaga experimentar, darem opinides,
escolherem as atividades e exprimirem as suassjdeiatendo um crescimento. Inicialmente,

por inexperiéncia, a mestranda n&o proporcionavatamuoportunidades nas atividades
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orientadas, para as criangas experimentarem osiamteou escolherem e decidirem como
gueriam realizar as atividades, o que deixou datacer apds a mestranda refletir em triade
apercebendo-se da importancia destes momento® pisenvolvimento integrador e integrante
das criancas.

A capacidade de resolver os conflitos e de lidan cuestdes comportamentais foi dos
progressos mais constados na acao da mestrandaeangae o grupo no qual intervinha tinha
muitas dificuldades a este nivel, 0 que necesgjteel a diade de adaptasse e mobilizasse as
aprendizagens retidas da observacédo para a resaliesiies problemas. Assim, no inicio foi
necessario que a educadora interviesse por diveegas aquando da acdo da diade, na tentativa
de minimizar os comportamentos de algumas crianasna fase posterior, a mestranda
apropriando-se de algumas estratégias, que dermedo se baseavam no dialogo constante com
as criancas aquando destes comportamentos, cossEguproporcionar-lhes momentos para
resolverem autonomamente problemas e conflitos.

A intervencdo da estagiaria fez com que existisseptocesso continuo de avaliagdes,
uma vez que, avaliar o processo e 0s seus eféitosuporte do planeamento e “ (...) implica
tomar consciéncia da acao para adequar o procdssat®o as necessidades das criancas e do
grupo e a sua evolugdo” (ME/DEB, 1997, p.27). Umcadlor deve na sua pratica assumir uma
atitude reflexiva e investigativa, pois sé assimsaguira “ (...) a melhoria de suas qualidades
educativas” (Stenhouse,1975, citado por Martins I&rSki, 2008, p. 12). Assim, o ato de
avaliar possibilitou organizar a informacdo de nran@ que, posteriormente fosse possivel
adaptar e refletir sobre a intervencéo da estagiérsobre as aprendizagens desenvolvidas pelas
criangas.

A avaliacdo foi realizada a partir de técnicas €iriimentos de observag¢do, como as
reflexdes semanais (cf. Anexo | tipo A); a listaveeficacdo de competéncias (cf. Anexo VILIII
do tipo B); registos fotograficos (cf. Anexo IX ¢ipB); registos de observacdo de grande,
peqgueno grupo e individuais nas diferentes ativedad os trabalhos realizados. Esta diversidade
de instrumentos de observagdo e registo elaboradosecolha de informacdo permite ao
educador, “ (...) “ver” a crianca sob varios angudesmodo a poder acompanhar a evolucao das
suas aprendizagens ao mesmo tempo que vai forreeenetlucador elementos concretos para a
reflexdo e adequacgao da sua intervencéo educg@vwaular n°.: 4 /DGIDC/DSDC/2011). Deste
modo, estes instrumentos permitiram averiguar akiedes das criangas mas, a0 mesmo tempo,
possibilitavam uma analise mais detalhada da prgiedagogica da mestranda, permitindo
corrigir erros, reformular estratégias e tracarasowbjetivos na planificacdo seguinte. Para além

destes instrumentos, foram também utilizadas dualbas de avaliacdo inerentes ao projeto
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“Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC)” alari@a Portugal inspirado no trabalho
de Laeverst al. (1997). Este sistema € um instrumento de apoideavencdo educativa, que
procura agilizar a relacdo entre as praticas dereadgido, avaliacdo e de edificacdo curricular,
com base num ciclo continuo de observacgao, avaliaglexdo e acdo, considerando o bem-
estar, implicagéo, aprendizagem e o desenvolviméasocriancas (Portugal & Laevers, 2011).
Este é também um instrumento de apoio ao desemeito do aluno estagiario futuro educador
de infancia.

Assim, foi utilizada a grelha de avaliacdo geralgdapo (cf. Anexo VIL.I tipo B), como
elemento de avaliagdo de algumas atividades, nais germitiu ter uma visdo clara sobre o
funcionamento do grupo em geral, identificando tspque requerem intervencgdes especificas,
mas também a identificacdo das criancas que naasde uma atencdo diferenciada. Atraves
destas identificou-se o0 nivel de bem-estar e deligagiio de cada crianca em algumas
atividades. No final do estagio, foi utilizada &Ipa de avaliacdo individualizada, com o intuito
de averiguar o desenvolvimento de cada crian¢cargol da intervencdo da diade (cf. Anexo
VILII tipo B). Nesta avaliacdo foi realizada umareciacdo e reflexdo da desenvoltura da
crianca nas competéncias pessoais e spamientes as areas de conteudo documentadas nas
OCEPE (ME/DEB, 1997). Com efeito, a avaliagdo aadr no desenvolvimento de
competéncias da crianga permitiu considerar o geacde desenvolvimento das criangas, como
algo que acontece de uma forma holistica e corakxtdla, investindo-se no desenvolvimento
de uma pessoa “total” (Portugal & Laevers, 2011).

Os dialogos diarios entre a diade e a orientadmperante, e as reuniées de avaliacdo da
semanal entre a equipa educativa foram momentasriarges de partilha sobre a avaliacdo das
criancas, mas também do desenvolvimento profissialza estagiaria. Estes momentos
assentavam numa aprendizagem entre os elemenegugs educativa, ja que, permitia uma
permuta de conhecimentos e sensacdes sobre a dgéatiea, promovendo uma reflexao
sistematica facilitadora duma real avaliagcdo, fazedora de mudanca e de desenvolvimento
profissional. O dialogo que emergiu dos dois mowentferidos revelou-se proficuo, dado que
promoveu a reflexdo da mestranda sobre as suasldddes e experiéncias, assim como
clarificou as duvidas emergentes da pratica. Eedsalvar que, esta partilha valorizava as
aprendizagens das criangas e possibilitava umanaaddade no processo educativo.

E importante que o educador torne a crianca paatte da sua aprendizagem,
percebendo o que ja é ou ndo capaz de fazer, @ravé@s da tomada de consciéncia das suas
dificuldades que vai arranjando estratégias pardtegpassar (ME/DEB,1997). A exposicdo dos
trabalhos € um meio para as criancas reverem akjaias atividades realizadas, e refletirem
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sobre 0 que mais gostaram e 0 que ndo gostararongo da intervencgdo foi também dada a
possibilidade, de realizarem registos com base &may ou atividades, sendo que estes
possibilitaram a avaliacdo da prépria atividade.edtanto, também serviram de autoavaliacéo,
pois incluiam expressées como “0 que gostei”, “@ quio gostei”. A autoavaliacdo era,
normalmente, realizada através de dialogo, no agatiangas comentavam o que realizaram nas
atividades, demostrando o seu agrado ou desagddtivamente a estratégia utilizada ou
mesmo sobre a atividade no geral.

Relativamente ao processo avaliativo realizado dacagdo pré-escolar torna-se
importante verificar que a avaliacdo “(...) assumeauimensao marcadamente formativa, pois
trata-se (...) de um processo continuo e interpvetafue se interessa mais pelos processos do
gue pelos resultados e procura tornar a criangagwnista da sua aprendizagem,(...)” (Circular
n°.: 4 /DGIDC/DSDC/2011). Com este processo copntiaformativo, consegue-se atuar em
conformidade com as dificuldades sentidas peleangas, e com 0S seus progressos. Desta
forma, concorda-se com Estanqueiro quando refezé'@avaliacdo continua é uma espécie de
bussola que orienta o trabalho” (Estanqueiro, 2p107) na sala de atividades.

Do papel do educador de infancia também faz padenaunicacdo das aprendizagens
desenvolvidas, assim como do que é vivenciado laa Embora seja uma fase da intervencéo
educativa, a mestranda realizou esta comunicacaonge forma indireta, ou seja, todos o0s
feedbackscerca do desenvolvimento das criancas, ou meshre as atividades desenvolvidas
eram comunicadas pais/encarregados de educac&ésattanewsletterdo més, de conversas
informais entre a educadora e os pais e expostgeabalhos na entrada da Instituicao.

Durante as intervengdes educativas constatou-pastet de um processo de analise e
reflexdo baseada na observacdo e nos instrumemtofgisto da pratica, que houve um
desenvolvimento integral e integrado das criangasigel das diferentes areas de contetdo
delineadas no documento das OCEPE (ME/DEB, 1997ime&tranda considera que foi um
privilégio presenciar e evidenciar as mudancas apggreram, na medida em que permitiram
valorizar, de certo modo, as dindmicas implicadda pquipa pedagdgica da qual a estagiaria foi
membro ativo. Desta forma, verifica-se que as opgiEagodgicas e metodoldgicas seguidas
pela equipa educativa transformaram, decididamenterocesso de ensino e aprendizagem,
tornando-se fulcral para o desenvolvimento dasicais e da acdo da estagiaria.

Ao longo da pratica pedagbgica, a diade constatewngs diversas areas de jogo definidas e
nos momentos em grande grupo (como por exemplacolbimento e no almogo) as criancas
evidenciam-se necessidades que se enquadram naérfearmacdo Pessoal e Social como:

respeitar 0s outros e 0s objetos; partilhar bridqagquer pessoais, quer os da propria sala de
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atividades), e consequentemente dificuldades mduggn de conflitos (B., o D.,aC., 0 T.A,,; 0
L., a R., 0 J.); saber ouvir e esperar pela suapeaea falar (o J.,, o T.A. e o T.F.); falta de
autonomia para almocar (a Mf., a M.C., o D., @aJR.V., a F.M., a R.S., 0 A)); postura pouco
correta a mesa (Jg., 0 J., o L., a R.V., o T)afdk concentracdo e atencédo (B., o D., 0 T.A, 0
T.F. e 0 Jg.). Algumas destas necessidades sa&arégticas da faixa etaria em que o grupo se
encontra, porém, a diade considerou essenciapeleemenos, algumas delas fossem atenuadas
e, se possivel, ultrapassadas. Neste ambito, agidgsis estimularam as criangas a resolver os
conflitos através do dialogo, mas também se irataa construcdo de algumas normas e regras,
para a resolucdo dos problemas de autonomia eraasds momentos de alimentacdo. Assim,
no final da préatica da diade, p6de-se aferir oimegto de resultados de desenvolvimento e
aprendizagem, ao nivel desta area de conteudo, catesenvolvimento da autonomia e postura
a hora do almoco e a consciencializacéo, aindarggezida, da importancia de partilhar os
brinquedos e objetos.

A Area do Conhecimento do Mundo era aquela em cpie s® centravam o0s interesses das
criancas. Assim, as criancas evidenciavam muiteresse, pelo conhecimento da natureza,
sendo de destacar o mar e os diversos animaishroarioomo as baleias. Evidenciavam também
muito interesse, como ja foi referido, por piratpsr veleiros e outros motivos associados a
piratas. Assim, a diade realizou muitas atividauegimbito deste interesse que se articularam
com as outras areas de conteudo, como a constiogdwarios aderecos de piratas e o veleiro
para a sala, a exploracdo do album “Pirata Pathatk’, Caca ao Tesouro, dramatizacdo de
algumas acdes dos piratas a visualizagéo do filrmetas Pirados” e a visita &ea Life(cf.
Anexo IX do tipo B — Figuras 4,5,9,15,16,25). A or&a do grupo demonstrava muita
curiosidade por atividades da oficina das cién@as particular por experiéncias em que havia
transformacdes, assim, de acordo com este interassifade desenvolveu as seguintes
experiéncias: “Explosdo Magica”, “Mensagem SeckktaPirata “e a “Limpa Moedas” (cf.
Anexo IX do tipo B — Figura 3,20,23). Também erademte o interesse das criangas por
atividades de jardinagem e de verificagdo do e@mlcrescimento das plantas, deste modo a
diade promoveu uma atividade de plantacdo de flergsgetais (cf. Anexo IX do tipo B —
Figura 7).

No que se refere a Area de Expressdo e Comunicagidicaram-se algumas
necessidades de desenvolvimento das criancas pguais se tentou desenvolver estratégias, de
modo a minimiza-las. No que concerne ao dominidirduagem oral e abordagem a escrita
observou-se que algumas criancas (o L., a M.C., a Wif. e a B.) tinham dificuldades ao nivel

da articulagcdo de alguns fonemas e palavras, tdoase, por vezes impercetivel o que queriam
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comunicar. Também foi constatado que algumas agrepmoa AF. S.,aR. V.V,0 T, aR.
S., 0 G, a M.C. e 0 A. evidenciavam dificuldades garticipar em grande grupo. Com o
objetivo de minimizar estas necessidades, as as@giao longo do seu percurso recorreram as
vivéncias do quotidiano para conversar com as gagisobre acontecimentos, criar momentos
para que narrassem historias, expondo-as a um wécabvariado para desenvolver o léxico,
entre outras estratégias (Sim-Sim, Silva e Nur@33R Deste modo, a diade promoveu algumas
atividades tendo por base o interesse das crigrogasuvir historias, como por exemplo a leitura
e exploracdo do album “Porque € que os animaiscnaduzem?” de Pedro Seromenho, “A
Menina das Borboletas” de Roberto Caldas e “Imagieaum Pirata!” de Mark Marshall (cf.
Anexo IX do tipo B — Figura 2,20,23), através deatégias diversificadas, como a dramatizagéo
humana da historia, teatro de sombras, flanelogmafgjecdo da historia, entre outras; foram
também selecionadas algumas lengalengas, como Qd4eacolinho” de Luisa Ducla Soares e
“A Velha a Fiar” (cf. Anexo IX do tipo B — FiguraB126) de origem popular, com o objetivo de
colmatar as dificuldades de articulagao de algansrhas. No final do ano pode-se constatar que
de um modo geral as dificuldades apresentadas fariaimizadas, peloqueo L., 0 T., a Mf. e a
B. ja conseguiam expressar-se de forma percetivekentanto a M.C serd acompanhada no
proximo ano por uma terapeuta da fala ; assim canfid V.V., o0 G. e 0 A., comecgaram a
interagir quando questionados, contudo a F. Smemte respondeu as questdes colocadas pela
equipa educativa, em grande grupo. Relativamentmaonio da expressao motora, reconheceu-
se, por parte de algumas criancas, a dificuldadeodeornar obstaculos (F.S., a A., a R.V,, a
M.C.), de realizar o salto unipedal (T., a R. V.eVa F. S) e de saltar obstaculos (F.S., a A., 0
Af., a R.V., a M.C., o T.C)Assim nas varias sessfes de motricidade (cf. Abéxdp tipo B —
Figura 6) propuseram-se varios exercicios que pissam trabalhar as necessidades do grupo,
tendo também em consideracao o interesse dasasigeta realizacdo de jogos coletivos, como
“a rede de peixes” e 0 “jogo das estatuas”, madbéama realizacdo de circuitos e estafetas. Ao
nivel do dominio da expressao plastica, algumascas ostentavam dificuldades ao nivel da
motricidade fina, nomeadamente em realizar deskrgoou orientado, comoo L., aB., 0 Jg., 0
D.,aR.V.V.,aF.S.eoT., em modelar comtpias (todo o grupo) e em pegar nos materiais
de pintura seca utilizando ping¢a, pois ainda oafazpor preenséao palmar (Mf., a R.V. e o L).
Tendo presente esta dificuldades a diade dinam@étgumas atividades com o intuito de
minimiza-las como, o registo da hora do conto &@gsado desenho livre e modelagem livre e
orientada (cf. Anexo IX do tipo B — Figura 27). &ekesultados demonstrados, neste dominio
constatou-se a evolucado do L., da B., do Jg., nutardo desenho e da representacéo da figura

humana. No ambito da expressdo dramatica minimgeoudificuldades expressas,
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nomeadamente, pelo T., o G., A F.S.,, a R.S., a MdCque se refere a representacdo de
personagens/situacfes de forma autbnoma em grangde. A este nivel, identificou que as
atividades propostas, como a dramatizacdo de epssd@ histérias, ou de outras situacoes,
como a realizacdo da dramatizacdo musical no floahno letivo e a visualizacdo da peca de
teatro (“A Pequena Sereia”) (cf. Anexo IX do tipo B Figura 9,24,28) atenuaram as
necessidades expostas e promoveram o0 desenvoleirdentodas as criangas neste dominio.
Tendo em conta o dominio da matematica, as neeelesiddas criancas incidiam, na
compreensao de nocdes topologicas, no desenvolntenraciocinio l6gico-matematico, na
realizacdo de correspondéncias termo a termo emtagem e reconhecimento de quantidades.
Para minimizar estas dificuldades realizou-se\adaile “Aprendendo a Brincar com os Blocos
Logicos” (cf. Anexo IX do tipo B — Figura 14), eiatlades de articulacdo com a area do
conhecimento do mundo, como o registo das expeaemealizadas na oficina de ciéncias,
como por exemplo a formacdo de conjuntos na expRaé&Texturas”, correspondéncia termo-
a-termo na experiéncia “Frutos Secos”, previsdo i@ssiltados e ordenagdo da sequéncia
temporal da experiéncia “Limpa Moedas” (cf. Anex0 do tipo B — Figura 1,3,10). De um
modo geral, as dificuldades apresentadas foranuatiers.

A profissdo docente esta cada vez mais ligado oeitande reflexdo. O que se propde é
que o docente reflita sobre a sua pratica e comeasacteriza enquanto profissional em
educacao. Ao longo deste percurso foi esta reflex@dfoi sendo realizada e que sustentou toda
a intervencao, pois “ o conceito de professor cqréico reflexivo reconhece a riqueza da
experiéncia que reside na pratica dos bons profes'sZeichner, 1993, citado por Nunes, 2000,
p.12).

De acordo com o Perfil Especifico de Desempenh&sBronal do Educador de Infancia
(Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto), pacareecdo e desenvolvimento do curriculo,
este profissional da educacao deve organizar oemteébeducativo de maneira a selecionar e a
diversificar materiais, promover o bem-estar e smgra das criancas, planificar e avaliar as
atividades educativas e o projeto curricular de&,sebmo também utilizar documentos que
sustentem o contexto no qual esta inserido. Duranfeatica pedagogica, todos os pontos
anteriormente referidos foram, consideravelmenialigsados e tidos em conta, de modo a
corresponder a todas as exigéncias implicadas dticgprde um Educador de Infancia. Mas,
como ja foi referido anteriormente, para a reafipacde intervencdo educativa com
intencionalidade foi necessario ao longo de todastapas nomeadas investigar e refletir,
procurando sustentar e articular a pratica conomatepara responder a questdes que surgiam no

decorrer da intervencdo, como: Sera que a mestesidaa preparada para responder de forma
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adequada a situagOes inesperadas, principalmemgoctamentos que fossem mais agressivos
das criancas? Mas também, sera que optava pelasremlestratégias de forma a motivar as
criancas? As atividades escolhidas eram as maggiadas para o tema a abordar?

Nesta intervencdo educativa verificaram-se algurddiguldades, como ja foram
apresentadas ao longo deste capitulo, e que de foemha, fizeram parte integrante de um
crescimento individual da estagiaria, levando ketiefe a investigar a sua acdo. Assim, de modo
a realizar uma investigacdo-acdo, a estagiarizauilalgumas estratégias, que se revelaram
fundamentais para a sua investigacdo, mas tambéno e@uxilio do seu desenvolvimento
enquanto profissional de educacao reflexivo.

Nos primeiros dias de estagio, tal como ja foindfeao longo deste relatdrio, como néo
se tinha um conhecimento do grupo, do espaco eotiaas, foram realizados varios registos de
observacdo assim como reflexdes diarias (cf. Anéxdo tipo B). Ao longo do tempo, a
mestranda foi adquirindo uma maior capacidadetessd, recolhendo apenas a informacéo que
considerava relevante. Aquando da analise daxéeffediarias, percebeu-se que nao era pratico
adotar este tipo de registo a longo prazo, umajuezera muito extenso e demorado. Decidiu-se
selecionar informacao e refletir apenas o querepmitante, fazendo reflexdes semanais apenas
das situacdes, que do ponto de vista pedagogiseerio ricas e/ou suscitassem/ merecessem
reflexdo e atencdo por parte da estagiaria durantemana. Deste modo, a estagiaria nas
reflexbes refletia acerca dos acontecimentos maiscantes da semana, sobre como correu
determinada atividade, e como poderiam ser altsrad@ontos menos positivos. Estas reflexdes
faziam parte da construcdo do diario de formac8exieo (cf. Anexo Ill do tipo B), que a
ajudavam a mestranda a sustentar na teoria a 8oaeags suas opcoes. As reflexdes realizadas
tinham em vista a melhoria da pratica, por issotemsas das mesmas eram direcionados a
situacOes que aconteceram durante a intervencde eelyuais a estagiaria achasse pertinente
refletir e procurar sustentacéo tedrica. Assimchon-se que as reflexdes semanais realizadas
foram documentos muito importantes no processo uteawaliagdo, na medida em que
permitiram a reflexdo acerca dos pormenores queEaf@vam” aguando a intervencao educativa.

As narrativas colaborativas (cf. Anexo V tipo Apnto estratégia de “reflexdo sobre a
acao” (Schon, 2000, citado por Oliveira & Serrazi2@02) permitiram que a mestranda
estabelecesse uma articulagédo entre a teoria &iegpre porque se constituiam como um meio
de escrita dialogico de opinibes possibilitavam strieuragdo do pensamento e o
desenvolvimento do habito de reflexdo (Vieira & Mios, 2011). Assim, a realizacdo de
instrumento visou a melhoria da pratica e o dedemaento profissional, podendo tornar-se

numa estratégia valiosa ao servigo de uma “edudag@sformadora” (idem).
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A observacdo das atividades através dos cicloshdereacao por trés fases principais:
pré-observacdo, observacdo e poOs-observacdo faio omstrumento que permitiu o0
melhoramento da pratica educativa. Os guides deolpsérvacdo (cf. Anexo Il tipo A), e
posterior reunido de observacao das atividadesifiram a mestranda desenvolver uma atitude
indagatoria face a prética, no qual o co-orientddoneciafeedbackinformativo do guido de
pré-observacdo e de um modo sucinto as questdesgeegir, com o0 objetivo de melhorar a
qualidade das suas praticas.

A reunido de natureza formativa e reguladora a rdeiecemestre em que decorreu o
estagio, foi a estratégia que mais impacto teveéasenvolvimento da mestranda, pois, nesta teve
consciéncia qualitativamente da sua intervencacatha no contexto da educacao pré-escolar.
E consequentemente pbde refletir sobre os doménitens pouco desenvolvidos na sua pratica,
podendo posteriormente até ao final do estagio arelhAssim, a reunido de avaliacdo acerca
do processo de construcdo de competéncias profssioo final do ano letivo demonstrou e
concluiu o crescimento da mestranda enquanto fedwuaadora de infancia, verificando-se que
0s objetivos delineados previamente e durantesavienicao profissionalizante foram alcancados
(cf. Anexo VIILII do tipo B).

Durante o desenvolvimento da pratica, a estagi@ierou-se com determinados aspetos,
considerados como limitagbes e constrangimentodaraen refletidos e que se transformaram
consequentemente num crescimento e evolugcdo ddoacom as areas exigidas na pratica de
um profissional em educacéo.

Uma das dificuldades sentida, inicialmente, foi regponder aos interesses e
necessidades de todas as criancas, embora o gegedonstituido por criancas de trés e quatro
anos, cada uma como individuo Unico, tinha as saeasssidades, e por vezes interesses. Este
facto obrigou a uma resposta mais diversificadan @lguns momentos mais individualizada por
parte da estagiaria, pois “os procedimentos deapZal devem ter em consideracao a idade e as
caracteristicas desenvolvimentais das crigragsm como a articulagdo entre as diferentes areas
de contetdo, no pressuposto de que a crianca iosugesua propria aprendizagem” (Circular
n°.: 4 /IDGIDC/DSDC/2011).

Considera-se que a organizacédo do tempo respeitangoncipios de regularidade e de
flexibilidade foi uma das dificuldades sentidas parte da estagiaria, sendo exemplo disso,
algumas atividades que acabaram por ndo serermadad devido ao pouco tempo disponivel.
Todavia, a partir da planificacdo semanal e enidsaje colaboracdo entre a estagiaria e a
orientadora cooperante, assim como da reflexadzaela no diario de formacéo, foi possivel

colmatar esta limitacéo.
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Outro aspeto que a mestranda considerou importam® objetivo de aprendizagem e
de evolucéo, foi a capacidade de gestdo de canftiterpessoais. Pela realizacdo de didlogos e
da reflexdo em conjunto com as criangas, demonstiseguir superar essas situacdes, contudo
considera que, com mais experiéncia, se consemqeliorar este aspeto, particularmente nos
casos de criangas conflituosas e agressivas.

Ao refletir sobre a pratica, ndo s6 durante a ag@s antes e sobretudo depois, pode
melhorar o que achava oportuno, pois “os profesgeeasam sobre o que fazem, reflectem na e
sobre a accao” (Schon, 1995, citado por Martinsl@nSki, 2008, p. 9). Ser reflexivo na acao,
“(...) permite desvincular-se da planificagao iniciebrrigi-la constantemente, compreender o
gue acarreta problemas, descentralizar-se, requfapcesso em curso sem se sentir ligado a
procedimentos prontos (...)" (Perrenoud, 1999, p.. A9 planificacdes realizadas foram
fundamentais para a estagiaria se sentir mais &eguransmitir essa mesma seguranca as
criangas. Desta forma, durante a agéo, esta nédia ped vista como limitativa. Esta era de
alguma forma flexivel, uma vez que em certos mooefdi necessario adequar as estratégias,
mudar a ordem das atividades, pois ocorriam siksg@esperadas e era necessario saber lidar
com as mesmas. As reunifes de planificacdo reabzadm a educadora cooperante serviram
também para refletir sobre as atividades realizaagspetivas avaliacdes, pois “pode-se
acrescentar que uma pratica reflexiva profissig@amhis é inteiramente solitaria”, pois é apoiada
“(...) em conversas informais, momentos organizatd®rofissionalizacdo interactiva (...)”
(Gather Thurler,1996, citado por Perrenoud, 19981 )p

Tal como ja foi referido, quanto ao desenvolvimedtis projetos e atividades, foi
fundamental a estagiaria em colaboracdo com a &qdpcativa da sala refletirem sobre as
oportunidades destes para a evolucado da criangawnprocesso de aprendizagem. Assim, apos a
concretizacdo do projeto percebeu-se que valeuna pesua realizacdo. Os varios atores
sentiram-se parte integrante de todo o processssin, considera-se que a metodologia de
trabalho de projeto é bastante positiva, e quedticp futura devera ser tida em conta.

Em suma a estagiaria, durante o seu percurso tewerafletir mas a par desta teve
também que investigar, e descobriu que ambas t&dlépendentes. Esta investigacao foi feita
com o objetivo de adequar a intervencao, e agiodea consciente refletindo e investigando
sobre a qualidade dessa mesma prética, procuraridonacdo que a pudessem ajudar a
construir-se enquanto educadora de infancia, moecdrdo com Martins e Slomski (2008, p. 13)
“(...) a pesquisa da propria pratica da sala de @awlena accao realizada com intencionalidade

que revela a profissionalidade do docente (...)".
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REFLEXAO FINAL

Ser docente é uma profissdo que, segundo Bapfif@b,( p. 113), “ (...) assume a
responsabilidade de ajudar a dar rosto ao futurd T..tornando-se assim numa profissdo
exigente em relacdo a qualidade do seu desemp€onhtpreende-se assim que € uma profissdo
comprometida com a procura de mais conhecimentopjale capacidade e mais compreensao.
Assim, o desenvolvimento profissional dos doced&gsende muito da forma como é valorizado
o capital de saber, acumulado ao longo da expé&iéRara tornarmo-nos profissionais de
educacao com sucesso, segundo Baptista (2005, “pelegcessario identificar e problematizar
0S conhecimentos e as competéncias, que um dauecgssita de ter a sua disposi¢cdo, em cada
momento e em diferentes dimensdes, algumas condities que surgem na pratica pedagdgica
(natureza administrativa, institucional, socialueativa e pessoal) ”. Deste modo, o docente
constréi o seu préprio conhecimento, através dgeeturso profissional e pessoal.

No desenvolvimento da pratica pedagdgica da estagi@rnou-se crucial analisar os
aspetos mais relevantes da sua experiéncia noxtorde intervencdo que cooperaram para a
construcdo do seu desenvolvimento pessoal comaafptofissional de educacdo de infancia.
Deste modo, considera-se fundamental refletir sabraprendizagens e os modelos que foram
adquiridos e desenvolvidos através da praticagsioalizante.

A reflexdo sobre a intervencdo educativa, realizadalongo deste relatério e nas
estratégias usufruidas no ambito da investigacdo;agossibilitaram ilustrar o que foi
vivenciado o que, muitas vezes unicamente na teodi@a € possivel verificar mas, na pratica
produz muito mais sentido. Os aspetos vivenciadoxorstatados, nomeadamente, 0
envolvimento parental e da comunidade, a flexiadiel na gestdo do tempo, o dominio de grupo
e a gestdo dos conflitos dos mesmos, foram alvand@rocesso de desenvolvimento ao longo
da pratica. Durante esta experiéncia profissioaate, conseguiu-se evidenciar uma maior
flexibilidade no processo de como se conduziantieslades e na atencao face aos interesses e
necessidades resultantes de cada crianca e do, grgjpe levou a uma pratica oportuna e com
mais dinamismo. Estes aspetos conseguiram seegados através de uma reflexdo por parte
da estagiéria, da aceitacdo da critica e consemjuefarmulacédo da prética, tendo sempre em
conta as necessidades evidenciadas, 0 bem-estar, fiegnitivo e emocional das criancas.
Desta forma, foi possivel constatar quanto o trebde um educador de infancia € complexo e
multifacetado.

A intervencéo realizada pela diade no contexto atec foi marcada pelos projetos de
sala, que o grupo vivenciou durante o periodo thges Este contribuiu para a elaboracdo das

atividades tendo sempre em consideracdo as nem#ssicevidenciadas ao longo de cada
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semana, de propostas de visitas e na elaboragéatdaais para o efeito. O desenvolvimento do
projeto de sala foi fundamental para as criancasréa pesquisa, se integrarem uns com 0S
outros e, acima de tudo, fazerem trabalho coopera® processo do desenvolvimento do
trabalho de projeto foi acompanhado e desenvolralintegra pela diade, em colaboracdo com
a educadora cooperante e a assistente operacmrile possibilitou a partilha de ideias,
estabelecimento de objetivos, levando consequentemé resolucdo de problemas o que
contribuiu para o aperfeicoamento e crescimentprdoesso profissional da estagiaria. Assim, &
de ressalvar outro aspeto que contribuiu para atiegydo do desenvolvimento profissional: a
descoberta da importancia do trabalho em equigaendolvimento na Institui¢ao.

Os projetos de sala foram, sem duvida, um elogdedio com a familia, permitindo assim,
a participacdo dos pais, nas pesquisas realizatagasa, assim como na construcdo de
materiais, mas também com a comunidade. A par@idpada familia foi algo que a diade tentou
sempre que possivel implementar na pratica, paisidera fundamental para o desenvolvimento
e crescimento das criancas. Assim, durante o estagfamilia também participou nos dias
festivos dedicados a eles (dia da mée e dia dasidanna instituicdo do estagio em Educacao
Pré-Escolar. A estagiaria colaborou e organizomesmos e 0 Sorriso que as criancas revelaram
nestes momentos superaram qualquer dificuldadelaent

A referente pratica profissionalizante permitiu les@&t e comparar a teoria abordada nas
unidades curriculares com a pratica, bem como Ipiissil constatar que existem muitos aspetos
importantes além do contexto da sala. Comprovoais#a na intervencdo, a importancia da
observacdo e dos processos que nela estdao im@jcadmnsequente planificacdo, avaliacdo e
comunicacao, e articulagéo entre salas, para zaeab de uma intervencao profissional com
intencionalidade educativa. Assim, sentiu-se a smdade de utilizar a metodologia de
investigacdo-acao, através de um ciclo em espergdlahificacdo, acédo, observacao e reflexao,
no sentido indagar sobre o seu proprio trabalhoeopgrmitiu focalizar problemas, determinar a
sua etimologia e mobilizar estratégias que perseitis supera-los, potenciando todo o processo
de desenvolvimento profissional da mestranda, agimo das criangas envolvidas nesse
processo. Tendo em conta que o que a mestrandgngigetom esta metodologia era, acima de
tudo, realizar mudancas na sua pratica, tendo ®erapr vista alcancar a melhoria dos
resultados, a sequéncia das fases (planificar, algservar e refletir) repetiram-se ao longo de
toda a pratica.

Esta préatica pedagogica contribuiu para a constrdedum modelo profissional, a qual a

estagiaria valoriza uma perspetiva construtivistan dase na pedagogia da escuta e ativa das
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criancas, fomentando-se o espirito critico dos mesae modo a permitir valorizar a crianga e a
torna-la ativa no seu processo de ensino e apeayehzr

Em compensacao, privilegiaram-se determinados rogtedestratégias no sentido de se
corresponder as limitacbes implicadas na acdoagearegistar conteddos essenciais na pratica.
Neste sentido, os métodos e técnicas aplicadomforaecurso a instrumentos de observacgao,
planificacdo e de avaliacdo que facultaram regig®senciais para fundamentar a prética
profissionalizante de forma pertinente; e as eggras aplicadas foram desenvolvidas de acordo
com as observacdes e as limitacdes encontradasnastcriancas como na estagiaria, de forma
a dar respostas as exigéncias do processo de enaprendizagem.

A relacéo construida com a orientadora coopergutoa a estagiaria a desenvolver-se a
nivel pessoal, e sem duvida a ter a percecédo de atuimava e como podia melhorar essa mesma
acdo, em funcéo do sucesso das criancas no prasshssativo. Para tal, as reflexdes diarias, as
reunides de planificacdo, as narrativas colab@satrealizadas ajudaram a estagiaria para a fase
posterior de intervencdo. Estas possibilitavam, por lado, responder aos interesses e
motivacfes das criancas, tendo em conta as paritafles das criancas que constituiam o
grupo.

As reflexdes realizadas no ambito da construcdadiddo de formacdo, ajudaram a
estagiaria a crescer e a caracterizar-se enquesfiegonal, reflexdes estas, que a nivel teérico
deram oportunidade a estagiaria de investigar, eedkzar leituras mais direcionadas para
determinados temas em conformidade com o que eatsixenciar na pratica e sobre os quais
nao possuia um conhecimento que considerassecsdici

E também de referir que os guibes de pré-obseryasiceunides apds a realizagcdo de
atividades supervisionadasfeedbackdas planificaces, e as reunides de avaliacadarane
se, também muito importantes, para o crescimemtiispional da estagiaria.

Para concluir, referencia-se um pensamento de Reondessoa, que resume O

desenvolvimento da mestranda ao longo deste periodo

“ Pedras no caminho? Guardo todas, um dia vou amirstm castelo...”
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Exemplar de Reflexao Individual — 13 de abril d&20






26-27DE ABRIL DE 2012

Esta semana refletirei sobre as duas atividadesligaenizei em coopera¢cdo com 0 meu
par pedagdgico, e sobre as aprendizagens que dbésahwrante a semana.

A primeira atividade, que ocorreu na quinta-fegasonsistia na exploragao por parte das
criancas do jogo “Aprendendo a brincar com os [#dogicos”, com o objetivo de promover o
desenvolvimento da capacidade de identificacacai@steristicas das pecas dos blocos légicos:
forma geomeétrica, cor, espessura e tamanho, fomentesenvolvimento da capacidade de
associacdo de formas geométricas a figuras gecamte estimular o desenvolvimento da
capacidade de utilizar o material para trabalhgbes topoldgicas.

A planificacdo desta atividade surgiu apés da olgdo participada e da reflexdo
retrospetiva individual e colaborativa da diadefiar que a maioria das criancas demonstra
interesse pelas figuras geométricas, principalmpoteum jogo que se encontra na area dos
jogos que aborda as mesmas. Este interesse € umdmpartida para a utilizacdo do material
blocos I6gicos para trabalhar diferentes aspetdem@icos, pois “0s talentos das criancas e 0s
seus interesses sdo manifestacdes tangiveis dmasmier unico” (Hohmann e Weikart, 2004,
p.83) e agir consoante 0s mesmos motiva-as, umaquez as levam “a exploracao,
experimentacédo e construgdo de novos conhecimenton@reensdes” (Hohmann e Weikart,
2004, p. 23).

Para a realizacdo desta atividade utilizamos algues&ratégias, de modo a diminuir as
nossas dificuldades em relacdo a gestdo do grupantéu a atividade (uma vez que,
consideramos que esta €, ainda, uma dificuldadidagne também de forma a desenvolver
capacidade de motivacdo das criancas ao longoivddage. Assim, de modo a resolver estas
situacdes, utilizamos as seguintes estratégiasdintdo de uma figura com formas geométricas
com o intuito de motivar as criancas, prendendoua &encdo no recurso (assim como,
posteriormente, nos blocos légicos); a utilizacésta figura ao longo da atividade com elo de
ligacdo entre as varias partes da mesma; a re@izig; atividade em pequenos grupos para que
seja mais facil a gestdo dos mesmos; a manipuagiofacdo livre dos blocos logicos; e a
escolha de um espaco diferente, calmo e tranquilo.

A realizacédo de atividade em pequenos grupos pemuoié as criangas trabalhem “ (...)
com 0s materiais a sua propria maneira e ao saariprotmo” (Hohmann & Weikart, 2004,
p.375), que facam escolhas e tomem decisdes sajue tazer com os materiais, conversando

umas com as outras e com 0 adulto acerca do qde estfazer, recebendo o apoio e



encorajamento do adulto, esta € também a justificg@ra termos escolhido esta organizacao
para esta atividade.

Esta atividade teve inicio com a apresentacdo de figura construida com figuras
geomeétricas (a semelhanca de uma figura humarmsteriormente contou-se a historia desta
figura que se intitulava “Menino do Tesouro”. Postenente perguntou-se as criancas quais as
figuras que componham o boneco, de modo a que cempro que afirmam, colocavam a peca
dos blocos légicos correspondente. Nesta faseivddagte e na seguinte, as criancas terdo que
identificar as figuras geométricas, a sua espesswacor, bem como proceder a localizacao
espacial das pecas. Estes aspetos ligados a geodetem ser bastante estimulados na crianga,
no sentido em que, segundo o National Council ddcliers of Mathematics (NCTM), o
processo de ensino e aprendizagem da Geometriapdsgéilitar (Mendes e Delgado, 2008,
pp:10-12): “Analisar caracteristicas e propriedadesformas geométricas bidimensionais e
tridimensionais e desenvolver argumentos matengtoerca de relacbes geométricas”, uma
vez que observar e manipular formas geométricagribon para o desenvolvimento da
capacidade de reconhecimento dessas formas; “Espedbcalizacdes e descrever relacdes
espaciais” entre objetos, pois é a partir de egieideste género que a crianca aprende (ou
desenvolve 0 que ja aprendeu) o que esta em cimagle esta em baixo de, o que esta entre, o
gue esta a frente ou atras de, entre outros.

Apoés a reflexdo com a orientadora cooperante epersisor sobre a realizacdo desta
atividade compreendi que quando se realiza atieslagie envolvam a orientacdo espacial e as
nocdes topologicas, é preciso ter consciéncia detmlgue temos como referéncia para
perguntar a orientacdo da outra peca, porque ed&atpr varias leitura dependendo do ponto de
vista da pessoa. Assim, ap0s esta reflexdo, commoto@os os grupos tinham realizado o jogo,
na sexta ao dinamizar esta atividade tive este gmmomem atencédo, e pude compreender que as
criancas perceberam melhor, que os grupos anterasenocdes topoldgicas.

Quando dinamizei esta atividade com o segundo grppde perceber que devia ter
deixado manipular os blocos l6gicos antes de ingiatividade, porque uma das criancas estava
constantemente a levantar-se e a mexer no material.

De forma geral, a atividade correu bem e conseguicomprir os objetivos da atividade.
No entanto, pudemos observar e concluir atravégrdiha de avaliacdo da atividade, que
algumas criancas demonstram dificuldades nos vaspstos da atividade, sendo uma atividade
a desenvolver posteriormente. Assim, a C., o Di, 8. e a F.M. ndo reconheciam nenhuma
figura geométrica, a A. ndo reconheceu o circulb, e a M. néo identificaram o triangulo, a

M.C néo reconhece o circulo nem o triangulo, a BRasfunde o triangulo com o retangulo, e o



T.F. confunde o triangulo com o retangulo. Em @a@o reconhecimento das cores e
propriedades (fino, grosso, grande, pequeno) dasas geométricas, a M.C. confunde amarelo
com vermelho e vice-versa e o T.F. confundiu o apah 0 verde, embora a educadora afirme
que esta crianca reconhece todas as cores. A Beb@oheceu a expressao “ao lado”, e trocava
esta por “ali”, mas conseguiu quando solicitad@ffaz orientacdo espacial. A F. S. reconheceu
todas as nocoes topoldgicas, no entanto ndo canseguesenta-las. A F.M. identificou todas
as nocoOes topoldgicas, no entanto aquando da espagdo das nocdes topologicas a crianca
confundia em cima com ao lado. O G. reconheceust@danocdes topoldgicas, no entanto
aquando da representacdo das noc¢Oes topoldgicasidmnatras com a frente, contudo neste
caso é importante ter em consideracdo a questdja geferi em relacdo a orientacdo espacial, e
ficamos na ddvida se a criangca conseguia ou ndizakea orientacdo espacial pedida. A Mf.
demonstrou confundir a orientacéo espacial e raveilvidas na colocacdo da peca nas varias
dimensdes. A R.V. confunde as expressdes a fremtieas, no entanto soube representar as
véarias nogdes. O T.C. reconheceu todas as noghel®dgicas, embora aquando da representacao
das mesmas confundiu a frente e atras (no entantorfa das criancas que realizou a atividade
com o boneco como referéncia para a orientacaciagpa

Em relagéo a exploracao livre dos blocos logicassg todas as criangas construiram um
objeto com o material, com a excec¢édo da C que ed@i@ou numa constru¢cdo. Pude observar
que algumas criancas colocavam as pecas umas erdasioutras e depois afirmavam que era
0 objeto igual ao que o colega disse (por exengpR.V., 0 T.C., a M.C. e 0 Jg.).

Na sexta-feira realizamos uma dramatiza¢do, qusistan na visita dos piratas Pata de
Lata e Talarisco, que sdo as mascotes da salaapatploracdo das regras de postura a mesa
durante as refeicOes. Esta atividade surgiu dass@lale, da maioria das criangcas demonstrar
falta de autonomia e postura a mesa durante os niomde alimentacao, logo o objetivo desta
seria estimular o desenvolvimento do conhecimea®rdgras de postura durante as refei¢des.
Assim utilizamos algumas estratégias para motiv@rcaancas para a hora do almocgo:
almocarem com talheres coloridos, beberem sumorermemn gelatina & sobremesa, puderam
também utilizar umas pulseiras que os piratas @ para o almoco. E de modo a que esta
motivacdo se reflita em todas semanas, as cridag@s informadas que todas as sextas teriam
um almoco de piratas (com uma sobremesa ou surwadEapor eles na oficina das ciéncias).

Aproveitando o interesse das criangas pelos pjrit@snos uma visita as criangas vestidas
de piratas e colocamos algumas questdes sobrewgasmesa pedindo que uma das criancas
demostra-se como se senta & mesa, ou como peggarfos. Pudemos também dialogar e

exemplificar sobre a importancia das criancas cemendo o tipo de alimentos, de comerem



com a boca fechada, de como colocar as maos qest@lo a comer, entre outras questdes. As
criancas reagiram bem a presenca dos piratas, arhb@ duas criangas que comegam a chorar
quando os piratas aparecem. No entanto, em conduacagn outros momentos que 0s piratas
visitaram as criancas, estas ndo demostraram sseereem motivacdo, sendo preciso chamar
atencdo de alguns elementos do grupo por causaadccamportamento. Fiquei na davida do
porqué do comportamento das criancas: seria poarness a utilizar esta estratégia
frequentemente? Ou seria pela auséncia da eduazaleeda? Ou pelo tema do didlogo?

Apoés este momento de dialogo, acompanhamos agasiaté ao refeitdério, e motivamos
as criangas para comerem sozinhas e para pegarestaotente nos talheres.

Avaliando a atividade, conclui que os objetivosatlaidade ndo foram obtidos, porque as
criangcas demoraram muito tempo na hora do almogweeisaram de ajuda para concluir o
almoco, entre outras questdes. No entanto, € preeixeber que este tipo de necessidades nao
sdo “resolvidas” numa so atividade, sendo preaisdoelos 0os almogos motivar as criancas para
a autonomia e postura a mesa.

Durante a avaliacdo da semana com a orientadorpexte, refletimos sobre o
comportamento das criancas (que ja frequentarainno ano passado), nas Ultimas semanas,
uma vez que averiguamos que algumas criancas (aoWhQ estdo a demonstrar sinais de falta
de atencdo e carinho, isto devido a entrada de aigag;as novas para 0 grupo e de uma outra
gue necessita de muita atencdo. No global, o geupaito agitado e necessita de muita atencao
por parte dos adultos. Assim, ap0s esta reflex@a@ardamos que € necessario “abrandar” a
guantidade de atividades que estdo a ser dinamsizddeante os dias e semana, sendo
indispensavel dar mais atengdo as criangas. Oagajdestdes que refletimos na avaliagdo da
semana foi a necessidade de arranjar uma estra@giaas criancas arrumarem os brinquedos
antes de irem almocarem, pois muitas vezes ascagatiemoram muito tempo a realizar esta

tarefa e 0 adulto esta constantemente a chamangéatdas criancas para concluirem esta.
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MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1.° CI CLO DO ENSINO
BASICO

GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia

Orientador Cooperante: Joana Machado Sala:3 A
Estagiaria: Ana Daniela Teixeira da Silva

Data da observacdol7/ 05 /2012

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo re trospetiva e que sustentam a
atividade pedagdgica

Apos a observacao participada e a reflexdo retrospetiva individual e colaborativa (entre
a equipa educativa da sala) verifiquei que todas as criangas demonstram interesse pela vida no
mar, em particular por piratas. Assim como evidenciam interesse por ouvir historias,
demonstrando entusiasmo antes, durante e apés as atividades de hora do conto, bem como,
durante as atividades espontédneas na area de interesse da leitura, uma vez que pedem
frequentemente que lhes contemos historias (que escolhem no momento), principalmente
algumas criancas como a A., aF.M., 0 T.C., a Mf. e 0 A. Contudo, algumas criancas, como o
TA,0T.F,0J,0T.,aB.,,oL,0D., 0J., oD.. e aF.M., ndo demonstram interesse em
desenvolver atividades espontédneas na area da leitura, sendo que raramente frequentam a
mesma e quando o fazem é por incentivo externo.

Tal como referem as Orientacdes Curriculares Educacdo Pré-escolar (OCEPE), o
educador deve incentivar o gosto e o interesse pelos livros e pela palavra escrita, mas também
0 contato e frequéncia de bibliotecas, com o objetivo das criancas perceberem a sua utilidade.
Deste modo, o interesse das criancas por piratas € um ponto de partida para fomentar o gosto
por ouvirem histérias e por frequentarem com assiduidade a area da leitura, pois “os talentos
das criancas e 0s seus interesses sdo manifestacbes tangiveis do seu caracter Unico”
(Hohmann e Weikart, 2004, p.83) e agir consoante 0s mesmos motiva-as, uma vez que, as
levam “a exploracdo, experimentacdo e constru¢cdo de novos conhecimento e compreensdes”
(Hohmann e Weikart, 2004, p. 23).

Em suma, dando continuidade ao projeto curricular do grupo, ao miniprojecto “Tesouro

de Historias”, aos interesses e as necessidades das criangas, foi planificada esta atividade.



Atividade pedagdgica
A atividade comecara por um dialogo sobre a concec¢do das criangcas sobre “O que é

uma Biblioteca?” e pelo registo das mesmas, este servirA de mote ao desenvolvimento do
miniprojecto “Tesouro das Histérias” que estamos a planificar, com o objetivo de estimular o
gosto de algumas criancas pela area de interesse da leitura (drea definida na sala de
atividades). E como j& tinhamos pedido a colaboracdo dos pais para este miniprojecto, através
da pesquisa de histdrias ou livros sobre piratas, ou de outros materiais (como fantoches)
relacionados com histérias de piratas, aproveitei um dos livros que uma das criangas trouxe no
ambito deste projeto para explorar e ler a historia “Quero ser Pirata ” de Tony Ross.

Assim antes de iniciar o didlogo com as criancas sobre o que é uma biblioteca,
relembrarei o dialogo que tivemos na semana passada aquando da mudanca da &rea da leitura
para outro espaco, no qual algumas criancas referiram que gostariam de ter mais livros de
piratas nessa area, para frequentar esta com mais regularidade. Deste modo, partirei para as
concecOes das criancas sobre o local da biblioteca. A capacidade do educador escutar cada
crianca, de valorizar a sua contribuicdo para o grupo, de modo a dar espago a que cada um
fale, fomentando o didlogo entre as criancas, facilita a expressao das criancas e 0 seu desejo
de comunicar. Mas importa sempre ter cuidado para que todas as criancas participem, mesmo
aquelas que tém dificuldades em expressar-se em grande grupo (OCEPE, 1997).

Apoés este didlogo, relembrarei que tinhamos pedido aos pais que com as criancas
fizessem algumas pesquisas sobre a nova tematica que estamos a trabalhar: livros sobre
piratas, historias, livros sobre os aderecos dos piratas, entre outros. Ou que podiam também
criar histérias ou fantoches sobre a mesma. Assim apresentarei e explorarei o livro “Quero ser
pirata!” que uma das criancas trouxe no ambito do miniprojecto. A hora do conto consistira na
leitura do livro acompanhada da apresentacdo das imagens da mesma em PowerPoint, e da
utilizacao de diferentes vozes para cada personagem. Apoés a leitura, seréo realizadas algumas
perguntas sobre os aspetos mais importantes/interessantes/pormenores da historia, de modo a
facilitar o reconto da historia.

No final serd explicado que cada crianc¢a realizara a sua propria imagem como sendo
um pirata, para isso terd uma folha A4 com a sua fotografia de corpo inteiro e alguns aderegos
de pirata que devera colar no respetivo lugar. Se quiser também poderd desenhar outros

objetos que s&o precisos para ser pirata.

Area (s) e dominio (s) de contetido predominante (S)
- Area do Conhecimento do Mundo;

- Areada Formacéo Pessoal e Social;

- Area de expressdo e comunicagao:



o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita;

o Dominio da Expressao Plastica.

Quais sao os objetivos da atividade pedagdgica?

Fomentar o desenvolvimento da participacdo em grande grupo;

Potenciar o desenvolvimento da partilha de saberes em grande grupo;

Promover o desenvolvimento da expresséo oral;

Promover o desenvolvimento da capacidade de atencdo, concentracdo e compreensao;
Fomentar o desenvolvimento da capacidade de recontar episédios;

Estimular o desenvolvimento da capacidade de motricidade fina através da colagem e

do desenho.

Que estratégias e recursos pedagdgicos vao ser usad  0s? Fundamente.

As estratéqgias utilizadas serao:

Realizacdo de um didlogo, com as criangas, sobre a concec¢éo de biblioteca;

Leitura de um livro trazido por uma das criangas, no ambito do nosso projeto “Tesouro

das Historias”;

Leitura da obra acompanhada da apresentacdo das imagens da mesma em

PowerPoint;
Vocalizagdo com entoacédo e timbre diferente, para cada personagem;

Exploracdo dos aspetos mais importantes/interessantes/pormenores do livro através do

guestionamento;

Utilizacdo de um espaco tranquilizador e acolhedor para a realizagdo da hora do conto -

Biblioteca;
Organizacao das criancas em meio circulo durante a hora do conto;

Organizacao das criancas em pequenos grupos no momento da leitura, no reconto e na

realizacdo do registo individual;

Realizacdo, por cada crianca, da sua propria imagem como pirata, apos a leitura e

exploracéo da obra.



Os recursos serdo: computador, powerpoint com as imagens do livro “Quero Ser Pirata!”
de Tony Ross, projetor, folnas com a fotografia do corpo inteiro de cada crianca, imagens de

aderecos de piratas, cola e lapis de cor.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera
resolvé-las?

Como ja foi referido nos guides de pré-observacdo anteriores, as dificuldades que
prevejo dizem respeito a gestdo do grupo durante a atividade, uma vez que, considero que esta
€, ainda, uma dificuldade sentida. A capacidade de motivacdo ao longo da atividade é outra
das dificuldades que prevejo, mas particularmente durante o dialogo que antecede a leitura do
livro e 0 momento da exploragéo dos aspetos mais importantes da historia.

A questdo da gestdo do grupo e da capacidade de motiva-los durante o didlogo inicial e
posterior a leitura da historia, espero resolver através do relembrar das regras de participacéo
em grande grupo e também pelo questionamento. Durante a leitura do livro, penso que nao
haver4 problemas de gestdo de grupo ou motivacionais, uma vez que o livro escolhido foi
trazido por uma das crian¢cas no ambito do miniprojecto “Tesouro das Historias” que esta a ser
desenvolvido e contempla o interesse das criancas pelos piratas. E também por o livro ilustrar a
aventura aliciante da traquina Princesinha, que desejava ser pirata. Na realizacdo do registo da
histéria, penso que ndo havera dificuldades, uma vez que o que esta planificado € do interesse
das criancas.

Em sumula, cabe ao educador utilizar elementos de apoio para ajudar a ajustar as suas
interacBes com as criangas e para lidar com muitos tipos de situacdes interpessoais de forma
positiva e apoiante. Deste modo, “os elementos apoiantes s&o linhas mestras que os adultos
utilizam para iniciar e manter climas apoiantes nos quais as criangas geram e constroem a sua

prépria compreensao e aprendizagem” (Hohmann & Weikart, 2004, p.95).

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Considero relevante a observacgéo das dificuldades nomeadas no item anterior. E assim,
penso que a minha observacgéo e posterior reflexdo deve incidir sobre a minha capacidade de
motivar as criangas ao longo da atividade, bem como, para gerir o grupo. No entanto, acho que
neste momento também € pertinente que seja observado pelo supervisor, a minha capacidade
de comunicacao verbal e ndo-verbal com as criangas, pois na avaliagéo intercalar foi referido
como um dos aspetos que teria de melhorar na pratica pedagégica. A aquisicdo de um maior
dominio da linguagem oral é um objetivo fundamental da educacdo pré-escolar, cabendo ao

educador criar as condicbes para que as criangas aprendam. Assim, “criar um clima de



comunicacdo em que a linguagem do educador, ou seja, a maneira como fala e se exprime,

constitua um modelo para a interaccdo e a aprendizagem das criangas” (OCEPE, 1997, p.66).

Referencias Bibliograficas:

- HOHMANN, M. & WEIKART, D. P. (2004). Educar a Crianca. Lisboa: Fundacado
Calouste Gulbenkian.

- MINISTERIO DA EDUCACAO (1997). Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-
escolar. Lisboa: Departamento da Educacdo Basica. Consultado em 13/05/2012 de
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ANEXO IV

Exemplar de Planificacdo — de 11 a 15 de junho 2012
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ANEXO V

Exemplar de Narrativa Colaborativa — 23 maio 2012






Aluna Observada: Ana Daniela Silva

Aluna Observadora: Ana Carneiro

Narrativa Colaborativa

Colégio Novo da Maia

Episédio Observado:Atividade da Oficina

Data: 23 de Maio de 2012

42 Narrativa Colaborativa

das Ciéncias A fnensagem secreta do Pirata

Comentario Orientadora Cooperante

Joana Machado

Comentario da Observada

Ana Daniela Silva

Comentario da Observadora

Ana Carneiro

Para a ultima narrativa colaborativa esce
comentar a atividade A mensagem secre
do Piratd realizada na Oficina de Ciéncis
pela Daniela. Escolhi uma atividade da A
do Conhecimento do Mundo porque air
ndo tinhamos escolhido nenhuma relativ
esta temética.

Como triade, consideramos sempre uma
a privilegiar, pelo interesse que as crian
revelaram ao longo do ano na realizacag
experiéncias, nas pesquisas, colocacaag

hipoteses e registo dos resultados.

lhi do
taorientadora cooperante sobre a atividade escolhel

Apés a analise comentario/observacgéo

asealizando uma reflexdo sobre a acdo (Schon, 26G@io
reer Oliveira & Serrazina, 2002), posso aferir qgde,modo
dreral, concordo com tudo que foi referido.

a a Posteriormente a observagdo e avaliacdo da semsg
triade refletiu sobre as necessidades e inters
aev@denciados pelas criancas, e como a quarta & &s
ceealiza, por rotina semanal, a oficina das ciénaiegidiu
planificar para o dia referido uma experiéncia giesda por
“Ae mensagem secreta do pirata”’. Assim, esta atdag

surgiu do interesse de todas as criangas, mas @eciso

épos a leitura reflexiva dos comentérios

agrientadora e do meu par pedagoqg
conjugada com a minha observacao

atividade em questéo, considero que 0s asf
enunciados se verificaram, concordando
AITAM 0S Mesmos.
ogees atividades no ambito da éarea

r Conhecimento do Mundo s&o, naturalme

bY

muito apreciadas, devido a “curiosidade nat

ldusca de compreender e dar sentido ao mu

das criancas e o seu desejo de saber (.|.

(ME/DEB, 1997, p.79). Aléem disso, de cef

da

ico
da

netos

eu




Aluna Observada: Ana Daniela Silva

Aluna Observadora: Ana Carneiro

Narrativa Colaborativa

Colégio Novo da Maia

“A sensibilizacdo as ciéncias parte @
interesses das criancas que o educador g
e contextualiza, fomentando a curiosidade
desejo de saber mais (...) Esta atitl
significa seguir o processo de descob
fundamentada que caracteriza a investiga
cientifica. Assim, a partir de uma situacao

problema, as criancas terdo oportunidade

q

3

propor explicacbes e de confrontar as
perspetivas de realidade” (ME/DEB 1997).
Assim sendo, propusemos as crian
escrever uma mensagem secreta do P
utilizando sumo de limdo, uma cotonete
uma folha de papel. Depois, com a ajuda
adulto, a folha iria ser submetida a calor (fe
de engomar) e a mensagem secreta
aparecer como por magia...

A Daniela preparou todo o material de for;
muito organizada e realizou a atividade

parque exterior da sala, colocando ne

akas mais curiosas como o T.F., o T.A., 0 Af., agAM., 0
lddga o M., a R., F.M. e o J., por atividades dain& das
€iéncias, em particular por experiéncias em que
udensformacdes quimicas.

erta Atualmente, as ciéncias da natureza no jardim
\Gafaincia sdo incluidas, segundo as orientacdesculares
¢WE/DEB, 1997), na &rea de conhecimento do mundjo,
» whencipal objetivo € despertar nas criangas 0 @s®¥ pels
uaéncia, e nao propriamente 0 ensino de conc
cientificos, referindo: “...a area de conhecimentandmdo
cdsvera permitir 0o contacto com a atitude e metaal
inatépria das ciéncias e fomentar nas criancas umale
aentifica e experimental” (p. 82). Assim, partindias
doetrizes das OCEPE (ME/DEB, 1997),

rexplanada tinha como objetivo favorecer o desemwvanto

a ativids

o curiosidade e de atitudes cientificas e expeaiiaee

Nesta atividade, como noutras atividades orientpdks
neade, tive a preocupacdo, de preparar 0s mateeiao
respaco, de modo a proporcionar um ambiente motiv

gs&ra as aprendizagens das criancas.

modo, todas as areas de conteldo constit
de do
driculando-se assim diferentes dominios

formas conhecimento mung
atividades de oficina das ciéncias.

-fleste sentido, considero fulcral enunciar
aspetos mais bem conseguidos. Assim, (
aeferir-se que a estratégia de organizar o g
rem subgrupos, evidencia uma reflexdo (fs
cpos diade) ao nivel da gestdo do grupo,
compreendeu-se, desde logo, que, p
ocaracteristicas da faixa etaria em questag
[ atividades em grande grupo se tornam
pouco confusas e menos proveitosas ao I
adas aprendizagens, porque todos que
chamar a atencéo, deixando-se dominar
egocentrismo (Papalia, Olds & Feldm:
2001).
No ambito da gestdo do grupo, ha ¢
adencionar a capacidade para mediar

conflitos surgidos. Neste ambito, penso qu

uem
o,

nas

0s
leve
upo
bita
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Aluna Observada: Ana Daniela Silva

Aluna Observadora: Ana Carneiro

Narrativa Colaborativa

Colégio Novo da Maia

espaco uma mesa e varias cadeiras. Depo
dividir o grupo, convidou as criangas a sen
se e explicou o que cada crianga iria fa
Todas se demonstraram basta
entusiasmadas e prontas para participar.

Conforme as criangas foram desenhando
suas folhas com a cotonete e o sumo de li
algumas fesmungavaih que nao estava

aparecer nada e que o desenho nao apare
nesta altura a Daniela soube gerir ben
grupo, explicando que a magia da experié
iria acontecer posteriormente e comeco
submeter as folhas ao calor do ferro
engomar, fazendo aparecer os desenhos
criangas. Imediatamente, estas ficaram m
entusiasmadas e pediram para ver as

mensagens secretas. Também nesta alty
Daniela foi capaz de gerir as situagdes n
conflituosas das criangas que queriam qu

seu desenho fosse o primeiro a aparecer.

is deDepois de preparar o espaco e 0s materiais, dov
fayrupo em pequenos grupos de sete a oito elememasyez
veue a realizacdo de atividade em pequenos grupasteé

nee as criancas trabalhem “ (...) com o0s materiagia
propria maneira e ao seu préprio ritmo” (Hohmann
Nesikart, 2004, p.375), que facam escolhas e tonesisdes
nsbdre o que fazer com os materiais, conversands goma
aas outras e com o adulto acerca do que estdo &,
cracebendo o apoio e encorajamento do adulto.

1 0 Em pequenos grupos, as criangas sentaram-se adag
noeesa, e de modo a motiva-las para a realizacatwviizade,
ucantei uma historia que explicava como os piratasam
gara saber onde estava 0 tesouro enterrado. Postente
plExguntei se queriam realizar uma mensagem sewvaia
uds piratas fazem quando escondem o tesouro, daasas
saakisiasmadas responderam assertivamente que sim.
Ira aAntes da realizacdo da experiéncia, deixei as 3=
naisplorarem os materiais e coloquei algumas quesiiee
@®ingredientes e materiais/instrumentos que irsantitizar.

CApos a explicacdo de como se iria concretizar & &pcia,

dDaniela foi conseguindo gerir as situac@
mantendo sempre a calma. Contudo, aind
2denota alguma dificuldade em controlar
agitacao das criancas.

A& esta gestdo positiva do grupo, ajudoy
organizacdo prévia dos materiais, pois
preparacao antecipada dos mesmos, ajuda
faelaxamento por parte do adulto que I
precisa de estar a pensar, durante a ativida
ltpue vai ter de ir buscar para utilizar de segu
Deste modo, a Daniela organizou nado sq@
materiais como também o espaco. Segy
Zabalza (1998), o espaco, dependendo das
caracteristicas/condi¢des, pode ser potenci
ou limitador da acgado. Neste caso,

potenciador, havendo um bem-estar geral,
ngue ja havia sido refletido apos a acao de
outra atividade de oficina das ciéncias, que
deste tém  melhor

atividades tipo

desenvolvimentos e resultados quando

€s,
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Aluna Observada: Ana Daniela Silva

Aluna Observadora: Ana Carneiro

Narrativa Colaborativa

Colégio Novo da Maia

paciéncia e tranquilidade explicou que to

as mensagens iriam aparecer. Em simultdneosumo de limédo o seu desenho. Pude observar q

foi colocando algumas questbes ao grup
Porque acham que a mensagem apargc
“Porque o sumo de limdo €& espeeia
deixando que as criangas colocassem dive
hipoteses. Nessa altura, algumas refer
“que o calor e 0 sumo de limédo faziam
“escuro” da folha aparecer e depois

desenho apareciaDepois de todos darem

sugestdes e colocarem varias hipéteses ¢
criancas constatarem o que acontecia de f
quando se desenhava com sumo de limao
aproximava uma fonte de calor, a Daniela
capaz de dar
simples as criancas contextualizando ¢
vocabulario mais especifico.
No que diz respeito a gestdo do tempo, pe
que a Daniela teve o cuidado de respeit:

tempo de cada crianca deixando que tives

uma explicacdo cientifickesenhos iriam aparecer. A partir da explicacdayiascas

Jas criangas pegaram num cotonete comecaram aareain

brriancas como nao conseguiam ver 0 que estava
edesenhar, faziam apenas pintas ou riscos, 0 quanéah
luma vez que as criangas do grupo encontram-seaildos
reas) Piaget referido por Papalia, Olds e Feldmafipmo
i@stadio de

aaraterizado pelo pensamento exclusivamente ligag

desenvolvimento pré-operatério, que
andicios percetivos.

as  No momento do desenho, como a orientadora ref
» [astas criangas diziam que nao viam nada e quenasso
delm saber o que desenharam, de forma a esclareg
@ldeidas e a ansiedade deles, expliquei que de dseggn

feralizar uma magia com o ferro de engomar e qu

ayiseram imediatamente que fizesse “magia” no des

deles, neste momento tive de gerir alguns conflgas

adesenho fosse o primeiro. Assim, de maneira a chis:

serpliquei que todos iriam ver os seus desenhosaeeegr,

2IE8@iram entre as criangas, pois todos queriam gseuo hipéteses, sendo que apenas ap0s um pe

realizadas em espacos sem ruido causad
leua®s grupos de criangas, tendo aqui a refle
imoraribuido para o melhoramento das prat
futuras (Dorigon & Romanowski, 2008).

\Em toda a acdo, considero relevante menci
a motivacédo da Daniela, sendo que esta pa
pa&a as criangas, aumentando o nivel
lomplicacdo de todo o grupo. A “magia’ d
experiéncias cativa sempre as criangas, me
edsl,que sdo menos curiosas, todavia, quan
orientador da acdo esta, verdadeirame
ezmpenhado e envolvido no que esta a real
essa energia positiva contagia tudo em
o rextor
positivas.

e promove interagdes muito m

eRerante 0 que estava a ser efetuado, algl

criancas iam colocando questfes e levanta

ade indagacdo é que a Daniela fornece

resposta a algumas dessas quesi

) por
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Aluna Observada: Ana Daniela Silva

Aluna Observadora: Ana Carneiro

Narrativa Colaborativa

Colégio Novo da Maia

liberdade para explorar 0s materiais
experiéncia livremente, em simultaneo,
uma gestdo equilibrada do tempo nos
grupos em que dividiu a turma (sete e (
elementos) tendo em atencdo a continua
das rotinas e as brincadeiras que o0 rest
grupo estava a ter em simultaneo.
Poderiam também ter sido registadas algu
hipoteses colocadas pelas criancas a
como o resultado final com as descri¢
destas sobre a experiéncia,
compreendo que estas nao tenham sido f
pelo avancar da hora...

Globalmente, o balanco da atividade é, cg

ja foi referido, bastante positivo.

no entantiodas as criancgas.

a@stabelecendo uma ordem para a realizagdo da “magia
fez Enquanto passava o ferro nos desenhos, e comarg
Iné®mento apenas de observagéo, coloquei algumagesig
Ditle modo a fomentar o espirito investigativo e awitdas
E de

afiaigilmente concluir que o calor do ferro queimasmapido

CA@Ncas. referir, que as criancas consegu
0 sumo do liméo que o papel. Assim, de forma adlmes
naashipoteses e opinides das criangas, expliquerqup da
5$@acao quimica na experiencia, e pelo feedbackri@scas

beenstatei que utilizei um vocabulério simples esabe! a

pitas Assim, refletindo sobre a realizacdo desta ativad
compreendi que todas as criancas evidenciaramngo lda
niveis de bem-estar implica

rabvidade altos e

Demostraram muita curiosidade em perceber c
funcionava a experiéncia “A mensagem secreta dateP)f
levantando hipoéteses, e demonstrando fascinio moemim
de desvendar a mensagem.

Esta atividade foi uma das atividades que evidenoi

meu desenvolvimento enquanto futura profissional

rexplicacdo da experiéncia, considero qus

desenvolvimento
A0

promovendo 0

rpensamento das criangas. nivel
Daniela teve capacidade para traduzir a re:
ifesito-quimica para uma linguagem acess
as criancgas, o que foi muito positivo.

No que respeita a gestdo do tempo, pensg
se notou um melhoramento a este nivel, |
facto de a atividade n&o interferir em toin
diarias das criancas.

A meu ver, de um modo geral, a Dani
athelhorou ao nivel da gestdo de grupo e
tempo e conseguiu  proporcionar
cdlesenvolvimento de uma atividade num cli
poh@ymonioso e otimizado.

Como aspetos a melhorar aponto apenas
poderia ter feito o registo das hipoéte

levantadas pelas criangas para @

pposteriormente, se verificasse o fundame

ales mesmas e., também, poderia ter utilizad

C

do

da

ACa0

vel

que

nelo

nas

ma
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educacao de infancia. Assim, posso referir queiael da
gestdo do tempo houve uma evolucao, pois sendauB;
das dificuldades evidenciada ao longo da minhaviete&o
educativa, nesta atividade consegui gerir o tempg
atividade de uma forma equilibrada, para que tedascas|

tivessem liberdade de experimentar e manipularaienmais,

mas também tendo sempre em consideracdo a comtilejid

das rotinas e atividades que estavam a ser readizéehtrg
da sala de atividades e que seriam concretiz
posteriormente.

A gestdo do grupo foi outros dos itens da agao
melhorei, pois ao longo da atividade consegui riaeiite
gerir e resolver os conflitos que iam surgindo,ccetamente

no momento da realizacdo do aparecimento do desenhg

Em suma, posso referir que foi das atividades qae m

deu mais gozo dinamizar, porque apresentava umarpos

segura ao longo do desenvolvimento da atividadsgneo

consegui transmitir este sentimento ao grupo, esteve

muito atento e concentrado, mesmo no momento enasjue

criancas ao lado estavam a brincar. Considero, a@ue

mensagens elaboradas para alguma divulg
aou outro tipo de fim que n&o fosse o de

guardar junto com outros trabalhos.
d

adas

que
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realizacdo da experiéncia no espaco exterior foi dévida
um elemento facilitador e motivador da aprendizagias

criangas.
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