ESE | 53700

Helena Filipa Moreira Maia dos Santos

Relatério de Estagio

—MESTRADO EM ENSINO DO 1.° E 2.° CICLO DO
ENSINO BASICO

setembro | 20 1 4



ESE | 55700 -

Helena Filipa Moreira Maia dos Santos

Relatério de Estagio

Relatério final de Estagio submetido como requisito parcial para obtencao do grau de

MESTRE

Orientacao

Prof.@ Doutora Darida Maria Fernandes

" MESTRADO EM ENSINO DO 1.° E 2.° CICLO DO
ENSINO BASICO

setembro | 20 1 4



Aos meus pais, pela dedicagado, apoio e amor incondicionais.






AGRADECIMENTOS

A Professora Doutora Darida Maria Fernandes pela sua orientacdo neste
relatorio. Mas, sobretudo pelo exemplo de amor e seriedade face a profissao
docente. Pelo “colinho” nos momentos em que as ansiedades e receios
teimavam em surgir. Um especial obrigado pela disponibilidade e dedicacao,
mesmo quando iniimeras tarefas exigiam a sua atencao.

Aos professores da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do
Porto que supervisionaram a minha pratica educativa e a todos os professores
que, de algum modo, me inspiraram na prossecucao desta meta.

A Ana Catarina Azevedo (para mim apenas Catarina), par pedagogico, e
grande amiga. Parceira desta e de outras aventuras ao longo de quase 20 anos.
Obrigado pelo apoio e companheirismo em busca de um sonho comum.

A Mércia Sousa, elemento constituinte do trio pedagbgico. Obrigado pela
cooperacao, pelas experiéncias partilhadas e pelos anos de sabedoria.

Aos Orientadores Cooperantes por aceitarem o desafio de abrir as portas
das suas salas a professoras estagidrias, pela partilha de experiéncias e
conhecimentos obtidos ao longo de anos de pratica e exercicio da profissao.

As criancas do 3.° B da escola E.B.1/J.I dos Miosétis e aos jovens do 6.° D
da escola E.B.2/3 Péro Vaz de Caminha por terem sido parceiros inesqueciveis
nesta aventura. Obrigado por termos encontrado forma de aprender juntos.

Aos meus pais, obrigado pela confianca, pelo amor, pela amizade, pela
paciéncia nos dias mais complicados. Um sincero obrigado por me terem

ajudado a concretizar um sonho.

ii






RESUMO

O presente Relatorio de Estagio tem como intento a explanagao do processo
de construcio de conhecimentos, de contetidos cientificos e do
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais no ambito
da Unidade Curricular de Integracdo Curricular: Prdtica Educativa e
Relatério de Estagio, inserida no plano de estudos do Mestrado em Ensino do
1.9 e 2.° Ciclos do Ensino Basico.

Evidencia-se, em primeira instancia, o quadro referencial tebrico e legal que
sustenta a intencionalidade educativa inerente a toda a acdo pedagobgica da
professora estagiaria. Privilegia-se, nessa matriz, a importancia da reflexao
enquanto premissa basilar para o processo de construcao de conhecimentos e
de ajuda a consciencializacdo sobre a acdo. A colaboracdo com o Outro,
enquanto meio potenciador da tomada de decisdao em contextos de incerteza e
de complexidade da pratica docente. A supervisao pedagogica apresenta-se
como um momento privilegiado no processo de habilitagdo profissional para a
docéncia, despoletando reflexdes mais profundas e a partilha de saberes e
experiéncias.

Recorrendo a reflexdo sobre a acdo, procede-se a analise critica e
fundamentada da pratica educativa desenvolvida no ambito dos 1.° e 2.° Ciclos
do Ensino Basico, quer ao nivel da sala de aula, quer ao nivel da intervencao e
dinamizacdo de projetos educativos contextualizados na turma, na escola e na
comunidade.

A professora estagiaria assume aqui um papel de investigadora das suas
préaticas pelo que, numa instancia final, se apresenta a simula de um projeto
de cariz investigativo, norteado por uma area cientifica de maior interesse e

cujo mestrado habilita para a docéncia.

Palavras-chave: Pratica Educativa; Colaboracao, Reflexao; Supervisao.






ABSTRACT

With this essay it is our intention to explore the process of construction of
knowledge, scientific contents and the development of personal, social and
professional skills in the curricular unit: Integracdo Curricular: Pratica
Educativa e Relatério de Estagio, part of the master degree in teaching -
elementary school.

Firstly, it is given a theoretical and legal background, which sustains the
educational intentionality of the trainee teacher’s pedagogical action.
Therefore, it is analysed the importance of reflection as a major premise in the
process of knowledge construction and raising awareness over action. The
collaboration with the Other, as a means to foster decision-making in a context
of uncertainty and complexity of the teaching practice. Pedagogical
supervision is, this way, a privileged moment in the process of professional
qualification for teaching, promoting deeper reflections and sharing
knowledge and experiences.

Resorting to reflection over action, it is given a critical and justified analysis
of the educational practice developed in elementary school, either in terms of
the classroom, or in terms of intervention in educational projects
contextualised in the class, school or the community.

The trainee teacher performs the role of a researcher of her own practices,
presenting, therefore, a synopsis of an investigative project, oriented by a
scientific area of a major interest, whose master degree gives professional

qualification for teaching.

Keywords: educational practice, collaboration, reflection, supervision.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular de Integracdo Curricular: Pratica
Educativa e Relatoério de Estagio, inserida no plano de estudos do 2.° ano do
curso de Mestrado em Ensino dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico, surge o
presente Relatério de Estagio, no qual se pretende explanar parte do trabalho
desenvolvido nos dois niveis de ensino a que este mestrado profissionaliza
para a docéncia.

A elaboracdo deste documento visa nado s6 descrever a pratica educativa
supervisionada desenvolvida no Agrupamento de Escolas Péro Vaz de
Caminha, mais concretamente, no 3.° B da Escola E.B.1/JI dos Miosotis, entre
o dia 28 de outubro de 2013 e o dia 6 de fevereiro de 2014, e no 6.° D da Escola
E.B.2/3 Péro Vaz de Caminha, realizada entre 10 de marco de 2014 e finalizada
no dia 6 de junho do mesmo ano, mas fundamentalmente refletir criticamente
acerca da mesma, com o intuito de melhorar as acées futuras, uma vez que nao
h4 educacao através do conformismo.

Neste sentido, a observacao, enquanto primeira etapa de uma intervencao
pedagogica fundamentada, revelou-se basilar para o planeamento e avaliacao
que serviram de suporte a intencionalidade do processo educativo (Estrela,
2010). A supervisdo, enquanto momento privilegiado e insubstituivel de
aprendizagem (Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro), levada a cabo por
um grupo de docentes institucionais especializados nas areas curriculares
disciplinares a que este mestrado habilita para a docéncia (Portugués,
Matematica, Ciéncias Naturais e Histéria e Geografia de Portugal), implica um
conhecimento cientifico sb6lido em todas elas, conferindo a este curso uma
exigéncia, especificidade e um rigor de exceléncia. Também a cooperacao e os
sistematicos momentos de reflexio com o par e, posteriormente, trio
pedagogico revelaram-se ferramentas de inestimavel importancia para a

consecucao deste percurso formativo.



No decorrer destas paginas evidencia-se ainda a articulacao de diferentes
areas do saber, nao s6 no ambito do 1.° ciclo do ensino basico, onde a
monodocéncia permite uma maior flexibilizagdo do curriculo, mas também ao
nivel do 2.° ciclo do ensino basico, uma vez que este mestrado viabiliza uma
conduta proxima da monodocéncia também para o 2.° CEB, pelo que o
paradigma educativo do curso abarca criancas dos seis aos doze anos de idade.

Este relatorio de estagio, concebido com base em pressupostos legais e
tedricos, que consubstanciaram toda a acdo pedagogica, organiza-se em quatro
grandes capitulos, nos quais se ramificam pontos considerados basilares em
cada um deles.

No primeiro capitulo apresentam-se e explicitam-se as finalidades e
objetivos da elaboracao deste documento que viabiliza a obtencdo do grau de
Mestre em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico, a luz dos ciclos de
estudos referenciados no Decreto-Lei 74/2006, de 24 de marco. No segundo
capitulo, de cariz iminentemente tedrico, encontra-se um quadro de
referenciais que sustentam toda a formacdo e dimensdo académica e
profissional do docente. No terceiro capitulo, de indole teorico-pratico,
procede-se a uma caracterizacao dos contextos educativos, sempre complexos
e Unicos, bem como a descricio e andlise reflexiva da pratica educativa
desenvolvida nos dois contextos, nas diferentes 4areas -curriculares
disciplinares. Neste capitulo denota-se ainda o desenvolvimento da orientacao
educativa da turma, bem como os projetos em que com o par, trio, duplo par
pedagogico ou até mesmo em colaboracao com outros professores estagiarios
do mesmo agrupamento, a professora estagiaria participou ou desenvolveu.

No quarto capitulo da-se enfoque, de forma mais vincada, a dimensao
investigativa, que deve caracterizar o profissional de educacgdo, concebida
simultaneamente com a acdo pedagogica. Assim, integra-se uma simula de
um projeto de cariz investigativo, centrado no Patrimoénio Literario Oral,
intitulado Ainda ha vez para o “Era uma vez...”.

Por ultimo apresentam-se as reflexdes e consideracgoes finais bem como as

referéncias bibliograficas, norteadoras de todo este percurso formativo.



1. FINALIDADES E OBJETIVOS

Este segundo ciclo de estudos, conducente ao grau de mestre, visa assegurar
a titularidade da habilitacdo profissional para a docéncia generalista, no 1.° e
no 2.° CEB.

Desta forma, o presente relatéorio de estagio surge como o “lacrar” de
evidéncias do inicio de um percurso formativo, que se estendera ao longo da
vida. Pretende-se, por isso, ressalvar o desenvolvimento e consolidacao de
competéncias heuristicas necessarias a concretizacdo da acao educativa e
potenciadoras da construcao do saber, saber ser, saber estar e saber fazer.

Neste documento descrevem-se e analisam-se factos especificos nos quais
se destaca o desenvolvimento de capacidades de investigacao e reflexdao, em
contextos despoletadores de competéncias de agir e reagir perante situagoes
educativas singulares e pautadas pela complexidade.

No decorrer das proximas paginas estd também patente a
consciencializacao dos diversos papeis e funcoes do professor na sala de aula,
na instituicdo educativa e na generalidade da comunidade envolvente. Esta
consciencializacao assenta, sobretudo, na participacao, concecao, elaboracao e
desenvolvimento de projetos contextualizados e atividades promotoras da
flexibilizacdo do curriculo, pautada por uma préatica diferenciada, inclusiva e
com vista a igualdade de oportunidades.

As finalidades que consubstanciam a elaboracdo do presente relatério de
estagio tém por base os objetivos elencados na Ficha Curricular (2013/2014)
da Unidade Curricular de Integracdo Curricular: Prdtica Educativa e
Relatorio de Estagio:

e Adquirir e mobilizar saberes cientificos, pedagogicos, didaticos
e culturais na concecdo, desenvolvimento e avaliacao de projetos
educativos e curriculares face aos continuados desafios da atual
sociedade da globalizacdo e da interdependéncia, numa perspetiva

de trabalho de equipa e de educacao para a cidadania.



e Utilizar instrumentos de teorizacao e de questionamento critico
da realidade educativa através de uma abordagem sistémica, que
permita uma atuacao autbnoma em contexto profissional.

e Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e
investigativa potenciadora de tomada de decisbes em contextos de
incerteza e de complexidade da pratica docente, pelo exercicio
sistematico de reflexao sobre, na e para acao.

e Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela
investigacdo junto da comunidade educativa e outros publicos,
tendo em vista a renovacao de praticas educacionais inclusivas,
promovendo o acompanhamento individual e a diferenciacdo

pedagogica.



2. ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

No término deste segundo ciclos de estudos, ministrado pela Escola
Superior de Educacgao do Instituto Politécnico do Porto (ESE/IPP), urge agora
a necessidade de ressalvar que este momento se encena como um paradoxal
culminar do inicio de uma formacao que se prolongara ao longo da vida. Nesta
formacdo nao se poderia, pois, deixar de referir o papel preponderante do
primeiro ciclo de estudos - licenciatura em Educacdo Basica que, em
comunhdo com este segundo, especialmente norteado para pratica educativa,
despoletaram o continuo crescimento pessoal, social e profissional.

Este percurso de cinco anos permitiu, impreterivelmente, o conhecimento
de uma pandplia de normativos legais e um sem nimero de pressupostos
teoricos, comtemplados neste capitulo, que de forma consciente e com espirito

critico, orientaram todo o trabalho no terreno.

2.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUANDRAMENTO LEGAL

» &«

“Educar significa, etimologicamente, “elevar”, “tornar maior” e aplica-
se ao desenvolvimento das faculdades do homem, intelectuais e
fisicas.”

(Guedes, 2004, p. 2965)

Ao evocar um quadro teoérico e legal relativo a formacdo e dimensdo
académica urge, inevitavelmente, compreender o que é, afinal, Educar e a
Educacdo. Se a Educacdo é premissa para o alcancar das mais diversas
competéncias do ser humano, é expectavel, pelo menos atualmente, que o
direito a educacao venha elencando na Convencao dos Direitos da Crianca
(Assembleia Geral das Nacgoes Unidas, 1989).

Importa ressalvar que a educacdo tal como a conhecemos hoje, assenta
sobretudo na revisao do estatuto da crianca, centro sobre o qual gira toda a

essencialidade e intencionalidade do processo educativo, outrora encarada



como um adulto em miniatura. Este aspeto evidencia-se, também, pela
auséncia de uma literatura para criancas até meados do século XVIII. Foi neste
periodo que a sociedade comecou a ver a criangca como um ser com
personalidade propria, diferente do homem adulto (Bastos, 1999).

Desta feita, o novo olhar sobre este pequeno mas grande sujeito, ou antes
um “reolhar” percecionou a imperatividade do seu acesso a escola. Na
Convencao dos Direitos da Crianca assumiu-se que a educacao deve destinar-
se a promover o “desenvolvimento da personalidade da crianca, dos seus dons
e aptidoes mentais e fisicas, na medida das suas potencialidades”. Deve
prepara-la para uma vida adulta ativa numa sociedade livre e “inculcar o
respeito pelos pais, pela sua identidade, pela sua lingua e valores culturais,
bem como pelas culturas e valores diferentes dos seus” (Assembleia Geral das
Nacoes Unidas, 1989, p. 21). Aliado as diretrizes elencadas pelo referido
documento, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (Lei n.° 46/86 de 14
de outubro) estabeleceu a universalidade, obrigatoriedade e gratuitidade do
ensino, inicialmente com a duracdo de nove anos e, com a publicacdo do
Decreto-Lei n.° 85/2009 de 27 de agosto, terceira alteracdo a LBSE, a duracao
da obrigatoriedade passou a ser de doze anos.

No entanto, a acdo fundamentada no terreno rege-se nao apenas na forca
motriz que move a acio do professor, mas também na dimensao legislativa,
que regulamenta todo o percurso até a habilitacao profissional para a
docéncia. Tendo como “mestra” a ESE/IPP, este relatorio é o registo de uma
jornada validada pela entrada em vigor do Processo de Bolonha, sistema
assente em dois ciclos de estudo, sendo que o 1.° ciclo concede o grau de
licenciado e 0 2.° 0 grau de mestre.

Deste modo, a frequéncia do curso de Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo
do Ensino Bésico é um pré-requisito para quem pretende embrenhar pelo
maravilhoso mundo de aprender e ensinar e aprender a ensinar. O referido
curso subordinou-se as atualizacOes estipuladas pelo sistema governativo
portugués, regulamentadas por documentos oficiais, como o Decreto-Lei n.°
74/2006, de 24 de marco. O decreto-lei supracitado visa a concretizacao do

Processo de Bolonha, definido como uma oportunidade tinica “para incentivar



a frequéncia do ensino superior, melhorar a qualidade e a relevancia das
formacoes oferecidas”, fomentar a mobilidade dos estudantes e diplomados e a
internacionalizacdo das formacoes. Este normativo legal aprova o regime
juridico dos graus e diplomas do ensino superior, “em desenvolvimento no
disposto nos artigos 13.° a 15.° da Lei n.° 46/86”, bem como “a duracao
normal de um ciclo de estudos”, as “condicoes de acesso” e “as condicoes de
ingresso”, preconizando ainda uma série de diretrizes norteadoras da
atribuicdo dos diferentes graus académicos, nomeadamente o grau de mestre
(Idem).

Face ao referido e com vista tornar imperativa a maior e melhor
qualificacao e formacao de professores, nasce o Decreto-Lei n.© 43/2007 de 22
de fevereiro (Preambulo) que visa assegurar um “(...) corpo docente de
qualidade, cada vez mais qualificado”, uma vez que a qualidade do ensino e
dos “resultados de aprendizagem estdo estreitamente articuladas com a
qualidade da qualificacao dos educadores e professores”. Neste normativo
estabelece-se que a titularidade da habilitacdo profissional para a docéncia
generalista na educagio pré-escolar e nos 1.° e 2.° ciclos do ensino bésico, é
conferida a quem for qualificado através da licenciatura em Educacdo Bésica e
subsequente mestrado em Ensino nos dominios pretendidos, o que vem
justificar a frequéncia deste curso como um pré-requisito para a docéncia. Este
novo sistema de atribuicao de habilitacoes conducentes ao oficio de professor
valoriza, especialmente, “a dimensdo do conhecimento disciplinar, da
fundamentacdo pratica de ensino na investigacdo e da iniciacdo a pratica
profissional. Nesta tltima, consagra-se a pratica de ensino supervisionada,
assumida como um momento privilegiado “(...) de aprendizagem da
mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes,
adquiridas nas outras areas, na producgdo, em contexto real, de praticas
profissionais adequadas a situacGes concretas”, face a especificidade dos
contextos educativos (Decreto-Lei n.° 43/2007).

Tendo como pano de fundo as exigéncias elencadas pelo Decreto-Lei n.°
43/2007, o Despacho n.° 7856/2010 de 4 de maio vem autorizar o

funcionamento do ciclo de estudos conducente ao grau de mestre em Ensino



do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, ministrado pela ESE/IPP, determinando a
estrutura curricular e o plano de estudos que deve vigorar.

Tendo em conta estes instrumentos legislativos, advindos do poder
administrativo central, a ESE/IPP, apresenta o Complemento Regulamentar
Especifico de Curso (CREC) do Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.° Ciclo do
Ensino Basico. O CREC é um documento orientador da organizaciao e
funcionamento do curso em questao. Necessariamente, a redagao do presente
Relatorio de Estagio resulta, entre outros fatores, do determinado neste

documento regulador.

2.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO LEGAL

Direcionando, agora, o olhar para a dimensao e legislacao profissional, é
sabido que nos dias de hoje a necessidade da mobilidade profissional, a busca
do aperfeicoamento e produtividade implicam, inevitavelmente, alteracées nos
paradigmas de ensino e aprendizagem. Face aos conflitos, exigéncias e
desafios, a sociedade atual assente na inovacdo e nas novas tecnologias
procura responder a um capital humano que nao se encontra formado em
pleno e que agora esta inserido num processo de aprendizagem ininterrupto.
Naturalmente decorrem transformacoes na construcado dos conhecimentos,
pois as aprendizagens desenvolvem-se de forma aberta, volatil e mutavel, em
atualizacao constante (Carvalho, 2006).

Assim, exige-se ao mundo da educacdo e formacao alguma imaginacao,
originalidade e capacidade de adaptacdo das aprendizagens as alteracGes
econOmicas e sociais, aos novos desafios e ambientes de aprendizagem e a
construcao de uma pedagogia também ela inovadora. Aquilo que se aprendeu
no passado ja nao é definitivo e irrevogavel, pelo que a aprendizagem esta a
converter-se num encadeamento continuo devido as mudancas de situacao,
desafios da profissao, melhoria do nivel de vida, busca da competéncia, da
justica, da equidade, do bem-estar e da participacdo democratica na sociedade

(Morin, 2000). Aliada a esta ideia surge a visao de Grilo (2002, p. 117) que



considera que as aprendizagens realizam-se cada vez mais fora da escola, o que
transforma a educacdo num processo de “complementaridade permanente”
entre o ensino formal e a educacdo ao longo da vida.

Neste sentido, a Lei n.° 49/2005 de 24 de fevereiro, explana ja algumas das
visOes enunciadas anteriormente. Neste pressuposto legal, que alterou a Lei
n.° 46/86, consagrou-se, entre outros aspetos, condi¢does para que todos os
cidadaos possam ter acesso a aprendizagem ao longo da vida e preconizou-se a
transicio de um sistema de ensino baseado na ideia da transmissdo de
conhecimentos para um sistema baseado no desenvolvimento de
competéncias.

E pertinente, pois, a questdo do curriculo, entendido como um conjunto de
conteudos e competéncias, sendo imprescindivel a sua articulacio por forma a
constituirem a base da organizacao do ensino e da avaliacdo do desempenho
dos alunos. Este é, portanto, um instrumento possibilitador de uma formacao
geral, comum a todos os cidadaos (Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de junho).

Atentando mais especificamente nos chamados padrées de desempenho
dos alunos, salienta-se a reformulacdo das metas de aprendizagem para as
chamadas metas curriculares, por se considerar que as primeiras conferiam
um obstaculo “a autonomia pedagobgica das escolas como a liberdade dos
professores usarem a sua experiéncia e profissionalismo” (Decreto-Lei n.°
5306/2012 de 18 de abril). Daqui advém que com a revogacao do Curriculo
Nacional do Ensino Basico (CNEB), pelas suas alegadas “insuficiéncias”
(Despacho n.° 17169/2011 de 23 de dezembro), as metas curriculares
tornaram-se o documento de referéncia na pratica docente.

No entanto, mesmo antes das alteracdes prescritas pelos normativos acima
referenciados, jA a escola ji se caracterizava como uma instituicdo
independente de uma gestdo e administracdo externas (Decreto-Lei n.°
75/2008 de 22 de abril). Desta forma, é ao nivel da escola, e no campo de
atuacao do docente, que a reconceptualizacdo de um curriculo nacional em
termos de um projeto curricular contextualizado e personalizado tem de

concretizar-se. E ao professor que competem as responsabilidades de gestao



do processo de desenvolvimento curricular, sendo o aluno a instancia
reguladora de todo o processo.

Instrumentos de validacdo da crescente autonomia das escolas é o Projeto
Educativo (PE) que deve atender as “necessidades de uma comunidade”
(Gimeno citado por Pacheco, 1996, p. 89), configurando um documento que
consagra a orientacdo educativa do agrupamento de escolas. O Projeto
Curricular de Escola (PCE) tem em vista a adequacao do curriculo nacional, e
os objetivos expressos no projeto mencionado anteriormente, a natureza do
contexto dos alunos (Pacheco & Morgado, 2002). Ja o Plano de Trabalho de
Turma (PTT) (Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho) assume a forma
particular como, em cada turma, se reconstroéi e se apropria o curriculo face a
uma situacao real, definindo opcoes e intencionalidade proéprias, e construindo
modos especificos de organizacao e gestao curricular, adequados a consecucao
das aprendizagens (Roldao, 2005).

Ao encarar o professor como gestor do curriculo, com vista a proporcionar
aprendizagens significativas a todos, dele se espera o papel de acompanhante,
orientador e facilitador da aprendizagem do estudante (Roldao, 1999). Nesta
missdo nao ha férmulas magicas, conducentes a um ensino perfeito. H4, no
entanto, um conjugar de praticas educativas que visam um equilibrio entre a
tradicao e a inovacao (Estanqueiro, 2010). O ensino é, portanto, construido em
tom dial6gico, numa sintonia entre o aprendente e o professor, enquanto
profissional dotado da capacidade de saber ensinar (nao deixando este tltimo
de ser um aprendente, também) (Roldao, 2010).

Na perspetiva de Hargreaves (1998), 0 bom ensino implica um trabalho
emocional, imbuido de prazer, paixao, criatividade, desafio e alegria. Os
professores investem uma forte energia emocional no seu quotidiano
profissional, consequéncia da implicacio na relagdo pedagobgica com os
estudantes e também das exigéncias da organizacao escolar e da comunidade
envolvente. O ensino é, pois, uma atividade essencialmente relacional, que
favorece os estados emocionais e estes refletem-se nas dinamicas relacionais
das turmas e dos diferentes grupos em que os professores participam no

quotidiano profissional (Estrela, 2010).
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No ambito de um leque de concecoes acerca do que deve ser a conduta
docente, com vista a um “bom ensino”, torna-se imperativo o desenho do perfil
do professor, esbocado com a homologacao do Decreto-Lei n.° 240/2001 de
30 de agosto. Neste, o professor é caracterizado como um “profissional de
educacdo, com a funcdo especifica de ensinar”, pelo que deve apoiar-se na
investigacao, na reflexao partilhada da pratica educativa, devendo fomentar o
desenvolvimento da autonomia dos alunos e a sua plena inclusao na
sociedade, tendo por base uma pedagogia diferenciada. O referido normativo
legal enfatiza ainda a importancia da dimensao civica e formativa das fungoes
do professor, com as inerentes exigéncias éticas e deontologicas que lhe estao
associadas. E, indubitavelmente, basilar que o profissional de educacio abrace
um codigo de conduta expressivo da sua autonomia, rigor e seriedade
profissional.

O Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto vem fazer um desenho, desta
feita, com um trago mais preciso, incidindo naquele que é o perfil de
desempenho especifico de cada qualificacdo profissional para a docéncia,
nomeadamente, a do professor do ensino basico. Este, na dimensao do
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem é incumbido da tarefa de
“avaliar, com instrumentos adequados, as aprendizagens dos alunos em
articulacdo com o processo de ensino, de forma a garantir a sua monitorizagao,
e desenvolver nos alunos hébitos de auto-regulacao da aprendizagem” (Idem).
Assim se concebe, também pelo disposto em decretos-lei como o n.° 6/2001 de
18 de janeiro, que fazer um tracado da silhueta do professor implica,
inevitavelmente, aludir a avaliagao.

E ainda fulcral ressalvar que o professor deve relacionar-se positivamente
ndo s6 com as criancas, mas também com os adultos, no contexto da
especificidade da sua relacdo com as familias e com a comunidade (Decreto-
Lei n.° 240/2001), pois a essencialidade da aprendizagem reside na relacao
convergente entre professor, estudante, familia e comunidade.

Todas estas concecoes devem ser ancoradas como principios intrinsecos
aqueles que pretendem desbravar as encruzilhadas do desafio da

multidimensionalidade da profissao docente.
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2.2.1. Ser Professor — Ser Um Profissional Multidimensional

Ao longo dos ultimos anos tem-se vindo a enfatizar que o professor é a
pessoa e que a pessoa é o professor. Que é impossivel separar as dimensoes
pessoais e profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que
somos, se encontra muito daquilo que ensinamos (N6voa, 1997).

Caminha-se, portanto, no sentido de uma melhor compreensao do ensino
como profissao do humano e do relacional. Nao se trata de regressar a uma
visdo “romantica” do ensino ou a conceitos vocacionais ou missionéarios. Trata-
se, sim, de reconhecer que a necessaria tecnicidade e cientificidade do trabalho
docente ndo esgotam todo o Ser professor. E fundamental reforcar a pessoa-
professor e o professor-pessoa, pois as emocdes permeiam as relagoes
humanas nos diferentes ambientes sociais incluindo, naturalmente, os
ambientes educativos. O professor estd, assim, pelo facto de ser um
profissional da relagdo, impelido a dar atencdo a si mesmo, a cultivar o seu
pessoal para que seja um centro possivel dessa relacao (Teixeira, 1995).

Ensinar é, na sua esséncia, um processo de interacdo entre pessoas e,
consequentemente, o professor tem de estar consciente das suas atitudes
pessoais e da sua influéncia no processo de ensino e de aprendizagem, tal
como deve tentar desenvolver a sua capacidade de relacGes interpessoais.
Nesta linha concetual importa enfatizar a perspetiva de Freire (2013, p. 25) ao
considerar que nao ha docéncia sem discéncia e estas ndo se reduzem a ser o
objeto uma da outra, mas sim que estdo intrinsecamente ligadas num ciclo que
representa a dimensao interativa da acao educativa relembrando que “quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Urge, do mesmo modo, (re)encontrar espacos de interacdo entre as
dimensoes pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se
dos seus processos de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas
histérias de vida (Garcia, 1999).

Segundo Névoa et al. (1995) estamos no limiar de uma proposta na qual se
constr6i uma teoria da pessoalidade no interior de uma teoria da

profissionalidade. Ou seja, é necessario elaborar um conhecimento pessoal
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(um autoconhecimento) no interior do conhecimento profissional e de captar o
sentido de uma profissao. Toca-se aqui em qualquer coisa de indefinivel, mas
que esta no cerne da identidade profissional docente. O registo escrito, tanto
das vivéncias pessoais como das praticas profissionais, é essencial para que
cada um adquira uma maior consciéncia do seu trabalho e da sua identidade
como professor. A formacao deve contribuir para criar nos futuros professores
hébitos de reflexao e de auto-reflexdo que sdo essenciais numa profissdo que
nao se esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagogicas, e que se define,
inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais. Esta estimulacdo critico-
reflexiva fornece aos professores os pilares para um pensamento autébnomo e
facilitador das dinamicas de autoformacdo participada. Assim, estar em
formacao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre
0S percursos e os projetos proprios, com vista a construcao de uma identidade,
que é também uma identidade profissional. A formac¢ao nao se constro6i por
acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de
um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgio
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Ivor Goodson (1991) defende a necessidade de investir na praxis como lugar
de producao do saber e de conceder uma atencao especial as vidas dos
professores. Devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem dos
conhecimentos necessarios a existéncia (pessoal, social e profissional) passa
pela constatacao de que o sujeito constrdi o seu saber ativamente ao longo do
seu percurso de vida. A nocdo de experiéncia mobiliza uma pedagogia
interativa e dialogica, pelo que ensinar é evidentemente, uma pratica social,
uma agao cultural. Enfim, é toda uma concretizacdo das interagdes os diversos
agentes educativos, refletindo a cultura e os contextos sociais a que pertencem
(Freire, 1974).

Ser professor é compreender os sentidos da instituicao escolar, € integrar-se
numa profissao, é aprender com os colegas mais experientes. Tudo indica que
¢é na escola e no dialogo com os outros professores que se aprende a profissao.

Face a estes pressupostos, os profissionais de educacao devem perspetivar-se
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como “exemplos de honestidade e rigor intelectuais, de autocritica e de
aceitacdo da critica, de modéstia e tolerancia, de abertura a alteridade e a
diversidade, de atencdo e preocupacdo com o que se passa a sua volta”
(Monteiro, 2008, p. 79).

De facto, hoje, a realidade da escola obriga-nos a ir além da escola.
Comunicar com o publico, intervir no espaco publico da educacao, faz parte da
profissao docente. Clarificando, a profissao docente envolve um compromisso
social, sendo que os professores desenvolvem as suas aptidoes pessoais e de
intervencao social e profissional através da sua acdo (Ribeiro, 1993).

Também na legislacdo se preconiza o professor enquanto profissional
multidimensional, em que o desenvolvimento pessoal, profissional e social,
numa perspetiva de formacdo ao longo da vida, devem caracterizar o perfil
docente (Decreto-Lei n.° 240/2001). Neste sentido, o papel docente do
professor nao pode ser separado dos outros dois dominios de competéncia do
professor. Na verdade, a atuacdo do professor ganha consideravel
profundidade quando associada com o seu desenvolvimento pessoal e o
contributo para o progresso da escola e do grupo profissional a que pertence,
pelo que tornar-se professor €, basicamente, um empreendimento humano de
crescimento pessoal e social (N6voa, 1997).

Nesta multidimensionalidade do Ser professor, de conseguir que a crianca
aprenda fecundamente, ultrapassando as fronteiras que, tantas vezes, lhe
foram tracadas como destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade,
o profissional de educacdo lanca-se num percurso pautado pela
intencionalidade pedagobgica. Um caminho longo onde observar, planificar,

intervir e avaliar configuram o ciclo da acdo docente.
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2.2.2. Observacao, Planificacdo, Intervencao, Avaliacio — O Ciclo Da

Acao Pedagogica

Para que seja possivel intervir de modo significativo junto das criancas e
jovens, a professora estagidria sublinha o conhecimento cientifico das areas
curriculares disciplinares, como base de toda a pratica educativa, pois, de
facto, ndo se pode ensinar aquilo que nao se sabe. Aliado a esses
conhecimentos, importa elencar a importancia da observacao enquanto amago
para a compreensao dos interesses, necessidades e rotinas da turma. Segundo
Albano Estrela (2010, p. 29), a observacao constitui a primeira “etapa de uma
intervencao pedagobgica fundamentada”, sendo fulcral para o planeamento e
avaliacao que servem de suporte a intencionalidade do processo educativo.

Nesta otica importa refletir acerca do conceito de observacao. Observar vai
mais além da simples percecao, portanto, nao se comporta a um mero “olhar”.
E na sua esséncia um ver focalizado, intencional e suportado por pressupostos
teoricos. Observar “pressupoe a utilizacao de ideias e conhecimentos para a
elaboracdo de esquemas mentais” que permitam a descricao objetiva do real,
“com finalidades especificas e pré-determinadas” (Trindade, 2007, p. 30).

Constituindo um processo de recolha de informacao, a observacao conduz a
construcio de aprendizagens acerca do nosso comportamento e o dos outros,
pelo que deve acontecer de forma continua e sistemética. Realiza-se de acordo
com “normas pré-definidas e definicbes operacionais”, na tentativa de obter
resultados objetivos, isto é, que ndo variem de observador para observador
(Idem, p. 39). Assim, pressupoe descrever, com fidelidade e exatidao, uma
determinada porcao do real, com o intuito de o compreender.

Com vista a dar cumprimento a estes propositos, a observacao levada a
cabo pelo par e, posteriormente, trio pedagogico, nos contextos de intervencao
caracterizou-se, quanto a atitude dos observadores como participante, no que

concerne o processo de observacdo como sistematica, naturalista e armada,
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utilizando instrumentos de observacao direta e indireta, tais como guides de
observacao! e entrevistas, respetivamente. A andlise do PTT completou o
levantamento de informacao, auxiliando a perspetivar o ambiente educativo de
forma mais criteriosa e fiavel (Estrela, 2010).

Desta feita, no decorrer do projeto de observacao torna-se imperativo a
consecucao de diferentes etapas, sendo a primeira a definicdo dos objetivos
gerais e especificos, que nortearam todo esse processo. Importa também a
delimitacdo do campo a observar, a definicio das estratégias a seguir, bem
como das formas e meios de observacdo, aliado a definicdo dos critérios e
unidades de registo. Na tltima etapa deste processo importa, pois, a analise e
tratamento dos dados recolhidos. Esta analise permite conhecer as
capacidades, interesses e dificuldades dos estudantes de um determinado
contexto, bem como conhecer as caracteristicas pessoais de cada um deles, por
forma a adequar o processo educativo as singularidades de cada aprendente,
tendo em conta a diferenciacao pedagogica (Idem).

Assim esta analise e reflexdo acerca dos dados recolhidos dao mote a
planificacdo que comporta, evidentemente, um conjunto de fases, entre elas a
avaliacdo das necessidades, a anilise da situacdo e estabelecimento de
prioridades, selecdo de objetivos, selecdo e organizacdo dos conteddos e,
consequentemente, a definicdo das estratégias de ensino (Diogo, 2010).
Aprender a ensinar perpassa, pois, pelo processo de tomada de decisao dos
conteidos a valorizar, na pratica pedagogica, tento em vista a
consciencializacao da sua relevancia para o processo de aprendizagem dos seus
estudantes, e a forma como estes podem se desenvolvidos no espaco de sala de
aula revelando verdadeira consciéncia das reais necessidades da turma e

consequentemente a intencionalidade pedagbgica (Arends, 2008).

1 As grelhas de observagio de ambos os contextos educativos foram elaboradas em
par e, posteriormente, trio pedagogico (cf. anexos 1 e 2).
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Antes, porém de aprofundar este interveniente do ciclo da acao pedagobgica,
emerge, pois, clarificar o proprio conceito de planificagdo que esta
intimamente ligado a ideia de previsdo. A questao que teima em nao cessar é
Prever o qué? A resposta possivel para esta questao é prever o modo como vai
decorrer a acdo que vamos desenvolver para atingir uma ideia ou propoésito
que temos e achamos importante conseguir que seja realizado. Neste sentido, a
planificacao orienta a acao futura, sendo que é um processo, nunca estatico
mas sim dinamico, pelo nao é definitiva.

Rivilla & Mata (2002) referem sete caracteristicas que uma planificacao
deve possuir, clarificando as concecoes anteriormente elencadas e
acrescentando outras. Estes autores referem-se a coeréncia deste instrumento
orientador da acao docente, no sentido de se integrar de forma adequada a
programacao geral da escola. Dever ser contextualizada na medida em que
toma como referente o contexto educativo a que se dirige e as caracteristicas e
peculiaridades do grupo-turma em que sera posta em execucdao. Sendo
considerado um instrumento de apoio a pratica, € expectavel que a
planificacao seja 1util, no sentido de ser um guia para a acao da aula, nao
deixando, evidentemente, de ser realista na medida em que deve ser exequivel
e concretizavel nas condigdes concertas da sala de aula. O facto de dever ser
pautada de realismo, nao deve ser um impeditivo a diversidade nem tao pouco
a criatividade. Assim deve acolher diferentes técnicas e processos, variando a
estrutura das situacoes formativas. Espera-se ainda que a planificacao seja o
resultado do trabalho colaborativo de uma equipa de professores, pois o Outro
¢ sempre um fator de enriquecimento da atividade docente, principalmente
nesta etapa de formacao inicial. A dltima caracteristica a elencar e, talvez, a
que mais conscientemente deve estar presente aquando da acao do professor é
flexibilidade da planificacdo, no sentido de se ajustar tanto quanto possivel as
circunstancias e acontecimentos da aula.

A tultima etapa da planificacado proposta por Diogo (2010) refere-se a
definicao do plano de avaliacao.

A avaliacdo é, hoje, objeto de grande atencao por todos quantos se

preocupam com a melhoria da qualidade do servico educativo que a escola
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presta. De facto, varias sdo as razoes que fazem do debate sobre a avaliacdo um
debate central: em primeiro lugar, a avaliacdo interfere em todas as dimensoes
do ato educativo, sendo que ocupa uma posicdo tnica como processo de
regulacao do sistema educativo. No entanto, a avaliacdo s6 pode desempenhar
o seu verdadeiro papel se todos os atores do processo educativo puderem olha-
la a luz de um novo paradigma que faca sobressair o seu papel formativo, a sua
capacidade de fornecer, ao estudante e ao professor, as informacoes
necessarias para que possam reformular a sua agao (Idem).

Nesta linha de pensamento importa salientar visdo Vallejo (1978), que
considera que avaliacdo nao deve avaliar apenas os alunos. A sua fungao é
avaliar todo o processo de aprendizagem, incluindo a atividade docente. Posto
isto, a avaliacdo ndo é um fim, mas sim um meio para aperfeicoar todo o
processo, controlando-o por meio dos resultados que se vao obtendo e
comprovando. Assim, a avaliacdo deve estar no centro de todo o processo
docente e deve ser uma continua adaptacao e aperfeicoamento, tanto nos
objetivos como nos métodos empregados, sendo sempre necessario ir
comprovando quem € que, e até que ponto, vai alcancando os objetivos.

O processo de avaliagdo comporta trés etapas basilares que vao deste a
recolha da informacao, a analise da mesma e a emissao de um juizo de valor,
expresso de forma qualitativa ou quantitativa, dependendo da funcao e das
finalidades da avaliacdo, que conduz, consequentemente, a tomada de decisoes
diferentes (Ferreira, 2007). Segundo o Decreto-Lei n.° 240/2001 o
profissional de educagdo deve utilizar a avaliacdo, nas suas diferentes
modalidades e areas de aplicagdo, como elemento regulador e promotor da
qualidade do ensino, da aprendizagem e da sua prépria formacao.

Face a estes pressupostos e com vista a melhoria da qualidade de ensino e a
incessante busca pela utdpica perfeicio das suas praticas, a professora
estagiaria, em colaboracao com varios e importantes “Outros”, pautou este
ciclo da acao educativa por sistematicos e continuos momentos de autoanalise.
Esta atitude torna-se determinante para um desempenho profissional

permanentemente reflexivo e investigador.
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2.2.3. Investigacdo, Reflexdo E Cooperacado — Um Trio Para A

Desenvoltura Da Profissao Docente

Segundo o Decreto-Lei n.° 240/2001, o profissional de educacdo deve
refletir sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigacao e
em outros recursos importantes para a avaliacao do seu despenho profissional,
nomeadamente no seu proprio projeto de formacao. Deve também perspetivar
o trabalho de equipa como fator de enriquecimento da sua formacao e da
atividade profissional, privilegiando a partilha de saberes e de experiéncias.

Tendo em conta o disposto no normativo legal acima enunciado, importa,
antes de mais, compreender no que consiste a investigacdo em educacao. A
investigacao educativa é, portanto, uma atividade de “natureza cognitiva que
consiste num processo sistematico, flexivel (...) e que contribui para explicar e
compreender os fenémenos educativos” (Coutinho, 2005, p. 68).

A intervencdo em contexto educativo implica, pois, que se dé uma
transformacao, uma reconstrucao da realidade. A Investigacdo-Acdo surge
entdo como a metodologia mais apta a favorecer as mudancas nos
profissionais e/ou nas instituicbes educativas. E encarada como uma
metodologia apelativa e motivadora porque se centra na pratica, na
transformacao e na melhoria das estratégias utilizadas, o que leva a uma maior
eficacia da acdo docente (Chagas, 2004). Neste sentido, o perfil do professor
investigador assenta precisamente na reatualizacdo da teoria através da
pratica e da teorizagdo partindo de experiéncias vivenciadas e criticamente
analisadas. Assim, o profissional de educacdo procura a compreensao mais
aprofundada da situacdo educativa, observando-a rigorosamente e refletindo
criticamente sobre a mesma, no sentido a partir dela construir as suas proprias
teorias praticas, favorecendo o processo de ensino e de aprendizagem (Idem).
Esta metodologia desenvolve-se na espiral de ciclos de observacao,
planificacao, acao, e reflexao (avaliacdo), ja enunciada em 2.2.2.

Segundo Schon (1987, citado por Alarcao, 1996) o profissional de educacao

demonstra o seu conhecimento na execucdo da acdo, devendo esta ser
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analisada de forma critica. Assim, a reflexao é concebida de diferentes formas
consoante o tempo em que esta é realizada em relacdo a acao educativa. A
reflexdo na acdo acontece no decorrer da acdo educativa, quando se sente a
necessidade de ajustar ou reformular o plano de acdo enquanto este ainda esta
a ser colocado em pratica. Num momento posterior a acado, realiza-se um
momento reflexivo de reconstrucao mental da atividade desenvolvida, sobre
uma nova perspetiva distanciada no tempo. Como forma de analisar mais
profundamente, é ainda avancada a reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Este
exercicio reflexivo proporciona uma oportunidade de (re)construcao
epistemologica provinda da pratica, considerando as decisdes tomadas no
momento de reflexdao na acao (Idem).

Sendo a investigacao-a¢ao educativa € um processo dinamico, este apoia-se
em estratégias de reflexdo individual e colaborativa, sendo a reflexdo mais rica
no ultimo caso. Retomando o preconizado no Decreto-Lei n.° 240/2001 o
profissional de educacao deve, também, perspetivar o trabalho de equipa como
fator de enriquecimento da sua formacao e da atividade profissional.

Considerar o Outro como parte ativa na constru¢do de conhecimento
profissional foi uma das aprendizagens mais significativas para a professora
estagiaria ao longo deste percurso. Compreendeu, efetiva e verdadeiramente,
que ninguém se forma na solidao. Nesta Otica, confiar num parceiro
pedagogico que nos confia também a sua visdo e perspetiva pessoais,
possibilita vislumbrar luzes que até entdo permaneciam ocultas. Trata-se
portanto de um jogo de poder em que ambos sdo responsaveis pelo outro e
pelo seu “crescimento”.

Face a complexidade, imprevisibilidade e singularidade dos contextos
escolares torna-se necessario que o professor se adapte as suas exigéncias,
assumindo as praticas colaborativas como estratégia de partilha e reflexao
promotora de reavaliacio e reestruturacio de conhecimento. Torna-se
premente que os profissionais de educacdo se apoiem num trabalho
cooperativo no sentido de superar as dificuldades encontradas e de partilhar as
respetivas estratégias que as solucionaram. Em contextos que os problemas

sao transportados dos meios familiares e comunitarios para dentro da sala de
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aula implica que os professores “se afastem do “muro de lamentagoes” para
agir, utilizando toda a zona de autonomia disponivel” (Perrenoud, 2000, p.
89) com o intuito de encontrar possiveis solucoes.

Trabalhar em equipa apresenta-se, pois, como uma competéncia
incontornéavel para o desenvolvimento profissional e para a transformacao da
realidade escolar. A aquisicdo de competéncias colaborativas revelam-se
basilares para a co-constru¢do de curriculos e projetos afetos a toda a
instituicdo (Hargreaves, 1999). Contudo, o trabalho cooperativo demanda que
os seus intervenientes adotem um posicionamento de abertura e
disponibilidade face aos outros e a potencial transformacao do préprio, na
medida em que se acolhe o saber e a experiéncia dos outros, tendo em vista a
evolucdo “na interacdo com eles, questionando o proprio conhecimento”
(Alarcao & Canha, 2013, p. 49). Os autores acrescentam ainda que o trabalho
em cooperacao realiza-se segundo uma intencionalidade de trabalho em
conjunto, estando implicita a equidade na tomada de palavra, a gestao
partilhada de poderes e responsabilidades e um sentimento de
comprometimento com os parceiros de trabalho, constituindo-se numa mais-
valia para o desenvolvimento pessoal e profissional.

Este desenvolvimento multidimensional do profissional de educacao
desencadeia-se através do didlogo e da pluralidade de olhares e é nesta otica
que emerge a imperatividade da supervisao pedagbgica, enquanto meio
potenciador de reflexdes mais profundas, para uma reconstrucao da pratica

potenciadora de aprendizagens significativas.

2.2.4. Supervisdo Pedag6gica - Um Momento Privilegiado E

Insubstituivel De Aprendizagem

Segundo o Decreto-Lei n.° 43/2007 (Preambulo), a pratica de ensino
supervisionado é:
“um momento privilegiado, e insubstituivel de aprendizagem da

mobilizacao dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes,
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adquiridas nas outras areas, na producdo em contexto real, de praticas
profissionais adequadas a situacbes concretas na sala de aula, na

escola e na articulacao desta com a comunidade.”

Alarcao e Tavares (2003, p. 17) definem a supervisao como um processo em
que um professor, em principio, mais experiente e mais informado, “orienta
um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano
e profissional”. Os mesmos autores consideram, ainda, que as situacoes de
supervisdo devem caracterizar-se por relacdoes interpessoais, dinamicas,
encorajadoras e facilitadoras de desenvolvimento e aprendizagem, de forma
comprometida e consciente. Pretende-se com elas maximizar as capacidades
do professor na sua multidimensionalidade e, em simultaneo, que que estes
aspetos se repercutam na construcao de conhecimentos significativos para
criancas, “através de um ensino de qualidade ministrado em condicoes
facilitadoras da propria aprendizagem” (Idem, pp. 85-86).

Vieira (1993, p. 28) acrescenta que a supervisao é “uma actuacao de
monitoragcdo sistematica da pratica pedagogica, sobretudo, através de
procedimentos de reflexdo e de experimentacao” e enquadra-se no
ambiente da orientacdo de uma acao profissional, ou seja, a formacao.
Neste sentido, a experiéncia do estagio pedagogico na formacao inicial de
professores é uma das componentes essenciais para aprender a ensinar.
Assim, no ambito da formacao inicial de professores, os estagiarios estao
vinculados a uma escola, onde desempenham a funcdo docente e a uma
universidade, onde possuem estatuto de estudante. A conjuntura do estagio
pedagogico pode assumir-se como complexa, pelo facto do estagiario estar sob
a orientacdo de um supervisor da escola e de um supervisor universitario,
formando um trio supervisivo. No contexto deste estagio pedagogico, pode
alargar-se este trio a uma equipa multidisplinar nas diferentes areas de
docéncia.

Este periodo de formacdo é marcante pela passagem de aprendiz a
professor, transicdo que deve ser tomada em consideracao, quer ao nivel

psicolégico, quer ao nivel sociolégico (Idem). Nao se pode, portanto, ignorar
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que as relacoes interpessoais s3ao fundamentais no processo de
desenvolvimento do professor estagiario.

Assim, constitui-se o objetivo central da atuacdo do supervisor, numa
perspetiva formativa e facilitadora: promover o estabelecimento de uma
relacdo de confianca e de abertura que possibilite a participacao responsavel e
ativa do professor no seu processo de formacao (Alarcao & Tavares, 2003).
Ribeiro (2000) refere-se, igualmente, ao supervisor como alguém que deve
“acompanhar, ajudar, desenvolver aptidées e capacidades, enfim, criar
condicoes de sucesso” (p. 89). A funcao do supervisor é, pois, a de ajudar, com
suporte na reflexdo, “o professor a tornar-se um bom profissional, para que os
seus alunos aprendam melhor e se desenvolvam mais” (Idem, p. 65). O
processo reflexivo combina os “olhares do formando sobre si proprio e sobre
os outros formandos e o olhar do formador (supervisor) a favor de um
proposito comum de desenvolvimento” (Alarcdo & Canha, 2013, p. 54). Esta
tarefa desenvolve-se em duas dimensoes basilares: “a dimensio analitica,
referente aos processos de operacionalizacdo da monitoracdo da pratica
pedagobgica, e a dimensao interpessoal, relativa aos processos de interaccao
entre os sujeitos envolvidos” (Vieira, 1993, p. 29).

Os professores cooperantes detém em si uma outra faceta do processo de
aprendizagem para os professores em formacdo. Estes profissionais, ja
estabelecidos na carreira, complementam a experiéncia do formando na
medida em que integram o circulo reflexivo, contribuindo com uma
observacao mais préxima e informada, uma vez que conhecem as turmas, o
contexto e as suas idiossincrasias como nenhum outro. Urge ainda apontar
que a observacao do professor cooperante abre espaco para uma reflexdao
partilhada dessa agdo e das estratégias utilizadas. Estas estratégias constituem
parte da dindmica entre professor cooperante e os professores estagiarios na
qual subjaz uma relacdo de confianca e de “compreensao das dificuldades
vividas (...), do sentimento de caos que normalmente os assalta nos primeiros
momentos de iniciacao a profissao” (Alarcao, 1996, p. 22).

Sa-Chaves (2000) ao destacar importancia da componente supervisiva na

formacao de professores, ressalva que se trata de uma pratica acompanhada,
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interativa, colaborativa e reflexiva que tem como objetivo contribuir para
desenvolver no professor estagiario, um quadro de valores, atitudes,
capacidades e competéncias que lhe permitam enfrentar com progressivo
sucesso as condicOes Unicas de cada ato educativo. Assim, a formacao inicial
da professora estagiaria foi pautada por uma forte componente de reflexiva,
despoletada por situacoes reais, pelo que esta formacdo passou também por
uma educacao para a reflexdo. Schon (1987) salienta, exatamente, que a
qualidade da supervisao surge associada a promocao da capacidade de refletir
criticamente, sobre a acao profissional. O facto de existir, neste mestrado, uma
equipa supervisiva multidisplinar, despoletou reflexdes mais profundas e
sustentadas cientificamente.

Sera, no entanto, errado pensar-se que a supervisio e a formacdo se
referem apenas ao estagiario / estudante-professor que se encontra em
formacdo inicial. Véarios autores consideram que o processo de
desenvolvimento pessoal e profissional deve estender-se aos proprios
supervisores intervenientes do processo de supervisao, pois “ o supervisor ou
orientador da pratica pedagobgica também se encontra, ele proprio, num
processo de desenvolvimento e aprendizagem” (Alarcao & Tavares, 2003, p.
45).

A professora estagiaria encontra-se, pois, plenamente consciente de que
a formacdo de wum professor nao termina aquando da sua
profissionalizacdo, mas deve prosseguir continuamente, numa constante
atualizacao e aprofundamento dos seus conhecimentos tedricos e praticos,
por forma a garantir que todas as criancas tenham a oportunidade de
aprender. Tal implica, muitas vezes, “diferenciar” para que se possa
“igualar” (UNESCO, 1990).
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2.2.5. Por Uma Educacao Para Todos - A Diferenciacdo Pedagogica

“Diferenciar nao remete a um dispositivo Gnico, menos ainda
a métodos ou instrumentos especificos. Consiste em utilizar todos os
recursos disponiveis, em apostar em todos os parametros para
organizar as interaccoes e as actividades de modo a que cada aprendiz
vivencie, tdo frequentemente quanto possivel, situacées fecundas de
aprendizagem.”

(Perrenoud, 2000, p. 57)

Na Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959) preconiza-se o
direito a uma infancia digna e feliz, numa perspetiva do sucesso da crianca e
da sociedade, “consubstanciados na defesa dos principios da dignidade
humana, da igualdade e da equidade a nivel mundial” que assegurem o “direito
a vida, a educacao, ao lazer, a cultura, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéaria” independentemente da sua condi¢ao desenvolvimental, cultural,
de género, de raca, religiosa, social ou de outra natureza (UNESCO, 1959, p.
12).

De facto, embora marcos relevantes na reconfiguracao da Histéria da
Humanidade, em particular no despertar de uma nova consciéncia sobre as
necessidades educacionais da crianca, nem todos os individuos véem
cumpridos esses direitos ainda na atualidade (Sim-Sim, 2005). Em boa
verdade, o grande desafio que se coloca nos dias de hoje, a todos os paises e
comunidades, ja ndo é s6 que todas as criancas estejam na escola, mas que
todas as criancas possam beneficiar de uma educacao de qualidade e que,
portanto, todas possam aprender. Para além da integracdo ou da inclusao
escolar, trata-se ainda de zelar pela qualidade educativa para todos, num
ambiente o menos restritivo possivel.

Uma escola para todos significa, antes de mais, um espaco fisico e temporal
em que cada um encontra os meios necessarios e, muitas vezes, especificos de
que precisa para aprender e assim desenvolver todo o seu potencial cognitivo,

social e afetivo, independente das respetivas condicdes de partida. E essa
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esséncia que estd consagrada na Declaragdo Mundial sobre Educacio para
Todos, datada de 1990, e particularizada para os alunos com necessidades
educativas especiais na Declaracao de Salamanca (1994), onde o conceito de
“escola inclusiva” ganha raizes.

No nosso pais decreta-se, posteriormente, a imperatividade da valorizacao
da diversidade de metodologias e estratégias de ensino e atividades de
aprendizagem, visando favorecer o desenvolvimento de competéncias numa
perspetiva de formacdo ao longo da vida, bem como a diversificacao das
ofertas educativas, tomando em consideracao as necessidades dos alunos, por
forma assegurar que todos possam desenvolver as competéncias essenciais e
estruturantes definidas para cada um dos ciclos e concluir a escolaridade
obrigatoria (Decreto-Lei n.° 6/2001).

Mais tarde, o disposto no Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro enfatiza a
necessidade da qualidade de ensino orientada para o sucesso de todos os
alunos. Um aspeto determinante dessa qualidade é o desenvolvimento de uma
escola inclusiva, consagrando principios, valores e instrumentos fundamentais
para a igualdade de oportunidades. Um sistema de educacdo inclusivo deve
estruturar-se e desenvolver-se atendendo a diversidade de caracteristicas das
criancas e jovens, as diferentes necessidades ou problemas e, portanto, a
diferenciacio de medidas. Neste sentido, o Decreto-Lei n.° 3/2008 vem
enquadrar as respostas educativas a desenvolver no ambito da adequacao do
processo educativo as necessidades educativas especiais dos alunos com
limitacOes significativas ao nivel da atividade e participacao, num ou varios
dominios da vida, decorrentes de alteragcdes funcionais e estruturais de
caracter permanente e das quais resultam dificuldades continuadas ao nivel da
comunicacdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do
relacionamento interpessoal e da participac¢ao social.

Este olhar histérico sobre as varias medidas surgidas, com vista a
proporcionar educacdo as criangcas com caracteristicas particulares de
aprendizagem, faz-nos parar nos conceitos de “educacdo especial” e
“necessidades educativas especiais”. A generalizacdo destes conceitos no

mundo educativo nem sempre foi acompanhada de uma compreensao
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adequada e, muito menos, de uma apropriada formacao dos agentes
educativos. Em muitas situacoes, a deturpacao ou a incorreta interpretacao
dos termos, levou a identificd-los exclusivamente com a nocdo de défice,
esquecendo o essencial, isto é, o provimento de meios educativos que
anulassem ou diminuissem as barreiras colocadas as aprendizagens das
criancas (Sim-Sim, 2005).

De facto, numa escola para todos é muitas vezes dificil encontrar caminhos
pedagogicos que atenuem as dificuldades que se erguem no ensino e na
aprendizagem de muitas criancas. E porque a sala de aula é um espaco
privilegiado de aprendizagem, é ai que muitas barreiras se podem tornar
obstaculos gigantescos para estudantes e professores. Grande parte das
dificuldades de aprendizagem dos alunos sdo a face visivel das dificuldades
sentidas pelos professores, ao abordar nao um grupo homogéneo de alunos
interessados mas, naturalmente, misturas explosivas e ricas de diversidade
que constantemente desafiam a atuacio docente. E dentro do contexto da sala
de aula que tem que ser gerido PTT e adaptado as necessidades especificas dos
aprendizes (Rodrigues, 2003).

O reconhecimento da diferenca sempre existiu, sendo que algumas das
diferencas individuais a considerar no processo de acao educativa sao a nivel
cognitivo, linguistico sociocultural e de género. Nesta o6tica, os obstaculos a
aprendizagem nao devem ser encaradas como particularidades deste ou
daquele estudante, porque todas as criancas, em qualquer momento da sua
vida escolar, podem ter necessidades educativas especiais. As singularidades
das necessidades das criangcas marcam as dificuldades que o professor pode
enfrentar na gestdo da aprendizagem da turma. Identificar as necessidades
(grandes ou pequenas, temporarias ou permanentes), sem menosprezar os
interesses dos alunos, gerir adequadamente o curriculo e organizar a dindmica
da turma de modo a que todos aprendam, sao desafios que evidenciam a
complexidade do trabalho do profissional de educacao. Este deve ser sensivel e
atento as caracteristicas particulares de cada crianca, porque a “indiferenca as
diferencas transforma as desigualdades iniciais, diante da cultura, em

desigualdades de aprendizagem” (Perrenoud, 2000, p. 9).
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Considerando, portanto, que “as causas do insucesso nao estdo s6 nas
criancas, nas familias e no meio social, mas em grande parte no processo de
escolarizacao” (Resendes & Soares, 2002, p. 18), a “diferenciacao pedagobgica é
um direito a que o aluno devera ter acesso, ¢ uma questao dos Direitos da
Crianca” (Niza, 2000, citado por Idem).

Deste modo, a professora estagiaria acredita que é através de estratégias
diferenciadas e escolhas didaticas apropriadas ao contexto educativo que se
podera alcancar a igualdade de oportunidades, a concretizacao da justica social
e a melhoria das relacdes interpessoais (Alarcio, 1996). E com esta consciéncia
que o profissional de educacao deve procurar uma melhor atuacao pedagogica
com todas as criangas.

H4, inequivocamente, que ter em conta que o ensino diferenciado nao é
individualizado, caético, nem tao pouco uma tentativa de “ajustar um mesmo
tamanho de roupa” (Tomlinson, 2008, p. 15). Na sua esséncia, no ensino
diferenciado o docente planeia e executa de forma proativa diversas
abordagens ao contetido, processo e produto numa antecipagdo e resposta as
diferencas de nivel de preparacao, interesses e necessidades educativas das
criancas. Assim, os professores, “guardides administradores do saber”, devem
criar oportunidades de aprendizagem motivadoras e desafiadoras que
facilitem a compreensao dos contetidos (Idem, p. 20).

Os docentes que se situam na pratica de ensino diferenciado melhoram,
entre varios outros aspetos, a capacidade de projetar e usar o tempo de forma
flexivel, providenciar um leque variado de recursos didaticos, pensar em
formas diversificadas de perseguir um objetivo comum e antecipar e contornar
obstaculos que inibam o sucesso do aprendiz (Sim-Sim, 2005).

Reconhece-se que ndo hi receitas para a melhoria da educacdo, nem se
pode aceitar que a melhoria da educacao passe pela anulagao dos conflitos que
nos desinquietam. Mas lidar com esses conflitos pode ser a grande estrada
para ir construindo o caminho que fara da educacao nao uma paixao, mas um

amor solidamente construido.
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3.0 CONTEXTO EDUCATIVO E A PRATICA EDUCATIVA

A prética educativa consubstancia uma acdo docente imbuida de
intencionalidade e orientada para a construcdo frutifera de aprendizagens.
Desta feita, emerge a necessidade do profissional de educacao ser capaz de
adequar as suas acoOes as caracteristicas, necessidades e interesses turma, nao
menosprezando as caracteristicas do contexto social em que esta se insere.

Neste sentido, torna-se premente descrever sucintamente a realidade em
que decorreu a pratica educativa desenvolvida pela professora estagiaria, para
que seja possivel compreender as opc¢oes tomadas, com o intuito de promover
um ensino e uma aprendizagem de qualidade.

Assim, neste capitulo apresentam-se as intervencoes educativas em sala de
aula (em todas as areas cientificas de habilitacdo para a docéncia) e toda a

envolvéncia na comunidade educativa.

3.1. CONTEXTUALIZACAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
PERO VAZ DE CAMINHA

Durante o presente ano letivo, a professora estagiaria desenvolveu a pratica
educativa no ambito do 1.° ciclo do ensino basico na Escola E.B.1/JI dos
Miosotis, no periodo compreendido entre os dias 28 de outubro de 2013 e 6 de
fevereiro de 2014 (cf. anexo 3). No que diz respeito ao 2.° ciclo do ensino
bésico, esta concretizou-se entre os dias 10 de marco de 2014 e 6 de junho do
mesmo ano (cf. anexo 4). Apesar de estas instituicoes de ensino se
configurarem evidentemente distintas e com caracteristicas deveras
particulares, constituem parte integrante de um mesmo agrupamento, o
Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha. Este agregado de escolas de

uma mesma comunidade vem patenteado no Decreto-Lei n.° 75/2008).
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Na sequéncia do que vem preconizado no Decreto-Lei n.°137/2012 de 2 de
julho (Preambulo), aprova-se o regime de autonomia, administracao e gestao
dos estabelecimentos publicos da educacao pré-escolar e dos ensinos basico e
secundario. Assim, a reorganizacdo da rede de escolas através do agrupamento
e agregacao de escolas, visa “garantir e reforcar a coeréncia do projeto
educativo e a qualidade pedagogica das escolas e estabelecimentos de
educacao pré-escolar que o integram”. Com este normativo promulga-se,
ainda, o objetivo de proporcionar aos alunos de uma dada area geografica “um
percurso sequencial e articulado e, desse modo, favorecer a transicao
adequada entre os diferentes niveis e ciclos de ensino”.

A luz do que vem referenciado no decreto supracitado, importa referir que o
PE é aceite como sendo um documento pedagdgico elaborado com a
participacdo da comunidade educativa, por forma a ressalvar a identidade
individual de cada escola através da adequacao do quadro legal em vigor a sua
situacao concreta. Os objetivos delineados para o referido projeto devem atuar
de modo coerente sobre a pratica docente com a intencdo de a melhorar
(Costa, 1991).

Focalizando o olhar para o PE do Agrupamento de Escolas Péro Vaz de
Caminha, denominado “Caminhar para o sucesso”, em vigor de 2013 a 2017,
destaca-se a caracterizacao e contextualizacdo do proprio agrupamento, bem
como do conjunto de instituicoes educativas que o compdéem. Assim, no
sentido de compreender, de uma forma mais aprofundada, a realidade
educativa vigente neste contexto, importa antes de mais emaranharmo-nos
numa teia de especificidades sociograficas da localidade afeta aos dois espacos
educativos supramencionados.

Tendo por base uma anélise precisa dos dados, a luz do PE do Agrupamento
(2013-2017), as instituicoes de ensino, anteriormente mencionadas, localizam-
se na freguesia de Paranhos, concelho do Porto. Esta comunidade, no decorrer
século XX, foi alvo de um crescimento demografico significativo que ficou a
dever-se, sobretudo, a construcao de varios bairros sociais, nomeadamente os
bairros do Outeiro, Amial, Bom Pastor, Carrical, Paranhos, Regado, Azenha e

S. Tomé. Outro fator deste crescimento foi a construcao do Pélo Universitario,
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atualmente em grande expansdo, e que mudou radicalmente a face urbana
desta freguesia.

Contudo, esta crescente urbanizaciao da freguesia de Paranhos provocou a
emergéncia de algumas dificuldades econémicas que se fazem sentir na atual
conjuntura. Assim, o nivel sdcioeconémico e cultural dos cidadaos que residem
nesta zona é considerado bastante heterogéneo, apesar de se verificar um
numero preocupante de familias que suportam situacoes de desemprego ou
emprego precario, onde a intervencao da agao social é uma constante nas suas
vidas.

A combinacao de factores socioeconémicos, que caracterizam a comunidade
educativa, bem como os problemas associados ao perfil dos alunos, identificam
o Agrupamento Péro Vaz de Caminha como TEIP (Territorios Educativos de
Intervencao Prioritaria). Esta designacdo vem prevista no Despacho
Normativo n.° 20/2012 de 3 de outubro (Preambulo), que visa o
estabelecimento de condi¢des promotoras do sucesso educativo de todos os
alunos e, em particular, das criancas e dos jovens que se encontram em
territorios marcados pela pobreza e exclusdo social, fazendo com que a
realidade educativa destes contextos seja caracterizada como “particularmente
desafiante”.

Nesta linha concetual o Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha
procura desenvolver uma politica educativa centrada na equidade, ou seja,
numa visao de escola como um lugar de integracdo, numa acdo com vista a
menorizagdo dos indices de dificuldades comportamentais e de aprendizagem,
procurando, desta feita, “Caminhar para o sucesso”. Este agrupamento é
frequentado por aproximadamente 1023 alunos e é composto pela Escola
E.B.2/3 Péro Vaz de Caminha (sede do agrupamento), pela Escola E.B.1/J.1.
da Agra, pela Escola E.B.1 da Azenha, pela Escola E.B.1/J.1. dos Miosotis e pela
Escola E.B.1/J.I. de S. Tomé, tendo uma oferta de ensino que vai desde
educacao pré-escolar e até ao 3°ciclo do ensino basico.

O Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha conta ainda com varios

profissionais de educacao, entre os quais se destacam: docentes responsaveis
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por grupo/turma; docentes do ensino especial; docentes do apoio educativo;
docentes sem componente letiva; assessores; docentes das Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC), uma psicologa; um técnico profissional
administrativo; profissionais responsaveis pelo servico de secretariado e ainda
assistentes operacionais.

Face ao disposto e, consciente das caracteristicas que fazem deste e de cada
contexto educativo uma realidade complexa, heterogénea e, ao mesmo tempo,
pautada por singularidades, a professora estagiaria embrenhou por um
percurso propulsor do desenvolvimento de capacidades de investigacao e
reflexdo e de competéncias de agir e reagir, no sentido de alcancar a verdadeira
esséncia da profissao docente — criar oportunidades para que todas as criancas

aprendam fecunda e significativamente.

3.1.1. Escola E.B.1/J.1. Dos Mioso6tis?

O par pedagogico teve o privilégio de ser orientado pela conduta atenta,
auténtica e experiente da professora titular do 3.° B a quem deve muito, pois
ajudou a construir o que de muito somos hoje. Aceitando o desafio nao hesitou
em abrir, pela primeira vez, a porta da sua sala de aula a estagiarias. Assim,
experienciou-se a PES no 1.° ciclo do ensino basico, acompanhando uma
turma do 3.° ano de escolaridade (cf. anexo 5), numa experiéncia imbuida de
grandes expectativas e conviccoes fortes.

A Escola E.B.1/J.1. dos Miosétis é uma escola do tipo Plano Centenério que
se situa no Bairro do Amial, na rua dos Miosétis. A escola serve uma populacao

oriunda de dois bairros sociais: Bairro do Regado e Bairro de Santa Luzia, bem

2 A caracterizagdo apresentada resulta da recolha de dados, ocorrida ao longo do
periodo de pratica pedagbgica neste contexto educativo. Para obtencao de informacao
mais detalhada devem ser consultadas as grelhas de observacdo em anexo (cf. anexo

1).
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como alunos cujos encarregados de educacdo trabalham na é4rea do
agrupamento. Esta escola encontra-se em bom estado de conservacao, tendo
sido alvo de obras no ano de 2011 com ampliacdo e melhoramento de espacos.
Desta forma, é de salientar a existéncia de um ambiente acolhedor e
estimulante, reunindo as condicOes necessarias para que as criancas se
desenvolvam num ambiente saudavel.

Frequentada por um total de 223 alunos, é uma escola que conta com
espacos amplos, quer interiores como exteriores, com areas jardinadas e com
um recreio onde as criangas jogam, saltam, correm, cantam, vivem. Edificada
com dois pisos, esta escola dispoe de duas salas de atividades destinadas a
educacao pré-escolar e oito salas de aulas para as criancas do 1.° CEB. Para
além das salas de atividade e de aulas, eram ainda observaveis instalacoes
sanitarias para criancas, para professores e para assistentes operacionais e,
ainda, adaptadas as criancas portadoras de deficiéncia motora; um elevador;
uma cantina; uma sala de convivio para o corpo docente e nao docente; um
gabinete de coordenacdo; um gabinete médico e, ainda, uma biblioteca com
uma grande variedade de obras literarias adequadas as idades dos alunos,
recursos e materiais didaticos possiveis de serem usados pelos professores e
pelas criancas.

No que diz respeito a sala de aula do 3.° B3, onde se desenrolou a PES,
ressalvam-se as excelentes condi¢oes da mesma, tendo em conta a diversidade
de recursos didaticos, principalmente respeitantes a area da Matematica e,
ainda, a existéncia de uma mini-biblioteca com algumas obras de literatura
para a infancia. A sala é também dotada de equipamentos tecnoldgicos como:
um computador, um projetor e um quadro interativo. Para além da existéncia
do quadro interativo, existiam ainda dois quadros brancos e um placard no

exterior e outro no interior da sala onde eram afixadas informacées

3 O Projeto de Trabalho de Turma (PTT) foi cedido pela orientadora cooperante
pelo que toda a informacao aqui referida é fruto de uma analise fundamentada.
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pertinentes e ainda trabalhos realizados pelos alunos. As mesas de trabalho
dos alunos estavam dispostas em forma de u, sendo que no centro se
dispunham um conjunto de mesas de trabalho. Esta disposicao facilitava a
livre circulacdo dos alunos e professores, assim como, favorecia uma maior
participacao e interacao entre todos.

A turma esta conta com vinte e um estudantes - sete do sexo feminino e
catorze do sexo masculino, tendo idades compreendidas entre os oito e os nove
anos. Neste grupo de estudantes, trés dos alunos da turma evidenciavam
notorias dificuldades de aprendizagem, sendo que um deles foi sinalizado
pelos servicos de Educacao Especial com Necessidades Educativas Especiais
(NEE). No entanto, é possivel caracterizar este grupo de alunos pela motivacao
e empenho na realizacdo de novas aprendizagens, que transparecem
genuinamente. Na dimensao da avaliacao, de uma forma geral, evidenciavam-
se resultados bastantes satisfatorios, fruto do trabalho desenvolvido pela
professora orientadora cooperante e pela sua vontade e capacidade em
construir conhecimentos nos seus alunos. O trabalho desenvolvido pela
orientadora cooperante assenta em metodologias que se coadunam com as
caracteristicas da turma de modo a favorecer o desempenho da mesma e as
relagoes existentes.

Paradoxalmente ao referenciado no ponto 3.1. esta turma distancia-se da
realidade de onde emergem algumas precaridades. Embora alguns alunos
sejam oriundos de familias destruturadas, revelam um de comportamento
exemplar, atuando segundo principios e valores humildes.

No tempo letivo da turma, das 9h as 16h, a mesma n3o apresenta uma
rotina especifica. A rotina caracteriza-se pela flexibilidade e adequacdo as
necessidades e interesses das criancas, no sentido de nas véarias areas do
conhecimento se construirem, desenvolverem ou consolidarem aprendizagens
significativas. No que concerne ao tempo nao letivo, entre as 16h:30min e as
17h:30min, a turma dispoe de um horario para as AEC: Desporto, Inglés e
Musica.

Além desta oferta dinamica, a turma estd envolvida em projetos que

resultam da parceria com outras instituicoes da comunidade educativa, sendo
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alguns deles: Escola Segura, Saude Escolar, EcoEscolas, Herois da Fruta,
Banda de Garagem, Paranhos Sorridente, Entrelacar e O Porto a Ler. Este
altimo projeto contou com a participacdo do duplo par pedagbgico que
desenvolveu um trabalho colaborativo no sentido de conseguir enriquecer a
biblioteca da escola com os livros que constam nas metas curriculares.

A interacao entre os alunos pode ser descrita como positiva e pacifica. As
criancas demonstram sensibilidade para com as necessidades e dificuldades
dos outros. Existe um trabalho cooperativo, de entreajuda, compreensao e
aceitacdo da opinido do outro, existindo respeito perante as diferentes
individualidades. A relacdo entre a orientadora cooperante e os estudantes
revela-se muito empaética e s6lida visto que a mesma acompanha-os desde o
1.° ano de escolaridade. Impera um ambiente propicio a partilha de
conhecimentos e davidas, percebendo-se a relacdo de respeito e de amizade
existentes.

Face a esta caracterizacio a PES posterior teve em conta tudo o que aqui foi
exposto, no sentido de intervir mais objetivamente neste contexto e com estas
criancas que transparecem uma genuina vontade de aprender, de brincar, de

viver... de serem criancgas.

3.1.2. Escola E.B.2/3 Péro Vaz De Caminha+

A Escola E.B.2/3 Péro Vaz de Caminha refere-se ao segundo contexto
educativo, no qual a professora estagiaria, desta feita em trio pedagogico,

desenvolveu a pratica pedagogica. Nesta escola concretizou-se o estagio no

4 A caracterizacdo apresentada resulta da recolha de dados, ocorrida ao longo do
periodo de prética pedagogica neste contexto educativo. Para obtencao de informacao
mais detalhada devem ser consultadas as grelhas de observacao em anexo (cf. anexo
2).
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ambito do 2.° CEB, nivel de ensino que este mestrado habilita, também, para a
docéncia. Neste contexto, o trio pedagogico acompanhou o 6.° D (cf. anexo 6),
turma constituida por 21 alunos, nas &reas curriculares disciplinares de
Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais e Historia e Geografia de Portugal.

Antes, porém, de se proceder a uma analise mais detalha da turma no qual
de levou a cabo o estagio, importa conhecer as caracteristicas exteriores da
instituicio de ensino. A Escola E.B.2/3 Péro Vaz de Caminha, sede do
agrupamento, € composta por um edificio inserido num amplo espago ocupado
pelos recreios, Pavilhdo Gimnodesportivo, campo de jogos e zonas
ajardinadas. O espaco coberto estd dividido em quatro corpos interligados,
sendo trés compostos por rés-do-chao e primeiro piso, e o quarto apenas por
rés-do-chao.

No primeiro bloco, pavilhdo A, situa-se o polivalente no qual estdao
instalados o bufete, instalacoes sanitarias para os alunos, papelaria, cantina,
sala da radio, sala de convivio dos auxiliares de acao educativa e arrecadacoes.

No segundo bloco, pavilhdao B, no piso do rés-do-chao estd localizada a
entrada principal para professores, funcionarios e visitantes e os seguintes
servicos: Secretaria, gabinete do Chefe de Secretaria, sala para rececdo aos
Encarregados de Educacao pelos Diretores de Turma, sala de Professores,
gabinete da Direcado, sala de apoio a Direcao, instalacoes sanitarias para
professores e funcionarios, reprografia, gabinete do Assistente Social e
Servicos do ASE, gabinete de primeiros socorros e arrecadacoes. Ainda neste
bloco, ao nivel do 1° piso, situam-se a Biblioteca/CR, recentemente
remodelada e integrada na Rede de Bibliotecas Escolares, sala de Matematica,
sala de Educaciao Musical, sala de Informatica, uma sala de aulas, instalacoes
sanitarias e arrecadacoes.

No terceiro bloco, pavilhao C, no 1° piso estao localizadas sete salas de aula,
sendo uma delas de menores dimensoes para turmas com reducao de alunos,
Sala de Estudo, Sala de Apoios Educativos; no piso do rés-do-chao encontram-
se salas especificas para a pratica de determinadas disciplinas: dois
laboratérios para Ciéncias e Fisico Quimica, uma sala para Educacao

Tecnologica, uma sala para os alunos do Educacao Especial e uma sala para a
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Unidade de Apoio Educativo Especializado (UAE). Existem ainda instalacoes
sanitarias para alunos, uma delas foi adaptada para uso da UAE e
arrecadacbes para arrumos e acondicionamento de diversos materiais
didaticos.

A zona gimnodesportiva compreende um campo de jogos e o Pavilhao
Gimnodesportivo que é composto por um ginasio, um Pavilhdo com galeria,
instalagOes sanitarias na galeria, balnearios femininos e masculinos para os
alunos, gabinete dos docentes, balnearios dos docentes, gabinete médico,
instalacGes sanitarias para deficientes e arrecadacoes de materiais.

A prética educativa decorreu essencialmente na sala oito do pavilhao C, que
apresentava uma boa iluminacdo natural, visto conter quatro janelas que
potenciam maior luminosidade e circulacao de ar, o que se constitui um fator
adjuvante ao bem-estar de estudantes e professores, e ao processo de ensino e
aprendizagem. A area da sala adequava-se ao nimero de jovens, permitindo a
adequada mobilidade dos mesmos e dos docentes. As mesas estavam dispostas
em trés filas voltadas para o quadro. No que se refere aos recursos tecnolégicos
para auxilio ao desenvolvimento das aulas, é de salientar que esta esta sala nao
estava equipada com quadro interativo, continha apenas projetor e um
computador (com colunas), com acesso limitado a internet.

O 6.° D conta com o auxilio de oito docentes e dois assessores que
desenvolvem uma acao educativa nas varias areas do saber respetivas ao 2°
CEB. Direcionando o olhar para as especificidades que caracterizam a
supracitada turma, composta por treze elementos do género feminino e oito
elementos do género masculino, ressalva-se que um desses elementos, sendo
de nacionalidade iraquiana, integrou-se posteriormente na turma. De referir
ainda que os estudantes, no periodo corresponde ao estagio, apresentavam
idades compreendidas entre os onze e os quinze anos. Esta heterogeneidade de
idades deve-se ao facto de mais de metade dos alunos serem repetentes do
proprio 6.° ano, ou de outro, havendo jovens com um historial de sucessivas
retencoes no mesmo ano. Ha ainda uma estudante ao abrigo do Decreto-Lei

n.° 6/2001.
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Conforme mencionado no ponto 3.1., o meio envolvente da escola, no qual
residem os estudantes, é determinante para a conjuntura desta turma. Estes
alunos necessitam, constantemente, de motivacao, atencao, estimulos e busca
de um sentido para a aprendizagem. Uma quantidade consideravel de jovens
sdo ainda, frequentemente, incapazes de adotar um comportamento adequado,
que lhes possibilite permanecer a totalidade do tempo letivo na sala de aula,
desrespeitando colegas e os proprios docentes. Provenientes de familias
desestruturadas, aspetos evidenciados nas personalidades vincadas pela
auséncia de regras e valores de conduta, sao estudantes, cujos encarregados de
educacao revelam profundo desinteresse pela sua vida escolar. Estes aspetos
denotam-se ndo s6 nas dificuldades ao nivel do saber-ser e do saber-estar, mas
também ao nivel da compreensao dos contetidos. Limita¢coes, mais notorias,
nas areas de Matemaética e de Portugués, sendo que esta dltima acarreta,
consequentemente, dificuldades de aprendizagem nas restantes areas.

E no ambito deste complexo contexto, pautado pela necessidade de um
acompanhamento personalizado no processo de autoconstrucao e construgao
de conhecimentos, que o papel do profissional da educacao multidimensional
se deve fazer sentir, com maior veracidade. Nesta 6tica, o trio pedagdgico, sob
a orientacdo da diretora de turma, organizou trés grupos de estudantes
potencialmente prejudicados pelo comportamento de outros elementos da
turma. Com estes, semanalmente, e num horario previamente estipulado,
preparou cuidadosamente, tendo em conta as prioridades e necessidades dos
estudantes, sessoes de apoio ao estudo com duracao de 9o minutos. Com estas
sessoOes tentou-se criar um ambiente favoravel e potenciador de aprendizagens
significativas, eliminado o receio e, ndo raras vezes, a propria impossibilidade
de colocar davidas que se evidencia na sala de aula, aquando da presenca dos
jovens perturbadores.

Este foi o possivel contributo do trio pedagbgico, visto ser impensavel
separar o eu pessoal, do eu profissional e do eu social, sobretudo numa

profissao fortemente imbuida de valores e crencas pedagogicas (Novoa et al.,

1995).
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3.2. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

3.2.1. Estudo Do Meio E Ciéncias Da Natureza (Ciéncias Naturais)

Enquadramento do Ensino das Ciéncias Naturais

A Educacio em Ciéncias, desde os primeiros anos, deve ser um objetivo das
sociedades modernas uma vez que esta constituirA uma fonte de
desenvolvimento e de criacdo de competéncias necessarias ao exercicio de uma
cidadania responsavel. Posto isto, coloca-se a importancia da formacao pessoal
e social dos individuos, onde a componente cientifico-tecnologica se inclui e
sem a qual aquela ndo sera conseguida. S6 a Ciéncia fornece bases que
permitem avaliar os efeitos da tecnologia no ambiente e s6 a Ciéncia pode
ajudar a encontrar solugoes para a seguranca do planeta. Deste modo, apenas
os processos proprios do conhecimento cientifico permitem elaborar juizos
validos sobre questOes transnacionais, nacionais e do quotidiano das pessoas
(Cachapuz, 2002). Face a isto, defende-se que cada individuo deve dispor de
um conjunto de saberes do dominio cientifico-tecnolégico que lhe permita
compreender fenomenos importantes do mundo em que vive e tomar decisoes
democraticas de modo informado, numa perspetiva de responsabilidade social
partilhada.

Tendo em conta o referido anteriormente, assume-se que a Educacdo em
Ciéncias deve ser encarada, primeiramente, como promotora de literacia
cientifica, entendida como uma ampla compreensdao das ideias-chave da
Ciéncia, evidenciada pela capacidade de aplicar essas ideias aos
acontecimentos e fendémenos do dia-a-dia, aliada a compreensao das
vantagens e limitagdes da atividade cientifica e da natureza do conhecimento
cientifico (Chagas, 2000). Considera-se, portanto, que tal é, inequivocamente,

incompativel com a finalidade exclusivamente propedéutica do ensino das
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Ciéncias, isto é, com uma Ciéncia escolar relevante apenas para o intento de
prosseguir estudos cientificos. Do leque de potencialidades ja elencadas acerca
da Educacao em Ciéncias, importa ainda salientar o facto de esta desenvolver
capacidades de pensamento ligadas a resolucao de problemas, a tomada de
decisao e de posicoes baseadas em argumentos racionais sobre questoes socio
cientificas (Cachapuz, 2002).

Assim se compreende que a aprendizagem das Ciéncias é um direito de
todos e uma mais-valia na formacao de qualquer ser humano. Contudo, apesar
da crescente consciencializacao da sua relevancia, € do conhecimento geral,
que as praticas de ensino em Ciéncias nas escolas ainda sao insipientes, quer
em metodologias de trabalho adotadas, quer em tempo curricular que lhes é
destinado (Martins et al, 2007). Deste modo, imerge a necessidade de mais e
melhor educacao em Ciéncias e a Escola tem uma acentuada responsabilidade
na concretizacio dessa meta.

Ao analisar os normativos que regem esta area do conhecimento devemos
atentar no Programa de Estudo do Meio (PEM) que se caracteriza por uma
estrutura aberta e flexivel e apresenta-se organizado por Blocos e anos letivos.
Espera-se que as crian¢as assumam uma postura ativa e desenvolvam a
capacidade de descobrir, investigar, experimentar e aprender. (Ministério da
Educacao, 2004). No 1.° CEB o meio local deve ser o objeto privilegiado de
uma primeira aprendizagem metddica e sistemética da crianca, uma vez que
nestas idades, o pensamento estd voltado para a aprendizagem concreta
(Charpak, 1997).

No que diz respeito as Metas de Aprendizagem de Estudo do Meio, outro
documento que sustenta o ensino das Ciéncias Naturais no 1.° CEB, estas
afiguram-se organizadas por dominios, respetivos subdominios, metas
intermédias e metas finais. Surgem como um complemento ao PEM, sendo
mais explicitas para o professor. E um elemento estruturante no ensino desta
area do conhecimento, uma vez que possibilita a percecao de um conjunto de
capacidades que devem ser desenvolvidas, compreendias e mobilizadas pelos

estudantes.
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Relativamente ao Programa de Ciéncias da Natureza este apresenta as
finalidades do ensino das Ciéncias da Natureza, os objetivos gerais que visam
os dominios das atitudes, das capacidades e dos conhecimentos, e os seus
contetidos estdo estruturados num mapa organizador cujo tema é Terra —
Ambiente de Vida. No 2.° ciclo, o programa possibilita desenvolver
conhecimentos e competéncias ja adquiridas no 1.° ciclo. Para além disto,
estabelece-se como contributo essencial da disciplina, a compreensdao do
funcionamento do Sistema Sol-Terra-Vida e para isso selecionaram-se temas
que permitissem, ao longo de todo o curriculo, desenvolver a compreensao das
componentes do dominio vivo e nao vivo, das interacoes entre elas existentes,
bem como da intervengdo do Homem na dindmica de todo o Sistema
(Ministério da Educacao, 1991a).

As Metas Curriculares de Ciéncias Naturais encontram-se organizadas, em
cada ano de escolaridade, por dominios. Entenda-se por dominio uma area
aglutinadora de contetudos, a que corresponde uma unidade tematica, podendo
dividir-se em agrupamentos de menor inclusio, designados de subdominios.
Optou-se por uma sequéncia de objetivos e descritores de desempenho,
inseridos em cada subdominio, que corresponde a uma progressao de ensino
adequada, podendo, no entanto, optar-se por alternativas coerentes que

cumpram os mesmos objetivos e respetivos descritores (Bonito et al., 2013).

Pratica Educativa — Fundamentacao das Opcoes Tomadas
Face a estes pressupostos legais e concetuais acerca do ensino das Ciéncias

Naturais, a professora estagiaria, em colaboracdo com o par e, posteriormente,
trio pedagogico e tendo em conta um compromisso com as orientadoras
cooperantes, desenvolveu a sua partica educativa no sentido de dar
cumprimento as planificacoes mensais das mesmas.

Neste sentido, no ambito do 3.° ano do 1.° CEB, explorou-se o Bloco 1 — A
descoberta de si mesmo, mais concretamente o subtema O seu corpo,
conferindo especial destaque a funcdo respiratéria. Dando continuidade ao
bloco enquadrador e ao mesmo subtema, abordou-se o sistema urindrio e a

fungdo excretora. Ainda neste ciclo, mantendo o enquadramento
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programético supracitado explorou-se também a funcdo reprodutora
(Ministério da Educacao, 2004).

No que se refere ao 2.° CEB, uma vez que a pratica educativa decorreu em
trio pedagdgico e numa turma de 6.° ano (que por ter exames terminou as
aulas mais cedo), nao houve a possibilidade de igualar o nimero de regéncias
do 1.° CEB, face as limitac6es do horério da turma. Desta forma, explorou-se o
contetudo a Importancia das plantas para o mundo vivo, mais concretamente
As trocas gasosas nas plantas — qualidade do ar. Abordou-se ainda o
conteido Reproducdo nas plantas, especificamente no que concerne a
Disseminag¢do e Germinacdo das sementes, ambas as intervencgoes se
integram no Tema Organizador — Terra: Ambiente de Vida (Ministério da
Educacao, 1991a).

E de destacar que em ambos os ciclos as aulas foram pensadas e
estruturadas em trabalho colaborativo com o par e, posteriormente, trio
pedagogico, pelo que muitos dos contetidos aqui elencados foram intercalados
com as regéncias dos mesmos, com vista a conferir uma sequencialidade logica

para a construcao das aprendizagens das criancas.

Planificacao e Principios Norteadores da Pratica Educativa

Para que seja possivel intervir de modo fundamentado junto dos estudantes
¢ fundamental a elaboracdo de uma planificacio que tenha em conta os
interesses e necessidades da turma. Nao menos importante é ter em conta que
que a inclusdo das Ciéncias nas escolas deve permitir a satisfacao de
necessidades pessoais e sociais, com vista a compreensdo e resolucdo de
problemas sociais correntes. Se o ensino tradicional das Ciéncias nao se estava
a repercutir na formacao de cidadaos capazes de lidar com a ciéncia e com a
tecnologia em proveito da sociedade, é fundamental quebrar com esse
paradigma, imergindo assim um ensino das Ciéncias com orientacao CTS
(Vieira, Tenreiro-Vieira & Martins, 2011).

Nesta oOtica, um ensino pautado pela orientacdo CTS vem advogar a
aquisicao de conhecimentos cientificos e o desenvolvimento de capacidades de

pensamento e de atitudes a proposito da abordagem de assuntos e problemas
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em contexto real, isto é, a proposito de problemas sociais que envolvem a
Ciéncia e a Tecnologia, criando condicoes para que tais aprendizagens se
tornem ftteis no quotidiano, ndo numa perspetiva meramente instrumental
mas sim numa perspetiva de acdo, tendo em consideracao preocupacoes atuais
de desenvolvimento sustentavel. E com uma Educacdo orientada por estes
principios que se pode alcancar a literacia cientifica, enquanto pré-requisito
essencial para uma cidadania responsavel, sendo que um cenario de ensino
CTS possibilita a tomada de decisdo mais informada e racional e o agir
responsavelmente na esteira de uma ética de responsabilidade social (Chagas,
2000).

Quebrar com o ensino tradicional das Ciéncias implica, inevitavelmente,
pensar num tipo de aprendizagem orientada para a evolugao concetual. A ideia
de aprendizagem como mudanca conceptual assenta em perspetivas
psicoldgicas de carater cognitivista e construtivista. Neste sentido, é
fundamental ter em conta que as criancas nao chegam a escola “vazias” de
conhecimento, nao podem nunca ser comparadas a pequenas “garrafinhas”
que entram na empresa (sala de aula) e que o professor, simplesmente, enche
de igual forma. Assim, admite-se a existéncia de uma interacao direta entre os
estimulos do meio ambiente e a resposta ou a constru¢ao do conhecimento do
sujeito. E necessario compreender que essas construcoes de conhecimentos,
também designadas concecoes alternativas, surgem da necessidade que o Ser
Humano tem de dar sentido ao mundo que o rodeia. As concecoes alternativas
tém uma natureza estrutural e sistemética, através da qual a crianca procura
interpretar o mundo, dando sentido as relacdes entre os objetos e as relacoes
sociais e culturais que se estabelecem com esses objetos (Santos, 1991).

As concecoes alternativas podem ter as mais variadas origens, sendo que a
origem sensorial, a origem cultural e a origem escolar s3o as mais estudadas. E
fundamental que o professor de ciéncias nao ignore as ideias que os alunos
tém do mundo que os rodeia. S6 depois do conhecimento dessas ideias € que o
professor pode proceder a um ensino baseado na evolucao concetual.

Neste sentido, em primeiro lugar, o docente deve promover o levantamento

das ideias dos estudantes através de cartazes, pequenas narrativas, banda
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desenhada, modelagem, entre outros processos. Deve, de seguida, explorar
essas ideias tendo em vista a consciencializacdo. Essa consciencializacao
provocara o conflito cognitivo. O professor pode promover o conflito cognitivo
desafiando as criancas a explicarem as suas teorias, valorizando-as sempre, e
nunca intimidando dizendo que esta “errado”. Contudo, é fundamental que o
professor “conduza” os estudantes a compreenderem as fragilidades das suas
concecoes. O facto de se provocar uma contradicao aparente é um excelente
modo para que os estudantes identifiquem as fragilidades dos seus
pensamentos, em que a seguinte questao serve de exemplo “Se a agua do mar
se evapora para formar nuvens, por que é que a chuva nao é salgada?”. Numa
fase posterior ha a reconstrucao dos conhecimentos, a evolucdo concetual.
Esta deve ser feita através da problematizacdo, de trabalhos praticos,
exploracoes bibliograficas, visitas de campo, entre outras formas. Numa tltima
fase, a fase da sistematizacdo, o professor pode assumir uma postura “mais
transmissiva” no sentido de consolidar os contetidos abordados (Idem).

E fundamental ter em conta que, muitas vezes, as ideias dos estudantes
estao de tal forma enraizadas que é extremamente complicado fazer com que
estes evoluam no seu pensamento, dai que muitos autores optem pelo termo
“evolucdo concetual” e ndo “mudanca concetual”, porque admitem justamente
que nao é possivel romper totalmente com as ideias prévias das criancas. Isto
deve-se, sobretudo, a influéncia das experiéncias fisicas do quotidiano, a
influéncia da linguagem quotidiana, a existéncia de graves erros didaticos em
alguns manuais escolares, as proprias concecoes alternativas dos professores e
a utilizacao de metodologias de ensino pouco adequadas (Cachapuz, 2002).

Uma das metodologias do ensino das Ciéncias a qual o professor deve
conferir especial destaque é o trabalho pratico, que pode incluir trabalho
experimental, trabalho de campo, trabalho laboratorial, sendo que de uma
forma geral se define como sendo algo que é realizado pelos estudantes, no
qual estes tém interacdo com materiais (Verissimo, Pedrosa & Ribeiro, 2001).
As tarefas de carater pratico sempre foram consideradas importantes para as
criancas, sobretudo para as mais novas, como forma de potenciar o seu

envolvimento fisico com o mundo exterior, aspeto crucial para o
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desenvolvimento do proprio pensamento, conforme comprovado por Piaget.
No entanto, ndo é a simples manipulaciao de objetos e instrumentos que gera
conhecimento. E necessério questionar, refletir, interagir com outras criancas
e com o professor, responder a perguntas, planear maneiras de testar ideias
prévias, confrontar opinides, para que uma atividade pratica possa criar na
crianca o desafio intelectual que a mantenha interessada em querer
compreender fenomenos, relacionar situagdes, desenvolver interpretagoes,
elaborar previsoes (Martins et al., 2007).

Orientar os estudantes na construcdo de competéncias cientificas é uma
tarefa complexa que o professor tem que enfrentar. Nesta 6tica, é basilar tracar
um percurso (flexivel) que vise o norteamento do pensamento das criancas. E
com este pilar concetual que a mediacao do professor é um aspeto decisivo
para que as criancas evoluam nas suas concecoes e conhecimentos. Com o
auxilio de ferramentas de mediacao (Como promover o envolvimento
produtivo dos alunos na aprendizagem; Como potenciar a aprendizagem
através do processo de avaliacdo e feedback; Como melhorar a utilizacao de
contextos cientificos e tecnolégicos no ensino das ciéncias fisicas; Como
aproximar o trabalho realmente solicitado ao aluno do trabalho que se
pretende que o aluno realize; Como promover prdticas epistémicas na sala de
aula.), o professor deve orientar todo o processo de ensino e aprendizagem das
Ciéncias, sendo capaz de organizar, registar, criticar, apoiar, encorajar e
desafiar, tornando-se um agente de mudanca e um critico do processo (Lopes
et al., 2009).

Foi com todos estes alicerces que a professora estagiaria tentou nortear a
pratica educativa relativamente a area das Ciéncias Naturais. De seguida,
explanam-se dois percursos de aprendizagem desenvolvidos no terreno (um

no ambito do 1.° CEB e outro no ambito do 2.° CEB).

Percursos de Aprendizagem no ambito do Estudo do Meio (3.2 ano) e

Ciéncias da Natureza (6.2 ano)

Consciente de todos os principios norteadores acima elencados a professora

estagiaria empenhou-se em proporcionar as criancas do 3.° B da Escola EB/JI
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dos Miosotis atividades motivadoras e promotoras da construcao e
reconstrucdo de conhecimentos cientificos, com significado na vida
quotidiana. Assim, tendo por base o curriculo em vigor, explorou-se a funcao
respiratéria (cf. anexo 7), contetido integrante do Bloco 1 — A descoberta de Si
Mesmo, cujo tema se designa O seu corpo, dando continuidade a abordagem
dos sistemas humanos, com enfoque no respiratorio (Ministério da Educacao,
2004).

Através de todo o trabalho cooperativo levado a cabo com o par pedagogico,
potenciador do desenvolvimento de capacidades de trabalho em equipa, pode-
se também levar a cabo um continuo légico de tarefas propostas a turma,
sendo que a aula qui explanada é um continuo de todo o trabalho desenvolvido
pelo par, tendo em vista a evolugao concetual.

Sendo assim, na pratica educativa que antecedeu a acdo da professora
estagiaria, foram identificadas as ideias prévias dos estudantes, através da
exploracao do valor 16gico de algumas afirmagoes acerca do que acontece com
os pulmodes e diafragma no decorrer da ventilacio pulmonar, mas também
tendo em conta situacoes do quotidiano, uma vez que s desta forma o ensino
das Ciéncias ganha sentido para as criangas. Todo o processo de identificacao e
exploracao das concecoes das criangas, com vista a promocao do conflito
cognitivo, é um passo crucial no desenvolvimento de atividades que lhes
permitam a construcdo de conhecimentos cientificamente aceites (Santos,
1991). De seguida, tendo como propoésito a reconstrucido e ampliacao
concetual, o par pedagbgico propos uma atividade pratica de medicao, a pares,
do perimetro da caixa toracica apods a inspiracao profunda e apos a expiragao.
Esta tarefa foi acompanhada por um instrumento de registo das medigdes, no
sentido de conferir mais significado e cientificidade a atividade. Apds o registo
das medidas do par, toda turma registou as medidas de todos outros pares.
Através desse registo, foi completamente percetivel para as criancas que o
volume da caixa toracica aumenta apds a inspiracao (entrada de ar nos
pulmoes) e diminui com a expiracao (saida de ar dos pulmoes). Contudo, a

atividade descrita nao resolvia indubitavelmente as questées-problema: O que
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acontece aos pulmoes durante a ventilagdo pulmonar? O que acontece ao
diafragma durante a ventilagao pulmonar?

Posto isto, é de salientar que atualmente é consensual que o ensino das
Ciéncias deve promover o desenvolvimento de competéncias relacionadas com
a aquisicao de procedimentos e habilidades cientificas, desde as mais béasicas
as mais complexas, como investigar e resolver problemas (Cachapuz, 2002).
Tendo em conta este aspeto, e com vista a dar continuidade a ampliacao
concetual dos estudantes, a professora estagiaria organizou a turma em
pequenos grupos e propos a construcao de um simulador da caixa toracica que
de forma visivel representou as “alteraces” sofridas pelos pulmoes e pelo
diafragma no decorrer dos movimentos respiratérios. Toda a turma se revelou
claramente motivada, curiosa e empenhada na tarefa. Aqui se evidencia uma
das potencialidades do trabalho pratico, pois sendo realizado pelos proprios
alunos, possibilita-lhes a interacdo com materiais, permitindo-lhes um
envolvimento ativo ao nivel cognitivo, afetivo e psicomotor (Martins et al,
2007).

Optou-se, primeiramente, por solicitar as criancas a observacao de um
simulador (cf. anexo 7.1), previamente construido, com o intuito de despoletar
uma discussao acerca dos materiais utlizados na sua construc¢ao, propondo
uma analogia entre os mesmos e os constituintes do aparelho respiratorio,
conteido anteriormente abordado. Com base nesta proposta, as criancas
rapidamente compreenderam que o tubo em Y representava a traqueia e os
bronquios, os balGes representavam os pulmoes e a luva simulava o diafragma.
De seguida, e tendo em conta que o professor assumir o papel de orientador no
planeamento e desenvolvimento das atividades, explorou-se um guido de
construcdo do simulador (cf. anexo 7.2), voltando a construi-lo para
compreendessem bem os passos a seguir (Lopes, 2010). Esta estratégia
revelou-se positiva, uma vez que a turma nao tinha o habito de realizar este
tipo de tarefa, pelo que esta mediacao lhes foi util. Além de este momento
orientar mais precisamente a construcao do simulador, permitiu também
orientar o trabalho cooperativo dos pequenos grupos, esclarecendo que todos

tém que participar e explorar os materiais, no sentido de tirar conclusoes.
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No que concerne a construcdo propriamente dita do simulador, pelos
estudantes, é de destacar que todos os elementos de cada um dos grupos
possuiam um guiao da tarefa (cf. anexo 7.2) que incluia a explicacao do que
iam fazer e por que o iam fazer, O que vou fazer..., do que iam precisar, O que
vou precisar..., de como construir, Como vou fazer..., um espaco de registo das
verificacoes, O que verifico..., e respetivas conclusoes, O que concluo. Estes
momentos sao fundamentais neste tipo de atividade uma vez que incentiva a
que as criancas se esforcem para prever resultados, registem as observacoes,
discutam e comuniquem que conclusdes formularam e em que se
fundamentaram (Verissimo, Pedrosa & Ribeiro, 2001). Ao longo de toda a
tarefa foi-se orientado todos os grupos, questionando-os e problematizando
situacoes. A tarefa revelou-se bem conseguida, uma vez que todos os
estudantes concluiram que ao puxarem a luva para baixo, simulam o processo
da inspiracao (contracdo do diafragma) e ao empurrarem a luva para cima,
simulam o processo inverso — a expiracao (relaxamento do diafragma) (cf.
anexo 7.3). Contudo, através da reflexdo pos-acdo, a professora estagiaria foi
capaz de compreender que o vocabulério utilizado no tépico da folha de registo
O que verifico...n3o era o mais adequado, podendo até confundir-se com as
conclusdes. O mais correto seria colocar O que observo...uma vez que era isso
o pretendido, havendo até um espaco na folha de registo para o desenho das
observacoes, nas duas situacoes.

Importa enfatizar que o facto de se ter esta atividade de carater pratico e
manipulatério possibilitou que a professora estagiaria tomasse consciéncia de
que é fundamental que as escolhas didaticas e pedagbgicas sejam apropriadas
a turma, de modo a promover a igualdade de oportunidades e a concretizacao
da justica social e melhoria das relacdes interpessoais (Alarcdo, 1996). A
igualdade de oportunidades assenta, sobretudo, na pratica pedagogica
diferenciada pelo que, no decorrer da intervencao, se procurou responder as
necessidades especificas e individuais de cada crianca (Tomlinson, 2008).
Face a heterogeneidade que caracterizava o ritmo de aprendizagem das

criancas da sala, a utilizacdo de materiais manipulaveis e a organizacao da
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turma em pequeno grupo permitiu que todos se integrassem positivamente e
entusiasticamente nas tarefas propostas (cf. anexo 7.4).

A ultima parte da aula teve em vista a consolidacao das aprendizagens
construidas, num esquema-sintese individual. Esse esquema também
integrava a folha de registo da atividade pratica (cf. anexo 7.2), sendo a altima
tarefa da mesma. A tarefa foi corrigida em grande grupo, sendo que maioria
dos estudantes nao revelou dificuldades em completar as lacunas do esquema,
o que levou a professora estagiaria a acreditar que auxiliou na promocao de
aprendizagens significativas. Porém, através da reflexdo pos-acao e, sob a
orientacdo do supervisor institucional, compreendeu-se que o registo-sintese
nao estava absolutamente correto sob o ponto de vista cientifico uma vez que
trocava as relacoes de causa-efeito, pois fazia crer que pelo facto de o ar entrar
“espontaneamente” no nosso corpo desencadeavam-se todas as alteracoes ao
nivel do diafragma, pulmoes e caixa toracica, e nao o contrario. Neste sentido,
a sintese apenas estaria efetivamente correta se aludisse ao facto de que a
inspiracdo é a entrada de ar do exterior para os pulmoes e inicia-se com a
contracao do diafragma e dos musculos intercostais que projetam as costelas
para os lados e para a frente, fazendo com que a caixa toracica alargue. Os
pulmoes distendem-se em todas as diregdes e o ar entra. A expiracdo é a saida
de ar dos pulmoes para o exterior. Nesta etapa, o diafragma relaxa e encurva-
se, os musculos intercostais relaxam, projetando as costelas para dentro e para
tras, o que faz com a caixa toracica diminua de volume. Os pulmdes sdo
comprimidos e o ar sai.

De facto, esta troca de causa-efeito bastante vulgarizada, permitiu que a
professora estagidria se tornasse mais consciente de que as experiéncias fisicas
do quotidiano, a influéncia da linguagem quotidiana, a existéncia de graves
erros didaticos em alguns manuais escolares e as prdprias concegoes
alternativas dos professores, podem inquestionavelmente impedir que as
criancas evoluam do modo desejavel em direcao aos conceitos cientificos. Face
a isto e demonstrando abertura de espirito para entender possiveis
alternativas e admitir a existéncia de erros (Dewey citado por Oliveira &

Serrazina, 2002), optou-se por na aula seguinte proceder a uma nova

49



exploracdo do simulador, retificando subtilmente a relacdo de causa-efeito que
este efetivamente demostrava. O facto de ter revisto esta situacdo com as
criancas tranquilizou a professora estagiaria, pois o professor € o profissional
da educacao com a funcao especifica de ensinar pelo que deve e ensinar bem e
com um rigor cientifico, adequado a faixa etaria.

No ambito do 2.° CEB (6.°ano), tendo em conta as fragilidades e
potencialidades que consciencializou no seu primeiro contexto de estagio, a
professora estagiaria procurou desenvolver o processo de ensino e de
aprendizagem com progressivo rigor cientifico e conferindo maior destaque a
importancia da mediacdo do professor, meio norteador para a construcao de
aprendizagens fecundas. Dando continuidade a sequéncia de contetidos
abordados pela orientadora cooperante, explorou-se o conteido a
Importancia das plantas para o mundo vivo, mais concretamente As trocas
gasosas nas plantas — qualidade do ar, integrado no Tema Organizador —
Terra: Ambiente de Vida (cf. anexo 8). Conferiu-se especial enfoque a
transpiracao das plantas e a realizacao de uma atividade pratica simuladora do
efeito de estufa (Ministério da Educacao, 1991a).

A aula iniciou-se com uma breve contextualizacdo dos contetdos que
tinham vindo a ser estudados nas tultimas aulas. Pretendia-se detetar e
valorizar os conhecimentos dos estudantes acerca da alimentacao e respiracao
das plantas no intuito de os mobilizar numa situacdo especifica de
aprendizagem — a transpiracdo das plantas. Apos esse relembrar de ideias a
professora questionou a turma: Serd que as plantas transpiram?. Os
estudantes mostram-se surpresos com a questao, pelo que se apresentou um
video em que uma aluna do 5.° ano que expressava a sua opinido face a
questao mencionada. Com isto pretendia-se valorizar e as concecdes prévias
dos estudantes acerca do assunto a explorar, bem como levar a cabo um ensino
das Ciéncias com orientacdo CTS. As opinides nao foram unanimes, uns
consideravam que nao, “porque nao sao como as pessoas’ e outros
consideravam mesmo que as plantas libertavam “suor”. Isto promoveu o

conflito cognitivo possibilitando que os estudantes se consciencializassem da

50



fragilidade das suas ideias, sem que a professora estagiaria deixasse de as
valorizar.

Seguiu-se a apresentacao e discussao acerca de uma atividade pratica sobre
a transpiracao das plantas. Esta atividade pretendia demostrar, efetivamente,
se as plantas transpiram ou nao, tendo em vista a ampliacdo concetual.
Explorou-se o guido da atividade (cf. anexo 8.1), no sentido de se fazer notar os
materiais necessarios, os procedimentos, bem como o levantamento das
expectativas dos estudantes. Apos, o levantamento e discussao acerca dessas
expectativas apresentou-se o resultado final — uma planta envazada envolta
num saco plastico repleto de pequenas cuticulas de agua, permitindo um
confronto imediato com as concecdes iniciais da turma. E de notar que a
realizacao propriamente dita da atividade foi levada a cabo previamente pela
professora estagiaria, uma vez que para a obtencdo dos resultados eram
necessarias algumas horas. Questionou-se a turma: Que produto se liberta na
transpiracao das plantas?, sendo que a esta questdo grande parte dos
estudantes consideraram que as planta realmente libertam “suor” tal como as
pessoas, e outros ja consideravam que libertava vapor, embora nao
compreendessem a existéncia das cuticulas de 4gua. Com vista contribuir para
o desenvolvimento da literacia cientifica dos estudantes, foi necessario e
esclarecé-los que que as plantas, de facto, libertam vapor de agua (agua no
estado gasoso), sendo que se viam gotas de agua no saco pléstico, porque o
vapor de agua ao tocar no saco condensa. No sentido de ampliar o leque de
conhecimentos da turma, propos-se de seguida visualizacao e discussao acerca
de um esquema alusivo ao ciclo da agua (cf. anexo 8.2), colocando questdes
orientadoras do pensamento com vista a compreensao de que a transpiragao
das plantas contribui para o aumento da humidade atmosférica, contribuindo
para o ciclo da 4gua no planeta e para a regulacao do clima.

Sendo que um ensino das Ciéncias com orientacao CTS visa a criacao de
condicoes de aprendizagem com utilidade no quotidiano e tendo em
consideracao preocupacoes atuais de desenvolvimento sustentavel (Vieira,
Tenreiro-Vieira & Martins, 2011), a professora estagiaria criou oportunidades

de construcdo de conexOes entre a importancia da fotossintese e da
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transpiracao das plantas para a qualidade do ar. Aliada a essa qualidade do ar
(tao afetada nos dias de hoje) e com vista no desenvolvimento da literacia dos
estudantes, questionou-se a turma: Que gas é libertado através da acdo
humana (alguns incéndios e transportes) e fenémenos naturais, como
erupcgoes vulcanicas?; Ja ouviram falar no efeito de estufa? O que é?; Como
funciona uma estufa?. Estas questoes permitiram sensibilizar os estudantes
acerca dos inameros incéndios que acontecem no verao e as suas
consequéncias, bem com explorar outras formas de libertacdo do CO. . outros
gases de estufa (industrias, vulcoes, transportes) e motiva-los para a protecao
florestal.

Através deste dialogo foi também possivel dar conta das concecbes prévias
dos estudantes acerca do funcionamento de uma estufa, valorizando as suas
vivéncias no quotidiano e possibilitando uma analogia com o efeito de estufa
no nosso planeta. No sentido de se compreender realmente o funcionamento
de uma estufa, fez-se a analise em grande grupo do protocolo da atividade
pratica de simulacdo de uma estufa (cf. anexo 8.3). Considerou-se que a
relagcdo com o dia-a-dia seria uma estratégia basilar para a conferir sentido a
tarefa, uma vez que para que o trabalho pratico seja edificante, estimulante e
gerador de aprendizagens significativas, é necessario que os estudantes
compreendam, apreciem a importancia, adequacdo e pertinéncia das
atividades propostas e dos propositos pretendidos, reconhecendo-lhes
interesse e valor. Para tal, as atividades terdao que de se apresentar
compreensiveis, adequadas, pertinentes e uteis (Verissimo, Pedrosa & Ribeiro,
2001).

Para a consecuc¢do da atividade recorreu-se sucessivamente ao apoio dos
alunos, valorizando-se as concecbes prévias dos mesmos e conferindo
liberdade para a expressao das suas expectativas. Para confrontar as
expectativas da turma com os resultados obtidos, foi necessario aguardar dez
minutos. Assim, nesse periodo de tempo explorou-se um esquema
representativo do efeito de estufa no nosso planeta (s6 neste momento para
nao influenciar as previsdbes antes da realizacdo da atividade pratica),

propondo-se uma analogia com os materiais utilizados para a atividade,
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visando as semelhancas e as diferencas. Todos os estudantes evidenciaram
clara compreensdo dos conceitos. De seguida, observaram-se e discutiram-se
os resultados obtidos, em confronto com as expectativas iniciais, com vista a
ampliacdo concetual. Assim se denota que no trabalho pratico é fulcral
questionar, refletir, interagir com os colegas e com o professor, responder a
perguntas, confrontar opinides, relacionar situacoes, desenvolver
interpretacgoes, elaborar previsoes e conclusoes (Martins et al., 2007).

No final, procedeu-se a sistematizacdo de todos os conhecimentos
construidos, registando as conclusoes alcancadas na prépria folha de atividade
pratica. Emerge ressalvar que, apesar das caracteristicas do contexto,
enunciadas em 3.1.2 a turma nao revelou dificuldades nas tarefas e
apresentou-se empenhada e genuinamente participativa em toda a aula. Assim
sendo, pode-se considerar que este tipo de trabalho é menos teérico e mais
investigativo para todos os estudantes, uma vez que incentiva o efetivo
envolvimento de todos nas diversas fases e tarefas, de modo a que se
constituam em recursos e tempos de aprendizagem tendencialmente
inclusivos de todos, em oposicdo a apenas alguns (Verissimo, Pedrosa &
Ribeiro, 2001).

Transversal a todo o processo de ensino e de aprendizagem, em ambos os
contextos, esteve a avaliacdo permitindo a tomada de consciéncia da acao.
Cabe ao professor “avaliar, com instrumentos adequados, as aprendizagens
dos alunos em articulacdo com o processo de ensino, de forma a garantir a sua
monitorizacdo, e desenvolver nos alunos habitos de auto-regulacao da
aprendizagem” (Decreto-Lei n.° 241/2001). Neste sentido, a avaliacdo incidiu
na construcao de instrumentos de observacdo, centrados no interesse, na
participacdo e nas capacidades de realizacdo das tarefas e utilizacdo de

vocabulério progressivamente mais adequado sob o ponto de vista cientifico.

Apreciacao Global da Pratica Educativa

Face a tudo o que foi mencionado, a professora estagiaria considera que
melhorou progressivamente a sua pratica educativa, através detecao das suas

fragilidades e com vista a superacdo das mesmas. A dificuldade mais
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evidenciada dizia respeito a elaboragdo da planificacdo em conformidade com
um ensino das Ciéncias com orientacao CTS e tendo em conta a importancia
da mediacdo do professor. A superacao (crescente) desta dificuldade
repercutiu-se numa acao educativa mais confiante e mais rigorosa sob o ponto
de vista cientifico.

Assim, nao menos importante do que a detecdo das fragilidades foi a
consciencializacdo das potencialidades, uma vez que foi propulsora de
propostas funcionais e com utilidade e interesse para o quotidiano dos
estudantes, houve a preocupacao de integrar e valorizar as intervencgoes dos
estudantes, fazendo constantemente sinteses orais parciais no intuito de
melhor orientar o pensamento e aprendizagem dos mesmos.

Em suma, a professora estagiaria considera que, face a disparidade e
unicidade que caracterizava os centros educativos nos quais desenvolveu o
estagio pedagodgico, de uma forma geral, conseguiu adequar a sua postura as
caracteristicas e interesses dos mesmos, promovendo aprendizagens
significativas. Concebeu boas dinamicas de aula contribuindo para a
ampliacao dos conhecimentos dos estudantes, fomentando atitudes positivas
face as Ciéncias, capacitando-os de que todos podemos ser “cientistas”, pois a

ciéncia esta em toda a parte.

3.2.2.Estudo Do Meio E Histéria E Geografia De Portugal (Ciéncias

Sociais E Humanas)

Enquadramento do Ensino das Ciéncias Sociais e Humanas

O ensino tradicional da Historias, caracteristico do periodo pré-democracia,

limitava-se a uma sucessao de datas, nomes e factos que o estudante tinha que

5 Entenda-se Historia, ao longo deste documento, como as disciplinas de Estudo do
Meio e Historia e Geografia de Portugal.
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memorizar. Este tipo de ensino era meramente factual, cujo principal objetivo
era conhecer os acontecimentos e herois do passado, desvalorizando, pois, um
olhar critico e reflexivo face ao presente. Centrado nos valores da patria
nacionalista e “endoutrinadora”, este tipo de ensino era pautado pela
transmissao de conhecimentos por parte do professor e pela rececao (ou nao)
passiva dos mesmos por parte das criancas (Félix, 1998).

“Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades” e hoje o paradigma de
ensino da Histéria mudou. Atualmente, os professores, na sua esmagadora
maioria, ja ndo querem nem podem ensinar dessa forma, uma vez que as
criancas de hoje ja nao aprendem (significativamente) com o ensino
tradicional da Hist6ria. De acordo com as novas diretrizes psicopedagogicas,
mais concretamente o socioconstrutivismo, que realca a importancia da
participacao ativa dos estudantes no processo de construcao do conhecimento,
o ensino e aprendizagem reconciliam-se, sendo que o papel do professor e do
estudante se complementam (Soeiro, 2003). E premente fazer um ensino
adaptado aos interesses dos estudantes e que, simultaneamente, lhes permita
desenvolver as suas capacidades. Assim, a professora estagiaria investiu, ao
longo de toda a pratica educativa, em metodologias ativas, em que o estudante
é o construtor do seu préprio conhecimento. Os alunos deixam, pois, de ser
meros consumidores da informacao que lhes é fornecida, para serem eles
proprios a encontrar essa informacao, através da anélise de fontes (ao nivel da
leitura e da interpretacdo), subdominio fundamental na construcao de
conhecimentos em Historia e Geografia (Proenca, 1989).

O professor, aparentemente num papel secundario, tem a funcio de
orientar todo o processo de construcao de conhecimentos, com vista a que
todos os estudantes vivenciem, tanto quanto possivel, situa¢des fecundas de
aprendizagem. O professor deixa, pois, de ser o transmissor de conhecimentos
para ser um organizador de instrumentos e um criador de “caminhos”
(estratégias) que facilitam a aprendizagem dos alunos. Desta forma, a Historia
deixa der ser algo recebido passivamente passando a ser um conjunto de
conhecimentos descobertos e (re)construidos o mais autonomamente possivel

pelos estudantes, mediante as atividades que realizam (Félix, 1998).
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A Historia € util na formacao de cada individuo, pois permite explicar o
presente e conhecer o mundo que o rodeia. E um meio para manter a memoria
coletiva, potenciando a construcio da identidade cultural e um sentimento de
pertenca. Constitui, portanto, um saber de referéncia no sentido de
desenvolver o espirito critico e capacidade de atuar, conscientemente, na
sociedade, pelo que é basilar a sua insercao no curriculo do estudante
(Manique & Proencga, 1994).

Os normativos legais que norteiam o ensino das Ciéncias Sociais e
Humanas devem equilibrar a aquisicao de saberes e o desenvolvimento de
atitudes, contribuindo assim, para o desenvolvimento de um corpo de
competéncias.

Assim, o Programa de Estudo do Meio (PEM) caracteriza-se por uma
estrutura aberta e flexivel e apresenta-se organizado por Blocos e anos letivos.
Espera-se que as criancas assumam uma postura ativa e desenvolvam a
capacidade de descobrir, investigar, experimentar e aprender. No 1.° CEB o
meio local é privilegiado, uma vez que a faixa etaria assim o exige,
considerando-se que é através do estudo da histéria pessoal que as criancas
podem comecar a desenvolver as nocoes de tempo e espaco (Ministério da
Educacao, 2004).

No que diz respeito as Metas de Aprendizagem de Estudo do Meio, outro
documento que sustenta o ensino das Ciéncias Sociais e Humanas no 1.° CEB,
estas afiguram-se organizadas por dominios, respetivos subdominios, metas
intermédias e metas finais (Ministério da Educacao, 2010). Surgem como um
elemento estruturante no ensino desta area do conhecimento, uma vez que
possibilitam a percecdo de um conjunto de capacidades que devem ser
desenvolvidas e mobilizadas pelos estudantes.

No que concerne ao Programa de Histéria e Geografia de Portugal (PHGP)
este apresenta as finalidades do ensino da Histéria e Geografia, os objetivos
gerais que visam os dominios dos valores/atitudes, das capacidades e dos
conhecimentos, estando os seus contetidos organizados em torno de trés temas
principais. Cada tema encontra-se dividido em subtemas que se estruturam

em varios conteudos, elencando-se os conceitos essenciais que devem ser
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dominados e mobilizados. No 2.° ciclo, o programa integrando a Histéria e a
Geografia nacionais permite desenvolver os conhecimentos e competéncias ja
adquiridas no 1.° ciclo. No entanto, importa ter em conta que abordagem das
Ciéncias Sociais e Humanas é bastante variavel ao nivel do 1.° CEB.
Estabelece-se, ainda, como contributo essencial da disciplina, a ampliacao da
compreensao dos conceitos de espaco e tempo, de modo a proporcionar a
progressiva concetualizacdo da realidade. A disciplina tem ainda como objetivo
a promocao de atitudes que favorecam o conhecimento do presente e do
passado, despertando o interesse dos estudantes para intervir no meio em que
vivem (Ministério da Educacao, 1991b).

As Metas Curriculares de Historia e Geografia de Portugal encontram-se
organizadas, em cada ano de escolaridade, por dominios, estando prevista a
lecionacao de trés dominios em cada ano escolar. Esses dominios encontram-
se divididos em subdominios que se concretizam em objetivos gerais, os quais
se especificam em descritores. Este documento deve ser o objeto primordial de
ensino, constituindo, por isso, um referencial para os professores e

encarregados de educacao (Ribeiro et al., 2013).

Pratica Educativa — Fundamentacao das Opcoes Tomadas

Face a estes pressupostos legais e concetuais acerca do ensino da Historia, a
professora estagiaria, em colaboracdo com o par e, posteriormente, trio
pedagogico e tendo em conta um compromisso com as orientadoras
cooperantes, desenvolveu a sua pratica educativa no sentido de dar
cumprimento as planificacbes mensais das mesmas. Assim, a decisdo dos
conteudos a abordar e das estratégias de ensino a adotar tiveram por base uma
discussao reflexiva com as orientadoras cooperantes mas, fundamentalmente
com o par e trio pedagdgico, com o qual se desenvolveu um profundo trabalho
colaborativo, adjuvante de toda acao pedagogica.

Neste sentido, no ambito do 3.° ano do 1.° CEB, explorou-se o Bloco 4 — A
descoberta de inter-relacoes entre espacos, mais concretamente o subtema
Meios de Comunicacao, conferindo especial destaque a evolucao dos

transportes, através da construcao e exploracdo de um friso cronolégico,
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recurso basilar para o desenvolvimento da nocdo de tempo. Dando
continuidade ao bloco enquadrador, fez-se uma abordagem ao subtema O
comércio local, conferindo mais enfoque aos direitos do consumidor, através
da exploracao de objetos do quotidiano que evidenciam a atividade comercial.
Ainda neste contexto educativo, estudou-se o Bloco 2 — A descoberta dos
outros e das instituicbes, cujo subtema foi Outras culturas da sua
comunidade, no qual se deu a conhecer mais especificamente as culturas
indiana e chinesa, sendo algumas das culturas mais presentes no meio local e
também algumas das referenciadas no manual escolar, possibilitando uma
abordagem logica do conteddo em conformidade com as aulas do par
pedagogico (Ministério da Educacao, 2004).

No que se refere ao 2.° CEB, uma vez que a pratica educativa decorreu em
trio pedagdgico e numa turma de 6.° ano (que por ter exames terminou as
aulas mais cedo), ndo houve a possibilidade de igualar o mesmo ntimero de
regéncias do 1.° CEB, face as limitacoes do horario da turma. Desta forma,
explorou-se o conteddo O espago portugués: os recursos naturais e as
inovacoes tecnolégicas, inserido no subtema Portugal na segunda metade do
século XIX, conferindo destaque a evolucao dos meios de transporte e das vias
de comunicagdo, em Portugal, na segunda metade do século XIX, através da
exploracdo de fontes histéricas (gravuras e documentos) (Ministério da
Educaciao, 1991). Fez-se também uma abordagem ao contetdo O
desenvolvimento da cultura e da arte, também integrado no subtema
Portugal na segunda metade do século XIX. Ambas as intervencoes se

integram no tema Portugal no Passado (Ministério da Educacao, 1991b).

A Planificacio na Area das Ciéncias Sociais e Humanas: Aspetos a

Considerar

Para que se possa intervir de modo sustentado e orientado junto dos
estudantes é fundamental dominar a didatica das disciplinas e a sua evolucao
ao longo dos tempos, bem como as diretrizes das instancias reguladoras. Na
base de todo este processo assenta o conhecimento cientifico da area, pois nao

se pode ensinar aquilo que nao se sabe.
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No sentido de orientar toda a acdo docente é basilar a constru¢do de uma
planificacao, que nao deve ser rigida, mas sim flexivel aos interesses, ritmos e
necessidades da turma. E, pois, fundamental que o aluno seja o centro da aciio
didatica, para tal o professor deve utilizar métodos ativos, uma pedagogia da
descoberta, no sentido de conduzir os estudantes a participar na elaboracao
dos seus conhecimentos, ensinando-os a pensar (Barca & Gago, 2000).

Nao menos importante é o conhecimento relativo aos momentos-chave de
uma aula de Ciéncias Sociais e Humanas. Neste sentido, a professora
estagidria construiu as suas intervencoes tendo por base os seguintes
momentos: Motivacao, Desenvolvimento e Consolidagao (Maia, 2013).

O momento de motivacdo da aula de Ciéncias Sociais e Humanas deve ser
curto mas suficientemente apelativo, devendo possibilitar algum
reconhecimento com o quotidiano e um despertar de curiosidade, a partir, por
exemplo, de meios audiovisuais, como excertos de filmes e musicas (Fabregat
& Fabregat, 1991). Salienta-se, assim, a integracao dos meios de comunicacao e
das novas tecnologias no ensino da Histéria, uma vez que siao recursos
didaticos especialmente atrativos para as criancas de hoje pelo ndo puderam
ser menosprezados na pratica educativa da professor estagiaria.

Além do exposto é fulcral que o professor compreenda que os estudantes
tém conhecimentos prévios e isso ¢é basilar na construcio de novo
conhecimento a ser adquirido. (Manique & Proenca, 1994). O momento de
motivacao deve, pois, estar aliado a um levantamento das concecoes prévias
dos estudantes, com vista a estimular e ampliar esta conceptualizacao e
relaciond-la com o conhecimento histérico, facilitando o posterior
aparecimento de conceitos mais formalizados e a possibilidade da explicagao
(Maia, 2013). Foi nesta 6tica que durante todas aulas a professora estagiaria se
esforcou por partir das ideias prévias dos estudantes, valorizando-as, com
vista a que os novos conhecimentos fossem realmente significativos

As aulas devem ser desenvolvidas com base em fontes, visto que a Historia
¢ feita com base nelas, tal como o trabalho dos historiadores (Barca & Gago,
2000). Cabe ao professor a funcao de orientar a aprendizagem, através da

promocao da elaboracao e interpretacao de mapas, do contacto e exploracao
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com documentos histéricos como gravuras e, se possivel, incluir jogos que
desenvolvam as estruturas cognitivas dos estudantes para construcao de novos
conhecimentos. Deste modo, a aula constroi-se com a selecao e exploragao de
recursos, sendo que as opcoes didaticas devem ter indubitavelmente uma
intencionalidade educativa (Félix, 1998). Importa ainda salientar que embora
todas as inovacbes tecnolégicas tenham apoiado o trabalho do professor e
constituindo um meio potenciador da motivagao dos estudantes, o que recurso
que se mantém basilar e, ndo raras vezes Gnico, € o manual escolar. Este, para
além de ser detentor de uma grande riqueza grafica, fontes documentais e
diversificadas propostas de atividades, € o instrumento de estudo das criancas
em casa, pelo que a sua importancia para o Ensino da Historia é de suma
importancia (Proenca, 1989). Com base nestes pressupostos, no decurso da
sua pratica, a professora estagidria mobilizou grande parte das fontes
presentes no manual escolar. Julga-se que esta estratégia facilitou o estudo
individualizado das criancas.

Foi com todos estes alicerces pedagogico-didaticos que se planificaram as
intervencdes nos contextos educativos, selecionando recursos e definindo
estratégias que, além de despoletarem o desenvolvimento de aprendizagens
significativas, despertassem, também, o gosto dos estudantes pelos assuntos a

abordar.

Percursos de Aprendizagem no ambito do Estudo do Meio (3.° ano) e da
Historia e Geografia de Portugal (6.° ano)

No sentido de explanar, de modo mais profundo, a pratica educativa
desenvolvida pela professora estagiaria, procede-se de seguida a descri¢ao
mais pormenorizada de dois percursos de aprendizagem desenvolvidos no
terreno (um no ambito do 1.° CEB e outro no ambito do 2.9 CEB). Nestes
evidencia-se inequivocamente o encadeamento dos trés principais momentos
de uma aula no ambito das Ciéncias Sociais e Humanas (Maia, 2013).

No ambito do 1.° CEB, mais propriamente no 3.° ano, explorou-se o
subtema O comércio local, conferindo especial enfoque aos circuitos

comerciais (cf. anexo 9), conteido integrado no Bloco 4 — A descoberta das
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inter-relacoes entre espacos do programa do 3.° ano do ensino basico
(Ministério da Educacio, 2004). E de referir que este contetido foi abordado,
dando continuidade logica a aula do par pedagbgico acerca dos tipos e locais
de comércio.

Iniciou-se a aula com um elemento motivador, aliado ao levantamento das
ideias prévias. A professora estagiaria optou por selecionar um pequeno video
publicitario da Compal que, de uma forma lddica e apelativa continha o
circuito da laranja da natureza para a mesa. Este recurso revelou-se uma
escolha bastante pertinente, uma vez que desde logo prendeu a atencdo das
criancas por ser um anuncio conhecido, motivando-as para o desenvolvimento
da aula. Além disso, este recurso nao teve um fim meramente ilustrativo,
continha uma intencionalidade educativa bem patente, permitindo uma
exploracdo do mesmo através de questoes orientadoras para que as criancas
conseguissem compreender que os produtos também fazem um “percurso” até
chegarem até as suas casas/vidas da forma como os conhecem. Através dessas
questdes orientadoras, um bom “guia” para a constru¢ao de conhecimentos, a
turma foi capaz de compreender e mobilizar o conceito de “circuito comercial”,
que era um dos principais objetivos desse momento da aula.

Relativamente ao desenvolvimento da aula, levou-se a cabo um trabalho de
inducdo e deducdo, através da selecdo de imagens de quatro circuitos
comerciais, o da laranja, o do peixe, o do queijo e o da roupa, sendo que cada
circuito continha os quatro intervenientes, produtores, transportadores,
comerciantes e consumidores, pelo que ao todo se contabilizavam dezasseis
imagens (cf. anexo 9.1). Estas foram dispostas desorganizadamente no quadro,
com bostik. E basilar que, numa aula dialogada e ativa, o professor domine a
técnica de fazer perguntas, pois estas permitem despertar o interesse,
estimular o raciocinio e a aprendizagem e avaliar os progressos dos alunos
(Proenca, 1989). Tendo em conta esta ideia, apesar de apenas se ter proposto a
quatro criancas que fossem ao quadro organizar os circuitos, a professora
estagiaria teve sempre em conta toda a turma, apelando e possibilitando a
participacao de todos (cf. anexo 9.2). Esta estratégia além de despoletar o

desenvolvimento do espirito de interajuda e o sentimento de confianca ao
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estudante que estava a organizar, no momento, determinado circuito,
permitiu, também, que os outros se tornassem agentes ativos na construgao do
proprio conhecimento. Ainda no desenvolvimento da mesma e, apds a
organizacdo dos quatro circuitos (cf. anexo 9.3), a professora estagiaria
promoveu novamente um diadlogo em grande grupo, no sentido conduzir as
criancas a uma reflexao acerca das semelhancas entre as imagens da primeira
coluna (produtores), as imagens da segunda coluna (transportadores), as
imagens da terceira coluna (comerciantes) e as imagens da quarta coluna
(consumidores). Ap6s a compreensao das semelhancas e, sempre tendo por
base as respostas e os dizeres das criangas, construiu-se, no quadro, as
definicoes de cada um dos intervenientes do circuito comercial (cf. anexo 9.4).
Estas definicOes ficaram muito acessiveis, uma vez que a professora estagiaria
teve capacidade de as construir e registar tendo em conta o vocabulério e as
sugestoes dos proprios estudantes, possibilitando que estas fossem mais
significativas para os mesmos. No final, num esquema previamente
estruturado (cf. anexo 9.5), a turma registou as definicées construidas em
grande grupo, sendo este um momento basilar para a estruturacdo do
pensamento, apés uma exploracgio vincada pela oralidade (Estanqueiro, 2012).

O momento de consolidacdo foi pensado no sentido de despoletar a
criatividade nos estudantes, mas também com proposito de mobilizar os
contetidos abordados anteriormente pelo par pedagobgico (tipos e locais de
comércio). Prop6s-se, assim, a construcao de um B.I de um local de comércio
(retirado aleatoriamente de um saco) em que deviam constar as seguintes
informacoes: local de comércio, tipo de comércio, horario de funcionamento,
numero de funcionarios, o que se vende, onde se produz, como sao
transportados os produtos e quem sao os consumidores Para auxiliar a turma
nesta tarefa, apresentou-se um exemplo de um B.I de uma joalharia, no
sentido de rentabilizar o tempo (cf. anexo 9.6). Todavia, a construcao coletiva
de um B.I. teria sido mais proveitosa para a consecucao da atividade pois mais
importante do que mostrar como se faz, é o “fazer com”. No entanto, e de um
modo geral, todas as criancas conseguiram realizar positivamente a tarefa e a

diversidade de locais explorados possibilitou a ampliacao dos conhecimentos

62



dos estudantes (cf. anexo 9.7). Tendo em conta que a avaliacdo deve ser
diversificada e recorrendo a diferentes instrumentos de avaliagdo, o par
pedagobgico, no intuito de consolidar (mais uma vez) os contetidos abordados e
recolher evidéncias de que de facto as criancas construiram conhecimentos
acerca do subtema O comércio local, elaborou um ficha de consolidacao acerca
do mesmo (cf. anexo 9.8). Neste sentido, através da avaliacdo das producoes
dos estudantes, a professora estagiaria considera que, de um modo geral, as
tarefas propostas despoletaram aprendizagens significativas.

No que concerne ao 2.° CEB, mais concretamente ao 6.° ano, explorou-se o
subtema Portugal na segunda metade do século XIX, cujo contetido se
designa O espaco portugués: os recursos naturais e as inovacgoes tecnologicas,
conferindo destaque a evolucao dos meios de transporte e das vias de
comunicacao, em Portugal, na segunda metade do século XIX (Ministério da
Educacao, 1991b).

Tendo em conta as caracteristicas da turma (enunciadas em 3.1.2) e
atentando ao seu desinteresse pelas aprendizagens formais desencadeadas
pela Escola, a professora estagiaria em cooperacao com o trio pedagogico
considerou que seria positivo centrar a interven¢ao no inesperado, naquilo que
pudesse fazer com que os estudantes se pronunciassem e tomassem parte e voz
ativa na construcao e reconstrucao dos seus conhecimentos. Neste sentido,
toda a aula (cf. anexo 10) foi desenhada com base no aparentemente
incongruente, ou seja, com base em algo que os “chocasse” e lhes despoletasse
vontade de aprender.

Tento em conta o contetido a abordar a professora estagiaria, considerou
que levar para a aula uma caixa de ovos moles e um relogio de bolso seria algo
que motivaria os estudantes, justamente pela aparente auséncia de ligacao
com o assunto a abordar. Pretendia-se que esta relacio fosse desvendada ao
longo da aula, conferindo um fio condutor a todo o desenvolvimento da
mesma, o que nao se veio revelar conforme o expectavel, como se vera adiante.

Levou-se inicialmente a cabo uma breve revisao acerca da modernizacao
ocorrida no nosso pais no periodo referido, no sentido de contextualizar as

aprendizagens a realizar. Contudo, uma vez que a Historia tem como
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finalidade principal “explicar o presente” através do conhecimento do passado,
ou seja, o ensino da Historia deve contribuir para desenvolver as nocoes de
tempo e espago, deveria ter-se conferido mais profundidade a essa revisao,
explorando com mais detalhe o periodo histérico em estudo — o Fontismo.
Ainda nesta linha de pensamento, uma motivacdo que proporcionasse mais
diretamente uma ligacdo passado/presente, poderia ter-se revelado mais
positiva (Félix, 1998). A selecdo e recolha de sons contrastantes de comboios —
uma locomotiva a vapor e o metro, por exemplo, poderia ter conferido essa
relacdo, basilar para os estudantes desta faixa etaria. Isto conduz a reflexao se
os ovos moles e o relogio de bolso poderiam ser recursos mais direcionados
para o 1.° ciclo. No entanto, apesar destas indagacoes e das caracteristicas da
turma, foi notério que os estudantes ficaram motivados, -curiosos,
genuinamente participativos ao longo de toda a aula e, claro, interessados em
comer os doces no final.

No que concerne ao desenvolvimento da aula, estruturou-se um trabalho de
didlogo que variasse entre o indutivo e o dedutivo (Barca & Gago, 2000).
Contudo, a preocupacao em controlar o comportamento da turma nem sempre
possibilitou que a professora estagidria cumprisse essa vontade, caindo,
algumas vezes, na tentacao de dar as respostas ao invés de as fazer surgir dos
proprios estudantes. Comecou-se, pois, por propor a turma uma reflexao
acerca da possivel ligacao entre a invencao da maquina a vapor e o surgimento
da locomotiva a vapor, através de uma ilustracao (cf. anexo 10.1). Contudo,
esta discussao poderia ter sido realizada com mais ligacao ao quotidiano dos
estudantes. Seria positivo a promocao de uma reflexdo com vista a
consciencializacdo de que os comboios do século de XIX eram diferentes dos
que temos nos dias de hoje, tirando mais partido da ilustrag¢do da locomotiva a
vapor, com vista a exploracao do seu aspeto e caracteristicas. Isto possibilitaria
uma abordagem mais intensa a ideia de mudanca e permanéncia, basilares na
construcao de conhecimentos historicos (Félix, 1998). Tentou-se também
neste momento desvendar a relacio com o relégio de bolso (elemento
motivador). De um modo geral, ainda que esta relacao tenha sido feita de um

modo apressado, os estudantes foram capazes de compreender a vulgarizacao
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do uso deste objeto, aliado a necessidade de chegar a horas para a partida dos
comboios.

De seguida, propos-se a leitura de um documento referente a primeira
viagem de comboio (cf. anexo 10.2), fonte de informac6es importantes acerca
da época historica em estudo. No entanto, este documento acabou por ser
explorado superficialmente, acabando por ser um mote para a exploracao de
um mapa sobre a evolucido da rede ferrovidria em Portugal (cf. anexo 10.3).
Através da exploracao da ilustracao referente a evolucao da rede ferroviaria em
Portugal, levou-se a acabo uma discussao com os estudantes no sentido de se
compreender qual tera sido a primeira rede ferroviaria a ser construida,
fazendo uma ligacdo com a exploracdo do documento relativo a primeira
viagem de comboio, mas também promovendo outras conexoes,
nomeadamente com assuntos anteriormente explorados, como foi o caso das
duas zonas industriais que se destacavam no nosso pais, neste época historica.
Desta forma, os estudantes foram capazes de compreender o facto de a
primeira linha férrea fazer a ligacao Porto/Lisboa, pois era nestas zonas que se
localizavam as industrias téxteis e de confecOes e as industrias metalargicas e
quimicas, respetivamente. Também a analise desta fonte permitiu estabelecer
uma relacdo com os ovos moles (outro elemento motivador), uma vez que se
despoletou uma discussdo acerca necessidade de fazer paragens aquando das
viagens de comboio e, portanto, nessas paragens havia vendedores e na
paragem em Aveiro era tradicional a compra e venda de ovos moles. Todos
estes aspetos estavam devidamente pensados e planeados, no entanto, com a
desorganizacao das intervencoes dos alunos e a preocupaciao com a gestao da
turma, a professora estagiaria acredita que nem todos possam ter conseguido
realizar aprendizagens significativas, tendo os elementos motivadores
adquirido um titulo de mera curiosidade, quando nao era o pretendido.

A exploracao do mapa representativo das linhas férreas permitiu ainda a
tomada de consciéncia da possibilidade de alargamento dessas vias de
comunicacdo para territorio internacional. Face a este aspeto, exploraram-se
duas ilustracoes (em simultaneo), alusivas ao servico internacional “Sud-

Express”, posteriormente denominado “uma das maravilhas do século” (cf.
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anexo 10.4). Esta fonte teve a exploracdo merecida, pois através de questoes
norteadoras do pensamento dos estudantes, estes foram capazes de
compreender que este meio de transporte era luxuoso, inacessivel a toda a
populacdo, porém, gerador de inimeros beneficios quer para populacao, quer
para a economia do pais. Este momento correspondeu as expectativas da
professora estagiaria, havendo evidéncias da promocido de aprendizagens
significativas.

Num segundo momento da aula, especialmente direcionado para a evolucao
das vias de comunicacdao, optou-se por seguir a logica do incongruente,
projetando uma imagem da torre Eiffel (cf. anexo 10.5), e questionando a
turma acerca da ligacdo com o assunto em estudo e também acerca do material
de construcao. Foram variadas as propostas e sugestoes dos estudantes, sendo
a mais marcante e “logicamente correta” a que afirmava: “O Sud-Express ia até
Paris e a torra Eiffel é em Paris!, pelo que ndo pode ser desvalorizada. A
professora estagiaria continuou a orientacdo do pensamento da turma,
questionando acerca da constituicao geografica de Portugal e de como é
possivel viajar de comboio, entre o Porto e Vila Nova de Gaia, apelando ao
meio local dos estudantes. Todos foram capazes de compreender que essa
viagem apenas é possivel gracas a construcdo de pontes. Projetou-se, de
seguida, a ponte Dona Maria Pia (cf. anexo 10.6), no qual exploramos o porqué
da sua designacao, qual o material de construcdo e o que haveria de comum
entre essa ponte e a torre Eiffel. De um modo geral, a turma compreendeu que
a semelhanca entre as duas construcoes se evidencia ao nivel do material de
construcdo — o ferro. Cada vez mais, os alunos quando entram na escola
possuem ja uma bagagem concetual importante, fruto das suas vivéncias. O
trabalho da escola e do professor consiste em estimular e ampliar esta
concetualizacdo e relacioné-la com o conhecimento histérico, facilitando assim
o posterior aparecimento de conceitos mais formalizados (Félix, 1998). Tendo
em conta este aspeto, a professora estagiaria tentou ampliar os conhecimentos
dos alunos dando a conhecer, muito brevemente, uma outra relacao entre as
duas construcoes. Além de terem na sua génese o mesmo material de

construcao, foram também pensados pelo mesmo engenheiro — Gustave Eiffel.
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O terceiro momento do desenvolvimento da aula prendeu-se com o estudo
do investimento na construcao de portos e fardis. Assim, projetou-se uma
ilustracao da insignia do Leix6es Sport Club (cf. anexo 10.7), por forma a
surpreender os estudantes no intuito de “chama-los” para a aula. Contudo, o
momento nao surtiu o “choque” desejado, possibilitou, no entanto, a
valorizacao das vivéncias de um estudante que dizia ja ter treinado no Leixoes
e, aliado a isso, a professora estagiaria questionou a turma acerca do que mais
h4 de reconhecivel e importante para a tematica em estudo, em Leix0es. Fez-se
referéncia ao facto de essa infraestrutura ser visivel na autoestrada, pelo que
os estudantes concluiram que era o Porto de Leixdes. Através de questbes
orientadoras do pensamento, a turma foi compreendo a importancia da
criacdo de portos e a sua relacdo com a evolucdo dos transportes maritimos,
nesta época — invencao dos barcos e grandes navios a vapor. Compreendendo,
também, o aumento do ntimero de viagens e, apelando ao quotidiano dos
alunos aquando das idas a praia, concluiu-se, portanto, que houve um
investimento na construcao de fardis por toda a costa portuguesa.

Como consolidacio dos contetidos abordados, propos-se a que
completassem um esquema-sintese, (cf. anexo 10.8) com lacunas. O facto de se
ter numerado as alineas, conferiu maior organizacao a tarefa e facilitou o
momento da correcao. Poder-se-ia ter, também, colocado palavras-chave. No
entanto, considerou-se que, dado o reduzido niimero de lacunas a preencher,
nao seria necessario e, de facto, de uma forma geral, os alunos demostraram
facilidade a resolucao da tarefa, pelo que se considera que, apesar de a pratica
nao ter correspondido na totalidade ao que era expectavel, a aula despoletou
aprendizagens significativas. Todavia, e face a este contexto, compreende-se
que a aula pensada era demasiado ambiciosa, pelo que fazendo jus a
flexibilidade que caracteriza uma planificacdo poder-se-ia ter eliminado alguns
momentos da, com vista a aprofundar devidamente as fontes exploradas.

Transversal a todo o processo de ensino e de aprendizagem, em ambos os
contextos, esteve a avaliacdo permitindo a tomada de consciéncia da acao.
Cabe ao professor “avaliar, com instrumentos adequados, as aprendizagens

dos alunos em articulacao com o processo de ensino, de forma a garantir a sua
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monitorizacdo, e desenvolver nos alunos habitos de auto-regulacio da
aprendizagem” (Decreto-Lei n.° 241/2001). Neste sentido, a avaliacao incidiu
na observacao centrada no interesse, na participacdo e nas capacidades de
realizacdo das tarefas propostas (cf. anexo 10.9). E através do sucesso das
criancas que o professor vai tracando o percurso do seu proprio sucesso e

ganha animo para a complexa tarefa de Ensinar.

Apreciacao Global da Pratica Educativa

Face ao exposto, a professora estagiaria considera que, na sua pratica
educativa cumpriu, com progressiva flexibilidade, todos os momentos
orientadores de uma aula de Ciéncias Sociais e Humanas, respeitando as
especificidades de cada um. Considera ainda que as suas intervencoes se
caracterizaram pelo dinamismo, criatividade e diversidade de recursos, nao
olvidando a intencionalidade pedagbgica associada a todo esse processo.

No ambito do 1.° CEB, todas as situacoes pedagogicas corresponderam as
expectativas da professora estagiaria pois, sendo um contexto cujas criancas
aparentavam uma inata motivacdo para a aprendizagem, em todos os
momentos se evidenciou a construciio de saberes significativos. E, no entanto,
de ressalvar que sendo este o primeiro contexto no qual se desenvolveu a
pratica educativa, a gestdo do tempo foi uma das fragilidades mais notorias.
Contudo, face a flexibilidade que caracteriza o curriculo do 1.° CEB, mais
importante do que cumprir criteriosamente o tempo previsto, é ajustar a
pratica aos interesses e necessidades da turma fazendo com que os estudantes,
de facto, realizem situacoes fecundas de aprendizagem.

Por outro lado, no que concerne ao 2.° CEB e, tendo em conta as
caracteristicas da turma, a preocupacdo em controlar as intervencoes dos
estudantes, em tentar amenizar alguns comportamentos perturbadores e
menos adequados, aliada a tentativa de cumprir o tempo previsto (menos
flexivel este ciclo) fez com que, por vezes, algumas fontes nao fossem
exploradas com a devida profundidade, ndo se evidenciando claramente a
intencionalidade pedagbgica. Mesmo tento em conta a complexidade deste

contexto, o esforco em desenvolver aulas pautadas pela expectativa,
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criatividade e curiosidade, acabou se repercutir em evidéncias de
aprendizagem por parte de grande parte dos estudantes.

E, portanto, imprescindivel desenvolver a empatia dos estudantes pela
Historia, uma vez que esta permite formar a identidade cultural de cada
individuo, pelo conhecimento do seu pais e regido onde nasceu ou habita. O
conhecimento da Histéria fornece os meios necessarios para intervir
ativamente na sociedade, participando num Mundo mais digno, estavel e
democratico, pelo que é urgente ensinar Histéria de um modo motivador e
significativo para os estudantes, tornando-os agentes ativos na construcao e
reconstruc¢ao do seu proprio conhecimento (Manique & Proenca, 1994).

Assim, é necessario estar consciente de que estudar Historia, hoje, aponta
para a necessidade de compreender as profundas mudancas do mundo atual e
de perceber a complexidade do mundo em que vivemos, ou seja, de
concetualizar o passado de um modo que nos permita compreender e explicar

as transformacoes presentes e, quem sabe, perspetivar as futuras (Félix, 1998).

3.2.3. Matematica

Enquadramento da Educacao Matematica

A Matematica constitui um “patrimoénio cultural da humanidade e um
modo de pensar, (...) pelo que a sua apropriagdo é um direito de todos”
(Abrantes, Serrazina & Olivreira, 1999, p. 17). Neste sentido, seria impensavel
que nao se proporcionasse a todas as criancas a oportunidade de aprender
matematica de um modo realmente significativo. Esta perspetiva vem
enunciada também na Declaracdo Mundial sobre a Educacao para Todos
(UNESCO, 1990).

A Matematica é, nao raras vezes, entendida como uma ciéncia a parte,
desligada da realidade, “vivendo na penumbra do gabinete, gabinete fechado,
onde nao entram os ruidos do mundo exterior, nem o sol nem os clamores dos

homens” (Caraca, 2010, p. xxiii). H4, no entanto, que ter presente que isto
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apenas em parte é verdade. Segundo este autor, a Matematica possui
problemas préprios, nos quais pode nao se evidenciar uma ligacdo imediata
com outros problemas da vida social. No entanto, os fundamentos desta
ciéncia mergulham na vida quotidiana, movendo-se entre o mundo real e o
mundo dos simbolos (Ponte et al., 2007).

Neste sentido, e tendo por base a observacdo do mundo que nos rodeia é
facil constatar que a Matematica é uma area cientifica importante para o “(...)
desenvolvimento logico e racional de um ser em evolu¢ao”(...) (Fernandes,
1994, p-13), pelo que se torna basilar que o professor desenvolva uma pratica
educativa, alicercada a persecucao de principios fulcrais de uma sociedade
democratica, consciencializando-se que a matematica pode e deve ser
aprendida por todos e nao apenas por individuos considerados “mais” capazes.
Este principio, designado como o da equidade visa, portanto, que o professor
crie altas expectativas e apoie decisiva e empenhadamente todos os estudantes
no seu processo de constru¢ao de conhecimentos (NCTM, 2007).

Nesta linha concetual, torna-se premente a selecdo de estratégias
potenciadoras do sucesso integral da crianca e promotoras da autoconfianca,
enquanto suporte para o desenvolvimento de capacidades no ambito da
andlise e resolucdo de problemas, raciocinio e comunicacdo (Abrantes,
Serrazina & Oliveira, 1999). As capacidades sugeridas por estes autores
evidenciam-se no Novo Programa de Matematica do Ensino Basico (NPMEB),
como as trés capacidades transversais a toda a aprendizagem Matematica: a
Resolugdo de problemas, o Raciocinio matematico e a Comunicacao
matematica (Ponte et al., 2007). No entanto, a ultima revisdo da estrutura
curricular legitimada no Decreto - Lei n.° 139/2012, bem como no Despacho n.
5360/2012, visa melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, através
de uma cultura de rigor e de exceléncia no ensino basico. Nas linhas
preconizadas por estes normativos é homologado, a 17 de junho de 2013, o
Programa de Matematica do Ensino Basico (PMEB), que as capacidades
transversais da aprendizagem da matematica preconizadas pelo NPMEB
acrescenta o Conhecimento de factos e procedimentos e a Matematica como

um todo coerente.
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O PMEB visa uma harmonizacao dos contetidos programaticos com as
Metas Curriculares, sendo que a combinacdo de ambos os documentos
constituem o normativo legal para o ensino da disciplina de Matemaética no
ensino bésico, sendo de utilizacdo obrigatoria pelas escolas e professores
(Ministério da Educacao, 2013).

Foi no rescaldo destas diretrizes que a professora estagiaria, tendo
desenvolvido a pratica educativa no 3.° e no 6.° ano do ensino basico, norteou
a sua acdo tendo por base ambos os programas (o PMEB no 3.° ano e o
NPMEB no 6.° ano), pelo facto de os dois se encontrarem ainda em vigor.

Face a estes aspetos, ao longo deste percurso formativo a professora
estagiaria procurou desenvolver nos estudantes a capacidade de resolucao de
problemas, sendo este o mais alto nivel do conhecimento segundo Gagné
(Fernandes, 2012). Importa, no entanto, referir que nas aulas aqui
apresentadas denota-se maior enfoque as capacidades de raciocinar e
comunicar matematicamente. Os NPMEB e PMEB destacam a importancia
das criancas raciocinarem usando o0s conceitos, representacoes e
procedimentos matematicos (Ponte et al., 2007; Ministério da Educacao,
2013). Nesses documentos, o raciocinio matematico, além de ser concebido
como um objetivo de aprendizagem central, constitui-se como uma orientacgao
metodologica importante para o professor estruturar as atividades a
desenvolver em sala de aula. Estas devem exigir refletir e raciocinar,
envolvendo a explicacdo e a justificacdo de ideias, a formulacao, o teste de
conjecturas e, numa fase mais avancada, a demonstracao (Ponte & Serrazina,
2002).

Direcionando o olhar para dltima capacidade transversal a aprendizagem
da Matematica acima elencada, é de notar que é ao escrever e falar sobre a
Matematica que as criancas podem estabelecer conexdes e clarificar os
conceitos matematicos. Quando comunicam matematicamente, os estudantes
recordam, compreendem e usam os conhecimentos anteriores na aquisicao de
novos conhecimentos (idem).

Dado que a aprendizagem “nao é uma questdo meramente cognitiva”, é

fundamental ter presente que os aspetos afetivos “estao igualmente envolvidos

71



e sao muitas vezes determinantes” (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p.
27). Assim, no ensino e aprendizagem da matemaética é basilar que o professor
seja um detentor de crencas pedagobgicas, desenvolvendo a pratica educativa
com vista a estimular, valorizar, acompanhar e acreditar nas suas criancas,
sem, no entanto, poér de parte o exigir, acalentado pelo “colinho” fortificador
da relacao pedagobgica (Duque, Fernandes & Mariz, 2010).

Estes e outros pressupostos foram os norteadores da agdo educativa da

professora estagiaria.

Pratica Educativa — Justificativa

No sentido de se fazer denotar mais explicitamente a pratica educativa
desenvolvida, a professor estagiaria optou por selecionar uma aula de cada um
dos ciclos, fazendo, no entanto, referéncia a outras pelo facto se evidenciar
quer um percurso de continuidade na abordagem dos conteddos, quer a
exploracao dos mesmos com base em situacoes do quotidiano das criancas e
promovendo articulagdes com outras areas do conhecimento. As aulas aqui
explanadas foram alvo de supervisao e, por conseguinte, procedeu-se uma
reflexdo mais profunda acerca das mesmas. No entanto, conforme se referiu,
outras serdo também convocadas, porque nao foram menos importantes, nem
constituiram menor fonte de aprendizagens.

No ambito do 1.° ciclo, mais concretamente no 3.° B da escola E.B.1/J.I dos
Miosotis, a aula apresentada tomou forma em discussdo reflexiva com a
professora cooperante e com o par pedagdgico, pelo que se acordou que seria
importante e necessario para a turma uma abordagem no ambito do dominio
de contetdo de Organizacao e Tratamento de Dados, uma vez que este carecia
de uma exploracdo mais profunda, tendo em conta as abordagens levadas a
cabo em anos anteriores. Esta abordagem teve fundamentalmente em
consideracao a vida e o quotidiano das criancas. Importa salientar que a
necessidade de formacao estatistica para todos justifica-se enquanto meio
facilitador de uma participacao civica esclarecida e critica (Fernandes &

Portela, 2004).
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No contexto do 2.° ciclo, a aula aqui apresentada diz respeito ao tema
Numeros e Operacdes, mais propriamente a representacio de numeros
inteiros na reta numeérica. Esta foi concebida tendo em conta um compromisso
com a orientadora cooperante, de ordem programatica. No entanto, as
estratégias utilizadas para a abordagem destes contetidos foram pensadas em
colaboracao com trio pedagogico e tendo por base convicgoes fortes no sentido
de promover aprendizagens significativas nos estudantes, uma vez que a
“introducdo dos nimeros racionais ou dos inteiros relativos é habitualmente
uma fonte de dificuldades” (Abrantes, Serrazinha & Oliveira, 1999). Assim
optou-se abordar este contetdo em articulagio com outra 4rea do

conhecimento (Historia).

Planificacio

Para que seja possivel intervir de modo fundamentado junto das criancas,
sublinho o conhecimento cientifico como base da piramide das essencialidades
de todo o processo de ensino e aprendizagem (Fernandes, 2012). Aliado a este,
o conhecimento da pedagogia e didatica da disciplina, bem como os
normativos legais que a regem foram fatores que a professora estagiaria tomou
em consideracdo no desenvolvimento da sua acdo pedagogica. Também as
Fases de Apoio a Pratica Educativa na Aula de Matemadtica se constituiram
como um documento orientador de todo este percurso (Fernandes, 2013).

A primeira fase denominada Concecdo/Planificacio é de extrema
importancia e deve ser adequada ao contexto educativo, tendo por base a
planificagdo de escola, que pode ser anual, semestral ou mensal; a planificagdo
do grupo ou area disciplinar, promovendo uma articulacao vertical interciclos
envolvendo, sempre que possivel, a definicio de trajetérias tematicas de
aprendizagem bem como a defini¢ao de percurso individuais de aprendizagem.

Segue-se o  Desenvolvimento da Aula onde consta a
motivacao/problematizacao, a ativacdo do conhecimento prévio, a indicacao
das condicoes em que a tarefa se vai realizar, o acompanhamento individual ou
grupal para apoiar estudantes com mais dificuldades/davidas, para verificar se

a tarefa esta a ser realizada de forma correta, provocando o questionamento e
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selecionando estratégias diferentes e inovadoras a serem evocadas na
exploracao oral com toda a turma. Nesta etapa do Desenvolvimento da Aula o
professor para promover aprendizagens mais significativas deve averiguar as
concecoes menos bem conseguidas que existem e identificar, ainda, as
resolucoes menos corretas de alguns estudantes apresentando,
posteriormente, diferentes estratégias experimentadas para poderem ser
apresentadas com reforco de argumentagdes plausiveis, pertinentes, e,
eventualmente, mais criativas e/ou eficientes.

De seguida, surge a fase da Sistematizacdo, a valorizar pelos professores,
particularmente, os de Matematica, que confere destaque as resolucdes mais
interessantes apresentadas pelos estudantes sob o ponto de vista matematico,
evidenciando o rigor e a clareza de linguagem, a criatividade nas explicacoes,
bem como os saberes matemaéticos adquiridos ou construidos. Ainda nesta fase
amplia-se e aprofunda-se o conhecimento, reforcando a dimensido da
representacao usando estratégias mais adequadas e com o registo coletivo das
conclusbes no quadro e o registo individual no caderno diario ou outro suporte
apropriado para o efeito.

A ultima fase é constituida pela Avaliacdo e cabe ao professor avaliar, com
instrumentos adequados, as aprendizagens das criancas em articulaciao com o
processo de ensino, de forma a garantir a sua monitorizacao, e desenvolve nos
alunos habitos de auto-regulacio da aprendizagem (Decreto-Lei n.°
241/2001). Esta deve ser diversificada, formativa e evolutiva. A avaliacdo deve
incidir, ndo s6 na acao do aluno mas, também na acao do adulto, pois s6 assim
podera desempenhar o seu verdadeiro papel, ou seja, fornecer ao estudante e
ao professor, as informacoes necessarias para que possam reformular a sua
acao, com vista a melhoria da mesma (Diogo, 2010, p. 96).

A professora estagiaria teve ainda em consideracio as Fases do
Conhecimento Matematico, segundo Bruner: fase manipulatéria, fase
pictorica e fase simboélica. Destaca-se ainda, mais recentemente, a fase da
verbalizacdo, sendo esta transversal as restantes, despoletando o
desenvolvimento da comunicacdo matematica, de forma gradual e rigorosa

(Fernandes, 2012).
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Desenvolvimento da aula no 1.° Ciclo (3.° ano)

A Estatistica € a ciéncia que trata dos dados, pelo que deve fazer parte da
educacdo dos estudantes desde os niveis de escolaridade mais elementares,
para que estes possam vir a ser cidadaos informados, consumidores
inteligentes e profissionais competentes (Martins & Ponte, 2010).

Tendo em conta a importancia deste contetido, a professora estagiaria
considerou fulcral explora-lo de forma progressiva, uma vez que na analise dos
normativos oficiais se enfatizava para o 3.° ano, a representacao de dados
através do diagrama de caule-e-folhas (Ministério da Educagao, 2013; Bivar,
Grosso, Oliveira & Timoteo, 2013). Através da observacdo da turma a
professora estagiaria compreendeu que as criancas necessitavam recordar
diversos conceitos estatisticos, tais como as noc¢des de moda, frequéncia
absoluta e formas de organizar os dados e a sua importancia. Face a essa
necessidade, nas aulas que antecederam a que aqui sera retratada,
debrucaram-se sobre revisoes acerca do block chart e acerca do grafico de
barras, partindo do quotidiano dos alunos. Optou-se por esta estratégia, pois a
Matematica deve ser envolvente, enquadrada naturalmente em diversos temas
da vida ou do quotidiano (Fernandes, 1994).

Assim, levou-se a cabo a concretizacao e consequente exploracao de um
diagrama de caule-e-folhas referente a idade das maes dos alunos do 3.° B.
Optou-se por esta variavel, em detrimento do peso ou altura dos meninos, por
forma evitar possiveis constrangimentos as criancas. Esta aula constitui uma
primeira abordagem a este conteddo, tendo como principal objetivo
proporcionar a turma a compreensao da dindmica da constru¢do do diagrama
de caule-e-folhas, bem como a anéilise de elementos chave do mesmo (cf.
anexo 11). A aula iniciou-se com uma motivaciao/problematizacdo da pelo que
professora lancou as seguintes uma questoes: Que idade tem a tua mae? Em
que ano nasceste? E a tua mde em que ano nasceu? Vamos descobrir em que
ao nasceu a mae do M? Assim se explorou a idade da mae de um dos meninos,
com o objetivo de saber em que ano tinha nascido. Desta exploracao resultou

um excelente exercicio de calculo mental, apelando a estratégias pessoais de
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calculo (cf. anexo 11.1), que envolveram toda a turma, e, ainda, a resolucao do
algoritmo da subtracdo (conteudo que estavam a iniciar), constituindo um
momento rico que possibilitou a mobilizagdo de outros contetdos
matemaéticos (cf. anexo 11.2).

De seguida procedeu-se a ativacao do conhecimento prévio dos estudantes,
pois os significados matematicos emergem das conexdes entre as ideias
matematicas em discussdo e os outros conhecimentos pessoais da crianca.
(Ponte, 2005). Face a isto, a professora estagiaria lancou algumas questoes
com o proposito de relembrar os conhecimentos que os estudantes ja
possuiam sobre outras formas de organizacdo de dados: Entdo, conhecem
outras formas de organizar dados/informacoes? Quais? (block chart,
pictograma, grafico de barras,...). Neste momento deu-se ja a conhecer aos
estudantes que iam aprender uma nova forma de organizar os dados — o
diagrama de caule-e-folhas. Desafiou-se também os meninos, conduzindo-os a
uma reflexdo acerca da necessidade organizar os dados e como os podemos
organizar: Por que pensam que temos a necessidade de organizar os dados?
Sera que todos os dados podem ser organizados da mesma forma? Porqué?
Ja nesta fase da aula algumas criancas foram capazes de dizer que nem “todas
as informacdes” se podem organizar nos mesmos graficos, por isso, é que “ha
muitos”. Considera-se, pois, que ainda de uma forma inconsciente, algumas
criancas ja compreendiam a diferente natureza dos dados: qualitativos e
quantitativos. Seguiram-se outras questoes: Todos vocés tém 8 ou 9 anos. Mas
serd que as vossas mdes tém todas a mesma idade? Através deste didlogo, a
turma foi capaz de compreender que as idades das maes diferiam bastante de
estudante para estudante, pelo que seria mais interessante e desafiador
estudar as idades das maes do que as idades dos proprios meninos, pois ja
todos as sabiam.

Posto isto, apos ter dado a conhecer a tarefa e das condicoes da sua
realizacdo, fez o levantamento e registo, no quadro, das idades das maes dos
estudantes da turma. ApoOs esse registo questionou-se a turma: Quais os
algarismos da ordem das dezenas que temos aqui presentes, no quadro?

Apos a resposta imediata dos estudantes, construi-se no quadro, a base de um
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diagrama de caule-e-folhas, onde apenas se colocaram os algarismos que
constituem o caule (ordem das dezenas, neste caso). A professora estagiaria
registou-os propositadamente por ordem crescente para, posteriormente,
poder questionar as criancas apelado a uma analogia na organizacao das folhas
(cf. anexo 11.3). De seguida, as criancas registaram num post-it a idade da mae
com algarismos grandes, uma vez que iam cola-lo no quadro e teriam que ficar
visiveis. A professora estagiaria indicou-lhes e demostrou-lhes como deveriam
dobrar o post-it ao meio, para que apenas ficasse visivel o algarismo da ordem
das unidades. Propos-se, entdo, as criancgas que, sabendo qual o algarismo da
ordem das dezenas representado no seu post-it, completasse o diagrama de
caule-e-folhas, presente no quadro, colando-o em frente ao caule (algarismo
das dezenas) que lhe correspondia. Nenhum menino revelou qualquer
dificuldade neste momento de construcao do diagrama (cf. anexo 11.4). Este
momento foi acompanhado de sucessivas questoes aos estudantes que estavam
sentados, no sentido de os motivar para a tarefa, num momento em que
estavam menos ativos, mas também com o proposito de promover a
comunicacdo matematica, pois é através desta que os alunos alargam e
aprofundam o seu conhecimento matemaético, interagindo com as ideias dos
outros (Ponte & Serrazina, 2000).

Apos a construcao do diagrama de caule-e-folhas questionou-se as criancas:
Qual é a moda das idades das maes dos alunos do 3.° B?; Que outras
informacoes, para além da moda, podemos concluir através deste diagrama
de caule-e-folhas?; Representamos as idades das vossas maes desta forma.
Consideram que conseguimos fazer uma leitura dos dados de forma rapida?
Porqué? Haverd alguma forma de organizar estes dados de forma para que
consigamos interpretd-los de forma mais rapida? Como? O que devemos
fazer? Os estudantes responderam rapidamente que as idades deveriam estar
por ordem crescente, tendo em conta a ordem crescente apresentada na
organizacao dos algarismos do caule. Foram, entao, organizadas as folhas do
diagrama de caule-e-folhas por ordem crescente para que, inequivocamente,
se pudesse verificar os extremos do conjunto de dados (cf. anexo 11.5). Outras

questoes orientadoras foram feitas: Qual é a idade maxima das mdes dos
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alunos do 3.° B? E a minima? Onde se localizam esses dados no diagrama de
caule-e-folhas? Face a esta organizacdo os estudantes, rapidamente
localizaram o minimo e o maximo, dizendo onde estes se localizam e porqueé,
pelo que a professora estagiaria considera que de uma geral, este contetido foi
bem compreendido pelas criancas.

Num momento final explorou-se outros constituintes importantes de um
diagrama de caule-e-folhas: titulo e legenda. Face a todo o trabalho
desenvolvido, com a turma, em torno do grafico de barras, em aulas
anteriores, as criancas conseguiram deduzir facilmente os constituintes em
falta no diagrama, o que revelou que os conhecimentos anteriormente
construidos estavam consolidados.

No momento de sistematizacido, apelou-se novamente aos principais
conceitos mobilizados ao longo da aula, através da colocacao de varias
questOes, que permitiram clarificar os conceitos matemaéaticos através de
processos de comunicacao, bem como ligar este momento de sistematizacao a
problematizacdo e ativacdo do conhecimento prévio, levados a cabo no inicio
da aula (Menezes, 2004). No sentido de promover um registo individual por
parte dos estudantes, as idades das maes e o diagrama de caule-e-folhas
construido em grande grupo, foram registados na folha de tarefas individual
para posterior resolucao das mesmas (cf. anexo 11.6). Através da analise das
tarefas, a professora estagiaria constatou que quase todos os estudantes
revelaram evidéncias claras de aprendizagem, o que lhe permite afirma que ha
evidéncias de que a aula despoletou a construcio de aprendizagens
significativas (cf. anexo 11.7).

Aliada a toda a pratica educativa surge a avaliacdo, permitindo refletir
acerca de todo o processo, tomando consciéncia da acdo. E da
responsabilidade do professor avaliar, com instrumentos adequados e
diversificados, as aprendizagens dos alunos em articulacao com o processo de
ensino, de forma a garantir a sua monitorizacao, e desenvolver nos alunos
habitos de auto-regulacao da aprendizagem (Decreto-Lei n.°© 241/2001). Desta
forma, além da observacao direta das producoes e evolucoes das criancas, a

professora estagiaria optou por acrescentar no final da folha de tarefas uma
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grelha de autoavaliacdo, tendo em conta o nivel de atencdo, o empenho e
dificuldades sentidas (cf. anexo 11.7). Com o propdsito de desenvolver ainda
mais as capacidades dos estudantes, em aulas posteriores, realizaram-se novas
tarefas deste dominio de contetdo, mas desta feita, jA desligadas da sua
realidade pessoal ou familiar. Também nessas, a turma revelou, de uma forma

geral, uma apreensao bem conseguida deste contetdo.

Desenvolvimento da aula de 2.° Ciclo (6.° ano)

Conforme foi referido, para abordagem do tema mateméatico Numeros e
Operacoes, cujos objetivos especificos se prenderam com a localizagdo e
posicionamento de ntimeros inteiros positivos e negativos na reta numérica,
bem como a compreensao das nocoes de valor absoluto e simétrico de um
namero (Ponte et al.,, 2007; Bivar, Grosso, Oliveira & Timoéteo, 2013). A
professora estagiaria optou por conceber a sua pratica tendo como mote e
grande motivacdo para o desenvolvimento da aula a articulacdo deste
conteiido matematico, com outra area do saber — Historia (cf. anexo 12).

Considerou-se esta estratégia, porque os conhecimentos nao devem ser
compartimentados, pelo que articulagdes com outras disciplinas possibilitam
que as aprendizagens construidas se revelem mais significativas para os
estudantes, constituindo um saber global e unificador (Fernandes, 1994). Além
disso, a referéncia a factos historicos relativos a Matemaética, ndo deve ser
encarada como um mero divulgar curiosidades, mas sim como um contributo
para que os aprendentes encarem a Matematica como uma ciéncia em
evolucao (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999).

A aula iniciou-se com a visualizacdo e exploracdo de um friso cronologico,
objeto aparentemente estranho a uma aula de Matematica, pelo que este
momento se concebeu como o momento de motivagdo/problematizacao. O
friso cronologico foi afixado no quadro, com bostik, para que o grande grupo
pudesse ter uma visualizacdo clara deste objeto. Face a ele, a professora
estagiaria questionou a turma: Em que disciplina estG mais presente o friso
corologico? Qual a sua utilidade?. A estas questoes grande parte dos alunos

conseguiram responder que “é na Historia que falamos em frisos cronologicos.
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Mas afinal vamos dar Histéria ou Matematica?”. Também alguns dos
estudantes responderam prontamente que o friso cronologico “serve para
marcar o tempo”. Tendo por base estas respostas a professora estagiaria
avancou e questionou: Tendo em conta a Matematica, que instrumento
semelhante ao friso cronoldgico utilizamos para posicionar os niimeros?. A
esta questao houve o emaranhado role de respostas, pois grande parte dos
estudantes nao se recordavam do nome concreto a dar — reta numéria.
Quando a professora estagiaria os recordou desse termo, todos responderam
oh pois é, ja falamos disso!. Seguiram-se as seguintes questdoes: Em que
periodo da histéria se comecou a contar o tempo, tal como o conhecemos no
nosso calendario? Qual o niimero que representa, na reta numérica, o
nascimento de Cristo? Como denominamos o0s niimeros que estdo antes do o
(nascimento de Cristo)? E os que estdo depois do o (depois de Cristo)?. A estas
questoes a totalidade da turma foi capaz de responder, com marcante
entusiasmo, estabelecendo conexdes entre os conhecimentos ja obtidos. A
professora estagiaria considera que nao se evidenciaram dificuldades aquando
deste questionamento, pelo facto de em trabalho colaborativo um dos
elementos do trio pedagdgico se ter estruturado uma abordagem progressiva
do tépico mateméatico Numeros Inteiros, sendo que na aula anterior o par
pedagogico abordou a nocao de nimero inteiro.

No que concerne a ativacdo do conhecimento prévio levou-se a cabo um
didlogo com os estudantes acerca do novo conjunto de ntimeros recentemente
aprendido por eles. Assim procedeu-se as seguintes questes orientadoras:
Como se designa o conjunto de numeros constituido apenas por niimeros
inteiros positivos?; Como se designa o conjunto de niimeros constituido pelos
numeros inteiros positivos e pelo zero?; Como se designa o conjunto de
numeros constituido pelos niimeros inteiros positivos, pelo zero e pelos
niimeros inteiros negativos? A par destas questoes a professora estagiaria foi
solicitando aos jovens que dessem exemplos para cada uma delas. De uma
forma geral, apesar de ser uma turma com dificuldades vincadas na disciplina,

facilmente conseguiu indicar exemplos para cada um dos casos.
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Seguiu-se a indicacao das condicoes de realizacao da tarefa (primeiramente
em grande grupo), bem como um acompanhamento e orientacdo constantes
da professora estagiaria. Assim, numa primeira fase, levou-se a cabo a
localizacdo no friso cronologico de marcos associados a estudiosos
matematicos ao longo da Histéria (através de ilustracoes de Arquimedes,
Diofante de Alexandria, Euclides, Pitagoras e Ptolomeu), tendo como unidade
de medida o século (cf. anexo 12.1). Esta tarefa foi desenvolvida pelos
estudantes que iam sendo sucessivamente solicitados pela professora
estagiaria. Aquando deste momento a turma nao revelou qualquer tipo de
dificuldade sendo que, mesmo os elementos nao solicitados pela professora
iam expressando sugestoes, por forma auxiliar os colegas na tarefa.

Num momento seguinte e, tendo em conta todo este trabalho, propos-se
aos estudantes a construcdo de uma reta numérica tento por base o friso
cronoldgico apresentado. Para auxiliar essa tarefa a professora estagiaria foi
colocando as seguintes questoes: Tento em conta o friso cronolégico aqui
apresentado, como poderemos construir uma reta numérica?; Que aspetos
devemos ter em conta na constru¢do de uma reta numérica?; Tendo em
conta que é uma reta, tem principio? Tem fim?; Como representamos
inexisténcia do principio e do fim de uma reta numérica?; Como se designa o
ponto de referéncia de uma reta numérica?. Estas questdoes foram
respondidas com evidente facilidade, o que possibilitou também algumas
conex0es com outras aprendizagens matematicas ja construidas. Para
organizar melhor a tarefa, prop0s-se primeiramente a “conversao” das datas
dos feitos historicos matematicos, para nimeros inteiros, registando-os no
quadro, e associando o nome da cada personalidade a um ponto (para facilitar
a localizacdo na reta). De seguida, com o rigor exigido pela disciplina e com o
auxilio de um dos aprendentes, a professora estagidria desenhou no quadro
uma reta numérica, explorando com a turma as suas caracteristicas.

A localizagdo dos nimeros inteiros na reta numérica revelou-se uma tarefa
facil para a maioria dos estudantes. No entanto, um dos jovens solicitados
acabou por localizar de forma incorreta um nimero negativo pelo facto de

considerar para estes se mantém as mesmas condicoes face aos numeros
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positivos (um numero é tanto maior, quanto mais afastado se encontra da
origem). Face a este aspeto, a professora estagiaria teve a preocupacao de
explorar as concecoes menos claras do referido estudante, dando reforco
positivo ao mesmo, e impedido que os restantes elementos da turma tecessem
comentéarios prejudiciais a sua aprendizagem, pois as duvidas, respostas ou
questoes de um, podem ser as de todos. Esta estratégia revelou-se bastante
positiva, uma vez que fez com que o estudante se sentisse valorizado bastante
mais disponivel e motivado para a aprendizagem.

De seguida, tendo em conta os nimeros ja localizados na reta numérica
propos-se a turma a localizacdo dos ntimeros simétricos relativamente aos
localizados anteriormente na reta. Com esta tarefa construi-se com os
estudantes as nocoes de valor absoluto ou moédulo e ntimeros simétricos,
explorando-se, apara o efeito, outros exemplos além dos representados na reta
numérica, o que permitiu considerar que, de um modo geral, a turma
aprendeu positivamente os contetidos abordados. Por forma organizar melhor
os conhecimentos, os estudantes registaram no caderno diario as nocoes
construidas em grande grupo. Assim, como forma de aplicacio das
aprendizagens construidas, distribui-se uma folha de tarefas que os estudantes
foram realizando individualmente (cf. anexo 12.2). Esta apenas foi corrida na
aula seguinte, na qual a professora estagiaria, circulando por todos os jovens,
pode verificar que praticamente toda a turma realizou com relativo sucesso as
tarefas propostas.

Apesar da folha de tarefas ter sido corrigida na aula seguinte, a professora
estagiaria nao deixou de lado o momento sistematizacdo oral dos principais
conteudos explorados no decurso da aula aqui explanada, tendo consciéncia de
que é fundamental a exteriorizacdo e a partilha dos pensamentos dos
aprendentes e a clarificacdo das ideias para a modificacdo e progressiva
adequacao da linguagem matematica dos estudantes (Ponte, 2005).

Deste modo, nesta aula envolta nas aprendizagens transversais
comunicacdo e raciocinio matematicos, a professora nao pode deixar
considerar a avaliaciao, enquanto fase promotora da consciencializacao das

aprendizagens construidas pelos estudantes e da adequacao das estratégias ao
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contexto em questdo. Importa, portanto, referir que a turma na sua
generalidade revelou compreensao face aos conteudos abordados. No entanto,
deve-se aqui ressalvar que a aula decorreu positivamente, superando as
expectativas da professora estagiaria, porque um numero consideravel de
jovens perturbadores, se encontravam suspensos no momento.

Conforme aconteceu no 1.° CEB, a professora estagiaria e um outro
elemento do trio pedagbgico, comprometeram-se a dar continuidade de forma
progressiva a este topico matematico: Numeros Inteiros. Assim, nas aulas que
se seguiram procedeu-se a abordagem da comparacao e ordenacdo de ntimeros
inteiros bem como a explora¢ao da adicao dos mesmos. Este tltimo contetido
foi explorado através de um jogo de “Ganhos e Perdas”, tendo como auxiliares
dois dados (vermelho/ganhos e azul/perdas), uma grelha de apoio a tarefa e a
reta numérica, para numa primeira fase, auxiliar os estudantes na adicao na

consecucao das tarefas (cf. anexo 12.3).

Apreciacao global das aulas de Matemaética

Fazendo uma retrospetiva de todo o trabalho desenvolvido na area da
Matematica e, gracas a toda a cooperacdo com o par e, posteriormente, trio
pedagogico, a professora estagiaria considera que soube adequar as tarefas e as
suas condutas as singularidades dos contextos educativos no qual desenvolveu
a pratica educativa supervisionada. Ao longo de todas as intervencoes foi
colocando permanentemente questoes, ou partindo das proprias questoes dos
estudantes, problematizando e criando situacGes hipotéticas no sentido de
averiguar se, de facto, os estudantes estavam a compreender todos conceitos,
pois um bom professor ndo da por compreendido um contetido pelo simples
facto de ninguém colocar davidas (Estanqueiro, 2012).

De facto, a professora estagiaria considera que em ambos os ciclos foi
orientadora e propulsora da construcao de aprendizagens significativas,
estando convicta de que a necessidade de compreender a Matematica e de a
saber utilizar no dia-a-dia e em articulacdo com as demais areas do saber é

cada vez mais premente (NCTM, 2007).
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Acredita, pois, que é através do sucesso dos estudantes que o professor
descobre as raizes do seu préprio sucesso, como educador e como membro

integrante da sociedade (Fernandes, 1994).

3.2.4. Portugueés

Nas letras do alfabeto,
Ha um imenso farol;
Quem estudar encontra nelas
Mais luz que no proéprio Sol!

(Joaquim Moreira da Silva)

Enquadramento do Ensino do Portugués

Tendo por base as palavras do poeta, ser detentor de conhecimentos e
habilidades do ambito da lingua é o meio para um saber estar e agir da vida de
forma ativa, por outras palavras, de forma “iluminada”. Ha, pois, um consenso
geral no que diz respeito ao objetivo basilar da educacao linguistica e literaria,
sendo que se expecta que esta seja promotora da melhoria das competéncias
comunicativas dos estudantes, quer no que concerne a expressao, quer no que
diz respeito a compreensao. Assim, a educacdo linguistica e literaria deve
contribuir para o dominio das destrezas linguisticas mais habituais e
prementes da vida das pessoas (escutar, falar, ler, entender, escrever) (Lomas,
2003).

Se o ensino do Portugués, e da lingua em geral, se deve orientar no
sentido de despoletar nos estudantes a aprendizagem de habilidades
comunicativas, importa que essa aprendizagem nao seja iminentemente
efémera, pois dessa forma ndo se garantiria a melhoria das capacidades de
expressao e compreensao. O que se pretende é, em boa verdade, contribuir
para ajudar as criancas a “fazer coisas com as palavras”, pelo que alcancar a
competéncia comunicativa nao consiste apenas em ter capacidade biologica de

falar uma lingua conforme as leis gramaticais, engloba também aprender a
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usa-la de acordo com intencdes concretas em contextos de comunicacao
pautados pela heterogeneidade (Idem).

Sendo o Portugués a lingua oficial do nosso pais é, consequentemente, a
lingua de escolarizacao, e face ao seu carater transversal, constitui um saber
fundador, que valida as aprendizagens em todas as areas curriculares e
contribui de modo indelével para o sucesso escolar dos estudantes. Iniciada de
modo natural em ambiente familiar, a aprendizagem da lingua desempenha
um papel basilar na aquisicio e no desenvolvimento de saberes que
acompanharao o estudante ao longo do percurso escolar e ao longo da vida
(Reis et al., 2009).

Nao olvidando que a Educacdo é dindmica e permeavel a realidades
sociais e culturais em constante mutacao e, sendo funcdo do professor de
lingua orientar a crianga no desenvolvimento da competéncia comunicativa
emerge, pois, que este construa a sua pratica tendo por base as diretrizes legais
vigentes, sendo o Programa de Portugués do Ensino Béasico (PPEB) e as Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico (MCP), documentos de referéncia
para esse intento.

O PPEB, apesar de tomar como ponto de partida os programas de 1991,
comporta-se todavia em relacdo a eles com uma consideravel liberdade de
movimentos. O referido programa visa, sobretudo, a reelaboracdo e a
formulacdo de novas abordagens, entendidas como mais adequadas a
realidade atual do ensino e da aprendizagem em Portugal. E com a
homologacao deste normativo que se instaura opc¢ao pelo termo ensino do
Portugués, em detrimento do ensino da Lingua Portuguesa. Esta clarificacao
de terminologias teve por base a tendéncia evidenciada noutros sistemas
educativos. Estando organizando por ciclos, tal como vem preconizado no
Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de janeiro, o PPEB visa ndo apenas a coeréncia e
sequencialidade entre os trés ciclo do ensino basico mas também a articulacao
deste com o ensino secundario.

A organizacao programatica apresenta-se referenciada em quadros que
estdo organizados de acordo com o conjunto de competéncias especificas,

estabelecidas no Curriculo Nacional do Ensino Béasico para a disciplina de
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Portugués: compreensao oral, expressao oral, leitura, escrita e conhecimento
explicito da lingua. A estas competéncias articulam-se ainda conteudos (de
natureza concetual e descritiva, ativam as competéncias) e descritores de
desempenho (o0 que se espera que o estudante seja capaz de fazer, apoés uma
experiéncia de aprendizagem) (Reis et al., 2009).

Além dos programas de 1991, a elaboracdo do PPEB reconhece também
uma funcdo doutrinaria a outros documentos de referéncia ou até mesmo a
iniciativas concebidas para a orientagdo da acdo pedagdgica do professor de
Portugués. Entre esses documentos e iniciativas, destaca-se o Programa
Nacional do Ensino do Portugués (PNEP) que se destinou a aprofundar a
formacdo dos professores de Portugués. Assim, concebeu-se um conjunto de
brochuras que podem constituir-se como guias do docente devendo, no
entanto, ser interpretadas e adaptadas critica e reflexivamente ao contexto
educativo, visto que nao podem ser entendidas como féormulas méagicas para o
sucesso integral do complexo processo de ensino e de aprendizagem da lingua
materna (Idem).

Também o Plano Nacional de Leitura (PNL), cujo objetivo é levar os livéis
de literacia dos portugueses, e o Dicionario Terminologico® sdo referéncias a
ter em conta no ensino do Portugués, pelo que o PPEB também os toma em
consideracao.

Impera, porém, atentar no ja referido CNEB, basilar para a concecao do
programa vigente. Apesar disso, segundo o Despacho Normativo n.°
17169/2011 de 12 de dezembro, o documento era dotado de uma série de
“insuficiéncias” que, ao longo dos anos, se vieram a revelar “questionaveis ou
mesmo prejudiciais na orientacdo do ensino”. Este normativo veio, portanto,
revogar o CNEB, enquanto instrumento orientador do nosso sistema

educativo, salientando que as competéncias nao devem ser apresentadas como

6 O Dicionéario Terminoléogico esta disponivel em (http://dt.dgidc.mineduc.pt/) e fixa
os termos a utilizar na descricdo e analise de diferentes aspetos do conhecimento
explicito da lingua (ou gramatica segundo a terminologia das MC).
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categoria que engloba todos os objetivos de aprendizagem, devendo estes ser
claramente decompostos em conhecimentos e capacidades. Os conhecimentos
e a sua aquisicao tém valor em si, independentemente de serem mobilizados
para a aplicacdo imediata (Despacho n.° 17169/2011).

A par destas diretrizes e com vista a elevar os padroes de desempenho em
Portugal, o Despacho n.° 5306/2012 vem consignar que o desenvolvimento do
ensino sera orientado por Metas Curriculares que, para cada disciplina
identificam os contetidos fundamentais que devem ser ensinados; a ordenacao
sequencial ou hierarquica dos contetidos ao longo das varias etapas de
escolaridade; os conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos
estudantes e os padrbes/niveis esperados de desempenho dos alunos que
permitam avaliar o cumprimento dos objetivos.

Tendo como base o PPEB, as MCP centram-se no que desse programa é
considerado essencial que os estudantes aprendam. Organiza-se segundo
quatro dominios de referéncia nos 1.° e 2.° CEB (Oralidade, Leitura e Escrita,
Educacao Literaria, Gramatica), sendo que para cada uma deles sao elencados
0s objetivos e descritores indicados para cada ano letivo (Buescu, Morais,
Rocha & Magalhaes, 2012).

Considerando as MCP e o PPEB como os documentos de referéncia no
ensino do Portugués, centrou-se a acdo na desenvoltura dos objetivos

elencados para cada um dos dominios.

Pratica Educativa — Fundamentacao das Opcoes Tomadas

Para que seja possivel orientar os estudantes na construcdo de
aprendizagens significativas, o que no caso do Portugués, e da lingua em geral,
se pode traduzir na habilidade de fazer coisas com as palavras ndo basta,
contudo, ter somente em linha de conta as diretrizes das instancias
regulamentadoras (Lomas, 2003). E fulcral o conhecimento cientifico das
areas curriculares disciplinares, bem como uma base pedagbgica e didatica
sustentada. Posto isto e, consciente de que na aula de Portugués, a lingua é o

objeto e o objetivo de estudo, uma vez que se trabalha com a lingua e sobre a
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lingua, o texto (nas suas diferentes modalidades) constituiu-se como o
elemento central de toda a pratica educativa desenvolvida.

No ambito do 1.° CEB, mais propriamente no 3.° ano, e face a toda
liberdade de escolha permitida pela orientadora cooperante, a professora
estagiaria em colaboragdo com o par pedagogico optou por abordar os textos
das obras Onde Moram as Casas de Carla Maia de Almeida (2011); Sabes,
Maria, o Pai Natal ndo existe de Rita Taborda Duarte (2008) e ainda o poema
O limpa-palavras, inserido no livro O limpa-palavras e outros poemas de
Alvaro Magalhies (2011) (cf. anexo 13). Todas estas obras, recomendadas pelo
PNL, umas para anos letivos antecedentes, outras para subsequentes, vém
evidenciar que, dependo da orientacdo do professor e do tipo de exploracao
pretendida, todos os textos podem ser objetos de aprendizagem e deleite, em
qualquer faixa etaria.

Estas escolhas prenderam-se com diversos aspetos, nomeadamente a
diversidade géneros, preferéncias pessoais e a crenca de que deve dar a
conhecer as criancas textos desafiantes motivadores (Bastos, 1999).
Relativamente a obra Onde Moram as Casas apraz salientar que esta selecao
partiu, sobretudo, de um fascinio pessoal uma vez que esta obra despoleta de
forma indelével a capacidade de sonhar e compreender sentidos figurados da
linguagem, sendo um excelente fortificador da imaginacao das criancas. No
que concerne a obra Sabes, Maria, o Pai Natal nao existe, a selecao partiu da
quadra festiva que se estava a viver — o Natal, pelo que este titulo tdo sabia e
chocantemente escolhido, conferiu logo a partida um elemento de “choque” e
expectativa. J4 o poema O limpa-palavras foi integrado na préatica educativa
da professora estagiaria por despertar a consciéncia metalinguistica, pois as
relagcbes estabelecidas no poema nao remetem obrigatoriamente para um
mundo real, mas para ele proprio. Por conseguinte, o que interessa sao as
proprias palavras, sao elas que detém a nossa atencao (Guedes, 2002).

No contexto do 2.° CEB, no 6.° ano, as escolhas textuais recairam mais
sobre titulos elencados na listas de obras para a Educacao Literaria das MCP,
embora nao exclusivamente. Neste contexto, atendo as caracteristicas da

turma, enunciadas em 3.1.2., optou-se por dar especial importancia a
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literatura tradicional no intuito de motivar os alunos, mas também no sentido
de frisar que as producoes do patrimoénio oral, enquanto heranca cultural, nao
visam o que é ultrapassado, mas o que é consagrado. O tradicional é o que
persiste, o que tem memoria e o que € significativo num grupo. Esta dimensao
significativa da Literatura Tradicional conduz a que se deve considerar
seriamente o seu potencial pedagogico, que se pode situar em diversos niveis:
social, psicologico e estético (Cupido, 2011).

Optou-se, pois, por explorar a fabula O Gato e a Raposa, presente no livro
Fabulas Fabulosas de Antonio Torrado (2004), o poema Bom conselho de
Chico Buarque (baseado em provérbios), o conto Comida sem sal, presente no
livro Contos e Lenda de Portugal e do Mundo de Joao Pedro Mésseder e Isabel
Ramalhete (2009) (cf. anexo 14) e o poema Banquete em RR presente no livro
O G é um gato enroscado de Joao Pedro Mésseder (2003). No entanto,
também neste ciclo, houve uma valorizacao das datas comemorativas. Assim,
aquando das celebracoes do 25 de abril e, promovendo uma articulacdo com a
area de Historia e Geografia de Portugal, a professora estagiaria optou por
explorar com os alunos o poema As grades, presente na obra Voa pdssaro voa
de Sidonio Muralha (1978). Este poema permitiu, através de um discurso
impregnado de recursos expressivos, compreender melhor a realidade vivida
na época historica retratada.

Importa ainda referir que, face as preocupacoes reveladas pelo orientador
cooperante a respeito da prova final, os textos acima mencionados permitiram

um trabalho de revisao desses contetudos.

A planificacdo como dimensao estruturante e facilitadora da intervencao
didéatica

Desta feita, tendo em consideracao os normativos que regem a disciplina, o
conhecimentos das turmas com as se pretende potenciar situacoes fecundas de
aprendizagens e tendo por base o elemento central da aula de Portugués — o
texto, emerge a desenhar e perspetivar a pratica, recorrendo a planificacao

(Diogo, 2010).
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A planificacao deve ser encarada como um instrumento de ajuda a tomada
de decisdo. Sendo um recurso de antevisao e guia da acao docente, nao deve
ser um documento rigido. E fulcral que o professor tendo em conta os
interesses e necessidades da turma, seja capaz de ajustar a sua acao, fazendo
jus da flexibilidade que caracteriza uma planificacdo. E ainda de salientar que
€ impossivel conseguir explorar numa unica aula, com a devida atengao, os
quatro dominios do Portugués preconizado pelas MCP. E, possivel que todos
os dominios sejam mobilizados mas nao, efetivamente, abordados, pelo que o
professor deve ser criterioso na selecio dos mesmos.

Embora nao haja receitas para uma planificagdo ideal h4, no entanto, que
ter presentes alguns aspetos. Sendo um guia a agio, deve ser um instrumento
de facil consulta e no caso do Portugués é fundamental que o professor
estabeleca por onde vai comecar e como vai encadear os diferentes momentos,
de modo a garantir que os estudantes progridam. Face ao exposto, a
professora estagiaria preparou todas as intervencoes tendo por base uma
postura critica, reflexiva e indagadora, pois apesar de nao haver “o” modelo de
planificacao ha que ter em conta que a pratica deve ser nortada pelas seguintes
questdes: O que vou ensinar? (contetidos); Como evidenciam os estudantes
que estdo a aprender? (Descritores de desempenho); Que caminho vou
seguir? (atividades/percurso); Qual o tempo previsto? e Que materiais vou
utilizar?.

Aliada a toda a pratica educativa deve estar presente a avaliacdo,
permitindo refletir acerca de todo o processo, tomando consciéncia da aco. E
da responsabilidade do professor avaliar, com instrumentos adequados e
diversificados, as aprendizagens dos estudantes em articulacdo com o processo
de ensino, de forma a garantir a sua monitorizacao, e desenvolver nos alunos
hébitos de autorregulacao da aprendizagem (Decreto-Lei n.© 241/2001). Nesse
sentido, a criacao de grelhas de avaliacdo apoiadas nos objetivos e descritores
de desempenho referentes a cada dominio, foi também uma preocupacao

constante (cf. anexo 13.1).
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Atividades Desenvolvidas em Torno dos Dominios do Ensino do Portugués
nos 1.2 2.° CEB

Tendo em conta a impossibilidade de explanar, neste relatorio, toda a
pratica educativa no terreno, far-se-a neste documento referéncia a algumas
atividades que tiveram em vista a prossecucao dos descritores de desempenho
adjacentes a cada dominio das MCP.

No que diz respeito ao dominio da Oralidade, que segundo Amor (2003,
p. 62) se constitui como a “zona de ensino-aprendizagem da lingua materna —
e, provavelmente, nao sé no caso do Portugués — em que se pode detectar um
maior namero de equivocos e a que, em contradicdo, menor atenciao se
dedica”, é, em boa verdade, premente que o professor de Portugués reflita
acerca deste evidente paradoxo. Por ser a forma de comunicagdo que primeiro
se adquire, tudo se passa como se se acreditasse que a entrada para a escola, a
crianca ja domina garantidamente esta forma de expressao. Neste sentido, a
funcdo da escola nao seria, pois, a de desenvolver e estruturar esta
aprendizagem, mas sim a de reconhecer a essa aquisicao. Assim sendo, muitos
professores acreditam estar a desenvolver o dominio da oralidade através do
mondlogo que levam a cabo na aula, ou, na melhor das hipéteses através do
questionamento aos estudantes.

E urgente acabar com estas concecdes e conferir ao dominio da Oralidade
o seu devido lugar nas aulas de Portugués. Foi com esta crenca que a
professora estagiaria, na aula cujo eixo estruturante foi o poema O limpa-
palavras de Alvaro Magalhies, propos a elaboracdo de uma poesia visual para
posterior apresentacdo oral a turma (tendo em conta o descritor de
desempenho — fazer uma apresentacao oral sobre um tema) (Buescu, Morais,
Rocha & Magalhaes, 2012).

Para tal, tomou-se como ponto de partida a exploracao dos exemplos de
poesias visuais ilustradas do proprio livro O limpa-palavras e outros poemas,
para que as criancas pudessem visualizar e compreender o pretendido (cf.
anexo 13.2). De seguida, cada estudante selecionou uma das palavras
“recolhidas” ou “limpas” pelo Limpa-palavras, sobre a qual devia nortear toda

a poesia visual. A preparacao do discurso foi realizada com um guido de
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apresentacdo oral da poesia visual (cf. anexo 13.3). O trabalho desenvolvido
com este recurso permitiu que todos os estudantes pensassem e preparassem o
seu discurso. Na apresentacao oral pretendia-se que os alunos indicassem a
palavra escolhida e os motivos da escolha, bem como uma justificativa da
ilustracdo criada. Esta atividade revelou-se bastante ambiciosa para a faixa
etaria em questdo, porém, deveras motivadora. Algumas criancas foram
mesmo capazes de elaborar mais do que uma poesia visual, outras, revelaram
alguma dificuldade pelo que precisaram de um apoio mais individualizado,
visto ser a primeira abordagem a esse contetido (cf. anexo 13.4). O facto de se
ter orientado a apresentacao oral da atividade com um guiao, revelou-se uma
mais-valia para organizacao do pensamento e discurso das criancas.

Um outro exemplo de abordagem ao dominio da Oralidade aconteceu na
aula em torno do texto Bom conselho de Chico Buarque, no 6.° ano. Nesta,
apos o levantamento e exploracao dos provérbios presentes no poema, propos-
se aos estudantes uma atividade de argumentacdo intitulada Face a
provérbios ha sempre argumentos!. Esta atividade pretendia, segundo os
descritores de desempenho elencados nas MCP que os estudantes fossem
capazes e “Planificar um discurso oral, definindo alguns topicos de suporte a
essa comunicacao e hierarquizacao da informacao essencial” e “Construir uma
argumentacdo em defesa de uma posicao” (Buescu, Morais, Rocha &
Magalhaes, 2012).

Neste sentido, tendo em conta os provérbios explorados no poema e
previamente transcritos e colocados num saco, a professora estagiaria retirou
um e exemplificou um discurso de defesa de opinido face ao provérbio em
questdo. Procedeu-se a identificacdo e sistematizacdo dos componentes da
introducao (concordancia/discordancia), desenvolvimento (razoes/
argumentos) e conclusdo do discurso. Tendo em conta estes elementos, cada
estudante retirou, aleatoriamente, do saco um provérbio planificou o discurso,
no caderno diario, tendo por baso o modelo da professora e o provérbio a
argumentar. A apresentacao oral da defesa de opinido nao correu conforme o
expectavel devido a problemas comportamentais, fator de distracao e algo ja

habitual neste contexto, como é possivel verificar em 3.1.2. No entanto, mesmo

92



face a esses constrangimentos, a atividade foi bem conseguida, sendo
potenciadora do desenvolvimento da compreensao e expressao oral.

E como no ambito dos 1.2 e 2.° ciclos a Leitura e Escrita sao indissociaveis,
emerge fazer referéncia a algumas atividades promovidas no ambito desse
dominio. Ler é um processo complexo que exige tempo, esforco e treino, muito
treino. Assim, além da leitura se constituir como uma atividade que necessita
de preparacao, necessita de igual modo de um proposito (Colomer & Camps,
2002).

Tendo em conta estes pressupostos e com base no conto Comida sem sal de
Jodo Pedro Mésseder e Isabel Ramalhete, a professora estagiaria propos, apds
uma leitura expressiva levada a cabo pela mesma, e outras leituras silenciosas
do conto pelos estudantes, com o objetivo de desenvolver a capacidade de
organizar a informacao contida no texto. Para tal, distribuiu-se e analisou-se
com os estudantes um conjunto de nove frases que expressavam, de forma
desorganizada, alguns dos momentos da narrativa (cf. anexo 14.1). Com o
auxilio do texto, esperava-se que os alunos fossem capazes de procurar,
recolher, selecionar e organizar informacdo, com vista a construcao de
conhecimento (de acordo com objetivos pré-definidos e com supervisiao do
professor) (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2012). Apesar de se ter
observado em aula regidas pelo orientador cooperante que os estudantes
demostravam bastantes dificuldades na realizacdo deste tipo de tarefas,
mesmo com o prolongamento temporal excessivo face ao previsto, de um
modo geral, todos os estudantes foram capazes de a realizar com sucesso.

Se direcionarmos mais especificamente o olhar para a Escrita, infelizmente
todos reconhecemos que em contexto escolar se pratica, grande parte das
vezes, um nao planeamento da redacdo, imperando a improvisacdo e o sem
sentido. A liberdade absoluta, neste contexto, é sinbnima de descalabro. Os
alunos sao constantemente confrontados com uma folha de papel em branco,
sem saber como comecar nem que atividades linguisticas e cognitivas operar.
Escrever nao ¢ um dom nem um privilégio inato de génios, mas um trabalho

persistente e organico, pelo que a escrita requer um planeamento especifico,
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treino progressivo, intencionalidade e faseamento (Figueiredo, 1994). Foi com
esta consciéncia que se desenvolveram atividades no &mbito deste dominio.

Assim, com base no texto Sabes, Maria, o Pai Natal ndo existe de Rita
Taborda Duarte, a professora fez a leitura expressiva de parte dele.
Interrompeu-a no momento em que o psicdlogo ia dar a solugdo para o
problema do Pai Natal (deprimido por alguns meninos nao acreditarem nele).
Essa pausa ocorreu momento mais oportuno, no climax da histéria, o que
deixou as criancas envoltas em expectativas e suposicoes. Assim, fez-se um
levantamento e registo de algumas sugestdes dos meninos, para que com base
nelas, cada um propusesse um final para a historia (apos esta tarefa deu-se a
conhecer o final original). Todas as criancas foram capazes de escrever com
relativa facilidade e qualidade (cf. anexo 15). No entanto, a professora
estagiaria expectava que as criancas criassem finais muito diversos, o que nao
veio a acontecer. De facto, a maioria da turma aproximou-se do verdadeiro
final da histéria. Refletindo sobre a acao, a professora estagiaria acredita agora
que apesar de todas as criancas terem sido capazes de escrever entusiastica e
empenhadamente, as sugestdes orais acabaram por condicionar a criatividade
das mesmas.

Uma outra proposta de escrita prendeu-se ao poema o Banquete em RR de
Joao Pedro Mésseder. Para a consecucao de uma atividade de escrita norteada
por esta obra, discutiu-se com os estudantes qual o som mais evidenciado ao
longo de todo o poema, sendo este facilmente detetado. Esta atividade
constituindo uma proposta subsequente a exploracao do ja mencionado conto
Comida sem sal, questionou-se os estudantes acerca desse titulo no sentido de
se detetar o som que nele mais se destaca, facilmente se compreendeu que é o
/s/. Assim, tendo como mote um Banquete em RR, propds-se aos alunos a
escrita coletiva de um “Banquete em /s/”, recordando as diferentes realiza¢oes
graficas desse som (cf. anexo 14.2). Além disso, foi também necessaria a
listagem de possiveis palavras, que obedecessem a condicao definida, no
sentido de poderem eventualmente integrar o texto. Face a essa listagem e
seguindo o modelo do poema referido, em grande grupo, criou-se um

banquete bem apetrechado em torno do som /s/.
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No que respeita a Educacao Literaria, esta contribui ndo s6 para a educacao
estética das pessoas através da apreciacao dos usos criativos da linguagem,
mas também para a educacao ética, na medida em que nos textos literarios nao
se encontram somente artificios linguisticos, encontram-se ainda estere6tipos,
ideologias, estilos de vida e formas de compreender o mundo (Lomas, 2003).

Face as potencialidades deste dominio e, com o centro da aula no poema O
limpa-palavras, propds-se as criancas do 3.° ano a elaboracdo de um verso “A
maneira de Alvaro Magalhdes”, com palavras a escolha e tomando como
exemplo o verso “A palavra pedra pesa como uma pedra”. No final, desta
atividade, os alunos leram as suas propostas e estas foram compiladas num
tnico documento, compondo um poema criado pelos meninos do 3.°B. Pode-
se, portanto, considerar que de um modo geral a turma foi capaz de escrever
pequenos poemas, recorrendo a poemas modelo (Buescu, Morais, Rocha &
Magalhaes, 2012)

Uma outra atividade no ambito da Educacao Literaria, desta feita no 6.°
ano, edificou-se através da exploracdo do poema As grades de Sidonio
Muralha, pautado por usos criativos da linguagem, como a metafora, a
comparacdo, a personificacdo, entre outros (cf. anexo 16). Neste sentido,
através da andlise pormenorizada do poema, pode-se compreender as
restricoes a liberdade instauradas por regimes ditatoriais, através da
exploracao do significado dos recursos expressivos presentes no poema. Com
esta tarefa, os estudantes foram capazes de identificar temas dominantes do
texto poético, aperceber-se de recursos expressivos utilizados na construcao de
textos literarios e justificar a sua utilizagao (Lomas, 2003).

No que diz respeito ao dominio da Gramatica acredita-se que o seu ensino
e aprendizagem deve acontecer em estreita sintonia com atividades inerentes a
consecucao dos objetivos dos restantes dominios (Castro, 1995). Neste sentido,
através da exploracao da fabula O Gato e a Raposa de Anténio Torrado e,
considerando que esta narrativa do patrimoénio tradicional é pautada por falas
entre os personagens (animais), procedeu-se ao levantamento das mesmas
(Bastos, 1999). Apos esse levantamento, discutiu-se com a turma acerca das

diferentes formas de o narrador transmitir um discurso proferido numa
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situacdo anterior, relembrando as caracteristicas do discurso direto e indireto.
Face a isto e tendo por base as falas dos personagens procedeu-se a
transformacdo de cada uma delas na tipologia de discurso inversa,
desenvolvendo a capacidade de transformar o discurso direto em discurso
indireto e vice-versa (cf. anexo 17).

Mais uma vez tendo por eixo estruturante o poema O limpa-palavras de
Alvaro Magalhies pdde-se também, no encadeamento com outras atividades
de outros dominios, explorar contetidos gramaticais. Neste sentido e com vista
a consolidar a classificagdo de palavras quanto ao nimero de silabas e quanto
a posicao da silaba tdnica, a professora estagiaria sugeriu o levantamento de
todas as palavras integradas no poema imediatamente a seguir a palavra
“palavra”. Através destas e, numa folha de tarefas previamente estruturada,
levou-se a cabo a sua classificacdo nos termos referidos (cf. anexo 13.5). Esta
atividade realizou-se individualmente, sendo que no final se procedeu a
correcdo em grande grupo. Apesar de a maior parte das criancas nao ter
revelado dificuldades na realizacio do exercicio, teria sido pertinente a
projecao da correcao da folha de tarefas, para minimizar os possiveis erros de
uma correcdo oral. Tendo em conta esta reflexdo, nas atividades desta

natureza que se seguiram, nao se descorou esta premissa.

Apreciacdo Global da Pratica Educativa

A professora estagiaria considera que apesar de nao ter conseguir aulas
perfeitas (se é que é possivel), procurou um “aperfeicoamento” progressivo,
através datecdo das suas fragilidades, e com vista a superacao das mesmas.
Nao menos importante do que a detecio das fragilidades foi a
consciencializacdo das suas potencialidades. Face a estes aspetos é possivel
considerar que houve uma evolucao progressiva entre as aulas lecionadas.
Uma das dificuldades que ensombrava a pratica educativa, que foi
progressivamente superada, foi a preocupacao excessiva com o cumprimento
da planificacao, apesar de estar ciente da flexibilidade que a caracteriza. Com a
crescente confianca na sua acdo pedagogica aconteceu a efetiva

consciencializacdo de que mais importante do que cumprir criteriosamente o
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tempo previsto ou o proprio plano de aula, é a promocao aprendizagens
significativas nos estudantes, de fazer com que estes, de facto, aprendam.

Em suma, a considera-se que, face a disparidade e unicidade que
caracterizava os centros educativos nos quais desenvolveu o estagio
pedagogico, de uma forma geral, conseguiu adequar a sua postura as
caracteristicas dos mesmos. Concebeu boas dinamicas de aula contribuindo
para a ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes, fomentando atitudes
positivas face ao Portugués, capacitando-os de que todos podemos “fazer

coisas com as palavras”.

3.2.5. O Tempo — Uma Articulagcdo Repleta de Tecnologia

O conhecimento que ¢é construido na escola é, nao raras vezes, considerado
descontextualizado e sem sentido para os estudantes. Este aspeto prende-se ao
facto da tradicdo escolar tender a segmentar e compartimentar o
conhecimento. Ora, sendo através do estabelecimento de conexdes que é
possivel construir as redes concetuais de saberes, emerge que a pratica docente
se preocupe com a flexibilizacdo curricular. Tendo como premissa esta
concecao, a gestao do curriculo deve ser realizada em torno das necessidades e
interesses das criancas, desconsiderando, sempre que possivel, as fronteiras
“intransponiveis” das diferentes areas do saber (Beane, 2002). Deste modo, é
basilar que o profissional de educacdo seja capaz de reconhecer que os
programas podem e devem ser desenvolvidos segundo pontos de conexdo,
temas ou fios condutores comuns (Sebarroja, 2001).

Foi gracas a crenca nos propoésitos acima elencados que professora
estagiaria se esforcou por, ao longo da sua pratica educativa, promover
aprendizagens que visassem articulagoes ou conexoes entre as diferentes areas
disciplinares. Assim, a regéncia aqui explanada visa explicitar, de forma mais
pormenorizada, uma dessas situagdes. Desta feita, embora esta aula se centre

essencialmente na area do Portugués é, no entanto, fruto do trabalho
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colaborativo com o par pedagogico, que concebeu uma Unidade Didatica em
torno do Tempo. Este constituiu o fio norteador da acao do par pedagdgico.

Optou-se por este tema em detrimento de outros, pelo facto de em reflexao
com a orientadora cooperante, se ter considerado importante e necessario para
as criancas uma abordagem no ambito do dominio de contetido de Geometria
e Medida, mais propriamente, a medida do tempo. Isto deveu-se ao facto deste
contetido nao ter sido explorado em anos anteriores, mas fundamentalmente
porque alguns meninos revelavam dificuldades na leitura de horéarios, de
calendarios e, principalmente, na leitura de relogios. Apesar dessas
dificuldades, a turma evidenciava interesse nesse contetido, dizendo muitas
vezes “Eu tenho rel6gio mas nao sei ver as horas...”.

Tendo em conta o referido, todas as atividades desenvolvidas foram
previamente pensadas e planificadas considerando-se o que ensinar e como
ensinar. A intencionalidade educativa deve ser a “bussola” norteadora do
pensamento do professor aquando da estruturacdo de qualquer planificacao,
pelo que é essencial definir estratégias que potenciem que o aprendiz vivencie,
sempre que possivel, situacoes fecundas de aprendizagem” (Perrenoud, 2000).

Assim, o par pedagdgico preparou dois momentos, a serem lecionadas no
mesmo dia, um na area do Portugués e outro na area da Matemaética.
Naturalmente, ambos em torno do tema aglutinador referido. O Tempo é
imperioso nas mais diversas situacoes da nossa vida, podendo, portanto, ser
poeticamente abordado no Portugués, ou entdo rigorosamente medido na
Matematica. Como na aula de Portugués, a lingua é o objeto e o objetivo de
estudo, o texto constitui-se, portanto, como elemento central. Assim, o poema
Aniversarios, pertencente a obra O limpa-palavras e outros poemas de Alvaro
Magalhaes (2011), foi a forca motriz de toda essa regéncia, focada
essencialmente na passagem do Tempo e na forma como essa passagem é
encarada por diferentes entidades (abelhas, microbios, mortos, gigantes e
anodes, entre outros). Com esta aula pretendia-se dar especial enfoque aos
dominios da Oralidade e da Educacao Literaria. Importa, ainda, referir que a
referida obra se encontra indicada pelas MCP para o 5.° ano do ensino basico

(Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2012). Porém, tendo em conta o nivel
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cognitivo da turma, a professora estagiaria considerou, que com a devida
orientacdo, os estudantes do 3.° ano seriam capazes de a explorar de forma,
sendo surpreendente, pelo menos positiva, pois acredita que o professor de
lingua deve proporcionar as criancas o contacto com textos diversificados,
desafiadores e promotores do desenvolvimento do gosto pela leitura e do
deleite a ela inerente. A poesia em particular, e a literatura em geral, pode e
deve constituir-se numa experiéncia multidisciplinar e enriquecedora, pronta
para despertar a curiosidade do saber mais, ao despertar multiplas relagoes
com o sujeito e o mundo que o rodeia (Bastos, 1999). No que concerne ao
ambito da Matematica exploraram-se, essencialmente, desafios matematicos
com o intuito de desenvolver nas criancas a capacidade transversal de
resolucao de problemas.

Centrando esta andlise no momento regido pela professora estagiaria
(Portugués) importa, antes de mais, ressalvar que aliada a toda uma
preocupacgao com a articulacdo de saberes, nao se conferiu menor relevancia as
TIC (cf. anexo 18). Isto porque segundo um estudo realizado por Flores, Peres
e Escola (2011) as praticas pedagogicas que recorrem as TIC proporcionam
oportunidades de aprendizagem equitativas em que todos os estudantes
podem experienciar outras formas de aquisi¢do de conhecimento, gerindo-as
segundo o seu proprio ritmo e gosto, em espacos e tempos diferenciados.
Nesta 0tica, a escola adquire um caracter mais inclusivo, possibilitando que os
professores organizem o seu trabalho, através de estratégias que desencadeiem
a aprendizagem. Sendo o professor cada vez mais percecionado como um
profissional que desafia o estudante a atingir os seus objetivos, promovendo o
espirito critico e a curiosidade, o desejo de aprender e de procurar respostas
autonomamente, as tecnologias, quando devidamente selecionadas e
aplicadas, produzem resultados bastante positivos.

Nesta perspetiva, e tendo em vista uma aula motivadora e desafiadora para
a turma, a professora estagiaria, em colaboracdo com o par pedagogico,
selecionou um conjunto de ferramentas informéaticas transversais na
construcao de aprendizagens. A aula iniciou-se, pois, de uma forma diferente

do habitual. Nessa manha, as criancas foram saudadas nao sé pela professora
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estagidria mas também por um novo elemento integrado na sala de aula — um
avatar (cf. anexo 18.1). De imediato este elemento fomentou um forte
entusiasmo perante todos os alunos. Numa era digital é sabido que nao é
novidade para as criancas que uma personagem virtual fale com elas. No
entanto, esta personagem foi criada rigorosamente, no sentido de promover
um dialogo com as criancas da turma (tendo por base o que era expectavel que
elas respondessem). Além de um fator de motivacdo, este personagem
denominado “Maria do Tempo” constituiu também um elemento de “choque”
pois conhecia o nome de alguns dos meninos, o que fez com que toda a turma
ficasse atenta na expectativa de também ser chamada pelo boneco virtual,
pronunciando de forma surpreendida “Como é que ela sabe o teu nome?”.

Urge salientar que além de fator de motivagao esta ferramenta virtual ja
continha indicios do tema a abordar durante a aula — o Tempo. Desta feita,
aquando da exploracao, em PowerPoint, da ilustracao do poema Aniversarios
de Alvaro Magalhdes (cf. anexo 18.2), a generalidade da turma foi capaz de
referir “Vamos falar sobre o tempo e sobre os anos!”. Para tal, a professora
estagiaria questionou: O que veem na ilustracdo?; O que pensam que esta
ilustracdo simboliza/retrata? Porqué?; Por que pensam que temos uma vela
de aniversario na ilustracdo? O que representam o sol e a lua?; O que esta a
acontecer a rosa? No canto inferior esquerdo ha quantos pequenos séis? O
que pensam que esse niimero representa?; Com o que se podera relacionar?.
Através destas questdes os meninos foram ainda capazes de responder que em
cada uma das situacgoes “o tempo esta a passar” e que ha “sete dias da semana”.
Esta atividade de pré-leitura, revelou-se extremamente rica ao nivel da
oralidade, sendo também fulcral para todo o desenvolvimento da aula, uma
vez que facultou uma visdo imediata e abrangente da obra e uma previsao do
seu conteudo (Amor, 2003).

Tendo em conta esta visao global e a previsao do contetdo da obra, levou-se
a cabo a construcao de um brainstorming acerca do campo lexical de tempo.
Para tal, recorreu-se a uma ferramenta informatica especializada na
construcao de mapas concetuais, o Bubbl. Partindo das propostas das criancas,

foi-se construindo, em grande grupo, um mapa bastante completo (cf. anexo
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18.3), pelo que se pode enfatizar o forte empenho dos estudantes na
consecucao desta tarefa.

Na atividade seguinte, apresentou-se a capa do livro, ja conhecida dos
estudantes, e procedeu-se a divisao da turma em grupos, para posterior leitura
de cada uma das estrofes do poema em coro. Seguiu-se uma analise mais
pormenorizada de cada uma delas, tendo em conta as questGes orientadoras
da professora estagiaria e o confronto com a ilustracdo anteriormente
explorada pois, segundo Giasson (1993), sdao varios o0s processos de
compreensao necessarios para a leitura de um texto. Por isso, foram vérias e
de variadas tipologias as questoes que foram colocadas ao longo da exploracao
do poema.

Com o auxilio do quadro interativo, procedeu-se seguidamente a analise da
estrutura externa do poema, relembrando e registando os conceitos de estrofe,
verso e rima (cf. anexo 18.4). As criancas fizeram a localizacdo desses
elementos na propria folha de transcricao do poema, nos locais previamente
estipulados. Estes momentos de registo sdo basilares para ajudar as criangas a
organizar o pensamento, pelo que nao poderiam ter sido deixados de parte
(Estanqueiro, 2010).

Antes, porém, de se avancar para a atividade seguinte, a professora
estagiaria prop6s uma nova observacdo do mapa concetual criado com as
palavras sugeridas pelas criancas para integrarem o campo lexical de Tempo.
Com isto, pretendia-se valorizar as propostas ja dadas bem como acrescentar,
se possivel, novas sugestoes tendo em conta a interpretacao do texto. De facto,
mais uma vez ndo houve escassez de ideias, pelo que foi necessario que a
professora estagiaria delimitasse o fim desta tarefa.

A tltima tarefa da aula dizia respeito a elaboraciao de um acroéstico em torno
do campo lexical de Tempo. Para auxiliar os estudantes nesta tarefa, a
professora apresentou um exemplo de um acrostico (cf. anexo 18.5). Sugeriu,
portanto, que os alunos escolhessem a palavra base do seu acrostico (tendo em
conta o campo lexical de tempo) e criassem o seu proprio, tomando como base
o exemplo apresentado, para posterior publicacdo em livro digital, criado em

ferramenta digital apropriada. E, pois, tarefa da escola incentivar o aluno a
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producao poética, quer pela via da “imitacdo” quer pela via de uma escrita
mais marcadamente criativa. Mas, sobretudo, é fundamental que a relacao
com a poesia situe a crianca a um nivel da descoberta da linguagem proépria e
do prazer que se pode retirar das maultiplas “brincadeiras” que consegue
realizar com a lingua (Bastos, 1999).

A professora estagiaria circulou por todas as criancas no intuito de as apoiar
na realizacao da atividade. Contudo, importa referir que esta tarefa se
estendeu além do tempo previsto, pois os alunos estavam motivados e bastante
empenhados na realizacdo do acréstico. E porque mais imperativo do que
cumprir um plano de aula é o despoletar de aprendizagens significativas, a
professora cooperante permitiu que se desse continuidade a tarefa na parte da
tarde. Assim, s6 apos a analise de todos os trabalhos dos estudantes é que estes
foram publicados na internet, em formato de livro, pelo que todas as criancas
revelaram grande entusiasmo ansiedade por ver o resultado final (cf. anexo
18.6). Ver as suas producoes valorizadas, através da publicacdo das mesmas
em sitios online revelou-se uma fonte de interesse em fazer mais e cada vez
melhor (Arends, 2008). Isto revela que hoje os estudantes ndo sao apenas
consumidores de informacao, recetores passivos, mas estudantes ativos que
levam a escola ao mundo, que sentem prazer no processo de ensino e
aprendizagem recriando uma escola capaz, motivadora e onde a satisfacdo e o
prazer também tém lugar.

E com enorme agrado que a professora estagiaria regista que este percurso
se repercutiu em producoes das criancas impregnadas de qualidade e
criatividade. Por conseguinte, pode concluir-se que a adequada selecdo e
utilizagao das TIC contribuem para a melhoria da motivacdo, da compreensao,
da participacdo e da criatividade, além de facilitarem um maior envolvimento
ao nivel da escrita e da capacidade de trabalho tal como preconizado por
Flores, Peres e Escola (2009).

A avaliacao subjacente a todo este processo foi formativa, recorrendo a
observacao direta das producoes dos estudantes e assentou essencialmente
nos seguintes critérios: Produzir discursos com diferentes finalidades tendo

em conta a situacdo e o interlocutor; Ler e ouvir ler textos literarios;

102



Compreender o essencial dos textos escutados e lidos; Dizer e escrever, em
termos pessoais e criativos. De um modo geral e tendo em conta o que ja foi
explano, a turma incluindo as criancas com mais dificuldades, foi capaz de
alcancar as metas propostas.

De facto, proporcionar aprendizagens fecundas em todas as criancas, tendo
em conta as individualidades que as caracterizam, configura-se numa
dificuldade que o professor tem de fazer o possivel por derrubar. Atualmente o
conceito de Educacao enquadra-se na promocao de uma construcdo com
sentido, sendo que exige compreender o aluno no seu contexto, incluindo a era
digital na qual ele nasceu, para que se possa dar oportunidade de crescimento
e de integracao na vida social (Daley 2002, citado por Lessig, 2005). Assim, 0s
recursos multimédia constituem uma forma de apoio no processo de ensino e
de aprendizagem e, tendo em conta a popularidade das novas tecnologias, o
professor pode, no contexto de sala de aula, demonstrar como utilizar de
forma inteligente e consciente os variados recursos que temos atualmente ao
dispor.

E através do sucesso das criancas que o professor vai tracando o percurso
do seu proprio sucesso. Assim, o recurso as TIC, ndo tem apenas vantagens
para aprendizagem da crianca, tem também para o professor, que ao ver a

crianca motivada, ganha animo para a complexa tarefa de Ensinar.

3.3. ENVOLVIMENTO NA ORIENTACAO EDUCATIVA DA TURMA

No decorrer da pratica educativa no ambito do 1.° CEB o pedagoégico
envolveu-se empenhadamente nas atividades de orientacao educativa da
turma. Neste contexto, as criancas com mais dificuldades de
aprendizagem ja se encontravam integradas em sessoes de apoio
educativo, num horario rigorosamente estipulado. Assim, o par
pedagogico pode apenas desenvolver um apoio mais personalizado e
individualizado com esses estudantes e outros (que em determinado

momento careciam também de apoio) nas regéncias levadas a cabo pela
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orientadora cooperante. As professoras estagiirias disponibilizaram-se
ainda a acompanhar essas criancas em momentos de intervalo, no sentido
de as apoiar tanto quanto possivel na realizacao de tarefas em atraso. Com
isto, pretendia-se minimizar o desfasamento destes estudantes face ao
ritmo de trabalhos dos colegas de turma mais rapidos, criando tanto
quanto possivel um clima de seguranca, confianca e igualdade de
oportunidades de aprendizagem.

O par pedagogico propos-se ainda auxiliar a orientadora cooperante na
elaboracdo das fichas de avaliacdo, fazendo sugestdes e retificando-as.
Além da ajuda na consecucao desses momentos de avaliacao, a professora
estagiaria em cooperacao com o par, disponibilizou-se a colaborar nos
momentos de correcdo das mesmas. Demostrando confianga no par
pedagogico, a professora titular de turma sugeria e permitia ainda a sua
envolvéncia na correcao de outras tarefas desenvolvidas pelas criancas,
evidenciando agrado face ao trabalho realizado pelo par e contribuindo
positivamente para a sua formacao.

Outros momentos de envolvéncia na orientacdo educativa da turma
dizem respeito as reunides de avaliacdo, promotoras de uma
consciencializacdo de que as praticas educativas levadas a cabo pelos
docentes sao determinantes para as aprendizagens dos estudantes. Assim,
a diade pedagogica integrou-se ainda nas reunioes de avaliacao de escola e
de agrupamento, compreendendo mais de perto a realidade do trabalho
docente, desta feita fora do contexto de sala de aula.

No que concerne a pratica pedagogica desenvolvida no ao 2.° CEB, é de
salientar que o trio pedagogico deu continuidade as sessdoes de apoio
educativo iniciadas pelo par pedagdgico que desenvolveu anteriormente a
pratica educativa nesse contexto. Deste modo, aquando da integracao
neste novo ambiente educativo, com auxilio da diretora de turma, o trio
pedagogico procedeu ao levantamento dos estudantes interessados em
manter-se no apoio, motivando outros a iniciar essas sessoes. Isto foi
possivel gracas ao facto de, desta feita, estas sessOes terem sido

desenvolvidas por trés professoras estagiarias pelo que os alunos foram
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divididos em trés grupos. Estas sessoes de apoio ocorriam semanalmente,
das 14h:20m as 16h, sendo que cada uma das professoras estagiarias
assegurava o apoio a cada um dos grupos. No entanto, as sessdes eram
pensadas e estruturadas através de momentos de reflexdo e cooperacao
entre o tipo pedagogico. Com estes apoios educativos, numa ténica mais
individualizada, a professora estagiaria e o trio pretendiam auxiliar os
estudantes nas disciplinas que careciam de mais apoio em cada semana
(Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais e Histéria e Geografia de
Portugal). Assim, em dialogo com os professores cooperantes de cada uma
das areas curriculares disciplinares, o trio tomava conhecimento das
necessidades mais prementes de cada uma das disciplinas (quer pela
existéncia de fichas de avaliacdo, quer pelas dificuldades mais evidentes
em determinados contetidos), por forma a criar folhas de tarefas quer
para consolidar os conhecimentos e quer para colmatar possiveis dividas
(cf. anexo 19).

De uma forma geral, estas sessOes refletiram-se no aumento da
motivacdo, empenho e em melhores resultados, aquando dos momentos
de avaliacdo, mesmo face aos constrangimentos comportamentais que
pautavam o ambiente de sala de aula. Assim, pode-se considerar que este
contributo das professoras estagiarias se revelou, de algum modo, um
elemento propulsor de um melhor aproveitamento escolar, tendo em
conta consideracoes enunciadas em 3.1.2.

Conforme aconteceu no contexto do 1.° CEB, também no ambito do 2.°
CEB o trio pedagdgico teve a oportunidade de participar, desta vez, mais
ativamente, nas reunioes de avaliacdo respeitantes ao conselho
pedagogico de turma. Nestas a professora estagiaria teve a oportunidade
de contribuir com relatorios, referentes as sessoes de apoio, a integrar a
ata da reunido. Com este trabalho, foi possivel, ndo s6 auxiliar as tarefas
da diretora de turma, mas também conhecer mais profundamente todas

as suas funcoes.
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3.4. DINAMIZACOES E PROJETOS DE INTERVENCAO NO CONTEXTO

EDUCATIVO

Tal como vem preconizado no Decreto-Lei n.° 240/2001 o professor
deve exercer a sua atividade profissional, de uma forma integrada, no
ambito das diferentes dimensoes da escola, como instituicao educativa, e
no contexto da comunidade em que esta se insere. Na tonica destas
diretrizes, durante a pratica pedagogica, a professora estagiaria, em
colaboracao com o par, trio, duplo par pedagogico ou até mesmo com
outras estagiarias do mesmo agrupamento, envolveu-se na dinamizacao
de atividades em dias especiais, bem como na participacio e
desenvolvimento de projetos contextualizados.

E fulcral salientar que, desde o inicio, o par pedagégico aquando da sua
integracao no 1.° CEB (primeiro contexto de estagio), se revelou motivado
em desenvolver atividades e em participar ativamente nas festividades da
escola. Deste modo, em trabalho colaborativo o par pedagogico propds a
orientadora cooperante tomar as rédeas da dinamizacdo da Hora do
Conto, na época do Halloween. Para este efeito, organizou o espaco da
biblioteca, decorando-o com elementos alusivos a quadra (aboboras,
vassouras, bruxas, entre outros) (cf. anexo 20), no sentido de criar um
ambiente apelativo e motivador para o momento de leitura. Este
momento, como nao poderia deixar de ser, teve como pano de fundo uma
historia “arrepiante”, integrada no Livro das Datas da escritora Luisa
Ducla Soares (2009). No final desta atividade, foi ainda proposto as
criancas a escrita de uma “travessura” numa folha em formato de abébora
(cf. anexo 21). Essas “travessuras” foram partilhadas com a turma e, no
final, cada menino recebeu uma “docura”, fazendo jus a célebre questao:
Docura ou travessura?. Esta proposta foi bem acolhida pelas criancas que
se mostraram motivadas e empenhadas em todos os momentos da

atividade.
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Também no contexto do 1.° CEB, aquando das celebracoes do Sao
Martinho, o par pedagobgico, por sugestdo da orientadora cooperante,
envolveu-se na criacdo de cartuchos eminentemente “ecologicos”. Assim,
o par comprometeu-se apoiar as criancas na elaboracao dos mesmos. Para
a consecucao desta atividade, foi pedido a turma que trouxesse de casa
pacotes de leite. Estes foram devidamente lavados e, com fios de 1a e
ilustracoes personalizadas pelas criangas, deu-se forma a cartuchos
criativos para acolher e saborear as tradicionais castanhas assadas da
época (cf. anexo 22).

O Natal foi a seguinte festividade vivenciada na escola E.B.1/J.I. dos
Miosotis. Nesta, o par pedagdgico auxiliou a orientadora cooperante a
selecionar a recordacdo que as criancas deviam criar e levar para casa (cf.
anexo 23). Além disso, as professoras estagiarias empenharam-se também
na decoracao do painel natalicio da sala de aula. Para tal, propds-se as
criancas que trouxessem de casa rolos de papel higiénico. Estes foram
recortados pela turma, conforme a demostracdo e orientacbes do par
pedagogico. De seguida, e tendo em conta o gosto pessoal e criatividade
das criancas construiram-se elementos natalicios, deste estrelas a renas
(cf. anexo 24). Para dar continuidade ao ambiente natalicio, propds-se
ainda que a turma elaborasse acrosticos tendo por base palavras do campo
lexical de Natal (cf. anexo 25). Obtiveram-se trabalhos pautados pela
criatividade e pela alegria contagiante desta faixa etaria. Todas estas
realizacoes dos estudantes foram expostas, pelas professoras estagiarias,
no painel da sala de aula, sendo que toda a comunidade educativa
demostrou deslumbramento face ao resultado final (cf. anexo 26). Tendo
em conta forma como o painel da sala do 3.° B foi apreciado, a diretora da
escola felicitou o par pedagogico, demostrou interesse no facto do painel
da cantina, onde se celebra a festa de Natal da escola, poder ser elaborado
também pelo par pedagogico. As professoras estagiarias acolheram, com
entusiasmo, esta proposta e criaram um cenario recheado de elementos

alusivos a quadra magica (cf. anexo 27).
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Ainda no contexto do 1.° CEB, o par pedagogico sentiu a necessidade
de rechear a biblioteca da escola, uma vez que, nao continha um namero
consideravel de livros, pelo facto de ser recente mas também devido a
empréstimos nao registados e, portanto, nao devolvidos. A existéncia da
biblioteca na escola é algo a que tanto professores como alunos tém
direito e s6 o empenhamento de toda a comunidade educativa podera
torné-la uma realidade. (Clemente, 2008).

Deste modo, integrando um projeto acolhido pela escola E.B.1/J.I dos
Miosétis, designado O Porto a Ler, as professoras estagiarias tiveram
também como intuito despertar nas criancas o gosto pela leitura e o
respeito e amor pelos livros. Como a pratica educativa se desenvolveu no
3.0 ano, pensou-se primeiramente em limitar este projeto a angariacao de
fundos para a compra de livros indicados nas Metas Curriculares de
Portugués (2009) para o 3.° ano. No entanto, considerou-se, numa fase
posterior, que este projeto deveria ser alargado a todos os anos letivos da
escola, por forma torna-lo mais significativo para a comunidade
educativa. E como a evolucao da escola caminha para a cooperacao
profissional, o par optou por propor ao par pedagobgico que compde o
duplo par, que colaborasse nesta iniciativa (Perrenoud, 2000).

Para a prossecucao das metas delineadas, as professoras estagiarias
optaram por elaborar dois cartazes. Um relativo a recolha de livros
infantis (cf. anexo 28) e o outro por forma a dar a conhecer a comunidade
educativa a realizacao de feiras solidarias (cf. anexo 29) nas quais o duplo
par pedagogico, vendou doces caseiros para angariar fundos monetarios
para a compra dos livros. Os cartazes foram afixados na Escola E.B.1/J.1
dos Miosotis e em espacgos comerciais do meio envolvente, na escola
E.B.2/3 Péro Vaz de Caminha (sede do agrupamento) e na Escola
Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto.

De um modo geral, a recolha de livros foi proveitosa, embora alguns
deles nao se adequassem ao fim pretendido, pelo que foram alvo de uma
selecdo para posterior integracao na biblioteca da escola. No que concerne

as feiras solidarias, importa referir que apesar do seu aniincio em cartaz, a
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primeira nao teve grande adesao por parte da comunidade educativa.
Refletindo acerca deste facto, o duplo par pedagogico optou por fazer
passar um aviso por todas as salas de aula (cf. anexo 30) (que os
estudantes levariam para casa), nos dias antecedentes as feiras seguintes.
Esta opcao revelou-se vantajosa, uma vez que as restantes feiras surtiram
bastante mais impacto na comunidade, o que motivou o par a empenhar-
se entusiasticamente nesta iniciativa. Desta feita, aquando da pratica
educativa, ja no 2.° CEB, no “Dia da Péro” o duplo par pedagogico optou
por participar nesta atividade da escola E.B.2/3 Péro Vaz de Caminha,
montando outra barraquinha de doces destinada igualmente a angariacao
de fundos para o referido projeto. Esta acabou por ser a tultima das quatro
feiras solidarias promovidas pelas professoras estagiarias. Assim se
evidencia que este projeto, embora se tenha iniciado no 1.° CEB, nao foi
esquecido na pratica educativa no 2. CEB.

Com os fundos conseguidos através da realizacdo das feiras solidarias
(aproximadamente 240 €) o duplo par pedagogico conseguiu comprar um
exemplar da maior parte dos livros recomendados nas MCP, tendo o
cuidado de néo repetir os que ji existiam na biblioteca da escola, através
do levantamento prévio dos mesmos (cf. anexo 31)

Continuando na linha de projetos, agora com enfoque na pratica
educativa desenvolvida em contexto de 2.° CEB, e desta vez em trio
pedagobgico, desenvolveu-se, em cooperacao com outro par pedagogico do
mesmo agrupamento, um projeto denominado “O dia do =n”. Para a
divulgacio desta iniciativa criaram-se cartazes (cf. anexo 32) que foram
afixados na sala dos professores e em todos os pavilhdes da escola. Este
projeto foi aberto a todo o 2.° CEB, sendo que dias antes da realizacao do
mesmo as professoras estagiarias circularam por todas as turmas,
relembrando-as desta iniciativa e propondo aos estudantes producoes
originais em torno do conceito de “nt” (cf. anexo 33). Producoes essas que
apos “O dia do n” foram alvo de analise para a atribuicao dos prémios de
1.9,2.9.3.9 4.2 e 5.9 lugares. Houve este leque de premiacoes porque, de

facto, a atribuicao dos lugares revelou-se bastante complicada, tendo em
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conta que um numero consideravel de jovens participou
empenhadamente na proposta, pelo que foi premente a valorizacao dos
mesmos

Apesar da iniciativa ter sido aberta a todo o 2.° CEB, no “Dia do n”
apenas se pode contar com participacao de nove turmas, tendo em conta a
disponibilidade do horario das mesmas. Assim as professoras estagiarias
organizaram-nas por forma a desenvolver uma série de atividades com
cada uma das turmas, no periodo decorrente entre as gh:10m e as
16h:45m, sendo que cada sessao teve a duracao de 45 minutos.

Essas atividades foram desenvolvidas na sala C4 prontamente cedida
pelo Conselho Executivo da escola, que se mostrou entusiasmado com a
proposta, sendo que alguns membros deste chegaram mesmo a participar
no desenvolvimento de uma das sessbes. A sala foi previamente
organizada, no sentido de criar as cinco estacoes pensadas para o
desenvolvimento do projeto: Histéria do =, Matematica, Ciéncias
Naturais, Portugués e Plastica. Também nao se conferiu menos destaque a
decoracao da sala, que continha um “estendal” com alusivo ao 7, enquanto
dizima infinita nao periédica (cf. anexo 34), bem como a delimitacao
precisa de cada uma das estagoes.

Na primeira estacao, tal como o nome indica, deu-se a conhecer um
pouco da fascinantes histéoria de m, bem como dos estudiosos que se
debrucaram acerca desse valor (Arquimedes, William Jones e Euler).
Como nao poderia deixar de acontecer, apresentaram-se também algumas
curiosidades em relacdo ao 7, sem esquecer a justificativa da sua
comemoracao ser realizar no dia 14 de marco.

Na estagdo seguinte, correspondente a Matemaética, dividiram-se os
estudantes em trés grupos, e cada um deles levou acabo uma tarefa de
investigacao, cujo proposito se prendeu a determinacdo de um valor
aproximado de 7, tendo em conta o perimetro e o diametro de objetos do
quotidiano que apresentassem superficies circulares (lata de fermento,
lata de salsichas e prato). Além destes objetos, para a consecucao da

tarefa, cada grupo dispunha de material de escrita, fita métrica,
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calculadora e de uma grelha de apoio a realizacdo da mesma (cf. anexo
35). De um modo geral, todos os grupos conseguiram chegar a
aproximacoes aceitaveis do valor de 7, sendo que o duplo par pedagogico
apoiou de perto a consecucao da atividade e investigacao.

A terceira estacdo correspondeu a area das Ciéncias Naturais, na qual
foi apresentada a maior 4rvore do mundo, a Squédia. Com isto propds-se
aos estudantes a determinacdo de um valor aproximado de 7, tendo em
conta alguns dados fornecidos acerca desta planta (altura, tempo médio
de vida, volume do tronco, perimetro da base e diametro da base). No
entanto, cabia aos jovens a selecio adequada dos dados necessarios para
fazer essa determinacao.

Na quarta estacdo, relativa a area de Portugués, pretendeu-se que os
jovens que passassem na sala C4 deixassem exposto na parede uma chuva
de ideias tendo em conta o “campo lexical de n”. Para tal distribui-se a
cada jovem um post-it no qual deviam registar a palavra mais significativa
para eles, tendo em conta as aprendizagens construidas acerca deste
fascinante simbolo matematico (cf. anexo 36).

A quinta e altima estacdo respeitante a area da Plastica, pressupunha
que os estudantes entregassem as criagbes previamente elaboradas e
observassem as criacoes de outros colegas (cf. anexo 37).

No final de cada sessao, as professoras estagiarias entregaram a cada
um dos estudantes um folheto com curiosidades e notas importantes
acerca da celebracdo do “Dia do n” (cf. anexo 38), bem um bolachinha
para adocgar a comemoracao desse dia (cf. anexo 39).

Ainda no contexto da pratica educativa desenvolvida no 2.° CEB, o trio
pedagogico, em colaboracdo com todos os professores estagidrios do
Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha, ndo quis deixar passar
sem realce o Dia Internacional do Livro Infantil. Prop6s-se, por isso,

passar por todas as turmas do 1.° e 2.° ciclo, lendo a Carta as criancas de
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todo mundo’. Elaborou-se, ainda, um marcador de livros, com o intuito de
motivar as criancas e jovens para a leitura (cf. anexo 40). Esses
marcadores foram distribuidos as turmas, nas quais os professoras
estagiarios estavam a desenvolver a apratica educativa supervisionada.

E desta forma se apresenta uma simula da profunda envolvéncia da
professora estagiaria nas atividades e projetos da escola e da comunidade

educativa.

7 Em cada ano comemorativo do Dia Internacional do Livro Infantil, um pais fica
responsavel pela elaboracdo da mensagem que sera divulgada por todo o mundo. No
presente ano o texto foi da autoria de uma escritora irlandesa, sendo traduzido no
nosso pais por Maria Carlos Loureiro (cf. anexo 41).
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4. PROJETO INDIVIDUAL DE CARIZ INVESTIGATIVO - AINDA
HA VEZ PARA O "ERA UMA VEZ..."

4.1.0S PORQUES DO EMBRENHAMENTO PELO MARAVILHOSO MUNDO DO
ERA UMA VEZ...

Uma vez que a professora estagiaria teve a feliz sorte de viver uma infancia
recheada das historias da “carochinha”, contadas por “avozinhas”, sentiu-se
instintivamente motivada para “embrenhar” neste estudo, acerca dos contos
tradicionais (mais concretamente, contos maravilhosos ou de fadas), no
ambito de um tema aglutinador: Os tesouros do Patriménio Literdrio Oral, ou
seja, as suas potencialidades. De facto, uma infancia sem a oportunidade de
ouvir historias, que nos alimentam o espirito, nos ajudam a crescer e a sonhar,
€ uma infancia empobrecida.

Também o facto de durante a Pratica Educativa Supervisionada, no
contexto do 1.° ciclo, as criancas terem revelado dificuldades ao nivel da
producao de textos criativos, alegando falta de ideias, e dizendo: “Oh, la
vamos escrever!”, levou a professora estagiaria a questionar-se acerca das
potencialidades do conto tradicional, enquanto promotor da desenvoltura
imaginativa das criancas.

Compreende-se, pois, que o embrenhamento pelo maravilhoso mundo do
“Era uma vez...justifica-se ndo sao pelo gosto e interesses pessoais, mas

também pelas necessidades do contexto no qual se desenvolveu o estudo.

4.2.0 TITULO E A QUESTAO-PROBLEMA

Face a todo o desenvolvimento tecnologico a que temos vindo a ser sujeitos,
a literatura tradicional tem vindo a ser substituida pelas “acrobacias de

poderosos “action-men” de cal¢oes, a “machadinha” foi mesmo parar ao “meio
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da rua” para dar lugar a “navegantes da lua” e a “dragon-ball’s” em
permanente conflito” (Bastos, 1999, p. 57). E legitimo, portanto, o receio de
que este tipo de literatura acabe por desvanecer.

Contudo, se atentarmos no caso particular do conto, enquanto subgénero
da literatura tradicional de transmissao oral, segundo Traca (1992), continua a
ocupar um lugar de relevincia no nosso imaginéario, particularmente no das
criancas de hoje, para quem esses contos vindos dos tempos mais recuados,
das civilizacdes mais diversas, continuam a estar presentes. E, portanto,
exequivel considerar que o mundo magico da tradi¢cao oral ainda nao foi posto
de parte. No ponto de vista de Alexandre Parafita (1999), o maravilhoso de
ontem continua a ser o que faz sonhar as criancas de hoje.

Tendo como pano de fundo as perspetivas preconizadas por estes autores,
este projeto de cariz investigativo, conseguiu, apos sucessivas reformulacoes,
ganhar um nome: Ainda hd vez para o “Era uma vez...”

Também o caminho percorrido até a construcao final da questao-problema
se revelou atribulado pois “Na floresta dos contos, muitas sdo as encruzilhadas
e nem sempre o auxiliar magico aparece com a prontidao desejada para nos
ajudar a escolher o caminho certo.” (Traca, 1992, p. 163). Perante este aspeto,
por diversas ocasides, sentiu-se sucumbir a “encantamentos” que tendiam a
desvia-la dos objetivos delineados para este estudo. Contudo, encontrado o
“trilho” do percurso, procurou-se dar resposta a questdo: Os contos
tradicionais, enquanto representacao simbélica e intemporal da sociedade,

promovem o desenvolvimento da imaginacado das criancas de hoje?

4.3.0OBJETIVOS DO PROJETO DE CARIZ INVESTIGATIVO

Estando plenamente consciente da riqueza e do valor do conto tradicional,
do reservatorio inesgotavel de sabedoria e de ensinamento que, ao longo do
tempo nos continua a oferecer, este trabalho conta com trés objetivos

especificos:
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- Desenvolver a capacidade de realizar analogias entre os contos
tradicionais e a sociedade:

O facto de os contos se dirigirem a crianca numa linguagem simbodlica,
permitem-lhe aprender a enfrentar certos problemas e articular o seu mundo
interior com as experiéncias que vai vivendo. Ana Cristina Macario Lopes
(citada por Traca, 1992) defende que os contos traduzem no plano simbdlico
uma estruturacao do real, das experiéncias vividas no dia-a-dia. Esta autora
vem reforcar o facto de que é possivel, apesar de toda a evolu¢ao do mundo,

detetar ecos da sociedade e do quotidiano do homem, nos contos tradicionais.

- Promover a compreensdo da intemporalidade dos contos tradicionais:

Segundo Haase (citado por Morgado & Pires, 2010, p. 61), “Os contos
tradicionais tém-nos sido apresentados como intemporais”. Um dos segredos
do conto, e a explicacdo da sua permanéncia ao longo dos séculos, é a sua
focalizagdo na familia humana. Os contos permitiram a criancas e a adultos
conceber estratégias para se posicionarem no mundo e compreender o que os
rodeia. Neste sentido torna-se inconcebivel rejeitar os contos tradicionais sob
o pretexto da sua desatualizacdo social ou estética (Traca, 1992). Tendo em
conta estes aspetos, espera-se promover nos estudantes a compreensao de que
os contos tradicionais tém validade em todos os tempos e lugares.

O ultimo mas central objetivo delineado para este estudo visa:

- Reconhecer nos contos tradicionais um veiculo de desenvolvimento da
imaginacgdo das criangas.

Muitas vezes, quando se pede uma crianca a escrita de um texto criativo,
surge o famoso “panico da folha de papel em branco” ou da falta de ideias. A
principal caracteristica do conto maravilhoso é motivar para o sonho, permitir
a saida temporaria do mundo em que vivemos e entrar num mundo em que
tudo é possivel, em que todos os desejos se realizam e as limitacGes sao sempre
superadas. Ora, as criancas sao naturalmente propensas ao sonho, tém as suas

mentes mais abertas a tudo o que ultrapassa o normal e, por isso, veem nos
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contos de fadas um mundo adequado as suas expectativas. O conto é, portanto,
um forte estimulo a imagina¢ao da crianca (Bastos, 1999).

Desta feita, pretende-se verificar, com a amostra selecionada, se ha ou nao
indicios de que os contos tradicionais sdo de facto detentores dessa

potencialidade.

4.4.REVISAO DA LITERATURA: O CONTO TRADICIONAL NA VOZ DOS
ESTUDIOSOS

Os contos tradicionais, também conhecidos como contos populares, sao
narrativas geralmente curtas, que tanto podem ser produto da imaginacao
individual sem outro fim que nao deleitar ou entreter, como podem ter uma
funcao didatica e ter uma origem an6nima e popular, constituindo, neste
altimo caso, “residuos de crencas e mitos positivos que se foram
progressivamente adaptando a novos cenarios culturais” (Reis & Lopes, 1997,
p- 82).

Ao longo dos tempos o conto tradicional tem conhecido diferentes
propostas de classificacdo de indole essencialmente temética, sendo talvez
proposta de Camara Cascudo uma das mais notoérias. Considera ele os
seguintes géneros: contos de fadas (ou maravilhosos), contos de exemplo,
contos de animais, facécias, contos religiosos, contos etiolégicos, demdnio
logrado, contos de adivinhacdo, natureza denunciante, contos acumulativos e
ciclo da morte (Bastos, 1999).

Os contos sdo a principal forma de literatura infantojuvenil, ndo s6 pela
quantidade de contos que existe, mas por ser uma das formas mais difundidas,
principalmente o conto de fadas. Tendo em conta este aspeto, os que contos
selecionados para este trabalho de cariz investigativo integram a categoria dos
contos maravilhosos uma vez que “um conto de fadas é, antes de mais, uma
obra de arte” (Bettelheim, 1985, p. 196).

A légica narrativa dos contos € muito especial, regendo-se por leis que nao

as do senso comum — sao as do maravilhoso: tudo pode acontecer sem que
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haja estranheza. “Maravilhoso”, adjetivo caracterizador dos “contos
maravilhosos” ou “contos de encantamento”, distinguem-se de “fabuloso”, de
“magico” e de “fantastico”. Maravilhoso é aquilo que existe ou acontece e nao
se pode explicar de um modo natural, no entanto, “sobrenatural” nao é
sindnimo, uma vez que o universo dos contos nao apresenta o nivel
transcendente, tudo decorre num mundo comum, familiar (embora
indefinido), onde tudo é possivel sem que exista a necessidade de uma
explicacdo logica e racional (Dine & Fernandes, 1998). Face a este universo

onde tudo pode acontecer, a maioria dos contos iniciam-se por formulas do

» » »

tipo “Era uma vez...”, “Ha muitos anos...”, “Naquele tempo...”, “Num reino

&

distante...”, “No tempo em que os animais falavam...”, que, situando o
ouvinte/leitor num tempo outro que nao o seu, isto é, num tempo fora do
tempo e espacos reais, permitem-lhe situar-se num universo que nao é o da
realidade comum, mas que, todavia, lhe fornece muitas das “chaves” para
compreender o seu mundo. O “Era uma vez...” é uma distanciacao ficticia que
nunca impediu o contador, qualquer que fosse a sua época, de nos falar de
hoje, de nos. Estas formulas iniciais, recorrendo a um imperfeito narrativo
instauram um distanciamento em relacio a contextos enunciativos proéximos,
propicio ao desencadear da atividade imaginaria (Traca, 1992).

Para Armindo Mesquita (1999, p. 168), as criancas pertencem e entram
facilmente no “mundo imaginario, onde ja tém um pé”, porque todos os dias
inventam histérias extraordinarias nas quais elas proprias sdo os herois.
Fazem falar os objetos, os animais, os brinquedos. “Para as criancas, nada é
estranho, tudo é l6gico. Mais ainda: tudo fascina.” Nesta linha de pensamento,
a principal caracteristica do conto de fadas é motivar para o sonho, permitir a
saida temporaria do mundo em que vivemos e entrar num mundo em que tudo
é possivel, em que todos os desejos se realizam e as limitagdes sdo sempre
superadas. O conto é, entdo, um forte estimulo a imaginacao infantil: uma
crianca que lé ou ouve historias, para além de ter mais capacidade de
abstracdo, consegue superar melhor as dificeis etapas do seu proprio

crescimento. E seria ingénuo da nossa parte pensar que os seres em formacao

confundem o que acontece nos contos com a propria realidade.
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Pelo facto do conto ser uma narrativa pouco extensa, a sua brevidade tem
implicagOes estruturais. A acao é sempre linear, relatando um episédio ou uma
situacdo. Faz uso de um espaco e de um tempo concentrados e
indeterminados. O conto tradicional caracteriza-se, também, pela presenca de
um reduzido ntmero de personagens que, enquanto figuras simbodlicas, sao
caraterizadas de forma elementar, com tracos bem marcados e facilmente
identificaveis, mas sem densidade psicolégica, afigurando determinadas
caracteristicas fisicas e morais e modelos sociais (Traca, 1992). Um outro
aspeto de destaque nos contos é a ndo ambivaléncia das personagens. Segundo

Bruno Bettelheim,

“Nao sdo boas e mas ao mesmo tempo, como na realidade somos. Mas
uma vez que a polarizagdo domina o espirito da crianca, ela domina também
os contos de fadas. Uma pessoa é boa ou ma, sem meios termos. Estas
personagens polarizadas permitem a crianca compreender facilmente a
diferenca ambos os poélos, coisa que ela ndo poderia fazer facilmente se os
protagonistas fossem desenhados mais préoximos da realidade, com todas

complexidades que caracterizam as pessoas reais”. (1985, p. 18)

Na galeria dos personagens animais sublinha-se o papel de relevo dado aos
“animais pequenos”, onde a sua pequenez surge em oposicao a sua capacidade
de sobrevivéncia, como é o caso do conto Os trés porquinhos. Facilmente se
encontram aqui formas que originam uma simpatia imediata entre a crianca e
estes pequenos animais, nos quais ela projeta os seus desejos de acao e
afirmacao. H4 igualmente a presenca de animais negativos, com a figura do
lobo no topo, como é o caso do conto O Capuchinho Vermelho. Em
determinados contextos este personagem simboliza a agressividade e a vida de
quem vive a margem da sociedade. O animal funciona como espelho
deformado do homem onde este se revé numa imagem ora amada ora
malquerida (Bettelheim, 1985).

Também personagens humanas desempenham um papel primordial no
conto tradicional, porque, afinal é sobre o homem que eles falam. Ao

dirigirem-se a crianca numa linguagem simbdlica, permitem-lhe aprender a
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enfrentar certos problemas e articular o seu mundo interior com as
experiéncias que vai vivendo. E sabido que pela identificacio com certas
personagens, o conto consegue “dialogar” com a crianca, e desse didlogo nasce,
muitas vezes, a desejada e necessaria tranquilidade de que a crianca necessita
para apaziguar as suas angustias. Munidos de uma linguagem simbdlica,
auxiliam na interiorizacdo de valores, a ultrapassar duavidas e temores,
permitindo crescer de um modo sadio (Traca, 1992).

Segundo Haase (citado por Morgado & Pires, 2010), os contos tradicionais
tém-nos sido apresentados como intemporais. Um dos segredos do conto, e a
explicacdo da sua permanéncia ao longo dos séculos é sua focalizacdo na
familia humana. A sua perenidade deve-se ao facto de retratarem “os grandes
problemas do homem — de hoje e de sempre: a luta pela autonomia, a
rivalidade com as figuras parentais, a rivalidade fraterna, a constru¢ao de uma
identidade adulta, a soliddo do homem na terra, a realidade tragica e por vezes
cruel das relagoes humanas” (Diniz, 1993, p. 47).

Aliado a estas ideias, urge, também, realcar a estética e a estatica dos contos
tradicionais, como fatores determinantes da sua eficacia e da sua durabilidade.
No primeiro conceito, merecem ser levados em conta a harmonia e a
agradabilidade conseguidas junto do ouvinte/leitor pelo uso de certas
formulas com funcées pragmaéticas evidentes. Devido a estas caracteristicas, o
conto tem aquilo a que podemos chamar estabilidade, isto é, o ouvinte esta a
espera que lhe reproduzam o que ja esta predisposto a escutar (Parafita, 1999).

A partir daquilo que é estavel, o conto esta a remeter-nos para algo que
provém de outro lugar, ou de outro momento histérico, pelo que os contos
tradicionais podem ser interpretados como sinais da sobrevivéncia das
estruturas de um contexto social, ou seja de uma sociedade determinada. Por
outro lado, com as variantes, eles enriquecem-se, atualizam-se, ajustam-se a
novos contextos, e transmitem-nos um sentido determinado, acabando por
assumir-se como um veiculo de informacao de algo que esta por detras do
conto. Nao é em vao que o mesmo conto apareca com inuimeras variantes,
podendo admitir-se que as mesmas reflitam, em boa parte, o carater interativo

da atualizacado do objeto literario oral. O ato de contar implica, pois,
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reciprocidade. Quem conta tem sempre em atencao o recetor e, portanto, vai
moldando o enunciado de acordo com quem esta ouvir. Assim se justifica o
surgimento das variantes e o sentido do ditado popular “Quem conta um conto
acrescenta-lhe um ponto” (idem).

Apesar de toda a evolucao tecnologia, o mundo magico da tradicao oral nao
foi posto de parte. Se olharmos para muitas das construcoes literarias dos mais
jovens, continuam a abundar personagens, temas e situagdes prdprias dos
contos tradicionais (Bastos, 1999; Parafita, 1999). Jack Zipes (citado por
Traga, 1992, p. 47) vai ao ponto de considerar o conto como “o acontecimento
cultural e social mais importante na vida de quase todas as criancas”.

Desde Platao se pos em realce a importancia do conto elencando-se as suas
dimensoes ludica e pedagodgica, que Perrault, sabiamente, sintetizou: instruir e
divertir (Traca, 1992). E legitimo concluir que os contos tradicionais cumprem
uma tripla tarefa, de extrema importancia para o desenvolvimento fisico e
psicologico da crianca: se, por um lado é, desde sempre, veiculo privilegiado de
ensinamentos intemporais, que ajudam a crianca a enquadrar- se na sociedade
em que vive, por outro lado, é também fonte de sonho e diversdo, que

potenciam momentos de prazer impar. Assim:

“E perfeitamente compreensivel o favor que tem merecido este género de
composicoes. Exercem de modo atraente a sua func¢do moralizadora,
advertem sem magoar, s@o a moral viva em acc¢do, o vasto palco da vida,
onde cada um de nés representa e se sente repreendido, mas sem o perigo de
se ver exposto a alheira zombaria.” (...) “Os contos populares instruem,
educam e divertem, que sdo os trés mais altos objetivos que pode alcancar

toda a verdadeira obra de arte ” (Guerreiro, 1955, p. 11 € 14).

4.5.METODOLOGIA

Segundo Perrenoud (2000, p. 79), “a evolucao da escola caminha para a
cooperacao profissional”. Desta forma, o trabalho de projeto que “é uma
metodologia assumida em grupo que pressupoe uma grande implicacdo de

todos os participantes. Envolve trabalho de pesquisa no terreno, tempos de
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planificacdo e intervencdo com a finalidade de responder a problemas
encontrados, problemas considerados do interesse do grupo e com enfoque
social” (Leite et al., 1989, p. 140).

Importa sublinhar que “a finalidade de um projeto nao é apenas encontrar
respostas corretas (...) mas essencialmente aprender mais sobre os
contetdos” de forma contextualizada (Mendonca, 2002, p. 82). Os projetos de
realizacao pratica oferecem oportunidades aos professores de se colocarem
numa atitude de investigacao sobre as nossas proprias praticas, que decorrem
do questionamento critico e anilise reflexiva, de forma a adequar as
intervencoes as necessidades das criancas (Mendonca, 2002).

A investigacdo em educacao utiliza diversas metodologias com igual
pertinéncia e rigor cientifico. Segundo Kemmis (citado por Martins, 1986, p.
162):

“A investigacdo-accao é uma forma de pesquisa auto-reflexiva conduzida
pelos praticos em situagoes sociais a fim de melhorar a inteligibilidade e o
rigor das suas préprias praticas sociais e educativas, a sua compreensao

dessas praticas e das situagoes em que se desenvolvem”.

A investigacdo-acdo implica: planear, atuar, observar e refletir mais
cuidadosamente do que aquilo que se faz no dia-a-dia, ou seja, trazer
melhorias as préaticas, inovacao, mudanca ou desenvolvimento de préaticas e
uma melhor consciencializacao dos praticos acerca das suas praticas (Esteves,
2008).

Nesta 6tica, num projeto cariz investigativo é essencial mobilizar de forma
adequada e rigorosa, técnicas, instrumentos e métodos de anilise de dados,
por forma a formar professores investigativos e reflexivos (Chagas, 2004).
Com o proposito de se complementarem, optou-se pela utilizacao das técnicas
de observacao direta, através da criacao de um diario do observador; recolha
documental, através dos trabalhos realizados pelos estudantes e inquérito por
questionario, através da implementacao de um pré-teste e de um pos-teste.

Tendo em conta técnicas e os instrumentos de recolha de dados referidos,
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utilizaram-se as metodologias de analise do discurso, analise do contetado e
anilise de estatistica descritiva. Recorreu-se, portanto, a triangulacao de
dados, uma vez que “a triangulacdo refere-se a uma combinacao de varias
praticas metodologicas, materiais empiricos, perspetivas e observadores e,
neste caso, realiza-se entre diferentes métodos de recolha de dados sobre o
mesmo objeto de estudo”, acreditando a validade e reforcando os resultados de
um estudo, através do cruzamento de dados (Pérez, 2000, p. 98).

Segundo Tuckman (2000, p. 19), “a populacao alvo de um estudo é o grupo
sobre o qual o investigador pretende obter informacdes e desenhar
conclusoes”. Nesta oOtica, este projeto de cariz investigativo foi desenvolvido
com um grupo 21 estudantes do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da
Escola EB1/JI dos Mioso6tis, pertencente ao Agrupamento Vertical Péro Vaz de
Caminha, situada na freguesia do Amial, na cidade do Porto. No entanto, o
numero da amostra ndo se manteve constante em todas as sessdes. Assim, no
sentido de desenvolver um estudo com maior rigor, tornou-se essencial
elaborar uma tabela de registo com vista compreender quais os estudantes que
realizaram todas as atividades propostas - grupo de controlo (16 estudantes),
restringindo a andlise dos dados a esse grupo (cf. anexo 42). Foi possivel
identificar esse grupo de controlo, preservando o anonimato das criangas,
porque no inicio do estudo foi-lhes sugerido que escolhessem um nome de

codigo, a utilizar durante sessoes (quando necessario).

4.6.DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

4.6.1. Pré- Teste

Para iniciar o desenvolvimento deste estudo tornou-se fulcral, além da
observacao e detecao nas necessidades das criancas, a realizacao e aplicacao de
um pré-teste sob a forma de inquérito por questionario (cf. anexo 43), ao
publico-alvo. Este instrumento de recolha de dados permitiu averiguar quais

os contos tradicionais mais conhecidos pelos estudantes, qual a personagem
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favorita, o porqué dessa preferéncia e a capacidade das criangas atribuirem as
caracteristicas desse personagem a alguém que conhecessem. As questoes que
seguiam permitiriam compreender se as criangas conseguiam selecionar, de
entre as personagens que conhecem, aquela cujas atitudes sao mais parecidas
com as suas. Aliado a este aspeto com a questdo seguinte pretendia-se
compreender qual o conto favorito dos estudantes, qual parte preferida da
histéria e porqué. Como forma de finalizacao do questionario, foi proposto as
criancas que assinalassem a sua concordancia, ou nao, acerca do valor légico
de duas questoes e, se possivel a justificassem. Estas tltimas questoes visavam,
sobretudo, compreender se os estudantes, ainda que de forma inconsciente,
estavam sensiveis a intemporalidade dos contos tradicionais e ao facto de os

contos retratarem, de forma simbdlica, episédios comuns da sociedade.

4.6.2. Breve Contextualizacdo Das Sessoes

Apébs a analise do questionario supracitado, delinearam-se trés sessoes,
cada uma com a duracdo de duas horas. No desenvolvimento destas sessoes
foram explorados trés contos maravilhosos (ou de fadas), em diferentes
versoes: Branca de Neve; Os trés Porquinhos e O Capuchinho Vermelho. Esta
opcao deveu-se ao facto de estes serem os contos mais conhecidos por este

grupo de estudantes (cf. anexo 48.1).

4.6.3. Primeira Sessao — Branca De Neve

Para iniciar a primeira sessao (cf. anexo 44) criou-se um voki (personagem
virtual), que vocalizou (de forma implicita) a tematica a estudar. Como o
primeiro conto explorado foi a Branca de Neve, nesta primeira sessao o voki
(cf. anexo 44.1) tinha o aspeto e carateristicas da madrasta ma. Esta
personagem virtual permitiu, portanto, uma problematizacao acerca do tipo de
historias que comecam, normalmente, por “Era uma vez...”. Seguiu-se uma

»

atividade intitulada O “Era uma vez...” outra vez, cujos objetivos foram
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promover o conhecimento de outras formulas de inicio e fim dos contos, e
explorar as concecoes dos estudantes acerca das caracteristicas deste género
narrativo.

De seguida, apresentou-se aos estudantes um bai — O batt dos contos (cf.
anexo 44.3), contendo uma série de palavras relacionadas com conto
tradicional Branca de Neve. Fez-se um levantamento das previsdes e
propostas das criancas acerca do conto a explorar, tendo em conta as palavras
do bat e o aspeto do voki. Apos a confirmacdo da historia e, procedeu-se a
audicao expressiva da versao em verso de Roald Dahl e como contar historias é
uma arte, devemos pér quando somos no minimo que fazemos (Traga, 1992).
Esta versao intitulada Branca de Neve os Sete Andes ao mesmo tempo,
inesperada e divertida, permitiu que os estudantes ficassem alerta, pois nao
correspondia a versao da histéria que conheciam, permitindo explorar que
uma das caracteristicas dos contos tradicionais, é possibilidade de surgirem
em diferentes versoes (Parafita, 1999). Para que os contos assumam toda a sua
significacdo simbolica e, sobretudo, todo o seu sentido interpessoal, é
preferivel contar contos de fadas em vez de os ler em voz alta (Bettelheim,
1985). Tendo em conta esta premissa, levou-se a cabo a audicdo do conto
Branca de Neve dos Irmaos Grimm (adaptacdo de Fontinha et al., 2012).
Assim se despoletou uma analise comparativa das duas versoes, tendo em
conta as semelhancas e as diferencas.

A sessdo terminou comum registo sintese (cf. anexo 44.4), cujo propoésito
foi a tentativa de estabelecimento de uma analogia entre a Branca de Neve e

uma pessoa da vida das criancas.

4.6.4. Segunda Sessao — Os Trés Porquinhos

A segunda sessao (cf. anexo 45) teve como ponto de partida o mesmo mote
da sessdo anterior — um voki (cf. anexo 45.1). No entanto, desta feita, o
personagem virtual foi criado com o aspeto e as carateristicas do lobo mau (de
forma permitir uma pandplia de contos possiveis — um porquinho seria

demasiado 6bvio). Sucedeu-se um brainstorming acerca dos contos onde este
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personagem intervém. Mais uma vez, com o bail dos contos, e através palavras
nele contidas, permitiu desvendar o conto a explorar: Os trés porquinhos.

De seguida, levou-se a cabo a audi¢ao, acompanha da transcriacao do conto
Os Trés Porquinhos (Makhashvili, 1993). Procedeu-se de modo semelhante em
relacdo a reescrita de Luisa Ducla Soares (2010) do mesmo conto. Apos esta
atividade fez-se uma analise comparativa das duas versoes, estabelecendo,
uma vez mais, semelhancas, diferencas e, além disso, reconhecendo os
elementos novos e inesperados: como € o caso do McDonalds. Este aspeto s
vem realcar que o conto tradicional assume diversas facetas na escrita de
autores contemporaneos, sendo que o humor encontra a sua expressao mais
significativa em autores como e Luisa Ducla Soares (Bastos, 1999). Com o
intuito desencadear, mais ludicamente, a atividade imaginaria das criancas,
sendo que “o imaginario cultiva-se” (Postic, 1992, p. 23), ouviu-se a cancao El
lobito bueno (escrita por José Agustin Goytisolo e musicada por Pacco Ibanez),
acompanhada de uma traducao de José Anténio Gomes.

A sessdo terminou com uma proposta de escrita de Os Trés Porquinhos a
minha maneira...” (cf. anexo 45.5). Contudo, a semelhanca da reescrita de
Luisa Ducla Soares, os estudantes teriam que inserir um elemento
incongruente, na sua historia (Rodari, 1993). Assim, cada estudante retirou
um cartao com uma série de palavras que surgem no conto tradicional Os Trés
Porquinhos e outra que constituia um intruso: porquinhos, lobo, casa,

caldeirao, chaminé bombeiros, por exemplo (cf. anexo 45.4).

4.6.5. Terceira Sessao - Capuchinho Vermelho

A ultima sessao (cf. anexo 46) iniciou-se do mesmo modo que as anteriores.
Porém, desta vez, o voki criado foi uma avozinha (cf. anexo 46.1). Esta
vocalizou pistas suficientes para que os estudantes pudessem descobrir o conto
a explorar desta feita: O Capuchinho Vermelho.

Procedeu-se, de seguida, a audicao, acompanha da transcriacao do conto O
Capuchinho Vermelho de Perrault, traduzido por Maria Alberta Menéres

(2001). Realizou-se 0 mesmo procedimento em relacdo a reescrita de Luisa
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Ducla Soares (2007), intitulada A menina do Capuchinho Vermelho no século
XXI. Apos esta atividade, procedeu-se uma analise comparativa das duas
versoes, sublinhando, uma vez mais, aspetos comuns e distintos e
reconhecendo, além disso, problemas da sociedade moderna, como é o caso do
da extincdo do lobo ibérico. Assim, se constata que algumas reescritas de
contros tradicionais, além de ladicas, cruzam ainda temas que revelam
preocupacoes da sociedade atual (Bastos, 1999).

Tendo em conta o aspeto comum e principal das duas versbes, a cor
vermelha, propds-se as criancas o levantamento e registo de objetos, ou
situacao do quotidiano onde estd presente a cor vermelha — semaforos,
bandeira da praia, entre outros (cf. anexo 46.2). Com isto pretendia-se
verificar se estas eram ou nao capazes de apreender simbolismo da cor (perigo,
alerta, entre outras) e compreender qual a sua representacao em cada um dos
contos, desenvolvendo a capacidade de realizar analogias (Chevalier &
Gheerbrant, 1982). No sentido de libertar as criancas para a criacdo de
mundos possiveis, procedeu-se a audicdo do conto Os Trés Porquinhos de
Roald Dahl (1982), no qual surge a Capuchinho Vermelho.

Deste modo, a tltima atividade intitulou-se O caldeirdo da fantasia: a
caldeirada dos contos (cf. anexo 46.5), sendo proposto as criancas a criacao de
uma versao de O Capuchinho Vermelho, em que participasse uma outra
personagem de um conto tradicional. Além disso, deviam retirar do caldeirdo
da fantasia (cf. anexo 46.3) um objeto maravilhoso (cf. anexo 46.4) a integrar
também na historia. Esta tarefa foi uma adaptacdo de algumas propostas de

Giani Rodari (1993).

4.6.6. Pos-Teste

Apobs o desenvolvimento das sessdes e com vista a recolher, ou nao,
evidéncias das evolucoes nas criancas face aos objetivos delineados para este
estudo, procedeu-se, novamente, a implementacdo de um questionario (cf.

anexo 47), com as mesmas preocupacoes descritas no pré-teste.
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4.7. ANALISE DOS DADOS E CONCLUSOES

Numa investigacdo qualitativa, torna-se essencial o recurso ao
desenvolvimento de um sistema de categorias. Segundo Bogdan e Biklen
(1994, p. 232) os dados “deverao ser organizados de modo a que o investigador
seja capaz de ler e recuperar os dados a medida que se apercebe do seu
potencial de informagcdo e do que pretende escrever. Nesta linha de
pensamento tomou-se como referéncia as categorias “conhecimento/gosto”,

”» &« ’

. . e . . .
“simbologia/analogia”, “intemporalidade” e “imaginacao .

Através da anéalise dos dados recolhidos (cf. anexo 48; cf. anexo 49), foi
possivel detetar evidéncias de que todos os objetivos foram alcancados com
relativo sucesso, possibilitando responder afirmativamente a questdo
problema. No entanto, a professora estagiaria esti consciente de que a
validade dessa afirmacao se prende com este contexto em particular, no qual
se realizou o estudo. Deste modo, os contos, enquanto fonte de
maravilhamento e de reflexdo pessoal, desbloqueiam e fertilizam o imaginario
pessoal e contribuem para a formacao de criancas mais criativas e mais livres,
pelo que o mundo tem necessidade do poder dos contos e da sua subversao
poética para sobreviver (Traga, 1999).

Importa ainda referir que este processo formativo lancou sementes para o
nosso continuo desenvolvimento enquanto profissionais de educacio,
consciencializando-nos o professor constroi a sua pratica a partir das
necessidades e realizacbes que consciencializa, tendo por base a anélise
problematizada da sua pratica pedagogica, a reflexdo fundamentada sobre a
construcao da profissdo e o recurso a investigacao, em cooperacao com outros
profissionais.

Este foi o caminho percorrido, tendo em consideracdo as limitacGes
temporais deste projeto. Contudo, no imenso mundo dos contos, muitas sao as
viagens possiveis de fazer, pelo haveria ainda um quase infinito leque de

territorios a explorar.
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CONCLUSOES E RFLEXOES FINAIS

No término deste percurso formativo norteado pela Unidade Curricular
Integracdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estagio torna-se
premente a anélise retrospetiva de todo o processo conducente ao maravilhoso
mundo de aprender e ensinar e de aprender a ensinar, sobretudo, quando este
visa uma formacao em dois niveis de ensino.

Constituindo-se este segundo ciclo de estudos como uma formacao
determinante para assegurar a titularidade da habilitacao profissional para a
docéncia generalista, no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, torna-se basilar
ressalvar a importancia da construgio so6lida do conhecimento cientifico de
cada uma das areas do saber, bem como o acompanhamento de uma equipa de
supervisao de natureza multidisciplinar e especializada, conferindo a este
mestrado uma exigéncia e rigor de exceléncia, despoletando o
desenvolvimento e consolidacdo de competéncias heuristicas necessarias a
concretizacao da acao educativa e potenciadoras da construcao do saber, saber
ser, saber estar e saber fazer.

Enquanto parte integrante da formacdo, o estigio profissionalizante
reveste-se de uma importancia fulcral no processo de valorizacao de saberes
pessoais, da consolidacio e ampliacio de conhecimentos profissionais,
necessarios para acdo pedagogica fundamentada. Contemplando a intervengao
nos dois e centros de estigio, nos quais se desenvolveu a préatica educativa, é
possivel afirmar que se percorreu um caminho pautado pela desigualdade de
contextos educativos. Experienciar uma realidade educativa numa conjuntura
na qual as criancas estavam completamente predispostas e motivadas para
aprendizagem e incorporar, de seguida, um ambiente completamente
antagdnico, exigiu uma consciencializagdo profunda acerca necessidade de
modificar e adaptar as estratégias e abordagens didaticas, no sentido de

melhor responder as necessidades e interesses de cada contexto, sempre
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complexo e tnico. Pautado por heterogeneidades no amago de (aparentes)
similaridades.

Potenciar a todos os estudantes a oportunidade de vivenciar situacoes
fecundas de aprendizagem, exige uma reflexao mental constante e transversal
a toda a préatica educativa, pois o professor constréi a sua acao a partir das
necessidades e realizacbes que consciencializa, tendo por base a anélise
problematizada da sua pratica pedagdgica, a reflexdo fundamentada sobre a
construcao da profissao e o recurso a investigacao, em cooperacao com outros
profissionais. Esta consciencializacdo das necessidades reais das criancgas, das
motivacoes mais intrinsecas aliadas ao meio familiar onde iniciam a
aprendizagem do olhar, a realizar os primeiros gestos, a dizer as primeiras
palavras e a descobrir os valores sociais tem uma importancia vital no devir
pedagogico. Nesta realidade da pratica educativa pude tomar consciéncia
plena do valor do ser humano e da necessidade que este tem de, através da
escola, despertar para o saber, sendo esta a derradeira ou Gnica esperanca para
progredir como pessoa em toda a sua plenitude.

E neste campo concetual e humano que emerge conferir especial enfoque ao
trabalho colaborativo desenvolvido com par e, posteriormente, trio
pedagogico, com os orientadores cooperantes e com o0s supervisores
institucionais. Assim, a pratica educativa supervisionada afigura-se como um
momento privilegiado e insubstituivel de aprendizagem, a luz de reflexées
mais profundas e partilhadas, considerando diferentes olhares e perspetivado
a melhoria das acoes futuras.

E como esta é uma profissio que se encontra intrinsecamente ligada a
esperanca e confianca no ser humano e nas suas potencialidades, o
profissional de educagdo deve almejar sempre mais e melhor, descobrindo
formas de orientar os seus estudantes em toda essa jornada. Assim, e em
trabalho colaborativo com o trio, a professora estagiaria investiu na orientacao
educativa, no ambito do 2.° ciclo, por ser um contexto pautado uma série de
condicionantes ao processo de ensino aprendizagem desses jovens. O apoio
individualizado, aliado a exigéncia, “colinho” e crenca nas suas capacidades

(Fernandes, Mariz e Duque, 2011), configura-se prioritario num processo de
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ensino e aprendizagem, atento a igualdade de oportunidades, assente na
diferenciacao pedagogica.

Consciente dos diversos papeis e fun¢oes do professor que atua em palcos
mais amplos do que a sua sala, revelou-se também fundamental a participacao
em reunioes de escola e de agrupamento, potenciando que a professora
estagiaria vivenciasse a partilha de experiéncias e saberes inerentes. Neste
contexto, nao menos relevante foi a participacio e desenvolvimento de
projetos contextualizados de turma, escola e agrupamento mobilizando
saberes cientificos, pedagogicos, didaticos e culturais na sua concecio,
desenvolvimento e avaliacio e conferindo uma verdadeira integracao na
comunidade educativa e revestindo a professora estagiaria de capacidades
solidas perante os desafios da atual sociedade da globalizacao.

Torna-se, enfim, premente refletir acerca do impacto e responsabilidade
que os professores tém na vida dos seus estudantes, uma vez que as criangas
que frequentam a escola atualmente serdo parte da sociedade de amanha e,
assim, a acao educativa que experienciam hoje tera repercussoes no seu futuro.
Esta responsabilidade social nao deve ser ignorada pelos professores mas sim
evidenciada no intuito de formar cidadaos conscientes, dinamicos e envolvidos
com a realidade.

Em suma, este processo formativo lancou sementes para o continuo
desenvolvimento pessoal e profissional da professora estagiaria, através do
sistematico exercicio reflexivo, ndo em busca da utopica Educacao perfeita,
mas sim em busca de um progressivo aperfeicoamento das suas praticas, visto

que nao ha educacio através do conformismo.
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Anexo 1 — Grelha de observacgao do 1.° CEB

Observadores: Ana Catarina Azevedo e Helena Filipa Santos

Grelha de Observacéo

Instituicdo: Escola E.B/J.I dos Miosétis — Agrupamento Péro VVaz de Caminha

Professora Cooperante: Helena Sofia Pereira Sala: 6

Turma: 3.°B

Datas de observacéo: De 28 de outubro de 2013 a 6 de fevereiro de 2014

Objetivo Geral da Observagéo: Conhecer e compreender o ambiente educativo da turma 3.° B, por forma a adequar a pratica educativa as necessidades e interesses

da mesma. Conhecer, compreender e caraterizar 0 ambiente educativo da Escola E.B/J.I dos Miosétis.

OBJETIVOS QUESTOES ORIENTADORAS DA OBSERVAGAO OBSERVAGCOES
ESPECIFICOS
Caracterizar a turma 1. Quantos alunos constituem a turma? 1. Turma constituida por 21 alunos.
(n.° de alunos, idades, 2. Qual é o n.° de alunos do género feminino e do 2. 7 alunos do género feminino e 14 alunos do
género, alunos com N.E.E., género masculino? género masculino.
outros aspetos) 3. Qual a idade dos alunos? 3. Idades compreendidas entre 0s 8 e 9 anos.
4, Existem alunos com N.E.E? Quantos? Qual a 4, Existe um aluno referenciado com N.E.E. e
tipologia das N.E.E. que apresentam? outros dois apresentam evidentes dificuldades de
5. Todos os alunos residem na area circundante aprendizagem.
da instituicdo? 5. Nem todos os alunos vivem na area circundante
6. Existem alunos cuja lingua materna nao é o da escola (ha alunos que vivem em Milheirds e Maia).
Portugués? 6. Né&o.
Organizacgao e 7. Como estdo dispostas as mesas da professora e 7. Mesas dispostas de forma mista (em “u” e em
caracterizacdo da sala de dos alunos na sala de aula? Esta organizacdo mantém- grupo). A disposicao adapta-se ao trabalho a realizar.
aula se ao longo do ano ou adapta-se ao trabalho a realizar? 8. Os alunos estdo proximos do professor e estdo

(estruturacdo e organizacao,
iluminagdo, mobilirio,
adequabilidade, conforto,

8. A que distdncia uns dos outros se sentam os
alunos? E do(a) professor(@)? Os alunos estdo
agrupados de forma estratégica ou aleatoria?

sentados de forma estratégica, tendo em vista uma maior
cooperagao entre todos e o desenvolvimento do espirito
de interajuda.
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participagdo dos alunos na
sua organizacéo e
manutencdo, outros aspetos)

9. O espago é adequado ao numero de alunos,
promovendo a autonomia dos mesmos?

10. A disposicéo de outro mobiliario é acessivel
aos alunos?

11. A sua organizacdo revela seguranga e respeito
pelo bem-estar dos alunos?

12. Existe barulho na sala? Existem interrupcGes
causadas por fatores exteriores?

13. Existe iluminacdo natural? Esta iluminacdo

interfere com a visibilidade do quadro em determinados
momentos do dia?

14. Existe boa circulacdo de ar?

15. Existe acesso direto ao espago exterior?

16. Existe um ponto de agua na sala?

17. Qual o papel dos alunos na organizacao da sala
de aula? E flexivel ao longo do ano?

18. O espago contempla a documentacdo de
atividades e projetos desenvolvidos pelos alunos?

19. O espaco revela cuidados estéticos e
pedagdgicos ndo infantilizantes na sua organizacao e
decoracédo?

20. Existem imagens de obras de arte e de outros
elementos culturais e naturais?

21, Qual o estado de conservacdo e limpeza da
sala de aula?

22, Existe casa de banho dentro da sala de aula?

- Os equipamentos sdo proporcionais a estatura das criangas?

- Os espacos sdo cuidados?
- Os equipamentos favorecem a seguranca e autonomia dos
alunos?
- Existem os produtos necessarios a higiene dos alunos:

9. Sim, o espaco é adequado e promove a
autonomia dos alunos.

10. Sim, sendo que na maioria das vezes sd0 0S
alunos a organizar e distribuir o material.

11. Sim, estdo dispostos de forma segura.

12. Ndo. Apenas ruido associado ao transito

automdvel. Ha pontuais interrupgdes de alunos de outras
turmas, assistentes operacionais e professores.

13. Sim, a iluminagdo sempre que possivel é natural
e ha a preocupacéo de ndo interferir com a visibilidade
do quadro.

14. Sim, por norma as janelas estdo abertas.

15. Néo.

16. Sim, um lavatério no fundo da sala.

17. Os alunos tém um papel ativo na organizacdo da

sala. H& uma postura democratica e flexivel ao longo do
ano.

18. Existem alguns trabalhos realizados pela
professora e pelos alunos. Ex: pictogramas coma cor dos
olhos, grafico dos aniversarios.

19. Sim.
20. Sim. Ex: bandeira de Portugal.
21. Bom.
22. Néo.




sabonete liquido, papel higiénico, toalha de pano ou
toalhetes de papel?
- Os alunos acedem a eles autonomamente?

Identificar e caracterizar 23. Quais os materiais existentes na sala de aula 23. A sala tem relégio, computador, quadro
0s materiais didaticos (reldgio, ecoponto, recursos informaticos, outros)? interativo,  materiais  pedagdgicos e  didaticos
disponiveis na sala de aula 24, Qual o estado de conservacéo e de atualizagéo (calculadores multibasicos, blocos logicos, entre outros)

(diversidade, qualidade dos materiais? Qual o papel dos alunos para a e ecoponto.
estética e pedagdgica, durabilidade dos mesmos? 24, Bem conservados e os alunos sdo bastante
quantidade, adequabilidade, 25. Os materiais existentes sdo estruturados, cuidados na sua manutengdo e conservagao.
geradores de interesse, semiestruturados ou ndo estruturados? 25. Materiais estruturados e ndo estruturados.
motivagdo e aprendizagem 26. Qual a autoria dos materiais existentes na sala 26. Professora, alunos e editoras.
para os alunos, de aula? 27. Alguns, nem todos.
acessibilidade, outros 27. Os  materiais  disponiveis  apresentam 28. A maioria dos materiais existentes refere-se a
aspetos). consciéncia ecolégica? area da Matematica.
28. Os materiais existentes sdo diversificados e 29. Sim.
contemplam as diversas areas do saber? 30. Sim.
29. Existem materiais em quantidade suficiente, 31. Sim.
tendo em consideragéo a natureza das atividades e o n.° 32. Sim, os materiais estdo guardados em armarios

de alunos?

30. Os materiais sdo suficientemente motivadores
para os alunos, estando adequados ao seu nivel de
desenvolvimento e interesses?

31. Os materiais revelam qualidade estética, ltdica
e pedagdgica? Sdo facilitadores da aprendizagem?
32. Os materiais estdo acessiveis? Qual o grau de

autonomia e de responsabilidade que os alunos tém na
sua utilizagdo e arrumagéo?

de facil acesso e os alunos sdo ativos na sua organizagdo
e distribuicdo pela turma.
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Conhecer a organizacéo do
tempo adotada na sala de
aula
(distribuicéo das atividades
ao longo do dia, flexibilidade
da organizagéo do tempo,

33. Quais as rotinas que caracterizam o quotidiano
da sala de aula?
34. Qual a rotina diaria que o professor estipula na

sala de aula tendo em conta as diferentes areas do
saber?
35. A organizagdo das mesmas é flexivel tendo em

33. 9h -10h:30min; 11h-12h:30min; 14h-16h.

34. Segue o horario da turma, de forma flexivel.
35. Sim.
36. Tendo em conta os ritmos de trabalhos das

criancas hd maior ou menor extensdo do tempo das
tarefas.

rotinas, atividades de ensino conta os ritmos de aprendizagem e necessidades dos 37. Né&o existe.
especial e extracurriculares, alunos? 38. As AEC’s sdo todos os dias fora do horario
participagdo dos alunos na 36. Qual a participagéo das criangas na tomada de letivo, sendo que apenas 3 alunos as frequentam.
organizacdo e gestdo do decisdo sobre a gestdo do tempo? 39. A professora s6 acompanha as AEC’s as tercas-
tempo, entre outros aspetos) 37. No caso de existir intervencdo do(a) feiras.
professor(a) de ensino especial, em que periodos de 40. Por norma, ndo ha uma articulagdo intencional.
tempo exerce as suas fungBes? Quais 0s recursos e
metodologias que utiliza?
38. No caso de existir, em que tempos acontecem
as AEC’s?
39. No caso de acontecer no horario letivo do(a)
professor(a), esta acompanha a turma e participa na
atividade?
40. E notdria a articulagio dos saberes trabalhados
nessas atividades com as atividades desenvolvidas
pelo(a) professor(a)?
Identificar os recursos 41, Que profissionais da educagdo exercem 41, Apenas a professora titular.
humanos que integram a fungdes na sala de aula (professor(a) de ensino 42. A professora acompanha a turma desde o 1.°
equipa educativa da sala de especial; professores das AEC’s)? ano.
aula e respetivas funcdes 42. H& quanto tempo o(a) professor(a) titular 43. A professora estudou no magistério primario.
(professor(a), professor(a) de acompanha a turma?
ensino especial, professor(es) 43. Quais as habilitagbes literarias  do(a)

das AEC’s, outros)

professor(a) titular da turma?




Caracterizar as
metodologias utilizadas
pelo(a) professor(a) na sala
de aula
(postura, atitudes, estratégias
e métodos adotados na
pratica pedagdgica, outros
aspetos)

44, Quem define o que se vai fazer na aula?

45, O(a) professor(a) segue uma planificacdo
flexivel? O seu dia-a dia é baseado na planificagdo ou
no improviso?

46. Quiais sdo as regras de funcionamento da sala
de aula? Quem as define? Como sdo comunicadas?
47, O professor estimula a partilha e a

colaboracdo? Apenas entre os alunos da turma ou
promove a interagdo com grupos exteriores a escola?

48. Como é que o(a) professor(a) d& a palavra aos
alunos? Como regula essa participagdo?

49, Tendo em conta a tipologia das tarefas como é
que o(a) professor(a) organiza os alunos?

50. A quem é que o(a) professor(a) dirige as
perguntas? Essa dire¢do de perguntas é estratégica?

51. Que tipo de perguntas faz o professor (de

resposta sim/ndo, de resposta aberta, de resposta
fechada)?

52. O(a) professor(a) d& tempo para os alunos
pensarem depois de fazer uma pergunta?

53. Que tipo de feedback da o(a) professor(a) as
perguntas e respostas dos alunos? O feedback €
construtivo e  especifico  reforcando  certos
comportamentos e ajudando os alunos a melhorar e a
progredir?

54, O (a) professor(a) estimula a discussdo e a
investigacdo ou refere apenas aos contetdos dos
manuais escolares?

55. Como ¢ que o(a) professor(a) da instrucdes?
56. Como é que o(a) professor(a) estimula a

44. A professor, mas é flexivel as necessidades dos
alunos, alterando as planificagdes sempre que necessario.
45, A professora planifica mas é flexivel.

46. As regras sdo definidas pela professora, tendo
sempre em vista que as criangas compreendam a sua
utilidade e importancia para a ordem do ambiente de
aprendizagem.

47. A professora estimula a partilha e colaboragéo
entre os alunos da turma e com outros alunos de outras
turmas, havendo frequentemente apresentacdo de
pequenas producdes dos estudantes.

48. A professora regula a participacdo dos alunos
dando a vez aos que colocam o dedo no ar e incentivando
a participacdo das criangcas que ndo o fazem
frequentemente.

49, Por norma trabalham individualmente, a pares
0s em grupo. H& uma grande flexibilizagdo tendo em
conta a natureza das tarefas.

50. Normalmente dirige ao grupo turma, tentando
reformular as questfes quando as criancas revelam
dificuldades.

51. A professora varia o tipo de perguntas. No
entanto, sdo mais recorrentes as questdes de resposta
aberta.

52. Por norma dé& tempo para que os alunos pensem
e estruturem uma resposta.
53. A professora reforga positivamente as producdes

bem realizadas das criangas, incentivando as outras
progredir. Algumas vezes recorre a pequenas surpresas
para motivar a turma.
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discussdo e a partilha de ideias? O(a) professor(a)
orienta a partilha de ideias? O(a) professor(a) domina
as discussdes?

57. O(a) professor(a) utiliza um discurso adequado
a faixa etaria dos alunos?

58. O(a) professor(a) parte dos interesses e do
quotidiano dos alunos para abordar os contelidos?

59. O(a) professor(a) utiliza adequadamente os
recursos disponiveis na sala de aula? Sdo adequados
aos contelidos a serem abordados?

60. O(a) professor(a) apresenta os contetudos de
forma clara e motivadora?
61. O(a) professor(a) procede a consolidacdo dos

contelidos antes de passar a nhovas situagbes de
aprendizagem?

62. Quando necessério, o(a) professor(a) é capaz
de adaptar as tarefas com vista a orientar ou aprofundar
as aprendizagens dos alunos?

63. O(a) professor(a) sabe utilizar o melhor
método (expositivo ou construtivo) tendo em conta 0s
conteddos a lecionar?

64. O(a) professor(a) promove a autoavaliacdo dos
alunos?
65. O(a) professor(a) utiliza instrumentos de

avaliacdo adequados no sentido de avaliar o progresso
dos alunos?

66. O(a) professor(a) promove a articulacdo entre
as diferentes areas do saber?

67. O(a) professor(a) respeita o ritmo de
aprendizagem dos alunos?

68. Ha diferenciacdo pedagogica de acordo com as

54. A professora ndo limita a abordagem dos
conteddos apenas ao que vem sugerido no anual.
Incentiva, grande parte das vezes, a pequenas pesquisas
extra-aula, valorizando os estudantes que o fazem,
expondo os seus trabalhos.

55. Normalmente da instrucdes orais para 0 grupo
turma, e sempre que necessario escreve as tarefas no
quadro.

56. A professora estimula a partilha de ideias
colocando questbes aos alunos, pedindo opinides e
possibilitando que cada aluno tenha uma voz ativa na
discusséo.

57. Sim. Quando utiliza vocabulario mais avancado
para a faixa etaria dos estudantes, tem a preocupac¢éo de
usar imediatamente a seguir um sinénimo conhecido pela
turma.

58. Quando ha essa possibilidade.

59. Sim.

60. Sim.

61. Sim. Sempre que possivel ha uma articulagdo
com os conteidos previamente abordados.

62. Sim.

63. Sim. A professora varia esses métodos tendo em
conta a natureza dos contetidos a abordar.

64. Pouco frequentemente.

65. Sim, diversificando-os.

66. Sim, sempre que possivel.

67. Sim, tentando dando tarefas extra aos estudantes

mais rapidos, ou incentivando-os a auxiliar os colegas
com mais dificuldades.
68. Ha essa preocupagdo.




necessidades individuais dos alunos? 69. Sim, sempre.

69. O(a) professor(a) escreve de forma clara, 70. Sim, fazendo sucessivas sistematizag¢fes orais.

legivel e organizada no quadro?

70. O(a) professor(a) repete as informagdes mais

complexas?

Aluno/Aluno
Caracterizar as interacdes 71. Como é que os alunos interagem uns com 0sS 71. Na maior parte das vezes interagem
entre os diferentes outros? positivamente uns com 0s outros, revelando,

intervenientes educativos 72. Os alunos demonstram sensibilidade para com frequentemente, espirito de interajuda.

da equipa educativa da sala
de aula
(aluno/aluno, professor(a) e
aluno, outros aspectos.
Registar evidéncias ao nivel
da estimulacéo, sensibilidade
e autonomia).

0s sentimentos, necessidades, dificuldades e interesses
dos outros?

73. Os alunos interagem autonomamente nas
tarefas propostas pelo(a) professor(a), sendo estas em
trabalho de pares/de grupo?

74. Os alunos apoiam-se mutuamente na resolugéo
de problemas/conflitos?
75. Os alunos revelam autonomia na interagdo

com os alunos das outras salas?

Professor(a)/Aluno

76. O(a) professor(a) cria relagdes empaticas com
os alunos?

77. O(a) professor(a) conhece e compreende a
realidade socioecondmica do aluno?

78. O(a) professor(a) conhece e utiliza 0 nome dos
alunos?

79. O(a) professor(a) ouve atentamente todos 0s

72. Nem sempre. Por vezes tém atitudes, tipicas da
idade, que intimidam os outros estudantes.
73. Nem todos sdo capazes de o fazer. A maior

parte das tarefas sdo realizadas individualmente, porque
grande parte das vezes as criancas desentendem-se
trabalhando em conjunto e outras vezes, tendem a copiar
os trabalhos ndo colaborando na execugdo dos mesmos.

74. Nem sempre sdo capazes de o fazer.

75. Sim. Por norma, no recreio brincam todos
juntos.

76. Sim, sempre mantendo uma conduta que
privilegie o respeito aliado ao carinho.

77. Sim.

78. Sim, perfeitamente.

79. Sim.

80. Normalmente colocam o dedo no ar para pedir a
Vez.

81. Sim e é bem visivel esse entusiasmo.
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alunos?

80. Como é que os alunos pedem ajuda ao(a)
professor(a)?

81. O(a) professor(a) e os alunos séo/estdo
entusiasmados?

82. O humor entre o(a) professor(a) é utilizado de
forma apropriada?

83. O(a) professor(a) permite que os alunos

ajudem na tomada de decisbes acerca das tarefas e dos
conteddos da aula?

84. O(a) professor(a) ndo inferioriza ou
envergonha os alunos?
85. Como é que o(a) professor(a) e os alunos

falam uns com os outros (interrompendo, partindo do
que outro disse)?

86. Como é que lidam com opinides diferentes das
suas? Com que frequéncia existem desacordos? S&o
sobre o qué?

87. Que tipos de perguntas fazem os alunos ao(a)
professor(a)? Com que frequéncia?

88. Como ¢é os alunos reagem ao feedback do(a)
professor(a)?

82. Sim, sempre.

83. Por norma isso ndo acontece.

84. N&o. Contudo, ndo deixa de os chamar a atengdo
sempre que a situacao o exige.

85. Por norma falam ordeiramente, sendo que 0s
estudantes colocam o dedo no ar.

86. De forma respeitosa. Normalmente 0s

desacordos estdo relacionados com as ideias prévias dos
estudantes.

87. Fazem todo o tipo de questdes a professora,
muitas vezes revelando curiosidade face a assuntos que
serdo abordados posteriormente.

88. Os alunos sentem bastante necessidade de um
feedback positivo por parte da professora, solicitando
constantemente que esta se dirija a eles no sentido de
analisar o trabalho antes de este ser exposto/corrigido em
grande grupo.

Conhecer o plano de turma
(objetivos, contextualizacdo
da origem do projeto,
participacdo das alunos e
respetivas famiias no
processo de concegdo e
desenvolvimento do projeto)

89. Quais as prioridades de acdo do PTT?

90. Como foram definidas as prioridades de a¢do?
91. Os objetivos parecem estar adequados aos
interesses e necessidades das criangas e familias (nivel
socioeconémico e cultural)?

92. A construcao do plano é flexivel e continua no
decorrer do ano letivo?

89. O PTT ainda est4 em construcao.

90. Foram definidas tendo em conta os interesses e
necessidades dos alunos.

91. Sim.

92. Sim.




Identificar e caracterizar
as atividades e projetos em
curso
(atividades e projetos em
curso com a turma,
envolvimento e grau de
participacdo dos alunos nas

93. Que projetos e atividades estdo a ser
desenvolvidos com a turma?

94, Qual a motivagdo dos alunos para o
envolvimento nesses projetos e atividades?

95. Qual o grau de iniciativa e autonomia que 0s
alunos revelam no planeamento, desenvolvimento e
avaliag8o desses projetos e atividades?

93. Projetos “O Porto a ler”; “Aprender a ser
saudavel”; “Entrelagar”, entre outros.
94. Os alunos demostram bastante interesse nos

referidos projetos.

95. E bastante limitado.

96. Sim, partem do interesse e necessidades das
criancas e do préprio contexto. No entanto, ndo é téo

diferentes fases das 96. Os projetos e atividades parecem advir dos evidente
atividades e projetos, outros interesses, necessidades e sugestdes dos alunos? 97. Né&o.
aspetos) 97. Os projetos e atividades sdo integrados e 98. Sim.
integradores de todas as areas do saber?
98. Os alunos tém um papel ativo nas atividades e
projetos em curso?
Conhecer as relacdes 99. Os pais e encarregados de educacdo participam 99. Sim, os encarregados de educacdo sdo sempre

estabelecidas com a
comunidade
(participacédo dos pais e
encarregados de educacéo,
colaboracdo com outras
institui¢des, relacdo com o
Agrupamento ou Dire¢éo,
outros aspetos)

na vida da instituicdo?

100.  Quais sdo as acOes de articulagdo com a
familia promovidas pelo(a) professor(a)?

101.  Existem evidéncias de interacéo / articulagdo
com outras instituicGes ou recursos sociais e culturais
da comunidade préxima e alargada?

102.  Que dinamicas de articulagdo sdo
estabelecidas com as diferentes institui¢des do
Agrupamento ou outras valéncias da Instituicdo?

convidados a participar na vida da intuicio. E a
associacdo de pais que se responsabiliza pela angariagdo
de fundos para as lembrancgas oferecidas as criangas na
festa de Natal.

100. Normalmente ha reunifes mensais ou pelo
menos no final de cada periodo.

101. Sim, ha interacdo frequente com a Junta de
Freguesia e com a Camara.

102. Normalmente as reunides de avaliacdo sao
realizadas na sede do Agrupamento. Ha também uma
feira de final do ano, em os estudantes de outras escolas
do Agrupamento se reinem na sede.
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Anexo 2 — Grelha de observacao do 2.° CEB

Observadores: Ana Catarina Azevedo, Helena Filipa Santos e Marcia Sousa

Grelha de Observacéo de 2.° CEB

Institui¢do: Escola E.B 2/3 Péro Vaz de Caminha

Professores Cooperantes: Marina Correia, Branca Lima e Armando Veiga

Turma: 6.°D

Datas de observacéo: De 10 de marco de 2013 a 6 de junho de 2014

Sala: 8

Objetivo Geral da Observacao: Conhecer e compreender o ambiente educativo da turma 6.° D, por forma a adequar a préatica educativa as necessidades e interesses
da mesma. Conhecer, compreender e caracterizar o ambiente educativo da Escola E.B 2/3 Pé&ro Vaz de Caminha.

OBJETIVOS QUESTOES ORIENTADORAS DA OBSERVAGAO OBSERVAGCOES
ESPECIFICOS
Caracterizar a turma 1. Quantos estudantes constituem a turma? 1. Turma constituida por 21 estudantes.
(n.° de estudantes, idades, 2. Qual é o n.° de estudantes do género feminino e 2. 13 estudantes do sexo feminino e 7 do sexo
género, estudantes com N.E.E., do género masculino? masculino.
outros aspetos) 3. Qual a idade dos estudantes? 3. Tém idades compreendidas entre os 11 e 0s 15 anos.
4, Existem estudantes com N.E.E? Quantos? Qual a 4. Nao.
tipologia das N.E.E. que apresentam? 5. A maioria sim.
5. Todos os estudantes residem na area circundante 6. Sim, existe um estudante cuja lingua materna é o
da instituicdo? iraquiano.
6. Existem estudantes cuja lingua materna ndo é o
Portugués?
Organizacao e caracterizacao 7. Como estdo dispostas as mesas da professora e 7. As mesas estdo dispostas em trés filas, cada uma

da sala de aula
(estruturacéo e organizacéo,
iluminagdo, mobilirio,
adequabilidade, conforto,
participacdo dos estudantes na

dos estudantes na sala de aula? Esta organiza¢do mantém-
se ao longo do ano ou adapta-se ao trabalho a realizar?

8. A que distancia se sentam os estudantes uns dos
outros? E do(a) professor(a)? Os estudantes estdo
agrupados de forma estratégica ou aleatoria?

com cinco mesas. A mesa do professor esta colocada do
lado das janelas, junto ao quadro. Essa organizagdo
mantém-se ao longo do ano.

8. Os estudantes sentam-se a distancia permitida pela
disposicdo das mesas e estdo sentados estrategicamente




sua organizagdo e manutencao,
outros aspetos)

9. O espago é adequado ao nuimero de estudantes,
promovendo a autonomia dos mesmos?

10. A disposicéo de outro mobiliério é acessivel aos
estudantes?

11. A sua organizacdo revela seguranca e respeito
pelo bem-estar dos estudantes?

12. Existe barulho na sala? Existem interrupgdes
causadas por fatores exteriores?

13. Existe iluminacdo natural? Esta iluminagéo

interfere com a visibilidade do quadro em determinados
momentos do dia?

14. Existe boa circulacdo de ar?

15. Existe acesso direto ao espago exterior?

16. Existe um ponto de agua na sala?

17. Qual o papel dos estudantes na organizagdo da
sala de aula? E flexivel ao longo do ano?

18. O espaco contempla a documentagdo de
atividades e projetos desenvolvidos pelos estudantes?

19. O espaco revela cuidados estéticos e pedagogicos
ndo infantilizantes na sua organizacéao e decoragdo?

20. Existem imagens de obras de arte e de outros
elementos culturais e naturais?

21, Qual o estado de conservacdo e limpeza da sala
de aula?

22, Existe casa de banho dentro da sala de aula?

- Os equipamentos sdo proporcionais a estatura das estudantes?

- Os espacos sao cuidados?
- Os equipamentos favorecem a seguranca e autonomia dos
estudantes?
- Existem os produtos necessarios a higiene dos estudantes:
sabonete liquido, papel higiénico, toalha de pano ou toalhetes

no sentido de separar os estudantes mais perturbadores.
9. Sim.

10. E acessivel aos estudantes embora seja o
professor que possui uma chave de acesso ao armario.
11. Sim.

12. Sim, o barulho advém de causas internas e
externas & sala de aula. As interrupgdes causadas por
fatores exteriores prendem-se, sobretudo, a estudantes
perturbadores de outros estudantes da institui¢ao.

13. N&o porque os estores encontram-se sempre
fechados para evitar distragdes com o meio exterior.

14. Sim, por norma, as janelas encontram-se
abertas.

15. Néo.

16. Néo.

17. Normalmente pedem autorizacdo para

efectuar trocar de lugar. Sim, depende dos professores
das diferentes reas do saber.

18. N&o revela.

19. N&o revela.

20. Né&o existem.

21. Bom estado de conservacéo e de limpeza.
22. Néo.
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de papel?
- Os estudantes acedem a eles autonomamente?

Identificar e caracterizar os
materiais didaticos
disponiveis na sala de aula
(diversidade, qualidade estética
e pedagdgica, quantidade,
adequabilidade, geradores de
interesse, motivagéo e
aprendizagem para 0s
estudantes, acessibilidade,
outros aspetos).

23. Quais 0s materiais existentes na sala de aula
(relogio, ecoponto, recursos informaticos, outros)?
24, Qual o estado de conservagdo e de atualizagdo

dos materiais? Qual o papel dos estudantes para a
durabilidade dos mesmos?

25. Os materiais existentes sdo  estruturados,
semiestruturados ou ndo estruturados?

26. Qual a autoria dos materiais existentes na sala de
aula?

27. Os materiais disponiveis apresentam consciéncia
ecoldgica?

28. Os materiais existentes sdo diversificados e
contemplam as diversas areas do saber?

29. Existem materiais em quantidade suficiente,
tendo em consideracdo a natureza das atividades e o n.° de
estudantes?

30. Os materiais sdo suficientemente motivadores

para os estudantes, estando adequados ao seu nivel de
desenvolvimento e interesses?

31. Os materiais revelam qualidade estética, ludica e
pedagogica? Sao facilitadores da aprendizagem?
32. Os materiais estdo acessiveis? Qual o grau de

autonomia e de responsabilidade que os estudantes tém na
sua utiliza¢do e arrumagao?

23. Existe um computador com projetor e
caixote do lixo.
24. Razoavel estado de conservacdo. Os

estudantes revelam pouca consciéncia perante a
importancia de conservagao dos materiais.

25. Os materiais que o professor das diferentes
areas do saber pretende nem sempre estdo presentes na
sala de aula, sendo necessario requisita-los em outros
espacos. [Esses materiais sdo, essencialmente,
estruturados.

26. Editoras e empresas de  recursos
educacionais e didaticos.

217. Revelam pouca consciéncia ecoldgica.

28. Sim, sdo diversificados. Contudo, sdo o0s

das &reas de Mateméatica e de Portugués os mais
utilizados.

29. Sim.

30. Os  estudantes  demonstram  pouca
motivagdo. No  entanto, 0s  materiais  sdo
suficientemente motivadores e adequados ao seu nivel
de desenvolvimento.

31. Nem sempre.

32. Sim, tendo a devida autorizagdo por parte
do professor das diferentes areas do saber. Por vezes,
sdo os estudantes que auxiliam na arrumagdo do
material.




Conhecer a organizacéo do 33. Quais as rotinas que caracterizam o quotidiano da 33. Ver horéario da turma (cf. anexo 6).
tempo adotada na sala de sala de aula? 34. Por norma, ndo tém. Embora os professores
aula 34. Qual a participacdo das estudantes na tomada de sejam flexiveis aos diferentes ritmos dos estudantes.
(distribuicéo das atividades ao decisdo sobre a gestdo do tempo? 35. Néo existe.
longo do dia, flexibilidade da 35. No caso de existir intervencdo do(a) professor(a) 36. Acontecem no fora do tempo letivo.
organizacdo do tempo, rotinas, de ensino especial, em que periodos de tempo exerce as 37. Por acontecerem fora do tempo letivo os
actividades de ensino especial suas funcBes? Quais os recursos e metodologias que professores ndo acompanha a turma.
e extra-curriculares, utiliza? 38. Né&o intencionalmente.
participacgdo dos estudantes na 36. No caso de existir, em que tempos acontecem as
organizacdo e gestao do tempo, AEC’s?
entre outros aspetos) 37. No caso de acontecer no horario letivo do(a)
professor(a), esta acompanha a turma e participa na
atividade?
38. E notéria a articulagio dos saberes trabalhados
nessas atividades com as atividades desenvolvidas pelo(a)
professor(a)?
Identificar os recursos 39. Que profissionais da educacdo exercem funcdes 39. Apenas os professores das diferentes areas

humanos que integram a
equipa educativa da sala de

na sala de aula (professor(a) de ensino especial;
professores das AEC’s)?

do saber e respetivos assessores, nomeadamente nas
areas da Matematica e de Portugués.

aula e respetivas funcdes 40. H& quanto tempo o(a) diretor(@) de turma 40. Desde 0 5.° ano.

(professor(a), professor(a) de acompanha a turma? 41. Os professores das diferentes &reas
ensino especial, professor(es) 41. Qual o horério letivo dos professores da turma? curriculares disciplinares tém horérios diferentes entre
das AEC’s, outros) si e que englobam diferentes turmas da instituicéo.
Caracterizar as metodologias 42, O professor embora, por vezes, ouca

utilizadas pelo(a) 42. Quem define o que se vai fazer na aula? sugestdes dos estudantes.
professor(a) na sala de aula 43. O(a) professor(a) segue uma planificacao 43. Por norma, os professores seguem as

flexivel? O seu dia a dia é baseado na planificacdo ou no
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(postura, atitudes, estratégias e
métodos adotados na pratica
pedagdgica, outros aspetos)

improviso?

44, Quais sdo as regras de funcionamento da sala de
aula? Quem as define? Como sdo comunicadas?

45, O professor estimula a partilha e a colaboracdo?
Apenas entre os estudantes da turma ou promove a
interacdo com grupos exteriores a escola?

46. Como ¢ que o(a) professor(a) da a palavra aos
estudantes? Como regula essa participagdo?

47. Tendo em conta a tipologia das tarefas como é
que o(a) professor(a) organiza os estudantes?

48. A quem é que o(a) professor(a) dirige as
perguntas? Essa direcdo de perguntas é estratégica?

49, Que tipo de perguntas faz o professor (de

resposta sim/ndo, de resposta aberta, de resposta
fechada)?

50. O(a) professor(a) d& tempo para os estudantes
pensarem depois de fazer uma pergunta?

51. Que tipo de feedback da o(a) professor(a) as
perguntas e respostas dos estudantes? O feedback é
construtivo e especifico reforcando certos
comportamentos e ajudando os estudantes a melhorar e a
progredir?

52. O (a) professor(a) estimula a discussdo e a
investigacéo ou refere apenas aos contetidos dos manuais
escolares?

53. Como é que o(a) professor(a) da instrugdes?

54, Como é que o(a) professor(a) estimula a
discussao e a partilha de ideias? O(a) professor(a) orienta
a partilha de ideias? O(a) professor(a) domina as
discussdes?

55. O(a) professor(a) utiliza um discurso adequado a

planificacdes da escola. Contudo, tentam ser flexiveis.
44, As regras sdo definidas pelo professor
tentando incutir na turma valores e atitudes de respeito
matuo.

45. Sim, embora mais evidente nas areas da
Matemaética, das Ciéncias da Natureza e Historia e
Geografia de Portugal. Nao foi possivel observar.

46. Os professores regulam a participacdo dos
estudantes dando a vez aos que colocam o dedo no ar e
incentivando a participacdo dos que ndo o fazem
frequentemente.

47, Normalmente ndo ha flexibilizacdo do
mobiliario tendo em conta a natureza das tarefas.
48. Normalmente o professor das diferentes

areas curriculares disciplinares dirige ao grupo turma,
tentando reformular as questdes quando os estudantes
revelam dificuldades.

49, O professor das diferentes areas curriculares
varia o tipo de perguntas. No entanto, sdo mais
recorrentes as questdes de resposta aberta.

50. Sim.

51. Estando perante uma turma claramente
desmotivada, a maioria dos professores recorre,
frequentemente, ao reforco  positivo  perante
determinadas tarefas bem conseguidas por parte dos
estudantes ou, até mesmo, perante  certos

comportamentos.
52. Com pouca frequéncia.
53. Normalmente da instrugBes orais para o

grupo turma, e sempre que necessario escreve as tarefas
no quadro.




faixa etéria dos estudantes?

56. O(a) professor(a) parte dos interesses e do
quotidiano dos estudantes para abordar os contetidos?
57. O(a) professor(a) utiliza adequadamente o0s

recursos disponiveis na sala de aula? Sdo adequados aos
conteddos a serem abordados?

58. O(a) professor(a) apresenta os contelidos de
forma clara e motivadora?
59. O(a) professor(a) procede a consolidacdo dos

conteddos antes de passar a novas situagbes de
aprendizagem?

60. Quando necessério, o(a) professor(a) é capaz de
adaptar as tarefas com vista a orientar ou aprofundar as
aprendizagens dos estudantes?

61. O(a) professor(a) sabe utilizar o melhor método
(expositivo ou construtivo) tendo em conta os conteidos a
lecionar?

62. O(a) professor(a) promove a autoavaliagdo dos
estudantes?
63. O(a) professor(a) utiliza instrumentos de

avaliacdo adequados no sentido de avaliar o progresso dos
estudantes?

64. O(a) professor(a) promove a articulacdo entre as
diferentes areas do saber?

65. O(a) professor(a) respeita o ritmo de
aprendizagem dos estudantes?

66. H& diferenciacdo pedagdgica de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes?

67. O(a) professor(a) escreve de forma clara, legivel
e organizada no quadro?

68. O(a) professor(a) repete as informacgdes mais

54. A professora estimula a partilha de ideias
colocando questdes aos alunos, pedindo opinides e
possibilitando que cada estudante tenha uma voz ativa
na discusséo.

55. Sim.
56. Quando existe essa possibilidade, sim.
57. Por norma os recursos sdo adequados aos

contelidos a serem abordados. Embora nem todos os
professores os explorem adequadamente.

58. A maioria dos professores.

59. Sim, na sua maioria sinteses orais.

60. Existe essa tentativa.

61. Por norma, todos os professores utilizam o
método expositivo.

62. Raramente, pelo facto dos estudantes

demonstrarem pouca consciéncia e honestidade
relativamente ao préprio trabalho e conduta.

63. Sim, a maioria dos professores.
64. Néo.

65. Sim, existe esse esforgo.

66. Existe essa preocupagao.

67. Sim.

68. Sim.

69. Nem todos.
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complexas?
69. O(a) professor(a) destaca o0s pontos mais | 57.
importantes alterando o tom de voz?
Caracterizar as interacoes Estudante/Estudante
entre os diferentes 70. Como é que os estudantes interagem uns com 0s 70. Na maior parte das vezes, as interagOes
intervenientes educativos da outros? entre o0s estudantes sdo pautadas de sucessivos
equipa educativa da sala de 71. Os estudantes demonstram sensibilidade para conflitos.

aula
(estudante/estudante,
professor(a) e estudante, outros
aspetos. Registar evidéncias ao
nivel da estimulacéo,
sensibilidade e autonomia).

com o0s sentimentos, necessidades, dificuldades e
interesses dos outros?

72. Os estudantes interagem autonomamente nas
tarefas propostas pelo(a) professor(a), sendo estas em
trabalho de pares/de grupo?

73. Os estudantes apoiam-se mutuamente na
resolucdo de problemas/conflitos?
74. Os estudantes revelam autonomia na interagdo

com os estudantes das outras salas?

Professor(a)/Estudante

75. O(a) professor(a) cria relagbes empéticas com 0s
estudantes?

76. O(a) professor(a) conhece e compreende a
realidade socioecondmica do estudante?

77. O(a) professor(a) conhece e utiliza 0 home dos
estudantes?

78. O(a) professor(a) ouve atentamente todos os
estudantes?

79. Como é que os estudantes pedem ajuda ao(a)
professor(a)?

80. O(a) professor(@) e 0s estudantes sdo/estdo
entusiasmados?

71. Pouca. No entanto, sdo mais sensiveis tendo
em conta 0s seus grupos de amigos.

72. Por norma, ndo sdo auténomos.

73. Raramente, tendo em conta a faixa etéaria
em que se encontram e toda a conjuntura da turma.

74. Sim, essa interacdo € visivel nos intervalos

€ nos convivios exteriores.

75. H4& essa tentativa por parte da maioria dos
professores embora 0s estudantes apresentem alguma
resisténcia, criando barreiras face ao estatuto que cada
um ocupa na sala de aula.

76. A maioria dos professores conhece e
compreende.

77. Sim.

78. Sim.

79. Os estudantes demonstram pouco interesse
nesse aspeto.

80. Néo é visivel em ambas as partes.

81. Raramente ¢é utilizado.

82. Néo.




81. O humor entre o(a) professor(a) é utilizado de
forma apropriada?
82. O(a) professor(a) permite que o0s estudantes
ajudem na tomada de decisdes acerca das tarefas e dos
conteddos da aula?

83. O(a) professor(a) ndo inferioriza ou envergonha
0s estudantes?
84. Como é que o(a) professor(a) e os estudantes

falam uns com os outros (interrompendo, partindo do que
outro disse)?

83. Sim, embora os professores tentem incutir
regras de respeito e de boa conduta na sala de aula, o
ambiente é pautado pelo desrespeito pelo que, ndo raras
vezes, se assiste a situacdes de inferiorizagdo mutua.

84. De ambas as formas.

85. Existem conflitos e desacordos que se
prendem a assuntos comportamentais e extra aula,
embora os professores evidenciem em atenuar 0s
mesmaos.

86. Normalmente ndo fazem perguntas, a nédo

85. Como é que lidam com opiniBes diferentes das ser sobre 0s momentos de avaliacdo ou de assuntos
suas? Com que frequéncia existem desacordos? S&o sobre pessoais do proprio professor.
0 qué? 87. Demonstram indiferenca, quer o feedback
86. Que tipos de perguntas fazem os estudantes ao(a) seja positivo ou negativo.
professor(a)? Com que frequéncia?
87. Como ¢ os estudantes reagem ao feedback do(a)
professor(a)?
Conhecer o plano de turma 88. Quais as prioridades de acgéo do PTT? 88. O PTT ainda esta em construcao.
(objetivos, contextualizacdo da 89. Como foram definidas as prioridades de a¢éo? 89. Foram definidas tendo em conta o0s
origem do projeto, participacéo 90. Os objetivos parecem estar adequados aos interesses e necessidades dos alunos.
das estudantes e respetivas interesses e necessidades das estudantes e familias (nivel 90. Sim.
famiias no processo de socioecondmico e cultural)? 91. Sim.
concecao e desenvolvimento 91. A construcdo do plano é flexivel e continua no
do projeto) decorrer do ano letivo?
Identificar e caracterizar as 92. Que projetos e atividades estdio a ser 92. O projeto “Influéncia das redes sociais no
atividades e projetos em desenvolvidos com a turma? desenvolvimento do Eu”, o projeto desenvolvido pelas
curso 93. Qual a motivacdo dos estudantes para o professores estagiarias da escola “O dia do n”, projetos

(atividades e projetos em curso

envolvimento nesses projetos e atividades?

relacionados com desporto escolar, entre outros.
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com a turma, envolvimento e
grau de participacdo dos
estudantes nas diferentes fases

94, Qual o grau de iniciativa e autonomia que 0s
estudantes revelam no planeamento, desenvolvimento e
avaliacdo desses projetos e atividades?

93. A maioria revela pouca motivagao.
94. E bastante limitado.
95. Sim, partem do interesse e necessidades dos

das atividades e projetos, 95. Os projetos e atividades parecem advir dos estudantes e do préprio contexto. No entanto, ndo é tao
outros aspetos) interesses, necessidades e sugestdes dos estudantes? evidente
96. Os projetos e atividades sdo integrados e 96. Sim.
integradores de todas as areas do saber? 97. Sim, participam quando requeridos.
97. Os estudantes tém um papel ativo nas atividades
e projetos em curso?
Conhecer as relacdes 98. Os pais e encarregados de educagdo participam 98. Na generalidade, revelam pouco interesse
estabelecidas com a na vida da instituicdo? face a vida escolar dos educandos.
comunidade 99. Quais sdo as acdes de articulacdo com a familia 99. Tentam fazer articulagio embora com
(participacdo dos pais e promovidas pelo(a) professor(a)? pouco sucesso.
encarregados de educac&o, 100.  Existem evidéncias de interagdo / articulagdo 100. Sim, hd interacdo frequente com a Junta de

colaboragdo com outras
instituicdes, relagdo com o
Agrupamento ou Direcéo,
outros aspetos)

com outras instituicdes ou recursos sociais e culturais da
comunidade préxima e alargada?

101.  Que dindmicas de articulacdo séo estabelecidas
com as diferentes instituicdes do Agrupamento ou outras
valéncias da Instituicdo?

Freguesia, com a Camara e com outras entidades com
quem estabeleceram protocolos.

101. Normalmente as reunides de avaliacdo séo
realizadas na sede do Agrupamento. Ha também uma
feira de final do ano, em os estudantes de outras escolas
do Agrupamento se reinem na sede.




165

Anexo 3 — Calendarizacao da PES no 1.° CEB

Measeas Estagiarias Dhas da semana
1 213 4 5 G 7 8 o 101112 3|4 15 & T 18|18 | 20 |21 (22 |23 | 24 | 25 | 26| 27|28 |28 |30 | 3
Ana Azevedo
=
k=] Helena Samios
Horario letive
30 de outubro:
*  90mm - colsboragio na dinanuzacio da liblicteca com wma atnadade de lerhua e esenta sobre o Halloween.
Ana Azevedo
e
=]
3 P H
=
E
=]
Helena Samtos
P H
- Chozervagio - Cooperagio Colzboragio Regéneia . Fun-de-zemana
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Horario letive
4 da novembro:
¢ S0mn - cooperagdo de Portugués sobre o nome: geénero, mimero e gran
* Slnun - cooperagio muima amvidade matematics sobre simetia de reflexdo.
5 de novembro:
* 3mun - cooperagio de Portusués sobre o nome: género, nimero e grau (contmmagio).
6§ de novembro:
* Yhun - cooperagio na correcio de composiges escritas realizadas pelos alunos.
11 de novembro:
* S{oun - colaboragido com os cartuchos para o maguste.
* 1 20mun - colabomgio na festa de magusto.
12 de novembro:
* 120min - cooperagio na comwegio de fichas de trabalho realizadas pelos ahmos.
* 120min - cooperagio de Estudo do Meto: distitos, concelhos e freguesias.
18 de novembro:
* 90min - 1°regéncia de Portugués (Helena).
* S0mun - 17 regéneia de Portugués (Ana).
25 de novembro:
* S0mun - 17 regéneia de Estude do Meao (Ana) (Ciéneias Socizis e Humanas).
26 de novembro:
* 90min - | *regéneia de Estudo do Meio (Helena) (Ciéneias Sociais e Humnanas).
27 de novembro:
* 3{mun - cooperagio na revisdo sobre a evolugSo dos meios de transporte (Helena).

Horario nio letive
12 de novembro:
+ Jantar magusto na Escola EB. 2/3 Péro Vaz de Caminha.

-Coupua{;ﬁn Colaboragio - Fegéncia -Fim-de-samna




2 de dezerbro:

*  f0mm - colaboragio para o painel de Natal da sala.
3 de dezembro:

* mun - cooperagdo na revisio sobre a evoligdo dos medos de commnicagdo (Ana).

* Glnun - colsboragio para o pamel de Natal da =ala.

*  45mm - 2”regéncia de Estudo do Meto (Ana) (Cisncias Soctais e H - supervisionada

*  45mm - 27 regéncia de Estudo do Meto (Helena) (Ciénmas Socias e Humanas) - superisionada.
4 de dezembro-

* G0mm - colaboragio para o pamel de Natal da sala.

. in - 3 * regéncia (cooperativa) de Estudo do Meio (Ana e Helena) (Ciéncias Socias e Humanas).
9 de dezembro:

*  G0mm - cooperagdo na consolidagdo de todo o subtema do comercio.

*  90mm - colaboragio para o pamel de Matal: do pamsl & selecio de acrosticos de Matal realizados pelos ahanos.
10 de dezembro:

*  90mm -2 *regéncia de Portusmés (Helena).
*  90mm - 1 *regéncia de Matematica (Ana).
11 de dezembro:
*  30mm - colaboragio no pamel de Matal da sala: afixacio dos acroshcos dos alunos.
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*  30mun - colaboragio no ensaio da muica de Natal com 2 foms do 3.7 &
*  90min - 2”ragéncia de Portuguds (Anz).
*  90min - 1 regéncia de Matemstica (Helenz).
12 de dezembro:
*  120min - colsboragio no painel de Matal da cantinz.
16 de dezembro:
*  480min - colsboragio no painel de Watal da cantinz,
*  90min - 47 regéncia de Estudo do Meio (Helens) (Cidneias Socisis & Humanas).
17 de dezembro:
*  120min - colsboragio na festa de Natal

19 de dezembro:
*  revmio de avaliagio de Escola, na Escola EB 1T dos Miosots.
*  almogo de Matal na Eseola EB. 2/3 Péro Vaz de Canunha,
»  reumdo de avaliagdo de Amupamento, na Escola EB. 2/3 Péro Vaz de Capunha,




Horario letive

6 de janewo:

*  S0mm

*  Almm
5 de janeiro:

*  Glmm

*  Almm
13 de janewro:

*  S0mm
15 de janeiro:

*  Slnun

*  Ofmn
23 de janeira:

* Glpun -

*  G0mm -

*  Glpun -
27 de janemo:

»  G0mm -

* Glpun -
28 de janewo:

*  S0mm -
31 de janeiro:

*  4imm -

* 45mm -

- 4" regénecia de Estudo do Meto (Ana) (Ciénoias Sociais e Humanas).

- colaboragio para o painel da sala.

- 2" regéneia de Matematiea (Ana) - supervisionada.
- 27 regéneia de Matematiea (Helenz) - superasionada,

- 37 regéneia de Matematica (Ana).

- 37 regéneia de Matematica (Helena).
- 1.* regéncia de Estudo do Meto (Ana) (Ciéncias dz Natureza).

3. regéncia de Portugués (Anz) - supervisionada.
37 regéncia de Portugués (Helena) - supervisionada.
colzboragio na comwegio de textos produnides pelos alunes.

2* regéncia de Estudo do Meto (Ana) (Cisneizs Natmais) - supervisionada.
1.* regéncia de Estudo do Meie (Helena) (Ciéneias Naturais) - supervisionada.

27 regéncia de Estudo do Meto (Helenz) (Ciénecias Naturais).

3. regéncia de Estudo do Meie (Helena) (Ciéneias Naturais).
37 regéncia de Estudo do Meto (Ana) (Ciénetas Naturais).

[SHEEERYE]
B
i

A
5

- Ohservagio
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Helana Samtos

Horario letive
6 de fevereire:

60min - regéncia de Articulagio de Saberes (Helena) - supervisionada.

Glimm_ - regéncia de Ariculagio de Saberes (Ana) - supenisionada.

- osarvagio

- Cooperagio Caolaboragio Fegéncia

- Fin-de-semana
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Anexo 4 — Calendarizacao da PES no 2.° CEB

Meases Estagianias Dhas da semana
1 |3 4 5 1] T 8 9 1011|1213 |14 15| 16 | 17 (18 | 19 | 200 | 21 | 22 | 23 ( 24 |25 |26 (27 | 28 | 29 | 30 | 31
g X X
o A Pausa da pritica pedagbgica p MIEI|M|F | M|
: Transigio de ciclo &
& ||
:"
7 X X
3
S Pausa da pritica pedagsgica p M|HIM|FP M
Transicdo da ciclo e
[ ||
E q
A 7 X X
=] = —
_ R T 3 MIE[M|P M
Miarcia Sousa Transigio de ciclo B
I3 -
:||
Horario letive
14 de margo:
*  enfre as 09:10h e as 17:45h - desenvolimento do projeto das professoras estamanias do agrupamento “0 dia do 77
18 de margo:
* B0 - 1% sess30 de apoio - preparacio parz a ficha de avaliagio de Ciéncias de Nzhurezz (sistema respiratério do ser humane e do petxe).
24 de margo:
*  45mm - cooperagio de Matematica: infrodugio ao contetdo de proporcionalidzade diveta.
25 de margo:
. Ohservagdo . Cooperagio Colaboragie Begéncia - Fim-de-semanz
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* 43min - cooperagdo de Histona e Geografia de Portugal: revisdes dos conteddos abordados.

* Q0 min: 27 sessdo de apolo - preparacdo para a ficha de avaliacdo de Histona e Geografia de Portugal.
26 de margo:

* 43min - cooperacdo de Matematica: resolucio de exercicios sobre o contetide de proporcionalidade direta.
27 de margo:

* 45min - cooperagdo de Portugués: introducdo ao contendo predicativo do sujeito e verbos copulativos.
31 de margo:

* 45min - cooperagdo de Matematica: consolidacdo do conteudo de escalas e percentagens.

1 de abnl:
*  4%mun - cooperagio de Portugnés: revisdes sobre o contetdo de fimgdes sintaticas.
*  43min - 1*regéncia de Histéria e Geografia de Portugal (Mircta) - supervisionada.




® 90 pun: 3.7 sessdo de apeio - preparagdo para a prova final de Matematica.
2 da zbml:

*  45mmn - cooperagio de Ciéncias da Natmerza: introdugdo ao contetido do sistema winanio e fime3o excretora
3 de abnl:

*  Glmmn - cooperagio de Portugués: revisbes sobre o contendo de fingdes sintaticas (confimuagcio).
22 de abnl:

*  45mun - 1.*regéncia de Historia e Geografia de Portugal (Helena) - supervisionada.

*  45mm - 1% regéncia de Historia & Geografia de Portugal (Ana) - superisionada.
23 de abnl:

*  45mum - 1.*regéncia de Cléncias da Matwreza (Mareis).

® 120w - 1*Feira Sohdina na Eseola EB 171 dos Miosots.

24 de abnl:
*  45mm - 1*regéncia de Pormgués (Mareia).
28 de abnl:
*  O0mum - 1% regéncia de Matematica (Marcia) - superisionada,
29 de abnl:
*  O0mun : 4" sass3o de apolo - resohigdo de provas finais de Porfugnsés de anos anteriores como preparagio para a prova final de Portuguas.
30 de abnl-

*  90mm - 2*regéncia de Cléncias da Natureza (Marcia) - superinonada.

X X X
-
m
Ara Azevedo =
2 F
=
M C H P P P M C
MATD
X X X
-
=
Helera Sapmios |
2 F P|F
=
M C B H M C
. Ohbservagdo . Cooperagio Colaboragio Fegéncia . Fim-de-semana
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WAy A d

Horario letive
5 de maio:

e O0min - 1.*regéncia de Matematica (Ana).
6 de maio:

* 43min - 2*regéncia de Portugnés (Marcia).

e O0mmn - 27*regéncia de Historia e Geografia de Portugal (Marcia).

*  O0mun - 5% sessdo de apowo - resolugo de provas finas de Porfugués de anos antenores como preparacio para a prova final de Portugués.
7 de maio:

e O0min - 1.*regéncia de Ciéncias da Natureza (Ana) - supervisionada.

e O0min - 1.*regéncia de Matematica (Helena).

*  120min - 2*Feira Solidiria na Escola EB.1TI dos Miosdtis.
12 de maio:

e O0mm - 27*regéncia de Matematica (Mareia).
13 de maio:

e 90min - 37*regéncia de Portugués (Marcia) - supervisionada.

e O0min - 2*regéncia de Historia e Geografia de Portugal (Ana)

*  O(mun - 6" sessdo de apowo - resolucio de provas finas de Porfugués de anos antenores como preparacio para a prova final de Poriugués.
14 de maio:

* O(mun - 1.*regéncia de Cifncias da Natureza (Helena) - supervizionada.
16 de maio:

*  43min - 1*regéncia de Portugués (Ana).

* 43min - 17*regéncia de Portugnés (Helena).

* 43min - 2*regéncia de Ciéncias da Natreza (Marcia).




20 de maio:
* 43min - 2*regéncia de Portugnés (Ana).
s O0mun - 2.*regéncia de Histona e Geografia de Poriugal (Helena)
¢ Ofmin: 77 sessfio de apolo - resolucdo de provas finais de Matemdtica de anos anteriores como preparagio para a prova final de

Matematica.
21 de maio:
*  120mun - 3 Feira Sobdina na Escola EB. LTI dos Miosofis.
23 de maio:
+  O0min - 3.*regéncia de Portugués (Anz) - supervisionada.
26 de maio:

* 43min - 2*regéncia de Portugmés (Ana) - supenisionada.

+  45min - 2.*regéncia de Portugués (Helena) - supervisionada.
28 de maio:

+  45min - 3.*regéncia de Matematica (Ana).

*  45min - 3.*regéncia de Matemdtica (Helena).

*  45min - 2.*regéncia de Ciéncias da Natreza (Ana).

*+  45min - 2.*regéncia de Ciéncias da Natureza (Helena).
29 de maio:

+  45min - 4.*regéncia de Portugués (Ana).

*  45min - 4.*regéncia de Portugués (Helena).
30 de maio:

* O0min - 3.*regéncia de Portugués (Helena) - supervisionada.

Dlad B EIC]

. Chosarvagdo
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Helern Samns

i Ep eI

a3 ep eI

Horirio nio letive
2 de jumho:

das 09:00h as 13:00h - participagio da iniciatica “Dia da Péro™.

6 de jumho:

ranido de conselhe de turma, na Escola E.B. 2/3 Péro Vaz de Camunha.




Anexo 5 — Horario da turma do 3.° B da Escola EB1/JI dos Miosotis
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| =EcneE  [NOBMAL [TURMA-1"B | AMO LETTVO Ja13/2014 |
HOEAS st FEIRAS 3 FEIRAS 4 FEIRAS 540 FEIRAS 42 FEIRAS
R0l |4m Port. MAT Port. Fort e
10830 | 4o Port. T . o AT
Superisda
1030 1Thid) [30win)
11h&0 MAT c
1o |o™ ',:;i,: Port Ewpressies MAT :"“.';
Him ’ ",‘Pﬂ‘: Pt
12k 30
1Ih30 14h Almaco
il At fart. MAT MAT CHertn
1£b00
16h50 . .
Elm Expressoes E.M. Port. E. M. Expressoes
Supeervisie
16k 16h3d Interwiks [30min}
Sigervisdn AEC £
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<
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Anexo 6 — Horéario da turma do 6.2 D da Escola EB2/3 Péro Vaz de Caminha

£

i
AV

AGRUPAMENTO PERO VAZ DE CAMINHA

HORARIO DA TURMA

178

ANO LETIVO ANO £ANO0
20137014 ESCOLAE.B2/3FPERO VAZ DE CAMINHA- PORTO | 1m0 0s D
LINGUA ESTRANGEIRA I-INGLES

HORAS 2= FEIRAS 3" JFEIRAS | 3| 4“FEIRAS 3" §FEIRAS | 3| 6“FEIRAS | 3
8hif (Sh10 |APESTUDO |T:|PORTUGUES | & |MATEMATIC |5 |AP.ESTUDO |5 |C.NATUREZA |7
9h10 [9h&5 | EDMUSICAL. t PORTUGUES | § (MATEMATIC |5 |E. CIVICA § |ED.FISICA :
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16h00 | 16h45 AP ESTUDO | 4 |EDFisIcA |1 HISTORIA 5
17h00 [17Th45
17h43 18h30




Anexo 7 — Planificacao de Ciéncias Naturais no 1.° CEB

Escola E.B. 1 dos Mios6tis — Agrupamento Péro Vaz de Caminha

Professora Cooperante: Helena Sofia Pereira
Professora Estagiaria: Helena Filipa Santos

Data: 27/01/2014

Ano e turma: 3.°B
Sala: 6

Duragao: 60 minutos

Conhecimentos prévios dos alunos: Os alunos sabem identificar fendmenos relacionados com algumas das func¢des vitais: - respiragdo pulmonar (movimentos
pulmonares/respiratérios). Os alunos sabem que os 6rgdos que constituem o sistema respiratério e a sua respetiva localizagéo.

Campo concetual: - Sistema respiratdrio: fossas nasais, faringe, laringe, traqueia, brénquios, pulmdes e diafragma.
- Funcdo respiratdria: ventilagdo pulmonar - inspiracdo e expiracao.

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

2. O seu corpo:

o Identificar fendmenos relacionados com algumas das funcdes vitais:
- respiracdo (movimentos respiratorios, falta de ar...).
o Conhecer as fungdes vitais (..., respiratoria,...);

o Conhecer alguns 6rgdos dos aparelhos correspondentes:

- localizar esses 6rgdos em representa¢es do corpo humano;

Contexto C&T Problemas/Questbes Tempo Atividades Estratégias de mediacéo Recursos
- O que é a respiracao? ¢ Que movimentos 10° Atividade A5: e M5 — Atividades préticas com o - Simulador da
- Como respiramos? estdo envolvidos na - Observacéo e discussdo acerca de um | intuito de ampliar 0s ventilagdo
- Sera que podemos respiracdo? simulador dos movimentos | conhecimentos dos alunos. pulmonar;

viver sem respirar?

- O que acontece
dentro do nosso corpo
aquando da ventilacdo
pulmonar?

¢ Que funcéo vital
retirado ar o
oxigénio de que o
Nosso COrpo
necessita?

pulmonares.
Questdes orientadoras:
e O que vos parece este objeto?
O que pensam que representa?
Porqué?
e Faz-vos

lembrar  algum

179




180

¢ O que acontece aos
pulmdes quando
respiramos?

¢ O que acontece ao
diafragma quando
respiramos?

o E & caixa torécica?
Porqué?

conteddo ja estudado?

e E 0s seus constituintes
(balGes, garrafa de plastico, tubo
de plastico em Y), o que parecem?

40°

Atividade A6:

- Confronto das ideias dos alunos,
sensibilizando-os no sentido de
compreenderem que o0 simulador
apresentado tem como proposito
representar a funcdo respiratdria e os
movimentos a ela associados.

- Apresentacdo e exploracdo de um
guido para construcdo, em grupo, de
um simulador da caixa toracica.

- Observacdo da construcdo do
simulador, no sentido de orientar os
alunos para a construgdo que fardo em
seguida.

- Organizacdo da turma em quatro
grupos.

- Construcdo, em pequeno grupo, de
um simulador da caixa torécica, tendo
por base um guido de construcdo e
exploracdo.

- Registo das observacdes e
verificagbes na folha de registo
individual.

- Discussdo sobre 0s  registos
efetuados no final da construcdo do
simulador, e respetivas conclusdes.

e M6 - Atividades de
desenvolvido no sentido de ampliar
0s conhecimentos dos alunos,
tendo em conta as  suas
experiéncias pessoais.

- Guido de
construcdo de um
simulador da
ventilagdo
pulmonar, em
PPT;

- Guido individual
de construcéo de
um simulador da
ventilagdo
pulmonar;

- 4 garrafas de
plastico;

- 4 tubos de
plasticoem Y;
- 8 balGes
pequenos;

- 4 baldes
grandes;

- Elasticos;

- Tesoura;

- Material de
escrita;




Questdes orientadoras:

e O que aconteceu aos balBes
que representam os pulmdes (cor
de rosa) quanto puxaram para
baixo o baldo que representa o
diafragma?

e Que movimento respiratorio
representa?

e Entdo, o que acontece ao
diafragma quando inspiramos?

e O que aconteceu aos balBes
que representam 0s pulmdes
quando empurraram para cima o
baldo que representa 0
diafragma?

e Que movimento respiratorio é
representado nessa simulacéo?

e Entdo, que acontece ao
diafragma quando expiramos?

10°

Atividade 7:

- Registo-sintese, num  esquema
individual, dos conhecimentos
construidos durante a aula.

e M7 - Sistematizagdo e
consolidacdo das aprendizagens,
através de um esquema de registo
individual.

- Folha de registo-
sintese;

Metas de Aprendizagem:

Dominio: Conhecimento do Meio Natural e Social

Subdominio: Viver melhor na Terra

Meta final 20) O aluno sistematiza as modificacdes ocorridas no seu corpo, explicando as fungfes principais de 6rgdos constituintes, bem como as funcgdes vitais de
sistemas humanos, e relaciona caracteristicas fisiondmicas de membros da mesma familia.
Metas intermédias até ao 4.° ano: O aluno descreve os sistemas vitais (..., e respiratorio) explicando as fungdes que cada um deles desempenha no organismo.

Avaliacéo e feedback:

Observacdo centrada no interesse, participacdo e nas capacidades de utilizagdo de vocabulario adequado.

181




Anexo 7.1 — Simulador da caixa toracica
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Anexo 7.2 — Guido de tarefas de construcao e exploracao do simulador

Nome:

A Funcdo Respiratoria — Atividade Prdtica
A ventilagdo pulmonar: Construgdo de um simulador

Data:

O que vou fazer....

Constréi um simulador para observares 0 que acontece dentro da tua caixa toracica,

durante os movimentos respiratérios/pulmonares.

De que vou precisar...

- 1 garrafa de pléstico com rolha; - 2 balGes pequenos; - 2 elasticos;

- 1 tubo de plastico em Y; - 1 luva de latex; - tubo de borracha;

Como vou fazer...

Monta o teu simulador:

jly

2.

Com dois elasticos, fixa os 2 baldes pequenos as extremidades do tubo em Y.
Enfia a outra extremidade do tubo em Y, no tubo de borracha preso a rolha da

garrafa de plastico.

3. Coloca a luva presa no fundo da garrafa, tapando-a.

Pede a tua professora para te ajudar a dar um n6 a luva e para retirar o excesso.

Verifica se a tua garrafa esta bem fechada com a rolha.

Cola a fotografia do teu simulador:

(fotografia do meu simulador)
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O que observo...

1. Puxa a luva para baixo.

2. Regista o que observaste.

3. Desenha o que observaste.

4. Empurra a luva para cima.

Regista o que observaste.

6. Desenha o que observaste.

O que concluo ...

1. Oque simulam as imagens A e B?

2. Completa corretamente as frases.

O diafragma e os musculos intercostais

pulmdes  se o  volume

e, por isso, o ar € inspirado.

O diafragma e os musculos intercostais

da

pulmdes  se , 0 volume

e, por isso, o ar é expirado.

da

caixa

caixa

, 0 que faz com que os

toréacica

, 0 que faz com que os

toracica




Anexo 7.3 — Registo das observagoes das criancas

@y /F
X

, e os misculos intercostals

jes s

e os misculos intercostais

;;I~ s SC

Anexo 7.4 — Exploracao do simulador da caixa toracica pelas criangas
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Anexo 8 — Planificagao de Ciéncias Naturais no 2.° CEB

Escola E.B. 2/3 Péro Vaz de Caminha — Agrupamento Péro Vaz de Caminha
Professora Cooperante: Marina Correia

Professora Estagiaria: Helena Filipa Santos
Data: 14/05/2014

Ano e turma: 6.°D

Duragdo: 90 minutos

Sala: 8

Conhecimentos prévios dos alunos: - Compreenséo da importancia e do processo de fotossintese.
- Distinco entre seiva bruta e seiva elaborada.

Conteudos: Importancia das plantas para 0 mundo vivo.
- As trocas gasosas nas plantas — qualidade do ar.
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Contexto C&T Problemas/Questbes Tempo Atividades Recursos Estratégias de mediagéo
Com o verdo a| - Que processo permite 10° Breve contextualizacdo dos assuntos M1 - O professor deteta e
aproximar-se, a Maria | as plantas permitem uma que tém vindo a ser estudados nas valoriza as ideias e
ja sente necessidade de | troca gasosa com O Gltimas aulas (M1). conhecimentos dos alunos, no
se refrescar. meio? Questdes orientadoras: sentido de compreender as suas
Numa ida a praia com e Qual é importancia das raizes concecbes prévias acerca das
a familia, a mde da para o0 desenvolvimento das plantas e se possivel mobiliza-las
Maria comentou: “- Na plantas? para a exploragdo da situagéo
minha altura havia e Como se alimentam as especifica em andlise - a
muito mais  espaco plantas? transpiracdo das plantas.
onde  colocar  as e Que nome se da a esse
toalhas! A praia jé processo?
quase ndo tem areia!” e O que é necessario para que

ocorra fotossintese?
e Que trocas gasosas entre a
planta e 0 meio ocorrem durante a
fotossintese?
e Além de oxigénio, que outro . N
_ produto serd libertado pela planta R1- Cor_nputador; M2 - _Valorlzar as experiéncias
- As plantas transpiram? para o meio? Porqué? R2- Projetor; pessoais dos alunos e se possivel
R3- Gravagdo; mobilizé-las para a exploragdo
- Qnde~ ocorre  a Al — Observacéo de uma gravacio de do assunto a abordar.
transpiracdo das plantas? 5’

- Que produtos resultam
da transpiracdo  das
plantas?

uma aluna do 5.° ano que expressa a
sua opinido relativamente ao facto de
as plantas transpirarem ou ndo (R1,

R2, R3)
Questdes orientadoras:
e JA  ouviram falar na

M3 - E importante que os alunos
exponham as suas ideias e
exprimam a sua opinido face a
gravacéo.
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- Como podemos
relacionar a transpiracéo
das plantas com a
ascensdo da seiva bruta?

- Qual a importancia da
transpiragéo das plantas?

15’

transpiracdo das plantas? (M2)

e Concordam com a aluna?
Porqué? (M3)

e Acham que as plantas
transpiram? (M3)

A2-  Apresentacdo, discussdo e
problematizacdo acerca de uma
atividade pratica sobre a transpiracao
das plantas (R1, R2, R4, M4).
Questdes orientadoras:
e Que materiais sao
necessarios? (M4)
e Como deviamos proceder?
(M4)
e O que pensam que vamos
obter/observar? (M5)
Apresentacdo de uma planta envazada
(demostrativa da atividade analisada) e
discussdo acerca das observacGes
efetuadas (R5)
Questdes orientadoras:
e O que observamos no saco
pléstico?
e Entao, as plantas transpiram?
e Em que local da planta ocorre
a transpiracio? (M6)
e Que produto se liberta na
transpiracdo das plantas? (M7)
e Qual a relacdo da
transpiracdo das plantas com a

R1- Computador;
R2- Projetor;

R4- Protocolo da
atividade pratica
acerca da
transpiragéo das
plantas;

R5- planta
envazada;

R1- Computador;

R2 — Projetor;

R6 -  Esquema
alusivo ao ciclo da

M4 — O professor deve solicitar
um aluno para ler a atividade.

M5 — O professor deve dar
liberdade para que os alunos
expressem as suas expectativas.

M6 — O professor deve ajudar os
alunos a recordarem que nas
folhas das plantas existem
estomas e que estes assumem
uma funcdo semelhante aos
“poros” nas pessoas.

M7 — Esclarecer os alunos que a
planta liberta vapor de &gua
(dgua no estado gasoso) e que
apenas a vemos as gotas de agua
no saco plastico, porque o vapor
de &gua ao tocar no saco
condensa.

M8 - Orientar os alunos no
sentido de compreenderem que €
através da transpiracdo que a
seiva bruta faz o seu percurso
ascendente até as folhas da
planta.

M9 — Orientar o0s alunos no
sentido de compreenderem que a




- Que consequéncias
terdo a destruicdo das
arvores e a poluicdo
atmosférica  (incéndios,
vulcoes...)?

- O que é o efeito de
estufa?

- Como funciona uma
estufa?

10°

A3-

ascensao (subida) da seiva bruta?
(M8)

Observacdo e discussdo acerca de

um esquema alusivo ao ciclo da agua.

(R6,

A4-

MO9)

e  Que outros contributos para
0 ambiente terd a transpiracao
das plantas? (M9)

¢ A humidade do ar influencia o
clima? (M9)

e Qual é importancia da
fotossintese e da transpiracdo das
plantas para a qualidade do
ar?(M10)

e Que gas é libertado através

da acdo humana (alguns
incéndios e  transportes) e
fenémenos naturais, como

erupc¢des vulcénicas? (M10)

e Ja ouviram falar no efeito de
estufa? O que é? (M11)

e Como funciona uma estufa?
(M12)

Realizacdo de uma atividade

pratica. (R7)
(A atividade consiste na construgdo de

agua;

R7 — Protocolo da
atividade pratica;

transpira¢do das plantas contribui
para o aumento da humidade
atmosférica, contribuindo para o
ciclo da agua no planeta e para a
regulacdo do clima.

M10 - O professor deve
relembrar os  alunos  dos
inimeros incéndios que

acontecem no verdo e as suas
consequéncias, bem com
explorar outras formas de
libertagdo do CO; . outros gases
de estufa (industrias, vulcGes,
transportes) e sensibiliz4-los para
a projecéo florestal.

M1l - O professor deve
esclarecer que o diéxido de
carbono e outros gases da
atmosfera conduzem ao efeito de
estufa (sem revelar é que
medidas é ou ndo benéfico para o
planeta).

M12 - Levantar as concecdes
dos alunos acerca do
funcionamento de uma estufa.
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40°

um modelo de uma estufa)

- Distribuicéo e analise do protocolo da
atividade pratica no qual consta:
material, procedimento, registo das
previsdes, registo das observacdes,
proposta de uma analogia com o
planeta Terra e conclusdes).

e Quais sdo 0s materiais necessarios
para realizar esta atividade pratica?

- Ler os materiais do protocolo e
mostra-los. (M13)

. Como vamos proceder?
(Leitura do procedimento a realizar por
etapas de realizacéo) (M13)

- Solicitagdo de alunos para apoio a
realizagdo da atividade. (M14)
- Discusséo e registo das expectativas e
previsdes dos alunos. (R7)
e O que pensam que vai
acontecer a temperatura da agua
em cada um dos copos? (M15)
e Vai ser igual? Diferente? Em
qual dos copos aumentara mais?
Porqué? (M16)

- Andlise de um esquema relativo ao
efeito de estufa no nosso planeta
(M17).
Questdes orientadoras:
e O que acontece aos raios
solares absorvidos pela terra?

R1 — Computador;
R2 - Projetor;

R8 -  Esquema
alusivo ao efeito de
estufa;

- R7 — Protocolo da
atividade pratica;

M13 — Solicitar um aluno para a
leitura do protocolo.

M14 — Solicitar alunos para a
realizacdo da atividade pratica.

M15- Valorizar e conhecer as
concegdes prévias dos alunos.

M16 - Dar liberdade para o0s
alunos expressem as  suas
expectativas.

M17 — Reforcar que o esquema é
apenas uma representacdo do que
se passa nha terra.

M18 — Propor uma analogia
entre 0s materiais utilizados na
atividade e os elementos do
esquema, referindo semelhancas




- Quais as consequéncias
do efeito de estufa?

e Esse calor regressa todo ao
espaco? O que acontece?
- Registo das possiveis analogias da
atividade com nosso planeta (R7, M18
M19).

- Observacdo, discussdo e registo
acerca dos resultados obtidos. (R7,
M20)

Questdes orientadoras:

e Em qual dos copos A ou B a
temperatura da agua aumentou
mais? Porqué? (M20)

e O efeito de estufa sera
benéfico para o nosso planeta?
Porqué? (M21)

e E o0 aumento do efeito de
estufa, através do aumento de
dioxido de carbono e outros
gases, continuaria a ser benéfico
para 0 nosso planeta? Porqué?

e Que consequéncias terdo para
0 nosso planeta o continuo
aumento da temperatura? (M22)

A5 - Registo das conclusbes
alcancadas com a realizacdo da
atividade pratica. (R7, M23)

R7 — Protocolo da
atividade pratica;

e diferencas.

M19 — Reforgar que a atividade é
apenas um modelo de uma estufa
e que os materiais sdo utilizados
no sentido de simular a funcdo de
uma estufa — conservar calor.

M20 - Propor um confronto
entre as observacbes e as
expectativas dos alunos.

M21 - Sensibilizar os alunos para
a importancia do efeito de estufa
para a possibilidade de vida na
Terra, impedindo 0 seu excessivo
arrefecimento.

M22 — Sensibilizar que o
aumento do efeito de estufa,
provocado pelo aumento do CO,
e outos gases de estufa na
atmosfera, pode conduzir ao
aquecimento global.

M23- O  professor  deve
sistematizar e consolidar as
aprendizagens realizadas pelos
alunos.
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10°

Sumario: A importancia das plantas para o0 mundo vivo — as trocas gasosas nas plantas e a qualidade do ar. A transpiracao nas plantas.
Realizacéo de uma atividade prética simuladora do efeito de estufa.

Objetivos: Reconhecer a importancia das plantas na manutencéo da vida.

Metas curriculares:

Trocas nutricionais entre o organismo e o meio: nas plantas

11. Compreender a importancia das plantas como fonte de nutrientes, de matéria-prima e de renovagdo do ar atmosférico.
11.4. Referir a importancia da transpiracao para as plantas.

11.5. Indicar a funcéo dos estomas.

11.6. Relacionar as trocas gasosas ocorridas nas plantas com a renovagao do ar atmosférico.




11.7. Descrever o modo como a desflorestagéo e os incéndios alteram o Indice de Qualidade do Ar.

Avaliacéo e feedback:
Observacgdo centrada no interesse, participacdo e nas capacidades de utilizagdo de vocabulario adequado.

Observagdes:
A mesa da professora estara ligeiramente centrada para uma melhor visualizagdo da atividade pratica.
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Anexo 8.1 — Guiao da atividade acerca da transpiracao das plantas

As plantas transpiram?

Atividade Prdtica

Nome: Data:

e Do que vou precisar?

- 1 Vaso com uma planta
- 1 Saco de plastico
- Agua

- 1 Elastico

e Como vou fazer?
1. Regaaplanta.
2. Cobre a planta como saco de plastico.

3. Prende a abertura do saco com o elastico e aguarda algumas horas.

e O que acho que vai acontecer?

e O que observo?

e O que concluo?
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Anexo 8.2 — Esquema representativo do ciclo da 4gua

2 Lengois de dgua
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Anexo 8.3 — Protocolo da atividade acerca do efeito de estufa

Nome:

Consrrugde de um modele de uma estufa

Amvidade Pratica

# Do gue vou precisar’

- 2 Copos com 3 mesms quantidade de z7ua & C0Mm 3 MR (SIS

- Papal de shuninig
- Caina de sapatos
- Tesoura

- Candesing

- Etiquetas

- Termometoo

¢ Como vou fazer?

1. Ddentifics os copos com as lemas A e B

[ B8]

¥ S ]

Farrs o interior da caixa (base e laterais) com papel de alenmio.
Caleca o copo com sgus (B) dentro da denro da caixa,
Tapa a caixa com a pelicula aderente

5. Coloca o copo com agua (A) e & caixa com o copo (B) sob a iz da lampada acesa
§ Apcs 10 nomutos abre & caixa e verfica, com femmomedo, o que aconfecsu A
termperatara da ama de ambos os copos (A & B).

* 0 gue acho que val acontecer?

1. O gue pensas que val acontecer A temperatira da 2us contids em ambos os copos (A

e B)7 Assinala com 3

A ternpersars da agus
VEL NINeNIAT mMenos

A temperanra ds agus val
a7 izl e mobos o8 Copos

A temperatara da sgoa val

AINENIAr msis

Copo A

Copo B




e Como fazer uma comparaciio com o que acontece no nosso planeta?

1. O querepresenta...

a) ... o candeeiro?

b) ... o copo com agua?

c) ... apelicula aderente?

e O que observo?

1. O que aconteceu a temperatura da agua contida em ambos os copos (A e B)?

2. Regista a temperatura (° C) e assinala com X o que observas.

Temperatura (° C) A temperatura da 4gua | A temperaturada aguaé | A temperatura da dgua
aumentou menos igual em ambos 0s copos aumentou mais
Copo A
Copo B
3. Como interpretas o que observas?
e O que concluo?
Ao irradiarem a Terra, parte dos raios luminosos provenientes do sdo

absorvidos e transformados em

, outros sdo refletidos para o espacc.

mas s6 parte deles conseguem a deixar a Terra, em consequéncia da aco

dos chamados “gases de efeito de estufa” (diéxido de carbono,

metano, entre outros), acumulados na

O efeito de estufa é um fendmeno que permite a regulacio da

global, permitindo a existéncia de tantas formas de vida no nosso planeta.

Porém, nos ultimos anos, quer a acio humana quer os fendmenos naturais, tém

conduzido a um da libertacio do diéxido de carbono (CO») e outros

gases, aumentando o efeito de estufa e, portanto, a temperatura do planeta. Este fendmeno

designa-se global.
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Anexo 9 — Planificacao de Ciéncias Sociais e Humanas no 1.° CEB

Bloco 4 — A descoberta das inter-relagdes entre espagos

Subtema: O comércio local

Objetivo: Contactar, observar e descrever diferentes locais de comércio (supermercado, mercearia,
sapataria, praca, feira...): o que vendem; onde se abastecem; como se transportam os produtos.

Escola EB1/J1 dos Mios6tis
3°B

Professora Cooperante: Helena Sofia Pereira

Professora Estagiaria:
Data: 03/12/2013
Duracéo: 45 minutos

Conceitos: Tipos de comércio; Circuito comercial: produtores; transportadores; comerciantes; consumidores.

Metas de aprendizagem Experiéncias de Aprendizagem Recursos Avaliacdo
Dominio: Localizagdo no Espago e no | Motivag¢io (7°)
Tempo A aula inicia-se com a projecdo de um video de uma publicidade da - Video da Compal - Grelha de
Subdominio:  Localizagdo/Compreensdo | Compal, onde estd bem evidente o circuito comercial da laranja, da Avaliacdo
Espacial e Temporal natureza para a mesa. Formativa
Meta final 5) Questdes orientadoras:
“O aluno identifica mudangas e | - O que véem no video?
permanéncias ao longo do tempo pessoal, | - O que acontece a laranja até chegar a casa do senhor que, no




local e nacional reconhecendo diferentes
ritmos (...) e direcgdes (...).”

Meta intermédia até ao 4.° ano

“O aluno identifica diferengas ¢
semelhancas entre o passado e o presente
guanto a recursos materiais, tecnolégicos,
econdmicos ¢ sociais (...).”

Dominio: Conhecimento do Meio
Natural e Social
Subdominio:  Compreensdo  Histérica

Contextualizada

Meta final 16)

“O aluno mobiliza ¢ integra vocabulario e
conceitos substantivos especificos dos
diferentes conteidos, temas e problemas
explorados.”

Meta intermédia até ao 4.° ano

O aluno utiliza, de forma integrada e
transversal, conceitos essenciais para a
compreensdo dos contetdos explorados:
(...) comércio (...).”

Dominio: Dinamismo das Inter-Relag6es
Natural-Social
Subdominio:  Dinamismo
Relacdes entre Espagos
Meta final 29)

“O aluno reconhece a existéncia de
relagdes entre lugares e regides (areas de
produgdo/de consumo; (...); areas de

das Inter-

fundo, representa as nossas casas, tambhém?

- Tendo em conta que ja criaram um slogan, porque eram
comerciantes de uma loja, e ja& dominam a arte do comércio, como
pensam que podemos designar este percurso? (circuito comercial).

Desenvolvimento da aula (23°)

Parte 1:

Estdo dispostas no quadro, com bostik, imagens desorganizadas de
4 circuitos comerciais. Ao todo serdo 16 as imagens expostas, uma
vez que todos os circuitos terdo: produtores; transportadores;
comerciantes e consumidores. Estas imagens sdo escolhidas
estrategicamente para que as etapas dos circuitos fiqguem bem
evidentes, potenciando a compreensao.

A professora chama ao quadro 4 alunos, um de cada vez, e através
de um didlogo em grande grupo o aluno chamado ao quadro
organiza um circuito a escolha.

Questdes orientadoras:

- Em que imagem vais pegar? O que é?

- Serd o inicio deste circuito?

- Que imagem devera vir a seguir? Porqué?

(Este processo repete-se para 0s 4 circuitos)

Parte 2:

De seguida, e com vista a construir as nocbes de produtor,
transportador, comerciante e consumidor, a professora questiona a
turma:

- O que ha de comum entre as imagens da primeira coluna? Os
produtos criam-se ou fazem-se sozinhos? Quem os cria? Como
podemos chamar essas pessoas? Se estdo associadas a origem dos
produtos, como sera que se chamaréo?

Construcdo, em grande grupo, da defini¢do de produtores.

- Quadro

- Imagens
- Bostik

- Esquema individual de
registo
- Caderno diério de
Portugués/Estudo do Meio

- Cola
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fornecimento de matérias primas/de
transformacéo), expondo elementos que
evidenciam a evidéncia das mesmas.”

- O que ha de comum entre as imagens da segunda coluna? O que
vemos? Qual a funcdo destes veiculos? Como se chamardo as
pessoas associadas a estes veiculos?

Construcdo, em grande grupo, da definicdo de transportadores.

- O que ha de comum entre as imagens da terceira coluna? O que
vemos? O que fazem estas pessoas? Quando fizeram o slogan da
vossa loja, que papel estavam a assumir?

Construcdo, em grande grupo, da definicdo de comerciantes.

- Agora, 0 que ha de comum entre as imagens da Ultima coluna? O
que vemos? O que fazem estas pessoas? Esta Ultima etapa do
circuito € comum a todos nds, aos nossos pais. O que somos perante
a sociedade de consumo?

Construcdo, em grande grupo, da defini¢cdo de consumidores.

Distribuicdo de um esquema que funciona como registo individual,
para colar no caderno diario de Portugués/Estudo do Meio, das
defini¢Bes construidas em grande grupo.

Nota: o caderno diario de Portugués/Estudo do Meio é distribuido
por dois alunos escolhidos aleatoriamente

Consolidacao (15°):

A professora propde que os alunos fagam um B.I. para a sua loja. A
atribuicdo dessa loja ja foi feita anteriormente quando retiraram de
um saco uma imagem de um local de comércio. No B.l. devem
constar as seguintes informac6es: nome do local de comércio, tipo
de comércio, horario de funcionamento, nimero de funcionarios, o
que se vende, onde se abastece, como sdo transportados os produtos
e quem sdo 0s consumidores.

- Esquema individual de
B.l.
- Exemplo de um B.I.
- Caderno diério de
Portugués/Estudo do Meio
- Cola




A professora projeta um exemplo de um B.I. para que os alunos se
familiarizem com o trabalho que tém de fazer.

No final, os alunos colam o seu trabalho no caderno diario de
Portugués/Estudo do Meio.
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Anexo 9.1 — Imagens representativas de circuitos comerciais
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————
Caninhio do Peixe
===
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Anexo 9.2 — Organizacao dos circuitos comerciais por uma crianca

Anexo 9.3 — Circuitos comerciais organizados
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Anexo 9. 4 — Circuitos comerciais com defini¢cdes construidas

Anexo 9.5 — Esquema de registo sintese acerca dos circuitos comerciais

O comércio: circuito comercial

Produtores: Transportadores:

=

Consumidores/Compradores: Comerciantes/Vendedores:
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Anexo 9.6 — Exemplo de um B.I. de um local de comércio

Nome do localde comércio

Joalharia

Tipo de comércio:

ComércioTradicional

Horariode funcionamento:

8:30has 12:30hedas 14has19h

Namero de funcionarios:

3

O que sevende:

Relogios e joias

Onde se produz:

IndustriaRelojoeira

Como s3otransportadosos produtos:

Em carrinhasde alta seguranca

Quem s3o os consumidores:

Quem pretende comprar um anel.

Anexo 9.7 — Exemplo de B.I criado por uma crianca
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Anexo 9.8 — Ficha de consolidac¢ao acerca do subtema O comércio

Subtema: Comércio

Ficha de consolidagio

Nome: Data:
1. Completa a frase com as palavras adequadas: compra
Comércio € a atividade de e prodots
venda
de . transporte
troca
2. Descobre e rodeia na sopa de letras 10 locais de comércio e regista-os.
CILIMIPIHIIPIEIRIMIE|RICIA|ID|O
AFEIETIRIAIDIT VT LIEBIUIXEE]PLR
NiPIR|PIU|XIS|OIEIXIPIEITIRIC|O
QIILCILITIAIEIHIOQIEIL]ILEAALL U
AIPIA|CIR|V|I|O]|S|G[Q|O|P|D|O]I
l{U|D|R|O|G|A|R|IT|A|[N|RIR[A|P|O
VGOl | CIOIPILIOJAILIT]IR|EIS
PIELEIXINREVIATH | AVE | STZ T MG
CIA|L|R|U|X|G|S |M|K|O|T|P|A|I|U
MIE|R|[C|E|A|R|TI|A|O|R|A|G|X|P|E

3. Preenche com T (comércio tradicional), com G (grande comércio) ou com I (coméreio pela
internet) cada uma das frases seguintes:
As lojas séo, geralmente, de pequena dimens3o.
O contacto entre o vendedor e o comprador faz-se a distincia.
Situam-se nas ruas, perto das casas das pessoas.
No mesmo espaco vende-se todo o tipo de produtos.
Normalmente, o dono da loja conhece bem os seus clientes.

As lojas tém muitos funcionarios, que raramente conhecem os clientes.

LOOo04n

Situam-se em locais com muita populaggo.
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4. Por que é que devemos pedir sempre um recibo quando compramos um produto?

5. Assinala as frases com V (verdadeiro) ou F (falso). Corrige as frases que assinalaste com F.
Os produtores produzem ou fabricam os produtos.

b. Quando compramos um produto nfo ¢ preciso verificar o prazo de validade.

c. H4 apenas trés intervenientes no circuito comercial: produtores, comerciantes e
consumidores.

d. O comércio pela internet é um novo local de coméreio.

e. O grande comércio é composto por lojas de grande dimenso, onde sdo vendidos, no mesmo

espaco, todo o tipo de produtos.

Atualmente, o consumidor tem de garantia de dois anos na compra de bens alimentares. ksl

A feira é um local de comérceio ao ar livre onde se vende os produtos em tendas.

B w@ o

Os transportadores sio as pessoas que vendem os produtos aos consumidores.

i. Exigir um recibo depois de comprar um produto é um dos direitos do consumidor.

6. Completa corretamente o seguinte circuito comercial escrevendo as palavras dos retangulos

no local correto.

consumidor produtor Industria de laticinios Hipermercado Continente

transportador comerciantes Transportes Danone Msée do Pedro




7. Preenche corretamente os espacos, utilizando as expressdes: Direitos do Consumidor ou

Deveres do Consumidor.

a. Qualidade de bens e servigos.

b. Preocupagio social.

c. Recibo e fatura.

d. Assisténcia pos-venda.

e. Manual de instru¢des em lingua portuguesa.

f.  Consciéncia ambiental.

g. Informacéo sobre o prazo de validade.

h. Informag&o sobre a composigao/ingredientes.

i. Informacéo sobre a conservagio.

8. Rodeia a op¢do que completa corretamente a frase.

Os sdo todas as pessoas que compram os produtos aos

vendedores.
a. Produtores
b. Transportadores
c. Comerciantes

d. Consumidores

9. Descobre os intrusos e rodeia-os.

Joalharia Camara Municipal
Talho Livraria
Farmacia Bombeiros
Pronto-a-vestir Charcutaria
Sapataria Escola
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Anexo 10 — Planificacdao de Ciéncias Sociais e Humanas no 2.° CEB

Agrupamento Vertical de Escolas do Amial

Escola E.B. 2/3 Péro Vaz de Caminha
Professora Cooperante: Branca Lima

Professora Estagiaria: Helena Filipa Santos

Ano e turma: 6.° D
Data: 22/04/2014
Sala: 8
Duracéo: 45 minutos

Tema: Portugal no Passado

Subtema: Portugal na segunda metade do século XI1X
Contetidos: O espago portugués: 0s recursos naturais e as inovacdes tecnoldgicas
Conceitos basicos: fontismo; mobilidade; caminhos de ferro; pontes; portos e fardis.

Sumario: Continuacgao do estudo sobre a evolugdo dos meios de transporte na segunda metade do século XIX, em Portugal.

Metas de aprendizagem Metas curriculares Experiéncias de Aprendizagem Recursos Avaliacdo
Dominio: Histéria de | Dominio: Portugal do | Motivacio (5%)

Portugal século XVIII ao século | e Visualizagio e problematizagdo acerca de uma caixa - Grelha de
Subdominio: XIX de ovos moles e um reldgio de bolso. avaliagéo

Compreenséo da | Subdominio: Portugal na | Questdes orientadoras: formativa

Espacialidade

- O aluno constréi uma
visdo  diacrénica de
espaco em relacdo com a
acdo humana ao longo
dos tempos.

Subdominio:
Temporalidade
- O aluno reconhece

segunda metade do século
XIX

Objetivo geral:

Conhecer 0
desenvolvimento das vias
de comunicacdo e dos
meios  de  transporte
operado pela Regeneracédo
e 0s seus efeitos

Descritor 2:

O que é que temos estado a estudar?

Como podemos relacionar estes dois elementos com a
evolugédo dos meios de transportes na segunda metade do
século XIX, em Portugal?

Para que seria necessario um reldgio de bolso? Para que
que seria importante ver as horas nesta época?

E os ovos moles que relacdo tém com os transportes?
Sabem de onde s&o oriundos?

Desenvolvimento da aula (30%)




concecbes de mudanca e
continuidade em Histéria,
explicitando nocBes de
diferentes  ritmos de
evolucdo e admitindo
diferentes perspetivas de
mudanca.

Subdominio:
Interpretacdo de Fontes
em Historia
- O aluno interpreta

fontes diversas e, com
base na informagdo que
seleciona e nos seus
conhecimentos  previos,
constr6i  conhecimento
acerca do passado em
estudo.

Subdominio:
Compreensdo Histdrica
Contextualizada

- O aluno constréi um
relato sobre periodos e
momentos  significativos
da Histéria de Portugal,

integrando diversas
dimensdes historicas e
protagonistas  (coletivos

ou individuais).

Reconhecer a expanséo da
rede ferroviaria, viaria e o
desenvolvimento dos
meios de comunicacdo na
segunda metade do século
XIX

Descritor 3: Apontar o
Estado como o grande
impulsionador da rede de
transportes e comunicagao
da segunda metade do
século XIX, destacando a
acdo de Fontes Pereira de
Melo

Descritor 4:

Referir as consequéncias
econémicas e sociais do
desenvolvimento das vias
de comunicacdo, dos
transportes e dos meios de
comunicagéo.

Parte 1

¢ Discussao sobre o aparecimento da maquina a vapor e
a locomotiva a vapor (necessidade de horarios para
relacionar com o reldgio de bolso).

e Visualizacdo de uma ilustracdo de uma locomotiva a
vapor.

Questdes orientadoras:

Como terd sido a primeira viagem nesta locomotiva?
Muito ou pouco atribulada?

e Leitura e exploragdo de um documento sobre a
primeira viagem de comboio.

Questdes orientadoras:

Por que razdo estava D. Pedro V tdo preocupado?

De que forma se festejou o evento?

O que aconteceu na viagem de regresso? Porqué?

e Visualizacdo de um mapa que retrata a evolucéo da
rede ferroviaria no século XIX.

Questbes orientadoras:

Que distritos ligavam as primeiras linhas férreas? A que
cor esta representada essa linha?

Por que é que ligacdo Porto-Lisboa tera sido a primeira
a fazer-se?

Na viagem Porto-Lishoa haveria paragens? Como
podemos relacionar essas paragens com a caixa de ovos
moles aqui presente? (paragens para se relacionar com 0s
ovos moles).

O que aconteceu nos anos seguintes? Houve um aumento
ou uma diminuicao das linhas férreas?

E ao nivel internacional, terd havido investimento nesse
tipo de transporte?

e Visualizacdo e exploracdo de duas ilustragdes alusivas

- llustragdo de uma
locomotiva a vapor
- Documento sobre a
primeira viagem de
comboio
- Mapa sobre a evolucédo
da rede ferroviaria no
século XIX
- llustragdes alusivas ao
servigo “Sud-Express”
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ao servigo “Sud-Express”, com posterior denominagdo de
“uma das maravilhas do século”.

Questdes orientadoras:

Seria acessivel a toda a populagéo?

Pelo nome do servico podemos deduzir que é um meio de
transporte rapido ou lento?

Que outros beneficios trouxe a populagéo?

Parte 2

e Visualizagdo de uma ilustracéo da Torre Eiffel.
Questdes orientadoras:

De que forma uma imagem da Torre Eiffel pode estar
relacionada com a mobilidade e com os transportes?
Sabem quem construiu a Torre Eiffel?

Que material foi usado na sua construgdo?

Portugal é unicamente constituido por terra? O que foi
necessario construir para viajarmos de comboio entre
Porto e Vila Nova de Gaia?

Que material é utilizado na construcdo de pontes?

e Visualizacdo de uma ilustracdo da ponte Maria Pia, no
Porto.

Questdes orientadoras:

Existe alguma semelhanca entre estas duas construcdes?
(Referir que, além do material de constru¢do das duas
infraestruturas ser comum, também o engenheiro
responsavel é o mesmo — Gustave Eiffel).

(Referir que, neste periodo, houve a construgdo de muitas
outras pontes. Sendo que a ponte Maria Pia foi a que
completou a ligagdo ferroviaria Lisboa-Porto).

Parte 3

- llustragdo da Torre
Eiffel
- lustragdo da ponte
Maria Pia




¢ Visualizacdo de uma ilustracdo da insignia do Leixdes
Sport Clube.

Questdes orientadoras:

Entdo, ndo estavamos a falar de transportes?

Por que temos entdo aqui a insignia do Leix8es Sport
Club?

O que mais temos de importante em Leixdes sem ser um
clube desportivo?

Porque sera que houve a necessidade de se investir em
portos? Conhecem outros portos além do de Leixdes?
(Referir que existem outros portos pela imensa costa que
Portugal Continental possui e dar alguns nomes, caso 0s
alunos ndo saibam/conhe¢am mais nenhum.)

Ao nivel dos transportes terrestes inventaram a
locomotiva a vapor, substituindo a for¢a animal para a
sua mobilidade. E ao nivel dos transportes maritimos, que
mudangas ocorreram?

Entdo passamos a viajar mais ou menos?

Para orientar todos os barcos e navios que viajavam pelo
Atlantico (oceano que banha toda a nossa costa) houve a
necessidade de iluminar a costa. Como pensam que isso
foi feito?

Que construcbes costumam ver na praia? Que funcdes
possuem na orientacdo da navegacdo maritima?

e Visualizacdo de uma ilustracdo de um farol para
confronto das ideias prévias dos alunos perante as
questdes orientadoras anteriores.

Consolidacio (10°)
Registo num esquema sintese dos contetdos abordados ao
longo da aula sobre a modernizacdo dos meios de

- llustracdo da insignia
do Leixdes Sport Clube
- llustragéo de um farol
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transportes na segunda metade do século XIX e seus
beneficios.

(Esquema sintese que se completard no segundo bloco da
aula.)

- Registo sintese




Anexo 10.1 — Ilustracao de uma locomotiva a vapor

Anexo 10.2 — Documento referente a primeira viagem de comboio

Ainouguracao da linha fez-se na data indicada, 28 de outubro de 1854, [...]

IJ"! FI =15 'ﬂ': EI I-E'"‘E_Il:' lil:‘ [ = l:'rrltl i=]l=] FI ﬂ'll:' arg ﬂ'kllEF:ﬂ:l ':Ii'! I |5E1 == F:' PO SS O =S (=}
(=l =]ygy "ﬂ':qﬁ::' nos ul_qllri'lﬁ 'ﬂ':l (== mk:":l n -:|u1‘. F:":r fiu corm :‘ Il:'l aimalivos & III...:' CArr ul:'_qﬂ'rlﬁ. NII
primeira ia a Guarda Real de Archeiros. Mo meic a familia real. 0. Pedro V n&o devia ir
muit lill'l{llln‘la Flt:ll ] =} Fﬂrﬂ' ] & na Flrlmi'!lrll "a'l':lji'!m I:il:.‘ b, li.r“-'!l'lllll anterior & o
caldeira avariara. Era por demais sabide gque as locomotivas eram muite velhas e

32 oo som de foguetes, de sclvas dos

do Tejo & do Castelo de 3 Jc O3 foguetes re ir-s@-lam em todas as

lecalidades onde poass e, findlmente, no Carregado. Apesar das histérias que se
ouviram em Lisboo, a viogem de ida cumpriv o hordrio.

Maos o regresso j@ ndo correv do mesmo modo. [...] em Sacavém rebentaram parte
dos tubos da caldeira e o vapor que e produzic nGo permitia frazer todos as
carrudgens. Metade delas foram soltas e ficaram & espera que outro com 3, partido
de Lisboa, as fo la buscar. Estas Gltimas, tends saide do Carregade as duas e meia
da tarde, chegaram a copital as dez da noite... O comboio estivera parade o meic da
linha, em sitic ermo, durante meis de trés horas. Os jornais criticavam o estado das
n'l-:ll-:|ulr||::|=‘ lill Ilrll'l': {1:!rrﬂ": & O m'ﬁ FIrﬂ'F:":r':lr.IIEI.I 'ﬂ':lﬁ rrlllliulrllﬁrIZE — liﬂ' or |'_qﬂ'rr| |r|lj|115l:r

Paricam l:IF:":IrII'Il:Il:II:J uma |::||:.~|::||::--:|1'.|r-:| [ - |

Documente 1 | Primeira viagem de comboio.
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Anexo 10.3 — Mapa da evolugao da rede ferroviaria em Portugal

Bragango
.

Mirandes
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de 1856 a 1869
- : e 2 1870 2 1883
B — e 1884 a 1891

Figuras 3 e 4
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Anexo 10.5 — Ilustracao da Torre Eiffel
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Anexo 10.7 — Insignia do Leixdes Futebol Clube

Anexo 10.8 — Esquema de consolidacao de conhecimentos

Transportes e comunicagies na segunda metade do século XIX

Modernizagdo das wias de Inovacdes nos meios de

comunicacdo e dos meios de

d

Vias de comunicagdo e meios de transporte:

comunicacdo de ideias e

transporte. informacéo.

¥

Meios de comunicacdo:

1. Construgio de 1. Reforma e melhoramento dos

macadamizadas;

.

2. Construgdo de linhas 2. Inauguracdo do que
necessarias a circulacdo de comboios; permitiu receber e enviar noticias atraves
3. Inauguragao do de telegramas.
internacional “Sud-Express”; 3. Inauguracdo dos Servigos
4. Construgdo de pontes, portos e ;
4 Desenvolvimento da
Beneficios: Beneficios:
1. Permitiuvigjarcommaior____ = e 1 Facilitaram a e a troca
de entre as pessoas;

2. Aumentou a circulagdo de .

2. Melhoraram o acesso a ;
& : 3.
3. Desenvolveram-se as

Aproximaram as

ECONOMICas.
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Anexo 10.9 — Grelha de avaliacao

Saber - fazer

Saber - ser

relativo ao comércio

Aluno

Mobilizagdo de vocabulario | Realizagédo da atividade do

slogan

Respeito pelas regras de

participacdo

Qualidade da

participacdo

Interesse e Empenho
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Legenda:

F — Fraco

R — Razoavel

B — Bom

MB — Muito Bom

NO — Nao Observavel




Anexo 11 — Planificacao de Matematica no 1.° CEB

FPlano de anla

Ezcola EBLJT dos Miszots
i*B
Profezsora Cooperante: Helena Sofia Perera
Professora Estagiaria: Helena Filipa Santos
Data: 08012014

Daracio: 60 mumaites

Tema: Orgamzacio e Tratamento de Dados
Topico matems tico: Feprasentacio & Tratamento de Dados
*  Dhagramas de caule-e-folhas;
Contendos: ¢  Frequéncia absoluta;
+  Moda;

¢ Ninims, masame e ampliade:

Conhecimentos prévios dos alunos: Ler, explorar e interpretar mformacio (...} respondendo a questdes e foomulando novas.

Capacidade: transversais: Comunicagio matematica & raclocio matematico.

Reprezentacio e tratamento de dados

1. Represemtar conjuntos de dades

1. Representar conjuntos de dados expressos ma forma de nimeros mferos ndo negatrvos em diagramzs de canle-e-
folhas.

Ohbjetive: geraizDescritores de dezempenho 2. Tratar corjuntos ds dadoes

1. Identificar a «frequéncia absolotas de uma categona’clazse de determinzdo conjunte de dados como o mimero de
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dados que perfencem a essa categoria’classe.

2. Identificar a «modas de um conjunto de dados quabitztves/quantitatives discretos como a categoria’classe com
malor frequéncia absoluta.

3. Saber que no caso de conpmtos de dados quantitativos discretos tambem e whliza a designacio «ooday para
desipnar qualquer clazze com mamor frequéncia absohita do que as classes vizmnhas, ou sejz, comespondentes aos
valores mediatamente supenor & inferior.
4. Idenhficar o «mammos e 0 oMoy de 1 conjunto de dados numércos respefivaments como © AT & ©

menor valor desses dados & a wamplitudes como a diferencs enfre o maXmS & O IITIONG.

Tempo Percurso da aula Recursos Avaliacao
Nota: Fol pedido aos estudantes, como trabalbo de casa, a recolha e registo da 1dade das mdes
num posi-it. - Realizacio das farefas;
- Dnficuldades senfidas

5 Motivacio/ Problematizacio - Capacidade de sintese de
Chestoes onentadoras: analise;
- Choe 1dade tem 3 tuz mae? - Quzalidads da
Exploragio da idade da mie de wm deos alunos, percebendo em que ane nasceu e mobilizando participagdio;
outros temas matematicos. - Interesse Empenha;
Apresentacdo do assunto da aula: diagrama de caule-e-folhas. - Resperto pelas normas de

trabalho e conivencia

Ativacio do conhecimento previo




Chiestdes onentadoras:

- Entdo, conhecern outras formas de orgemezar dados'mformagdes? Chuas?
- Por que pensam que temos a necessidade de crgamzar os dados?

(Bock charr; pictograma; grafico de bamras, calendano da sala, borane. . )

Dezenvolvimente' Acompanhamento da realizacio das tarefas

Levantamento e regsto aleatonoe no quadro, pela professora, da idade das mdes dos alunos do
3.7 B. Este remsto é levado a cabo, atraves de um questionamento doigdo a cada estudante.
Apos esse registo a professora questiona a turma:

- Chaans o5 algansmos da ordem das dezenas que temos aquu presente?

Apresentacio, no gquadro, da base de um diagrama de camle-e-folbas onde apenas constam o=
algarismos que constrituem o caule (ordem das dezenas), refenidos pelos estudantes.

A professora tem o omdado de registar, no caule, o5 algansmos da ordem das dezenas por
ordem crescenfe.

Pede-ze 203 estudantes que dobrem ao melo o post-it com 2 1dade da m3e. para que apenas fique
visivel o algarismo da ordem das umdades.

Propde-se a5 cnangas que, sabendo gual o algansmo das demenas que t8m no seu post-it.
completem colefivamente o diagrama de caule-e-folhas, colando o posr-it do algansmo das
umdades em frente a0 caule que [he comresponde, no quadro.

Apos a construgdo do diagrama de caule-e-folhas po quadro, a professora questiona:

- Chaal 3 moda das 1dades das mées dos alunos do 3.° B7

- Chzadro e marcador
- Post-its
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- Qe outras informaagdes, além da medz, podemos conchur afraves deste diagrama de caule-e-
folhas?

- Representanos as 1dades das vossas mdes desta formm. Considersm que conseguimes fazer
s levhara dos dades rapidaments? Porqué?

- Havera algnma forma de cogamzar estes dados de forma 2 que consizamos interpreta-los de
forma mais rapida? Come? O que devemos fazer?

Orgamzacdo das folhas do diagrama por ordem crescente para que se peossa venficar
mequivocaments o3 extremos do conjunto de dados.

Cuestdes onentadoras:

- Choal & a 1dade marmma das maes dos ahmes do 3.° BT

-E a minima?

- Unde se locahizam sempre esses dados no dizgrama de caule-e-folhas?

Exploracio e compreensdo da mportincia de outros componentes do diagrama de caule-e-
folhas: titulo e legenda.

(estdes onentadoras:

- Chie constihnntes deve conter wm gafico para que sabamos a que assumio se refere’

- 0= graficos que ja conhecem que consthnntes apresentam?

Sistemmatizacio
Sistematizagdio dos principais conceitos mobbizados ao lonso da aula.
Cuestoes onentadoras:

- Cruadro & marcador
- Folha de tarefas




- Chue ipo de dados aqm temos representados? 530 mmeéncos?

- S fosse a cor dos olbos ou o més do anrversano pensam que podiamos representar esses
dados desta forma? Porgueé?

- Entdo que dados é que podemos orgamzar num grafico de caule-e-folhas?

- Como devem estar organizados os dados mum grafice de camle-e-folhas? E quanto 3 posigdio?
E izual? Como se orgamzam os dades de caule e das folhas?

- Chae informacdes podensos retirar de um diagrama de caule-e-folhas?

-0 que & 3 moda?

-0 que & o maamo? E o mamme?

Remsto mdividual da idade das mdes e do diagramz de caule-e-folhas com as mesmas, mima
folha de tarefa:

Resolugio indradual das questdes da folha de tarefas

Nota: Mo caso de ndo haver tempo, a3 questdes da folha de tarefas serdo realizadas puma outra
aula.

- Material de esenta
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Anexo 11.1 — Resolucdo de uma subtracdo através de estratégias pessoais

de célculo

.

Anexo 11. 2 — Resolucao de subtracao recorrendo ao algoritmo




Anexo 11.3 — Base do diagrama de caule-e-folhas

Anexo 11. 4 — Construcao do diagrama de caule-e-folhas pelas criancas

229



Anexo 11.5 — Organizacdo por ordem crescente dos constituintes do

diagrama de caule-e-folhas
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Anexo 11.6 — Folha de tarefas

Nome:

Tépico matematico: Representagio e Tratamento de Dados
Folha de Tarefas

Data:

Idades das maes dos alunos do 3. B

1. Regista as idades das maes de todos os alunos do 3.° B.

2. Constroi um diagrama de caule-e-folhas com as idades das maes de todos os alunos do 3.° B.

Caule Folhas

3. Qual é a moda das idades das mées dos alunos do 3.° B?
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4. Qual a idade méaxima das mées dos alunos do 3. B?

5. Qual a idade minima das maes dos alunos do 3.° B?

6. Quantas mées tém, pelo menos, 37 anos?

7. Quantas mées tém menos de 37 anos?

8. Quantas mées tém exatamente 37 anos?

232

Auto-avaliacio (X):

Nivel 1 Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Atengio

Empenho

Dificuldades

Legenda: Mais baixo (nivel 1); Mais alto (nivel 4)




Anexo 11.7 — Producdes das criancas

Tépico matematico: Representacdo e Tratamento de Dados

Folha de Tarefas

- 25 o = . i
Nomee bata: g1 ~ 2014

Idades das maes dos alunos do 3.° B

1. Regista as idades das maes de todos os alunos do 3.° B.

u 6‘ LA oy L% = oL
: y P . 7/
c 9 A e G s s
/} L s ik L; '/! b7 "5 5 ke
i 2 27
o Cr =2
! {

2. Constréi um diagrama de caule-e-folhas com as idades das mées de todos os alunos do 3.° B.

A i |

A
| 17 ~ &
O CAAD v CABA R MO n{ﬁrg @

Caule Folhas
T A TR

oVt AP Vo, o, il o
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4. Qual a idade méaxima das mées dos alunos do 3. B?

- ! ) ~
R:_oft ,koLC»oLi NG erree doh mﬁm_@aeﬂuc&&&

U 5 ama-

5. Qual a idade minima das mées dos alunos do 3. B?

6. Quantas mées tém, pelo menos, 37 anos?

R: ‘/J‘)év vé 'ft@ P avoY ) 1 973 4 %ﬂ 409@ o 0@ 37 et
f t i
7. Quantas mées tém menos de 37 anos?

R: }:eﬂ,(\f 6 B Qa0 O{Q— B%DM VAN

8. Quantas maes tém exatamente 37 anos?

R:% 4 rnzed ,-”Lq@ A 2280k oy g iy A Fnh,
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Auto-avaliagio (X):

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Atencio %

Empenho g{' 4

Dificuldades ><

Legenda: Mais baixo (nivel 1); Mais alto (nivel 4)



Anexo 12 — Planificacado de Matematica no 2.° CEB

Plano de aula de Matematica

Escola E.B. 2/3 Péro Vaz de Caminha
6.°D
Professora Cooperante: Marina Correia
Professora Estagiaria: Helena Filipa Santos
Data: 26/05/2014
Duracéo: 45 minutos

Tema Ndmeros e Operagdes

Nameros Inteiros
Topico matematico o Representacéo na reta numérica

- Localizar e posicionar nimeros inteiros positivos e negativos na reta numérica.

ClyEmves SEBHifzes (PSS, 2005 - Compreender as nogOes de valor absoluto e simétrico de um nimero.

NUmeros racionais

2. Representar e comparar ndmeros positivos e negativos

2. ldentificar, dado um ndmero racional positivo a, 0s nimeros a e —a como «simétricos» um do outro e 0
como simétrico de si proprio.

8. Identificar o «valor absoluto» (ou «mddulo») de um nimero a como a medida da distancia a origem do
ponto que o representa na reta numérica e utilizar corretamente a expressao «|a|»

10. Reconhecer que dois nimeros racionais ndo nulos sdo simétricos quando tiverem o mesmo valor absoluto

Objetivos gerais/Descritores de desempenho
(Metas Curriculares)
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e sinais contrarios.

Conhecimentos prévios dos alunos

Conhecimento do conjunto dos ndmeros naturais

Resolucdo de problemas envolvendo nlimeros naturais

Capacidades transversais

Raciocinio matematico, comunicagdo matematica e resolucéo de problemas

Sumario: Representacdo de ndmeros inteiros na reta numérica. Nogéo de valor absoluto e simétrico.
Resolucdo de atividades de aplicacdo de conhecimentos.

Tempo Percurso da aula Recursos Avaliagédo

6’ Motivagéo - Friso cronolégico - Realizacdo das tarefas;
- Visualizagdo e exploracéo de um friso cronoldgico. - Capacidade de sintese de
Questdes orientadoras: andlise;
Em que disciplina est4 mais presente o friso coroldgico? Qual a sua utilidade? - Qualidade da
Tendo em conta a Matematica, que instrumento semelhante ao friso cronolégico utilizamos participacéo;
para posicionar 0s nimeros? - Interesse/Empenho
Em que periodo da historia se comegou a contar o tempo, tal como o0 conhecemos no nosso - Respeito pelas normas de
calendario? trabalho e convivéncia
Qual o nimero que representa, na reta numérica, o nascimento de Cristo?
Como denominamos os nimeros que estdo antes do 0 (nascimento de Cristo)? E os que estdo
depois do 0 (depois de Cristo)?

4 Ativacao do conhecimento prévio

- Dialogo com os alunos acerca dos conjuntos de nimeros ja aprendidos.

Questdes orientadoras:

Como se designa o conjunto de nimeros constituido apenas por nimeros inteiros positivos?
Da um exemplo de um nimero pertencente a esse conjunto.

Como se designa o conjunto de nimeros constituido pelos nlimeros inteiros positivos e pelo
zero? D& um exemplo de um nimero pertencente a esse conjunto.




20°

Como se designa o conjunto de nimeros constituido pelos nimeros inteiros positivos, pelo
zero e pelos nimeros inteiros negativos? D& um exemplo de um nimero pertencente a esse
conjunto.

Problematizacao
- Localizagdo no friso cronoldgico de marcos associados a personalidades historicas (tendo
como unidade de medida o século).
Questdes orientadoras:
Tento em conta o friso cronoldgico aqui apresentado, como poderemos construir uma reta
numérica?
Que aspetos devemos ter em conta na construgdo de uma reta numérica?
Tendo em conta que é uma reta, tem principio? Tem fim?
Como representamos inexisténcia do principio e do fim de uma reta numérica?
Como se designa o ponto de referéncia de uma reta numérica?
- Construcdo da reta numérica e representacdo dos nimeros inteiros:
1. Escolhe-se um ponto qualquer da reta e faz-se corresponder a esse 0 ponto o zero.

2. A partir desse ponto escolhe-se dois sentidos opostos, o sentido positivo — a direita
do zero e o sentido negativo — a esquerda do zero.

3. A partir do zero marca-se 0s outros pontos, tendo em conta que a distancia entre dois
ndmeros inteiros consecutivos tem de ser sempre a mesma.

-3 -2 -1 0 +1 +2 43
4o —0o°o 0 —9o o0 00— B

nimeros negativos nimeros positivos
7ET0

Localizagdo dos nameros simétricos relativamente aos localizados anteriormente na reta.
Questdes orientadoras:
Que relagdo existe entre estes nimeros e os localizados anteriormente, face a medida da

- Friso cronolégico

- Imagens das
personalidades

- PPT Personalidades

- Caderno diario de
Matematica

- Material de escrita
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10’

57

distancia a origem? Que nome se da a esse valor?

Que relagdo existe entre estes nimeros e os localizados anteriormente, tendo em conta a
medida da distancia a origem e os sinais posicionais? Como designam esses nimeros?

- Registo, no quadro e no caderno diario, das nogdes de valor absoluto ou médulo e nimeros
simétricos.

Consolidagdo/Avaliagéo

- Distribuigdo e resolugdo de uma folha tarefas, no sentido de promover um envolvimento
mais ativo na aula.

A professora circula, apoiando os alunos com mais dificuldades e selecionando estratégias
curiosas para a correcdo da folha de tarefas. Durante a realizag8o das tarefas, e de acordo com
as necessidades da turma, as tarefas sdo corrigidas no quadro, sendo exploradas as questes
que suscitaram mais dificuldades.

Sistematizacao

- Sistematizacdo oral dos contelidos abordados ao longo da aula.

Que grandezas estudadas variam em sentidos opostos, a partir de um ponto fixo, designado
origem? (altitude, temperatura e tempo).

Que aspetos é necessario ter em conta na construcdo de uma reta numérica?

Como se designam dois nimeros com a mesma medida de distancia de um ponto a origem?
Como se chama a dois nimeros com 0 mesmo valor absoluto e sinais contrarios?

- Folha de tarefas

- Material de escrita




Anexo 12.1 — Imagens de estudiosos matematicos
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Anexo 12.2 — Folha de tarefas

[ = ESCOLA E.B. 2/3 PERO VAZ DE CAMINHA
ap Ano Letivo 2013/2014
S Matemaitica - Representacio de niimeros inteiros reta numérica
piro vaz de caminha
- Valor absoluto e simétrico
1 Nome Ano: 6° Turma:D N.° Data ok

1. Considera os seguintes nimeros:

er

1.1. Quais os nimeros negativos?

1.2. Quais os nimeros positivos?

1.3.Qual dos numeros ndo ¢ positivo nem negativo?

1.4. Determina 0 médulo de cada um dos niimeros.

2. Indica o simétrico de:

a) -7 b) 788 c)0 d)-75 e) + 1999

3. Observa a reta numérica.

Q TS T
el ‘.~ + C') i 4 + + >
3.1. Completa com as abcissas dos pontos:
O\_,«__—_._. M\J’
NSl SR (R

3.2. Qual ¢ o valor absoluto da abcissa:
a) do ponto Q7

b) do ponto N?

¢) do ponto M?

d) do ponto P?

3.3. Representa na reta numérica o simétrico do ponto N, designando-o por S.
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Anexo 12.3 — PowerPoint do “Jogo de ganhos e perdas”

Adicdo de niimeros inteiros

Jogo de ganhos e perdas

Jogo de ganhos e perdas

Material: dois dados, um vermelho e um azul.

Regras:
- As pintas do dado vermelho correspondem a ntmeros inteiros
positivos;

- As pintas do dado azul correspondem a nimeros inteiros
negativos.

- Regista na tabela os nimeros obtidos e escreve a expressio
numérica correspondente.

- Utiliza a reta numérica para calculares o valor das expressoes

numéricas.

Jogo de ganhos e perdas

1." Jogada

Dado vermelho Dado azul ‘

| (+) () |
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Jogo de ganhos e perdas

2." Jogada

‘ Dado azul Dado vermelho Soma
() (+)

&

Jogo de ganhos e perdas

3." Jogada

Dado vermelho | Dado vermelho
+) +)

Jogo de ganhos e perdas

4." Jogada

‘ Dado azul Dado azul Soma

() (-)

Lan¢amentos
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Anexo 13 — Planificaciao de Portugués no 1.° CEB

Plano de aula — Portugués
Escola EB1/JI dos Mios6tis — Agrupamento Péro Vaz de Caminha Data: 23.01.2014
Professora cooperante: Helena Sofia Pereira Professora estagiaria: Helena Filipa Santos Turma: 3.°B Duracao: 60 minutos
Objetivos /
Dominios Descritores de Percurso de aula D . Avaliacao
Recursos materiais
desempenho
Oralidade | Produzir discursos | O limpa-palavras: recolher palavras. 10° - Grelha de
com diferentes | - Audicdo da leitura expressiva do poema, na integra, pela professora. - Transcrigdo do Avaliacdo
finalidades, tendo em | Sublinhar com cor azul todas as palavras limpas e recolhidas pelo limpa- texto Formativa
conta a situacdo e o | palavras (palavras imediatamente a seguir a palavra “palavra”). - Material de escrita
interlocutor: - Registo, no quadro, das palavras limpas e recolhidas pelo limpa-palavras.
Informar, explicar;
Fazer uma apresentacdo | Uma questdo de imaginacao: a poesia visual.
oral sobre um tema. - Elaboracdo de uma poesia visual tendo por base a escolha de uma das - Exemplos de poesia
Gramatica palavras que estdo registadas no quadro. 20’ visual e guido de
- Observacdo e diélogo acerca de exemplos de poesia visual e de um guido trabalho
de orientagdo do trabalho. - Folha A5
Explicitar aspetos | - Apresentacéo oral da poesia visual e justificacdo das opg¢bes tomadas. - Material de escrita
fundamentais da
fonologia do | O colecionador de palavras.
portugués: - Realizacdo de uma folha de atividades para classificacdo de algumas das
Educacéo | Classificar palavras | palavras recolhidas quanto ao nimero de silabas, quanto a posicéo da silaba - Folha de atividades
Literaria | quanto ao ndmero de | tonica e quanto ao género. de gramatica
silabas; 15°
Classificar palavras | - Corre¢do em grande grupo. -Material de escrita
quanto a posi¢do da
silaba tonica; Escrita a maneira de...




Identificar 0
determinante artigo
(definido ou indefinido).

Dizer e escrever, em
termos  pessoais €
criativos:

Escrever pequenos
poemas, recorrendo a
poemas modelo.

- Elaboragdo de um verso a maneira de Alvaro Magalhaes, com palavras a
escolha. Exemplo: A palavra pedra pesa como uma pedra.
- Memorizagéo do verso criado para apresentagdo a turma.

15°

- Folha A6
- Material de escrita
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Anexo 13.1 — Grelha de avaliacao

Saber-fazer

Produzir discursos com
diferentes finalidades,
tendo em conta a
situacao e o interlocutor

Aluno

— Apresentacdo da poesia
visual

Explicitar aspetos
fundamentais da
fonologia do portugués
— Realizagdo das
atividades de gramatica

Dizer e escrever, em
termos pessoais e
criativos — Elaboragéo
de uma poesia visual e
de um verso a maneira
de Alvaro Magalhaes

AB

BC

OO |O|0|0O

JL

JD

JG

—4|4|4d|m|=o|Z
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Legenda: F — Fraco; R — Razoavel; B — Bom; MB — Muito Bom; NO — N&o Observavel;




Anexo 13. 2 — Exemplos de poesias visuais em O limpa-palavras

Exemplos de

poesia visual

Anexo 13. 3 — Guido de apresentacao da poesia visual

Guido de apresentagio
da poesia visual

* Indicar a palavra escolhida;
» Explicar os motivos da escolha;

* Explicar a ilustracdo criada;
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Anexo 13.4 — Poesia visual criada por uma crianca

** Indicara paavra escolhida;

* Explicar os motivos da escollia

* Explicar a ilustragdo criads;
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Anexo 14 — Planificacao de Portugués no 2.° CEB

Escola E.B. 2/3 Péro Vaz de Caminha
Professor cooperante: Armando Veiga
Duracéo: 90 minutos
Sumario: Leitura e exploragdo do conto “Comida sem sal” de Jodo Pedro Mésseder e Isabel Ramalhete.
Atividade de escrita criativa a maneira de “Banquete em RR” de Jodo Pedro Mésseder.

Plano de aula — Portugués

Professora estagiaria: Helena Filipa Santos

Data: 30.05.2014

Ano e turma: 6.°D

organizar informagéo,
com vista a construcao
de conhecimento (de
acordo com objetivos

e O que véem representado na ilustragéo?

e O que esta a fazer o rei? Como podemos caracterizar o seu

Objetivos /
Dominios Descritores de Percurso de aula D R - Avaliacéo
ecursos materiais
desempenho
Educacdo | 18. Ler e interpretar | A alimentacéo espiritual e a realeza: o sal e 0 anel. 15° - Grelha de
Literdria | textos literarios. - Visualizac8o de um diapositivo com duas ilustracdes: sal e anel. 2’ Avaliacdo
1. Ler textos da | - Discussdo acerca da simbologia destes elementos. 5 - Diapositivo com Formativa
literatura para criancas | QuestBes orientadoras: ilustracdes: sal e
e jovens, da tradigdo e Que tipos de anéis conhecem? Em que circunstancias sdo anel
popular, e adaptacGes utilizados?
de cléssicos.
6. Fazer inferéncias. e E osal? Pensam que é importante/valioso? Onde é utilizado?
Leiturae
Escrita | 9. Organizar a e Que relacdo podera haver entre o sal e 0 anel?
informag&o contida no
texto. - Visualizagdo de uma ilustrag@o do conto “Comida sem sal”. - Diapositivo com
1. Procurar, | - Breve revisdo da estrutura da narrativa e antecipagdo da mesma. 2 uma ilustragdo do
recolher, selecionar e | Questdes orientadoras: 6’ conto
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pré-definidos e com
superviséo do
professor).

11. Planificar a escrita
de textos.

1. Estabelecer
objetivos para 0 que se
pretende escrever.

2. Organizar a
informagdo segundo a
tipologia do texto.

olhar?

e De que forma é que o sal e o0 anel poderdo integrar uma
historia?

Comida sem sal: palavras simples expressam sentimentos nobres.
- Leitura de um excerto do conto “Comida sem sal” pela professora.
- Previséo da resposta da filha mais nova.
- Partilha das propostas dos alunos e confronto com a original.
Questdes orientadoras:

e Estavam a espera desta resposta? Porqué?

o Dastrés filhas, qual acham que é mais verdadeira com o pai?
Porqué?

- Leitura silenciosa do conto pelos alunos.
- Leitura em voz alta do conto por alguns alunos.
- Organizacéo cronoldgica dos acontecimentos do conto.

- Proposta de titulos para o conto, tendo em conta determinadas condigdes.

- Registo de algumas propostas dos alunos e confronto com o original.

Em torno de um banquete: o banquete dos sons.
Questdes orientadoras:
e Além de comida sem sal, 0 que mais haveria neste banquete?

- Partilha das sugestdes dos alunos.

- Apresentacdo e exploracdo do poema Banquete em RR.

Questdes orientadoras:
o  Neste banquete havia “comida sem sal”. Que som se destaca
nestas palavras?

40’
3
2
5

55
10°
10°

5’

- Diapositivo com
um excerto do conto
“Comida sem sal”

- Transcricéo do
conto “Comida sem
sal”

- Atividade de
organizagédo
cronoldgica das
acBes do conto

- Diapositivo com a
questdo: “O que
haveria neste
banquete?”

- Diapositivos com o
poema “Banquete
em RR” com e sem
titulo

- Diapositivo com




- Leitura dos dois Ultimos paragrafos do conto para sublinhar as
possibilidades gréaficas do som /s/.

- Sugestédo de algumas palavras nas quais se destaca o som /s/.

- Escrita coletiva de um banquete em /s/.

5’

20°

algumas palavras
com o som /s/

- Atividade de
escrita “Banquete
em/s/”
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Anexo 14.1 — Momentos da narrativa do conto Comida sem sal

10

15

20

25

‘Q ESCOLA E.B. 2/3 PERO VAZ DE CAMINHA
!' a Ano Letivo 2013/2014
Sem :f:’ i Portugués
Nome Ano: 6.° Turma:D N.° Datatil /i

1. L& atentamente o texto que se segue.

Conto tradicional de Portugal

Era uma vez um rei que tinha trés filhas. Certo dia, resolveu perguntar a cada uma
delas qual era a mais sua amiga. A mais velha respondeu:

- Quero mais a meu pai do que a luz do Sol.

Respondeu a do meio:

- Gosto mais de meu pai do que de mim mesma.

A mais nova respondeu:

- Quero-lhe tanto como a comida quer o sal.

O rei entendeu, por isso, que a filha mais nova o nfio amava tanto como as outras e
po-la fora do paldcio.

Ela partiu mergulhada em tristeza e, depois de caminhar muitos dias, chegou ao
paldcio de um rei, onde se ofereceu para ser cozinheira. Um dia veio para a mesa um pastel
muito bem feito e o rei, ao parti-lo, encontrou dentro um anel pequeno e de grande valor.
Perguntou entfo a todas as damas da corte de quem seria aquele anel. E logo todas quiseram
ver se lhes servia. O anel foi passando de mao em méo, até que chamaram a cozinheira, e s6
a esta servia na perfeicdo. Quando o principe isto viu, ficou logo apaixonado por ela,
desconfiando que a menina era de familia nobre.

Comegou entfo a espreitd-la, porque ela s cozinhava as escondidas, e viu-a vestida
com trajes de princesa. Foi entdo chamar o rei, seu pai, e ambos testemunharam o caso.

Foi assim que o soberano deu licenga ao filho para casar com ela, mas a menina pos
uma condigdo: seria ela a cozinhar pela sua méo o jantar do dia da boda.

Para as festas de noivado convidaram o rei que tinha trés filhas, e que pusera fora de
casa a mais nova. A princesa cozinhou o jantar mas, nos manjares que haviam de ser postos
ao rei seu pai, ndo deitou sal de propdsito. J& todos comiam com vontade, s o rei
convidado é que ndo. Por fim, perguntou-lhe o dono da casa porque € que ndo comia.
Respondeu ele, ndo sabendo que assistia ao casamento da filha:

- E porque a comida néo tem sal.



30

O pai do noivo fingiu-se raivoso e mandou que a cozinheira viesse ali dizer porque
ndo deitara sal na comida. Veio entdo a menina vestida de princesa, mas, assim que o pai a
viu, reconheceu-a; e logo confessou ali a sua culpa, por ndo ter percebido o quanto era
amado por sua filha.

E assim se fez o casamento dessa menina que a seu pai dissera: “Quero-lhe tanto
como a comida quer o sal.” e que, depois de tanto sofrer, nunca se queixara da injustica de
que fora vitima.

Jodo Pedro Mésseder e Isabel Ramalhete,
Contos e Lendas de Portugal e do Mundo,
Porto Editora, 2009

o

As seguintes frases expressam as principais a¢des deste conto. Numera-as, tendo

em conta a ordem pela qual aconteceram.

a) O principe descobriu a que a cozinheira pertencia a uma familia nobre.

b) A princesa tornou-se cozinheira no palécio de outro rei.

c) E deste modo, se concretizou o casamento da princesa que fora expulsa de casa pelo
facto de o pai ser incapaz de compreender a grandiosidade das suas palavras.

d) Para a celebragfo das bodas a princesa exigiu cozinhar os manjares do rei, seu pai.

e) Havia, certa vez, um rei que queria saber qual das filhas gostava mais dele.

f) O-rei que expulsou a filha do paldcio ndo comeu o manjar que lhe foi servido.

g) Todas as fidalgas do \reino quiseram experimentar o anel encontrado pelo rei.

h) O rei convidado compreendeu que o sal € essencial para alimentagZo, assim como

ele é fundamental para a filha.

050 e e

i) O rei expulsou a filha mais nova do palacio, por interpretar mal as suas palavras.

&

Sugere um titulo para este conto.
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Anexo 14.2 — Atividade de escrita “Banquete em /s/”

Q ' ESCOLA E.B. 2/3 PERO VAZ DE CAMINHA
o Ano Letivo 2013/2014

! w
vy ‘y i Portugués

Nome Ano: 6° Turma:D N.° Data _ / /

1. Tendo em conta o conto “Comida sem sal” constréi um baquete em /s/, a
b

maneira deste “Banquete em RR”.

Banquete em RR

A rainha da Roménia

segue o rasto do repasto

que roda em roda da mesa:

pernas de ra, rabanetes,

robalinhos, couve roxa,

rosbife assado com molho,

rabanadas, rebugados...

- Meus queridos convidados,

véa, ndo se fagam rogados.

Com este vinho do Reno

ataquemos ja a eito.

E Deus queira que no fim

nos conservemos direitos.

Jodo Pedro Mésseder,

O g é um gato enroscado,

Editorial Caminho, 2003




Anexo 15 — Tarefa de escrita criativa em Sabes Maria, o Pai Natal nao existe

. e e e e e ke ke ok e e ke ke ke ke e ke ke ke sk ke e ke e ke ke e ke ok ke ke gk ke e ok e ke ke ke ok ke e ke e ke ke ke ke ke ke e ke ke ke ok ke ke ke ok ok ke ok ok ok

g it R AR Y
A Jou ()

Sabes, Maria, o Pai Natal ndo existe

* Imagina a solugdo que o psicélogo deu ao Pai Natal e cria o final da

historia.

Entdo levaram-no ao psicélogo e ele desfiou este comprido mondlogo:
- Ndo sei bem seu eu existo, nem que ndo, nem que sim. E que algumas criangas ndo
acreditam em mim ...

E logo 0 médico arranjou a solugdo:

********ﬁli***#*********!***********i**************!*********:

20 2 2 24 2 2 2 24 3 24 2 28 2 2 2 20 26 20 20 20 2 20 20 50 2 20 5 3 2 3 2 4 2 5 3 2 3 24 3 2 2 3 2 2 2 20 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 3 2 26 3 3 26 3 2 3 2 2 3 2 2 5 26 2 26 26 2 2 26 2 6 2 2 2 o

2 2 26 2 24 26 2 2 2 2 2 2 20 20 5 4 2 20 20 2 54 3 56 26 2 24 24 6 24 4 4 2

e ke ok e e ke ke ke ke ke ke ke ke ke ke e ke e ke ke ok ke ke ke ok ke ke ok ok i ke ok s ke e ke ke e ok ke ek ok sk ke ke ok ok ke ke ok e ke ke ok e ok ke e ok e
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Anexo 16 — Recursos expressivos em Voa passaro, voa

1. L€ atentamente o poema que se segue.

As grades

Um péssaro entrou na gaiola vazia

e a gaiola fechou a alegria.

Canta a gaiola de contentamento

€ canta o passaro contra as grades

mas sO canta porque tem saudades

das montanhas, do sol e do vento.

Cheia de passaro a gaiola
cantarola, cantarola,
mas o passaro tem asas

e vai deixar a gaiola.

Sidonio Muralha, Voa pdssaro voa, Livros Horizonte, 1978

2. Regista, no respetivo local, o recurso expressivo utilizado pelo sujeito poético.

Sublinha no poema o(s) verso(s) correspondentes.
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Anexo 17 — Discurso direto e indireto em O Gato e a Raposa

‘ ESCOLA E.B. 2/3 PERO VAZ DE CAMINHA
O\ Ano Letivo 2013/2014

A‘.;* Portugués

Nome: Ano: 6° Turma:D N.° Data L

Discurso direto e discurso indireto — Atividades de aplica¢iio

O Gato e a Raposa
Anténio Torrado, Fdbulas Fabulosas, Editora Civilizacdo, 2004.
1. Escreve as frases que se seguem em discurso indireto.

a) — Se uma matilha de cdes nos perseguisse, o que € que tu farias? - perguntou a

raposa ao gato.

b) —Nem me fales nesse monstros, que fico logo com o pélo em pé. — disse o gato.

c) — Vejo que és um pouco simplério e cobarde. — comentou a raposa.

d) — Pois eu tenho mil manhas e recursos para os afastar de mim. — comentou a

raposa.

Bom trabalho!
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Anexo 18 — Planificacdo de Articulacdo de Saberes

Plano de aula da area curricular de Portugués

Escola EB1/J1 dos Miosétis — Agrupamento Péro Vaz de Caminha
Professora cooperante: Helena Sofia Pereira
Sumario: Leitura e exploracdo do poema Aniversarios presente em O limpa-palavras e outros poemas de Alvaro Magalhdes. Campo lexical de tempo. Escrita de um
acrostico sobre o tempo.
Contetdo: Campo lexical. Estrofe, verso e rima. Poesia.

Professora estagiaria: Helena Filipa Santos

Turma: 3.°B

Data: 06-02-2014
Duracéo: 60 minutos

literarios:

Ouvir ler e ler obras de
literatura para a
infancia.

Ler em voz alta, apds
preparacéo da leitura.
Ler poemas em coro ou
em pequenos grupos.

Por que pensam que temos uma vela de aniversario na ilustragdo?

O que representam o sol e a lua?

O que esta a acontecer a rosa?

No canto inferior esquerdo ha quantos pequenos s6is? O que pensam que
esse nimero representa? Com o que se podera relacionar?

- Aluséo ao tempo e a passagem do tempo.

- Construgdo, em grande grupo, de um brainstorming sobre o campo
lexical de tempo no Bubbl.

Objetivos e
Dominios Descritores de Percurso de aula D R L Avaliacao
ecursos materiais
desempenho
Oralidade | Produzir discursos | Rotina de entrada: saudagédo aos alunos e motivacgéo para a atencéo). 2 - Voki - Grelha de
com diferentes Avaliacéo
finalidades, tendo em | A passagem do tempo... Formativa
conta a situacdo e o | - Observagdo e didlogo sobre a ilustragéo presente no poema Aniversarios | 13’ - Diapositivos
interlocutor: presente no livio O limpa-palavras e outros poemas de Alvaro A passagem do
Partilhar ~ ideias e | Magalhdes. tempo
sentimentos.
Informar e explicar. Questdes orientadoras: - Bubbl
Educacao O que véem na ilustragéo?
Literaria | Ler e ouvir ler textos | O que pensam que esta ilustragdo simboliza/retrata? Porqué?




Gramatica

Compreender 0
essencial dos textos
escutados e lidos:
Propor titulos
alternativos para textos.
Reconhecer
caracteristicas
essenciais do texto
poético: estrofe, verso e
rima.

Dizer e escrever, em

termos  pessoais e
criativos:
Escrever pequenos

poemas rimados (por
exemplo: acrostico).

Conhecer
propriedades
palavras:
Reconhecer  palavras
que  pertencem ao
mesmo campo lexical.

das

Para o tempo conhecer, a leitura do poema teras que fazer!

- Apresentacdo da capa do livro para dar a conhecer aos alunos a obra na
qual esta incluido o poema a explorar.

- Distribuicdo do poema aos alunos.

- Selecdo de trés alunos para lerem em coro cada parte do poema.

- Exploracéo de cada uma das sete partes, imediatamente ap6s a leitura da
mesma, em confronto com a ilustracdo projetada anteriormente.

- Proposta de titulo alternativo para o texto e confronto com o original.

- Registo do titulo original do poema e dos alternativos propostos pelos
alunos, na folha da transcri¢do do poema.

- Anélise da estrutura externa do poema para relembrar o conceito de
estrofe, verso e rima.

- Registo na propria folha de transcriagdo do poema.

- Confronto entre o poema e 0 brainstorming, sobre o campo lexical de
tempo, construido e registado anteriormente no quadro, com o intuito de o
completar com eventuais novas sugestoes.

Um acrdstico no tempo: atividade de escrita.

- Visualizacdo de um exemplo de acréstico sobre o tempo.

- Escolha de uma palavra do campo lexical de tempo presente no
brainstorming, anteriormente construido.

- Escrita individual de um acréstico sobre o tempo, numa folha de
rascunho, tendo por base a palavra escolhida e tentando mobilizar outras.

- Copia do acrdstico corrigido e ilustragdio do mesmo para a folha
definitiva A5, para posterior publicagdo, em forma de livro, no
StoryJumper.

30°

20°

- Diapositivo O
limpa-palavras e
outros poemas
- Transcrigéo do
texto
- Bubbl
- Material de escrita

- Exemplo de um
acroéstico
- Bubbl
- Folha de rascunho
- Folha “original”
A5
- Material de escrita
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Anexo 18.1 — Avatar “Maria do Tempo”
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Anexo 18.3 — Campo lexical de Tempo

= (e

Rapido

Eternidade

gr— Reldgio
L Estacfes do ano

Ampulheta

J] Memdrias I
Idade J\LDevagar

‘ Nascimento ' \_ S
prschemmh—— l Recordactes l
Séculos J\
_ W— ' 7. ) Hoje
L Milesimos de segundo Aniversarios

==

Semana




Anexo 18.4 — Andlise da estrutura externa do poema

Anexo 18.5 — Exemplo de um acrostico

Acrostico em torno do campo lexical de Tempo

Eu sei que existe

Todo o tempo do mundo:

Eternidade ¢ o seu nome.

Recordar a toda a hora,

No fio da memoria,

Imensas passagens dos anos.

Dizem os novos que o desconhecido
Amanha traz sempre novas recordagoes.
Dizem os velhos que a imensa
Eternidade traz sempre a saudade.
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Anexo 18.6 — Algumas publicacdo dos estudantes no StoryJumper

Acrosticos em torno do Tempo

Muito tempo a passar.
Meses ha 12. Imenso que ainda esta para vir.
E anos ha muitos. i Lemos uma histéria para os divertir.
Se ndo houvesse anos, ndo havia meses. E verdade que o tenpo ¢ infinito, mas
- AL : : Numa altura vamos morrer.
E também ndo havia semanas, nem dias.

3 e = 5 Imenso tempo que passou.
o e g
Se ndo existisse o tempo, ndo existia nada. O tempo passado que passou, ficou 1a atras

Ha o tempo das pessoas e das coisay
O tempo passa muito depressa.

Reis do tempo 14 vao,

A voar pelo céu.

Sabe-se la onde o tempo esta.

De dia fico a estudar.
Ilumino as minhas ideias.
A rir e a brincar, mas sempre a pensar.
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Anexo 19 — Fichas de apoio educativo no 2.° CEB

Anexo 19.1 — Ciéncias Naturais

Escola E.B. 2/3 Pero Vaz de Caminha

Ficha de preparagdo para a ficha de avaliagiio de Ciéncias da Natureza
Anc letivo 20132014

Nome: Ana: MN® _ Turma:

Assunto: Respiragdo

1 — Obzorva a figwrs 1 que representa os drgdos do Sistema Respirstdrio Humann,

iit**it!iiiiiiiiifﬂ.

Pulmao

5 =]
EE

Tragueia

Hi

LIA L LR Ll Lt Ll LRy}, L ]
[25) i
(ELEIEIIIILIEL LR NN YY)

Fiozzas pasais

Figura 1

IIIIIIIIII-I-I'-I-I-I-'I-!:

1.1 - Lependa 2 fipura wsando o5 \BImoes que 5 enCOnTam e caixa.

1- [

2- -

1.} — Utilizsndo o5 memeros da figwra f, indica o percurse seguide pelo ar dursnte a
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1 — Observa a figwra 2. Os esguemas A & B mzerem alteragbes da caixa toracica durante os

-& -5 Figura 1

21 - Ozl das simagtes (A on B) representa a imspiracio?

2} - Liga com setas, 05 termos da coluns A 35 expressdes da cohuma B.

Contracio & descida do disfragma.

INSPIRACAQ Diminuicio do volume da caiza toracica.
Aumento do volume do: pulmdes.

. Saida de ar dos pulmies.
EXPIRACAO Diminmicio de volume dos pulmass.
Anmento do volume da caixa toracica.
Entrada do ar nos pulmoes.

3 — Obzerva a tabela sepuints que indica a composigio de 100 ml de ar imspirado & expirade.

31 -zl o za= (oxigenio ou dicxide de carbono) refersnie as leras A e B 7

A- E-

3.2 — Os valores 0,04 ml & 4,4 ml cormespondem 3 coluna do gas B.

321 - Identifica a letrs 2 que comespondem astes valonss,
0,04 ml - 44 ml-
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4 — Na figura 3 esta representada a hematose pulmonar - processo respiratorio realizado no
organismo humano 2o nivel dos alvéolos pulmonares.

- 4+— Vaso sangmingo
1 2
Al
Palcacnar %
Figura 3

4.1 - Indica de entre o5 gases (oxigenio e dioxido de carbono):
4.1.1 - Qual o gas que segue o rajeto da seta 27

4.1.2 — Qual o gas que segue o Tajeto da seta 17

4.2 - Qual o nome da troca gasosa representada’?

5 — Observa a figura 4 que representa a hematose branquial.

Figura 4

1.
2.
3.

5.2 — Em que o6rgdo ocorre a hematose branguial?

5.3 — Por que € que as guelras/branquias sio vermelhas?

5.4 — Seleciona a op¢ao correta para explicar o trajeto da 3zua no sistema respiratorio do
peixe.
A - A azuz enma pela boca, passa pelas branquias e sai pelos operculos.

__ B-—A agua entra pelo operculo, passa pelas branquias e sai pela boca.
__ C- A azua enwa pela boca, passa pelos opérculos e sai pelas branquias.
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Anexo 19.2 — Historia e Geografia de Portugal

A ESCOLA E.E. 2/3 PERD VAZ DE CAMINHA

. y Ano Lekivo 2013/2014
A‘i" Historia e Geografia de Portugal — Revisoes para a Ficha de Avaliagao
Nome ArsD B2 Turma D N2 Dmta _ f [

Portugal na 22 metade do seculo XIX

1. PRodeia s alinea gue melhor completa a frase destacada:
Mo primeirg metods do seculo XIX Portugal wivia um periodo de grande instobilidode & desorgonizogge porque_
a] .. tinha perdido a ndiz & entrara em guerra com Esparha.
b} -.tinha entrado em guerra com a Inglaterra.

£} -.tinha perdido o Brasil, sofrera a5 invasbes francesas & 3 guerra civil entre libersis & shsolutistas.

2. Assinala as afirmagtes seguintes com W (verdadeiro] ou F [falso). Corrige as afirmacoes falsas.
a] Mo inicio do seculo XIX, Portugal & apresentava uma agricutturs & inddstriz bastante desenvolvidas._
b} &posa morte de D, Pedre | sucedeu-lhe 3 sua filha DL Maria ____
cj Mas=gunda metzde do saculo KX oz governos libersiz preocuparam-s= em resistic 3s invasbes franceszs.
d) Mo reinado de . Maria |, filha de D. Pedro IV, iniciou-se um periodo de modernizago do reino.____

e] D.PedroV, D. Luis e 0. Carlos foram os sucessores de O. Mariz |l no desenvolvimento do pais.

3. Completa corretamente o35 espagos do esquemia.

| Medidas para @ modernizagio da agricultura [na 2.2 metade do seculo XIX) |

N %

A divisdo da terra Az movas tecnicas
- abolicio/estingio  da  lei  do - utilizmao de adubos :

- selecio de |de
- wenda de terras, retiradas @ boa gualidade];

= a0 @ -  aplicagas da  alemancia  de

ricos burgueses;

-  desbravamento e terrenos - compra de nowvas E

feitas am ferro.

Estas medidas provocaram:

- a diminuigdo do tempo de das terras;
-um das produgtes;
-uma melhoria da dios produtos.
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4. Podeia = opc3o gue completa corretamente a frase destacada.

Ao direito que o fillho mais velho tinha de herdar todas o5 teres dos pois chamo-se..

3] -.direito de pousia.

bj .... direito de mongadio.

c) .. direito de dizima.

5. Assinala as afirmagdes seguintes com W (verdadeiro) ou F [falso). Corrige as afirmagtes falsas.

a] A generalizagio do consuma da batata & do amoz permitiv que a populagio mais pobre resistisse melhor as

doengas.

b} A& mecanizagdo da agricultura fer-se muito rapido em Portugal.

c) 0 elevado custo das maquinas dificultou 3 mecanizagio da agricultura em Portugal.

dj Os agricuttores ofereceram resisténcia 3 utilizago de maguinas de cultivo.

e] A utilizagdo de maguinas no cultive dos campas foi mais fcil na regi®o norte do pais, pois o terreno era pouco

scidentado.

6. Dbserva o documento 1, faz corresponder os elementos da coluna A aos elementos da coluna B.

1 T v Coluna A
.II . e
TR e o L
'1.11\;-';*; z
P e e
k i
i 44 3 — - Morte do pais ] L]
., "
> h -
Ty L | =
1 = i
X - 5Sul do pais [ ] ]
L L g F
¥ A 1. "
il
L N
1 &y e
T 9 i -Zona do Algaree L] L]
A o
'.'." Lt
oy —

Do, 1 - Frindpais outums agriooiss
de Pariugsl Continentnl, expendides
A 28 metsde o0 Saoulo XN

7. Completa corretamente o texto recorrendo &5 palavras-chave disponiveis.

Mo inicio do secule XIX, tambem, a

portugusss

Coluna B

- figos, amEndoa &
alfarroba

- winha, centeio &
milhao

- trigo & azeite

ENCONtrava-se deservolvida. O seu
sobretudo, 3 falta de investimento, de

de uma rede de

devia-se,
, d= mao de obra

que permitisse a

distribuigdo dos produtos & & concorréncia
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! indistria

! estrangeira
! transportes
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& Relativamente 3s caracteristicas apresentadas, diz se 2 producio & art d [A) ow induestrial ).

* Produtos feitos 3 m3o em pequenas oficinas.

»  LUtilizagSo de maguinaria moderna.

# RealizagSo do trabalho a um ritma rapido.
# Produtcs feitos por um pagueno ndmero de arteslos.

*  Produz-se mais em menos tempo.

* Produtos feitos em fabricas por grande nimero de operarios.

=  Trabalhavam mulheres & crizngzs, sujeitas = mas condigbes de trabalho.

9. Qual foi a invengiio que permitiv 2 revolug3o do processo produtive?

10. Bodeia = opg3o gue completa comretamente cada uma das frases.
* A fonte de energiz gue move 3 maguing 3 vapor & o:

3] carvio b} gascleo c vento
#  Alern da indlstria, a maguina = vapor foi usada tambem na:

a) pesca e pecudria b) agricultura, explorsgio mineirs e transportes ) silvicultura
#  Mas minas, 3 maquina a vapor auxilizva os mineiros a retirar:

a) minerios bj dgua c)jar

11. Faz corresponder os elementos da coluna A 205 elementos da coluna B.

Coluna A Coluna B
|
- Zona do Portof | ® ® | - Existizm, sobretudo, indistrias
Braga/Guimardes metaldrgicas & quimicas.
- Zonma de Lishoaf | g @ | - Enistiam, sobretudo, indlstrias
i Barreiro/Sevibal tEutmis & de confegbes.
1

12 Relativamente aos problemas do desenvolvimento industrizl, descobre o intruso & rodeia-o.
barulho inundagdes paluigdo
13. Rodeia @ alinea gue melhor completa a frase destacada:
i desenwolvimanto do ogricwlture & do indistrio exigiv que se extroisse das mings grandes quontidodes de _

a) . chumba, canvio e ferro.
b} - carvio, cobre & ferro.

d) . carvan, cobre e prata.

Biom Trabalho! @
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Anexo 19.3 — Matematica

HOME:

ESCOLA E_B. 273 PERD VAZ DE CAMINHA

FICHA DE TRABALHO DE MATEMATICA

UL 62D DATA: __/ [

1. Numa turma existern 12 rapazes e 8 raparigas.

a} Qual a razido enfre o nimero de rapazes e de raparigas da turma?

R

b} Qual a razdo entre o nimero de raparigas & o numero total de alunos?

R

¢} Qual a razdo enfre o numero de rapazes & o numero total de alunas?

2. Considera a proporgio.

=2

2
3 12

a) Completa:

Meios Extremos

Antecedentes

Consequenies

bl Faz a leitura da proporgdo.
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3. Resolve as seguintes proporgdes e descobre o valor de x.

a) 5=40
2 x

B 868=x
24 18

4. A Carolina esta a ler um livro & & medida que os dias vao passando, ela vai

registando o nimero de paginas que keu.
—r= — =rr =1
| LET T T 1 - | a
ML e F 4] 50 160

a) Sabendo que existe proporcicnalidade direta, completa a tabela.

Efectua os calculos necessarios no espago abaino.

b} Calcula a constante de proporcionalidade.
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5. Temos um mapa com escala 1 . Messze mapa as lbealidades A2 B
250 OO

estio distanciadas de 2 em. Qual a distincia que as separa na realidade?

&. Determina o prego, em ewros, dos seguintes artigos, sabendo que ao prego
indicado tera de se adicionar o VA de 23%:

a) Uma estante que custa G00E.

R:

b} Uma secretaria cujo prego & 400E.

7. Um aluno teve 55% numa prova. Se a prova foi cotada para 200 pontos,

guantos pontos obieve o aluno?




Anexo 20 — Decoracao da biblioteca do 1.° CEB no dia de Halloween

DA W P | GO | %

1 o | 1
. _ o (- _
‘ \ N\ IL. . JK
- : 3 e A s 2T a .'\ T
— “‘“

¥

Anexo 21 — Atividade de escrita numa folha com formato de abdbora
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Anexo 22 — Cartuchos de Sao Martinho

Anexo 23 — Recordacdo de Natal — pinheirinho

i S
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Anexo 24 — Construcgoes das criangas com rolos de papel
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Anexo 26 — Painel de Natal da sala de aula
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Anexo 28 — Cartaz de divulgagio da recolha de livros infantis

Recolha de livros

Ajude-nos nesta recolha de livros infantis,
para alegrar e enriquecer a biblioteca da

Escola EB1/]1I dos Miosots.

Data da recolha: de 24 de margo a 23 de maio

A estagidnas: Ana Arevedo, Helee Saatos, Carolioa Dias e Dasa Rodngues
ESE ;gcml:n 22 Aso do Mastrado em Eosoo dos 1.2 ¢ 2.2 Cictos do Eossoo Bisico |€
P e ) -
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Anexo 29 — Cartaz de divulgacao das feiras solidarias

Feira Solidéria
Participe na angariacao de recursos,

para alegrar e enriquecer a biblioteca da

Escola EB1/]I dos Miosotis.

1.2 faira; 23 de abril
2.2 feira: 7 de maio

3.2 feira: 21 de maio

Local: EB1/JI dos Minsa#is

Horario: 15:45h a5 17.454

- “5

Faca parie desta

iniciativa!

\
IR L SERAAERNARY RN AR AR AN

s
|
|
i

Morada da escolx Rua dos Mios6tis (Bairro do Amial) 4250-236, Porto

B 2% Ago do Mestrado em Easno dos 1.2 0 2.8 Giclos do Fasino Basico AN

- m e
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Anexo 30 — Exemplo de um convite para participacao nas feiras solidarias

Escola Superior de Educacio do Porto — Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha

Caros encarregados de educagio e alunos,

No sentido de angariar fundos para enriquecer a biblioteca da Escola EB1/JI dos Miosotis, realizar-se-a no dia 30

de maio, entre as 15:45 h e as 17:45 h uma venda de bolos. queques, mousse de chocolate e de outras dogarias

casetras. O preco destes produtos ira variar entre os 0,.30€ e os 0,50€. - ) 2.
IR
@ Br
Ficamos gratas pela colaboragio, ¥\ i‘ ’; -
—~ !

/
As professoras estagiarias: Ana Azevedo, Helena Santos. Carolina Dias e Diana Rodrigues.

y

Anexo 31 — Lista de obras oferecidas a biblioteca da Escola EB1/JI dos

Miosotis

1.2 Ano
O Coelhinho Branco de Anténio Torrado.
Aquela Nuvem e Outras de Eugénio de Andrade.
As Cangoezinhas da Tila de Matilde Rosa Aratjo.
Destrava Linguas de Luisa Ducla Soares.
Dez Dedos, Dez Segredos de Maria Alberta Menéres

2.9 Ano

“Histéria da Carochinha”, “O rabo do Gato”, “O Pinto
Borrachudo”, “O Principe com Orelhas de Burro” in Contos Populares
Portugueses de Adolfo Coelho

O Elefante Cor-de-rosa de Luisa Dacosta.

O Téplugué de Manuel Ant6nio Pina.

Bichos, Bichinhos e Bicharocos de Sidénio Muralha.

O Rouxinol e sua Namorada de Sidonio Muralha.

Fala Bicho de Violeta Figueiredo.

Estranhdes e Bizarrocos de José Eduardo Agualusa.

3.2 Ano
“Boa sentenca”, “O fato novo do Sultao”, “Joao Pateta” in Contos

para a Infancia de Guerra Junqueiro
Robertices de Luisa Dacosta.
Poemas da Mentira e da Verdade de Luisa Ducla Soares.

A Cor das Vogais de Virgilio Alberto Vieira.
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As Fadas Verdes de Matilde Rosa Aratjo.
Contos de Perrault (trad. Maria Alberta Menéres) de Perrault.
As Aventuras de Pinéquio (trad. José Colago Barreiros) de Carlo
Collodi.
4.° Ano

“A Princesa e a ervilha”; “O Rouxinol”; “Os Sapatos Vermelhos” in
Contos de Andersen de Hans Christian Andersen.

Teatro as Trés Pancadas de Anténio Torrado.

Histéria com Recadinho de Luida Dacosta.

Mistérios de Matilde Rosa Aradgjo.

O Gato e o Escuro de Mia Couto.

O Gigante Egoista; O Principe Feliz de Oscar Wilde.

Anexo 32 — Cartaz de divulgacao do “Dia do nn”

Dia do 11

Vem comemorar connosco o dia do 1.
Esperam-te atividades misteriosas e muito divertidas!

Puiblico-alvo: turmas de 5.2 e 6.2 anos.
Local: sala C4.

Horirio: 9:10h as 16:45h

512.111592653 =

21897531384
I328HLT950268|cid
b7i6939037510587

- \ P

Porto, 14 de marco de 2014

ESE Soroes”

L) 2 :
;i Organizacao: Professoras estagianias
3 T30 SUPE DO 0F E0UCACA0

5'».
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Anexo 33 — Proposta de producdes originais em torno de 7

Pare o Il desenharvou fer de ne

inspirar!
QOliatodos. Eusouone

2387088 vocks.
79501568
2 ’ No dia 14 de margo, na

"i' 3 -y, :ﬁ esﬁouatentardesenhar-
me mas n3o tenho habilidade para as artes. Aszzim, conto com a
vozza ajuda para fazerem um dezenho meu.

Atenc3o! Devem entregar oz desenhos, azsinados, na sexta-feira
na 2ala C4. No final do dia eu 2 28 profszzoras estaminias iramos

elager 0 maiz ongmnal que ira receber um prémio!

Inspira-te, desenhz-me e surpreende-nos!
Boa sorte!]

A ESE

&
AN »‘,A POUL PO OF 100N
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Anexo 34 — Estendal do «t

Anexo 35 — Estacdo da Matematica
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Anexo 36 — Estacao do Portugués

Anexo 37 — Estacao da Plastica

P
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Nota Biogréfica do T
De nome Pi, o
seu simbolo (1)
foi utilizado pe-
la primeira vez
por William Jones em 1706, e
popularizado por Euler alguns
anos mais tarde (meados de
1748.
Arquimedes foi um dos gran-
des matematicos gregos que
calculou o seu valor com mais

precisao.

3.1410 < TC < 3.1428

Anexo 38 — Folheto do “Dia do n”

0 PORTO
ESCOLA SUPLRIOR DE EDUCACAD

2@ ES ;ou TECNICO
YA

Pl vaz de caminha

Sera que percebeste o que
descobriste sobre este niunero

migico? Responde as perguntas e

satisfaz a tua curiosidade...

Como podes encontrar o valor
dom?

Em que ohjetos podes calcular o
valor do m ?

Qual o valor aproximado que
utilizamos para o m ?

O m é um nimero irracional?
Porqué?

O dia do ninmero

#

misférios

o A Dansmci gy o ﬁq‘z’“
@, T Mhetemitice
g
==
g
g
o 1
o o
}_‘ [
g 43
(:, Z, )8 B

Porto, 14 de margo de 2014

Poesia do Pi ()
Eu sou o misterioso Pi ...
Com asas de colibri !
Gosto de voar pela Matematica ...
Com a minha alma lundtica !
Porém possuo ums magia espacial !
‘Vagando pelo universo bonito !
Comigo & possivel calcular a ciramferéncia ..
Da energia redonds da paciéncia !
Dizem que sou 3, 14, mas sou muito mais ...
Estou perdido no dizmetro da paz !
Uma vez. umperfumista ...
Com alma de arnsta ...
Descobriu com toda a paciéncia ...
O aroma e a real esséncia ...
De dentro de mim , 0 miamero Pi ...
Com asas susves de colibri !
‘Ele notou que tenho cheiro de baunilha .
Bailando no ar, que maravilha !
Eu sou o misterioso Pi ...
Com asas de colibn !
Gosto de voar pela Matematica ...
Com 2 minha alma luntica .

Diverte-te

Curiosidades

O dia do w € comemorado a 14 de margo (¥1410a
notaclo norte- americana ) por 3,14 ser a aproxima-
30 mais conhecida de 7.

Na Grécia antiga o simbolo n era usado para denotar
o niimero 80.

Afracio 5 éusada co-

0 proxiMacio Para o .
Nio aparecem zeros nos primeiros 31 digitos de .

No livro Maravilhes da Matemitics, de Malba Tahan,
hd uma frase que facilita 3 memorizacio do valor
aproximado do 7 com 10 casas decimais observando
a quantidade de letras de cada palavra da frase.
Repara:

Sicn, & il & £icil mamorizar um pimero grato 303 sibios
3,1415 9 2 6 53 6

Neste caso, o valor aproximado de  é 3,141526536
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Anexo 39 — Encerramento do “Dia do "

Anexo 40 — Marcador de livros comemorativo do Dia Internacional do Livro

Infantil

LIVRO

Livro

um amigo

para falar comigo
um navio para viajar
um jardim

para brincar

uma escola

para levar

debaixo do braco

Livro

um abrago

para além do tempo
e do espaco
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Anexo 41 — Carta as Criancas de Todo o Mundo

=

Dia Internacional do Liveo

Infantil

[ A .
L.‘LL-‘E.-LLL A t'.-t-L-LL-r'l-t;fLL\’! 1':]1.'. {-L:'{:‘-ll.:" Q rT'lI.L-r'l{:‘-lt}

Os leitores perguntam muitas vezes aos escritores como € que escrevem as suas historias — de
onde vém as ideias? Da minha imaginacio, responde o escritor. Ah, sim, dizem os leitores. Mas
onde fica a imaginacio, de que € que ela é feita, e serd que todos temos uma?

Bem, diz o e escritor, fica na minha cabeca, claro, e € feita de imagens e palavras e memdrias
e vestigios de outras histdrias e palavras e fragmentos de coisas e melodias e pensamentos e rostos
e monstros ¢ formas e palavras e movimentos e palavras e ondas e arabescos ¢ paisagens e palavras
¢ perfumes e sentimentos ¢ cores e ritmos ¢ pequenos cliques e flashes e sabores e explostes de
energia e enigmas e brisas e palavras. E fica tudo a girar 14 dentro ¢ a cantar e a parecer um calei-
doscdpio e a flutuar e a pousar e a pensar ¢ a arranhar a cabeca.

Claro que todos temos uma imaginagio: se assim nio fosse, nio seriamos capazes de sonhar.
Contudo, nem todas as imaginactes sio feitas das mesmas coisas. A imaginacio dos cozinheiros
tem sobretudo paladares, e a dos artistas mais cores e formas. Mas a imaginacio dos escritores estd
cheia de palavras.

E nos leitores ¢ ouvintes das historias, as imaginagdes fazem-se com palavras também. A
imaginagiio do escritor trabalha e gira e molda ideias e sons e vozes e personagens e aconlecimen-
tos numa historia, e a histéria ¢ apenas feita de palavras, batalhties de rabiscos que marcham ao
longo das pdginas. E depois chega o leitor e os rabiscos ganham vida Ficam na pigina, parecem
ainda rabiscos, mas também brincam na imaginacio do leitor, e o leitor comeca igualmente a dese-
nhar ¢ a Rodar as palavras de modo a que a histdria se crie agora na sua cabeca, tal como tinha
acontecido na cabeca do escritor.

E por isso que o leitor é tdo importante para a histéria como o escritor. Hd apenas um escritor
para cada histéria, mas hi centenas ou milhares ou mesmo milhdes de leitores, na propria lingua do
escritor ou traduzida para nutas linguas. Sem o escritor, a histéna nunca teria nascido; mas sem os
milhares de leitores em todo o mundo, a histdria nio viveria todas as vidas que pode viver

Cada leitor de uma histéria tem alguma coisa em comum com 0§ outros leitores da mesma
histéria. Separadamente, mas também em conjunto, eles recriam a histdéria do escritor com a sua
propria imaginacio: um ato ao mesmo tempo privado e piblico, individual e coletivo, intimo ¢ in-
ternacional.

Isto deve ser o aquilo que o ser humano faz melhor.

Continua a ler!
Siobhdn Parkinson Awora, editora, tradutora e distinguida com o Laueae mnﬁg (Children’s Laurate

of Ireland).
TradugAo: Maria Carlos Loureiro

‘ POUITECNICO
<
oo Porto, 02 de abril de 2014 EEE,..R,E:’.: i

pero vaz de caminha
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Anexo 42 — Grupo de controlo

Grupo de controlo (Anexo 42)

Nome de cédigo

Pré-teste

1.7 sessio

2." sessio

3.7 sessao

Pos-teste

Desenho

P

P

P

P

P

Falcdo

AB

Agente Lobo

Presente

35-3471

Coruja d’dgua

1981

12610

Sapatilha

20055002

Smile :P

Fofinha

SNC

Macaco

9mleSrlche

787

Estrela

G8

Porco

Sonia Tavares

a=Riavl lasiiaeliavhiaehiavhiashiaedia=liaellavhiaeliaeRiaw] Rasliacliav]iaeRise]

a=Ria=] la=iiaehia=hiavRiawl iavhieslfa=]iawlba=lieslla=Ria=] Ravliacdia=]iawRipe]

H\Yd|dd|d Y| (D ||| || Y Y | |

la=Riav] RueiiaeliavlinvRiavhinehinelia-diaelawliaeliaeRieslRaeliacliav]iavRiye]

la=Riav] RaviiaeRiavhiavRiavyinohin-lia-Niaellavlia-lia=Rio] Rasliaeliaw]iavRiye]

Legenda: P- Presente

F- Faltou
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Anexo 43 — Pré-teste

Nome de codigo:

Ouestiondrio

D cartera que ja suniste, leste, ou contaste alpum conto tradicional. Com base no que te

lembras, responde 3 cada wms das questdes.

l. Escreve o timlo de contos tradicionais que conheces (2 a 4 titalos).

1.1. De enfre o5 confos fradiclonars que conheces, qual & 3 tua personagen prefenda’ Porgua?

1.1.1. Afibw as caractensheas dessa personagem a alguem que conheces.

1.2, De entre os contos tradicionars que conheces, qual a personagem. cujas shtudes. s3o mas
parecidas com as tuasT Porque?

1.3, Escreve o titule do ten conto fradicional mrefenide. Chual € a parte da hustona que m=s
gostas? Porque?
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2. Concordas com a afirmagie: “Os contes tradicionais representam sitnagtes do quotidiano das

Sim I:I Mio I:I

Porque

pezsoas’

3. Concordas com a afirmaciio: “As mensagens transmitidas pelos comtos tradicionais sdo

1mportantes em todos os tempos e lngares ™7

Sim |:| Nio

Porque

Obrigadal
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Anexo 44 — Planificacao da primeira sessao: Branca de Neve

Anexo 44 - Planificacéo

Escola EB1/J1 dos Miosétis — Agrupamento Péro Vaz de Caminha

Professora cooperante: Helena Sofia Pereira

Duracao: 120 minutos

Professora estagiaria: Helena Filipa Santos

Data: 28.03.2014

Turma: 3°B

Obijetivos /
Dominios Descritores de Percurso de aula 5K . Avaliacéo
Recursos materiais
desempenho
Oralidade | Produzir discursos | As historias do “Era uma vez...” 10° Voki (cf. anexo Diério do
com diferentes | - Observacdo e audi¢éo de um voki de motivagéo para o estudo dos contos 44.1) observador
finalidades, tendo em | tradicionais. (Avaliagao
conta a situacdo e o | Que histdrias género de historias comegam, normalmente, por era uma Formativa)
interlocutor: vez? Que nome damos a essas historias?
Recontar, contar e | - Construcdo de um brainstorming com vérios titulos de contos populares,
descrever. ditos pelos alunos.
Ler e ouvir ler textos | Conseguem dar-me exemplos de histérias que conhecem que se iniciam
Educacdo | literarios: desta forma?
Literaria | Ouvir ler obras de
literatura para a | O Era uma vez... outra vez 20’ | PPT (cf. anexo 44.2)

infancia e textos de
tradicdo popular.

Ler para apreciar
textos literarios

Manifestar sentimentos,
ideias e pontos de vista
suscitados pelas

- Exploracéo das férmulas de inicio e formulas finais.
Que outras formas de iniciar os contos conhecem? E de os terminar?
- Exploracéo do O Era uma vez.. outra vez.

Questdes orientadoras:

O que pensam que quer dizer a expressao?

Sera que 0s contos que vocés conhecem ja eram contados aos vossos pais
e avds? Porqué?




histérias ouvidas.

Compreender 0
essencial dos textos
escutados e lidos:
Confrontar s previsdes
feitas sobre o texto com
0 assunto do mesmo.
Interpretar sentidos da
linguagem figurada.
Responder, oralmente,
a questdes sobre os
textos.

Ent&o ja existem ha muito tempo?

Sera que foram sofrendo alteragdes ou contaram-se sempre da mesma
forma?

- Exploracéo das caracteristicas dos contos.

- Definicdo de conto popular

- Registo da definicdo de conto popular.

O bau dos contos

- Observacdo e didlogo acerca do baud dos contos.

- Exploracéo das palavras do bad.

- Propostas de titulos para o conto a explorar.

Pensam vocés que sabem esta historia?

- Audigdo do conto em verso Branca de Neve e os Sete Andes de Roald
Dahl.

E esta a histdria que conhecem?

Tu também és um contador de histdrias...

- Reconto da verséo da histéria conhecida por alguns alunos.
O que ha de comum nas diferentes versdes?

- Registo, no quadro, de alguns aspetos comuns.

A Branca de Neve (Irmaos Grimm) — audiolivro boca.pt 35 contos de
Grimm
- Audicéo do conto.

Questdes orientadoras

E esta € a versdo que conhecem?

Como podemos caracterizar a Branca de Neve? E madrasta?

Que tarefas fazia a Branca de Neve na casa dos andes? Na vossa casa
guem costuma fazer esses trabalhos domésticos?

Que objeto méagico utilizava a madrasta da Branca de Neve? Para que

10°

15

15°

200

Bau dos contos (cf.
anexo 44.3)

Livro Histdrias em

Verso para meninos

perversos de Roald
Dahl

Transcri¢do do
poema

201
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servia? Hoje em dia de que forma é que podemos descobrir e procurar
informages?

Quem usa mais um espelho? Os meninos ou as meninas? O que pensam
que quer isso dizer? O que pode representar o espelho?

A Branca de neve hoje
- Realizacéo de uma folha de atividades acerca do conto explorado.
- Partilha de algumas propostas dos alunos.

30°

Folha de atividades
(cf. anexo 44.4)




Anexo 44.1 — voki madrasta da Branca de Neve
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(;ZZ :/ » é ;e e s .,‘“
Era uma vez...

Estava certo dia...

No tempo em que os animais falavam...

E depois? E depois? Morreram as vacas e ficaram os bois.

Vitoria, vitoria acabou-se a historia.
Esta a minha historia acabada e a minha boca cheia de

marmelada.

Bendito e louvado é o meu conto acabado.

O sentee tradbonad

- Mas o que ¢ um conto tradicional?

Também conhecido como conto popular, € um texto narrativo, geralmente curto,
criado e enriquecido pela imaginagio popular e que procura deleitar, entreter ou educar
0 ouvinte. A sua origem perdeu-se no tempo. Ninguém ¢ dono e senhor dos contos
populares. Por isso, cada povo e cada geraciio contam-nos 4 sua maneira, ds vezes

corrigindo e acrescentando um ou outro pormenor no enredo.

(in Alexandre Parafita “Historias de arte ¢ manhas"”, Texto Editores, Lisboa, 2005, p. 30)
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T DB ranea de Neve e o5 Hote nies

“Pensam vocés que sabem esta historia?
Mas o que tém na vossa memoria
E s6 uma versdo falsificada,
Rosada, tonta e agucarada
Feita para as criangas inocentes
Nio terem medo, ficarem contentes.”

Roald Dahl

Anexo 44.3 — O Bat dos Contos
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Anexo 44.4 — Folha de atividades

%;ﬁ f_% de Jacob & Wilhelm Grimm

Q Era uma ver...onfra vez

Nome de codigo: Drata:

1. Com os elementos fomecides pelo conto caracteriza (fisica e/ou psicologicamente) as

PeTSOlaZens:

+ Branca de neve:

» Madrasta:
*  Andes
2

De que forma o conto, Branca de Neve, ainda representa algumas situagdes do

quotidianc?
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Anexo 45 — Planificacao da segunda sessao: Os trés Porquinhos

Anexo 45 - Planificacdo

Escola EB1/JI dos Mios6tis — Agrupamento Péro Vaz de Caminha

Professora cooperante: Helena Sofia Pereira

Duracao: 120 minutos

Professora estagiaria: Helena Filipa Santos

Data: 01.04.2014
Turma: 3°B

Obijetivos /
Dominios Descritores de Percurso de aula @ | Recursos materiais Avaliacéo
desempenho
Oralidade | Produzir  discursos | g sou o lobo mau — Em que contos apareco? 10’ Voki (cf. anexo Diério do
com. diferentes | _ opservacéio e audicio de um voki de motivagio para a descoberta do 45.1) observador
finalidades, ten~do eM | conto a abordar. (Avaliagdo
conta a situagao € 0 | Como se designam o tipo de historias temos estado a estudar? formativa)
interlocutor: Que contos populares conhecem em que uma das personagens ¢ o lobo?
Recontar, ~ contar € | _ construgio de um brainstorming com titulos de contos populares, em
descrever. que uma das personagens é um lobo.
Ler e ouvir ler textos
Educacao | literarios: O bau dos contos — Que conto aqui escondo?
Literaria | Ouvir ler obras de | - Observacdo e didlogo acerca do bau dos contos. 10’ | Bau dos contos (cf.
literatura para a | - Exploragdo das palavras do bal no sentido de descobrir o titulo da anexo 45.2)
infancia e textos de | historia. (os alunos vao buscar as palavras e colam-nas com bostik no
tradi¢do popular. quadro)
- Propostas de titulos para o conto a explorar.
Ler para apreciar
textos literarios Pensam vocés que sabem esta histéria? Livro Os mais belos
Manifestar sentimentos, | - Selegdo das formulas de inicio e formulas finais para contar a versdo da | |¢: contos de animais

ideias e pontos de vista
suscitados pelas

histéria que conhecem.
Que formas de iniciar os contos estudamos?

de Dimitri
Makhashvili
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histérias ouvidas.

Compreender 0
essencial dos textos
escutados e lidos:
Confrontar s previsdes
feitas sobre o texto com
0 assunto do mesmo.
Interpretar sentidos da
linguagem figurada.

Dizer e escrever, em
termos  pessoais €
criativos:

Escrever pequenos
textos em prosa
mediante proposta do
professor.

E de os terminar? Conhecem mais alguma?
- Contar o conto Os trés porquinhos de memoria.

Os trés porquinhos (Conto Inglés)
- Audicdo do conto.

Os trés porquinhos (Luisa Ducla Soares)
- Audicdo do conto.

Conto Inglés Vs Luisa Ducla Soares — Para uma comparagio...

- Confronto das duas versGes do conto.

Qual das versdes gostaram mais? Porqué?

Qual das versdes vos parece mais antiga? Porqué?

De qual das versfes gostam mais? Porqués?

O que ha de comum entre os dois contos? Qual a mensagem transmitida
por ambos? Concordam com essa mensagem? Porqué?

El lobito bueno (2x)
- Audicdo da misica com suporte da letra original e traducao.
Qual o significado do poema?

Os trés porquinhos...a minha maneira

- Cada aluno retirar uma cartdo com varias palavras pertencentes ao conto
Os trés Porquinhos e uma outra néo pertencente.

- Recriacdo do conto inserindo o elemento estranho.

15

15°

10°

45’

Transcri¢do da
versdo de
Makhashvili

Livro Os trés
porquinhos de Luisa
Ducla Soares.

Transcri¢do da
versao de Luisa
Ducla Soares

El lobito bueno (cf.
anexo 45.3)

Cart0es (cf. anexo
45.4)

Folha de escrita
criativa (cf. anexo
45.5)




Anexo 45.1 — voki Lobo mau

Anexo 45.2 — Exploracao das palavras contidas no Bata dos Contos
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Anexo 45.3 — Letra da cangao El lobito bueno

El lobito bueno

Erase una vez

un lobito bueno

al que maltrataban
todos los corderos.
Y habia también
un principe malo,
una bryja hermosa
y un pirata honrado.
Todas estas cosas
habia una vez
cuando yo sofiaba
un mundo al revés,

JOSE AGUSTIN GOYTISOLO (Espanha) 1928

O lobinho bom

Era uma vez

um lobinho bom

a quem maltratavam
todos os cordeiros.
E havia também

um principe malvado,
uma bruxa linda

e um pirata honrado.
Todas estas coisas
havia uma vez
quando eu sonhava
um mundo ao reves.

JOSE AGUSTIN GOYTISOLO (Espanha) 1928
(traducdo de José Antomo Gomes)
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Ch toeis EX krgui o
Porsguinhon

Lobo
Casas
Caldeirso
Chamene
Foguctio

Anexo 45.4 — Cartes com o elemento incongruente

|
| .




Anexo 45.5 — Atividade de escrita Os trés Porquinhos...a minha maneira

ﬁM %@ & minha maneira

O Era uma veg...outra veg

Nome de codizo: Data:

Tendo em conta todos os elementos da tua earfa de comte, constrol com o teu gZrupe, uma recnagio do

conte O trés Porguinhoz. A cnatthadade & fundamental!
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Anexo 46 - Planificacdo da terceira sessao: O Capuchinho Vermelho

Anexo 46 - Planificacéo

Escola EB1/J1 dos Miosétis — Agrupamento Péro Vaz de Caminha
Professora cooperante: Helena Sofia Pereira
Duracéo: 120 minutos

Professora estagiaria: Helena Filipa Santos

Data: 03.04.2014
Turma: 3.°B

literatura para a
infancia e textos de
tradicdo popular.

O Capuchinho Vermelho de Charles Perrault
- Audicdo do conto, acompanhado da sua transcricao.
Questdes orientadoras:

Objetivos /
Dominios Descritores de Percurso de aula SE .. Avaliacéo
desempenho Recursos materiais
Oralidade | proquzir discursos | Aavozinha 10° Voki (cf. anexo Diério do
com diferentes | - Observacao e audicao de um voki de motivacao para a descoberta do 46.1) observador
finalidades. tendo em | conto aabordar. (Avaliacéo
conta a situagdo e o Questéo orientadora: formativa)
interlocutor: Que c;)ntos tradicionais conhecem em que uma das personagens é a Livro Contos de
avozinha?
Recontar,  contar e Perrault de Maria
descrever. - Construgdo de um brainstorming com titulos de contos populares Alberta Menéres
Educacéo propostos pelos alunos.
Literaria i uestdo orientadora: -
Ler e ouvir ler textos | Q 8 ) Transcricdo da
literarios: Entdo, que conto pensam que vamos estudar hoje? )
Ouvir ler obras de s versdo de Perrault




Ler para apreciar
textos literarios

Manifestar sentimentos,
ideias e pontos de vista

suscitados pelas
historias ouvidas.

Compreender 0
essencial dos textos

escutados e lidos:
Confrontar s previsoes
feitas sobre o texto com
0 assunto do mesmo.
Interpretar sentidos da
linguagem figurada.

Dizer e escrever, em
termos  pessoais e
criativos:

Escrever pequenos
textos em prosa
mediante proposta do
professor.

E esta a versdo que conhecem?
O que pensam sobre esta versao? Gostaram? Porqué?
Que mensagem é transmitida no final deste conto?

A menina do Capuchinho Vermelho no século XIX de Luisa Ducla
Soares

- Audicdo do conto, acompanhado da sua transcricao.

Questéo orientadora:

O que acharam desta versao?

Perrault vs Luisa Ducla Soares — Confrontando versdes

Questdes orientadoras:

De que versao gostaram mais? Porqué?

O que h& de comum nas duas versdes?

No nosso dia-a-dia onde é que costumamos ver a cor vermelha?

O que acham que ela simboliza?

Quem representa o perigo na primeira versao? E na segunda?

- Realizacdo de uma folha de atividades acerca das versdes estudadas.

Pensam vocés que sabem esta historia?

- Leitura do conto Os trés Porquinhos de Roald Dahl, no qual surge a
personagem Capuchinho Vermelho.

Questdes orientadoras:

O que acharam desta histdria?

Gostam do facto de misturar personagens de outros contos?

20°

200

10°

45’

Livro A menina do
Capuchinho
Vermelho no século
XIX de Luisa Ducla

Soares

Folha de atividades
Confrontando
histérias (cf. anexo
46.2)

Livro Contos em
Versos para meninos
perversos de Roald
Dahl

Caldeirdo da
fantasia (cf. anexo
46.5)

Cartdo Objeto

maravilhoso (cf.
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O caldeirdo da fantasia: a caldeirada dos contos...

- Selecdo de um personagem de um conto tradicional conhecido (dentro de
uma lista de contos tradicionais, previamente elaborada).

- Retirar, aleatoriamente, um cartio no qual consta um objeto
maravilhoso.

- Recria¢do do conto, aliado a presenca do personagem escolhido e do
objeto maravilhoso retirado do caldeir&o.

anexo 46.4)

Folha de escrita
criativa (cf. anexo
46.5)




Anexo 46.1 — voki avozinha
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Anexo 46.2 - Atividade O Capuchinho Vermelho — confrontando

histérias

& M M: confrontande historias

O Era uma vez_._oufra veg
Nome de codign: Data:

1. Complets 3 frasa:
No men dig-g-die cosmme ver objefos vermelhos. .

2. Das opgoes que se seguem, rodeis as que pensas que estdo relacionadas com a cor

vermelha.

a) Preguiga d) Alerta
b) Tranguilidade ) Baleza
c) Perigo f) Proibicio

3. Estudaste duas versdes do conto O Capuchinke Fermelho. Completa cometamente o

ELOUema JQUE 58 Sague.
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Anexo 46.3 — Caldeirao da Fantasia
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Anexo 46.5 — Atividade de escrita O caldeirao da fantasia: a caldeirada

dos contos

ﬁ M Cm ¢ o caldsirde da fantasia: a caldeirada doz contos

@ Era uma vez.._oufra veg
Nome de codigo: Data:

Tendo em conts & personagem que escolheste & o objeto maravilhioso que redraste do caldeirde da fmrasia,

CIia 3 tua versio do comto O Capuchkinho Fermelhe. Mao te esquetas que a criatvidade e fundarmental!
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Anexo 47 — Pbs-teste

Nome de codigo:

Onestionario

1. De enme os contos radicionals gue esmdaste, qual o teu preferidoe?

3] Branca de Neve I:' b} Os trés Pl:u:quj.nh-aalj ) O Capuchinho Vermelbo |:|

1.1.De enfre o5 contos populares que esmdaste, qual a ma personagem preferida? Tusafica,

fazendo referencia as caracteristicas dessa personagsm.

1.11. Armribui a5 caracteristicas dessa personagem 2 algném que conhaces,

1. Concordss com a afirmagio: “0s contos tradicionais representam simagoes do quotidiano das

=

pessoas 7
Sim |:| Nio |:|

Porgue

3. Concordss com a aSmmagio: “As mensagens transmitidas pelos contes tradicionais sdo

imporantes em todos os tempos e ogares.™?
Sim |:| Wio I:'

Porgua
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Anexo 48 — Analise dos dados

No que concerne a categoria “conhecimento/gosto”, no questionario de pré-
teste (cf. anexo 43), a questao “1. Escreve o titulo de contos tradicionais que
conhecas (2 a 4 titulos).”, destacam-se o Capuchinho Vermelho (referenciado
por 15 alunos), a Branca de Neve (referenciado por 7 alunos), Os trés
Porquinhos e a Carochinha (ambos referenciados por 5 alunos), como os mais
conhecidos. Outros titulos foram referidos pelos estudantes, no entanto, nao
se integram no role de contos tradicionais, tais como o Batman e o Homem-
aranha (referenciados por 8 alunos). Relativamente ao conto tradicional
preferido, “1.3. Escreve o titulo do teu conto tradicional preferido. Qual a parte
da histéria que mais gostas?”, 4 inquiridos responderam Capuchinho
Vermelho, 3 inquiridos responderam Branca de Neve, 2 inquiridos
responderam Os trés Porquinhos, 2 inquiridos responderam Carochinha,
sendo este os mais referenciados. A questio “1.1. De entre os contos
tradicionais que conheces, qual é atua personagem preferida? Porqué?”, 3
alunos preferem o Capuchinho Vermelho, 2 alunos preferem a Gata
Borralheira, 2 alunos preferem os Sete andes, 2 referem o Lobo mau, é ainda
referido o Porquinho mais velho e mais uma vez outros (2 alunos) referem
personagem que nao se integram nos contos tradicionais (cf. anexo 48.1).

Apresentamos algumas justificagdes dos alunos:

“E o porquinho que faz a casa de tijolos, porque ele é trabalhador e esperto.”
(Agente Lobo)

“A Capuchinho Vermelho porque é simpdtica e tem bom coragdo.” (Sénia Tavares)

“Gosto da Cinderela porque ela arruma a casa e eu também gosto de arrumar.”
*)

Quando a questdo se coloca “1.2. De entre os contos tradicionais que
conheces, qual a personagem, cujas atitudes, sao mais parecidas com as tuas?

Porqué?”, metade dos inquiridos nao foram capazes de responder (8 alunos) e
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as restantes respostas foram variadas (personagens bons e maus), nao se

encontrando um padrao comum aos restantes alunos (cf. anexo 48.1).

“Sou igual a Capuchinho Vermelho, porque sou curiosa como ela.” (SNC)

“ Branca de Neve, porque ela é muito trabalhadora e eu também sou assim como
ela.” (Sonia Tavares)

“E o lobo mau porque eu gosto muito de apanhara minha prima e gosto de comer

porco.” (Agente Lobo)

E possivel concluir que ha evidéncias de que os personagens preferidos dos
alunos nao sao aqueles com quem mais se identificam, ou seja, alguns pensam
que sabem como sdo e como gostariam de ser. Outros tém personagens
preferidos mas nao sao capazes de se identificar com algum. Ha também
evidéncias de que contos mais conhecidos pelos alunos sdo também os seus
preferidos e aqueles onde surgem as suas personagens favoritas.

No que se refere a categoria “simbologia/analogia”, aquando da realizacao
do pré-teste (cf. anexo 43), a questao “2. Concordas com a afirmacdo: Os
contos populares representam situagoes do quotidiano das pessoas?”, 62% dos
inquiridos responderam “Sim” e 38% responderam “Nao” (cf. anexo 48.1).

Algumas das justificativas utilizadas foram:

“Porque nunca me aconteceu nada disso.” (Falcao)

“Porque as personagens dos contos fazem quase tudo que nés fazemos.” (787)

Ainda no pré-teste (cf. anexo 43), a proposta “1.1.1. Atribui caracteristicas
dessa personagem (preferida) a alguém que conheces.”, 87% dos alunos foram
capazes de o fazer e 13% nao (cf. anexo 48.1). Durante a primeira sessdo, ap6s
exploracao do conto, numa folha de atividades (cf. anexo 44.4), questionaram-
se as criancas “2. De que forma o conto, Branca de Neve, ainda representa
algumas situacoes do quotidiano?”, sendo que todas as criancas foram capazes

de estabelecer analogias. Seguem-se algumas:

“Representa as raparigas que lavam a roupa e os pratos.” (G8)

“(...) as mulheres ainda usam mais o espelho porque sao mais vaidosas.” (Presente)
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»

“ O espelho pode representar a Internet que nos ajuda a descobrir coisas.

(20055002).

Na ultima sessao (cf. anexo 46), na tarefa O capuchinho Vermelho:
confrontando histoérias (cf. anexo 46.2), a proposta “Completa a frase: No meu
dia-a-dia costumo ver o vermelho...”, todas as criancas foram capazes de
responder e obtiveram-se as mais variadas respostas: “seméaforos”, “sangue”,
“bandeira da praia”, “no fogo”. Aliada a estas ideias na questdo seguinte “2.
Das opcoes que se seguem, rodeia as que pensas que estao relacionadas com a
cor vermelha.”. Nesta, a totalidade dos alunos (100%) foi capaz de rodear as
alineas “c) Perigo”, “d) Alerta” e “f) Proibicao”, sendo que alguns alunos foram

capazes acrescentar oralmente:

Ela estava vestida de vermelho porque ia passar pelo perigo”. (9miesricbe)
“Também nado devia falar com estranhos e falou. Nao podemos fazer isso.”
(Macaco)

Através da andlise da proposta “3. Estudaste duas versdes do conto O
Capuchinho Vermelho. Completa corretamente o esquema que se segue.” (cf.
anexo 46.2), verifica-se que relativamente a versao de Perrault, traduzida por
Maria Alberta todos os alunos foram capazes de compreender que “o perigo é
representado pelo lobo”, j4 na ver sao de Luisa Ducla Soares, todos
compreenderam que “o perigo é representado pelo carro”. Algumas criancas

foram ainda capazes de dizer:

“O perigo também pode ser as pessoas porque sdo elas que conduzem os carros.”
(9omiesricbe)

“Também sao as pessoas que metem fogo nas florestas e isso faz mal.” (Porco)

Ainda na categoria “simbologia/analogia” ao analisar o pos-teste (cf. anexo
48.2), na questao “2. Concordas com a afirmacdao: Os contos representam
situacoes do quotidiano das pessoas?”, 94% dos inquiridos refere que “Sim” e
apenas 4% refere que “Nao”. Em relacio a proposta “1.1.1. Atribui

caracteristicas dessa personagem a alguém que conhecas.”, 94% das criancas
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sdo capazes de o fazer e apenas 6% nao. Regista-se, portanto, uma evolucao em
relacdo ao pré-teste, pelo que ha evidéncias de que as sessoes desenvolvidas
despoletaram melhorias em relacao a capacidade de realizar analogias entre os
contos tradicionais e a sociedade.

Em relacdo a categoria “intemporalidade”, aquando da realizacdo do pré-
teste (cf. anexo 43), a questao “3. Concordas com a afirmacao: As mensagens
transmitidas pelos contos tradicionais sao importantes em todos os tempos e
lugares?”, 50% dos inquiridos responde “Sim” e 50% responde “Nao” (cf.
anexo 48.1). Apesar de todos os estudantes responderem a questdo, poucos

conseguiram justificar as suas opinioes, apresentam-se algumas:

“Porque ensinam coisas que todos podemos aprender.” (35-347?1)

“Porque as vezes s@o importantes e conseguem dar conselhos.” (1981)

2

“Porque eu acho que noutros paises tém outros contos e historias para contar.’
(SNC)

Ja no pos-teste (cf. anexo 47), a mesma questdo, 94% dos inquiridos

~ %

responde “Sim” e 6 % responde “Nao” (cf. anexo 48.2), aumentando, agora, o

numero de alunos a conseguir elaborar uma justificativa:

“Porque as vezes os contos populares dizem coisas reais e verdadeiras.” (Porco)
“Porque as vezes resolvem nos nossos problemas” (1981)
“Hoje em dia também ndo se deve falar com estranhos como na altura da minha

mde e avé”. (SNC)

Atentando na ultima citacdo, verifica-se claramente que o estudante SNC
mudou a sua opinido. Como este, outros alteraram a sua perspetiva. Assim, é
possivel considerar que as sessoes desenvolvidas, e a exploracao de diferentes
versoes dos mesmos contos (mais antigas e mais recentes) despoletaram,
ainda que inconscientemente, a compreensao da intemporalidade dos contos
tradicionais.

No que se refere a categoria “imaginacao”, as atividades de escrita criativa
propostas na segunda e terceira sessOes (cf. anexos 45.5 e 46.5), Os trés

Porquinhos a minha maneira e O caldeirdo da fantasia: a caldeira dos contos
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proporcionaram momentos de puro deleite divertimento. Os comentarios “Oh,
14 vamos nos escrever outra vez!”, ou “Nao sei o que vou escrever...” deram
lugar a expressoes de confianga. Quando na terceira sessao (cf. anexo 46) se
questionou as criancas se acharam complicada a proposta da tltima sessao,
em unissono responderam: “Nao. Foi divertido!”. Quando lhes foi proposto um
desafio, ainda maior nessa dltima, todos responderam com maior entusiasmo
ainda.

De facto, de um modo geral, nao se registou falta de ideias. Importa ainda
referir, que o espaco pensado para a escrita dos textos, foi em todos os casos
ultrapassado. Neste contexto as criancgas escreviam textos curtos e com parca
coeréncia e coesao e, aos 8 ou 9 anos de idade, foram capazes de criar historias
de até trés paginas, sem que se perdesse o “fio condutor” da narrativa.
Apresentam-se algumas das criacdes dos estudantes (cf. anexo 49). E, no
entanto, de referir que esta anélise ndo tomou em consideracao a correcao
ortografica, uma vez que nao era esse o objetivo do estudo.

Assim se evidencia que “o imaginario cultiva-se” (Postic, 1989, p. 23) e, no
contexto estudado, os contos tradicionais, enquanto representagdo simbolica e
intemporal da sociedade, promoveram, de facto, o desenvolvimento da

imaginacao das criancas.
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Anexo 48.1 — Andlise do pré-teste

1. Escreve o titulo de contos tradicionais que conheces.
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1.1. De entre os contos tradicionais gue conheces, gual
é a tua personagem preferida?

3,5
3
25
2
15
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1.1.1. Atribui as caracteristicas desse personagem
a alguém que conheces.

W Atrbui (W M3o Atribui

1.2. De entre os contos tradicionais que conheces,
gual a personagem, cujas atitudes sio mais parecidas
com as tuas?

2 = P L3 LA el 00 LD
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25
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15

(=]

0,5
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1.3. Escreve o titulo do teu conto tradicional

preferido.
Gato das Capuchinho Carochinha Trés Branca de Outrof/NR
Botas Vermelho Burralhmra Porquinhos MNeve

2. Os contos tradicionais representam situacdes
do guotidiano das pessoas?

ESim WMNao




3. As mensagens transmitidas pelos contos
tradicionais sio importantes em todos os tempos e
lugares?

WSim mNdo
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Anexo 48.2 — Anélise do pos-teste

1. De entre os contos tradicionais que estudaste, gual o
teu preferido?

Branca de Newve Trés Porquinhos Capuchinho Vermelho Todos

1.1. De entre os contos tradicionais gue estudaste, qual é
a tua personagem preferida?

Branca de Trés Lobo mau Capuchinho Avozinha Sete Anbes
MNeve Porquinhos Vermelho
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1.1.1. Atribui as caracteristicas dessa personagem a
alguém gue conheces.

WAtribui B N3o Atribui

2. Os contos tradicionais representam situacies
do guotidiano das pessoas?

mSim mNio

3. As mensagens transmitidas pelos contos
tradicionais sio importantes em todos os tempos
e lugares?

WSim @ Nio




Anexo 49 — Algumas producoes dos alunos

@ M @W a minha maneira

O Era uma vez...outra vez

Nome de c6digo: 2 Corce OO~ Data: ’( / (A/g\" )‘f&

Tendo em conta todos os elementos da tua carta do conto, constroi com o teu grupo, uma recriagdo do

conto Os trés Porquinhos. A criatividade é fundamental!
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ﬁ M @W a minha maneira

O Era uma vez...outra vez

Nome de cédigo: ZE i L,}\P—— G Data: '(/O‘r [2074

Tendo em conta todos os elementos da tua carta do conto, constroi com o teu grupo, uma recriagdo do

conto Os trés Porquinhos. A criatividade € fundamental!
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0 W W e o caldeirdo da fantasia: a caldeirada dos contos

O Era uma vez...outra vez
=
Nome de codigo: _ 7 0O~ Data: 0% /0 Y (o01¢

Tendo em conta a personagem que escolheste e o objeto maravilhoso que retiraste do caldeirdo da fantasia,

cria a tua verséo do conto O Capuchinho Vermelho. Nio te esquegas que a criatividade ¢ fundamental!
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