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Resumo

O presente relatério foi realizado no ambito da unidade curricular Pratica
Pedagdgica Supervisionada, inserida no Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacgdo do Porto,
durante o ano letivo 2013/2014, atribuindo qualificagdo profissional no
contexto de pré-escolar.

Este documento pretende descrever e analisar o percurso formativo
desenvolvido pela mestranda ao longo da sua pratica pedagogica
supervisionada, numa perspetiva reflexiva sobre a constru¢ao dos saberes
profissionais para a Educacdo. Este percurso formativo comprometeu uma
atitude investigativa, bem como a mobilizacdo de saberes cientificos e legais
por forma a articular as vertentes de teoria e pratica, perspetivando uma
construcdo integrada dos saberes.

A pratica pedagogica foi sustentada numa perspetiva construtivista,
atribuindo um papel ativo a crianca na construcdo das suas aprendizagens.
Esta baseou-se num trabalho de equipa cooperativo, o qual se concretiza
através do debate e da partilha de ideias, entre os varios intervenientes da
acdo, como meio para a transformacdo da realidade educativa. Ao longo da
pratica foi, ainda, atribuido um papel fundamental a observa¢dao do contexto,
sendo esta essencial para a compreensao e conhecimento pleno da crianca.

Em suma, todo o percurso formativo no qual estd englobado a pratica
pedagédgica, levou a uma problematizacdo das questées emergentes da
pratica, desenvolvendo uma atitude indagadora e reflexiva. Apesar da
significante contribuicdo para a aquisicio de competéncias pessoais e
profissionais, o percurso formativo deve ser assumido como uma construc¢ao

continua, fundamentado num principio da aprendizagem ao longo da vida.
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Abstract

This report was conducted under the Supervised Teaching Practice course
unit, inserted into the Masters in Preschool Education and Primary Education,
in Porto's High School of Education, during the school year 2013/2014,
assigning professional qualification in the context of preschool.

This document aims to describe and analyse the formative path developed
by graduate student throughout their supervised teaching practice, in a
reflective perspective on the construction of professional knowledge to
Education. This formative path undertook an investigative attitude, as well as
the mobilization of scientific and legal knowledge in order to articulate the
aspects of theory and practice, looking an integrated construction of
knowledge.

The pedagogical practice was underpinned in a constructivist perspective,
assigning an asset to the child in the construction of their learning role. This
was based on a work cooperative team, which is realized through discussion
and sharing of ideas between the various actors of the action, as means to
transform the educational reality. Throughout the practice, was also assigned
a key role to observation of the context, which is essential for the
understanding and knowledge of the child.

In short, the entire formative path, which is encompassed in the
pedagogical practice, led to a problematisation of the issues emerging from
practice, developing an inquiring and reflective attitude. Despite the
significant contribution to the acquisition of personal and professional skills,
the formative path must be taken as a continuous construction, based on the

principle of lifelong learning.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada,
integrada no plano de estudos do Mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Ensino
do 1.2 Ciclo do Ensino Basico foi solicitada a realizagdo do presente relatdrio
de estagio que pretende refletir e elucidar sobre as aprendizagens
desenvolvidas no contexto de educacdo pré-escolar, bem como a sua
significacdo e contributo para a formacdo profissional da mestranda. Assim,
esta reflexdo apenas é possivel, uma vez que a prdtica pedagdgica
supervisionada foi sustentada na constru¢ao de um quadro concetual e
metodoldgico, visando o desenvolvimento de competéncias consignadas no
Perfil Geral e Especifico de Desempenho do Educador de Infancia.

A pratica pedagdgica supervisionada desenvolveu-se no Colégio Novo da
Maia numa sala com criancas compreendidas entre os cinco e os seis anos,
tendo inicio no més de fevereiro e término no més de junho do presente ano,
num total de 210 horas de estagio. Este foi desenvolvido em triade
pedagégica, contando com um par pedagégico e uma educadora cooperante,
inscrevendo-se numa perspetiva da construcdo colaborativa dos saberes
profissionais. Esta triade facilitou todo o processo formativo, sendo que as
relacGes cooperativas conduzem, através da partilha e do debate, a um
aprofundamento da compreensdo e consequente melhoria das praticas, de
forma fundamentada, reflexiva, integrada.

Desse modo, o presente relatério pretende articular os conteudos
académicos desenvolvidos, mobilizando os saberes cientificos, pedagdgicos e
culturais, com a problematizacdo das exigéncias da pratica profissional.
Incidindo sobre o modo de saber pensar e agir nos contextos educativos, este
relatdrio pretende refletir sobre a constru¢do de uma atitude profissional,
reflexiva e investigativa.

Assim, neste podem encontrar-se trés capitulos e uma reflexao final, sendo

o primeiro referente aos referenciais tedrico-legais, mobilizados ao longo da



formacao profissional da mestranda, articulando teoria e pratica. O segundo
capitulo diz respeito a caracterizagdo do contexto de estagio, sendo
mencionada a estrutura fisica da instituicdao, bem como os principios e valores
defendidos pela mesma. Para além disso, neste capitulo constam as
metodologias de investigacdo que sustentaram a pratica pedagdgica,
articulando a relevancia do professor-investigador para a melhoria da
realidade educativa. Por sua vez, o terceiro apresenta-se como o capitulo
basilar deste documento, contendo uma descricdo e analise das acgles
desenvolvidas e dos resultados obtidos. Neste é apresentado o plano de a¢ao
e as atividades mais significativas no desenvolvimento de competéncias
profissionais e nas aprendizagens desenvolvidas pelo grupo de criancas. Por
fim, a reflexdo final assume um carater critico que problematiza as questoes
emergentes das praticas, contemplando uma analise relativa ao processo de
formacdo da mestranda, onde serdo evocadas as potencialidades e
constrangimentos associados a mesma a luz do principio da aprendizagem ao

longo da vida.



CAPIiTULO 1. ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

A elaboracdo deste capitulo prende-se com a importancia atribuida a
fundamentacdo dos pressupostos tedricos e legais que norteiam a pratica
profissional do Educador. Assim, emerge a necessidade de sustentar as
opcoOes educativas que regularam e regeram o exercicio da a¢ao da formanda,
visto que a convocac¢do das componentes cientifico-didaticas e curriculares
devem surgir, de acordo com Vasconcelos (2009) “agregadas e integradas em
torno da teorizacdo e questionamento dessa pratica, pautadas por rigor e
profundidade, dando sentido ao trabalho formativo para o futuro
profissional” (p. 12).

Enquanto profissional da educacdo, é de extrema importancia ter um
conhecimento prévio e aprofundado dos diversos documentos tedricos e
legais, bem como de alguns conceitos desenvolvidos, por autores
conceituados no ambito da educacdo. Assim, o educador de infancia deve
conceber e desenvolver o respetivo curriculo, através da planificacdo,
organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das atividades e
projetos curriculares, com vista a construcdao de aprendizagens integradas. O
Decreto-Lei n.2 241/2001 define que o profissional de educagcdo deve
mobilizar “o conhecimento e as competéncias que proporcionem o
desenvolvimento de um curriculo integrado, no dmbito da expressdo e da

comunicac¢do e do conhecimento do mundo” (anexo n21, lll-1, p. 5573).

1.1 Crianca em idade pré-escolar

Os primeiros anos de vida de uma crianca sdo caracterizados por
constantes mudancas e apresentam-se como modeladores a nivel cognitivo e
social, sendo desse modo, determinante, o contexto familiar, social e de

aprendizagem onde a criancga cresce e se desenvolve. Tal como refere Gandra



(1981) “este desenvolvimento psicossocial e cognitivo da infancia
desempenha [um] importante papel no futuro comportamental do individuo
na comunidade” (p. 4), uma vez que os diversos dominios do
desenvolvimento encontram-se interligados e influenciam os restantes.
Assim, torna-se visivel a importancia da educacdo pré-escolar “no processo
evolutivo da crianca”, onde “as experiéncias se somam” (Gandra, 1981, p. 6),
sendo que o “desenvolvimento na infancia estd relacionado com o
desenvolvimento ao longo do resto do ciclo de vida” (Papalia, Olds, &
Feldman, 2001, p. 3).

Torna-se pertinente, num momento inicial, salientar a importancia dos
direitos das criancas consignados pela Declaracdo Universal Dos Direitos da
Crianca — UNICEF, de 20 de novembro de 1959, onde pode ler-se que a crianca
“tem direito a receber educacdo escolar, a qual serd gratuita e obrigatoria” e
serd providenciada a esta “uma educacao que favoreca a sua cultura geral e
Ihe permita - em condi¢Oes de igualdade de oportunidades - desenvolver suas
aptiddes e sua individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral”
(Principio VII).

O Decreto-Lei n? 240/2001 refere que deve ser da responsabilidade do
Educador promover uma escola inclusiva que possibilite o desenvolvimento
integral do educando, uma vez que o ensino deve responder a diversidade e
individualidade de cada um, respeitando as suas diferengas culturais e sociais,
a fim de proporcionar autonomia e bem-estar na crianca. Neste sentido, é tao
importante compreender os diversos parametros culturais e de etnicidade,
como transformar os programas ou encontrar estratégias que possam ir ao
encontro das diferentes necessidades das criancas e que ao mesmo tempo
respeitem a diversidade e as suas culturas familiares. Pois, de acordo com
(Ribeiro & Carvalho, 1997), o educador ndo pode deixar de se preocupar com
as problemadticas culturais, uma vez que estas se apresentam como um
importante fator a refletir em todo o mundo ocidental.

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués a educacao
pré-escolar destina-se as criancas de idades compreendidas entre os 3 anos e
a idade de ingresso no ensino bdsico e, segundo a Lei Quadro de Educacdo

Pré-Escolar, esta é entendida como a “primeira etapa da educacao basica no
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processo de educacdo ao longo da vida” (Lei n.2 5/97, capitulo Il, artigo 2.2, p.
670). Nesta faixa etaria que as experiéncias assumem um cariz de grande
importancia, devendo a crianga ser estimulada e incentivada para a
exploragdo do mundo que a rodeia e para a aprendizagem de novas
descobertas, desenvolvendo capacidades motoras e cognitivas de forma
ludica. O desenvolvimento de capacidades motoras e cognitivas envolvem
aspetos afetivos e relacionais, que pretendem criar situacdes de ensino
diversificadas e significativas. Estas aprendizagens significativas referem-se,
de acordo com Coll et al. (2001), a um “processo que nos mobiliza a nivel
cognitivo, e que nos leva a rever e a apelar aos nossos esquemas de
conhecimento, a fim de dar conta de uma nova situacao, tarefa ou contetdo
de aprendizagem” (p.29). Assim, segundo Zabalza (1992) a educacdo pré-
escolar é “constituida por um conjunto de factores e agentes que intervém
coordenadamente na, e a partir da, instituicao escolar para conseguir certos
efeitos educativos em criangas de uma determinada idade” (p.9).

Desse modo, a interagdo com o adulto assume um enorme valor, sendo
particularmente importante a interacdo com o educador de infancia, pois tal
como refere Kant “o homem ndo se pode tornar homem a nao ser pela
educacdo. Ele ndo é sendo, o que a educacdo faz dele” (1985, p. 75). Assim, é
de sua funcdao ajudar a um desenvolvimento equilibrado da crianga,
estabelecendo uma relagdo de afetividade e seguranca que contribua para

uma progressiva descoberta da individualidade.

1.2 Perfil do educador de infancia

O papel que o educador de infancia assume nas suas praticas, influencia
todo o ambiente educativo, bem com como o desenvolvimento das criancgas,
devendo este, segundo Le Boterf (2005) “saber tomar iniciativas e decisoes,
negociar e arbitrar, fazer escolhas, correr riscos, reagir a problemas, inovar no

guotidiano e assumir responsabilidades (p.30). Deste modo, a construcao do



perfil do educador necessita de um grande investimento, uma vez que, tal
como refere Névoa (2000) “a identidade nao é um dado adquirido, ndo é uma
propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos,
é um espaco de construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdao” (p.
16).

Nesse sentido, o Decreto-Lei n.2 241/2001, define que uma das funcbes do
educador de infancia passa pela organizacdo do ambiente educativo e
relacionar a comunidade familiar com a comunidade escolar nos projetos a
desenvolver em sala, favorecendo a seguranca afetiva necessdria. Uma vez
que a crianga cresce e aprende através das relagdes que mantém com o
grupo, com o educador e com a comunidade familiar, um dos objetivos
pedagégicos para a educacdo pré-escolar passa, segundo a Lei Quadro da
Educacdo Pré-Escolar, por “incentivar a participacdo das familias no processo
educativo e estabelecer relagées de efectiva colaboragdo com a comunidade”.
(Lei n.2 5/97, p. 2). A familia apresenta-se como a primeira instancia de
convivio e de transmissao de valores, ou seja, de socializagdo primaria, sendo
gue de uma forma geral, as criancas seguem os padrdes que encontram no
seio familiar. O educador deve apresentar uma atitude positiva e
incentivadora a participagao da comunidade familiar, independentemente da
postura que esta possa assumir, pois a sua resisténcia, de acordo com
Marques (2001) “é algo que impede a unido de esforco, e a partilha de
objectivos, com graves prejuizos para o aluno” (p.12).

O ambiente educativo é uma outra questdo essencial para um
desenvolvimento equilibrado e sauddvel da crianca, devendo o educador
planear e equipar o espaco, atentando aos “ingredientes da aprendizagem
activa: objectos e materiais, manipulagdo, decisdes, linguagem da crianga e
apoio dos adultos, de forma a que este se torne agraddvel" (Hohmann &
Weikart, 1995, p. 162). Na aprendizagem ativa as criancas desenvolvem
aprendizagens através da sua prépria acdo e curiosidade, que se “levadas a
cabo num contexto social em que o adulto atento e sensivel € um observador-
participante, torna possivel (...) experiéncias intrinsecamente interessantes”
(Hohmann & Weikart, 1995, p. 22), que se tornam um desafio e desenvolvem

novas competéncias, atitudes e valores. Assim, torna-se importante



compreender que cada crianga é um ser Unico e que é necessario respeitar o
seu ritmo de aprendizagem, valorizando a diferenca e respeitando a
diversidade existente para a construcdo de um desenvolvimento espontaneo,
entendendo a aprendizagem, tal como refere Rothes (2005), “ndo apenas
como aquisicdo de competéncias cognitivas mas também como
desenvolvimento de atitudes e valores que se reconhegam como
indispensaveis a uma cidadania ativa e solidaria” (p. 120).

Para que o educador realize um desenvolvimento sustentado da agdo
pedagdgica na educagdo pré-escolar é fulcral consultar as OrientagGes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar - OCEPE - aprovadas pelo Despacho
n? 5520/97 de 4 de agosto de 1997 que estabelecem “um conjunto de
principios para apoiar o educador nas decisdes sobre a sua pratica, ou seja,
para conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas”
(Ministério da Educacao, 1997, p.13), bem como as Metas de Aprendizagem
que facultam “um referencial comum que serd util aos educadores de
infancia, para planearem processos, estratégias e modos de progressdao”
(Ministério da Educacdo, 2010, p.1). Estes documentos preconizam uma
construcdo articulada e integrada dos saberes, sendo que neles contém trés
areas transversais, nomeadamente, a drea de Formacdo Pessoal e Social, a
area de Expressdao e Comunica¢dao e por fim, a drea de Conhecimento do
Mundo, sendo importante fazer uma breve referéncia a cada uma destas
areas. A area de Formacgao Pessoal e Social pretende “favorecer, de acordo
com as fases do desenvolvimento, a aquisicdo de espirito critico e a
interiorizacdo de valores espirituais, estéticos, morais e civicos” (Ministério da
Educacdo, 1997, p. 51). Por sua vez area de Conhecimento do Mundo procura
valorizar “a curiosidade natural das criangas e o seu desejo de saber e a
manifestacdo da busca de compreender e dar sentido ao mundo” (Ministério
da Educacdo, 1997, p. 79). Por fim, a drea de Expressdo e Comunicacao, nas
OCEPE, encontra-se subdividida em trés dominios: Dominio das expressdes
motora, dramatica, pldstica e musical; Dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita; Dominio da matematica, englobando, assim “as
aprendizagens relacionadas com o desenvolvimento psicomotor e simbdlico

gue determinam a compreensdo e o progressivo dominio de diferentes
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formas de linguagem” (Ministério da Educa¢do, 1997, p. 56). Importa,
também, referir que o dominio da acao pedagdgica é complementado por
estratégias de investigacdo-acdo - IA - como a observagao, planificacao,
reflexao e avaliagdo. A investigacdo-acdo procura analisar e refletir a realidade
educativa “contribuindo dessa forma ndo sé para a resolucdo de problemas
como também (e principalmente) para a planificacdo e introducdo de
alteragGes nessa mesma pratica” (Coutinho, et al.,, 2009, p. 360). Estas
estratégias de IA serdo desenvolvidas de forma mais aprofundada no capitulo
seguinte.

Para que todas as intengdes educativas sejam fundamentadas e tenham
em conta um ensino diferenciado, é fundamental que o profissional de
educacdo se interrogue constantemente sobre as suas praticas de ensino,
incorporando-lhe um cariz critico e reflexivo. Este conceito de reflexao é,
também, mencionado por Schon (1983) e Vieira (1995) que consideram que
uma abordagem reflexiva valoriza a constru¢do pessoal do conhecimento e
legitima o valor epistemoldgico da prdtica profissional, ou seja, um professor
deve alcancar formas de pensar, compreender e agir para puder tomar
consciéncia da sua acdao enquanto profissional de educacdo. A par desta
reflexdo surge a avaliacdo, sendo de grande relevancia refletir sobre o seu
papel enquanto processo que reflete todo o sistema educativo e até mesmo a
sociedade, sendo um dos principais pontos de partida para uma alteracao
profunda do sistema. A funcdo da avaliagdo estd ligada diretamente com as
funcdes que atribuimos a escola, e, por isso, o papel desta ndo pode resumir -
se a uma funcdo formativa que visa apenas a regulacdo das aprendizagens. A
avaliacdo realizada com as criangas, segundo a Circular n.24/2011, é “da
responsabilidade do educador titular do grupo” (p. 4) e pode ter como
intervenientes elementos da equipa educativa, encarregados de educacgao,
docentes de educacdo especial, d6rgdos de gestdo e do Departamento
Curricular da Educacdo Pré-Escolar (EPE). A avaliacdo, de acordo com a
Circular n.24/2011, é vista como um processo continuo, podendo ser uma
avaliacdo diagndstica realizada “no inicio do ano lectivo”, tendo em vista “a
caracterizacdo do grupo e da crianca” ou formativa podendo “ocorrer em

qualquer momento do ano lectivo quando articulada com a avaliagdo
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formativa”, permitindo “a adopcdo de estratégias de diferenciacdo
pedagdgica (...) [facilitando] a integrag¢do da crianga no contexto educativo”
(p. 4). Assim, a avaliacdo deve ser entendida como um processo, onde o
profissional de educagao deve apoiar a sua agao, uma vez que esta, segundo a
Circular n2 17/ 2007, “é um elemento integrante e regulador da pratica
educativa, que implica procedimentos adequados a especificidade da
actividade educativa no Jardim-de-Infancia” (p. 3).

Um instrumento que pode ajudar o educador na sua pratica de avaliagao é
o manual Desenvolvendo Qualidade em Parcerias (DQP), segundo o qual a
avaliacdo se centra “em dois factores-chave da qualidade e eficdcia da
aprendizagem na infancia. Em primeiro lugar, o modo como a crianca se
envolve no processo de aprendizagem. Em segundo lugar, o estilo de
interaccGes que os adultos tém com as criancas” (Bertram & Pascal, 2009, p.
125). Sendo a observagdao um fator “basilar para o planeamento e avaliagao
que serve de suporte a intencionalidade do processo educativo” (Vasconcelos,
1997, p. 29), o DQP adaptou dois instrumentos de observacdo de Ferre
Laevers, nomeadamente, a Escala de Envolvimento da Crianca e a Escala de
Empenhamento do Adulto.

Conclusivamente, importa referir a importancia atribuida a formacao
continua do educador, uma vez que cada vez mais sdo questionadas as
competéncias profissionais dos Educadores e cada vez mais Ihes sdo colocadas
novas exigéncias relativas ao saber, ao saber fazer e ao saber como fazer,
surgindo inevitavelmente uma nova perspetiva do ser professor. Perspetiva
esta, que traz consigo alguma pressao social, exigindo inovacdo e mudanca
por parte dos professores, e consequentemente a necessidade de formacao
continua. A formacdo continua apresenta-se como um fator crucial na
educacdo, sendo reconhecida como um direito a todos os educadores e
professores, pela Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués, que prevé a
sua diversificacdo, no sentido de assegurar o aprofundamento e atualiza¢do
dos conhecimentos e competéncias profissionais. E, assim, atribuido um papel
valorativo a esta, sendo crucial na valorizacdo da profissdo docente, no
desenvolvimento organizacional das escolas e na melhoria das aprendizagens

das criancas.



A acdo educativa requer um conjunto de saberes cientificos, que preparam
para um conhecimento sélido e abrangente e que estdo longe de ser
espontaneos, bem como uma boa articulagdo com a pratica efetiva. Esta acao
solicita um desenvolvimento de competéncias que permitem, assim, articular
as praticas educativas com os diversos contextos profissionais, uma vez que,
de acordo com Shulman (1986), o professor ndo define a especificidade da
sua funcdo apenas pelo “conteldo cientifico, conteudinal, que apresenta ou
expoe, mas pela especificidade de saber fazer com que esse saber-contetudo
se possa tornar aprendizado e apreendido através do acto de ensino.” (citado
por Alonso & Roldao, 2005, p. 16).

1.3 Modelos pedagdgicos

Associados a formacdo de professores e a construcao do perfil docente,
presente no Decreto-Lei n.2 240/2001, surgem os modelos pedagdgicos e o
impacto que estes assumem no papel do Educador, na organizacao da escola
e na estruturacdo do processo de ensino e aprendizagem. Os modelos
pedagdgicos sdo essenciais para a construcao de um ensino equilibrado, uma
vez que nas teorias pedagdgicas existem um conjunto de fatores, internos e
externos a escola, associados a qualidade de ensino estudados que permitem
a atribuicdo de significado para uma construcdao e reflexdo do perfil do
educador. Contudo, é importante que cada educador, de acordo com “as
caracteristicas da turma, o programa a desenvolver, a formac¢ao recebida, o
trajecto profissional, as caracteristicas da personalidade, o seu pensar a
educacao e a sua filosofia de vida” encontre qual a metodologia, ou conjunto
de metodologias que melhor se adapta, definindo um conjunto de
pressupostos que devem estar presentes na sua pratica pedagdgica. Segundo
Zabalza (2003), o modelo de ensino é “um esquema simplificado das
dimensdes que, a partir de uma dada posicao tedrica, se identificam com os

eixos fundamentais em torno dos quais se articulam as restantes
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componentes de ensino” (p.86). Sampaio Maia (2008) defende que os
diversos modelos existentes distinguem-se segundo dois principios, podendo
ter linhas-base de cardcter essencialmente comportamentalista ou
essencialmente construtivista e, ainda, podendo ter objetivos centrados nas
competéncias académicas ou nos processos.

Desse modo, a metodologia que sustentou a pratica da formanda, em
consonancia com a metodologia defendida pela instituicdo, seguiu linhas-base
essencialmente construtivistas, com objetivos centrados nos processos. Estas
metodologias de cariz ativo “cuidam os aspectos personalizados e processuais
do aprender [sendo] potencializadoras de uma formacdo pessoal e social”
(Ferreira & Santos, 2000, p. 49). Assim, centra-se essencialmente no papel
ativo da crianca enquanto construtora das suas prodprias aprendizagens,
envolvendo-a “numa accdo do seu pensamento internalizado e da sua accao
sobre o mundo” (Ferreira & Santos, 2000, p. 49). Torna-se, assim, essencial
uma breve referéncia a algumas caracteristicas alusivas aos quatro modelos
de linhas construtivistas seguidos na ac¢do da formanda, nomeadamente,
High/Scope, Movimento da Escola Moderna (MEM), Reggio Emilia, e
Pedagogia de Projeto.

O modelo High/Scope centra-se, essencialmente em quatro principios
basicos (Hohmann & Weikart, 1995), nomeadamente, a aprendizagem ativa, a
interacdo adulto-crianga, a rotina didria e a avaliagéo, que pretendem ser
analisados seguidamente. A aprendizagem pela a¢éo e na construcao de
conhecimentos a partir da realidade envolvente assume-se como uma
metodologia “vocacionada para as crianc¢as que estdo a funcionar naquele a
gue Piaget chamou o «estddio pré-operatdrio» de desenvolvimento”
(Hohmann & Weikart, 1995, p. 21). A aprendizagem pela acdo é influenciada
pela intera¢ées adulto-crianga, necessitando que o educador se centre “nas
riquezas e talentos destas, apoie as suas intervencdes com incentivos e
partilhe com elas o controlo da ac¢do” (Maia, 2008, p. 34), uma vez que
frequentemente o educador, bem intencionado, acaba por condicionar a
escolha das criancas, criando atividades em que as criancas se limitam a seguir
instrucdes. A comunicacdao entre um educador e as suas criancas pode ser

entendida como “chave do fortalecimento e do alargamento das capacidades
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de linguagem das criangas” (Brickman & Taylor, 1996, p. 71), devendo este
apoiar e encorajar, também, a comunicagdo entre criangas. A organiza¢ao da
rotina didria e do contexto de aprendizagem é outro dos principios bdsicos da
abordagem em questdo, sendo atribuida uma grande relevancia a estrutura e
aos materiais presentes nas salas de atividades. O espaco deve ser
estimulante e proporcionador de experiéncias diversificadas e conhecimentos
praticos, devendo estar dividido por areas de interesse, e sendo composto por
materiais naturais ou construidos pelas criangas. E essencial que a crianca
possua conhecimento das rotinas do seu dia-a-dia, podendo, assim, “organizar
0 seu tempo e as suas actividades de forma independente” (Formosinho,
1996, p. 67). Por fim, importa referir a questdo da avaliacdo, sendo para esta
necessaria a recolha de informacdes baseada nas observacoes, a elaboracao
de um registo didrio e de notas. Assim, avaliar neste modelo “significa
trabalhar em equipa para construir e apoiar o trabalho nos interesses e
competéncias de cada crianga” (Maia, 2008, p. 35). As experiéncias-chave
apresentam-se no curriculo High/Scope, como a abordagem dos contetdos
para a compreensdao da crianca. Estas experiéncias contemplam a
socializacdo, a representacdo, a linguagem, a classificacdo, a nocdo de
sequéncia, a nog¢ao de numeros, espago e tempo e 0 movimento e
desenvolvimento fisico. Contudo, as experiéncias- chave ndo sdo vistas como
um conjunto de objetivos de aprendizagem, sendo antes, utilizadas pelo
adulto enquanto “guia para observarem, compreenderem e apoiarem os
interesses das criancas e as capacidades que estdo em gestacdo” (Brickman &
Taylor, 1996, p. 63). Nestas experiéncias encontra-se também presente o
processo de planear-fazer-rever, pretendendo-se encorajar as criancas a
elaboragcao de um plano, onde estas expressam as suas intengdes por acoes,
gestos ou palavras, e avaliar esse mesmo plano. Assim, quando as criangas
avaliam e refletem sobre a sua acdo, conseguem “associar aquilo que fizeram
com os planos efectuados antes de trabalharem, comecando a desenvolver
uma consciéncia de intencdo e propdsito” (Maia, 2008, p. 37). Durante este
processo o educador empenha-se em descobrir como auxiliar a crianca a
“melhorar e ampliar a compreensdo e o pensamento” (Brickman & Taylor,

1996, p. 255).
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Relativamente ao MEM importa enunciar que este modelo, segundo
Guimaraes (2000), apoiado na linha de Vigotsky e Bruner, “desenvolve uma
pedagogia activa” (citado por Maia, 2008, p. 44). Nesta perspetiva
pedagdgica, o educador empenha-se em fomentar valores de solidariedade
democratica, em promover a compreensdo das significacdes sociais, bem
como a participacdo na gestdao dos conteddos num ambiente de cooperacao
com o adulto, de modo a “ajudar a crianca e o jovem a elaborarem o seu
proprio saber, a organizacdo e a sua experiéncia, viverem em grupo, a
trabalharem cooperativamente” (Nunes, 1995, p. 11). O trabalho entre a
equipa pedagdgica é, segundo este modelo, um elemento central, uma vez
qgue leva o educador, através do constante debate e partilha de ideias, a
promover a sua autoformacdo. Assim, uma relacdo cooperativa e reflexiva
entre a equipa educativa sobre os concecbes da pratica, permitem a
promoc¢do de uma escola enquanto “espaco de iniciacdo as praticas de
cooperacgao e de solidariedade de uma vida democratica” (Niza, 1996, p. 141).
E nesse sentido que Santana (1993) afirma que este trabalho cooperativo
“constitui um dos pilares do MEM, ndo sé relativamente ao trabalho
desenvolvido com os alunos (..) como ao modelo de formacdo de
professores” (p. 43). Quanto as criancas o MEM pretende, ainda, incentivar os
processos de pesquisa autdnomos, proporcionando a exploragao livre de
ideias, “num clima de livre expressao das criancas reforcado pela valorizagao
publicas das suas experiéncias de vida, das suas opinides e ideias” (Niza, 1996,
p. 146). Na sala de atividades onde a mestranda teve oportunidade de
desenvolver a sua pratica pedagdgica, existe um Quadro de Tarefas que se
enguadra neste modelo, sendo que este consiste num quadro afixado, onde
se encontram as tarefas que cada crian¢a deve desenvolver, como agucar os
lapis, verificar as casas de banho, ver a ementa ou fazer os recados fora da
sala, sendo posteriormente inseridos os nomes das criangas responsaveis por
essas tarefas diariamente. O mesmo acontece com o Mapa de Presengas, que
em vez de mensal, se apresenta como didrio, mas consiste, igualmente, num
“quadro de duas entradas, com os dias (..) da semana, em cima, na

horizontal, e os nomes das criangas, a esquerda na vertical” (Maia, 2008, p.
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46), onde as criancas registam o nome no momento anterior ao do
acolhimento.

Dando continuidade a esta abordagem das perspetivas pedagdgicas que
sustentaram a acdo da mestranda, importa mencionar alguns principios
presentes na perspetiva de Reggio Emilia que segue as ideias de Piaget.
Assim, nesta perspetiva é valorizado, de acordo com o pensamento
construtivista, o papel ativo do educando na construcdo dos seus saberes, e,
de acordo com a abordagem High/Scope “a posta na aquisicdo de novos
conhecimentos através de acg¢bes [e] acompanhada pela promogdo do
planeamento e pelo desenvolvimento da capacidade de abstracdo” (Maia,
2008, p. 40) das criangas. A atengao do adulto é centrada no trabalho da
crianca com o objetivo de aumentar o seu grau de envolvimento e de
responsabilizacdo, numa perspetiva de negociacdo, sendo, neste sentido,
determinante o “apoio intencional e sistemdatico que o adulto presta as
criangas” (Lino, 1996, p. 100). Ainda, relativamente aos trabalhos das criancas,
esta perspetiva atribui uma valoracdo a apresentacdo destes, sendo
igualmente importantes o cuidado atribuido ao conteldo e a apresentacao
estética. Contudo, assumem maior relevancias os processos utilizados pelas
criancas, de modo a que estas evoluam em conjunto com o seu grupo, sendo
gue o “o mais importante é que cada crianga participe e cres¢a tanto quanto
possivel num contexto de investigacdo e experimentacdo em grupo” (Lino,
1996, p. 124). Com a finalidade de otimizar a participacdo, a expressdo de
ideias e de interesses, o educador deve partir da analise dos registos dos
comentdrios da crianca. Importa, ainda referir o principio bdsico deste
modelo, no qual as “criancas sdo estimuladas a explorar o ambiente a
expressarem-se usando diversas formas de linguagem ou modos de
expressao” (Maia, 2008, p. 41). Por fim, importa referir, que tal como na sala
de atividades onde foi desenvolvido a estadgio de qualificacdo profissional da
formanda, existe uma atencdo constante com a estética do ambiente por
parte do adulto, que o decora e organiza segundo “uma preocupacao especial
com a beleza e a harmonia dos espacos” (Lino, 1996, p. 110).

Por ultimo, importa refletir sobre a relevancia da pedagogia de projeto,

sendo este definido como “um estudo em profundidade de um determinado
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tépico que uma ou mais criangas levam a cabo” ( (Katz L. &., 1997, p. 3)
durante um periodo de tempo varidvel. Esta metodologia possibilita a
participacdo da crian¢a “na planificagcdo de atividades e de projetos individuais
e coletivos, explicitando o que pretende fazer, tendo em conta as escolhas
dos outros e contribuindo para a elaboracdo de planos comuns” (Ministério
de Educacgdo, 2010, p. 38). Assim, é estimulado na crianga a necessidade de
apreciar e avaliar de forma critica e sustentada “os seus comportamentos,
acdes e trabalhos e os dos colegas, dando e pedindo sugestdes para
melhorar” (Ministério de Educacgdo, 2010, p. 38). Contudo, um dos obstaculos
que se apresenta a esta metodologia prende-se com o facto de ndo ser
atribuido um papel ativo as criancas, ndo lhes sendo permitido investigar a
realidade, sendo que “a maior parte dos projectos ficam centrados em si
mesmos e dificilmente atravessam as quatro paredes do jardim-de-infancia”
(Serra, 2004, p. 50). O papel e atitude do educador é fundamental, devendo
apresentar uma atitude de questionamento constante, pois tal como refere o
Decreto-Lei n.2 240/2001, o educador deve promover aprendizagens
significativas no ambito do objetivo do projeto curricular de sala, utilizando de
forma integrada, saberes préprios da sua especialidade e saberes transversais
e multidisciplinares adequados ao respetivo nivel educativo.

Esta metodologia, segundo Gambdéa (2011), ndo apresenta “passos
cronolégicos, com uma sequéncia obrigatéria e muito menos passos
estanques, isolaveis. Tratam-se de passos logicos, fases de um processo que
deve fluir de forma flexivel, criativa e funcionalmente integrada” (p. 57).
Contudo, segundo a definicdo de Teresa Vasconcelos (2012), esta
metodologia pode nascer de pequenos momentos como uma situacdo
problema, um objeto ou uma histéria e pode ser dividida em quatro fases. A
primeira fase corresponde a definicdo do problema, onde as criangas
encontram uma questdo problema e partilham os seus saberes prévios com o
adulto, referenciando o que ainda pretendem conhecer, formulando ideias e
estratégias. Assim, poderd ser elaborada “uma «rede» de ideias (...) discutindo
com as criangas os possiveis desenvolvimentos do projecto” (Maia, 2008, p.
51), na qual cabe ao educador uma “acdo mediadora, reflexiva,

cientificamente enformada, mas reconstrutora, inventiva” (Gamboa, 2011, p.
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76). A segunda fase diz respeito a planificacdo e lancamento do trabalho,
onde sdo discutidos os modos de pesquisa, sao analisados os recursos
necessarios e é realizada a divisdo de tarefas, sendo importante que, tal como
refere Maia (2008), as “criangas comecem a ter consciéncia do caminho a
tomar e que comecem a defini-lo” (p. 51). A terceira fase corresponde a
execuc¢do, onde as criangas iniciam o momento de pesquisa, assumindo-se
como uma “investigacdo experiencial, onde o sujeito e a sua vida (os seus
interesses) se implicam” (Oliveira-Formosinho & Gamboda, 2011, p. 56). Nesta
fase, as criancas tém oportunidade de entrar em contacto com outras
realidades, trabalhando segundo as suas capacidades e ritmos, podendo
“fazer visitas de estudo, fazer pesquisa documental, medir, comparar, discutir,
desenhar e registar” (Maia, 2008, p. 51). A quarta e ultima fase diz respeito a
avaliacdo do trabalho desenvolvido e a sua divulgacdo. Assim, na avaliacdao
importa ndo so a avaliagdo da qualidade do trabalho desenvolvido, como a
interagao criada entre todos os elementos e as aprendizagens desenvolvidas.
Por sua vez, a divulgacdo do trabalho “pressupde uma sintese compreensivel
para os outros” assumindo o educador “um papel importante de ajuda de
analise (...), na construcdo da sintese (...) e na definicdo do meio usado para
essa apresentacdo” (Maia, 2008, p. 51). Desse modo, o trabalho de projeto
permite a aprendizagem de competéncias de trabalho em grupo, conduzindo-
as a um “aprofundamento intelectual que é um dos objectivos de um
curriculo adequados do ponto de vista do desenvolvimento” (Maia, 2008, p.
50).
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CAPITULO 2. CARACTERIZAGCAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO
E METODOLOGIAS DE INVESTIGACAO

2.1 Caracterizacao Colégio Novo da Maia

Este capitulo refere-se a instituicdo onde a estagidria desenvolveu a pratica
pedagdgica supervisionada, sendo esta o Colégio Novo da Maia - CNM. Esta é
uma instituicdo de Ensino Particular que se encontra em funcionamento
desde Setembro de 2001, situada na freguesia de Milheirds no concelho da
Maia.

Para além de Milheirés a Maia encontra-se subdividida em mais dezasseis
freguesias (Aguas Santas, Barca, Folgosa, Gemunde, Gondim, Gueifdes, Maia,
Moreira, Nogueira, Pedroucos, Santa Maria de Avioso, Sdo Pedro de Avioso,
Sdo Pedro Fins, Silva Escura, Vermoim e Vila Nova da Telha). Neste concelho
foram criadas infraestruturas que permitem um desenvolvimento equilibrado
a nivel social, desportivo, cultural, econédmico e ambiental. Assim, existe uma
vasta rede de escolas publicas, um conjunto de zonas de lazer para as diversas
faixas etarias, um aumento da oferta desportiva e cultural, bem como uma
inovadora e cuidadosa politica ambiental. Pode, também, notar-se uma
notdria evolugdao do ponto de vista socioecondmico nos setores de atividade
deste concelho. Milheirds atingiu, recentemente, um surto industrial e uma
consequente evolugdao, que |he permitiu passar da ruralidade para o
urbanismo, derivado da construgcdo de novas vias e urbaniza¢bes. Apesar
deste surto, a freguesia caracteriza-se, ainda, como um espaco dedicado a
atividade agricola, possuindo habitacbes solarengas e rusticas, alfaias
agricolas, pontes de pedra e alguns moinhos que formam o seu patrimdnio
histérico.

Atualmente o Colégio Novo da Maia é constituido por trés polos que
servem diferentes valéncias, sendo que o polo |, onde a estagiaria

desenvolveu a sua acdo, integra as valéncias de creche e educacao pré-escolar
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e o polo Il e lll integram, respetivamente, o ensino bdsico e secundario. No
que concerne ao espago do polo |, este possui trés pisos, sendo o piso -1
constituido por um polivalente, instalagdes sanitarias, uma sala de musica —
Toca dos Sons, um Atelié de Culinaria, bem como um refeitério e uma cozinha
gue se apresenta como um espaco unificador entre o polo | e Il. No piso 0
encontra-se a entrada principal, bem como a rececdo da instituicdo.
Seguidamente, na ala da esquerda encontram-se cinco salas de creche, uma
copa e um refeitério de apoio, instalagdes sanitarias e, ainda, uma sala de
isolamento e uma sala de reunides para educadores. Na ala da direita
encontram-se duas salas de 4 anos, instalagdes sanitarias e um vestudrio dos
funcionarios. Por fim, pode encontrar-se o piso 1 referente as duas salas dos 5
anos e a biblioteca deste polo. Assim, segundo Brickman & Taylor (1996), “as
criangcas que entram para o infantario encontram-se perante dois ambientes
de aprendizagens importantes - a sala e o recreio exterior” (p. 167), assim,
todos os pisos possuem espacos exteriores especificos, nomeadamente para a
creche, para as salas dos 4 anos e outro para as salas dos 5 anos. Sendo esta
uma instituicdo relativamente recente, todos os espacos se encontram em
o6timas condicoes, apresentando-se como espacos muito luminosos e
acolhedores. Todas as salas sdo espacos amplos, com mobilidrio e recursos
adequados. O espago exterior comum possui, na sua maioria, um relvado
sintético, bem como baloicos, pneus e escorrega, tornando-se um espaco
apelativo e convidativo para as crianc¢as. Contudo, é de referir o facto de
nenhum dos espacos interiores deste polo estar dotado de elevador ou
rampa, ndo estando, por isso, adaptado para pessoas com mobilidade
reduzida.

No piso 1 encontra-se a sala dos 5 anos onde a estagiaria desenvolveu as
suas a¢des, sendo esta constituida por um grupo de vinte e cinco criangas, das
guais onze sdo do género feminino e catorze do género masculino. Importa
aqui referir a organizacdo do espac¢o pedagdgico, uma vez que as salas podem
ser vistas, tal como refere Arends (1995) “como sistemas sociais e ecoldgicos
gue incluem e influenciam as necessidades e os motivos dos individuos, os
papéis institucionais e a interacdao entre as necessidades de um membro e as

normas de um grupo” (p. 129). Assim, a sala de atividades encontra-se
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dividida por sete areas de interesse - area da casinha, biblioteca, informatica,
construgdes, plasticina, expressado plastica e jogos - sendo que cada uma delas
possui uma grande variedade e qualidade de recursos pedagdgicos,
permitindo experiéncias variadas. Importa referir, relativamente a area da
Biblioteca, que para além dos livros com qualidade literdria que esta
disponibiliza, o grupo iniciou um projeto denominado Biblioteca Vai-Vem.
Segundo este projeto, cada crianca trouxe, no inicio do ano letivo, trés livros
de casa para deixar na biblioteca. Todas as semanas as criangas levam um
livro diferente para casa, promovendo valores de partilha e novas
aprendizagens. Os armarios e estantes que delimitam cada area sdo baixos e
acessiveis, permitindo as criancas uma visdo global da sala e possibilitando
uma exploragao livre e autdbnoma dos respetivos materiais. Para além disso, a
etiquetagem dos materiais e os armarios e prateleiras permitem a arrumacao
dos materiais por cada crianga, aumentando o grau de responsabiliza¢do de
cada uma. Importa referir que este é um espago seguro, bem iluminado e
amplo, permitindo a livre circulagcdo, uma vez que é a partir das vivéncias na
sala de atividades que sobressai, tal como refere Sarmento (2000) “a natureza
da accdo e dos sentidos da accao” (p. 26). Assim, nesta sala as paredes sdo, na
sua maioria, esponjosas, e nelas encontram-se afixados, constantemente, os
trabalhos realizados pelas criangas, bem como um calendario de aniversario,
um calendario mensal e anual e as regras a cumprir na sala. Nesta pode notar-
se, também, uma preocupacdo ecoldgica, uma vez que existem ecopontos
gue sdo utilizados diariamente.

O tempo e as rotinas deste grupo sao extremamente organizados,
possibilitando uma gestdo flexivel e equilibrada do mesmo, pois “o tempo
pedagdgico, na educacdo de infancia, organiza o dia e a semana numa rotina
diaria respeitadora dos ritmos das criancas, tendo em conta o bem-estar e as
aprendizagens” (Oliveira-Formosinho et al., 2011, p.72). Assim, os dias e as
semanas sdo organizados “numa rotina didria respeitadora dos ritmos das
criancas, tendo em conta o bem-estar e as aprendizagens, incorporando os
requisitos de uma dinamica participativa na organizacdo do trabalho e do
jogo” (Oliveira-Formosinho et al., 2011, p.72). A manha inicia-se com o

acolhimento, onde as criangas partilham as novidades do dia, mudam a data
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(dia ou més) e onde fazem a distribuicdo das tarefas. Todas as manhas, cada
crianga escreve o seu nhome no caderno de registos, mostrando-se uma tarefa
regular e simples. A musica dos bons dias encontra-se relacionada com o
projeto de sala, sendo especificamente criada para aquele grupo.

Na hora de almoco a mestranda verificou que o grupo tinha tempo para
socializar e conversar durante a refeicdo. Para além disso, no final da refeicao,
cada crianca arrumava a sua louca. O momento de higiene pessoal é realizado
antes e depois do almogo, sendo que todos lavam os dentes na sala de
atividades, sendo que as criangas demonstram total autonomia nestes
momentos. Apds terminarem as atividades de jogo espontaneo nas areas de
interesse da sala, cada crianca arruma o respetivo material no seu espaco e o
responsavel do dia (selecionado pela ordem dos nomes dos cabides) faz a
verificacdo das mesmas. Frequentemente o responsdvel encontra materiais
desarrumados ou colocados no sitio errado, pedindo a uma das criangas que
esteve naquela area, para arrumar. Esta atitude é vista de forma bastante
positiva e normalizada pelas criangas, aumento o sentido de responsabiliza¢ao
de cada uma. Antes de terminarem o seu dia na instituicdo, as criancgas
realizam a avaliacdo e o registo do seu comportamento através de circulos de
diferentes cores. Importa mencionar, que as cores destes circulos podem ser
azul, verde, amarela, vermelha ou preta, sendo estas cores definidas no inicio
do ano letivo, em conjunto com o grupo de criangas. A cor azul é
representativa de uma acdo especial, a verde significa bom comportamento, a
amarela um comportamento mediano, a vermelha representa um mau
comportamento e a preta uma a¢ao negativa muito grave. Se uma crianga se
avalia numa cor diferente de verde, tera de justifica-lo, podendo recorrer a
ajuda dos seus colegas. Para além das rotinas didrias, a planificacao integra,
também, atividades curriculares, atividades orientadas e atividades de jogo
espontaneo, para as quais sdo levados em conta os interesses e necessidades
das criancgas. As atividades curriculares do CNM ndo sé ddo cumprimento as
orientacBes curriculares e metas de aprendizagem para a educacdo pré-
escolar como as ultrapassam, tendo como oferta educativa outras atividades:
Inglés e Filosofia para Criancas. A instituicdo disponibiliza, também, um
conjunto de atividades extracurriculares, desenvolvidas apds o tempo letivo,
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nomeadamente, ténis, ballet, musical dance jazz, capoeira, karaté, piano,

escola de futebol, flauta transversal, violino, guitarra e patinagem.

2.2 Projeto Educativo e Curricular da Instituicao

O Projeto Educativo (PE, 2012 — Cf. anexo B2) do CNM projeta uma
intervencdo referente ao triénio 2012/2015 e explana os principios e valores
educativos da instituicdo, orientando as praticas da comunidade educativa. E
importante ter em conta que mesmo que os educadores construam “um
projecto pedagdgico colectivo, este ndo se identifica com o projecto do
estabelecimento ou territério que se refere a desenvolvimento
organizacional” (Ministério da Educagao, 1997, p.45).

Desse modo, o PE (2012) defende a construcdo de uma escola inovadora
qgue deve criar compromissos sociais enraizados em trés principios
estruturantes - liberdade, responsabilidade e solidariedade, potenciando a
transformacdao de cada educando num cidad3ao participativo, critico e
consciente. Pretende, também, potencializar uma aprendizagem globalizante
e articulada do saber, onde todas as aprendizagens devem ser significativas. A
adaptacdo curricular, bem como a constante reflexdo sobre a pratica
pedagégica e sobre a competéncia cientifica assumem-se como uma
prioridade do CNM, apoiados nos principios de qualidade do ensino e de
avaliagdo dos processos e resultados.

No que concerne ao modelo de intervengado pedagdgico-didatica defendido
pela instituicdo, ndo se enfatiza um modelo de intervencdo Unico, mas sim
uma metodologia assente numa matriz construtivista, consignada desde a
Creche até ao Ensino Secundario, uma vez que a instituicdo prioriza a
coexisténcia de um projeto formativo integrado. A adoc¢dao deste modelo
valoriza o sentido das aprendizagens, bem como a intera¢do entre o Projeto
Educativo de Escola, o Projeto Curricular de Escola e o Projeto Curricular de

Turma/Grupo. Neste modelo, a crianga assume um papel ativo, apresentando-
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se como a principal autora e construtora do seu conhecimento e atitudes,
baseados na sua experiéncia pessoal, no meio que o rodeia e na sua interagao
com os outros.

O Projeto Curricular (PC) de uma instituicdo encontra-se definido na
Circular n? 17/2007 como um “documento que define as estratégias de
envolvimento do curriculo, visando adequd-lo ao contexto de cada
estabelecimento/escola” (p. 2). Assim, o PC do Colégio Novo da Maia (cf.
anexo B3) resultou de uma discussdao aberta e generalizada por parte dos
docentes, e ndo apenas de uma decisdo administrativa, legitimando “o papel
do professor num processo que reclama cada vez mais a sua intervenc¢ao
como decisor politico e como decisor curricular” (Pacheco & Morgado, 2002,
p. 37). Este projeto apresenta-se como a ponte entre o projeto educativo e os
projetos curriculares de Turma/Grupo. Nele constam as op¢Ges pedagdgico-
didaticas, pensadas de acordo com os recursos da comunidade educativa, a
articulacdo das diferentes valéncias e as respetivas competéncias gerais e
transversais a desenvolver, bem como a funcdo curricular de cada drea
curricular do respetivo plano de estudos. O PC do Colégio permite uma
constante adaptacdo as necessidades sentidas, perspetivando uma melhoria
da qualidade de todos os servicos da instituicdo, uma vez que a construcdo do
projeto é entendida numa perspetiva de curriculo aberto, flexivel e
abrangente.

Relativamente ao Projeto Curricular de Turma/Grupo, é entendido por Katz
& Chard (1997), como “um projeto é um estudo em profundidade de um
determinado tépico que uma ou mais criangas levam a cabo” (p. 3) podendo-
se prolongar por um periodo indeterminado. Este iniciou-se em outubro de
2013 e perdura até ao presente momento. O projeto surgiu em conversa com
0 grupo, que teve possibilidade de manifestar os seus interesses e
curiosidades, pois segundo Kilpatrick, 2007, a pesquisa deve “comecar por
onde estdo os interesses dos alunos.” (citado por Gamboa, 2011, p.57) Assim
sendo, foi selecionado o tema do Sistema Solar, envolvendo o conhecimento
de todos os planetas e astros, bem como as questées de translacdo da Terra.
Esta tematica envolveu o grupo de tal modo, que, seguidamente, as criancas

pretenderam explorar o Planeta Terra. O grupo comecou por compreender a
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formacdo do planeta através da Pantalassa, da Pangeia e da movimentacao
das placas tecténicas, dando continuidade com a explora¢do de cada um dos
continentes e das respetivas culturas. A mestranda iniciou a sua pratica
pedagdgica no momento de exploragdo dos continentes, sendo este um tema
impulsionador de diversas descobertas, que permitiram uma articulacdo com
as diversas dreas de conteldo. Como este projeto ja envolveu um vasto
conjunto de conhecimentos e de atividades, surgiu a necessidade de registo
destes, sendo, assim, criada a Teia de Projeto em papel de cenario, que se
encontra afixada numa das paredes da sala de atividades, permitindo a
participacdo das criangas “na planificacdo de atividades e de projetos
individuais e coletivos, explicitando o que pretende fazer, tendo em conta as
escolhas dos outros e contribuindo para a elaboracdo de planos comuns”
(Ministério da Educacao, 2010, p. 38).

A nivel organizacional a instituicdo criou um modelo organizacional misto,
designando-o de Modelo Colegial Formal, onde apesar de existir um lider
orientador de todo o processo educativo existe, também, a descentralizacdo
da sua lideranca, uma vez que é realizada uma partilha na tomada de decisGes
por todos os intervenientes, levando a uma maior adesdo e
comprometimento de todos no projeto. Assim, relativamente aos recursos
humanos da instituicdao, de acordo com o organigrama disponibilizado no PE
(2012), existem dois diretores pedagdgicos que assumem também a dire¢do
administrativa e financeira, uma vez que, segundo a Lei Quadro da Educac¢ao
Pré-Escolar “cada estabelecimento de educacdo pré-escolar dispde, de entre
outros orgdos, de uma direccdo pedagdgica assegurada (...), a qual garante a
execucdo das linhas de orientacdo curricular e a coordenacdo da actividade
educativa” (capitulo 1V, artigo 11.9, p. 672). A instituicdo possui, ainda, trés
coordenadores pedagdgicos, sendo cada um responsavel por cada um dos
polos existentes, nomeadamente, da educacdo pré-escolar, ensino bdsico e
secundario. Relativamente ao polo | existe uma equipa pedagdgica composta
por nove educadoras de infancia, coadjuvadas por dois professores de
enriquecimento curricular (Expressdo Musical/Dramatica e Inglés). Cada sala
de atividades possui uma assistente técnica. A instituicdo possui, ainda, seis

estagidrias da Escola Superior de Educacdo e duas da Escola Superior de
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Educacdo de Paula Frassinetti que se encontram a desenvolver a sua pratica
pedagdgica no ambito do mestrado. No 12CEB existem dezoito professores
dos quais, dez sdo professores titulares de turma, seis sao professores de
areas coadjuvadas e dois sdo de sala de estudo e para o 29CEB, 32CEB e
secundario existem trinta e dois professores. Por fim, a instituicdo dispde,
também de pessoal ndo docente e de técnicos especializados em areas como
Psicologia, Saude, Nutricdo e Educacao Especial.

O Colégio Novo da Maia caracteriza-se pela ligacdo que estabelece entre a
comunidade educativa e os seus educandos, num clima de liberdade de
expressao, de respeito mutuo, cooperacdo e partilha, criando um ambiente
seguro e de confianca para os seus alunos. O coordenador pedagdgico
conhece e acompanha, frequentemente, todas as criancas que o rodeiam,
estabelecendo uma relacdo afetiva com as mesmas. Para além disso, a
instituicdo defende uma filosofia de transparéncia e de didlogo,
proporcionando uma ligacdo muito préxima com a comunidade familiar,
apelando a sua constante participacao, uma vez que é solicitado a escola que
“envolva as familias nas atividades escolares, que valorize a fungdao parental
de forma a que a vida da crianca ndo seja separada em espacos e tempo
antagodnicos, mas que estabeleca um continuo enraizado em objetivos
comuns” (Ferreira & Santos, 2000, p. 99). Assim, entende-se que o
envolvimento das familias no processo de ensino e aprendizagem facilita a
construcao de saberes e a realizagcdo de atividades de enriquecimento do
plano anual de atividades.

Como pensamento conclusivo, é de enfatizar o ambiente educativo
potencializado pelo Colégio Novo da Maia, onde existe preocupacdo, por
parte de toda a equipa educativa, em realizar um trabalho colaborativo
alicercado a uma interacao e entreajuda permanentes. Este trabalho permite
a partilha de saberes e de experiéncias pedagdgicas, sendo realizada a
avaliacdo de problemas e situagdes complexas que possibilitam a
concretizacdo de uma planificacdo curricular integrada. Assim, nota-se por
parte da instituicdo, uma preocupacdo em promover um conjunto de
pressupostos essenciais a uma docéncia de exceléncia de entre os quais se

destaca o trabalho em equipa, sendo que “cada membro traz para a equipa
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qgualidades e conhecimentos Unicos, que devem ser reconhecidos e utilizados

pelos restantes membros” (Brickman & Taylor, 1996, p. 189).

2.3 Metodologias de investigacao

O agente educativo, considerado como pessoa em construcao, deve ter em
conta a sua formagao profissional inicial, na qual adquiriu conhecimentos
basilares, bem como a formacdo continua, por forma a ndo se limitar a
explicacbes exdgenas e redutoras, uma vez que ambas se interligam no
percurso a realizar ao longo de toda a carreira profissional. Contudo, muitos
Educadores ainda consideram a sua formacdo inicial como suficiente para
uma boa pratica pedagdgica e raramente o saber é percecionado “como uma
construcdo de que se é autor e co-autor na pratica diaria da actividade de
ensinar” (Alonso & Rolddo, 2005, p. 21). O professor/educador deve, assim,
ser visto como um investigador e dinamizador, que faz uma incessante busca
auténoma na procura de novas perspetivas, encarando a formag¢do como um
processo sem fim e sempre sujeita a aperfeicoamentos.

A investigacdo-acdo (IA), enquanto processo fundamental de analise da
pratica educativa, leva o profissional a construcdo de uma praxis critica,
através do confronto dos diversos significados emergentes da reflexdao. A IA
qualifica-se pelo seu cardter autorreflexivo e preconiza uma ag¢do social
transformadora que implica a tomada de consciéncia dos seus intervenientes,
sendo que a “intencionalidade do processo educativo que caracteriza a
intervencdo profissional do educador passa por diferentes etapas” (Ministério
da Educacdo, 1997, p.25). Segundo Cortesdo & Stoer (1997) o trabalho do
educador necessita de ultrapassar a barreira da mera transmissdo de
conhecimento cientifico, através da realizacdo de uma constante investigacao
gue apresenta caracteristicas “desenvolvidas na complexidade das rela¢des
estabelecidas no tecido sociocultural e psicoafectivo onde ocorre a acao

pedagodgica” (p.11). Nesse sentido, a mestranda considerou, na sua pratica
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pedagédgica, a espiral de ciclos da investigacdo-acdo como alicerce para a
construcao do perfil especifico de desempenho profissional do educador de
infancia, contemplado no Decreto-Lei n.2 241/2001. Este ciclo, que implica
observar (avaliar), refletir, planificar e agir, apresenta-se como um processo
continuo que gera novos ciclos e espirais

Segundo Albano Estrela (1994) o Educador “para poder intervir no real de
modo fundamentado, terd de saber observar e problematizar (ou seja,
interrogar a realidade e construir hipéteses explicativas)” (p.26). Assim, a
primeira etapa que caracteriza a intencionalidade do processo educativo é a
observagdo, pelo que esta constitui a base do planeamento e da avaliagao,
definindo-se como “um processo de recolha de informacao, através do qual
podemos aprender sobre o nosso comportamento e dos outros” (Trindade,
2007, p. 39). O conhecimento individual de cada crianga “resulta de uma
observacdo continua e supde a necessidade de referéncias tais como,
produtos das criancas e diferentes formas de registo” (Ministério da
Educacdo, 1997, p. 25). Assim, para que esta observacdo seja realizada de
forma eficaz, o educador deverd adotar uma postura critica e indagadora,
guestionando as razdes subjacentes as decisGes educativas e as funcdes do
contexto educativo. Como refere, Albano Estrela (1994), o educador deve
saber observar e problematizar, de forma a compreender a realidade e
“devera ser formado através da investigacdo, ndo sé para desenvolver a
atitude experimental exigida pela sua pratica quotidiana, como para poder
integrar nela os resultados da investigacao” (p.26).

O planeamento do processo educativo é um momento que implica a
reflexdo, por parte do Educador, “sobre as suas intencdes educativas e as
formas de as adequar ao grupo, (..) organizando recursos humanos e
materiais necessarios a sua realizacdo” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 26).
Assim, é essencial elaborar uma planificacdo, para prever o modo como
decorrerd a atividade e para, numa perspetiva construtivista, criar ambientes
“em que as criancas tém direito de se escutar a si proprias para definir as suas
intencBes e para escutar as intencdes dos outros” (Oliveira-Formosinho et al.,
2011, p. 77).
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O educador deve concretizar na acdo as suas opg¢oes educativas nado
colocando de parte as propostas das criangas, pois “com o apoio atento do
educador as criangas tornam-se competentes, isto é «capazes de saber fazer
em accao»” (Vasconcelos T., Trabalho por projetos na educagao de infancia:
mapear aprenizagens, integrar metodologias, 2012, p. 13).

Por fim, a reflexdo e consequente avaliacdo assume-se, como a base do
planeamento, e “implica tomar consciéncia da ac¢do para adequar o processo
educativo as necessidades das crianc¢as” (Ministério da Educagdo, 1997, p.27).
Assim, tendo como ponto de partida os Decretos-Lei n2 240/2001 e 241/2001,
nos quais sao analisados o perfil geral e o perfil especifico do docente na
educacdo pré-escolar, o Decreto-Lei n.2 240/2001 refere que é dever do
educador promover aprendizagens curriculares, recorrendo ao saber préprio
da profissdo, apoiado na investigacdo e na reflexdo.

Segundo Latorre (2003) existem um conjunto de técnicas e de
instrumentos de recolha de dados que podem ser divididos em trés
categorias, nomeadamente, Técnicas baseadas na observag¢do; Técnicas
baseadas na conversacado; e Andlise de documentos. Por sua vez, Coutinho et
al (2009) especifica um conjunto de instrumentos dessas técnicas, dos quais
importa destacar os que a mestranda recorreu ao longo da sua pratica
pedagdgica. Assim, na primeira técnica importa destacar a elabora¢ao do
diario do investigador e de notas de campo, desenvolvendo o pensamento
critico e refletindo sobre a melhoria educativa. Para além disso a mestranda
desenvolveu uma observacdo participante, uma vez que se fala “de
observacdo participante quando, de algum modo, o observador participa na
vida do grupo por ele estudado” (ESTRELA, 1994, p. 31), pretendendo
compreender a realidade que o rodeia. Quanto a segunda técnica a
mestranda apenas realizou conversa¢des em grupo, aumentando o grau de
interatividade e de partilha de experiéncias. Relativamente a terceira técnica,
a mestranda preocupou-se em realizar uma recolha de fotografias e consultar
documentos pessoais disponibilizados pela educadora cooperante com
anotacoes reflexivas sobre a pratica pedagdgica e os seus intervenientes.

Na investigacdo-acao é importante a mobilizacdo de conhecimentos e de

experiéncias prévias, sendo que a sua articulagao leva a um enriquecimento
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das acgbes, pois “na investigacdo-accdo tém lugar central os processos de
inovacdo e transformagdo dinamizados por uma intervencdo reflexiva,
cientificamente informada e produtiva, geradora de conhecimentos tedricos e
operatérios generalizaveis” (Benavente, Costa & Machado, 1990, p. 11).
Embora este seja um processo de reflexdo individual, deve ser
complementado através da partilha e confronto, de modo colaborativo,
proporcionando um crescimento conjunto.
Segundo Alarcdo (2001), a nog¢do de professor-investigador reveste-se, de
grande atualidade, uma vez que
“a concecdo atual de curriculo e de gestdo curricular reclamam que o professor
seja ndo um mero executor de curriculos previamente definidos ao milimetro,
mas um decisor, um gestor em situacdo real e um intérprete critico de
orientacdes globais. Exige-se hoje ao professor que seja ele a instituir o curriculo,
vivificando-o e co construindo-o com os seus colegas e os seus alunos, no
respeito, é certo, pelos principios e objetivos nacionais e transnacionais. Exige-se,
mas ao mesmo tempo, confia-se-lhe essa tarefa, acreditando que tem capacidade
de a executar” (p. 2).
Desse modo, o professor-investigador adota uma postura dinamica,
construindo novos conhecimentos capazes de gerar modificacdes na acdo
pedagdgica, colocando em causa os conhecimentos e agdes prévias,

interligando, assim, as dimensdes da formacao, acdo e investigacao.
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CAPITULO 3. DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

No presente capitulo serdo apresentadas e analisadas algumas das
atividades desenvolvidas pela mestranda ao longo da sua pratica pedagdgica,
bem como um processo reflexivo sobre o percurso formativo e evolutivo da
mesma, enquanto profissional da educacao.

No que concerne ao dominio da acdo foram vdrias as aquisicoes
desenvolvidas a nivel profissional através do plano de ag¢do, que segundo
Bertram & Pascal (2009), deve ser estruturado e exequivel, para o
desenvolvimento da qualidade da aprendizagem das criangas” (p. 173). O
plano de acdo elaborado pela mestranda teve sempre em consideracdo o
desenvolvimento de atividades baseadas no projeto curricular de grupo, nos
interesses evidenciados e nas necessidades observadas nas criancas. Para
além disso, este plano de acdo englobou atividades em todas as dareas
contempladas nas OCEPE e no plano curricular da instituicdo, contendo uma
diversidade de objetivos que promoveram aprendizagens nos diversos
dominios do saber. Importa mencionar que os objetivos contemplados neste
plano foram, na sua maioria, alcancados, sendo inclusive, dinamizada a darea
da biblioteca como pretendido. Contudo, ndo sendo possivel explicitar todas
as atividades contidas no plano de agdo, a mestranda optou por focar em
duas dessas atividades, nomeadamente, a de Filosofia para criangas que
consta no exemplar de planificacdo em anexo (cf. anexo A2) e a da realizacdo
das Africanas (cf. anexo A3). Para além disso, torna-se pertinente fazer, ainda,
uma breve referéncia aos recursos construidos para a sala de atividades e as
atividades desenvolvidas em parceria.

Num primeiro momento importa referir a escolha da mestranda pela
atividade de Filosofia para Criancas, uma vez que esta ndo se encontra
contemplados nas areas e dominios das Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar. Contudo, encontra-se contemplada num dos dominios

da Formacao Pessoal e Social, explanados no Plano Curricular do Colégio Novo
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da Maia, pretendendo desenvolver, de acordo com a Lei de Bases do Sistema
Educativo “a formagdao moral da crianca e o sentido da responsabilidade,
associado ao da liberdade” (p. 3069, Il, artigo 5.2, alinea d). Para além disso, a
mestranda realizou, no ano 2013, uma ac¢do de formag¢dao em Filosofia para
Criangas dos 3 aos 10 anos com o formador Antdnio José de Oliveira Guedes.
Assim, foram desenvolvidas, pela educadora cooperante, sessées de Filosofia
desde o inicio do ano letivo com o grupo de criancas que a formanda teve a
oportunidade de acompanhar. O facto de este dominio constar do plano
curricular do CNM demonstra um caracter de inovagao e de preocupagao com
a construcdo individual de cidaddaos comprometidos e responsaveis, através
de um pensamento critico, uma vez que a filosofia se apresenta como um

I "

programa educacional “que cultiva o desenvolvimento das habilidades de
raciocinio através da discussdo de tépicos filoséficos” (Kohan & Leal, 2000, p.
31). Quanto mais cedo a Filosofia for trabalhada, maiores sdo as
probabilidades de emergéncia da educacdo filoséfica enquanto condicdo
estruturadora do individuo e de qualquer sistema educativo. A educacdo
filoséfica apresenta-se como “um espaco proprio onde a reflexdo e o
guestionamento” sdo “pontos de partida e de chegada de qualquer processo
de ensino-aprendizagem” (Guedes & Redes, 2012, p. 1).

Desse modo, a atividade, que se encontra explicada em anexo, no guido de
pré-observacdo (cf. anexo A4), incidiu sobre a tematica: ser bom e ser mau,
partindo do conto da histéria tradicional O Pedro e o Lobo. A histéria, de
acordo com a supervisora e com a educadora cooperante, que assistiram a
dinamizacdo da atividade, foi bem selecionada, uma vez que se apresentava
simples e direta a uma focalizacdo, permitindo que o grupo se mantivesse
bastante atento aos pormenores da histéria. O debate iniciou-se com as duas
perguntas lancadas pela mestranda, gerando um conjunto de ideias, pelo
grupo, em torno destas. De um modo geral a atividade constituiu-se como um
espaco de importantes reflexdes conjuntas, da qual resultou a
problematizagao e consequentes consideragdes, sendo que o grupo conseguiu
debater as questbes surgidas, apresentando, autonomamente, os vocabulos
“discordo” e “concordo” no inicio de cada frase, mostrando capacidade de

classificar antecipadamente a ideia que iriam formular. As respostas dadas por
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cada uma das criancgas evidenciaram um conceito embrionario de moralidade,
conjuntamente com a demonstragao de valores adquiridos na interagao entre
pares e familia, nomeadamente em respostas como “O Pedro mentiu, porque
0s pais também deviam estar sempre a mentir e ele aprendeu a fazer o
mesmo, porque os pais e os filhos sdo parecidos”; “Se ele era pequenino se
calhar ndo sabia que ndo se deve mentir, e entdo ele ndo era mau”; “O Lobo
era mau, porque ele podia ter perguntado ao Pedro se podia comer as
ovelhas”. Importa mencionar que a mestranda tentou intervir o menor tempo
possivel durante o debate, procurando apenas repetir as ideias-chave a
medida que iam surgindo, apresentando-se como mediadora do didlogo,
permitindo o crescimento das criancas “para além da preocupacdo consigo
préprios, potenciando a consideracdo da perspectiva dos outros” (Portugal,
2009, p. 19).

Num segundo momento da atividade, as criangas foram questionadas
sobre as suas préprias acdes, levando a uma atitude de reflexdo e
guestionamento sobre o eu. Cada crianc¢a deveria refletir sobre um momento
em que tivesse realizado uma boa e uma mad acdo, sendo que cada uma delas
teve o tempo que necessitou para esta introspe¢dao. Contudo, neste
momento, a mestranda podia ter utilizado algumas estratégias que
permitissem tranquilizar o grupo, aumentando o grau de concentragao deste
na tarefa pedida. Nesse sentido, as criancas poderiam ter fechado os olhos, ou
a mestranda podia ter utilizado um tom de voz que fosse progressivamente
diminuindo. No momento seguinte, foi pedido a cada uma das criangas que
desenhasse uma boa ou ma acdo, previamente definido pela mestranda,
assim, esta atentou nas caracteristicas das criancas, tentando nomear-lhes
uma boa ou ma acdo tendo em conta o seu sentido de moralidade. Somente
existiu uma crianca que apresentou dificuldade nesta tarefa, apenas
conseguindo realizd-la algumas horas depois, sendo que a formanda
possibilitou que a crianca refletisse de acordo com o seu ritmo. Esta crianga
deveria desenhar uma ma acdo, contudo, o grau de dificuldade desta tarefa
apresentou-se complexo, uma vez que esta atribui um sentido extremamente
negativo as mas acdes, sendo que no seu dia a dia corrige, frequentemente,

as acoes dos seus colegas e esforca-se diariamente para ter cor verde no
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quadro de comportamento. Contudo, realizou um desenho onde tinha
magoado um colega seu num jogo de futebol. Dos desenhos resultaram agées
que expressavam experiéncias vividas ou que caraterizavam a personalidade
de cada crianga, sendo que a aprendizagem se realiza através da “exploracao
activa de um campo vasto de conhecimentos e a sua andlise critica, a luz das
experiéncias reais de vida” (Portugal, 2009, p. 16). Assim, uma das criangas
gue costuma frequentemente bater aos colegas desenhou-se a bater numa
menina; uma outra crianga, que quase sofreu um atropelamento, desenhou-
se a atravessar a rua sem olhar para os lados; ou uma das criangas cujos pais
revelam ter algumas dificuldades na gestdo do seu comportamento,
desenhou-se a faltar ao respeito a mae; uma outra desenhou uma situacao
em que mentiu a mestranda, mostrando compreensdao da sua ma acdo e
comprometimento de que nao voltaria a faze-lo. Relativamente as boas agoes,
as criancas desenharam algumas a¢Ges como emprestar um lapis, ajudar a
mae a cozinhar ou abragar os colegas. Houve apenas uma crianga que nao se
centrou em si, mas sim numa acao ma que verificou entre os seus colegas,
nao se incluindo nela. Importa salientar que esta € uma crianga com alguma
dificuldade em assumir os seus erros, apresentando frequentemente motivos
externos ou atribuindo a culpa a outros colegas.

Num momento seguinte, os colegas apresentaram os seus desenhos ao
grupo, com o intuito de que estes, através dos elementos desenhados,
conseguissem associd-los a uma boa ou mda acdo de forma justificada.
Contudo, como nem todos teriam tempo de realizar esta apresentacdo, a
formanda realizou um sorteio para que apenas trés das doze criancas
concretiza-se a apresentacdo. Apesar de um dos receios da mestranda e da
supervisora, inicialmente, ser o de que o grupo ndo fosse aceitar
pacificamente o sorteio, este mostrou-se recetivo, uma vez que a mestranda
referiu que, num momento posterior, na afixacdo dos desenhos no cartaz,
cada crianca poderia explicar o seu desenho. No momento de apresentacao, o
grupo apresentou justificativas como “ela estd a sorrir por isso é uma boa
acdo”; “ele estd sentado, por isso deve estar de castigo” ou “ela estd de mdos
dadas com os pais, por isso, deve ser uma coisa boa”. Importa mencionar que

teria sido importante, também, se as criangas tivessem possibilidade de
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colorir os seus desenhos, o que poderia facilitar a associacdo, contudo, nao se
realizou devido a falta de tempo. No momento de afixacao dos desenhos no
cartaz, o grupo dirigiu-se até a formanda, que se encontrava num espago
amplo e com o cartaz no chao, sendo de fécil acesso para as criangas. Em vez
de explicarem os desenhos, como sugerido pela formanda, o grupo preferiu
utilizar o mesmo método de associacdo dos elementos, tentando adivinhar
gue acao é que o colega teria desenhado. Apesar do tempo se apresentar
reduzido, a formanda considerou importante aceitar a sugestao do grupo, que
se mostrava motivado para a atividade, ouvindo atentamente as ideias dos
colegas. Seguidamente, a mestranda disse ao grupo que, como o cartaz tinha
bastante espaco livre, poderia escrever-se algumas das respostas obtidas
durante o debate sobre o lobo e o Pedro. O primeiro grupo aceitou a ideia e
até ajudou a selecionar algumas respostas, o segundo grupo, por sua vez,
apesar de achar que era uma boa ideia, considerou que poderia escrever-se
algo mais, apresentando a sugestdao de mencionar algumas das a¢des que
devemos fazer e que nunca devemos fazer. Em grupo decidiram que se
colocariam as duas sugestdes no cartaz, selecionaram o espaco onde estas
deveriam ficar e decidiram, ainda, que seriam escritas trés ideias para cada
um dos lados — ser bom e ser mau. A mestranda apontou prontamente as
ideias, referenciando os nomes das criangas por baixo cada uma delas, uma
vez que é essencial criar “espacos para a autonomia e iniciativa das criancgas”
(Portugal, 2009, p. 14). Assim, referiram que “ndo devemos empurrar os
amigos”; “ndo devemos fazer rasteiras aos amigos, porque é perigoso”;
“nunca devemos faltar ao respeito aos mais velhos”; por outro lado, “devemos
sempre contar a verdade”; “ser amigos uns dos outros”; “ouvir sempre a
professora”, apresentando a compreensao de regras sociais e demonstrando
“atitudes e valores que lhes permitam tornarem-se cidaddos conscientes e
solidarios” (Ministério da Educacao, 1997, p. 51).

Para finalizar, sdo de referir dois aspetos que se apresentaram como
constrangimentos a esta atividade, sendo um deles referente a gestdo do
tempo e outro referente a utilizacdo do microfone durante o debate. Quanto
a gestdo do tempo, é de mencionar que, atendendo a flexibilidade da

planificacdo, apesar da atividade estar planificada para uma tarde, foi
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estendida e realizada com a outra metade do grupo na manha seguinte. A
mestranda optou por atribuir mais tempo ao grupo, uma vez que era
importante deixar fluir as reflexdes apresentada ao invés de restringi-las, pois
o educador deve ter em aten¢do “a considera¢do da perspectiva das criangas
e abertura de espacos de comunicacdo para a emergéncia da sua voz”
(Portugal, 2009, p. 22). Mesmo assim, teria sido importante, como referido
anteriormente, que as criancas tivessem colorido os seus desenhos e que os
pudessem ter apresentado no mesmo momento que o0s seus colegas
apresentaram. A utilizacdo do microfone pelo grupo, no momento de debate,
trata-se de uma estratégia a que a educadora cooperante recorre
habitualmente, com o objetivo de criar uma maior organizacdo, sendo que
cada um ouve o outro e aguarda pela sua vez de falar. Contudo, tal como
refletido previamente pela supervisora, este gerou alguma agitacao,
destabilizando um pouco o grupo, gerando o intuito contrario ao proposto.

Uma outra atividade a refletir passa pela realizacdo de um doce tipico da
cultura africana, cuja explicacdo se encontra em anexo (cf. anexo 3), sendo
gue no momento da sua realizacdo o grupo se encontrava a abordar o
continente africano.

A atividade iniciou-se apds o acolhimento das criancas no qual a mestranda
iniciou uma conversa sobre a Africa e questionou o grupo no sentido de
compreender se alguma das criangas conhecia a gastronomia tipica do
continente. Algumas criangas referiram alguns doces portugueses e uma delas
referiu que em Africa se utilizava muito as bananas para fazer doces. A
mestranda apresentou ao grupo a ideia de realizar uma sobremesa africana e,
seguidamente, mostrou a receita que tinha. Foi explicado o nome da
sobremesa e apresentada a receita, apelando a ajuda das criangas para
conseguir realiza-la. O grupo mostrou-se muito recetivas, querendo
prontamente participar, sendo que este foi dividido em dois pequenos
grupos, no sentido de adotarem uma postura mais interativa.

O grupo dirigiu-se até ao atelier de culinaria, onde se encontrava uma saca
com os materiais necessarios. Primeiramente, o grupo reuniu-se em volta da
mesa, onde tentou compreender quais os ingredientes necessarios, a medida

que as criangas iam referindo, a mestranda ia colocando esses ingredientes
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em cima da mesa. Seguidamente a mestranda colocou uma questdao “Se nds
sO queremos fazer uma receita, com as quantidades que aqui estdo, e temos
ainda um outro grupo na sala para realizar a receita, como vamos fazer para
que as quantidades fiquem iguais as que aqui estdo?” Rapidamente uma das
criancgas respondeu que apenas se podia realizar metade das quantidades que
dizia na receita. Assim, quando chegou a altura de juntar os ingredientes, a
mestranda relembrava “sdo 2 pdes, quanto é metade?”. Contudo, o grupo
chegou a um ingrediente que referia “500g de actcar” e surgiu a questao —
“quanto é metade de 5007”, a qual ninguém sabia a resposta. Assim, a
mestranda tentando simplificar a questdo, perguntando se retirdssemos um
zero ao 500, com que numero ficavam. Alguém disse que era o 50, assim, esta
sugeriu que poderiam fazer a metade de 50 e depois voltdvamos a
acrescentar o zero ao numero que nos desse. Deste modo, o grupo recorreu a
conhecimentos anteriores para conseguir encontrar a solu¢dao, uma vez que “a
forma de activar os conhecimentos anteriores dos alunos é p6-los a formular
hipdéteses antes de procurar respostas mais formais” (Maia, 2008, p. 124). O
grupo comecou a debater sobre a metade do nimero 50, onde uma crianca
apresentou 15 como resultado, mas seguidamente alguém disse que 15 mais
15 era igual a 30. A mestranda questionou, “entdo tem de ser um numero
maior ou menor que 15?”. Apds varias tentativas as criangas chegaram ao 25,
assim, a mestranda acrescentou que se ao 25 acrescentarmos um zero, ficaria
250, mostrando o numero escrito ao grupo. Uma das criancas ficou entao
responsavel por medir na balanca a quantidade certa. Contudo, a balanca que
na cantina foi disponibilizada, tratava-se de uma balanca digital, nao
possibilitando ao grupo ter uma noc¢ado tdo aprofundada de como se chegava
ao 250, devendo a mestranda, neste sentido, ter assegurado uma balanca
analdgica. A medida que os nimeros iam avancando, alguns elementos do
grupo comecaram a ficar em duavida. Ao chegar ao 157, um elemento disse
“pdra, ja passamos do numero” e uma outra crianca contrariou esta ideia,
dizendo que ainda faltava muito. A medicdo prosseguiu até ao 210, onde
surgiu novamente a duvida se ja teriam passado do numero. Assim, a

mestranda apontou para o 2 e perguntou se estava igual ao nimero escrito,
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seguidamente apontou para o 1 e perguntou ja tinhamos chegado ao 5 como
estava no numero escrito, o grupo prontamente retomou a medigao.

Ultrapassadas as quantidades, o grupo tinha de colocar 2 gemas de ovo na
bacia. Foi perguntado as criangas se sabiam qual era a parte da gema, ao que
uma das criangas respondeu que era a parte laranja, porque ja tinham visto
isso com a educadora cooperante. A mestranda questionou, entdo, como se
iria separar a gema da clara. Uma das criangas disse “E facil, batemos o ovo e
agarramos sé na gema”, ao que a mestranda questionou “Mas enquanto
agarramos na gema a clara ndo vai cair toda dentro da bacia?” entdo uma
crianga sugeriu “Entdo batemos o ovo fora da bacia”. Apds algum debate uma
das criancas referiu que via a mae dela a separar a gema com as cascas e que
podiamos fazer o mesmo, mas quando questionadas sobre quem o iria
realizar, nenhuma das criancas quis tentar. Assim, a formanda colocou a
questdo “e se tentassemos separd-la com as mdos?”, ao que o grupo reagiu
com grande estranheza, mas uma das criangas ofereceu-se para o fazer. Com
algum receio a crianga bateu o ovo e pegou nele com as maos, demonstrando
alguma reticéncia, uma vez que o grupo ndo estd habituado a experienciar os
materiais/ingredientes através do tato. O mesmo comportamento se verificou
da parte da tarde, quando o grupo realizou “bolinhas” com a massa das
africanas. As criangas mostraram-se muito surpreendidas e entusiasmadas por
saberem que poderiam manipular a massa, sendo que algumas dessas
criangas experienciaram o momento de forma positiva. Antes de fazerem as
“bolinhas”, realizaram a contagem do numero de criancas, de modo a que
pudessem fazer uma divisdo relativamente equilibrada quanto ao tamanho de
cada uma. Foi apdés o lanche que cada crianca teve possibilidade de
experimentar o doce.

Num segundo momento da atividade foi proposto ao grupo a realizagao de
um registo individual da receita, que se encontram disponiveis nos registos
fotograficos (cf. anexo B1). Em conversa com os educandos, a formanda
perguntou o que tinham achado da receita, se tinham gostado do doce e,
ainda, se gostariam de ensinar a receita a algum familiar. Em resposta
afirmativa, surgiu a questdao “Mas vocés vao lembrar-se da receita?”, ao que

uma das criangas respondeu “ndo, eu ja ndo me lembro bem, é melhor
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escreveres”, a mestranda quis saber porque ndo poderiam ser as criancas a
escrever, recebendo como resposta “Mas nds ndo sabemos escrever”. Esta
propos-se a ajuda-los, sendo que estes poderiam também desenhar os
ingredientes. Iniciou-se, assim, o registo da receita individual com pequenos
grupos de cinco elementos, de modo a que a formanda conseguisse orientar
adequadamente cada um deles, uma vez que “a maior parte das actividades
do jardim-de-infancia necessita de uma simbolizacdo pela utilizacdo da
linguagem, do desenho ou do esquema e revela a formacdao do pensamento
l6gico” (Pierrard, 2002, citado por Maia, 2008, p. 114). Comecou por analisar-
se o0 que teria de colocar na receita, e uma das criangas disse “temos de por a

U

manteiga, o cacau..”, ou seja, os ingredientes. A mestranda questionou,
ainda, se teria de se colocar as quantidades dos ingredientes, uma vez que
nenhuma crianga o estava a fazer. Antes de iniciarem o registo, a formanda
tentou que as criangas organizassem ou explicassem a estrutura do mesmo.
Uma das criangas do primeiro grupo respondeu “Ja sei Juliana, vou fazer um
risco no meio da folha e deste lado (lado esquerdo) escrevo os ingredientes e
do outro lado ponho a panela”, ao que a mestranda respondeu
positivamente, incentivando-a a iniciar, uma vez que este “processo de
encontrar uma maneira mais pratica e precisa de representacao é decisivo
para a construcdo das representacdes da linguagem matemadtica” (Smole,
1996, p. 102). O registo desta crianca mostrou-se extremamente organizado e
os ingredientes encontravam-se em forma de lista. Esta decidiu que iria
primeiramente representar as quantidades através de numeros,
seguidamente realizava o desenho do ingrediente e por fim referenciava o
respetivo nome, sendo interessante observar que utilizou em simultaneo as
trés linguagens aprendidas. Note-se que mesmo para escrever o nome dos
ingredientes, esta crianga ndo requereu ajuda. Quando chegou ao lado direito
da folha, decidiu que iria dividi-lo, também, em duas partes, sendo que numa
das partes colocaria a panela e na outra colocaria o tabuleiro com as africanas
prontas. Contudo, seria esperado que colocasse em cima a panela e em baixo
o tabuleiro, o qual a crianca realizou ao contrario, assim, esta perceciona que
o desenho se realiza da esquerda para a direita, mas ndo que se realiza de

cima para baixo. A meio do desenho, esta lembrou-se ainda de que nao tinha
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explicado que teria de se raspar o limdo (tinha apenas desenhado o limao
inteiro), colocando mais uma risca ao lado com esta explica¢do. Esta crianca
em particular demonstrou grande capacidade de organizagdo e de autonomia.
As outras criangas decidiram que iam adotar a mesma estrutura desta,
contudo, apresentaram maior desorganizacdo quanto a distribuicdo dos
ingredientes na pagina e a correspondéncia das quantidades, uma vez que
estas se encontravam afastadas ou demasiado juntas ao desenho. Algumas
destas decidiram, ainda, ndao colocar as quantidades ou n3o colocar o nome
do ingrediente. Uma outra criang¢a, demorou bastante tempo para iniciar o
registo e quando o fez, desenhou os ingredientes aleatoriamente pela folha,
sendo que os nomes nem sempre correspondiam ao ingrediente que esta
tinha desenhado. A mestranda questionou-a “achas que os pais vao perceber
guantos ovos tém de colocar?” — “talvez ndo” respondeu — “Entdo o que
podemos fazer agora para melhorar?” — “Ja sei” respondeu e comecou a
desenhar um circulo que rodeava cada ingrediente e o respetivo nome e
acrescentou |a dentro cada uma das quantidades. Contudo, existia ainda um
ingrediente (o pao) que se encontrava muito distante da palavra, ndo sendo
possivel realizar um circulo. Assim, uma das criangas sugeriu “Porque ndo
pOdes uma seta do pdo para a palavra?”. Seguidamente, como ndo sabia
escrever o nome do ovo, desenhou um ovo partido e apenas as gemas
pintadas ao lado. Note-se que no momento de desenhar a panela, esta foi a
Unica que desenhou o lume, mostrando uma preocupa¢do com a
representacdo fidedigna da realidade. Todas as criancgas observadas fizeram
uma representacdo do valor cardinal e do tipo de objeto, sendo que estas
“mostram atencdo simultanea na quantidade e na qualidade de cada
conjunto” (Kamii, 2001, citado por Maia, 2008, p. 118). Importa referir mais
uma particularidade de uma outra crianga, que para explicar que eram dois
paes, desenhava os dois e ainda colocava em cima a quantidade (o numero),
sendo a Unica crianca que o fez, como se para esta o desenho por si sé ndo
representasse uma quantidade. Para além disso, no momento de escrever os
nomes, pedia a mestranda que ditasse as letras, mas ndo associava o som a

representacdo destas, ou seja, ndo reconhecia as letras, sendo necessario que
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a mestranda desenhasse o seu formato no chao com o dedo como modo de
exemplificagao.

Para concluir a reflexdo desta atividade, importa mencionar que este
segundo momento do registo ndo foi bem conseguido, devido a uma gestao
do tempo desiquilibrada. A mestranda apenas conseguiu realizar o registo
com pouco mais de metade do grupo de criangas, sendo que as restantes ndo
teriam tempo de o fazer. A formanda poderia ter optado por fazer os registos
em pequenos grupos, tornando a tarefa mais rapida, contudo, o seu objetivo
era analisar a capacidade de estrutura¢ao de cada uma das criangas. Nesse
sentido, devia ter feito uma melhor gestdo do tempo ou ter pedido ajuda a
auxiliar ou educadora, visto que o par pedagogico ja se encontrava a realizar o
registo com outro pequeno grupo. Na semana seguinte, quase uma semana
depois da atividade, uma das meninas perguntou a mestranda muito
preocupada quando iria realizar a receita, pois ainda ndo o tinha feito. A
formanda explicou-lhe que como no dia em que realizaram a receita nem
todas as criangas tiveram tempo de realizar o registo, considerou, em
conjunto com a educadora cooperante, que ja ndo o deveriam fazer
posteriormente, uma vez que provavelmente nao se lembrariam do processo.
Contudo, esta crianca respondeu que ainda se lembrava muito bem e queria
faze-lo, assim, a formanda mostrou-se recetiva a ideia e prontificou-se a
ajuda-la.

Sdo ainda de destacar atividades desenvolvidas com o grupo como as
construgdes em trés dimensdes realizadas com as criangas como o canguru ou
o camelo, a piramide ou as mumias, na sequéncia da recriacdo do espaco
segundo o continente em questdo. As possibilidades de construcdo
tridimensional envolvem o desenvolvimento da criatividade, estando
contempladas nas OCEPE, enquanto forma de exploragdo de “texturas,
dimensdes, volumes e formas diferentes, [que] remete para o dominio da
Matematica” (p.63).

Uma outra atividade de expressdao motora, integrada no projeto curricular
integrado, que envolveu o grupo num conjunto de atividades que
promoveram o aprofundamento de conhecimentos, e que se encontra

refletida na narrativa reflexiva individual em anexo (cf. Anexo A5)
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E, por fim, uma atividade de expressdo plastica, integrada no projeto
curricular de sala, relacionada com a pintura de quadros aborigenes, sendo
que a “integracdo das artes graficas [assumem-se] como ferramentas para o

|II

desenvolvimento cognitivo, linguistico e social” (Kocher, n/d, citado por Maia,
2008, p. 43). Para esta atividade a mestranda apresentou algumas pinturas de
cariz abstrato para o grupo tentar reproduzir, demonstrando-se uma atividade
enriquecedora para as criancas e para a mestranda, permitindo analisar o
desenvolvimento de capacidades individuais nesta area, podendo ser
consultados no registo fotografico no anexo B1. As pinturas foram realizadas
em cartao, sendo que o grupo nunca tinha explorado pintura nesse material,
para além, de ser um bom material para as posteriores afixacées que foram
realizadas. Note-se que as pinturas foram apresentadas as criancas, contudo,
estas individualmente é que tinham de organizar o que pintavam primeiro.
Assim, nos registos fotograficos em anexo, pode observar-se que algumas
criangas optaram por pintar inicialmente as cores da base da pintura e,
posteriormente, os elementos que a compunham sobrepostos.

Para além das atividades individuais, importa referir algumas das
atividades conjuntas desenvolvidas. Tal como explicitado no capitulo 2, a
mestranda encontrava-se no contexto educativo do Colégio Novo da Maia -
CNM, juntamente com mais dois pares pedagdgicos da Escola Superior de
Educacdo do Porto (ESEP) e com mais duas mestrandas da Escola Superior de
Educacdo de Paula Frassinetti (ESEPF). Assim, o grupo de estagiarias
preocupou-se em criar atividades conjuntas, uma vez que o trabalho em
equipa e o esforco conjunto permitem melhores resultados, e atividades a
nivel institucional, promovendo a interacdo entre criancas de diferentes faixas
etarias. O grupo de estagiarias da ESEP dinamizou duas atividades conjuntas,
nomeadamente a da Primavera e a dinamiza¢do de um conto tradicional
Quiquiriqui de Marisa NUfez. A primeira envolveu as salas dos 2, 4 e 5 anos de
cada uma das mestrandas, sendo que cada crianca desempenhou um
diferente papel, de acordo com a sua faixa etdria e capacidades, na
construcdo do cartaz final. Assim, a sala dos 5 anos, ficou responsavel pela
realizacdo dos animais que surgem durante a primavera. A diade iniciou um

didlogo sobre a primavera, questionando sobre as mudancas que poderiam
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ser observadas e seguidamente, sobre que animais surgem nesta estacao.
Cada crianga teve a possibilidade de escolher um animal que realizaria para
afixar no cartaz. Contudo, o grupo apresentou poucos conhecimentos sobre
esta tematica, apresentando animais pouco diversificados, sendo que apenas
uma crianga mencionou e escolheu a andorinha. Por forma a integrar a
atividade no dominio da expressdao musical, a mestranda leu a histdria
Luisinho e as andorinhas que apresentava a histéria de vida de Beethoven. Foi
dada uma breve explicacdo as criangas sobre este, referindo que este tinha
sido um compositor que realmente existiu, sendo considerado um dos
melhores, e foram mostradas algumas das suas composi¢des mais conhecidas.
Cada crianca procedeu a realizacdo do seu animal, para os quais a diade
apresentou ideias originais, com diversos materiais para a sua construcao,
sendo quase todos reciclaveis e de facil manipulagdo, como, CD’s, copos de
café, algodao, esponja eva, entre outros. Inicialmente o grupo foi questionado
sobre a viabilidade das propostas apresentadas “Acham que é possivel
fazermos uma abelha com um copo de café?”. O grupo ficou bastante
entusiasmados com as ideias, contudo, foi-lhes dada a possibilidade de fazer
estes animais de outras formas. Importa referir que nesta atividade o grupo
de estagiarias ndo conseguiu promover a interacdo entre as diferentes faixas
etarias, como se tinha proposto, sendo este um fator fundamental na
educacdo pré-escolar, que proporciona uma troca afetiva de informacgdes e
interagdes. Assim, “a partir da compreensdo de que estas situagdes
contribuem para o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil, é
possivel o professor e demais profissionais da Educacdo Infantil redimensionar
a sua pratica pedagdgica e re-significar o papel da interacdo na educacao
infantil” (Silva & Lucas, 2002, p. 133).

A segunda atividade envolveu toda a instituicdo, na qual as estagidrias
musicaram um conto, associado a um conjunto de outras atividades. Nesta foi
conseguida a interacdo entre as diferentes faixas etarias, bem como uma
exploracdo dos cinco sentidos.

Para além disso, em conjunto com as estagiarias da ESEPF, foi realizada a
teatralizacdo do livro Todos no sofd de Luisa Ducla Soares a nivel institucional,

sendo este um livro que se adequa as diferentes faixas etarias. Esta atividades
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englobou, a nivel dos 5 anos, uma pequena exploracdo da histéria através de
uma vertente matematica.

Por fim, a diade em conjunto com uma das estagidrias da ESEPF, da sala
dos 5 anos, dinamizou uma hora do conto sobre o livro A drvore generosa de
Shel Silverstein. Esta atividade surgiu na sequéncia da dinamizacdo da area da
biblioteca que a diade se encontrava a realizar. Foi nesse sentido que diade
realizou, inicialmente, a teatralizacdo do conto a qual se seguiu uma caca ao
puzzle entre os dois grupos, que implicava a ordenacdo da sequéncia das
imagens, uma vez que se encontra contemplado nas metas de aprendizagem
(2010), no dominio da localizagdo no espago e no tempo (meta final 8) que
“no final da educacdo pré-escolar, a crianca nomeia, ordena e estabelece
sequéncias de diferentes momentos”.

Ao longo da pratica pedagdgica a mestranda, apds observar algumas das
dificuldades do grupo, construiu alguns recursos para a sala de atividades,
nomeadamente, para a area dos jogos, no sentido de colmatar estas
dificuldades de modo ludico, tornando-o mais atrativo. Tal como refere
Huizinga (1980), “o jogo ultrapassa os limites da atividade puramente fisica ou
biolégica, € uma fungdo significante, encerrando em si um determinado
sentido” (p. 3). As suas vantagens sdao multiplas e estdao ligadas a diversas
areas do saber, podendo, ainda, ajudar a promover valores de cooperacao,
uma vez que sendo introdutérios ao grupo social, ajudam fundamentalmente
a crianga a descentrar-se, a expressar-se e a utilizar estratégias competitivas
saudaveis, favorecendo o didlogo e colocando as criancas em contacto com
outros pontos de vista, de modo a que desenvolvam uma atitude critica ao
analisar a jogada do outro.

Assim, a diade observou que o grupo de criangas ndo conseguia reconhecer
0 numero de objetos de um conjunto de nimeros, sem contagem — subtizing.
Nas Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar, este encontra-se
como um dos objetivos do dominio da matematica, sendo que no final da
educacdo pré-escolar a crianca deve ser capaz de reconhecer um conjunto até
seis elementos. Contudo, o grupo de criangas que a mestranda teve a
oportunidade de acompanhar, apresentava, de um modo geral, um grande

desenvolvimento a nivel cognitivo e de raciocinio, tendo a formanda, nesse
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sentido, construido um jogo de subtizing com conjuntos até dez elementos.
Cada crianga apresentou um diferente nivel de desenvolvimento, sendo este
registado e partilhado com a educadora cooperante. Ainda a nivel do dominio
matemadtico, o grupo teve possibilidade de explorar o material estruturado
Cuisenaire, numa atividade criada pela diade, bem como o tangram, sobre o
qgual desenvolveram diversas construcdes, que iam aumentando o seu grau de
complexidade. Assim, os jogos também na area da matematica apresentam
“valores educacionais intrinsecos”, sendo “uma excelente alternativa para
desenvolver a capacidade dos alunos a atuarem como sujeitos na constru¢ao
dos seus conhecimentos” (Placeholderimp. 2).

A mestranda realizou, ainda, mais dois jogos referentes ao dominio da
expressao oral e abordagem a escrita, nomeadamente um dominé de rimas e
um jogo de caca a silaba. Apesar do grupo apresentar facilidades a nivel de
consciéncia fonoldgica, na producdo de rimas e na segmentacao sildbica das
palavras no dominio da oralidade, quando estas tarefas envolviam o dominio
da escrita, apesar de reconhecerem as letras, apresentavam um grau de
dificuldade muito maior.

O dominé de rimas foi realizado em pequenos grupos, sobre o qual o grupo
mostrou grande entusiasmo e entreajuda entre si. No jogo da divisdo silabica
0 grupo, num primeiro momento, relativo ao dominio da escrita, teve de
colocar por ordem as letras das palavras surgidas e, num segundo momento,
teria de colocar por ordem as silabas dessas mesmas palavras. Assim, de
acordo com as metas de aprendizagem (2010) a crianca, no final da educacao
pré-escolar “produz escrita sildbica” (meta final 14) e “sabe isolar uma letra”
(meta final 10). Foi neste segundo momento que surgiu alguma dificuldade,
ou porque as criangas nao faziam uma divisao silabica oral correta, ou porque
ndo conseguiam encontrar rapidamente as silabas que verbalizavam. Este
jogo foi realizado entre equipas formadas pela mestranda, com o intuito de
criar um maior grau de entusiasmo, nesse sentido, a equipa vencedora
ganhou uma medalha. Contudo, esta opc¢do levou alguns elementos do grupo
a frustracdo, sendo elementos que ndo aceitavam bem a perda. Este
constrangimento levou a mestranda a variados didlogos com as criangas,

sobre a importancia de aceitar a perda, uma vez que estes comportamentos
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foram-se revelando em algumas outras atividades. No entanto, apesar de
algumas criangas demonstrarem esta frustracdo, outras, por sua vez,
mostraram-se compreensivas, tentando explicar aos colegas que nado
importava ganhar ou perder, sendo que, inclusive uma dessas criangas
ofereceu a sua medalha a outra, mostrado uma atitude de altruismo e
partilha.

Como referido anteriormente, o processo formativo desenvolvido ao longo
da pratica pedagdgica supervisionada foi orientado pela metodologia de
investigacdo- acao, tornando-se pertinente, nesse sentido, apds enunciado o
dominio da ac¢do, mencionar alguns aspetos referentes ao dominio da
planificacdo, da reflexdo e da avaliacdo. Assim, durante a realizacdo do estagio
a diade pedagodgica e a educadora cooperante reuniam-se uma ou duas vezes
por semana, as quintas-feiras durante a hora de almoco e as sextas-feiras
apds o hordrio da componente letiva, no sentido de realizar a planificacao
semanal. Para além destas reunides, eram partilhadas ideias e reflexdes pela
triade diariamente, através de conversas informais. Neste sentido, importa
referir que nestas conversas informais participava, por vezes, a assistente
técnica, mostrando-se interessada pela dinamizacdo das atividades,
auxiliando no necessario e contribuindo com dados observados no tempo em
que a triade n3o se encontrava com o grupo. O trabalho em triade
apresentou-se uma mais-valia, permitindo, num momento inicial, um maior
apoio por parte da educadora cooperante. Progressivamente, esse apoio foi
diminuindo, sendo a planificacdo e avaliacdo semanais da responsabilidade
integral da diade, tendo em conta que esta realizava uma reflexdo e um
planeamento prévio, facilitando as reunides.

Num momento inicial, o primeiro obstaculo surgido, associada as
planificacdes, prendeu-se com a dificuldade em registar necessidades,
interesses e resultados de aprendizagens do grupo de criancas ou individuais,
uma vez que a diade nunca teve de realizar uma observacdo tdo aprofundada,
sendo notdria uma grande evolucdo a nivel das planificacées ao longo do
estagio com o aperfeicoamento desta competéncia. Uma das estratégias que
a mestranda passou a utilizar, foi a de levar consigo um caderno, diferente do

diario de formacdo, onde registava, nas atividades que realizava, todas as
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dificuldades e facilidades observadas em cada uma das criancas. Estes registos
eram enviados para a educadora cooperante, potenciando a “melhoria das
praticas de formagdo” através da “progressiva consciencializagdo das
formadoras sobre a necessidade de desencadear estratégias formativas que
possam vir a potenciar a transformacdo da accdo pedagdgica” (Ribeiro &
Moreira, 2007, p.46).

Por outro lado, a diferenciacdo pedagdgica assume um cariz de grande
importancia, sendo definido no Decreto-Lei n.2 240/2001 que o educador
deve desenvolver estratégias pedagodgicas diferenciadas, “tendo em conta o
caradter complexo e diferenciado das aprendizagens escolares” (anexo II-C p.
5570), visando o sucesso de todas as criangas. Contudo, esta diferenciacdo
nem sempre foi conseguida, uma vez que a diade ndo conseguiu criar
atividades de acordo com as necessidades individuais de cada crianga, mas
sim com as necessidades de pequenos grupos de criangas. A maioria dessas
necessidades individuais foram colmatas em situa¢des imprevistas, com o
auxilio da mestranda, mas ndo planificadas.

A planificacdo envolveu, sempre, atividades que colmatassem as
dificuldades que o grupo de criangas ou uma parte deste apresentava, sendo
notorios o desenvolvimento de novas aprendizagens como apertar os corddes
ou, mesmo, a evolugdo de varias criangas em atividades como o recorte ou a
pintura. A planificacdo, de um modo geral, possibilitou interagdo com criangas
de faixas etdrias diferentes, com adultos de outras culturas ou com adultos de
instituicoes exteriores, bem como uma articulacdo das diferentes areas de
conteudo, promovendo aprendizagens e experiéncias diversificadas, pois o
educador deve planificar, segundo o Decreto-Lei n.2 241/2001, “actividades
qgue sirvam objectivos abrangentes e transversais, proporcionando
aprendizagens nos varios dominios curriculares” (anexo n?1, 1I-3, alinea d., p.
5573). Estas aprendizagens nos varios dominios do saber foram facilitadas,
também, pela prdpria organizacdo da instituicdo, uma vez que esta contempla
oito atividades curriculares por semana, onde apenas trés delas sdo
organizadas por professores formados nessas areas, nomeadamente,

Expressdao Musical, D.P.S. e Inglés.

45



O par pedagdgico preocupou-se em atentar nos objetivos do projeto
curricular de sala, sendo este evidente nas planificacdes e manifestando os
interesses das criangas, uma vez que todas as sextas-feiras era analisada a
Teia de Projeto em grande grupo, no sentido de compreender quais as
duvidas e curiosidades que o grupo apresentava ou quais as atividades que
este pretendia, ainda, realizar ou experimentar. Assim, foi realizado um
registo semanal destas sessdes e foi levado em consideracdo na elaboracao
das planificagdes, tornando-as flexiveis, uma vez que é importante que a
mestranda concretize “na acg¢do as suas inten¢des educativas, adaptando-as
as propostas das criancas” (Ministério da Educacao, 1997, p. 27). Um exemplo
evidente desta flexibilidade encontra-se na planificagdo em anexo (cf. anexo
A2), na qual a Filosofia para Criancas estava planificada para quinta-feira da
parte da tarde, sendo realizada em pequeno grupo. Contudo, durante a
realizacdo da mesma, a mestranda observou o grau de entusiasmo e a fluicdo
de importantes reflexdes por parte das criangas, de modo que ndo se tornava
pertinente terminar ali a atividade para realizar a mesma com o segundo
grupo. Nesse sentido, a sessdo de Filosofia durou mais do que o planeado,
dando espaco ao grupo para debater de forma ndo condicionada e no dia
seguinte, da parte da manh3, realizou o segundo grupo. Também, a
imprevisibilidade foi incluida no momento de ac¢do, n3ao sendo estes
momentos planificados. Assim, pode enunciar-se um exemplo relativo a uma
das planificagdes, onde na atividade da hora do conto relacionada com o 25
de abril, o grupo mencionou a diade que gostaria de ver um filme sobre esta
época histdrica. A diade comprometeu-se com o grupo a trazer um video no
dia seguinte, sendo que como ndo encontrou nenhum adequado as suas
faixas etdrias, procedeu a realizacdo de uma montagem, através de imagens e
excertos apropriados, o qual permitiu as criangas criar uma sintese e uma
organizacao sequencial mais estruturada dos acontecimentos.

Quanto ao processo de avaliacdo das aprendizagens realizadas pelas
criancas foram feitas avaliacbes semanais pela mestranda que constaram das
planificagdes semanais da educadora cooperante, registos didrios das

observagdes da mestranda e, ainda, foram evidenciados os resultados de
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aprendizagem nas planificacdes da diade em funcdo de cada uma das areas e
dominios de conteudo da educagdo pré-escolar.

Uma das maiores aprendizagens do grupo prendeu-se com a dinamizagao
da drea da biblioteca realizada pelo par pedagdgico, sendo que quando este
conheceu o grupo de criancas, estas ndo mostravam preferéncia ou
entusiasmo pela area da biblioteca, ndo utilizando os recursos que esta
dispunha quando nela se encontravam. As criangas apenas se sentavam nos
sofds da biblioteca e conversavam, nao explorando nenhum dos livros. Assim,
a diade propé6s-se a alteracdo da mesma, com o principal objetivo de
desenvolver jogos de dramatizacdao progressivamente mais complexos,
envolvendo sequéncias temporais e um consequente encadeamento de
acdes. A mestranda explorou nas horas do conto, algumas formas de
teatralizacdo, que envolveram fantoches ou a figura humana, sendo que esta
pretendia ter realizado também um teatro de sombras, demonstrando uma
nova técnica ao grupo, mas a gestdao do tempo ndo o permitiu. Assim, a area
da biblioteca foi complementada com um fantocheiro (cf. registo fotografico),
gue surgiu a primeira vez numa hora do conto realizada pela diade — O
cuquedo. Foram criados, para cada histéria dramatizada, um conjunto variado
de cendrios e fantoches, construidos com diferentes materiais, que foram
sendo sugeridos pelas criancas. Numa das atividades o grupo teve a
oportunidade de realizar individualmente um fantoche a escolha no conto do
livro Nicomedes, o careca, que pode levar para casa (cf. registo fotografico). O
grupo quando viu o fantocheiro quis de imediato leva-lo para a sua sala e
apresentou de imediato um grande entusiasmo pela drea da biblioteca,
convidando, constantemente, a diade para assistir as suas dramatizacdes.
Torna-se, assim, importante destacar um dos momentos observados pela
mestranda quando meio grupo se encontrava num espac¢o diferente do da
sala de atividades na realizacdo da sessao de D.P.S. As restantes criancas que
se encontravam na sala, estavam divididas pelas areas, quando decidiram
realizar na drea da casinha a dramatizacdo de um teatro realizado em
conjunto com as restantes mestrandas da instituicdo ha algum tempo atras —

Todos no sofd. O grupo pediu a mestranda que as ajudasse a realizar o teatro,
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ao qual se foram juntando progressivamente as criangas das restantes areas
guando se aperceberam do sucedido.

Em suma, a pratica pedagdgica, contribuiu para um significativo
crescimento a nivel individual, promovendo o desenvolvimento de novas
competéncias de consolidacdo de aprendizagens académicas, bem como a
consciencializacdo da responsabilidade e da importdncia associados ao
profissional de educacdo. Contudo, de acordo com o Decreto-Lei n.2
240/2001, as aprendizagens da mestranda ndo se encontram finalizadas,
tendo em conta que o “professor incorpora a sua formagao como elemento

III

construtivo da pratica profissional” (p. 5571, anexo V, 1), enriquecendo a sua

atividade profissional numa formagao ao longo da vida.
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REFLEXAO FINAL

Esta apresenta-se como a reflexdo final, onde pretende considerar-se as
aprendizagens consolidadas na pratica pedagdgica, indicando alguns
constrangimentos e potencialidades inerentes a esta, concluindo uma etapa
do percurso formativo da mestranda, uma vez que este se encontra em
continua progressao.

Existiram, assim, alguns obstaculos sentidos pela formanda dentro dos
guais se destaca a dificuldade inicial da mestranda em realizar diferenciacao
pedagégica e adequar as atividades as capacidades e ao grau de
desenvolvimento do grupo. Foi necessario um acompanhamento inicial por
parte da educadora cooperante e uma observa¢dao constantes para obter
conhecimento das necessidades e capacidades do grupo, sendo esta
dificuldade colmata ao longo do estdgio. Assim, em toda a sua acgdo
pedagdgica e sua planificacdo os adultos “identificam os interesses e aptidées
das criancas e organizam os seus planos a partir dessas observacdes”
(Brickman & Taylor, 1996, p. 214).

A instituicdo em questao compreende e valoriza a participacdo dos pais nas
atividades didrias das criangas, promovendo, nesse sentido, diversos
momentos de interacdo com estes. Para além deste tipo de participacao é
solicitado, de uma forma sistemadtica, a colaboracdo da familia para o
desenvolvimento do projeto curricular de grupo. Assim, apesar de ser
necessario “proporcionar razoes e oportunidades vidveis para que os pais —
frequentemente, pessoas muito ocupadas — aceitem participar em actividades
didrias” (Brickman & Taylor, 1996, p. 165), a formanda teve alguma
dificuldade em criar novas estratégias ou atividades que incluissem a
interacdo com os pais, uma vez que a instituicdo estimula constantemente
esta relacdo. Contudo, seria necessario que a mestranda estabelecesse uma
maior interacdo com os familiares, recolhendo informacgdes sobre o contexto

onde a crianga se insere.
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Por fim, importa mencionar a importancia de organizar e equipar a sala de
atividades, de modo a proporcionar o desenvolvimento de variadas
experiéncias e aprendizagens. A mestranda criou materiais enquanto recursos
para a sala de atividades, tentando que respondessem a um critério estético e
de qualidade, que colmatassem as dificuldades evidenciadas pelo grupo.
Contudo, deparou-se com a dificuldade de criar materiais que fossem
suficientemente resistentes para a manipulacdo constante e que permitissem
diferentes utilizagGes, uma vez que os materiais podem ser considerados
“adequados se as criancas os puderem usar de variadas formas”, sendo para
isso necessdrio “observar a utilizacdo que deles fazem as criancas” (Brickman
& Taylor, 1996, p. 276).

Relativamente as potencialidades urge refletir acerca do trabalho
colaborativo, uma vez que uma formagdo individual nunca seria tao
enriquecedora. A Escola Superior de Educacdo defende um trabalho em pares
de formacgdo, que em conjunto com a educadora cooperante constituem uma
triade pedagdgica, fomentando a “co-construcdo dos saberes pedagdgicos,
assente no exercicio reflexivo da dialogicidade sobre as representacdes que
constroem acerca das situacdes formativas e educativas” (Ribeiro & Moreira,
2007, p. 46). Através desta cooperacdo a mestranda teve oportunidade de
partilhar em triade algumas incertezas quanto a acao pedagdgica, selecionar
as estratégias mais adequadas ao grupo, partilhar observagdes, identificar
potenciais problemas e debater criticamente as atividades que desenvolveu,
visando um crescimento a nivel pessoal e profissional, percecionando a
melhoria das suas praticas e procurando a construcdo de um perfil de
desempenho adequado. Assim sendo, estes processos incluem, também, “a
autoavaliacdo de atitudes, representacdes, crencas e conhecimentos, pela
contribuicdo de todos (...), elevando assim as possibilidades de sucesso dos
processos de formacdo” (Ribeiro & Moreira, 2007, p. 46).

Importa, também, mencionar a pertinéncia das constantes reflexes em
triade e dos documentos propostos a formanda. Estes apresentaram-se como
facilitadores, permitindo reunir um conjunto de elementos e estratégias que

melhoraram o processo educativo, pois o educador empenhado e
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comprometido com a transformacdo objetiva das suas praticas sé pode
realiza-lo através da reflexdo e posterior agdo.

Deste modo, a planificaggo com wuma coluna especifica para a
necessidades, interesses e resultados direcionou a atenc¢do da diade; a
organizacdao de um diadrio formativo levou a andlise e reflexdo de todas as
atividades concebidas; os guides de pré-observa¢gdo com um campo especifico
sobre o que deveria ser avaliado permitiram a reflexdo e antecipacdo
constante das atividades; as narrativas colaborativas, cujo exemplar se
encontra em anexo — cf. anexo A6, permitiram a mestranda atentar nas falhas
e dificuldades apresentadas, fornecendo-lhe pistas necessarias para a
compreensao do desempenho da sua acdo e, por fim, as narrativas reflexivas
individuais permitiram uma reflexao aprofundada e detalhada de atividades
em especifico. Para além da observacdo, a escuta apresenta-se como um
processo que permite a criacdao de lacos de aproximac¢ao, ajudando de igual
modo, a proporcionar um contexto rico para a avaliagao das aprendizagens,
pois este “é um processo de ouvir a crianca sobre a sua colaboragdo no
processo de coconstrucdao do conhecimento, isto é, sobre a sua colaboracao
na codefinicdo da sua jornada de aprendizagem” (Oliveira-Formosinho &
Gamboa, 2011, p. 32).

Ressalva-se, ainda, a importancia adquirida pela supervisdo pedagdgica
gue se assume como orientadora das praticas, percecionando a “regulacao de
processo de ensino e de aprendizagem em contexto educativo formal,
instituindo a pedagogia como o seu objecto” (Vieira, 2009, p. 199). As
constantes reflexdes e criticas conjuntas com a supervisora, permitiram a
mestranda atentar a pequenos pormenores, numa busca incessante pela
melhoria da qualidade pedagdgica. Também, o exercicio de reflexdo sobre a
acao desenvolvida pelo par pedagdgica da formanda permitiu uma postura de
auto e heteroavaliacdo sustentada em pressupostos tedricos e implicando
hipdteses de transformacdo num exercicio de reflexdo continua, entendendo
“a supervisdo como um processo de criacdo de contextos de aprendizagem”
(Alarcdo, Formacao e Supervisdo de Professores, 2009, p. 121).

O centro de estagio onde a mestranda teve a oportunidade de desenvolver

a sua pratica pedagégica supervisionada em educacdo pré-escolar
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apresentou-se, igualmente, como uma mais-valia, uma vez que neste se
potenciou um clima de entreajuda entre os varios intervenientes, colocando
ao dispor da formanda todos os seus recursos e espac¢os. Este pode ser
caracterizado como uma espago com excelentes condigdes que otimiza uma
educacdo rica em experiéncias multiplas.

Importa por fim, salientar a importancia assumida pela articulacdo da
pratica com as aulas tedricas, sendo estas impulsionadoras de um processo
reflexivo e investigativo, uma vez que a “investigacdo também podera ser
perspetivada como uma possibilidade de se estabelecer uma sintese entre
teoria e pratica” (Estrela, 1994, p. 27). Assim, esta articulacdo permitiu,
através da multiplicidade de exemplos partilhados, problematizar em grupo
alguns dos problemas emergentes da pratica, através da construcdo
colaborativa de saberes profissionais, bem como atentar em algumas
questdes que contribuiram para a transformagao da mesma.

A pratica pedagédgica enquanto base de aprofundamento dos
conhecimentos e competéncias fundamentais a agcdo educativa, caracterizou-
se por uma progressiva consciencializacdo da responsabilizacdo e importancia
assumida pelo Educador. A importancia do papel do educador encontra-se
intimamente ligada ao reconhecimento da educacdo enquanto “fonte de
desenvolvimento humano, cultural, social e econémico” (Alarcdo, 2001, p.16).
Contudo, a educag¢do ndao pode ser pensada apenas como tempo de
preparacao para a vida. Ela é a prdpria vida, um local de vivéncia da
cidadania” (Alarcdo, 2001, p. 18), uma vez que, de acordo com Rolddo (2007),
saber ensinar “é ser especialista dessa complexa capacidade de mediar e
transformar o saber (isto é, o que se pretende ver adquirido, nas suas
multiplas variantes)” (citado por Vasconcelos, 2009, p. 52). A formacao inicial
completou e orientou a mestranda na construcdao de um perfil, enquanto
futura profissional de educacdo de infancia, que se encontra em constante
ajustamento e modificacdo, uma vez que o ensino deve ser, tal como refere
Rolddo (2007), “legitimado por um conhecimento especifico, exigente e
complexo” (citado por Vasconcelos, 2009, p. 52). Assim, o educador tem como

objetivo construir “uma formacao inicial orientada para o futuro, para o
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servico a crianca e sua comunidade, para a reconstrucdo de uma sociedade

mais justa e democratica” (Vasconcelos, 2009, p.134).
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A2 - Exemplar de Planificagdo

PLANIFICACAO SEMANAL - 9 A 13 DE JUNHO DE 2014

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas:

Area de  formacdo
pessoal:

- Trabalhar em equipe

- Promover valores de
amizade, partilha e
cooperagao

- Prestar mais atengao
nos momentos de partilha
de conhecimento em
grande grupo

- F. respeitar as regras
propostas pelas estagidrias

- Algumas  criangas

necessitam de trabalhar o

Instituicdo: Colégio Novo da Maia
Grupo: 5B

Equipa Educativa:

Educadora: Sofia Lisboa

Assistente Técnica: Carla Teixeira

Estagidrias: Ana Jodo Silva e Juliana Monteiro

Objetivos de desenvolvimento:

Consciencializar para a moralidade e para diferentes valores;

Promover o respeito pela opinido do outro;

Fomentar o debate e o espirito critico;

Estimular a identificagdo do eu;

Promover situagdes de comunicagdo e de interpretagdo ndo verbal;
Desenvolver a linguagem oral através da expressdo do pensamento individual.
Conhecer a gastronomia do Japao;

Proporcionar situagGes em que as criangas possam pesar e medir quantidades;
Explorar diversos materiais;

Desenvolver e controlar a motricidade fina;

Fomentar a curiosidade sobre o desenvolvimento do projeto de grupo;
Proporcionar diferentes saberes sobre o mundo;

Opeortunidade-de explorar livremente dois jogos tradicionalmente chineses;
Alargar os saberes sociais;

Desenvolver a criatividade e o raciocinio légico;
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grau de concentragdo nas
atividades

Area de Expressio e
comunicagdo:

- Algumas  criangas
necessitam de trabalhar a
capacidade de memorizagdo

Dominio de matemética:

- F. e R. precisam de
trabalhar mais o subtizing

- Reconhecer os nimeros
que identificam os livros da

biblioteca

Dominio da expressdo
musical:
Aprender a letra da nova

musica dos bons dias

Dominio da expressdo

motora:

Desenvolver a atengdo e concentragdo;

Desenvolver a motricidade global;

Realizar jogos de movimento;

Promover a realizagdo de percursos em que as criangas desenvolvam diversas destrezas, como por exemplo, rastejar, saltar a

pés juntos, subir o espaldar

PLANO DE ACAO

de final de ano

Tangram / Micado
(Anexo 3)

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Acolhimento / Acolhimento / Acolhimento / Acolhimento /
Cangdo dos bons-dias Cangdo dos bons-dias | Cangdo dos bons-dias | Cangdo dos bons-dias
Al
Exploragdo livre das
Exploragdo livre das Exploragdo livre das Exploragdo livre das | areas
M 4dreas areas areas B
A Expressdo motora
N Elaboragdo dos Feriado Inglés Informatica: (Anexo 5)
H| aderegos para a Festa http://culturas.colorir.com/c
Al de Final de Ano Manha recreativa: | hina/ Oficina das ciéncias:
Quiquiriqui (Anexo Sushi (Anexo 6)
Ensaio para a festa 1)

HIGIENE/ALMOCO
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http://culturas.colorir.com/china/
http://culturas.colorir.com/china/

- Mais tempo para treinar
os recortes e toda a
motricidade fina

- Trabalhar o subdominio
de deslocamentos e
equilibrios

- Aprender a respeitar o

ritmo dos colegas

Dominio da linguagem
oral e abordagem a escrita:
- Realizar sintese de

ideias/acontecimentos

Dominio de expressdo
dramatica:

- Visualizar mais teatros
de fantoches de modo a
facilitar o jogo dramatico

- Recontar histérias

através de imagens

Dominio da expressdo

plastica:

m g ™ » -

Expressdo musical

e dramatica

(14:30/15:30)

Feriado

Ensaio para a festa

de final de ano

Tinta-da-china
(Anexo 2)

Continuagao do
registo da visita da

chinesa

Filosofia

criangas: O que é ser

bom e
(Anexo 4)

Assembleia de turma

Requisi¢cdo dos livros

da Biblioteca Vai e Vem

Analise do quadro de

comportamentos




- Realizar mais dobragens

de papel, como origamis

Interesses evidenciados:

Area de conhecimento
do mundo:

- Explorar o continente
asiatico

- Conhecer a
gastronomia tradicional
deste continente

- Conhecer os jogos

praticados neste continente

Area de expressio e
comunicagao:

Dominio da expressdo
dramatica:

- Criagdo de diferentes

cenarios para o fantocheiro

Dominio da expressdo
motora:

- Realizar jogos de equipa
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- Oportunidade de
realizar a co-planificagao

dos exercicios

Resultados de
aprendizagem

evidenciados:

Area de expressio e
comunicagdo:

Dominio da expressdo
plastica:

- Conseguem utilizar a
quantidade certa de
cola/tinta;

- Apresentam  maior
facilidade em atividades
minuciosas;

- Apresentam capacidade
de observagao de
pormenores na reprodug¢do

de pinturas;

Dominio da Matematica:

68




- Algumas criangas ja
demonstram calculo
mental;

- Algumas criangas
conseguem construir
sequéncias
autonomamente;

- Apresentam grande
capacidade de classificagdo
e organizagao de

elementos;

Dominio da expressdo
motora:

- Demonstram maior
organizagcdao nos jogos de

equipa

Dominio da expressdo
dramitica:

- O grupo realiza
dramatizagdes no
fantocheiro, utilizando as

personagens que criamos
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Area de  formacdo
pessoal e social:

- Demonstram valores
subjacentes ao contexto
relacional

- As criangas
melhoraram, a manipulagao
correta dos talheres;

- Quase todas as criangas

ja sdo capazes de apertar os

corddes autonomamente

Recursos pedagogicos:

Gestdo do grupo:
— Atividades em grande grupo
— Atividades em pequeno grupo

— Atividades individuais

Gestdo do espago: Expressdo musical e dramdtica — Toca dos sons; Expressdo motora — ginasio; Inglés — biblioteca; Oficina das ciéncias — Atelier de culinaria;

todas as restantes atividades serdo realizadas na sala de atividades

Gestdo dos materiais: Tinta-da-china: tinta-da-china, pena, tela; Tangram: 1 tangram; Micado: 1 micado; Expressdo Motora: utilizados 4 cones, 1 tunel,1 mesa,

1 colchdo e 1 banco sueco, cd com musica calma e a aparelhagem de som.
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Responsavel pela dinamizagdo das atividades:
Estagiaria Ana Jodo Silva
Estagidria Juliana Monteiro
Diade
Grupo de estagiarias da ESE
Inglés — Professora Rita Vaz
Expressdo musical e dramatica — Professora Cétia Sousa

As restantes atividades serdo realizadas sob a responsabilidade da Educadora Sofia Lisboa
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A3 — Guido de pré-observagdo Realizagdo das Africanas

GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA DE 17 A 21 MARGO

Instituicdo Cooperante Colégio Novo da Maia

Orientadora Cooperante: Sofia Lisboa Sala
5B

Diade Juliana Monteiro e Ana Jodo Silva

Data da observagdo 2014 /03 / 20

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam
a atividade pedagodgica

Uma vez que na semana anterior iniciamos a exploragdo do continente africano,
e no sentido de continuar neste tema, optei por fazer com as criangas um doce
tipico deste continente: africanas Anexo3, aproveitando para explorar algumas

no¢bes matematicas.

Atividade pedagdgica

Culinaria: Africanas

A atividade serd realizada em pequeno grupo, ou seja, serd realizada duas vezes
com cada metade do grupo. Assim, todos poderdo participar ativamente.

Num primeiro momento irei ler com eles a receita passo a passo, para que eles
digam o que é para fazer, interpretando a informacdo. A medida que vdo
acrescentando os ingredientes, terdo de medir as quantidades na balanga ou com
copos de iogurte. No final, terdo de conseguir fazer 25 bolinhas com a massa, para

que cada menino consiga comer uma.

Registo da atividade

Chegando a sala, irei perguntar se gostaram dos doces e se gostaram de fazé-los
e irei sugerir para que fagam em casa com os pais, bastando que memorizem a
receita durante bastante tempo. Contudo, alguma crianga ird dizer que ja ndo se

lembra e tentaremos, nesse sentido, chegar a uma solugdo que passara pelo registo

da experiéncia individual para que cada um possa levar para casa. Assim, o registo
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ird conter a receita bem como todo o processo até a sua confegdo. Caso as criangas
evidenciem um interesse diferente e igualmente eficaz na resolugédo do problema,
sera levado em consideragdo em vez do registo.

O registo sera feito em grupos de aproximadamente sete criangas, visto que o
fardo na drea da plastica enquanto as restantes criangas brincam nas outras areas
de interesse, dado o pouco tempo apresentado para esta atividade. Em pequeno
grupo iremos entdo conversar, durante o processo, para que se possa pensar em
como sera a melhor forma de fazer o registo para que os pais e eles compreendam,
como representar as quantidades para ndo se enganarem, que etapas ird
contemplar, se iremos dividir a folha (em quantas partes e porqué), utilizar setas, o
que faremos primeiro, entre outros. Se alguma crianga, ou o grupo de criangas,
preferir fazer um registo individual de forma auténoma, serd permitido que o

fagam. No final, iremos “ler” o registo e verificar se esta pronto para levar para casa.

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)
Area de expressdo e comunicagdo: Dominio da linguagem oral e abordagem 2
escrita, Dominio da matematica;

Area de conhecimento do mundo

Quiais sdo os objetivos da atividade pedagdgica?
Proporcionar a emergéncia da escrita;

Fomentar o didlogo;

Proporcionar interesse em comunicar;

Promover diferentes situagdes de comunicagdo;
Fomentar o desenho como forma de escrita;
Proporcionar situagdes em que as criangas possam pesar;
Desenvolver a resolugdo de problemas;

Despertar a curiosidade desejo de saber;

Trabalhar os registos.

Que estratégias e recursos pedagogicos vao ser usados? Fundamente.

Na concretizagdo desta atividade sera feito um didlogo inicial com as criangas,
onde serd explicado o porqué da confegdo do doce.

Na cozinha as préprias criangas irdo manipular os ingredientes, chegando ao
resultado final.

Através do didlogo serdo também exploradas algumas nog¢des matemadticas,

relacionadas com as questGes de quantidade.
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Para a realizagdo do registo irdo ser ouvidas as estratégias das criangas,

promovendo a interagdo e a participagao.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera
resolvé-las?

Sim, as criangas podem apresentar dificuldades ao utilizar as gramas como
unidade de medida, por este ser uma medida muito abstrata para elas. Poderao,
assim, optar por utilizar as medidas segundo o copo de iogurte. Poderdo ainda
surgir dificuldades relativamente a interpretacdo da receita ou a posterior
realizagdo do registo, o que pode ser facilmente resolvido através da interagdo

grupal e da orientagdo.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Considero importante observar o grau de curiosidade e motiva¢do que consegui
despertar nas criangas; compreender se sou capaz de gerir as duvidas e conflitos
surgidos, uma vez que pode ser demasiado confuso para as criangas pesarem os
ingredientes na balanca e podem apresentar dificuldades na interpretagdo da
receita; Observar as aprendizagens que consegui desenvolver no grupo, fazendo-os
atentar em aspetos como compreenderem se a quantidade de massa realizada é,
ou ndo, suficiente para o nimero de bolinhas a fazer; perceber se consigo promover
a entreajuda e cooperagdo do grupo; perceber se permito que as criangas
apresentem, livremente, solugGes para a criagdo de um registo organizado, ndo
limitando as suas escolhas, uma vez que estas indicardo a capacidade de abstragdo
ou o nivel de desenvolvimento matematico.

No registo é importante observar se consigo orientar, adequadamente, em
questdes como a representa¢do dos ingredientes, a representa¢do das medidas
(escolha da unidade de medida); a linguagem que pretendem colocar no registo
(desenho, letras ou nimeros).

Perceber se consigo gerir e controlar o grupo durante toda a atividade.
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Receita Africanas

Ingredientes:

2 paes;

500g de aglcar (4 copos de iogurte);
250g cbco (2 copos de iogurte);

125g de manteiga (1 copo de iogurte);
Raspa de 1 limdo;

5 ovos (3 inteiros e 2 gemas);

1/2 copo de agua;

1 pitada de canelg;

Cacau a gosto (10 colheres de sopa);

Preparagao:

Triturar o miolo do pdo. Colocar numa panela o agucar e a 4gua. Quando estiver em creme,
adicionar a manteiga derretida, o cacau, o cco, a raspa de limdo e a canela. Deixar ferver durante

aproximadamente cinco minutos. Acrescentar o pdo e os ovos mexidos. Por fim, fazer bolinhas

COM a massa e passar por coco.
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A4 — Guido de pré-observagao Filosofia para Criangas

GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA DE 9 A 13 DE JUNHO

Instituicdo Cooperante Colégio Novo da Maia

Orientador Cooperante Sofia Lisboa Sala 5B
Diade Juliana Monteiro e Ana Jodo Silva

Data da observacdo 2014 /06 / 12

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam a
atividade pedagodgica

A Filosofia para criangas é uma das atividades curriculares do Colégio Novo da Maia,
sendo realizada semanalmente. Nesse sentido, irei dinamizar uma dessas sessoes,

criando um espaco de problematizagdo e reflexdo.

Atividade pedagdgica

Filosofia para Criangas — O que é ser bom e ser mau?

A sessdo de Filosofia ird iniciar-se com um pequeno jogo de aquecimento, que
pretende concentrar e acalmar o grupo, denominado de jogo da corrente de maos.
Neste jogo o grupo ira estar disposto em roda, cada crianga tera de fechar os olhos e
tentar dar a mdo ao colega do lado através do tato, no final, largam as mdos e abrem
os olhos.

O conto tradicional que resultara como base de didlogo sera O Pedro e o lobo. Assim,
sera realizado um debate, onde o grupo ira refletir sobre duas questdes centrais do
conto:

1. O Pedro mentiu trés vezes, isso faz dele mau?

2. O lobo comeu as ovelhas todas, isso faz dele mau?

Para este debate sera utilizado um microfone, como acessoério, que sera passado ao Commented [U1]: sera que a passagem do microfone de
crianga para crianga, ndo vai criar alguma instabilidade???

colega que desejar falar, de modo a que cada um consiga esperar pela sua vez e ouvir
o outro.

Por fim, o grupo ird pensar num momento em que realizou uma boa ou uma ma
acdo, levantando um ou os dois bragos assim que tiver concretizado a

ideia. Posteriormente, disponibilizardo de alguns minutos, contabilizados através de

uma ampulheta, para realizar um desenho sobre uma dessas a¢des. Os colegas irdo
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tentar adivinhar se se trata de uma boa ou ma agdo e porqué, sendo que quem realizou
o desenho ndo pode falar. Cada crianga realizard uma ma ou boa agdo alternadamente
pela ordem que se encontram dispostos na roda. Como nem todas as criangas
conseguirdo realizar a apresentagéoL serd sorteado o nome de apenas trés criangas.
Finalmente, o grupo podera colorir o seu desenho na sala de atividades para ser
exposto com a respetiva legenda num cartaz que serd exposto.
Note-se que, como é habitual, o grupo terd de levar as suas almofadas pra a

Biblioteca, onde se realizara a sessdo.

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)
Area de expressdo e comunicagdo: Dominio da linguagem oral e abordagem 3
escrita;

Area de formacio pessoal e social.

Quais sdo os objetivos da atividade pedagdgica?

- Consciencializar para a moralidade e para diferentes valores;

- Promover o respeito pela opinido do outro;

- Fomentar o debate e o espirito critico;

- Estimular a identificagdo do eu;

- Promover situages de comunicagdo e de interpretagdo ndo verbal;

- Desenvolver a linguagem oral através da expressdo do pensamento individual.

Que estratégias e recursos pedagodgicos vao ser usados? Fundamente.

De modo a estimular o debate e a reflexdo nesta sessdo irei fazer a leitura de um
pequeno conto. No momento final, a realizagdo do desenho levard o grupo, de forma
dindmica, a interpretar elementos da comunicagdo ndo verbal e a organizar o seu
pensamento para justificar as suas respostas.

Para conseguir acalmar o grupo e conseguir que cada um respeite a sua vez de falar
irei utilizar um breve jogo de aquecimento e utilizar o microfone, bem como as
almofadas.

Relativamente aos recursos, serdo necessarios uma ampulheta, folhas de papel, lapis

de carvao, Histdria do Pedro e do lobo, o cartaz, o microfone e as almofadas.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-

las?
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As criangas podem apresentar dificuldades de reflexdo, ndo mostrando| ideias
diversificadas ou ndo justificando o seu pensamento. Nesta situagdo serd necessaria a
minha intervengdo no estimulo do didlogo, apenas como orientadora, questionando o

porqué das suas ideias ou langando novas questdes.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Considero importante observar se criei perguntas que estimulem a reflexdo e o
debate; perceber se me apresento apenas como mediadora do didlogo; atentar na
capacidade de controlo do grupo, compreendendo se as estratégias utilizadas

resultaram — microfone, jogo de aquecimento.
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A5 — Exemplar de narrativa reflexiva individual

Atividade de Expressao Motora — Os Continentes

Propus-me a desenvolver uma sessdo de expressao motora, uma vez que esta é uma atividades
curriculares contempladas nas OCEPE e no plano curricular do projeto. Esta atividade mostra-se
essencial na educagdo pré-escolar, uma vez que nesta idade a crianga vai dominando o seu corpo
progressivamente, tomando consciéncia das suas potencialidades, sendo este o “instrumento de
relagdo com o mundo e o fundamento de todo o processo de desenvolvimento e aprendizagem”
(Ministério da Educagdo, 1997, p. 58).

Importa num momento inicial contextualizar a atividade dinamizada, sendo que esta surgiu na
sequéncia do projeto curricular de grupo. De acordo com este, as criangas encontravam-se na
exploragdo do continente Oceania, tendo ja abordado o continente africano. Assim, esta sessao
nao soé se centrou nos dois continentes abordados, mas pretendeu enquadrar todos os continentes
existentes, uma vez que, dado a falta de tempo, o grupo apenas ira explorar o continente Asiatico.
Esta atividade permitiu relembrar as aprendizagens ja efetuadas, proporcionando o seu
aprofundamento, bem como desenvolver novos conhecimentos, embora numa menor dimensdo,
relativos aos restantes continentes.

Ao iniciar a sessdo, o grupo pediu, como habitualmente, para realizarem o jogo apanha-me se
puderes. Neste sentido, expliquei que iria ser uma atividade diferente, sendo eu iria incidir sobre
todos os continentes do planeta Terra. O grupo mostrou de imediato o seu entusiasmo, pautado
pela curiosidade que advinha das atividades. Assim, o aquecimento foi selecionado tendo em
conta os jogos que o grupo habitualmente desenvolve neste momento —jogos de corrida e de caga
do colega. O aquecimento, denominado Que horas sdo, senhor Lobo?, apresenta-se como um jogo
tradicional da Australia, apresentado anteriormente pelo meu ar pedagédgico, e pelo qual o grupo
apresentou um grande entusiasmo.

O primeiro exercicio correspondente “A descoberta dos continentes” englobou um circuito
organizado por diferentes estagbes, sendo cada uma correspondente a um continente. Assim,
organizei seis esta¢Oes, sendo que em cada uma destas encontrava-se afixado, em grande
formato, o continente e o respetivo nome em cartolina para que cada crianga conseguisse situar-
se adequadamente, sendo que “a expressdo motora pode apoiar-se em materiais existentes na
sala, ou, ainda, ter lugar em espagos préprios apetrechados para o efeito” (Ministério da Educacao,
1997, p. 59). Em cada estagdo, as criangas realizavam uma atividade tipica do respetivo continente,
promovendo o conhecimento de pequenas caracteristicas relativas aos continentes. Inicialmente
estava com algum receio de que seis estagdes fossem demasiadas atividades para que as criangas
memorizassem o que teriam de fazer, uma vez que na educagdo pré-escolar apenas se devem

realizar exercicios até quatro atividades simultaneas. Contudo, como se tratavam de pequenas
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atividades, o grupo ndo apresentou qualquer dificuldade nesta tarefa, sendo que, também, me
desloquei constantemente entre as diferentes estagdes, garantindo uma boa dinamica e correta
execugdo dos exercicios. Para esta atividade contei com a ajuda do meu par pedagdgico que se
encontrou no exercicio relativo aos espaldares, garantindo a seguranga das criangas e da
educadora cooperante, que exemplificou o exercicio de artes marciais, uma vez que o grupo sabe
que esta pratica Karaté.

No segundo exercicio, as criangas foram divididas em equipas, promovendo uma competi¢do
saudavel e permitindo que as criangas ndo ficassem tanto tempo paradas. Esta atividade foi
centrada nos conhecimentos adquiridos pelo grupo sobre os continentes da Africa e Oceania,
sendo que me preocupei em utilizar imagens que todas as criangas ja tinham visualizado. Assim, o
grupo conseguiu, com poucas dificuldades, associar cada imagem a um continente. Para esta
atividade criei, para além das imagens, dois cartazes que se encontravam no final do campo,
aproveitando todo o espago disponivel, nos quais se encontravam os continentes desenhados em
grande formato, permitindo que as imagens todas fossem colocadas dentro de cada um. Por, fim,
o terceiro exercicio incidiu sobre um jogo de corrida, uma vez que os jogos anteriores tinham sido
mais calmos. Assim, foi realizado um jogo associado a Austrdlia, que apesar de ser um jogo
conhecido pelo grupo, ao ser adicionada uma vertente imaginativa de uma viagem a este pais, foi-
Ihe atribuido um maior significado e grau de entusiasmo.

Tentei, também, associar o relaxamento ao projeto, adaptando um jogo que se enquadra no
dominio da expressdo dramatica, pelo seu cariz de explora¢do do corpo através da “interacgdo
com o outra ou outras criangas, em actividades de jogo simbdlico” (Ministério da Educagdo, 1997,
p. 59). Este permitiu que os alunos explorassem as suas reagGes e movimentagdes, assente na
confianga atribuida ao outro e na imaginagdo para a criagdo de um animal através do corpo do
colega. Contudo, devido ao grau de entusiasmo que este criou no grupo, ndao correspondeu ao seu
objetivo de promover na crianga “a capacidade de estar quieto e de se relaxar”, sendo que esta
“faz também parte do trabalho a nivel da motricidade global” (Ministério da Educagdo, 1997, p.
58). Assim, poderia ter criado um ambiente mais apropriado, baixando os estores e colocando uma
musica relaxante.

Importa referir que todos os jogos foram exemplificados por mim, de modo a esclarecer
qualquer duvida existente. Para além disso, como referido anteriormente, toda a planificacdo
incidiu na criacdo de momentos lidico numa vertente imaginativa, que estimulava a criatividade
através de uma viagem pelo mundo inteiro, na qual surgiram constantemente novos elementos,
alguns receios e novas aventuras. Esta vertente assume um papel crucial nestas idades, sendo um
fator que pode ser incentivada e reforcada. O educador ndo deve, por isso, apresentar-se como
um agente inibidor, uma vez que a “semente da criatividade ja se encontra na crianga: o desejo e

o impulso de explorar, de descobrir coisas, de tentar, de experimentar” e que “enquanto crescem,
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as criangas vao construindo universos inteiros de realidade em suas brincadeiras” (Homem, Gomes
e Montalvao, 2009, p. 42).
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A6 — Exemplar Narrativa Colaborativa

22 Narrativa Colaborativa

Episddio observado: Sessdo de expressdao motora

Data: 16 de maio de 2014

Comentario da Observadora

Ana Jodo Silva

Comentario da Educadora cooperante

Sofia Lisboa

Comentario da Observada

Juliana Monteiro

A referida atividade foi apresentada pelo
meu par pedagdgico e decorreu no ginasio da
instituicdo. Esta motivou bastante o grupo,
uma vez que foram utilizadas diversas
estratégias para a dinamizagdo da mesma,
visto que utilizou variadas as potencialidades
do espago em questdo, de forma a diversificar
e enriquecer a sessao.

Durante a realizagdo desta sessdo, o meu
par pedagdgico teve o cuidado de relacionar
todas as atividades com o projeto que se
encontra a ser desenvolvido pelo grupo em
contexto de sala, afirmando que durante a

sessdo o grupo iria realizar uma viagem pelo

A referida atividade foi bem estruturada e
pensada, sendo que os exercicios propostos
pela estagidria foram adequados a faixa etaria
(nem demasiado faceis nem demasiado
dificeis mas exigindo esforco por parte do
grupo).

O dominio de grupo apresentou-se um
pouco melhor sendo que a aluna devera
continuar a trabalhar nesse sentido, tentando
mostrar ao grupo alguma firmeza (o que até
agora ndo tem acontecido).

Durante a realizagdo da aula as criangas
mostraram-se empenhadas e motivadas pelo
que iam fazendo, até porque a prépria “aula”
estruturada

foi pensando no projeto a

Nesta atividade, concordando com a
Educadora e com o meu par pedagdgico, foi
notorio o grau de motivagdo apresentado pelo
grupo. Esta disposicdo para a aprendizagem
deveu-se, essencialmente, ao facto de a
sessdo se encontrar relacionada com o Projeto
de sala, refletindo-se no “modo como as
criangas se relacionam, estdo motivadas e
compreendem a actividade de aprendizagem,
bem como se empenham na aprendizagem e
noutras atividades sociais” (Folque, 2012,
p.82).

A dinamizacdo desta sessdo permitiu,
também, proporcionar e consolidar alguns
mundo,

conhecimentos sobre o
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mundo, onde em cada continente teriam de
realizar um jogo relacionado com este.

No meu ponto de vista, todas as atividades
foram propostas tendo em vista as
capacidades motoras do grupo, ndo sendo
demasiado facies, mas exigindo esforco e
concentragdo por parte das mesmas.

Contudo, penso que existiram alguns
momentos mortos em que algumas das
criangas ndo estavam em movimento, e que o
relaxamento ndo correu tdo bem como o
desejado, uma vez que as criangas tém ainda
dificuldade em se manter quietos, e, segundo
as Orientagdes Curriculares para a Educagdo
Pré-Escolar “A inibido do movimento, ou seja,
a capacidade de estar quieto e de se relaxar faz
também parte do trabalho a nivel da
1997, p. 58)

salientar o

motricidade global” (

E de

significativo, do controlo do grupo por parte

melhoramento,

da minha colega.

decorrer na sala o que motiva, sem sombra de
duvida, muito mais o grupo.

No relaxamento o grupo mostrou alguma
dificuldade em relaxar, sendo que seria
benéfico, duma préxima vez, utilizar outras
estratégias associadas e este momento, como
por exemplo fechar os estores do gindsio e

colocar uma musica suave a tocar de fundo.

nomeadamente sobre cada um dos
continentes, uma vez que “as actividades de
movimento proporcionam ocasides para a
pratica de aptidoes valiosas como as
capacidades de aprestar atenc¢do, de seguir
instrucbes e de relacionar linguagem com
movimento — todas elas capacidades que
contribuem para as aptidées académicas das
criangas” (Brickman & Taylor, 1996, p.96).

Por fim, para melhorar o meu desempenho
devo esforgar-me mais no dominio do grupo e
atentar em pormenores na realizagdo do
relaxamento, de modo a conseguir um retorno

a calma adequado.
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A7 — Grelha de Avaliagdo Final
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