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RESUMO

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-escolar ed&un® 1° Ciclo do Ensino
Basico foi realizado o presente relatorio de estagd qual se explana as competéncias
profissionais adquiridas na pratica pedagogicarsigienada nos dois niveis educativos:
Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Bésico.

Neste sentido, o presente relatorio reflete avetegdo educativa nos dois contextos
que foi orientada por alguns principios considesabasilares no processo de ensino e
aprendizagem, designadamente, a intencionalidadeatda sustentada nas etapas de
observar, planificar, intervir e avaliar/refleta;necessidade da crianga/aluno ser vista(o)
como um ser Unico; a importancia da interdiscipidede para o desenvolvimento
integrado da crianca/aluno; a relevancia da relagdie a escola, a familia e a restante
comunidade educativa; assim como a construcdo atigaoperativa do conhecimento.
Para a concretizagdo da intervencao educativarfperativo a consulta de pressupostos
tedricos que suportassem as opg¢les tomadas, aseim @ recurso a metodologia de
investigacdo-acao através de instrumentos e aptasatde observacgdo, planificacdo e de
avaliacao/reflexao.

Em suma, o percurso explanado neste documento peamo desenvolvimento
pessoal e profissional, assim como uma posturgarét reflexiva em relacdo a prética
educativa, e possibilitou a consciencializacdo de ¢ ser um profissional da educacéo

generalista.

Palavras-chave:Educacéo Pré-Escolar; 1° Ciclo do Ensino Béasioofigdional reflexivo;

Intervencédo educativa






ABSTRACT

Under the Master’s degree of Pre-school EducatmhRrimary School was held this
traineeship report, in which it sets out the skadgjuired in supervised teaching practice in
both educational levels Pre-school Education anddy School

This report reflects the educational interventiotwo contexts which was guided by
some principles considered essentials in the psogk$eaching and learning, namely the
educational intention sustained in steps to obsgiam, intervene and evaluate / reflect,
need for child / student must be seen as a unigtexdisciplinary aiming at integrated
development of the child / student, the importaotcthe relationship between the school,
family and the rest of the educational community, veell as cooperative and active
construction of knowledge. For the realization ok teducational intervention was
imperative to consult theoretical assumptions shgdported the choices made, as well as
the use of action research methodology throughrumsgnts and observation strategies,
planning and evaluation / reflection.

In short, the route explained in this document ptad the personal and professional
development, as well as a reflexive and criticahse in relation to educational practice,

and enabled the awareness of what being a profedgjeneralist education.

Keywords: Pre-school, Primary school; Reflexive professipkalucational intervention
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INTRODUCAO

O presente documento, designado de relatério dégiest enquadrado pelos
Decretos-Lei n.° 74/2006, de 24 de marco, e n2003, de 22 de fevereiro, integra um
trabalho de rigor cientifico, aprofundado e desengdo no decorrer da intervencao
pedagodgica interligada as unidades curriculareBrddca Pedagdgica Supervisionada na
Educacédo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basitegradas no plano de estudos do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 18 @@ Ensino Basico, da Escola
Superior de Educacéo de Porto.

Este relatério final documenta o trabalho investiganas valéncias mencionadas e
teve por base dois periodos de intervencao edac&iprimeiro é apresentado no relatério
presente no Anexo 1, referente a Educacédo Prédtseqrincipiou a 7 de marco de 2012
e tendo finalizado a 22 de junho do mesmo ano,rdac@om um grupo de criangcas com
idades compreendidas entre os trés e 0os quatrodandade. Por sua vez, o estagio em 1°
CEB é relatado no presente documento, principidula outubro de 2012 e finalizou a 18
de janeiro de 2013, tendo decorrido com uma turm2%ano de escolaridade que era
constituida por criangcas com idades compreendidas @s seis e 0s sete anos. Estes
periodos tiveram a duracdo de 210 horas, durag®e dias por semana, e foram
vivenciados no Colégio Novo da Maia, uma institaige educacdo de cariz privado,
situado no concelho da Maia do distrito do PortsteEestabelecimento é constituido por
trés polos distintos onde decorre a sua atividddeativa — 0 pélo | destinado a Creche e a
Educacdo Pré-Escolar, e os polos Il e lll, ondeituram, respetivamente, o 1°, 2° e 3°
CEB e o Ensino Secundario.

As intervencdes realizados nos estdgios mencionpdasuraram evidenciar o
desenvolvimento de competéncias e disposicoes rddaka no Perfil de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e do Profeskorl.° Ciclo do Ensino Basico
(Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto), cootm& de garantir uma preparagéo
profissional capaz de dar resposta a exigénciassatia educacdo, como por exemplo a
aprendizagem significativa e ativa, o respeito pehberesses e necessidades e ritmos de
aprendizagem das criancas, mas também a prepatagam profissional generalista nas
valéncias da Educacgéo Pré-Escolar e do Ensino @i’ do Ensino Basico (CEB). Neste
sentido, foi necessario a mestranda adotar umanaode profissional reflexivo e critico,
recorrendo a metodologia investigacdo-acdo a pdetitnstrumentos e estratégias, tais

como o trabalho colaborativo em diade, triade oueguipa educativa, bem como a



realizacdo de reflexdes/narrativas semanais, quistitdram o diario de formacéao,
narrativas colaborativas, guibes de pré-observagdoeunidbes de avaliagdo e de
planificacdo. Estes instrumentos e estratégias Hbservacdo, planificacdo e de
avaliacao/reflexdo permitiram refletir sobre a jge@tde modo a ultrapassar as dificuldades
encontradas quer na aprendizagem das criangasngusenvolvimento profissional da
prépria formanda.

O presente relatério, cujo intuito é evidenciar @ampeténcias profissionais
adquiridas ao longo da formacdo da pratica de ensumpervisionada, encontra-se
estruturado em quatro capitulos. No capitulo unguadramento tedrico conceptual,
pretende-se clarificar algumas nog¢fes que estalicitap e sustentaram toda a intervencéo
educativa no 1° CEB, e que contribuiram para ataar@ da profissionalizacdo. No
capitulo dois, caracterizacdo geral da instituig@&oestagio, procurou-se evidenciar a
organizacdo e caracterizacao da instituicdo e duemte educativo onde foi realizada a
pratica pedagdgica, a partir da analise dos doctoweta instituicdo de educacgéo e da
observacao participante; o capitulo trés, descrcanalise das atividades desenvolvidas e
dos resultados obtidos, explicitaram-se as etapastérvencdo educativa no contexto do
1° CEB, como a observacao, planificagdo, interv@nedavaliagdo, evidenciando o
desenvolvimento dos alunos, assim como nas evadugdepercurso de formacao da
mestranda, as suas dificuldades, sucessos e issac® quarto capitulo, metarreflexao,
€ apresentada uma reflexdo critica sobre todo @epso vivenciado em estagio, nas duas
valéncias, articulando a teoria com a pratica, hoeando os contributos dos dois estagios
para o desenvolvimento pessoal e profissional,aesednpre por base a prética reflexiva,
ou seja, 0 exercicio da reflexdo, antes, duraajgds a acdo, para a regulacdo da atividade
docente. Apds estes capitulos é apresentada addfla que resultou da pesquisa
autonoma e orientada pelos docentes e que se uetwholamental para sustentar o
trabalho desenvolvido e a capacidade de reflexé@macre, por Ultimo, 0os anexos que
contém a selecdo das evidéncias com vista a saistenpresente documento. Estes
encontram-se subdivididos em anexos 1, no qualnsen&a o relatério de estagio de
qualificacdo profissional na Educacdo Pré-Escofar seiporte digital, e os anexos 2
correspondentes a pratica pedagdgica no 1° CERlidlig no tipo A, que se encontram
em suporte papel, e os de tipo B, em suporte Higita



1. ENQUADRAMENTO TEORICO E CONCEPTUAL

A prética pedagogica supervisionada, nomeada dgiesé de extrema importancia
na formacéo inicial dos docentes, uma vez que éantorde aprendizagem e mobilizacao
de conhecimentos em contexto real, através decasgprofissionais adequadas a situacoes
concretas na sala de aula, na escola e na arficutlesta com a comunidade (Decreto-Lei
n.° 43/2007 de 22 de fevereiro). Deste modo toen@aportante documentar as evidéncias
da pratica pedagodgica supervisionada, ocorridasambito de estagio do 1° CEB,
apresentando o enquadramento tedrico e concetual, jugtificaram a mesma. Por
conseguinte, o presente capitulo apresentara isedal teoria que sustentou toda a pratica
pedagodgica, como questdes relacionadas com o qaateede por educacdo, ensinar e
aprender, da necessidade do processo educativgustgntado pela intencionalidade
educativa do profissional da educacéao, mas tamleéeste assumir um papel reflexivo ao
longo de toda a intervencéo educativa. E de remsglve estes referenciais contribuiram
para a construcao das competéncias desenvolvidts esagio, e, para a elaboracdo deste

relatorio.

1.1. Concecdes de educacao e de ensino

No inicio da pratica profissional de qualquer deeesurgem questdes como: “O que
€ a educacao?”, “O que € educar?” e “O que ensirfiazer aprender?”. Neste sentido, €
importante refletir sobre as vérias interrogacpesentadas e compreender como 0s
conceitos a educacao, o0 ensino e a aprendizagezias®nam e como Sao importantes na
pratica profissional do docente.

Quando se utiliza o conceito de educacédo, incomssieente, remete-se para a
palavra “escola”, porém, a educagdo comeca naifamilposteriormente em todos os
meios que a crianca experiencia. Neste sentidmpériante distinguir os conceitos de
educacao formal, informal e ndo formal.

A educacdo formal € comummente identificada comdacacdo escolar, e €&
entendida como o tipo de educagdo organizada com determinada sequéncia e
proporcionada pelas escolas, com uma estruturagplano de estudo e papéis definidos
para quem ensina e para quem é ensinado. Podestenida como aquela que esta

presente no ensino escolar, “sistema educativastitucionalizado, cronologicamente



gradual e hierarquicamente estruturado, abarcamdoledo pré-escolar até aos mais
elevados niveis da universidade (Gadotti, 2005).

Segundo Pinto (2005) a educacdo nao formal €, tmlore um processo de
aprendizagem social, centrado no formando, atrd@@gividades complementares que tém
lugar fora do sistema de ensino formal. Enquantsistema de aprendizagem, vem sendo
pratica comum sobretudo nas bibliotecas, ludotecasservatorio de masica, museus,
entre outros.

A educacao informal define-se como tudo o que senale de forma espontanea a
partir do meio em que se vive: das pessoas com @eemlaciona informalmente, dos
livros que se |é ou da televisdo que se vé, daiphcitlade de experiéncias que se vive
quotidianamente com mais ou menos intencionalidaderelacdo ao seu potencial de
aprendizagem (Afonso, 1992).

Lalande (1999, citado por Cabanas, 2002) afirmaageéucacdo € um processo que
consiste numa ou vérias funcdes que se desenvajvadualmente pelo exercicio e se
aperfeicoam, no qual educar € o resultado dess®gws0. Por sua vez, Marques (2000,
p.54) define-a como “o processo de desenvolvimentalizacdo do potencial intelectual,
fisico, espiritual, estético e afetivo existente eada crianca ”, acrescentando que é o
processo de transmissado da heranca cultural as gevacoes.

A Liga Internacional da Educacdo Nova (1921) caochjue a educacdo consiste
num conjunto de metodologias que visa favorecezseiavolvimento tdo completo quanto
possivel das aptiddes de cada pessoa, simultaneaoweno individuo e como membro de
uma sociedade regida pela solidariedade. Paranestinento, a educacao é indissociavel
da evolucéo social, constituindo uma das forcasaqieterminam (Cabanas, 2002).

Por fim, os autores do relatério “Educacao: Umues@ descobrir” publicado para a
United Nations Educational, Scientific and Cultuéxganization(UNESCO) define que a
educacao tem “a missédo de fazer com que todos.egeatao, facam frutificar os seus
talentos e potencialidades criativas” (Delors,|etl®96, p. 16). Subtende-se, entédo, nesta
afirmacdo que a educacdo deve promover o desemalt® de competéncias no
individuo que, por sua vez, Ihe permitam atuar nmaon em constante evolucdo. Neste
relatério € defendido que a educacdo deve orgasezam torno de quatro aprendizagens
fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdular®s do conhecimento para cada
individuo: aprender a conhecer, isto é adquirinegumentos da compreensao; aprender a

fazer, para poder agir sobre o0 meio envolventerajar a viver juntos, a fim de participar



e cooperar com 0s outros em todas as atividadearrasnfinalmente aprender a ser, que
integra os trés anteriores (Delors, et al., 1996).

Analisando e refletindo sobre estas definicdes alweito de educacgéo, conclui-se
que é consensual que este termo surge como umadag@ducar. Segundo Estanqueiro
(2010, p.13), educar “é ajudar o aluno a descabrdesenvolver ao maximo as suas
potencialidades, os seus pontos fortes”. Serradj2@frescenta que o termo educar, € mais
amplo do que o termo ensinar, uma vez que estefseermais especificamente ao
processo de ensino e aprendizagem em contextaescol

Relativamente ao conceito de ensinar, segundo BRd2@09, p.15) consiste em
fazer com que alguém aprenda alguma coisa queesende e se considera necessaria.
Desse modo, cabe ao profissional de educacéo ‘@&c®organizar um conjunto variado
de dispositivos que promovem activamente a apregdin do outro”. Ou seja, €
necessario pér em acao este processo de ensimerali@gagem e organizar um conjunto
de materiais e espaco que possibilitem a aprerehzagiva do aluno.

Estanqueiro (2010 p.18) assevera que “(...) ensimgifisa ensinar e aprender
(...)", pois 0 docente ao estar a ensinar, tambéi &siprender, deve ser um processo
dindmico em que o aluno aprende com o professar este também aprende com o aluno,
pois “ (...) deve ser um processo em que todos gaatic e ndo algo passivo” (Machado,
2011, p. 94). Logo pbde-se concluir que o conagtaprender esta interligado ao conceito
de ensino. A aprendizagem ocorre no “ (...) outr@® & significativa se ele se apropriar
dela ativamente” (Roldado, 2009, p.47), logo aprenéleum processo complexo que
necessita de um profissional, ou seja, do professor

Ao longo da historia da educacao surgiram algundetes pedagdgicos, contudo
neste relatorio destacaram-se o modelo da eseal&ibnal e os modelos pedagogicos de
caracter ativo: modelo da escola nova e modelosdala construtivista. Estes partem de
correntes filosoficas e pedagdgicas que visaramesdgosta sobre 0 modo como os alunos
aprendem, como aprendem segundo uma determinaddotugia e, para que aprendem,
em suma, que crianga queremos educar.

O modelo da escola tradicional desenvolveu-se agolodo século XIX e foi
proposto por Coménio e Herbart. Estes defendianensmo centrado no professor e nos
programas de ensino, fazendo uso do método expositie uma avaliagdo seletiva, e, por
isso ndo valorizava as necessidades individuaigidaca. Segundo Marques (2000) este

modelo tende a desvalorizar o desenvolvimento ematida crianca e manifesta pouca



preocupacgao pelas competéncias de pesquisa ealecéesde problemas, contudo pode
ser (til na transmisséo de informacao e de conlesttios basicos.

Com o desenvolvimento das teorias maturacionaisgaitivas da aprendizagem,
surgem modelos pedagdgicos de caracter ativo, comodelo de escola nova e 0 modelo
da escola construtivista. O modelo da escola nawgesno final do século XIX até aos
anos 20, em reacdo ao modelo da escola tradicitisié modelo é defendido por
pedagogos como Montessori, Dewey, Decroly e Fref@entra-se nos “ (...) interesses
dos alunos, tendo em vista o desenvolvimento dopséencial, a formacéo livre da sua
personalidade e o desenvolvimento de competénceacognitivas e de descoberta do
saber (...)” (Marques, 2000, p.94) valorizando o p&prlitador e orientador do professor
e 0 respeito pela crianca, sendo o ensino adecamdidbmo, as necessidades e interesses
dos alunos.

Nos anos 60, irrompe 0 modelo da escola conststaiassociado as contribuicdes
no dominio da psicologia cognitivista de PiageteEsodelo surge quando se comeca a
falar da necessidade de ensinar aos alunos o poodassua propria aprendizagem, ensinar
a aprender. Deste modo, o papel do professor eaogdmizar o ambiente e o de escutar,
observar para entender e responder (Oliveira-Fanmnos2011), ou seja, ndo devera ser
um mero transmissor de conhecimentos, mas pronamg&eseus alunos oportunidades de
construirem ativamente o seu conhecimento.

A teoria de Piaget, Vygotsky veio acrescentaredaia da zona de desenvolvimento
proximal implicita no socioconstrutivismo, que ‘arendizagem com o auxilio de outros
mais experientes é necessariamente mais produti#aagaprendizagem a solo” (Fino,
2001, p.2), comprovando a importancia da interag@anca-professor. Para Vygotsky
(2007), o nivel de desenvolvimento mental de umaliéo pode ser determinado apenas
pelo que consegue produzir de forma independentec&ssario conhecer o que consegue
realizar com o auxilio de outras pessoas mais eapazo s6 adultos, mas também com o
auxilio dos colegas, ressalvando-se a pertinércapendizagem cooperativa.

Em sintese, um dos objetivos essenciais da edu@&giiomover a autonomia dos
alunos no processo de aprendizagem, ndo esperardmsclunos construam o saber com
base apenas nos saberes que o professor Ihe tignemb que seja o proprio aluno a
construir o seu conhecimento, a participar no seagsso de ensino e aprendizagem de
desenvolvimento ao longo da vida. No seguimenttedesnsamento Delors, et al. (1996,
p.99) acrescenta que as instituicbes de educac@le e€nsino devem promover 0

desenvolvimento integral e integrado do individpara que este fique preparado “ (...)



para elaborar pensamentos autbnomos e criticomdqyanular os seus proprios juizos de
valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, cagio nas diferentes circunstancias da

vida”.

1.2. Perspetivas educacionais e modelos pedagogicos

E com base na construcédo e na reflexdo em torneasecdes de educacéo, de
ensino e aprendizagem que o docente reflete e adexjguas perspetivas educacionais e
seleciona os modelos pedagdgicos que consideraacheigiados.

Segundo Ferreira e Santos (1994), as perspetivasm@dnais do docente tém por
base a sua concecao de educacéao, as caractewdstitasna, 0 programa a desenvolver, a
formacdo recebida, o trajeto profissional, as daresticas de personalidade e a sua
filosofia de vida. Apés a reflexdo sobre estesmpatéos € que o profissional de educacéo
se torna capaz de escolher as metodologias maisiadkes ao contexto. Todavia, torna-se
essencial que o profissional se envolva num processistante de observacdo e de
reflexdo em torno da prética, adotando, igualmeamtea postura flexivel em relagdo ao
contexto educativo.

Perante a reflexdo da concecdo de educacdo, deoeesde aprendizagem o
professor elege os modelos pedagdgicos mais adesjuadsua intervencdo. Segundo
Oliveira-Formosinho, Lino e Niza (2007, p.10), “onceito de modelo pedagdgico refere-
se a um sistema educacional compreensivo que aet@aza por culminar num quadro de
valores, numa teoria e numa pratica fundamentada”.

Marques (1999) apresenta catorze modelos pedagogit@is que compdem as
referéncias basicas na cultura pedagdgica de aralgquofessor, contudo serdo
apresentados neste documento trés destes modeldsgqyia diretiva, pedagogia nao
diretiva e pedagogia relacional. Estes permitenpratessor, refletir e modelizar as suas
praticas pedagogicas, de forma a atribuir-lhe reamgido e tendo por base um referencial
de atuacdo, que oriente a intervencao, principakneos primeiros anos de trabalho. De
um modo resumido, pode-se afirmar que estes rapegsetrés diferentes formas de
representar a relacdo ensino e aprendizagem.

A pedagogia diretiva favorece a abordagem de ca@npeis e conhecimentos
basicos através de aulas altamente estruturadasemtadas para metas e objetivos
definidos com rigor, requer ambientes de aprendiragltamente estruturados pelo
professor, de uma planificacdo e de uma avaliagfitorrigorosas (Marques, 2000). A luz



deste modelo, o professor fala e o aluno escugapf@ssor propde atividades e o aluno
executa, o professor ensina e 0 aluno pressupastaraprende, ou seja, é privilegiado o
saber (tedrico) em relacédo ao saber-fazer (pra#cpyincipal preocupacao, do professor €
manter a atencdo dos alunos, minimizando as phdades de distracdo, para isso, utiliza
meios que preconizem a aten¢do, como sdo os casustddo expositivo, demonstrativo

e interrogativo, onde consiga transferir 0o seu eoithento para o0 aluno que,

posteriormente sera avaliado, de forma quantitativa

Na pedagogia ndo-diretiva, “o professor acredi@ @aluno aprende por si mesmo”
(Becker, s.a.), ou seja, 0 aluno é o gestor dopsecesso de aprendizagem. O professor
tem o papel de auxiliar a aprendizagem do alunepetéando o conhecimento que ja
existe nele, para tal o profissional de educac&e geeparar um ambiente enriquecido e
adequado do ponto de vista do desenvolvimento (Mizsg Pires, 2008). Neste modelo
pedagogico sao valorizadas as dimensdes do “ sabesaber tornar-se, saber viver, saber
dizer, saber compreender, saber comunicar, saber, faber-adquirir, saber mudar, saber
informar-se” (Gouveia, Oliveira, Machado, RodrigugsMiranda, 2007, p. 13). S&o
utilizadas as metodologias que valorizam o procdssaprendizagem como algo ativo.

Por dltimo, na pedagogia relacional “o professoobfgmatiza e o aluno age,
estabelecendo-se em sala de aula um ambiente dessh® e constru¢do de um novo
conhecimento em que a interacdo aluno-professdvasea do processo de aprendizagem”
(Becker, s.a.). Esta pedagogia tem por base umlmbdseado no socioconstrutivismo, ja
que o professor e o aluno constroem novos concaitokiamente, assim sendo, 0
professor concebe o aluno como um ser possuidarodbecimentos, tanto cognitivos
como sociais, ajudando-o0 a encontrar uma nova diziggem significativa. Neste modelo
pedagogico € valorizada a dimensdo do saber agir aomtextos especificos de
aprendizagem. Perante esta pedagogia, “a formag@akntrar a accao nas situacdes do
quotidiano social e profissional dos individuosfermacao” (Gouveia, et al., 2007, p. 21),
logo os trabalhos de grupo, estudos de problemagasnconceptuais e a metodologia de
trabalho de projeto sdo opc¢des para o desenvolwmdgsta pedagogia. Em relacdo a
avaliacdo da aprendizagem, de acordo com este onadth deve ser diversificada,
utilizando diversos instrumentos e modalidadesiainaas.

Como se pode comprovar associados a cada modedgdmdo estdo os métodos
pedagogicos, que consistem nas diferentes formaslo@har os diversos contetudos das
areas curriculares. Segundo Gouveia, et. al. (2@3r3tem quatro métodos pedagdgicos:

i) 0 método expositivo, que consiste na transmigsab da informacdo, ndo permitindo



obter as opinides dos alunos; ii) 0 método intextieg, baseia-se na aprendizagem dos
alunos através da participacdo na aula, sendo gueespostas obtidas servirdo para
perceber se os alunos compreenderam os conteUpas avaliar as estratégias utilizadas;
iii) 0 método demonstrativo “consiste, essenciali@ena transmissao de técnicas visando
a repeticdo do procedimento através da demonstrag&plicacdo-demonstracao-
aplicacdo” (ibidem, p.45), sendo utilizado quand@eetende uma aprendizagem rapida e
eficaz de tarefas e iv) o método ativo valorizaastipipacdo do aluno no processo de
aprendizagem, de modo a promover o desenvolvimdat@ompeténcias essenciais e
imprescindiveis a vida em sociedade, neste métodienue-se que aluno aprenda 0s
contetdos das areas curriculares através de asoatgos do seu dia-a-dia.

Em suma, o docente na sua pratica profissional degentrar as vantagens de cada
um dos modelos pedagogicos. Neste ambito, Novdiljl&firma que é preciso trabalhar
no sentido da diversificacdo dos mesmos, criand@asoelacbes dos professores com o

saber pedagdgico e cientifico.

1.3. Metodologia de investigacdo-acdo como estratégfardeacao

O docente tem a missao de gerir e integrar o eloriemanado pelo Ministério da
Educacdo, no contexto de uma escola inclusiva, linabdo e integrando os
conhecimentos cientificos das areas que o fundameatas competéncias necessarias a
promocao da aprendizagem dos alunos. Desta mapareague o professor possa adequar
0 processo educativo, que € baseado pela suaionahdade educativa, as necessidades e
interesses dos alunos é necessario recorrer a ohejal de investigacdo-acdo, com o
objetivo de refletir sobre a sua agao.

A investigagdo-acao pode constituir-se como umegase de construcdo de novas
realidades sobre o ensino, pondo em causa, 0 medeenksar e de agir do professor.
Arends (2008, p. 526) afirma que “ (...) a chave paos tornarmos profissionais
autonomos reside na disposicao e capacidade despoofpara se dedicar ao estudo do seu
préprio modo de ensino e para testar a eficaciasdas praticas educativas”. Logo, a
investigacdo-acdo usada como estratégia formaévarafessores, facilita a sua formacéo
reflexiva, promove 0 seu posicionamento investwgatiace a pratica e a sua propria
emancipacao (Moreira, 2001 citado por Sanches,)2005

A metodologia de investigagdo-acdo implica umardiod ciclica de fases que se
desenvolvem de forma continua: planificacdo, aglservacdo e avaliacdo/ reflexdo



(Coutinho et al., 2009). Este conjunto de fasesramimento circular d& inicio a um novo
ciclo que, por sua vez, desencadeia novas esplmigxperiéncias de acao-reflexao.
Segundo Moreira (2001, citado por Sanches, 20G8)disamica ciclica que carateriza a
investigacdo-acéo, faz com que os resultados ta@ef sejam transformados em praxis e
esta, por sua vez, dé origem a novos momentosfldgde que incorporam, ndo apenas a
informacdo reunida, mas também a apreciacdo daag@ia enquanto profissional em
formacéo.

A constante busca da atualizacdo e da reformuldgdwatica educativa, tendo por
objetivo a melhoria das aprendizagens do educaralijuz o professor a tomar uma
atitude reflexiva. O profissional reflexivo devecentrar-se em permanente atencdo as
situacOes e contextos em que interage, refletiotboes‘como conciliar os interesses, as
necessidades e os saberes prévios dos alunost estaduma “ (...) condicao a respeitar
no ambito de qualquer projeto de intervencao edizcéifrindade, 2002, p.35).

Esta atitude reflexiva é também indispensavel paemo professor melhore as suas
praticas educativas, uma vez que para “soluciosasens proprios problemas da acao
concreta (...) € necessario que o professor assunfaacasso de reflexao critica sobre a
sua pratica docente” (Nunes, 2000, p. 21). Estax@&bd critica é realizada, segundo Schon
(2000) citado por Oliveira e Serrazina (2002) eés tmomentos: a reflexdo na acéo, a
reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a reflegdacdo, tendo em vista avaliar e
orientar a acdo do docente.

De modo, a organizar e documentar todos os resslteohsequentes da sua pratica
reflexiva, o professor estagiario recorre a vaimssrumentos que lhe permitam a reflexao
sobre a sua préatica, tais como o diario de formaefiexivo, as narrativas colaborativas,
0s guides de pré-observacao, as reunides de @@likcatividades e do desenvolvimento
do profissional.

Segundo S&-Chaves (2000) o diario de formacao xirefleé um instrumento
organizador da informacgéao relativa aos process@sltes a cabo pelo formando no decurso
das suas praticas pedagoégicas. Como uma estral@giasenvolvimento da capacidade
reflexiva, num contexto de supervisao da praticam&no, “(...) situa-se no entrecruzar
do “diary” com o “journal”, quando se pretende gquautor entre numa relagcéo de dialogo
consigo préprio e com aqueles a quem o acessoxaw éepermitido” (Costa, Paixdo &
Morgado, 2000, p.183). Deste modo, a leitura peipesvisor deve realcar focos de
reflexdo, a fim de ir orientando o estagiario patebito de se questionar deliberadamente,

envolvendo-se num processo espiralado de desemanto profissional e reflexao critica.
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Também as narrativas colaborativas, como estratédgiadesenvolvimento da
capacidade de reflexdo do formando (Alarcéo, 2p031), possibilita a estruturagdo do
pensamento e a melhoria da préatica e o desenvaitanpeofissional, na medida em que
este meio de escrita dialdgico proporciona ao gstagescrever, estando em processo de
reflexdo da sua prépria pratica, e posteriormeatstar a opinido do seu par pedagdgico e
do orientador cooperante sobre a sua intervencéo.

O ciclo de supervisao: pré-observacéo, observagiis @bservacao “(...) assume a
funcao principal de problematizar praticas e possd#anies no ambito da pedagogia (...)".
Nos guides de pré-observacdo, o formando ante@paventuais problemas e identifica
possibilidades de resolucdo. E também apresentadobjetivos, objeto (enfoque) e
instrumentos de observacdo em funcdo dos interedsesnecessidades de formacao
(Vieira, 1993). No encontro pés-observacao o supenfornece feedback informativo da
sua observacdo, encorajando uma atitude indagaobee a pratica do estagiario. Por
conseguinte, neste momento sao confrontados “ (s.Jaalos recolhidos com dados de
observacdo anteriores, analisa-los em funcdo dgectolms de observacdo tracados,
questionar a relacdo entre o ensino efectuado mremdizagem dos alunos (...)" (idem,
p.43). E essencialmente salientar que estas faseickh de observacdo, bem como as
reunides sobre o desenvolvimento profissional gerao supervisor exercer as funcdes de
informar, questionar, sugerir, encorajar e avattam o intuito de fomentar no estagiario
saberes e competéncias num processo continuo ema&igto de enriquecimento e
desenvolvimento pessoal e profissional.

Estes instrumentos constituem-se num conjunto dbalinos que, através de
estratégias de investigacdo-acao, procuram evigleaanatureza reflexiva, colaborativa e
interpessoal dos processos de construcéo de camrdoi (Sa-Chaves, 2007).

Em suma, adotar uma postura critica e de constafiexdo € um alicerce para 0s
professores se tornarem melhores, quer a nivebg@esguer a nivel profissional, que
consequentemente vai melhorar o desenvolvimentalalno nas varias dimensdes. Tal
como Arends (2008, p.19) defende

os professores eficazes (...) tém uma disposicadiy@sm relacdo ao conhecimento, (...) um

repertério de praticas de ensino que estimulam tivagdio dos alunos, melhoram os seus resultados

na aprendizagem de competéncias basicas e comtripa produzir um nivel de compreensdo mais

elevado e alunos auto-regulados [bem como] témdispasicdo pessoal para a reflexdo e a resolucdo

de problemas”.
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1.4. Aintervencéo educativa do professor do 1° CEB

Como futura profissional generalista, na educagéeepcolar e no 1°CEB, e tendo
desenvolvido competéncias ao nivel da valéncia diecagdo a pré-escolar no estagio
documentado no relatdrio final de estagio (cf. Ané¥ € necessario tomar consciéncia do
papel do professor do 1° CEB, mas também da impméaarticulacdo entre as valéncias
referidas. Os pressupostos explanados de seguiddanam-se essenciais a praxis
desenvolvida na pratica pedagogica supervisionada,medida em que permitiram
compreender 0 que € esperado deste profissionabtden aquando da sua intervencéo
educativa.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 466188 14 de outubro, alterada
pela Lei n® 49/2005, de 30 de agosto) estabelegeadro geral do sistema educativo. Nos
seus artigos 6.° a 8.° é salientado que o ensisiocdbé& universal e gratuito, com uma
duracdo de nove anos escolares, sendo obrigatdrém@éncia para as criancas entre os
seis e 0s quinze anos de idade, e no artigo Apldrado que o ensino basico devera,
“assegurar uma formacao geral comum a todos osiqu@ses”. Esta lei estabelece os
objetivos gerais para este nivel de ensino, evidedo que o ensino basico é uma etapa
que contribui para aprofundar a democratizacdmdedade, pois permite incutir, a cada
aluno, valores de cidadania e de outra naturezedelvimento global e harmonioso da
personalidade), permitindo que futuramente apresenima intervencao responsavel e (til
na comunidade.

De acordo com a lei supracitada, o 1° CEB tem cabetivo especifico o
desenvolvimento da linguagem oral e a iniciacagagnessivo dominio da leitura e da
escrita, das nogfes essenciais da aritmética edldala, do meio fisico e social, das
expressdes plastica, dramatica, musical e motarateNsentido, o professor deve lecionar
as areas curriculares disciplinar e nao disciptimgresentes na matriz curricular do 1°
ciclo presente no Decreto-Lei n.° 139/2012 de BguNeste Decreto-Lei sdo explicitas as
areas disciplinares de frequéncia obrigatéria: Ugos, Matematica, Estudo do Meio,
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras, as areaslisdiplinares: Area de projeto, Estudo
Acompanhado e Educacédo para a cidadania, e dmxigle frequéncia facultativa:
Educacdo Moral e Religiosa, sendo também apresematadrga horaria semanal minima
de cada uma das areas e a carga horaria total@icum

A valéncia do 1.° CEB é lecionada em regime deadocéncia, contudo em alguns

casos o professor titular de turma colabora comosutiocentes nas areas curriculares
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disciplinares das Expressfes Artisticas e FisictoMs e a iniciagdo a uma lingua
estrangeira, que sao lecionadas nas atividadesridgiecimento curricular.

O professor do 1° CEB, segundo o perfil especifiealesempenho profissional do
professor do 1° CEB (Decreto-lei n.° 241/2001 dadfsto) organiza, desenvolve e avalia
0 processo educativo com base na andlise de cadgdd concreta, tendo em conta,
nomeadamente, a diversidade de conhecimentos, pdeidades e de experiéncias com
que cada aluno inicia ou prossegue as aprendizafaste modo, o professor devera
sustentar o processo educativo pela intencionaideducativa, que exige que este
profissional se oriente por agdes que se enconimgerelacionadas: observar, planear,
intervir, avaliar/refletir, comunicar e articulaME/DEB, 2004).

Para que o professor se aproprie de cada situag@&oeta € necessario que observe a
sua turma, mas também cada aluno individualmente,cantexto escolar, pois “a
observacdo efectuada no contexto natural dos agometos tem sido um dos
procedimentos mais utilizados para recolher dadofoemacdes capazes de contribuir
para a tomada de decisbes educativas” (Parent@, paIB0). O conhecimento sobre o
desenvolvimento, necessidades e interesses dossalesulta de uma observacao atenta
das criancas em contexto da sala, nos varios esplagoestabelecimentos de ensino, pelas
conversas informais com o0s varios elementos da omade educativa e ainda supbe a
necessidade de referéncias tais como, produtosridagas e diferentes formas de registo.
Aquando da recolha dos dados da observacéo, ospoofdeve utilizar instrumentos de
recolha de dados, como grelhas de observacéo, dmtzsmpo, entrevista ou questionérios
para recolher informacao sobre o contexto fam@iarmeio em que os alunos vivem.

A observacéao constitui-se como uma pratica nedagsara compreender melhor as
caracteristicas e adequar o processo educativeagsnecessidades. Esta observacao é de
extrema importancia para o professor poder realinaa pratica diferenciada, tendo por
base os conhecimentos de cada crianga e a suac@voldntenda-se por diferenciagcéo
pedagdgica “o conjunto de medidas didaticas quanviadaptar o processo de ensino e
aprendizagem as diferencas importantes inter @-intlividuais dos alunos, afim de
permitir a cada aluno atingir o seu maximo na zegho dos objetivos didaticos” (De
Corte, 1990, p.280). Uma abordagem educativa dipstexige ndo sO que os professores
desenvolvam uma ampla gama de estratégias de ensmia® também que saibam
reconhecer quando tém de usar cada uma delas o forais adequada. Segundo
Perrenoud (2000, p. 9), “diferenciar €, pois, lyfara que as desigualdades diante da

escola atenuem-se e, simultaneamente, para queeb dd ensino se eleve”, Zabalza
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(1998, p.53) acrescenta que “a atencdo individaddizesta na base da cultura da
diversidade”, uma vez que, que possibilitando aragizagem de todos os alunos, respeita-
se o pleno direito a participacdo na sala de aula.

ApoOs a observacao, deve surgir uma planificacaguaao professor devera adequar
o curriculo nacional as criangcas e ao meio onderla¢ elaborar a sua planificacdo de
acordo com a organizacao do curriculo presentegureib-Lei n.° 139/2012 de 5 julho e
colocar em pratica os principios da acao pedagdgicE® CEB presentes nos documentos
emanados pelo Ministério da Educacédo. Neste amditdpngo dos tempos, a Direcédo-
Geral de Inovagdo de Desenvolvimento Curricular @G, entidade do Ministério da
Educacao, concebeu varios instrumentos normatpemagogicos e didaticos, que apoiam
a gestao do curriculo, bem como a intervencao édaado professor.

A Organizacao Curricular e Programas para o 1.°bQio Ensino Basico (2004) é
um documento elaborado pelo Ministério da Educalgitinado a orientar o trabalho do
professor do 1.° CEB, no qual constam os programbsidos dos contetdos a serem
lecionados em cada area curricular disciplinare Esicumento afirma que cabe a este
profissional promover atividades em que as areasculares atuem em convergéncia,
respeitar as diferencgas individuais e os ritmosplendizagem dos alunos, valorizar as
experiencias anteriores, considerar os interessecessidades individuais, estimular as
interacbes e trocas de experiéncias, permitir eelpapvo dos alunos na escolha das
atividades, promover a iniciativa individual, vakar as aquisicdes dos alunos e,
finalmente, criar um clima favoravel a socializagéicao desenvolvimento moral das
criancas (Ministério da Educacéo/ Departamentodiac&;ao Basica (ME/ DEB), 2004).

Como consequéncia da permanente mudanca dasadealidociais e culturais, a
DGIDC deparou-se com a necessidade de reformulaver os programas em vigor,
fazendo surgir, no ano de 2007, o Programa de Madiesndo Ensino Basico (Ponte et al)
e, em 2009, o Programa de Portugués do EnsinodB@és (coord.) et al).

As Metas de Aprendizagem surgiram em dezembro @86, 20seridas na Estratégia
Global de Desenvolvimento do Curriculo Nacionaéotada pelo Ministério da Educacéo,
com os referentes para cada disciplina ou are#plinar de cada ciclo de ensino. Contudo,
0 Ministro da Educacdo e Ciéncia publicou o Despanl? 17169/2011, de 23 de
dezembro que “determinou como primeira medida queurriculo Nacional do Ensino
Basico — Competéncias Essenciais deixasse de sétuaoncomo documento orientador
do Ensino Basico pelas insuficiéncias que contielgue se vieram a manifestar como

prejudiciais”. Em consequéncia, as metas de amagédm, iniciadas em 2010, para as
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areas de Estudo do Meio, Expressédo e EducacamiMsitora, Expressbes Artisticas,

Lingua Portuguesa, Matemética e Tecnologias denr#gdo e Comunicacdo, do 1° CEB,
apresentavam também algumas limitagcdes quantocadunue poderiam ter na gestdo do
ensino, uma vez que tinham como base o documeptiriéx anteriormente. Deste modo,

surgem as Metas Curriculares, através do Despaéhb306/2012, de 18 de abril, que
estabelecem aquilo que pode ser considerado coapyeadizagem essencial a realizar
pelos alunos, em cada um dos anos de escolaridaclelos do ensino basico. Ao nivel do

1° CEB, para o ano letivo de 2012/2013 encontraens&igor as Metas Curriculares para
as areas curriculares disciplinares de Portughdatematica.

Tendo em consideracdo os conteludos programatidosdde pelo Ministério da
Educacao, nos documentos apresentados, o profissgeirealizar uma gestéao flexivel do
curriculo, ou seja, devem organizar e gerir togoazesso de ensino e aprendizagem tendo
em consideragdo os documentos emanados pelo Minigi Educacdo, mas também os
interesses, necessidades e motivacdes constatadalssarvacao. Corroborando Zabalza
(2000, p.18) comprova que a planificagcdo permitenipletar o programa”, com a
particularidade de “aproxima-lo da realidade em spi®ai desenvolver e, inclusivamente,
enriguecé-lo com dimensdes diferenciais dessadestdl. No mesmo sentido, Sanches
(2001, p.26) acrescenta que o professor deve areasi manual” ajustando-o as
necessidades e motivacdes dos alunos.

Aquando da realizacéo da planificacédo, € da regiditade do professor promover
a interdisciplinaridade, pela preparacdo de atdedapedagogicas que estabelecam uma
sequencialidade e interligacdo com as diferenteasadisciplinares, que resultem em
praticas mais dinamicas e significativas para osad (ME/DEB, 2004).

A elaboracdo de unidades didaticas € um exempl@oteo o professor pode
organizar a sua intervencao promovendo a inteplisaridade. Segundo Maestros (2009,
p.13) as unidades didaticas “organizan los contsnien funcion de cuéles son los
objetivos que nos proponemos con su estudio”. Bosaguinte, uma unidade didatica é
uma forma de planificar e organizar o processordne e aprendizagem, sendo sempre
desenvolvida segundo um tema e deve incluir todoslaminios de aprendizagem das
vérias areas curriculares (Pais,2011).

De acordo com Roldao (2009, p.57) “planear acOe®rdgnar eficazes implica
assumir uma postura estratégica, isto é, concebgrencurso orientado para melhor forma
de atingir uma finalidade pretendida, no caso, rerafizagem de alguma coisa por um

conjunto diversificado de alunos”. Deste modo, $hoasabilidade do professor aquando
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da planificacdo selecionar os métodos e estratégias adequadas ao estilo de
aprendizagem dos alunos, tendo sempre como objatippomocdo de aprendizagens
significativas. Segundo Estanqueiro (2010) a impletacdo de estratégias diversificadas
condiciona em grande medida a motivacao do alureo ggarender, que consequentemente
facilita o sucesso.

Note-se que o professor do 1° CEB tem a respordadial de gerir e desenvolver o
curriculo, mas também tem de planificar, organizaravaliar do ambiente educativo, com
vista a construcdo de aprendizagens integradaegradoras. A organizacdo do ambiente
educativo, como suporte do trabalho curricular esuka intencionalidade, compreende a
organizacdo do espaco, do tempo e do grupo (04, p.17). Tal como refere Zabalza
(1998, p.261) “ (...) € fundamental que o professarga um papel ativo em todo o
processo que envolve a organizacdo e que comecaacoomcretizacdo das intencdes
educativas e do método de trabalho que ira uti(izgr”, assim conclui-se que o ambiente
educativo reflete as intengdes pedagogicas do gwofe A organizagcdo do ambiente
educativo deve ser tida em conta na planificacaprdtessor pois condiciona em grande
medida o sucesso ou ndo de uma determinada agveladaprendizagem dos alunos. Mas
também requer a atencao do professor, pois dewsquada ao contexto dos alunos, para
gue seja possivel promover aprendizagens que peterc desenvolvimento integral dos
alunos.

Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (20012)p.@ espaco de sala de aula
pode ser considerado como “(...) a primeira formantervencéo (...)” do profissional de
educacdo, sendo que este deverd ser um espacazadgae acolhedor, com vista a
constituir um “(...) ambiente rico e estimulante geemdizagens” (Zabalza, 1998, p.241).

Geralmente as salas do 1° CEB possuem um ou daisapunuma das paredes e as
mesas e cadeiras dispostas em frente, armariagrsoscdidaticos e informaticos. De
acordo com Sanches (2001), a disposi¢do das mesaseel, podendo ser em “U” ou em
“filas”, ocupando grande parte do espaco util da, sadisposicdo das mesmas é resultado
da necessidade de conceber uma dinamica diferemée gada atividade e modificar e
renovar o ambiente. E de salientar que as paredesald de aula devem explanar o
trabalho do professor e dos alunos, pois esta @§mwado é sé uma estratégia de registo
das aprendizagens dos alunos, mas também um mejmartitha de informacbes e
aprendizagens (Niza, 2007). O facto de as pareslesesn “(...) de expositor para 0s
trabalhos das criancas” (Sanches, 2001, p.110) padasado como sistema de incentivo

ao trabalho dos alunos, mas também auxilia a @@alida acdo pedagogica.
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Assim, a organizacédo da sala de aula ndo passasapela estruturagédo do espaco
fisico mas também pelo conjunto de interacdes wdatles a ele associados. Por
conseguinte, o espaco de sala de aula promove ni@xto de interacdo social e de relacao
entre alunos e entre adulto e alunos, e nesselgeatprofessor deve planificar momentos
de trabalho individual, entre pares, em pequenapog e em grande grupo. Embora o
trabalho individual seja essencial na organizag@ouoh grupo, Zabalza (1998, p.57)
confirma que “ha um maior envolvimento dos indivigitem objetivos coletivos do que
nos individuais”. Por isso, a aprendizagem cooperaé considerada pelo Bessa e
Fontaine (2002), como uma estratégia poderosa dequido da aprendizagem e da
realizagdo escolar, uma vez que conduz sistemait@ma melhores resultados. O
trabalho cooperativo permite que “ (...) alunos coenores capacidades aprendam mais
trabalhando ao lado daqueles que tém maiores ciolas” (Fosnot,1999, p. 351), assim é
importante organizar os alunos atendendo a sueogeteeidade, ndo para que se faca uma
segregacao dos alunos, mas para que estes alussmrpmteragir com 0S Seus pares e
aprender uns com 0s outros. A interacdo estabaletitte os alunos, atraves do trabalho
colaborativo favorece a aprendizagem ativa, emagualunos em grupo tém um papel
ativo na descoberta, e consequentemente na apagediz

Também a gestdo do tempo devera ser refletidandfiptada “(...) para que inclua
uma polifonia de ritmos: o da crianca individuakl@s pequenos grupos, o do grupo todo
(...)” (Oliveira-Formosinho, 2011, p.72), permitindssim oportunidades de aprendizagem
diversificadas. Assim, o profissional deve estateleuma rotina com um tempo
predefinido para cada uma das atividades, havemdoanganiza¢céo do tempo para que 0s
educandos consigam experienciar varias oportunsdadestabelecer diferentes tipos de
interacao.

O tempo revela-se, “(...) 0 recurso mais importanie g professor tem de controlar:
nao s6 quanto tempo deve ser gasto numa matégaifis@, mas como gerir e focalizar o
tempo dos alunos nos assuntos escolares em garalids, 2008, p.79). Neste sentido, 0
professor deve elaborar o horario semanal da ttento por base a matriz curricular do 1°
CEB, aprovada pelo Decreto-Lei n.° 139/2012 de Sutteo, que define que se deve
dedicar 25 horas letivas as areas curricularesptiisires e nao disciplinares, das quais
sete horas do trabalho semanal devem ser destidadasa curricular do Portugués, e
outras sete horas ao trabalho semanal da areautarria Matematica.

Apos a planificacdo, o professor intervém de foent@locar em pratica as intencdes

educativas, implicitas nesta, tendo sendo condei@§ue a sua intervencdo devera assentar
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no desenvolvimento do sucesso escolar de cadaar{Afonso & Roldao, 2005). Assim &
necessario que este profissional crie momentoscper®s alunos realizem experiéncias de
aprendizagem ativas, significativas, diversificadategradas e socializadoras (ME/DEB,
2004).

Conforme os pressupostos da pedagogia sociocanstiau intervencéo do docente
deverd ser realizada através do envolvimento dasoalna sua propria aprendizagem
(Perrenoud, 2000), o que pressupde que este caecastsuas intencdes educativas tendo
em conta as propostas das criancas, mas tambéamdasiimprevistas e a participacédo de
outros elementos da comunidade educativa. De mqaa@raover a participacdo efetiva
dos alunos, o professor deve recorrer a estratégimgtodos que permitam escutar 0s
interesses e motivacdes dos alunos, e consequeriteipge 0s envolvam nas proprias
aprendizagens, tais como o trabalho por problen@asiesenvolvimento de projetos, que
esta implicito na pedagogia por competéncias (Bar€eMoreira, 2004).

Segundo Zabala e Arnau (2010), a pedagogia por e@m@as baseia-se na
organizacdo e o desenvolvimento do curriculo emotale competéncias, passando pelo
recurso a metodos de enfoque globalizador, istpoé,processos que surjam de uma
situacao proxima da realidade do aluno, que Ireeiaggressante e o desafie a responder a
guestbes que ndo separem 0s conteudos em compaotniatados como estanques. De
acordo com os autores referidos, Roldéo (2005) a#@na que esta pedagogia tem como
objetivo “ensinar como ato de fazer os outros apggne ndo como passar um conteudo
gue se domina”, o que ir4 garantir “gue se apragldlo que se vai precisar, pessoal e
socialmente” (idem, p. 17). Esta pedagogia propoeci aos alunos momentos de
aprendizagem pela acdo, o que possibilita o aumdnmteentimento de autoconfianca,
autoestima e autonomia, uma vez que “quando ascasavivem em contextos que as
apoiam, [desenvolvem] as suas capacidades e isgsrgdsivenciando] oportunidades para
experimentar sucesso” (Hohmann & Weikart, 20043).5

O trabalho de projeto, implicito nesta pedagogsa e€entrado nos interesses das
criancas e na resolucéo de problemas, sendo coadtdema pedagogia aberta e flexivel,
ja que parte dos interesses das criancas e dasventles em aprender mais sobre
determinado assunto. Esta metodologia valoriza dagmgia ativa, sendo os alunos os
principais agentes de todo o processo ensino @dipegem, uma vez que a crianga é um
ser “ (...) ativo, competente, construtor do coitheato e participante no seu préprio
desenvolvimento, através da interacdo” (Oliveiraaksinho e Formosinho, 2001,p.30).

Deste modo, a metodologia de projeto’(...) requeaidi@pacdo de cada membro de um
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grupo, segundo as suas capacidades, com o obpivealizar um trabalho conjunto”
(Katz & Chard, 1997, p. 4).

Esta metodologia permite a articulagdo entre a®ralifes areas do saber,
construindo-se assim um conhecimento integrado od@st estas areas disciplinares.
Segundo vérios autores, como Hohmann e Weikar4{26@rmosinho (2008) e Zabala e
Arnau (2010), as metodologias de carater ativo,acontrabalho de projeto estimulam a
criatividade da crianca, e nesse sentido cabe alboagkpandir as oportunidades que 0s
alunos tém para ser criativos e com isso ajud&lssr autbnomos na resolucédo dos seus
problemas.

Durante o processo de trabalho de projeto, o pofe§ visto como um guia que
orienta a investigacdo dos alunos. Tal como retaéz e Chard (1997, p.5) esta
metodologia “d4 énfase ao papel do professor nenih® as criancas a interagirem com
pessoas, objectos e com 0 ambiente para que temmasignificado pessoal para elas ”,
assim o professor conseguird que os alunos estdjgamente envolvidos na construcao
da sua aprendizagem, permitindo que esta facalegudira os alunos e consequentemente
se sentiam motivados. O professor deve, tambémresponsavel pela organizacdo do
espaco, do tempo e dos recursos, de modo a sesilms alunos para a procura de
informac&o. E importante ressalvar que ao recareste método, o curriculo deve ser
centrado na crianca, no adulto e no contexto, m@bém na familia que tem um papel
importante em todo este processo.

Esta metodologia, assim como a realizagdo de atieisl que impliquem o trabalho
de grupo, sdo essenciais e necessarias tanto eespoode aprendizagem como na vida em
sociedade, uma vez que segundo Cortesdo e Tof8%$)(frabalhar em grupo € aceitar a
opinido dos outros, habituando-se a justificara@inido e também a reconhecer quando
estdo errados. Corroborando, Trindade (2002, péigye que os trabalhos em grupo *“
(...) constituem oportunidades de desenvolvimentm s& cognitivo, como também
interpessoal, ético e sociomoral”.

E de referir que o desenvolvimento da aprendizages) alunos esta também
relacionado com a interacéo estabelecida entrduzsaados e o professor.

Deste modo, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2@0itma que a intervencéo do
adulto e a aprendizagem da crianc¢a relacionamrsa,wez que dependem uma da outra,
pois quanto maior for o empenhamento do adulto ms®0A o envolvimento da crianca.
Segundo Laevers (1994) e Pascal e Bertram (19999, 12000) citados por Novo e

Mesquita-Pires (2009), a interacdo adulto-criargyia um papel central na mediacao
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pedagogica. Deste modo, Laevers (1994, citado MoMesquita-Pires, 2009) apresenta a
“Escala de Empenhamento do Adulto” que circunsctedg&comportamentos que definem
o nivel de interacdo que estabelece a qualidadeapdandizagem das criancas: a
sensibilidade, a estimulacéo e a autonomia.

A sensibilidade manifesta-se na atencao prestddagalto aos “ (...) sentimentos e
bem-estar da criancga, incluindo elementos de sdad, empatia, capacidade de resposta

e afecto”; a estimulacdo visa o “ (...) como o aduldervém num processo de
aprendizagem e conteudo de tais intervencdes’y éma autonomia que traduz o “ (...)
0 grau de liberdade que o adulto d4 a crianca @egparimentar, fazer juizos de valor,
escolher actividades e expressar ideias” (Novo &dwéa- Pires, 2009, p. 125).

No seguimento da perspetiva apresentada, aposiseath@ artigo de Cadima, Leal e
Cancela (2011) constata-se que séo varias as igag®s que demostram que as
interacdes professor-aluno do 1.° CEB parecemnteimpacto positivo nas aprendizagens
dos alunos. Deste modo, estudos desenvolvidos @andC et al. (2005), National Institute
of Child Health and Human Development (2003, 2005anta, La Paro, Payne, Cox e
Bradley (2002) citados por Cadima, Leal & Cance&@l(q, p.13) revelaram que “ (...)
caracteristicas das interac¢des, como a sensitglida professor e o feedback centrado no
processo de aprendizagem, produziam ganhos no pdesbmacadémico, nomeadamente
nas competéncias linguisticas e de matematicadesenvolvimento social das criancas”.

Conclui-se, tal como refere o Decreto-Lei n° 241R@e 30 de agosto, que o
professor do 1° CEB deve relacionar-se positivaeneain criangas, proporcionando um
clima caracterizado pelo bem-estar afetivo queippetha para as aprendizagens.

ApoOs a sua intervencao, urge a necessidade ddesgoo avaliar “com instrumentos
adequados, as aprendizagens dos alunos em ardicutagn o processo de ensino, de
forma a garantir a sua monitorizacao, e desenuglmef alunos habitos de auto-regulacdo
da aprendizagem” (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 8@gbsto). Esta pratica ndo deve ser
vista pelo professor como uma praxis que traduz.) juizos prematuros definitivos que
discriminem desde logo o aluno, impedindo-o derglansucesso imediato e, porventura,
no seu futuro escolar ” (ME/DEB, 2004, p. 24-253|opcontrario, a avaliacdo tem por
objetivo a melhoria do ensino e da aprendizageavésgrda verificacdo dos conhecimentos
adquiridos e das capacidades desenvolvidas peloesale consequentemente permitir ao
docente retificar e reajustar a sua intervencama@do a favorecer o sucesso educativo de

todos.
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A avaliacdo das aprendizagens realizada durant®ae$s0 educativo compreende
trés modalidades de avaliacdo: a avaliacdo diaigapst avaliacdo formativa e a avaliagéo
sumativa (Decreto-Lei n.° 18/2011 de 2 de feveyeiro

A avaliacdo diagnostica realiza-se “ (...) no inide cada ano de escolaridade”
(ibidem), mas também, sempre que se revele ne@ssameadamente antes de abordar
um novo conteudo, pois permite “ (...) determinabs#uno possui 0s pré-requisitos (...)
para iniciar uma nova aprendizagem” (Ferreira, 2004).

A avaliacdo sumativa realiza-se sempre que sejaseado fazer o balanco das
aprendizagens desenvolvidas (Fernandes et al, , 1994kja, de acordo com o Decreto-lei
n.° 18/20011 de 2 de fevereiro esta traduz-se “rfa formulacdo de um juizo globalizante
sobre as aprendizagens realizadas pelos aluna®, t@mo fungdes principais o apoio ao
processo educativo e sua certificacdo (...) ” (cépitl, artigo 13.°). A informacao
recolhida através desta modalidade de avaliac@aligada através de fichas de avaliacéo,
e exprime-se de forma descritiva, incidindo solsrditerentes areas curriculares (idem).

A avaliacao formativa tem um carater continuo &sigtico, na medida em que tem
como objetivo central a melhoria das aprendizagemassuperacdo das dificuldades dos
alunos (Fernandes, 2005), emergindo da regulacdwadesso de ensino e aprendizagem
realizada pelo professor em dialogo com os alubeste modo, o ato de comunicagao
entre professor e aluno permite fornecer a amifosmiacdes sobre o que pode e deve ser
retificado e melhorado. O feedback estabelecideeearhbos “ (...) propicia a tomada de
consciéncia e a reflexdo sobre o processo de eapmemdizagem, de modo a fazer
correccdes, a procurar estratégias alternativas eefacar os éxitos dos alunos”
(Sacristan,1993, citado por Ferreira, 2007, p.28).

Para que o professor tome consciéncia das difidakla dos progressos dos alunos,
mas também que este processo tenha valor formaairgoos alunos e constitua progresso
profissional para o professor, é necessario a g e utilizacdo de instrumentos de
registo sistematico e partilhado que garantam &uréeido desenvolvimento das
aprendizagens de cada aluno. As grelhas de awalgE#@ instrumentos de registo que
permitem uma gestdo mais ajustada das aprendizagdos progressos dos alunos, mas
também permitem ao professor ter consciéncia “ (o9 processos de ensino que (...)
deverd utilizar ou corrigir para 0 bom éxito da ma@cao, indispensavel ao sucesso, dos
alunos e dos professores” (ME/DEB, 2004, p.25).

A autoavaliacdo, segundo Leite e Fernandes (200&27) ppossibilita “ (...)

desenvolver nos alunos uma atitude reflexiva, destipnamento e de controlo, permiti-
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Ihes, simultaneamente, consciencializar as apragéis que vao fazendo e, nesse sentido,
contribuir para melhorar a qualidade dessas apragedns”. Assim, esta estratégia de
avaliacdo possibilita que o aluno desenvolva égjias para analisar e refletir sobre as
suas aprendizagens e dificuldades.

Em suma, € de extrema importancia referenciar gakagdo permite constatar as
dificuldades e progressos dos alunos, mas tambésibjlda ao professor refletir sobre a
sua pratica, nomeadamente sobre 0s aspetos psstivegativos e 0 que em intervencdes
posteriores pode ser alterado, visto que “a av@iggermite a reconstrucao continua da
pratica, adaptando-a e adequando-a quer aos ajueos0s contextos onde se desenrola”
(Ribeiro, 2005, p.107).

O conhecimento que o professor adquire sobre o®s|watravés da observacdo e
avaliacdo deve ser comunicado aos elementos da nidéwcle educativa que tém
responsabilidade na educacdo dos mesmos. Assimeg&ticbma importancia o professor
comunicar as evolucgdes, dificuldades dos alunosot@os pais e encarregados de
educacao, como a outros agentes educativos, comexpmplo psicologos, professor do
ensino especial, terapeutas da fala e ocupacionais.

Contudo o envolvimento dos pais e da comunidadesaadeve cingir s6 a partilha
de informacgéo sobre os educandos, mas também mivienento destes nas atividades
desenvolvidas dentro da sala de aula. Por congegronfenbrenner (1996) a partir da
teoria da Ecologia do Desenvolvimento Humana afigua o processo de socializacdo da
crianca estimula o seu desenvolvimento, atravasntie insergdo coerente e dindmica em
guatro sistemas: microssistema, mesossistema,igemsa e macrossistema (Vasconcelos,
1997). E nestes sistemas que se inserem a esdalajlia e a comunidade, e é a partir da
teoria de Bronfenbrenner que se depreende a néadegila integracao e a colaboragao da
familia e da comunidade na vida escolar dos alunos.

De acordo com o autor referido, Dewey (1897, citado Hohmann & Weikart,
2004, p.99), afirma que “ (...) é tarefa da escolafapdar e alargar os valores da crianca,
previamente desenvolvidos no contexto da familssira a escola deve ter em conta a sua
origem sociocultural, de forma a valorizar as st@xecoes e, a partir delas realizar o seu
projeto de intervengcdo educativa. Neste ambito,alzab(1998) fala de uma “escola
aberta” concluindo que a cooperacdo enriquecebaltra educativo, enriquece o0s pais e
enriguece a prépria acdo educativa que as fandigissnvolvem em casa.

Neste sentido, o profissional em educacao devaiivee a participacdo das familias

no processo educativo, ja que estes sdo 0s prscgsponsaveis pela educacdo da crianca
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e tém direito de conhecer, escolher e cooperarapasndizagens dos educandos. E
importante que os professores impliquem a famiiaagdo educativa, para que estes
percebam quais os objetivos da sua intervencdoaddac e compreendam que 0S
objetivos se cruzam com os deles, e deste modmfesgor tenha toda a confianca e
colaboracdo da familia (Sanches, 2001). A colaldarag participacdo da familia nas
atividades ou projetos desenvolvidos na sala da s@b meios de esclarecimento e de
compreensao do trabalho educativo, como € um baoidripara desenvolver e alargar as
situacOes de aprendizagem dos alunos.

Por esta razdo, Davies, Marques e Silva (1997)irooafn que quando os pais se
envolvem na educacgédo dos filhos, eles obtém bmdtados. O sucesso no processo de
aprendizagem funciona como motivacdo para que @stepaham um maior indice de
participacdo nas atividades dos educandos, e fam@&mtmomentos ricos de interacéo
entre pais e professores contribui para um proceds@ativo harmonioso dos alunos
(Comer, 1988, citado por Davies, Marques & Silva7)9

Do mesmo modo, Arends (2008, p.493) afirma que ¥ & familia e a comunidade,
tém efeitos marcantes nas atitudes das criancass godens em relacdo a escola e a
aprendizagem” deste modo, o envolvimento parentdh e&omunidade representa uma
estratégia da qual os profissionais de educacadenp@ddevem aproveitar para melhorar a
intencionalidade educativa da sua intervencéao.

Ressalva-se também que o trabalho colaborativee etidicentes é de extrema
importancia, pois permite aos profissionais de ad@c tomarem consciéncia das
mudancas e adaptacfes de cada nivel educativabiptzsslo a continuidade educativa.
Serra (2004, p.91) afirma que “articular correctateecom 0s niveis seguintes é
importante para o desenvolvimento das criancas, (ma vez que € fundamental para o
sucesso educativo possibilitar uma passagem sagteentre os niveis educativos”. Em
conclusdo, os docentes devem-se unir para promaveontinuidade educativa e
impulsionar o bem-estar nas criancas, perspetivamaimentos de trabalho em equipa e
realizacdo de atividades comuns.

Contudo, os pais, a familia e a comunidade tambésendpenham um papel
importante na articulagdo curricular, porque comrandes pilares da educacdo das
criangas, ajudam a diminuir os receios e valor&a&scola. Segundo o estudo de Watt e
Marian Flett (1983), referido por Nabuco (2002, 6),5 “encontram-se mais
descontinuidades nas criangas cujos pais ndo esw@veolvidos nas actividades escolares

e discrepancias no modo como 0s pais viam os oljecto pré-escolar e do ensino
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bésico”. Compreende-se entdo que “ (...) colaborai@® pais pode contribuir para

assegurar a continuidade educativa (Serra, 2008).De modo, a aconselhar, preparar e
incentivar os pais, os docentes devem partilhaempcias, procurando transferir uma

imagem positiva da escola, proporcionando as cOedignecessarias para 0 sucesso
escolar.

Conclui-se que a indole multifacetada que caraetea professor faz com que
promova variadas interagdes: com os alunos, coamdli§, com a comunidade e com
outros profissionais de educacéo (Edwards, Garféimman, 1999).

As interacOes estabelecidas entre profissionaiedieacdo permitem melhorar o
processo educativos dos alunos, mas também apenfedx; sua acdo. Neste trabalho
colaborativo é salientando a importancia que “disas suas experiéncias, 0s seus saberes
e preocupacdes” (Sanches, 2001, p.25), com o wobje realizar numa atuacdo mais
integrada e mais integradora. Deste modo, Lima32@0ll) afirma que as “culturas
profissionais dos professores enquanto redes soglabais podem ser extremamente
estimulantes e instrutivas” pois as reunides regsalgpodem permitir aos professores
refletir coletivamente sobre davidas, incertezateais.

Neste capitulo procurou-se dar resposta a integf@gaque surgiram no inicio da
pratica pedagdgica supervisionada, como o0 condeiteducacao, ensinar e aprender e a
articulacéo entre os mesmos. Refletiu-se tambéme solimportancia da metodologia de
investigacdo-acdo como estratégia de formacaoafegsor estagiario, uma vez facilita o
posicionamento investigativo do estagiario facer&iqa e a sua propria emancipacao.
Assim como, do papel do professor como gestor ddctlo as necessidades e interesses
dos alunos e da pertinéncia deste profissionaleserd/olvimento cognitivo, socioafetivo,
linguistico e motor dos alunos. E neste sentidmetaessidade do processo educativo ser
sustentado pela intencionalidade educativa do gwmiofial da educacdo, mas também de
este assumir um papel reflexivo ao longo de todéeavencdo educativa.

Conclui-se que este enquadramento tedrico susteatopratica pedagodgica
supervisionada da mestranda no contexto do 1° @BRjual se pdde concluir que sdo
diversos os fatores que oferecem qualidade e suocessducacéo dos alunos, embora seja
essencial reter que o docente deve recolher infgiesae evidéncias acerca da instituicao
e do ambiente educativo no qual ira intervir, nesstetido no capitulo que se segue sera

apresentada a caraterizacao da instituicdo, doeatebéducativo e da turma.
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2.CARATERIZACAO GERAL DA INSTITUICAO DE ESTAGIO

2.1. Caraterizacao da instituicdo de estagio

O estagio na Educacao Pré-Escolar, apresentadoexo 4, e o estagio no 1° CEB,
gue aqui se documenta, realizaram-se no mesmoxtorgducativo: Colégio Novo da
Maia. A fim de caraterizar este contexto foi neéessrealizar uma anélise detalhada dos
documentos da instituicio, nomeadamente o Projdtediivo (PE), o Plano Anual de
Atividades (PAA) e o Regulamento Interno (RI), amig segundo o Decreto-Lei 75/2008
de 22 de abril, constituem-se instrumentos do &derde autonomia das instituicbes de
educacdo e ensino. Os documentos descritos foratsados por se constituirem de
extrema importancia, uma vez que neles se refleteconjunto de valores e normas
defendidos pela instituicdo e pela comunidade gleefdz parte.

O Colégio Novo da Maia € uma instituicdo de engadicular e cooperativa que
assegura as valéncias de Creche, Educacdo PréEst®| 2 e 3° CEB e Ensino
Secundario, legislado pela Lei n® 9/79, de 19 deomalei de Bases do Ensino Particular
e Cooperativo - e pelo Decreto-Lei n°® 553/80, ded@Inovembro - Estatuto do Ensino
Particular e Cooperativo. Esta instituicdo estaasid no concelho da Maia, freguesia de
Milheirds, localizando-se num meio urbano, con&libupor “infraestruturas inovadoras
para o desenvolvimento educativo, social, despmritultural, econdmico e ambiental”
(Projeto Educativo (PE), 2009/2012, p. 6).

De acordo com o Projeto Educativo (2009/2012), esjanizacao educativa procura
promover um ensino de exceléncia assente nos Pitldiberdade, responsabilidade e
solidariedade sendo que estes trés pilares surgeno émpulsionadores de toda a
axiologia da acdo educativa. Esta instituicdo @@ora formacéo de cidaddos livres,
responsaveis, autonomos e reflexivos através dgmomisso entre todos os elementos
gue compdem a comunidade educativa. Deste modagerdes educativos que interagem
com os alunos no ambito da sua aprendizagem térapel gssencial e de relevo na
instituicdo, uma vez que 0 envolvimento destes ruetéentes no percurso do
desenvolvimento dos alunos compromete-os com a pedagdgica e com a missao do
estabelecimento: “qualificar para o sucesso quaiperpela exploracdo de todas as nossas
potencialidades, a constru¢do conjunta de um maoredoor” (PE, 2009/2012, p. 3). Existe
uma aposta numa pratica pedagodgica assente narug@ustdo conhecimento e no

desenvolvimento do processo de ensino e aprendidggseada na articulagdo de varios
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modelos pedagdgico-didaticos de cariz construdlyisie modo a orientar os alunos a
aquisicdo das competéncias enunciadas nos docwnentanados pelo Ministério da
Educacéo.

O Colégio Novo da Maia reconhece, na sua orgarszacdo seu funcionamento,
principios de dois modelos organizacionais: o nmodefrmal e modelo colegial. Na
concecdo do modelo formal ressalta uma estruter@rguica e vertical, em que todos os
intervenientes se subordinam as orientacdes emara@as superiores na hierarquia.
Neste modelo ha um lider que orienta todo o procedscativo, o que leva a uma maior
dependéncia do poder central. No modelo colegidiersga-se uma estrutura hierarquica e
horizontal, onde existe uma interagdo ativa potepde todos os intervenientes e nao
imposta. Deste modo, permite a descentralizacaladeleanca, caraterizando-se por uma
partilha na tomada de decisdes (PE, 2009/2012).

O CNM adotou principios de ambos os modelos, caamd modelo organizacional
misto, designado de modelo colegial formal, de #of{...) a dotar o Colégio de uma
estrutura mentora de uma nova estratégia: estaathiparticipacdo, da liberdade, da
responsabilidade e da autonomia” (PE, 2009/20122p. A adocdo do modelo misto
permite a interacdo e a adesao ao projeto dauigsitt por todos 0s agentes educativos.
Contudo, é necessario um lider/orientador que defsrmetas, as estratégias e as etapas
seguintes.

A partir deste modelo de gestdo organizacional sgueonfigura o organigrama da
instituicdo (cf. Anexo 2 B, estabelecendo nele o grau de autonomia e patiEb na
tomada de decisdes de todos 0s agentes educatiessatbelecimento.

No organigrama e no Regulamento Interno (RI) d#étingdo estdo definidos os
orgaos de administracdo e gestdo: a Direcdo, oeBundPedagdgico e o Conselho
Administrativo, bem como as estruturas de oriemtag@ucativa/pedagodgica: o Conselho
de Coordenadores, os Conselhos de Turma, o ConseEsoDiretores de Turma, o
Conselho de Docentes da Educacao de Infancia, seunde Docentes do 1° CEB e os
Departamentos Curriculares. Embora ndo seja péssiveontrar nas estruturas de
orientacdo educativa/pedagodgica do organigramaklnexiste também um Conselho de
Docentes do 2° e 3° Ciclos, bem como do Ensinorfsiécio.

Ao nivel do 1° CEB, a equipa educativa é consttupdr uma coordenadora
pedagogica, dez professores titulares de turma, gtoifessores da sala de estudo, cinco
professores que lecionam as expressdes artisticiisice-motoras e a atividade de

enriquecimento curricular (Inglés), e uma psicoldga acordo com o Projeto Educativo
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(2009/2012) esta equipa tem como objetivo propasrid uma oferta educativa de acordo
com a filosofia e os valores que sustentam [o]€@toj Educativo”, o que se reflete no
desenvolvimento coerente e eficaz de um sabesaber estar e saber fazer na educacéo
(PE, 2009/2012, p.9)

A instituicdo acolhe por volta de 770 criancas/akumlistribuidas pelas valéncias
referidas, oriundas de um meio socioeconémico nttip no qual a maioria dos pais e
encarregados de educacao trabalham no setor tereignossui formacdo ao nivel do
Ensino Superior.

O Colégio Novo da Maia desenvolve a sua atividadieicaiva em trés
edificios/polos distintos: o polo | é destinadofaacionamento das atividades da Creche e
Educacdo Pré-Escolar, o polo Il ao 1°, 2° e 3° @E® polo Ill reservado ao Ensino
Secundario.

O edificio/polo I, com cerca de 5000 m2, esta pizrdo em seis pisos (cf. Anexo 2
B?)

O piso -3 esta destinado as aulas de Expressaordibtincacdo Fisica, com um
pavilhdo gimnodesportivo, balnearios e duas araegaes para o material desportivo.

No piso -2, pode-se encontrar trés salas destiremlastudo e ao ludico dos alunos:
uma sala do aluno, uma sala de jogos e uma sastago autbnomo.

O piso -1 é constituido por uma biblioteca/medmteena reprografia, um refeitorio
e um bar que da apoio a todo o Ensino Basico ecoziaha que faz interface com o polo |
(edificio da Creche e Pré-Escolar).

Ao nivel do piso 0, € possivel encontrar os Sesvi@dministrativos do Colégio
(Rececédo e Secretaria), nove salas de aula desdimad1® CEB, dois gabinetes de apoio
aos servicos de psicologia e nutricao.

No piso 1 existem nove salas de aula, das quaiddefaa é reservada ao 1° CEB e as
outras destinadas ao 2° e 3° CEB, e 0 Gabinetéregdb.

O piso 2 integra duas salas para as disciplinagdiecacdo Visual e Educacao
Tecnoldgica (2° CEB), Educacéo Visual (3° CEB), gasis os alunos do 1° CEB tém a
atividade curricular de Expressao Plastica. Eneesgrtambém uma sala para a disciplina
de Educacdo Musical, destinada aos alunos do P°@EB, dois laboratérios para as
disciplinas ligadas as Ciéncias Naturais, um laibo@a de fotografia, uma sala de
Multimédia, uma sala dos professores e dois gasndestinados a Coordenacédo do

Ensino Basico.
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Segundo o Projeto Educativo (2009/2012) todas a®spicontém instalacdes
sanitarias para os docentes e alunos, e no pisaste @ima casa de banho adaptada a
pessoas com deficiéncia motora. As salas de auf@ltoll estdo equipadas com cacifos
individuais para alunos, um lavatério, quadro iateo e computador com ligacdo a
internet.

Neste edificio existem trés espacos exteriorespéitio coberto, um patio descoberto
com ligacdo ao parque infantil do polo | e um camdpojogos de relva sintética para a
realizacdo de varias atividades desportivas. Posl@imola encontrar dois espacgos verdes:

um onde se localiza a horta pedagdgica e outrindést a atividades fisicas/desportivas.

2.2. Caraterizagcao do espaco de sala de aula

Para o desenvolvimento integral do aluno é tamb#tispensével a planificacao
cuidadosa do espaco e das rotinas para que assideckes e os ritmos de cada crianca
sejam respeitados e, assim, se promovam aprendgaignificativas. De acordo com
Arends (2008), “a forma como o espaco da sala éouisdluencia ndo s6 a maneira como
as criancas se relacionam, como também a forma epnemdem” (p.126). Deste modo, é
importante a mestranda caraterizar a sala de aguando do inicio da sua pratica
pedagogica supervisionada no contexto, tendo pee k@ grelha de observacdo do
ambiente educativo e as conversas informais rei@&zaeom a orientadora cooperante.

A sala de aula era ampla, medindo cerca de §0cam uma enorme vidraca que
possibilitava a entrada de luz natural que propoera bem-estar a todos que a
frequentavam (cf. Anexo 2'B89).

A organizacéo das mesas e das cadeiras era frequaite alterada, ora por fileiras
na horizontal ou na vertical, ora por fileiras maizontal e vertical ao mesmo tempo, esta
organizacao era modificada de acordo com os coaperitos desajustados dos alunos, no
qual os alunos irrequietos eram sentados com alumas calmos, tendo sempre em
consideragdo nesta organizacdo que os alunos cosndifiauldades na aquisicdo dos
conteudos eram sentados nas mesas junto ao quadnesa da orientadora cooperante.

Nas paredes da sala encontram-se um quadro imteatum quadro branco, mas
também um placard de cortica. Neste placard e aesdes, a professora colocava 0s
recursos/ materiais referentes aos contetudos eemat@gimento, como forma de facilitar

a visualizacédo e compreenséao de conceitos.
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Na sala de aula também havia recursos didaticos eomputador que veio a ser util
como auxilio do processo de aprendizagem dos alunmwseadamente para verificarem
informacdes transmitidas em tempo real sobre acioméatos cujo conteudo estava a ser
abordado. Pode-se encontrar na sala, alguns elesngoe remetiam a vida animal e
vegetal, como um hamster, que durante o fim de semia levado por um dos alunos para
casa, mas também um vaso de plantas aromaticasuqgie do projeto de articulacdo
entre o CNM e a Faculdade de Ciéncias da NutricAtireentacdo da Universidade do
Porto, “Amigos Horticolas”.

Na sala existia um lavatorio e varios armarios ogupavam a parede oposta a porta
de entrada e que possibilitavam a organizacdo do®svmateriais dos alunos e da
professora titular. Note-se que estes armarios@st@o seu nivel para que estes tivessem
facil acesso aos mesmos. Este espaco possuiantarcdefos individuais que permitiam
aos alunos guardarem os seus materiais, como Eonpéx as mochilas e lancheiras,
possibilitando que o espaco estivesse organizadosee movimentacao na sala de aula.

Podia-se encontrar na sala uma area da bibliotecstituida por uma estante onde
estavam dispostos livros diversificados, trazidetop alunos da turma. Contudo, este
espaco estava subaproveitado, uma vez que os abdnogilizavam este espaco para
requisitarem livros para lerem em casa. A mestrandaidera que este espaco poderia ser
rentabilizado para a realizacdo de atividades emmentos “mortos”, ou seja, quando 0s
alunos terminavam as suas tarefas poderiam esagindivro da estante e Ié-lo enquanto
esperavam que 0s outros colegas terminassem a.taref

A gestdo do tempo era bem estruturada e coeremtmedida em que as atividades
que exigiam maior capacidade de concentracdo @eionhdas no periodo da manha, e as
gue necessitavam de menor concentracdo, na pardeddga Assim o horario (cf. Anexo 2
B?) estava organizado em consonancia com a matriicalar do 1° CEB, emitida pelo
Ministério da Educag¢@o no Decreto-Lei n.° 139/20&25 de julho. Este era constituido
pelas areas curriculares de frequéncia obrigatériBortugués (que inclui uma hora
dedicada a Hora da Leitura e da Escrita), Matemakstudo do Meio -, bem como pelas
areas curriculares nao disciplinares - Area deeRypFducacio para a Cidadania e Estudo
Acompanhado - que eram lecionadas pela professola tem articulacdo com as outras
areas. Incluia também as Expressdes ArtisticassieoR¥lotoras, e uma atividade de

carater facultativo (Inglés) lecionadas por pradess do corpo de docentes da instituicao.
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2.3. Caraterizagao da turma

A presente caraterizacao foi realizada de acordiof@snacdes recolhidas através de
conservas informais com a professora cooperante abslervacdo nas primeiras semanas
de estagio, a partir da grelha de avaliacdo dogiminsemestre (cf. Anexo 2°Ae das
primeiras narrativas individuais (cf. Anexo 9B

O estagio no 1° CEB foi realizado numa turma dan2f de escolaridade, constituida
por 25 alunos, 13 do sexo masculino e 12 do sexinfiro, com idades compreendidas
entre 0s seis e sete anos, no inicio do ano letiwoma conversa realizada com a
orientadora cooperante sobre as caracteristicasrisi@ pdde-se aferir que a maioria dos
alunos pertence a um agregado familiar de nivabsoanémico médio/alto em que o0s
pais possuem formacao ao nivel do ensino sup&arotou-se também que a maior parte
dos agregados familiares eram constituidos pela peiee irmao(aos), sendo familias
pouco numerosas. Existiam quatro alunos filhosaie givorciados, cuja guarda dos filhos
é partilhada.

A caracterizagdo da turma surgiu da necessidadiudmte o estagio promover o
desenvolvimento global dos alunos sendo que, piré tmprescindivel conhecer o grupo
em diferentes dominios do desenvolvimento, nomeadsnmno dominio cognitivo, na
linguagem, no socioafetivo e no motor. Estes quatominios nunca podem ser
dissociados e, como tal, devem ser desenvolviddsrde harmoniosa e integral (Papalia,
Olds e Feldman, 2001). Deste modo, segundo Piafgrido por Papalia, Olds e Feldman
(2001) a turma com que se contatou encontrava-gstadio operatorio concreto, periodo
compreendido entre os sete e 0s onze anos de iadado pode-se verificar que alguns
alunos apresentavam ainda algumas caracteristicastddio pré-operatério, periodo que
vai desde os dois anos aos sete anos, como o ¢gsoere a falta de reversibilidade.

Ao nivel do dominio cognitivo, Piaget, refere gqueaiancas pelos sete anos de
idade, as criancas sdo capazes de usar operacddaismpara resolver problemas
concretos e atuais (Papalia, Feldman, & Olds, 20849im, em relacdo a area disciplinar
da matematica, ao nivel dos niumeros e das operagdesioria dos alunos fazia célculos
mentais simples, no entanto havia alguns alunos dpreonstravam dificuldades na
composicdo e decomposicdo de numeros e na aplickc@stratégias na resolucado do
calculo mental. De um modo geral, a turma reveldificuldades na compreensdo e
resolucdo de problemas, uma vez que ainda estamratados a um pensamento sobre as
situacgdes reais.
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No que respeita ao dominio linguistico, os alunoaseguiam estabelecer um
didlogo com um objetivo, embora nem sempre conssgoi cumprir as regras de sala de
aula. De um modo geral, o grupo manifestava umally@e e articulacdo, contudo alguns
elementos produziam um discurso pouco audivelire®uevelavam falta de coeréncia no
discurso, 0 que por vezes limitava a comunicacdgat@ de aula. Ao nivel da leitura,
notou-se que um pequeno grupo de alunos aindal@tiga silabada. Na escrita, alguns
alunos demonstravam dificuldades ao nivel da egfcesescrita, nomeadamente na
construcdo de frases com correcao ortografica.

Em relagcdo ao Estudo do Meio, ressalva-se que wsoslndo manifestavam
dificuldades significativas em relacdo aos contsudesta area, contudo considerou-se
essencial o desenvolvimento de atividades expetaisgnuma vez que a maioria dos
alunos nédo conseguia prever, planificar e experianguando era proposta uma atividade
experimental.

Em relagdo a Expressdo Plastica, constatou-se ejtatavam de criangas muito
criativas ao nivel do desenho e da pintura. No djmeespeito a Expressdo e Educacao
Musical foi possivel verificar que o0 grupo maniéest interesse por esta area.

No que alude ao dominio socioafetivo, pode-se afirgue criangas eram simpéaticas
e acolhedoras, curiosas, interessadas pela novelddstante participativas. Mantinham
boas relacbes com o0s seus pares e com os aduwtusdc € de ressalvar que alguns
elementos do grupo apresentavam comportamentostagjopela falta de tolerancia para
com 0s outros e auséncia de partilha de matetigesés com os colegas, particularmente
com um dos elementos da turma.

Esta faixa etaria € caracterizada pela necessidadse sentir constantemente
valorizada (Papalia, Feldman, & Olds, 2001). Destelo, os alunos da turma ansiavam
pelo elogio e pela aprovacdo aquando da realizdg&ovarias atividades, demonstrando
muito entusiamo quando traziam alguma pesquisab@ios, solicitando permissao para
explicar e mostrar o que trouxeram ou o que fizeram

No que respeita ao dominio psicomotor, nestas gjddes capacidades motoras das
criancas continuam tipicamente a desenvolver-se €.rétiram muito prazer do facto de
experimentar o corpo e aprender novas competén@agalia, Feldman, & Olds, 2001, p.
403). Os alunos da turma, como todas as crianeasssitavam dos momentos livres para
desoprimir as energias. Este comportamento eramo&isio nos dias de chuva, quando o
grupo nédo podia realizar atividades livres, possia capacidade de concentracdo diminuia

nas atividades das areas de Portugués e Matematica.
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Em suma, pbéde-se constatar que todos os alunosn@mtevam no estadio
operatorio concreto, no entanto, nem todas as gagartinham o mesmo ritmo de
desenvolvimento existindo um pequeno grupo de aluoonstituido por trés alunos (G.,
Al. e 0 N.), com um ritmo de aprendizagem e dedifa diferenciado. Deste modo,
durante a observacdo da formanda a turma, os ahef$dos foram alvo da atencgéo
particular. O G. é um aluno com dificuldades deeagizagem ao nivel da leitura e da
escrita. Este efetuava leitura silabada, uma vez igentificava com dificuldade a
correspondéncia grafema-fonema. Nao demonstrasva@uia na leitura de textos, sendo
necessario o adulto ler para o aluno para quecest@reendesse o sentido dos textos que
lhe s@o apresentados. Apresentava também dificeddad nivel da &rea curricular da
matematica, nomeadamente na realizacdo de calmgotais simples, e em perceber qual
0 antecessor e sucessor de um numero. Manifestavléin lacunas significativas na
resolucdo de situacbes problematicas simples, usm que sentia dificuldade na
associagdo do numero a quantidade. De um modqg gedal acordo com o PCT, pbde-se
referenciar que as dificuldades apresentadas eas &urriculares advinham do facto do
aluno ndo compreender facilmente a informacéo lida.

O N. é uma crianga portadora do Sindrome de Aspetge exprimia algumas
dificuldades na leitura e na escrita, na gestateohpo aquando da realizagéo das tarefas e
pouca motivacdo na sua realizacdo. Ao nivel sdgtiva demonstrava dificuldades em
certos momentos de expressar autonomamente odes®jes ou dificuldades.

O Al. é uma crianga muita imaturidade, manifestatalminas no dominio da
concentracdo/atencdo, o que afetou significativéenenseu desempenho nas diferentes
areas curriculares disciplinares. A falta de mdade, pouca motivacdo e pouca
autonomia na realizacéo das atividades traduzieemwsdificuldades de concentracao e de
gestdo do tempo na realizacdo das tarefas escolwefinal do periodo de estagio, a
professora titular propés um conjunto de estraggégimum plano de atividades de
acompanhamento pedagdgico, de modo a promoveressuescolar do aluno.

A recolha de informacdes e evidéncias acerca diaiiggo, do ambiente educativo e
da turma, apresentadas ao longo deste capitulastet ga andlise dos documentos da
instituicdo de educacdo e da observacdo particgipgermitiu a mestranda realizar uma
intervencao educativa, como documentado no captgdainte, de acordo com as normas,
valores e idearios da instituicdo, mas também dedaccom as dificuldades dos alunos e a

necessidade de reformulacéo do espaco de saldade au
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3. DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E
DOS RESULTADOS OBTIDOS, E APRESENTACAO DE EVENTUAIS

PROPOSTAS DE TRANSFORMACAO

Tendo apresentado o quadro tedrico e concetuat delsitorio e a caraterizacédo do
contexto de estagio, urge a necessidade de apessninomentos mais significativos do
percurso realizado ao longo de toda a pratica e supervisionada.

A pratica de ensino supervisionada constitui-seccomm momento privilegiado, e
imprescindivel, de aprendizagem e da mobilizacdse donhecimentos, capacidades,
competéncias e atitudes, adquiridas ao longo dsocde formacdo, em contexto real,
através de praticas profissionais adequadas a&@saoncretas na sala de aula, na escola
e na articulacdo desta com a comunidade (Decratn-2d3/2007 de 22 de fevereiro). Em
conformidade com esta ideia, Formosinho (2001jra&figue a pratica na formacao inicial
tem por objetivo o estagiario aprender a transforazaconhecimentos curriculares em
conhecimentos profissionais suscetiveis de serehilizazlos na a¢do quotidiana. Assim,
a pratica de ensino supervisionada, nomeadamerdgstagio € imprescindivel para a
construcdo da identidade profissional do docermye “ (...) permite a integracdo entre
conhecimentos tedricos e procedimentos e a ne@sgADXimacao as situacdes em que
decorre o exercicio profissional” (Ponte et alQ@Q.11).

Perante estas perspetivas pode concluir-se quadarhental o formando adquirir
saberes tedricos, ético-deontologicos e praticescgustituiram o processo de construcao
e desenvolvimento das suas competéncias profissigMesquita-Pires, 2008). Deste
modo, a unidade curricular (UC) Pratica Pedagé@aaervisionada no 1.° Ciclo do
Ensino Basico subdivida pelas aulas tedrico-pratida seminario e o estagio, permitiu o
desenvolvimento dos saberes referidos. As aulascoegraticas da UC permitiram a
aprendizagem e o desenvolvimento de referenciatsdokgicos, praticos e reflexivos,
que propiciaram a constru¢do de um conhecimenigtital entre a teoria e a pratica que
sustentou a intervencdo educativa da mestrandadtiagppedagdgica supervisionada no
contexto do 1° CEB. Analogamente evidenciam-sea gela pertinéncia, as aulas da
tipologia de seminario que permitiram refletir doaler sobre questbes que emergiram das
praticas, percecionadas pela observagédo sistemdtisamestrandos nos processos de
ensino e de aprendizagem, e deste modo possHnifitax construcdo colaborativa de

saberes préticos e ético-deontolégicos. O estagegriado na UC permitiu aplicar e
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desenvolver as competéncias e conhecimentos atlogiras unidades curriculares que
integram o plano de estudos do Mestrado em Edudag&&scolar e Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico.
Feiman e Buchmann, citado por Garcia (1999, p.r&&lam que o estagio como
metodologia da formacdo inicial de professores geoporcionar
que os professores em formacdo melhorem as syassidi8es e competéncias para desenvolver a
aprendizagem; que aprendam a questionar o que \eeeme pensam e o0 que fazem; que vejam 0s
limites da justificacdo das suas decisbes e agbeternos de “ideias relacionadas” ou controlo de

classe; e que compreendam a experiéncia como urigd, em vez de a entenderem como um

momento culminante da sua aprendizagem.

No seguimento desta perspetiva, Ponte et al (2Z0fi@scenta que as experiéncias de
pratica pedagogica devem ser progressivas, as geasnm comecar por atividades de
observacdo e analise, devendo culminar com um ieierefetivo e em plenitude de
fungBes docentes/educativas, por parte do formasthwiario, sob uma supervisdo
adequada. A passagem progressiva por todas etsagss, até se atingir a situacéo de
autonomia pedagdgica, € fundamental na formacéamlinie professores.

Neste sentido, a pratica pedagdgica supervisiomadzontexto do 1° CEB foi
realizada de forma gradual, comeg¢ando por duasrsente observagao participante e néo
participante, e nas semanas posteriores a mestrealifaou uma intervencao progressiva,
iniciando pela planificacdo e dinamizacdo de duasdades numa semana, depois a
planificacdo e dinamizagdo de um dia de atividadespor fim, a planificacdo e
dinamizacao dos trés dias de atividades. Esta iéxyg& progressiva permitiu a adaptacéo
da mestranda ao contexto de estagio, com o intlgta@ontribuir para uma intervencao
educativa imbuida de intencionalidade educativee gsriodo proporcionou a mestranda o
desenvolvimento das competéncias asseguradas il Beral e Especifico de
Desempenho do Professor do 1° CEB (Decreto-LeR4072001 e 241/2001, de 30 de
Agosto), através da construcdo colaborativa dersalpeofissionais, entre os varios atores
do processo de formacdo profissional da mestraqda: pedagdgico, supervisor
institucional e o professor cooperante.

O percurso da pratica pedagdgica supervisionada a&sentar na reflexdo conjunta
entre os varios atores referidos, promovendo agsima atitude reflexiva, critica e
investigadora acerca do desenvolvimento profissialta estagiario (Decreto-Lei n.°
43/2007 de 22 de fevereiro, Artigo ° 14). Schon87l xitado por Alarcdo, 1996) refere
que o estagio ao ser orientado por um profissierpkriente permite que o mestrando
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tenha a possibilidade de praticar e de se debater problemas reais cuja resolucao
necessita de reflexdo, o levantamento e confirmagibipoteses, a experiéncia de ter
cometido erros, a consciéncia da necessidade eldo da colaboracdo, assim como o
progresso constante que tem a sua origem no ateciomento. Deste modo, o futuro-
docente deve estar envolvido num processo reflegiw® o capacitara para a adocao de
uma atitude investigativa sobre o seu desenvolimenofissional. De acordo com o
Decreto-Lei n.° 43/2007 de 22 de fevereiro, o é&tegdeve dar énfase as metodologias
de investigacdo educacional, para“ser.) capaz de se adaptar as carateristicas eiogsaf
das situagOes singulares em funcdo das espeatfesddos alunos e dos contextos
escolares e sociais” (Decreto-Lei n.° 43/2007 ddefevereiro).

Ao longo da intervencao educativa, a mestrandaoadaina atitude de professor —
investigador, uma vez que um profissional de ediwagevera assumir uma postura
investigadora, pois tem que “ (...) ser capaz derganizar para, perante uma situacao
problematica, se questionar intencional e sist@aakente com vista a sua compreenséo e
posterior solugéo” (Alarcdo, 2001, p.6). A postimeestigativa foi baseada numa atitude
de pesquisa constante e reflexiva que contribuia palesenvolvimento profissional mas
também para o desenvolvimento da aprendizagemldogsa Deste modo, a investigacao
deve ser uma prioridade no desenvolvimento de gaalpntexto educativo na medida em
que esta proporciona a melhoria da pratica edugtnis “a qualidade do ensino depende
da habilidade que o professor tem de adotar uniadatide investigacdo perante a sua
pratica e de uma predisposicdo para examina-lante forma critica e sistematica”
(Martins & Slomski, 2008, p.13).

Neste sentido, a mestranda optou, durante o pededotervencédo educativa, pela
metodologia de investigacdo-acdo numa abordageniitagiva, uma vez que esta
possibilita “(...) a compreensdo dos problemas airpdéa perspectiva dos sujeitos da
investigacdo” (Craveiro, 2007, p. 203). A inveatigo-acdo € uma metodologia através da
gual a formanda pretendéestudar os seus problemas cientificamente com ddirguiar,
corrigir e avaliar sistematicamente as suas dexigaccoes” (idem). Tal como foi
apresentado no enquadramento tedrico deste relag®ta metodologia de investigacéo é
“(...) sistemética e auto-reflexiva levada a cabo pditicos, para melhorar a pratica”
(McKernan, 1998 citado por Maximo-Esteves, 20020p. permitindo uma reflexdo e
avaliacdo constante da intervencéo educativa cobjetivo de a tornar mais eficaz.

O estagio desenvolvido no ambito préximo da ingestio-acdo permitiu que a

professora estagiaria orientasse toda a sua ingggweeducativa através das etapas “(...)
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planificar, agir, observar e reflectir para dar teodo seguimento da mudanca e das
melhorias produzidas” (Corey,1953 citado por Cnawye2007,p. 217). Estas etapas, que se
apresentam num movimento espiralar, foram enteadidao guias e como pontos de

partida para a pratica educativa da mestrandagums esta subjacente a intencionalidade
educativa que caracterizou a intervencao da prr@ssstagiaria durante o percurso da
pratica pedagdgica supervisionada.

Neste sentido, € essencial a formanda relatainadaates desenvolvidas no contexto
do 1° CEB, recorrendo, sempre que possivel, a mei@® da sua pratica, demonstrando o
essencial da sua intencionalidade educativa eindten principal das seguintes etapas:
observar, planear, intervir, avaliar, comunicartealar, mas também como a metodologia
de investigacdo educacional escolhida sustentaoueavencdo da mestranda. Sera ainda
demonstrado como o percurso de pratica pedagoégiparssionada influenciou o
desenvolvimento profissional e pessoal da professstagiaria.

Para uma investigacao realizada segundo a metadokfgrida (investigacdo-acgao),
tal como para qualquer ato de investigacdo edutalgié sempre necessario pensar nas
formas de recolher a informacdo sobre o contextesiégio. Deste modo, a formanda
selecionou técnicas e instrumentos de recolha d®sgacomo técnicas baseadas na
observacéo, técnicas baseadas na conversacdosean@i documentos, e de meios
audiovisuais (Latorre, 2003, citado por Coutinhalgt2009).

Como tal, no decorrer da pratica, a mestranda necama observacao naturalista,
na medida em que era praticada no contexto da tigae8o, entre os atores que
participavam naturalmente na interagdo. Esta obg&ov continua permitiu conhecer,
interpretar e caracterizar o contexto e os aluasseverando assim uma acao ajustada e
mais dirigida.

Tendo presente Estrela (1994), a mestranda classdi sua atitude enquanto
observadora como participante, uma vez que, péssilao investigador estudar a
comunidade durante um longo periodo, participandovitla da mesma (Quivy &
Campenhoudt, 1998). Esta atitude “(...) coloca o stigador em contacto directo e
aprofundado com os individuos (...)"(Craveiro, 20p2204), o que permitiu conhecer a
turma e cada aluno, registando os seus interessgivacoes, progressos e dificuldades.
No entanto, como a intervengéo educativa da mektriimha a interrupgédo de uma semana
para que 0 seu par pedagodgico pudesse intervir,vppes adotava uma atitude de
observacdo nao participante. Por sua vez, a olggervado participante, distanciada e

intencional realizava-se, por exemplo, quando anareda pretendia analisar como é que
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os alunos colaboravam nos trabalhos de grupo. Bleseeentos, observava os alunos a
realizar atividades com os colegas, registand@wos somportamentos. Contudo, tendo em
consideracao as carateristicas da turma, era @&eicesabalhar em equipa para que o par
pedagogico direcionasse a sua atencdo para ossahum apresentavam duvidas e
necessitavam de acompanhamento continuo.

Quanto ao processo de observacéo, esta foi realdmforma sistematica uma vez
que, permitiu “(...) obter dados exactos, precisasgaificativos, capazes de informar o
professor (...) sobre as necessarias modificacOegpkementar” (Parente, 2002, p.168);
armada, na medida em que a mestranda mobilizonslgstrumentos de observacéo para
registar a informacéo; continua, uma vez que acohmqatodo o percurso interventivo da
professora estagiaria no contexto; indireta, quasmdoformacédo recolhida resultava da
analise documental e direta quando a informacaolhiga era fruto da observacédo da
formanda.

A observagdo € um processo complexo, pois envolveokilizacdo de saberes
tedricos e praticos essenciais para se ter conbatinsobre o que observar, como e para
qué. E através deste questionamento que princpi a atividade educativa e, segundo
Estrela (1994), a observagdo € a responsavel fietacdio de atitudes e comportamentos
do professor em formacdo. Tal justifica-se, na oeedim que foi através deste processo,
gue a mestranda recolher informacdes e evidéncaasada instituicdo (das suas normas,
valores e idearios), dos alunos, da organizacdacedpa sala, da organizacédo temporal,
das interacbes que se realizam (adulto-aluno, adotio, aluno-aluno), mas também
tomou conhecimento como a orientadora cooperantat como agia em determinadas
situacOes, quais os modelos pedagdgicos que guiavam acao, que estratégias usava e
se as mesmas resultavam, para que em posteriteegeimcoes tivesse estas informacdes
em consideracao.

Neste sentido, a formanda proceder a caracterizigdustituicido optou por realizar
uma analise documental que se apresenta “ (...) comométodo de recolha e de
verificacdo de dados visa 0 acesso as fontes pet#is, escritas (...) (Albarello, 1997,
p.30), dos documentos institucionais (Projeto Etivea Regulamento Interno, Plano
Anual de Atividades, Projeto Curricular de Turmdanificacbes Anuais e Mensais de
todas areas curriculares disciplinares e néo disaies). E de referir que a anélise dos
documentos referidos, bem como dos documentosaisficbrientadores da pratica

educativa em 1° CEB, a consulta de artigos ciensfilivros e publicaces relacionados
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com as probleméticas vivenciadas coadjuvaram eulatido entre a teoria e a prética, no
sentido de orientar nas etapas da observagaongéetizeingcdo da mestranda.

Porém, no sentido da mestranda conseguir colalwauma forma efetiva na
dindmica institucional foi necessario realizar cengas informais com a orientadora
cooperante. Os didlogos estabelecidos apresentavamtagem de captar imediatamente a
informacé&o desejada, uma vez que permitem “corsg@selarecimentos e adaptacdes que
a tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das iafii@s desejadas” (Ludke e Marli,
1986, p.34). E de mencionar também que os didl@gvabelecidos pela triade (par
pedagogico e professora titular de turma), bem carapdlise interpretativa dos cadernos
diarios, dos trabalhos guardados nas capas dossaldas fichas de trabalho construidas
pela professora estagiaria e nas estratégias pooesade aprendizagens ativas pelo aluno,
como os trabalhos de pesquisa, de grupo e expdemeauxiliaram na caracterizacao da
turma e dos alunos, a fim de a professora estag#taptar a sua pratica aos saberes,
interesses, necessidades e competéncias dos mesmos.

Com o objetivo de se poder dar uma resposta maisreta as necessidades e
interesses dos alunos, mas também no sentido kar tarobservacdo menos subijetiva,
utilizaram-se varios instrumentos de recolha deoslathis como: registos fotograficos,
grelhas de observacao, grelhas de avaliagdo @ didriormacéo da mestranda constituido
por narrativas individuais.

As grelhas de observacao permitiram “ um registediato e rapido das observacdes
realizadas” (Trindade, 2007, p.41), favorecendoozgsso de observacéo. Deste modo, no
inicio da pratica pedagdgica a mestranda recorreuma grelha de observacédo para
conhecer e caraterizar o ambiente educativo doegtmntdo 1° CEB (cf. Anexo 2 B
Assim, sendo um instrumento de facil preparacablizacdo e que permite a focalizacéo
do observador para os itens a ser observadogoutiie este instrumento para observar o
ambiente educativo e a interacdo da professoraecamie@ com a turma e com o aluno em
particular. Através deste instrumento de observaghte-se identificar trés criancas que
requeriam um maior apoio por parte do adulto aelrdas suas competéncias cognitivas, o
que levou a mestranda a refletir desde do inicercacdo tipo de estratégias e qual a
postura pedagogica que deveria adotar na suaenigia.

Outra ferramenta que ajudou a mestranda no reggstoformacéo foram as grelhas
de avaliacdo (cf. Anexo 2 °Pe Anexo 2 B), concebidas pela mesma para algumas
atividades, mas também para avaliar semestralnogotegresso e as necessidades de cada

aluno ao nivel das areas curriculares disciplinaPestugués, Matematica e Estudo do
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Meio. Estas grelhas possibilitaram a professoragéstia acompanhar de uma forma mais
sistematica o processo de ensino e aprendizageaddealuno e da turma no geral.

Os registos fotogréficos (cf. Anexo 2*Btambém serviram de auxilio na posterior
observacdo mais cuidada, dado que foram utilizedo® “ (...) auxiliares do conteudo de
aprendizagem (...) " (Maximo-Esteves, 2008, p.89).

A elaboracdo de um diario formativo constituido parrativas semanais, com uma
componente descritiva, interpretativa e de carapatitativo, permitiu verificar de forma
reflexiva a prépria pratica pedagdgica. Sendo etotyg deste documento avaliar a pratica,
refletindo sobre como poderia melhora-la e ajustgbde afirmar-se que este permitiu
também documentar mudancas ao nivel do crescimattocomportamento e do
desenvolvimento de todos os alunos. Neste sentisioy-se este tipo de registos para
refletir e analisar toda a informacao recolhidaopebutros instrumentos de recolha de
dados ajudando a mestranda a praticar uma acaoaatieq dirigida a amostra do estudo.

Em sumula, conclui-se que todos os instrumenttéc®icas de recolha de dados
enumerados foram, equitativamente, fundamentaia padesenvolvimento da pratica
pedagogica, uma vez que permitiram averiguar ondebgmento das competéncias
profissionais da mestranda, como também do pragrdas aprendizagens dos alunos.
Estes instrumentos e técnicas desempenharam umfypag@mental em todas as etapas da
intencionalidade educativa da mestranda: planificaacéo, avaliacao e reflexao.

Tendo por base a observacdo enquanto “bussolatamttea das atividades de
aprendizagem({Cortesédo & Torres, 1993, p.107), a planificacéordalizada de modo a
atribuir coeréncia a intervengdo educativa, suprdmio trabalho por improviso. Arends
(2008) afirma que o método de observacdo facilitplanificacdo, pois envolve a
distribuicdo do tempo, a escolha dos métodos deeaslequados, a criacdo de interesse
nos alunos e a construcdo de um ambiente de apagedn produtivo. Zabalza (2000)
acrescenta que a planificacdo envolve a definigdonda meta ou propdsito a atingir e do
estabelecer de uma previsdo do processo a seguiayerda materializar numa estratégia,
que inclui os conteudos a desenvolver, a sequéasiatividades e, por fim, a avaliacdo do
processo.

Neste sentido, a planificagdo era realizada semmemaé, com a professora titular
gue orientava o par pedagogico relativamente aatge@dos a abordar na semana seguinte,
tendo por base as planificacbes mensais e anwdizadas no inicio do ano letivo pela
equipa de docentes. Todas as semanas a equipaelgatoresponsaveis pelo 2° ano de

escolaridade reunia-se e debatia quais 0s contedideeyem lecionados ao longo da
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semana. Inicialmente, a diade tendo por base o®lmus a lecionar, assim como as
observacdes e avaliacdes que se tinha praticaldmgo da semana, realizava em conjunto
a planificacdo. Contudo, a construcdo da mesmapassealizar-se de forma individual e
intercalar consoante o agendamento das intervemigdégde. No entanto a diade todas as
semanas reunia-se e discutia sobre o processosdavidvimento dos alunos, apontando
as necessidades e interesses dos mesmos, concelestelmodo 0s pressupostos tedricos
idealizados no presente relatorio relativo ao trabeolaborativo entre profissionais.

A planificacdo foi realizada, graficamente atrawds uma grelha. A primeira
planificac&o incluia todos dias da semana (cf. An2¥@>%), no entanto por indicacéo das
supervisoras institucionais comecou-se a realiganas o plano diario das atividades que
iriam ser desenvolvidas com a turma (cf. Anexo*2, A%2 eAnexo 2 B). Neste sentido, o
plano diario teve sempre em conta as areas cuaresjldominios e contetdos que seriam
alvo de intervencéo, a descricdo da atividade, bemmo as respetivas estratégias a serem
utilizadas, a sua duragdo, os recursos materigssearios a consecucdo da atividade, a
avaliacdo, na qual era explanada a modalidadeirswamentos para realizar a avaliacao
da atividade e as aprendizagens esperadas.

No sentido de uma planificagdo sustentada, a nmelstreecorreu aos documentos
que apoiam a gestdo do curriculo editados pelo tino da Educacdo: Organizacao
Curricular e Programas para o 1.° CEB (ME/DEB, 20®ograma de Matematica do
Ensino Béasico (Ponte et al, 2007), o Programa deufues do Ensino Basico (Reis
(coord.) et al, 2009) e Metas Curriculares dassaceaiculares disciplinares de Portugués
(Buescu et al, 2012) e Matematica (Bivar et al,2200utros documentos que facilitaram a
realizacdo da planificacdo foram as brochuras damsacurriculares disciplinares
Matematica, Portugués e Estudo do Meio (ciénciagemxentais) publicadas pelo
Ministério da Educacdo. A planificacdo semanaldjntambém, por base a planificacéo
mensal da equipa de docentes do 2° ano, nomeadamentacionada com a “Hora da
Leitura e Escrita” e com “Ensino Experimental”, paiestas constam os conteudos a
abordar e as competéncias a alcancar em cada reé&oddmentos referidos foram, de
modo privilegiado, o ponto de partida para a elat@®o de cada plano diario, pois era
através destes que a professora estagiaria deteanas aprendizagens que pretendia que
os alunos desenvolvessem nas varias areas cumegudaciplinares e nao disciplinares,
numa perspetiva de sequencialidade educativa.

O ambiente educativo € uma dimensdo que deve fetide e planeada pelo

professor. Deste modo, as planificacbes foramzaddis sempre em consonancia com o
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com o horério da turma, que tal como foi descriiccapitulo 2, é constituido pelas areas
curriculares disciplinares e nao disciplinares eenamias na matriz curricular do 1° CEB
(cf. Anexo 2 A2 A33e Anexo 2 B). E embora as areas curriculares disciplinares das
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras ndo fossemnadas pela orientadora cooperante,
a mestranda teve sempre o cuidado de planificaidaties que desenvolvessem
competéncias ao nivel das varias areas curricylaoasorme se pode ver pela analise do

quadro 1.
Areas curriculares disciplinares e néo o
disciplinares Atividades Tempo
- Assilabas de Ana
Portugués - Dos bombeiros a caca ao erro 270 min.
- Castanhas a rimar
Portugués + Matemética - Receita )
- Histéria de Socrop 180 min.
Portugués + Estudo do Meio - Cartas Modernas 90 min
Portugués + Expresséo e Educacao Musical | - Halloween, Halloween ... 90 min
Portugués + Expresséo e Educacao Plastica | - Autores de banda desenhada 150 min.
- Uma histéria em banda desenhada
Portugués + Matemética + Expressao e - Miminhos de natal 120 min.
Educacéao Plastica
Portugués + Expresséo e Educacao Plastica +- Van Gogh na Literatura 90 min.
Expresséo e Educacdo Musical
Portugués + Expresséo e Educacao Dramatiga-+ Olimpia faz teatro 60 min.
Educacédo para a Cidadania
Portugués + Expresséo e Educacao Plastica +- Amizade no Céu 60 min.
Educacédo para a Cidadania
- - Subtrai e Retira -
Mateméfica - Resolve e Aprende
- Revisitar a matemética 420 min.
- Tabuadix
- Quem é o Matematico?
Matemética + Educacao para a cidadania ) Matemlc.:ando em gripo 180 min.
- Alfamatic
Matematica + Expressao e Educacgédo Plastica - A Geometria no nosso dia-a-dia 60 min.
Matematica + Portugués + Estudo do Meio + | - A procura do saber ... 90 min.
Expresséo e Educacdo Dramatica + Expresséo e
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Educacéao Fisico-Motora
Estudo do Meio - Pensa se sabes!
- Um sorriso limpo ... )
- A descoberta do conhecimento 225 min.
- Buzz: Estudo do Meio
Estudo do Meio + Portugués - Diferentes ou iguais
- Experimenta a flexibilidade 225 min.
- Mailando para os pais
Estudo do Meio + Expresséo e Educacao - Separar as cores )
Plastica 45 min.
Estudo do Meio + Portugués + Expressadp-e Vou descobrir 0s transportes na
Educacdo Plastica + Expressdo e Educacédo arte 90 min.
Musical + Educacéo para a Cidadania
Area de projeto + Portugués - Comunicando conhecimentos... 30 min.
valorizando saberes!
Area de projeto + Estudo do Meio + Portugués-+ Entra e sai... o ar
Expressdo e Educacéo Plastica - Osrrins, os filtros do corpo 180 min.
- Menino ou Menina ...
Area de projeto + Estudo do Meio + Portugués-+ O nosso corpo: Um mundo de
Expresséo e Educacéo Plastica + Educacgéo para sentidos 60 min.
a Cidadania
Area de projeto + Estudo do Meio + Portugués-+ Organizando conhecimentos... 30 min.
Matematica + Expressado e Educacao Plasticg

Quadro 1 - Atividades planificadas ao longo da interveneéacativa

Através da leitura e analise do quadro 1 compresadgue planificacdo das
atividades realizadas teve em conta a interdis@gptiade entre as diferentes areas
curriculares. Note-se, por exemplo, a atividadeu'\descobrir os transportes na arte”, na
qgual a mestranda conseguiu articular as areagliigres curriculares Estudo do Meio,
Portugués e Expressdes Artisticas (Expressdo eaE@lnidlastica e Expressao e Educacao
Musical). Esta teve por objetivo especifico os aturtonhecerem e distinguirem 0s
diferentes tipos de transportes utilizados na codadle e outros tipos de transportes,
através da analise de varios quadros de arte giiam meios de transporte. E da
construcao e leitura de um poema sobre 0os meitamgporte e a sua tipologia (cf. Anexo
2 B°). Como tal, a realizacdo de atividades interdiswpidades possibilitou o
desenvolvimento de um conjunto diversificado deeagizagens cognitivas, linguisticas e

sociais.
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Aquando da realizagdo da planificacdo a organizalgh@spaco de sala de aula
careceu da observacgéo e reflexdo da mestrandaaguuasido desta agéo foi necesséario ter
em conta se 0 espaco necessitava ou nao de sticdes para a concretizacdo da
atividade. Logo, o espaco fisico da sala de aulea pdeterminadas atividades,
principalmente quando a intencdo pedagogica elmltrar a colaboracdo, teve que ser
reorganizado. Contudo, e tal como foi refletidonaarativa da semana de 31 outubro e 2
de novembro, esta reorganizacéao foi realizada tamfbg..) com o intuito de motivar os
alunos a terem um papel mais ativo na integracasmelos alunos na turma, e de certo
modo trabalharem os valores (...) ” civicos e momdéssolidariedade e de respeito pelas
diferencas. A estratégia de alterar das mesaspiz@sle sala de aula por grupos de trés
ou cinco elementos ou em pares, acabou por seitcansbmo uma forma de motivar os
alunos, pois pela organizacdo do espaco percebizniam realizar uma atividade
diferente do habitual e, em conformidade com San¢B601, p.76), mudar a sala de
acordo com as atividades a realizar € um bom pfmartida para motivar os alunos.

Ao longo do processo de planificagcdo é fundameqied o professor estagiario
compreenda que deve realizar a mesma, de acordoaciumma e com cada aluno em
particular, pois é para eles que se destina averiedo. Deste modo, ao planificar, a
mestranda procurou “ (...) nos alunos pontos de amp que assentar as suas
intervencdes” (Morissette & Gingras, 1995, p.158prtindo dos seus interesses,
motivacdes, necessidades e das preconcecdes dadutencada aluno.

Mas também é sabido que cada aluno tem o seu démaprendizagem, e desse
modo refletindo sobre estas especificidades e dcalw emergente, a planificacédo teve
um caracter flexivel. Portanto, por vezes a proi@es®stagiaria sentiu necessidade de
prolongar uma atividade por estar a ser um moniecao nivel da partilha de saberes e
aprendizagem, ou por observar que os alunos deravast dificuldades na aprendizagem
dos conteudos ou na realizacdo de uma atividadeo s@ pode comprovar no excerto da
narrativa da semana de 31 outubro e 2 de novembro:

“(...) atarefa da construcédo e reescrita da quadloafoi cumprida, uma vez que, na parte da manha o

tempo nédo foi suficiente para alguns alunos terreimaas atividades propostas. Pelo que pode

observar e constatar, que este imprevisto devéngshficuldade de alguns alunos compreenderem a

construcdo da quadra (...) A atividade planificada @eArea de Projeto acabou por néo ser realizada,

uma vez que havia alguns alunos que ainda naamitéaninado as quadras (...) ” (cf. Anexo 2°A
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Como tal, as atividades planificadas foram adagtaglaturma em questdo e
diversificadas, a fim de facilitarem a motivagdos dmlunos. Para isso, foi necessario
recorrer a estratégias e materiais adequadosreudsstites para que os alunos estivessem
implicados no processo de aprendizagem.

No que respeita ao desenvolvimento profissionalnsestranda na dimensao da
planificacdo, pode-se aferir pela analise das sqfi@nificacdes realizadas, que houve uma
evolucéo significativa, nomeadamente em relacd@esddg do tempo. A partir de uma
postura reflexiva, a mestranda apercebeu-se queiao do estagio colocava demasiadas
atividades para o tempo estipulado, ficando, paesgealguns exercicios para outras aulas.
Contudo com a prética, reflexdo e conhecimentatdwrda turma e de cada aluno foi-se
ajustando as atividades ao tempo disponivel pata &eea curricular. Tambénmfeedback
recebido semanalmente pela supervisora institucigeranitiu refletir sobre a questdo da
gestdo do tempo, mas também no inicio da pratidagigjica sobre a forma de como
implementar e diversificar algumas estratégias,aceenpode comprovar tieedback

“Seria interessante que os alunos tentassem déscpbr si mesmos, a estrutura de um texto

instrucional (neste caso, a receita), pela andbsdiferentes receitas, antes de Ihe ser apresepédal

professora. Devem ter isso em consideracao, emdadi®s futuras, para a diversificacéo de estratégia
" (cf. Anexo 2 A2

Neste sentido, a mestranda ao longo do processoventivo adotou estratégias
diferentes e complementares ao manual, de modeessticar as experiéncias dos alunos
e a promover a aprendizagem dos mesmos atravésromsf que eles apreciavam,
tornando-se, assim, o ensino ludico e significateraumentando-se a motivacédo da turma.
Considera-se que a utilizacdo de estratégias dicatkas favorece a motivacdo e
empenhamento dos alunos na aprendizagem. Send@!vedte parecer na narrativa
individual: “ Considero, que a utilizacdo das dsges apresentadas foram sem duvida um
elemento facilitador e motivador da aprendizaggparéicipacdo dos alunos” (cf. Anexo 2
Al.3)'

Apoés a fase da planificacdo, a mestranda pbéde etiwer na acdo as intencoes
educativas, implicitas na planificacdo, adaptarglasasituacdes imprevistas que poderéo
ocorrer durante as atividades. Neste sentido,eaviemicdo da mestranda foi realizada de
forma gradual, de modo a adaptar-se ao contextsidgio, com o intuito de concretizar
uma intervencdo educativa imbuida de intenciondéd® quadro 2 demonstra como foi
organizada a intervencao educativa da mestrantiago da sua pratica pedagodgica.
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Semanas (dias)

Intervencdes educativas

1° Semana (3,4 de outubro)

Observacao participante e néo participante.

2° Semana (10,11,12 de outubro)

Observacdo participante e ndo participante; cogper

com a orientadora cooperante.

3° Semana (17,18,19 de outubro)

Observacdo participante, planificacdo e dinamizagg
duas atividades (uma atividade em cada dia); cagfe

com a orientadora cooperante.

4° Semana (24,25,26 de outubro)

Observacdo participante e ndo participante; cogger

com o par pedagogico e a orientadora cooperante.

5° Semana (31 de outubro, 2 de
novembro)

Observacado participante, planificacdo e dinamizadgl
um dia de atividades; cooperagcdo com a orienta

cooperante.

dora

6° Semana (7, 8, 9 de novembro)

Observacdo participante e ndo participante; cogper

com o par pedagdgico e a orientadora cooperante.

7° Semana (14, 15, 16 de novembrg

Observacao participante, planificacdo e dinamizai@o

trés dias de atividades.

8° Semana (21, 22, 23 de novembrg

Observacdo participante e ndo participante; cogper

com o par pedagdgico e a orientadora cooperante.

9° Semana (28, 29, 30 de novembrg

Observacao participante, planificacdo e dinamizai@o

trés dias de atividades.

10° Semana (5, 6, 7 de dezembro)

Observacdo participante e ndo participante; cogger

com o par pedagdgico e a orientadora cooperante.

11° Semana (12, 13, 14 de dezembt

o)

Observacao participante e ndo participante; ptzagfo e
dinamizacdo dos trés dias de atividades em colgbo
com o par pedagogico; cooperacdo com a orientd

cooperante

a

dora

12° Semana (3, 4 de janeiro)

Observacdo participante e ndo participante; cogper

com a orientadora cooperante.

13° Semana (9, 10, 11 de janeiro)

Observacao participante e ndo participante; ptzagfo e
dinamizacdo de um dia de atividades; cooperacdoa

par pedagdgico e com orientadora cooperante.

14° Semana (16, 17, 18 de janeiro)

Observacao participante e ndo participante; pkagho e

dinamizacédo de um dia de atividades; cooperagcdoa

par pedagdgico e com orientadora cooperante.

Quadro 2 - Calendarizacao das intervencdes educativas daanda
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Conclui-se, através da andlise do quadro 2, queséramda comecou por planificar e
dinamizar duas atividades na terceira semana di@gppedagdgica, na qual uma delas foi
observada pela supervisora institucional. Postegote, na quinta semana planificou e
dinamizou atividades para um dia de estagio, sqnda primeira das atividades desse dia
foi observada. E por fim, a planificacdo e dinarpditade atividades passou a ser semanal,
como se pode constatar na sétima, em que umaidaades foi observada, na nona e na
décima primeira semana de pratica, porém estaaifonrealizada em diade.

Contudo, no sentido equilibrar os diferentes ritnues pratica, nos diferentes
contextos de estagio, a mestranda na décima &reeiécima quarta semana, planificou e
dinamizou atividades para um dia de estagio, semdervada numa atividade em cada
semana. E de ressalvar que embora a intervencjwofiessora estagiaria tenha sido
alternada com a acéo do par pedagdgico, como datadiora cooperante houve sempre
intervencdo da mestranda na aprendizagem dos alm@&lo acompanhamento continuo
dos alunos com mais dificuldades, ou pela correlg@® trabalhos dos alunos, ou pela
dinamizacdo de atividades planificada pela orieradcooperante, ou mesmo pela
colaboracao na realizacdo de algumas atividadg®gtas pelo par pedagogico.

Todos os momentos descritos da intervengcdo edacagifletiram a perspetiva
socioconstrutuvista, na qual se privilegiou a ped& ativa e de escuta, através do
envolvimento dos alunos no processo de ensino endiagem. Assim, a acao da
mestranda teve como intencionalidade o desenvohtonde atividades pedagdgicas que
abordassem os varios conteudos do curriculo emergém Ministério da Educacao,
estabelecendo sempre que possivel uma sequendeéakdanterligacdo com as diferentes
areas curriculares, com o objetivo de realizarigaatmais dinamicas e significativas para
os alunos. O quadro 3 apresenta os conteudos d@eacad curricular disciplinar e néo

disciplinar que foram abordados nas atividadesndiredas.

Areas curriculares disciplinares e ndo i
o Conteudos
disciplinares

- Instrucdes; indicacdes

- Vocabulario- campo lexical
Compreensao do oral.  |nformagcéo essencial e acesséria

- Tema e assunto

- Reconto

- Entoacao e ritmo

- Regras e papéis da interacao oral
Expressdo oral | - |ntencionalidade comunicativa: instrugao
- Descricéo

- Reconto

Portugués
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Vocabulario- campo lexical
Narrativa: introducéo, desenvolvimento e conclusao
Relato: sequencializacao das acfes

Leitura

Leitura em voz alta

Leitura de texto poético

Leitura orientada

Texto narrativo, titulo

Vocabulario relativo ao livro: (titulo, capa e ayto
Personagem, espaco, tempo e acéo

Escrita

Textualizacdo

Revisado

Tipos de erros

Texto com dialogo: banda desenhada

Texto narrativo: titulo, introducédo, desenvolvinmend
conclusdo

Texto poético

Curta mensagem: correio eletrénico

Texto institucional: receita

Plano da representacdo grafica e ortograficaletra

Conhecimento maiuscula, mindscula; Acentos gréaficos; Sinais | de
L . pontuacao; Configuracéo grafica; Correcéo ortogaafi
explicito da lingua Plano Lexical e SemanticoArea Vocabular
Plano Fonolégico Sons e Fonemas; Silaba
Ndmeros naturais
= Relagdes numéricas
= Sistema de numeracéo decimal
= Estimativas
Ndmeros e Operacde Operacgdes com nimeros naturais
= Adicéo
=  Subtracéo
=  Multiplicacéo
Regularidades
= Sequéncias
Figuras no plano e solidos geométricos
Matematica Geometria e Medidd ] Propriedades e classificagéo

= Linhas retas e curvas

Organizagfio & Repregentaqéo e interpr(?ta(;éo. de dado:c,

tratamento de dados = Leitura e interpretacdo de informacédo apresentada e
tabelas e gréficos

Resolucéo de problemas
= Compreenséo do problema

Capacidades = Corlce(;éo, aplicagéo e justificacd@o de estratégias

Transversais Comunicagdo matematica
= Interpretagao
= Representacao
= Expresséao
O seu corpo

Blocol - A = Os érgégs dos sentidos: localizar no corpo, 0so8rga
Estudo do Meio | descoberta de si dos sentidos
mesmo = Os 6rgaos dqs gparelhos correspondentes

= As fung6es vitais dos aparelhos e de alguns 6érgéas

A salide do seu corpo
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= Normas de higiene do corpo

Bloco 2 - A

A vida em sociedade
= Regras de convivéncia social
= Respeito pelos interesses individuais e coletivos

descoberta dos outrds ~* Formas de ha[monlzagao de conflitos: dialogo,
o consenso, votagao
e das instituices Modos de vida e fungBes de alguns membros| da
comunidade
= Profissbes
Bloco 4- A Os meios de comunicacgao
descoberta das interr = Tipos de transportes utilizados na sua comunidadé.
relacdes entre = Qutros tipos de transportes.
espacos. = Tipos de comunicagdo pessoal
R Experiéncias com alguns materiais e objetos de |uso
Bloco 5 - A P 9 )
corrente
descoberta dos : -
. . =  Propriedades dos materiais
materiais e objetos S
Pensamento cientifico
Bloco 1 -Descobertd
e organizacao Modelagem e escultura
rogressiva de Construgdes
Educacéo e prog ¢
volumes
Expressao Desenho livre
o Bloco 2 - Descoberts Pintura
Plastica e organizacao . .
. = Experiéncias de mistura de cores
progressiva de . .
superficies =  Pintura livre
P = Obras de arte
Bloco 3 - Exploracao Cartazes
de técnicas diversag = Composi¢cdes com fim comunicativo: recortando e
de expressdo colando elementos
Educacéo e Voz
Expressao Bloco 1 - Jogos de = Rimas e lengalengas;
] exploragéo Corpo
Musical = Canc¢bes com gestos e percussédo corporal
Educacéo e Linguagem verbal e gestual
Expressao Bloco 2,- .Jogos L] S.itua(;(”)es .improvisadas através da utilizacéo| de
. Draméticos diferentes tipos de mascaras
Dramatica
Educacio e Habilidades Motoras:
ucag Bloco 2 - = Correr
Expressao Deslocamentos e = Saltar
Motora equilibrios = Parar
=  Equilibrio

Educacéo para g

cidadania

Formacao civica

Desenvolvimento de valores de:
= Entreajuda, respeito e democracia
=  Amizade

Area de Projeto

Pesquisa
Investigagao
Comunicagéo

Quadro 3 - Contetdos de cada area curricular abordadoativedades dinamizadas
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Constata-se a partir da analise do quadro 3, questranda teve em consideragao a
realizacdo de atividades que envolvessem os va@ooseudos das areas curriculares
disciplinares e nao disciplinares.

Ao longo do estagio pdde constatar-se que cadaoalem o seu ritmo de
aprendizagem e por isso foi necessario respondetidaalmente a todos os alunos. Como
tal, foi imprescindivel observar e avaliar as difitades dos diferentes educandos para se
poder exercer uma pedagogia diferenciada. Nessielgea mestranda tentou sempre que
possivel realizar atividades que articulassem ogetdos preconizados pelo Ministério da
Educacao as necessidades dos alunos.

Nas primeiras semanas de pratica pedagdgica, aaméatcomprovou “ que alguns
alunos manifestavam atitudes/comportamentos quietersf a falta de valores nos
dominios civicos e morais, a falta de valores diédatedade e de respeito pelas
diferencas, e especificamente o Al. a dificuldadesd integrar na vida da turma” (cf.
Anexo 2A'?). Por conseguinte, considerando ndo sé estarmiaéas também o facto
de ser relevante a educacédo para a cidadaniaabathtada em articulacdo com as outras
areas curriculares do ensino basico, a mestramalaifipbu e desenvolveu atividades
pedagogicas que refletiram o trabalho de grupdaboaativo e o respeito pelas regras de
sala de aula.

Inicialmente, a diade tinha proposto a orientadoaperante realizar, semanalmente,
uma assembleia de turma, mas como nao foi possiveletizar devido a falta de tempo.
Por conseguinte, a mestranda optou por introduas atividades semanais, jogos
competitivos, j& que, “(...) € um veiculo para ens@&a&rianca que muitas interacdes sado
reguladas por regras que tém de ser seguidasyqlve® tomar e dar a vez e que alguém
perde (...) ” (Hall, 2008, p.153). Neste sentido, astranda realizou as atividades
“Matemicando em grupo” e “Alfamatic” com o objetid® consolidar e esclarecer alguns
dos conteudos da area curricular de Matematica,tamalsém trabalhar conceitos como o
trabalho colaborativo, respeito e a democracia.sthatégia utilizada nestas atividades,
jogo/concurso, permitiu fomentar o trabalho coofpereentre os elementos do grupo, mas
similarmente a integracdo do aluno (Al.) na aprzsgiem, fazendo com que este nao se
sentisse inferiorizado por ndo saber, mas levandajoe este participasse ativamente nas
atividades.

A colaboracdo entre os educandos foi uma preocapegistante por parte da
estagiaria. Neste sentido, os alunos eram incelts/a ajudarem-se quando, por exemplo,

terminavam as tarefas, era solicitado que ajudasseonlegas com mais dificuldades na
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realizacdo dos exercicios. Mas também foi propodtabalho colaborativo na realizacao

das atividades: “O nosso corpo: Um mundo de sesitid@ou descobrir os transportes na

arte”, “Olimpia faz teatro” e “Autores de Banda BPelsada’. Nestas atividades os alunos
organizados em grupo tiveram de debater e acedpm#o de cada elemento, de modo a
construirem um texto (acréstico, poema e texto dt@w) coletivo que seria apresentado a
turma através da linguagem verbal e ndo-verbal.

Todas as atividades apresentadas necessitaram questeanda reorganizasse o
espaco fisico da sala, para a realizacdo destadaales, e de certo modo trabalharem os
valores referidos anteriormente. Assim, é impodawtferir que o espaco fisico é uma
estrutura importante no processo de ensino e agegein, como no desenvolvimento da
colaboracao entre os elementos da turma.

Constatou-se também, a partir da observacéo, npesiaknente a partir da grelha
de avaliacdo da atividade “ Histéria de Socrop? fafexo 2 BY) que a maioria dos alunos
apresentava dificuldades ao nivel da escrita déogexEspecificamente, os alunos
demonstravam dificuldades na utilizacdo dos vainais de pontuacdo ao longo do texto,
utilizando apenas o ponto final, sendo que hawaad que faziam o texto s6 com uma
frase e a maioria dos alunos esqueciam-se de aeglaragrafos. Também foi visivel
dificuldade nas regras de correspondéncia entggafemas e fonemas, nomeadamente os
alunos demonstravam a troca do fonema |u| peloo|dilpal das palavras |am| por |ao| e era
visivel a confusao entre as varias formas do graffsp que se refletia numa escrita com
erros ortograficos.

Embora fosse uma dificuldade verificada na maidoa alunos, havia dois alunos
que demonstravam maior incidéncia nesta necessidam@o o G. uma vez que
apresentava um texto elegivel pela quantidaderds ertografico, e o Al. pela dificuldade
em organizar o texto e de exprimir as ideias atad@ escrita, 0 que resultava na
construcdo de um texto desorganizado e pobrevabdud vocabulério.

De modo a colmatar estas necessidades, a formandeidou atividades que
envolveram a redacdo de varios tipos de textospcantexto instrucional, na atividade
“Receita”; o texto que integrasse situacdes deog@albanda desenhada) nas atividades
“Autores de banda desenhada” e “Uma historia endldbaesenhada”; o texto poético nas
atividades “Castanhas a Rimar” e “ Vou descobritrassportes na arte”; o texto narrativo
nas atividades “Historias de Socrop” e “Van GoghLi@ratura”, a curta mensagem
(correio eletrénico) nas atividades “Cartas Modgina “Mailando para os pais” e

acrosticos na atividade “O nosso corpo: Um mundsea¢idos”.
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O desenvolvimento de exercicios ortograficos, cparoexemplo a realizagdo de um
ditado (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011) na atade “Cartas Modernas”, que consistiu
nos alunos escreverem um excerto da historia “Teéahtas saudades tuas” dos autores
Moritz Petz e Quentin Gréban, a partir da realiaagél da mestranda, mas também o
jogo de silabas e a caca ao erro nas atividadesfilalsas de Ana” e “Dos bombeiros a
caca ao erro” possibilitaram aumentar a familiatelaortografica das palavras, e
consequentemente favorecer o processamento nealeitna escrita. A elaboracéo destas
atividades, mas essencialmente a correcdo dosstextalos exercicios ortograficos
permitiram aos alunos o reconhecimento das suaslldifides e aprendessem através do
proprio erro.

Durante o percurso da pratica pedagogica, a mestrannstatou que a turma na
sua globalidade era muito participativa e ativa,emtanto existiam alguns alunos que
raramente participavam, mesmo quando era solicaaglsa participacdo. Deste modo, foi
necessario estimular a participacdo dos alunos snpadicipativos, na tentativa de que
todos dessem o seu contributo para a aprendizagietiva.

Os interesses dos alunos ndo podem ser ignorad@geen mesmo ser aproveitados
para uma intervencdo mais apropriada. Ao relacisears conteudos a abordar em sala de
aula/atividade com as vivéncias dos educandos etasspdo seu interesse, estas
aprendizagens serdo mais significativas e motiasderterdao um maior impacto no grupo.

Como tal, e de acordo com a pedagogia de escuitzeif@tFormosinho, 2008), os
alunos foram ouvidos e teve-se em conta os inesessnifestados por cada aluno. Note-
se por exemplo, 0s comentarios positivos realizapel®s mesmos em relacdo as
estratégias de leitura de textos ou de apresent;Aovos conteudos.

Estes comentérios foram valorizados nas planifieag@&guintes, e assim, conseguiu-
se adotar estratégias para toda a turma e ao ntesnpo dar-se resposta aos interesses
manifestados pelos alunos em especifico. Pdde atanse este facto, na atividade
“Castanhas a Rimar”, na qual a mestranda proposlaoss a leitura do poema “Meia
Duzia de Castanhas”, presente no manual de Linguag@esa, como estivessem a cantar
rap. Esta estratégia foi muito valorizada pelosi@dy dado que sempre que era sugerido a
leitura de um texto estes pediam que esta foseaga em forma de rap.

Dado que os alunos manifestavam interesse emaeatizidades no espago exterior
e conviver com 0s colegas das outras turmas, pyoee proporcionar respostas a estes
interesses. Destaca-se a atividade “A procura bersa.” que consistiu numa atividade

interdisciplinar de articulagéo entre as trés twiaa 2° ano. Este momento foi planificada
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e organizada pela mestranda e respetivo par peidagdgela diade, da mesma instituicao
de ensino superior, que se encontrava a estagiaurma do 2° B. O objetivo desta
articulacao entre as turmas era responder aog$stes dos alunos, envolvé-los no trabalho
cooperativo entre os varios elementos do gruporsatmlar conteddos ja aprendidos.
Deste modo, as duas diades planificaram uma adiwida tipo de uma caga ao tesouro, na
qgual os sete grupos constituidos eram compostoalpoos das trés turmas do 2° ano, e o
papel de guia no jogo foi desempenhado pelas pafes titulares ou por uma das
mestrandas. As professoras e as mestrandas tinhespansabilidade de apoiar os grupos
na resolucdo dos desafios das areas curriculaseipliiares: Matemética, Portugués,
Estudo do Meio, Expressdo e Educacdo: Fisico-Matofaramética, espalhados pelos
espacos do polo II.

Também o projeto “A descoberta do Corpo Humano’edeslvido na &rea
curricular ndo disciplinar de Area de Projeto, ommse no interesse dos alunos e na
vontade de aprenderem e descobrirem como somostefos por “dentro”. Deste modo,

o trabalho de projeto desenvolvido ao longo darwetecdo educativa centrou-se na
articulacado dos interesses com todas as areasudares, valorizando-se a pedagogia ativa
e a pedagogia de escuta, fazendo com que os aartosnassem 0s principais agentes de
todo o processo ensino e aprendizagem (Oliveiraabsinho & Formosinho, 2001).

Com o intuito de ir ao encontro dos interesses astnados pelos alunos, o projeto
“A descoberta do Corpo Humano” realizou-se com b@s quatro fases descritas por
Vasconcelos et al (2012): definicho do problemanificacdo e desenvolvimento do
trabalho; execucao e avaliacao/divulgacéo. Inicalt® foi necesséario questionar os alunos
sobre o que queriam aprender e descobrir, e regagasuas curiosidades e o0s
conhecimentos que ja tinham sobre o tema (cf. AeRD3).

Posto isto, a diade planificou as atividades qige dmamizar tendo sempre em
consideracdo que estas articulassem os interessesdéerentes conteudos das areas
curriculares, mas também, como ja foi referido, hoavesse uma interdisciplinaridade

entre as varias areas curriculares, conforme se panacluir pela analise da figura 1.
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O nosso corpc
Um mundo de
sentidos

Comunicando

conhecimento...va
lorizando sabereg!

Sempre a
bombear...

I J —
Orgruiraadav N Entra e
conhecimentos A sai...o ar
Descoberta
do Corpo \ J
@ Humano @ —
Menino ou O liquido
Menina que nos
percorre...
_
Os rins, 0s
Digerindo filtros do
corpo

Figura 1- Esquema das atividades do projeto “A Descobert@atpo Humano”

A figura 1 apresenta as atividades desenvolvidadmbito do projeto, durante os
guatro meses de intervencéo pedagdgica da diadas Bs acbes tiveram como objetivo a
construcdo ativa do conhecimento pelos alunos etenesentido, ao longo do
desenvolvimento do projeto, o envolvimento dos @umesultou de varias dinamicas
refletidas e planificadas pela diade, nhomeadamente#abalho em pequeno grupo, o
trabalho de pesquisa e consequente apresentagéoa & articulacdo entre o que sabiam
e 0 que aprenderam, a interdisciplinaridade preseais atividades e o registo das
aprendizagens. Isto porque a mestranda considera ganstrugéo ativa do conhecimento
torna as aprendizagens mais duradouras, na medkdestps fazem sentido para os alunos,
uma vez que sao construidas por eles proprios apgmas transmitidas.

Contudo, as atividades “O nosso corpo: Um mundoseetidos”, “Sempre a
bombear...”, “Entra e sai...o ar”, “O liquido quesnpercorre...”, “Os rins, os filtros do
corpo”, “ Digerindo” e “ Menino ou Menina” tiverammma parte expositiva, na qual as
mestrandas reforcavam ou desenvolviam o conhecimegmtesentado pelos alunos (cf.
Anexo 2 B eB™3. No entanto, para que este momento ndo se termassétono foram
utilizados filmes que transmitiam o conhecimentorems 6rgdos e sistemas analisados, o
meétodo experimental, uma vez que nas atividades\pBea bombear...” e ” “Os rins, 0s

filtros do corpo”, os alunos analisaram um coragdm rim de porco (cf. Anexo 2'8).,
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bem como presentagbespmmverpointe animacgdes da Escola Virtual que serviram de base
ao didlogo estabelecido entre as mestrandas ena(fr Anexo 2 B™3)..

Ao longo da prética pedagodgica, nomeadamente rendelvimento do projeto foi
preocupacdo da mestranda e diade estabelecer wameelbgdo com os pais, tendo em
conta que uma boa relagédo escola — familia, fagooedesenvolvimento dos alunos, bem
como todo o trabalho que é realizado na sala (RaZhard, 1997). Deste modo, o
envolvimento parental foi também parte essenciablesenvolvimento do projeto, pois
estimulou os alunos para novas aprendizagens, daanenriqueceu o processo educativo
(cf. Anexo 2 B'?. A visita dos pais & sala de aula para a redlzage atividades
possibilitou o desenvolvimento de um conhecimentisneientifico, na medida em que
estes pais estavam ligados a area da saude. Psmgoamie, a mae da J. desenvolveu uma
atividade sobre o 6rgdo dos pulmdes, dialogandoesob cuidados a ter com o 6rgao
referido e realizando uma experiéncia sobre os mewnios de expiracao e inspiracao. O
pai do J.D. apresentou upowerpointsobre o sistema circulatério, a partir do qual
estabeleceu um didlogo com a turma e realizou ummex no qual os alunos puderam
observar o interior das veias e artérias. Estefgagéceu a turma um cartaz sobre o sistema
para se expor na sala. A mae da M. visitou a tyrana dialogar sobre o érgdo coracdo. No
entanto, a participacdo dos pais ndo se restrewia visita a sala de aula para dinamizar
atividades, mas também contribuiram com as pesjujsa 0s alunos trouxeram para
apresentar a turma.

Ao longo do desenvolvimento do projeto “A descodatb Corpo Humano”, foi
implementada a pratica da documentacdo usandor@degapara expor as aprendizagens
desenvolvidas e divulga-las, como a elaboracadareaneco que ia sendo completado de
acordo com a aprendizagem de cada 6rgéo (cf. ABeBd?), mas também a construcéo
de um livro individual, em que cada aluno apos r@sgntacdo de cada O0rgao ou sistema
registava o que aprendeu atraveés da escrita deextm ¢ do desenho dos o6rgaos (cf.
Anexo B').

Na fase de avaliacao/divulgacdo, os educandos nadaale “Organizando
conhecimentos” construiram representacfes dos Srgandidos através de materiais
reciclaveis (cf. Anexo 2 B? e realizaram uma ficha de trabalho interdisciplifict.
Anexo 2 B9).

Sendo a partilha de saberes uma fonte de cresajentou-se impreterivel que a
turma apresentasse as duas turmas do 2° ano tadesdb trabalho de projeto (cf. Anexo

2 B'9. Assim, comecaram por ler um texto sobre cadd@dmprendido exibindo os
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orgéos construidos e no final ostentaram uma apes@powerpointque resumia todo o
trabalho desenvolvido (cf. Anexo 2% Esta apresentacdo foi, posteriormente, enviada
aos pais, como umaewsletter para que estes tivessem conhecimento do trabalho
desenvolvido pelos alunos, mas também de modoemtimar 0s pais a continuarem a
participar na vida escolar dos filhos.

Tal como o trabalho de projeto que foi apresentaderiormente, e que resultou de
uma estratégia assente na aprendizagem ativa, famaga proporcionados aos alunos
outros momentos que proporcionaram a mesma apeg@hr através de estratégias
dinamicas (cf. Anexo 2 B3. Neste sentido, foi uma preocupacéo constantiéizagio de
estratégias diversificadas e motivadoras quer ael b introducdo de novos conteldos,
quer ao nivel de sistematizacéo e revisdo dos nwesgogo/concurso, tal como ja foi
apresentado, esteve presente, pois trata-se dg Uiha estratégia de ensino (...) (Vieira
& Vieira, 2005, p.28), onde os alunos de uma folddica adquirem conhecimento.
Exemplos desses jogos foram o “Quem € o Matemdteo?Buzz: Estudo do Meio” que
serviram como sistematizacéo e revisdo dos consegiolordados nas areas curriculares de
Matematica e Estudo do Meio. O “Tabuadix” foi oujomo, que teve por objetivo 0s
alunos identificarem a operacdo de multiplicacase ge encontrava num cartdo, que
correspondia ao numero visualizado numa apresen@gfowerpoint de modo a que
compreendessem e memorizassem as tabuadas dalioaglfip, e consequentemente
desenvolvessem a capacidade de calcular mentalifcénémexo 2 B).

Também se recorreu ao ensino experimental pareopematividades ludicas e que
possibilitassem a aprendizagem, por exemplo dapripdades dos materiais. Assim,
promoveram-se atividades que consistiam na reswmldeasituacdes-problema através da
experimentacdo, porém, foi sempre solicitado quealosos fizessem previsdes dos
resultados. Para encontrarem uma resposta satigfatbes necessitaram de experimentar
e investigar para conseguirem chegar a sua resol@@mo tal, recorreu-se ao ensino
experimental através, por exemplo, da atividad@a®&e as cores”, “Diferentes ou iguais”,
Experimenta a flexibilidade”, e “Um sorriso limpo”..Estas atividades que implicaram o
trabalho de descoberta e reflexdo dos alunos rewelae uma mais-valia na aprendizagem
ativa dos alunos, visto que permitiram desenvadveensamento cientifico dos educandos.

A mestranda recorreu na sua agdo a arte comoeéggfrate desenvolvimento dos
conteudos das varias areas curriculares. Note-seepemplo, na atividade da area
curricular de Portugués “Van Gogh na Literaturari, @ue os alunos visualizaram o quadro

de Van Gogh “Girass6is” e ouviram a musica “Giréisde Margarida Fonseca Santos, a
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partir de uma apresentacaopaverpoint(cf. Anexo 2 B), com objetivo de descobrirem o
titulo do poema “Girassol” de Maria Alberta Menémse seria trabalho na aula. Outra
atividade exemplificativa da utilizacdo desta détye foi a atividade da area curricular “A
Geometria no nosso dia-a-dia”, na qual os aluntesntearam os contetdos abordados
sobre as linhas curvas e retas (poligonos e nagopais) e solidos geométricos (poliedros
e ndo poliedros) através da exploragdo do quadkoGare” de Tarsila do Amaral (cf.
Anexo 2 B). E na atividade da &rea curricular de Estudo dBoMVou descobrir os
transportes na Arte”, na qual antes de iniciar plegacdo dos diferentes tipos de
transporte, 0s alunos observaram algumas obramtlegpque apresentavam alguns meios
de transportes, com objetivo de descobrirem o @itnabalhar na aula. A partir das obras
os alunos analisaram os diferentes meios de trelespgue apareciam e classificaram-nos.

Por conseguinte, a mestranda considera que € iamperéxpandir as oportunidades
que as criangas tém para ser criativas e com jegd-tas a ser autbnomas na resolucao
dos seus problemas, promovendo assim a sua aotaedissim, tendo presente Siraj-
Blatchford (2004) que defende que a criatividadeulsiona o desenvolvimento da crianca
como um todo, a professora estagiaria na sua enieéo educativa deu especial relevo ao
processo criativo. A competéncia da criatividadewesfrequentemente presente nas agdes
e intervengdes dos alunos. No que respeita a areautar Estudo do Meio, tal como foi
apresentado, nas varias atividades experimenta@lum®s puderam prever o que iria
acontecer, permitindo que eles representassemaaspsucecdes e concecdes. Quanto a
area curricular do Portugués, nas varias atividddesmizadas os alunos puderam ao nivel
da oralidade ou da escrita demonstrar a sua cdatle, particularmente na tarefa de
escrita “Se eu fosse uma flor...” incluida na atideldvVan Gogh na Literatura”. Ao nivel
das areas artisticas, a criatividade dos alunosdaloiy principalmente quando estes
realizaram com a colaboracdo dos pais as mascarasapdramatizacéo da histéria “ A
Girafa que comia Estrelas” de José Eduardo Aguahsatividade “Olimpia faz teatro”,
mas também quando dramatizaram a histéria. E feratenno dominio da érea curricular
de Matematica também se observou a sua criatividptBndo estes encontravam
diferentes estratégias para resolver os problenassnaticos.

No desenvolvimento da pratica no contexto de ietegédo, era importante
incentivar o bem-estar e implicacdo dos alunosabziacao das atividades. Neste sentido,
a acao educativa caracterizou-se essencialmentenp@raposta no refor¢co positivo e no
elogio, na comunicacdo com o0s alunos e entre ososluna construcdo ativa do

conhecimento, na colaboracéo, na motivagdo dosslkeima diferenciacdo pedagdgica.
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O elogio foi o reforco mais recorrente, sendo queaufilizado quer para felicitar os
educandos pela realizacao das tarefas, quer gargaeos comportamentos adequados na
sala de aula. Assim, procurou-se elogiar os alpacs que se sentissem mais confiantes na
consecucao das tarefas, deste modo, aumentariato@stima e a motivacdo no
conseguimento das atividades, bem como a sua antend®endo em consideragéo o que
foi mencionado, procurou-se na acao prestar m@oioaaos alunos com dificuldades em
certos conteudos. Muitas vezes, quando o par pgi&ageéstava a lecionar, a mestranda
sentava-se ao lado dos alunos em questédo e aaxdg|wa resolucdo dos exercicios, ou
entdo, quando era a propria a dinamizar a atividdelerucava-se sobre os alunos com
maiores dificuldades e prestava o devido auxilio.

A comunicagdo com os alunos e entre alunos foemdmente valorizada, sendo que
a mestranda reservou consideraveis periodos parentos de partilha. Esta constitui-se
como um excelente momento de aquisi¢cdo de compasempois ativa o desenvolvimento
das competéncias linguisticas, incita as capacidddeaprendizagem, define a relagéo
entre os comunicantes e exprime processos de tmdEa@omportamento (Amado, 2001).
Apesar de ser um processo a que se atribuiu bastahdr, a mestranda receava nao
conseguir gerir as participacdes dos alunos, posaca@o entusiasmo dos mesmos nos
momentos de didlogo e consequentemente excedenpm testipulado para a atividade e
gue os alunos comecassem a dispersar a sua atencao.

Efetivamente, as maiores dificuldades da mestrastiseram relacionadas com a
gestdo da sala de aula, nomeadamente na gestéitudgdes de didlogo, em que todos os
educandos tinham algo para partilhar, querendacyet e chegando mesmo a quebrar as
regras de comportamento da sala de aula, que agTgeqnente provocava o descontrole
da gestdo do tempo das atividades. Face a estasaremiades, percebeu-se que se
adotasse uma postura investigativa e reflexivagala uma atitude de questionamento e de
aperfeicoamento de novas estratégias, conseglima@assar as dificuldades. Deste modo,
chegou-se a conclusdo que deveria assumir umar@ostais assertiva, evitando a
permissividade que no inicio levava a comportangemenos corretos. Com efeito passou-
se a informar os alunos, previamente, do comporttoresperado, e caso se verificassem
comportamentos inadequados constantemente, a trniadiéicava o espaco fisico da sala,
ou seja, mudava a disposicdo das mesas e altesakmares dos alunos, colocando os
alunos inquietos sentados com alunos mais calmos.

Conclui-se que a acdo educativa da mestranda teveoata, a articulacdo e a

continuidade educativa, o envolvimento dos pais €amunidade no contexto escolar, a
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organizacdo de um ambiente propicio a aprendizagigmficativas, a metodologia de
projeto, o respeito individual e a importancia di¢izacdo de estratégias diversificadas e
motivadoras para uma aprendizagem pela acao.

No decorrer da intervencdo educativa foi necessXigtir um processo continuo de
avaliacdes, uma vez que, avaliar o processo eussefeitos, é o suporte do planeamento e
implica tomar consciéncia da acdo para adequaocepso educativo as necessidades e
interesses dos alunos.

O ato de avaliar permitiu & mestranda organizamfermacéo de maneira a que,
posteriormente fosse possivel refletir sobre aum@a das aprendizagens dos alunos, mas
também sobre a intervencdo da estagiaria. Estapag®ibilitou reconhecer os erros para
se puder melhorar posteriormente, e neste sengflefiu-se antes, durante e depois da
acao para se conseguir ajustar as intervencoeasuilo quadro 4 é apresentado o tipo de
avaliacdo, as estratégias avaliativas e instrursedéoavaliacdo utilizados ao longo da
pratica pedagdgica da mestranda no contexto d&i° C

Tipo de Avaliagédo Estratégias avaliativas Instrumentos utilizados

- Grelha de avaliacao das atividades
- Observacéo diaria e continua Grelha de avaliacdo semestral

- Instrumentos de recolha de| - Grelha de autoavaliacédo

- Formativa ) . )
] o informacdes - Fichas de trabalho
- Diagnostica . . _ _
- Diélogos diarios entre a - Narrativas semanais
triade - Registos fotograficos

- Autoavaliacdo

Quadro 4 - Tipo, estratégias e instrumentos de avaliacifimatos na pratica pedagogica

Desde do inicio do estagio, a mestranda privilegiowa avaliacdo continua, visto
que possibilitou conhecer melhor cada aluno, noareadte as suas necessidades,
interesses e capacidades, e orientar a intervefgieeja, a avaliagdo continua viabilizou
a melhoria do processo de ensino e aprendizagerwvéatrda verificacdo dos
conhecimentos adquiridos e das capacidades des&laml pelos alunos, e
consequentemente permitiu retificar e reajustantarvencdo de modo a favorecer o
sucesso educativo de todos os alunos.

A avaliacdo das aprendizagens durante o processoatae incluiu as trés
modalidades de avaliacdo preconizadas pelo Deteztio® 18/2011 de 2 de fevereiro: a

avaliacdo diagnostica, a avaliacdo formativa ealiagdo sumativa. Embora a avaliacéo
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sumativa, tenha como finalidade determinar se gtiobs previamente estipulados foram
alcancados, a mestranda ndo péde colocar em pedteanodalidade, pois tal tarefa era da
responsabilidade da orientadora cooperante, ponpdssivel verificar os resultados
obtidos, através da andlise das fichas de avaligg@&opode ser entendido como reflexo de
uma intervengdo persuasiva da triade.

Ao longo da pratica pedagdgica foi privilegiadavalacédo formativa, que assumiu
um carater continuo e sistematico, na medida enoqigetivo central foi a melhoria das
aprendizagens e a superacao das dificuldades alogsalConsistindo esta avaliagdo num
processo organizado de acompanhamento, de obsemwalg interpretacao dos efeitos de
uma acdo, foi necessario recorrer a uma variedadenstrumentos de recolha de
informacéo, como as narrativas semanais (cf. AReRY), registos fotogréaficos (cf. Anexo
2 BY), grelhas de avaliacdo de atividades (cf. Anexd®®?), grelhas de avaliacdo
semestrais (cf. Anexo 2%/ Anexo 2 B9, fichas de trabalho (cf. Anexo 2°)Be os
trabalhos realizados, que permitiram obter infooagobre as necessidades e o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, cota & ajustamento de processo de
ensino e aprendizagem. E de salientar, que estasitiade de instrumentos de recolha de
informacéo permitiu indagar as evolugbes dos alumegs, ao mesmo tempo,
possibilitaram uma andlise mais detalhada da pratclagdgica da mestranda, permitindo
corrigir erros, reformular estratégias e tracarasowbjetivos na planificacdo seguinte.
Também o dialogo estabelecido entre a diade eeatadora cooperante consistiu num
momento importante de partiiha sobre a avaliacde dunos, mas também do
desenvolvimento profissional da estagiaria. Egte tie avaliacéo foi articulado com uma
avaliacdo diagnostica, pois no inicio da praticdagégica recorreu-se a esta através de
conversas informais com a orientadora cooperapta,domo da grelha de observacéo (cf.
Anexo 2 B), com o objetivo de conhecer melhor a turma e eha@o, de modo a orientar
a sua intervengcdo no contexto. No entanto, tambg@nmetlizada ao longo de toda a
intervencdo, nomeadamente antes de abordar umammtetdo, pois permitiu averiguar
as concecoes dos alunos.

Outro instrumento de avaliacdo usado foi a auttagé@d. Fomentou-se a
autoavaliacdo diaria através do preenchimento pallosos de uma tabela, na qual os
mesmos autoavaliavam o seu comportamento durard&é qcf. Anexo 2 BY). Esta
avaliacdo permitiu verificar o modo como o0s aluresavam a percecionar 0 seu

comportamento e dos colegas e se seriam capaag®ui@ar solucdes para os colmatar.

59



Esta ferramenta de avaliacdo foi também usado rysemtos de consolidacdo de
matéria, nomeadamente na realizacdo dos jogosmdelatacdo dos contetdos “Quem é o
Matematico” e “Buzz: Estudo do Meio”, no final odumo avaliaram o0s seus
conhecimentos, através da analise da quantidadesgdestas certas e erradas (cf. Anexo2
B°). Também nas fichas de preparacéo para a realizigdichas de avaliacdo sumativa
gue, consequentemente serviram igualmente de suporstudo dos alunos, utilizou-se a
autoavaliacdo dos alunos. Nestas os alunos reatizama grelha de autoavaliacédo (cf.
Anexo 2 B), que tinha como objetivo que os alunos idensfesn quais as suas
limitagOes e, em que aspetos tinham que se esforgiar para obter melhores resultados,
ou seja, que conteudos ndo estavam tdo bem aptesndias também que autoavaliassem
o grau de dificuldade dos exercicios propostostilizacdo da autoavaliacdo é importante
e deve ser usada de uma forma sistematica, ja g@unos conseguem regular a sua
aprendizagem conduzindo-os a autonomia e torna@s rasponsaveis no processo de
aprendizagem. Desta forma, é essencial ter benemiegjue, “a aprendizagem e a
avaliacdo andam de maos dadas” (Boas, 2006, p@%Jp que a avaliacdo auxilia a aluno
no seu processo de aprendizagem e o professadetrrebbre a sua pratica. Embora este
instrumento ter sido usado de uma forma sistematica

a diade conclui que os alunos revelam ainda nacotesciéncia das suas limitagées. Assim, é nossa

intencdo continuar que os alunos se autoavaliendif@®ntes trabalhos que s@o propostos a realizar,

de modo a consciencializa-los para a questdo dagi® (cf. Anexo 2 A3).

No final da intervencéo educativa verificou-se,agtip de um processo de analise e
reflexdo baseada na observacdo e nos instrumergoswvdliacdo, que houve um
desenvolvimento integral e integrado dos alunosiael das diferentes areas curriculares
delineadas no curriculo nacional do ensino bafieste modo, o dominio linguistico, da
turma encontrava-se de um modo geral bastante \i#sieln. E de referenciar que o
vocabulario deste grupo era bastante extenso elermisto dominarem com facilidade
a interpretacdo de textos literarios de grandeéexig vocabular como por exemplo “A
Girafa que comia Estrelas” de José Eduardo Aguaksta facilidade de interpretacdo ndo
estava apenas relacionada com o vocabulario extere®também com a “compreensao
cada vez mais sofisticada da sintageapalia, Olds & Feldman, 2001, p. 440) que estas
criangas revelavam na forma como interpretavanal@s@s organizadas em frases.

Focalizando no dominio da compreensao e expresaficateriu-se que a turma na

globalidade utilizava linguagem adequada ao coofaxt entanto havia um aluno (Al.)
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que demonstrava dificuldades em usar vocabulaequatio ao tema e a situagdo. Quanto
a capacidade de expressar-se oralmente de formsaeckudivel, € de ressalvar que havia
alguns alunos que ndo produziam um discurso ayditiezando voz muito baixa e por
vezes 0 A.Q, o Al., a B.L revelavam falta de coei@mo discurso, contudo foi verificada
uma melhoria no D.. Em relacdo a participacdo aed, notorio, que os alunos mais
timidos (Cr., L., O.) ainda ndo demostravam a \imta este nivel. No entanto, € de
ressalvar os alunos A.M, B.C. e o T., pela melhareste nivel, pois aquando da chegada
da diade ndo participavam oralmente em nenhumaadie, e no final revelavam a
vontade para participar nas atividades. Constatoursa melhoria de alguns alunos na
capacidade respeitarem as opinides dos outros,atamente o A.M, B.L.,, Cr.,,Dveal,
mas também na capacidade de discutir opinidedasides alunos B.G, B.S, B.C e G.

Ao nivel do dominio da leitura, comprovou-se gqueahsios na globalidade liam
corretamente em voz alta, no entanto foi notorie qinco dos alunos da turma ainda
realizava uma leitura silabica (A.Q, Al., G., L,A). Conseguiu-se também observar que
era necessario trabalhar a leitura em siléncics ponsidera-se que nenhum dos alunos
conseguia realizar este tipo leitura, sendo quamante realizavam esta modalidade de
leitura.

Quanto ao dominio da escrita, na globalidade asoal@onseguiam redigir frases e
textos com coeréncia, respeitando o0s sinais de uagid, salientando-se pelo
melhoramento os alunos B.C., Dv. e Jq. . Em relagéitem do vocabulario foi visivel que
os alunos utilizavam vocabulario adequado ao ctmtero entanto ainda apresentavam
algumas repeticbes pontuais. Ao nivel da ortografla forma geral, os alunos
demonstravam escrever corretamente as palavrasapstituiam o texto escrito, assim
como revelavam ter consciéncia da utilizacdo dosva@centos nas palavras. Foi possivel
constatar que a maioria dos alunos respeita agselgr correspondéncia entre os grafemas
e fonemas, contudo considera-se que tem de sepsiteths a trabalhar futuramente, uma
vez que a globalidade dos alunos troca o fonerhpdla |o|, no final das palavras |[am| por
|&o| e é visivel a confuséo entre as varias fodoagafema |s|. Porém, destaca-se 0 G. e 0
Al., porque ainda apresentavam dificuldades aolmnieeconhecimento da ortografia.
Contudo pbéde constatar uma melhoria no aluno G fmdinotéria a sua capacidade em
detetar eventuais erros num texto escrito.

Em relacdo ao dominio do conhecimento explicitdingua, verificou-se que 0s
alunos de um modo geral ndo apresentavam dificesdadeste nivel. E s6 de ressalvar que

era necessario continuar a trabalhar os casosifispeale leitura e escrita (palavras com
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m/n; ce; ci; que; qui; qua; quo.), pois a maioma dlunos ainda demonstrava dificuldades
nestes casos.

Apoés a andlise e reflexdo da grelha de avaliacda ebservacdo das atividades
desenvolvidas no ambito da area curricular diswipliMatematica, concluiu-se que a
maioria dos alunos revelava ainda dificuldadesutdracéo, contudo salienta-se a B.S. e a
B.C. por terem melhorado a este nivel. Deste moddépico das opera¢cdes com nameros
naturais devera ser trabalhado continuadamente, comwbjetivo de minimizar as
dificuldades dos alunos ao nivel da operacéo daag#im. No inicio do estagio constatou-
se que a maioria dos alunos demonstrava muitasildiides em conceber e pér em prética
estratégias de resolugdo de problema, no entanfimaladeste periodo péde-se constatar
gue a maioria dos alunos ja apresentava este pengam

Quanto a area curricular disciplinar Estudo do Mé&o notério que os alunos ndo
demonstravam grandes dificuldades. No entanto, emtenha havido uma evolugéao,
tornou-se necessario fomentar o desenvolvimentpethidsamento cientifico, uma vez que
alguns alunos ndo demonstravam conseguir prevarifiphr e experimentar aquando da
realizacdo de atividades experimentais.

A mestranda considera que foi um privilégio pregane comprovar as evolucdes
nos alunos, na medida em que permitiram valoridar,certo modo, as dinamicas
implicadas pela triade da qual a estagiaria foi bremativo. Desta forma, verifica-se que
as opcOes pedagogicas e metodoldgicas seguidas filde transformaram,
decididamente, o processo de ensino e aprendizagemando-se fulcral para o
desenvolvimento dos alunos e da agdo da estagi&riade ressalvar que este
desenvolvimento s6 foi possivel através da corstdnisca da atualizagcdo e da
reformulacdo da pratica educativa, realizada arpdat atitude reflexiva e investigativa
constante da mestranda.

Assim, de modo a realizar uma investigacao-acaestagiaria utilizou algumas
estratégias, que se revelaram fundamentais pata @ngestigacdo, mas também como
auxilio do seu desenvolvimento enquanto profissidaaducacao reflexivo.

Ao longo do periodo interventivo foram elaboradamrativas semanais que
constituiram o diario de formac&o reflexivo da mesia (cf. Anexo 2 B. Nestas eram
analisadas as estratégias usadas, a forma conea @oatividade, como os alunos reagiram
e como poderiam ser alterados os pontos menosivogsiem intervencdes futuras,
igualmente refletiu-se sobre as necessidades eug@@ed dos alunos. As reflexdes

concretizadas tinham em vista a melhoria da pratioaisso também foi refletido sobre
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temas ligados a situacdes que aconteceram duramteraencdo e que foi necessario
procurar sustentacdo tedrica. A construcdo dasathers semanais possibilitou a
autoavaliacdo e o0 questionamento constante sobr@spstos relacionados com o
desenvolvimento profissional da formanda.

A supervisao realizada pela orientadora cooperargela supervisora institucional
também contribuiu para o “desenvolvimento humangrefissional” da mestranda
(Alarcdo & Tavares, 2003, p. 16). Deste modo, omerdos de dialogo estabelecido entre
a cooperante e formanda permitiram uma permutaodbBecimentos e sensacdes sobre a
acao educativa, promovendo uma reflexdo sisteméditdtadora duma real avaliagéo,
favorecedora de mudanca e de desenvolvimento pimiel. Também as narrativas
colaborativas (cf. Anexo 2 %e 2 B°), como um meio de escrita dialégico de opinides,
possibilitaram a estruturacdo do pensamento e homelda pratica e o desenvolvimento
profissional. Estas duas estratégias dialdégicaelasm-se proveitosas, dado que
promoveu a reflexdo da mestranda sobre as suasldddes e experiéncias, assim como
clarificou as davidas emergentes da préatica. Eedsalvar que, esta partilha valorizava as
aprendizagens dos alunos e possibilitava uma ecodéide no processo educativo.

A observagdo das atividades através dos ciclos hdeneacdo por trés fases
principais: pré-observacao, observagado e pos-chs@ovfoi a estratégia que mais impacto
teve no processo de desenvolvimento pessoal esgimnial da mestranda. A construcao
dos guides de pré-observacdo (cf. Anexo 2efA2 B%) e o didlogo pés-observacao
permitiram ampliar os conhecimentos e as capacsdgefissionais da mestranda,
constituindo um catalisador importante de apremgiza e mudanca. Jeedback
proveniente destes ciclos de observacdo permitatcconsciéncia das suas decisdes
curriculares e, consequentemente indagar sobreivp@ssabordagens ou percursos
alternativos. Nestes momentos a supervisora ingiital levou a mestranda a refletir sobre
as suas dificuldades, avaliou o progresso, e refioe; confianga da formanda, o que se
constituiu como uma mais-valia para o crescimemnfigsional e pessoal da formanda.

A reunido de natureza formativa e reguladora a meisemestre em que decorreu o
estagio, possibilitou refletir e diagnosticar asneinsdes da pratica profissional a
trabalhar/melhorar. Assim, na reunido de avalisg@rca do processo de construgéo de
competéncias profissionais no final do semestreodsirou e concluiu o crescimento da
mestranda enquanto futura professora do 1° CEBficemdo-se que o0s objetivos
delineados previamente e durante a intervencaaspimalizante foram alcancados (cf.
Anexo 2 B).
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O estagio documentado traduziu-se numa experiégcadificante, cheia de
aprendizagens e conquistas. A partir deste estdigpmssivel alcangcar mais uma etapa na
construcdo de um profissional generalista, ondés ajma execucao e rigorosa reflexao,
foi possivel constatar que a pratica da difere@a@ pertinéncia da nocao da crianca
como o centro do processo educativo e de um sar, asl como a eficacia do recurso a
metodologia de projeto, a pedagogia relacionaladali por vezes a uma pedagogia
diretiva), a instrumentos de avaliacdo e o0 envawita parental serdo pressupostos sempre
a ter em conta num futuro profissional.

A componente afetiva revelou-se, por outro ladsemesial ao longo de todo este
processo, pois, na verdade, foi fator decisivordegracdo, valorizacdo e promocao do
ambiente educativo. A importancia que este procadgairiu confirmou a certeza de que
cada realidade € unica e diferenciada, e por &ggesenta-se como um eterno desafio que
o docente tem ao longo da sua vida, pois comonsali@raveiro (2007, p.20) “aprender a
ensinar e educar é algo que se processa ao longdajadai que a formacao inicial deva
constituir uma fase em que se criam disposi¢cOesqmartinuar neste processo”.

Deste modo, considera-se que € fundamental continaprendizagem ao longo da
vida, principalmente “pelas caracteristicas da extazle atual que colocam novas
exigéncias ao saber, ao saber-fazer e, sobretwl®alaer como fazer profissionais”
(Moreira & Macedo, 2002, p.130).

64



M ETARREFLEXAO

A metarreflexdo apresentada neste relatorio pretecmhstituir-se como uma
analise/balanco final da intervencéo educativavancias da Educacéo Pré-Escolar e do
1° CEB, em contexto de codocéncia, que contributarforma bastante gratificante para
uma evolucdo da formanda, tanto a nivel profissjanacando uma base soélida para a
construgdo da profissionalizagdo, como a nivel ga@ssuma vez que evidenciou a
aquisicdo de inumeras competéncias e a superacéarids obstaculos, o que consistiu
num aumento significativo da autonomia e, consetgneente, da autoestima.

Tal como os objetivos que se definem para a vid@bém os objetivos que se
determinam para as préaticas enquanto futuros dexesdio se alterando a medida que se
progride, adaptando-se ao contexto em que prafissse insere. A intervencao educativa
exige a definicdo de objetivos pedagdgicos, na daedim que se pressupde que qualquer
docente intervenha com intencionalidade educatN@sta ordem de ideias, cabe ao
docente ndo so6 definir objetivos para o desenvamim dos seus alunos, mas também
estruturar metas para a sua acdo enquanto proB$sm constante evolucéo.

Neste sentido, uma das primeiras atitudes tomadias fde perceber como se
organizava e como funcionava a instituicdo ondestgva a estagiar, isto por se considerar
gue o conhecimento do contexto educativo € indisper para a qualidade de todo o
trabalho que se possa vir a realizar. Como tahadise dos documentos da instituicdo e a
recolha de informacédo sobre o ambiente educativelarmmm-se fundamentais para o
conhecimento dos valores e das metodologias pelas e tornava imperativo atuar
durante o periodo de estagio. Posteriormente,zegmld a observacdo e avaliagcdo dos
interesses e necessidades das criangas/alunosnantta pode intervir em colaboracao
com a equipa educativa na Educacédo Pré-Escolaneaquofessora titular de turma no 1°
CEB, definindo como principal objetivo o desenvoiento integrado das criancas e dos
alunos. Como tal, a intervencdo pedagogica baseoduwsdamentalmente, em abordagens
socioconstrutivistas, como a pedagogia da escat&adas criangas, com o objetivo de se
fomentar o espirito critico das mesmas, e a valgéia da crianca, tornando-a ativa no seu
processo de ensino e aprendizagem. Por esta rdu@&mte a intervencédo realizada nos
dois contextos pretendeu-se dar significado aoistgprovérbio chinés: “Diz-me e eu
esquecerei, Ensina-me e eu lembrar-me-ei, Envolveemeu aprendefei tentando

envolver a0 maximo as criangas no seu processmsiroee aprendizagem. Do mesmo
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modo foi valorizado a diferenciagdo pedagogicantardisciplinaridade, assim como o
envolvimento parental e da comunidade no procedisca¢ivo das criangas e dos alunos.

O caminho ao longo da pratica pedagogica supenad@m nos contextos da
Educacdo Pré-Escolar e do 1° CEB foi trilhado peksessidades de progresséo e de
superacao das dificuldades diarias da acdo. Nestiels, a mestranda optou por recorrer a
metodologia de investigacdo-acéo, no sentido imdsmae o trabalho da mestranda, o que
permitiu focalizar problemas, determinar a sua @figia e mobilizar estratégias que
permitissem supera-los, potenciando todo o procedsstesenvolvimento profissional da
mestranda, assim como das criancas envolvidas npsseesso. Assim sendo,
mobilizaram-se instrumentos de observacéo, plagéo e de avaliagdo que permitiram
refletir sobre a pratica, no sentido de se ameraganecessidades encontradas tanto nas
criangcas como na estagiaria, de forma a dar reapastexigéncias do processo de ensino e
aprendizagem.

A intervencdo educativa da mestranda em colaboregéoa equipa educativa, na
valéncia da Educacédo Pré-Escolar fundamentou-sartitallacdo de todas as areas de
conteudo, contudo deu-se maior énfase a area deaEao Pessoal e Social, uma vez que
era nesta area que emergiam as maiores dificulthedessidades das criancas da sala,
como respeitar os outros e os objetos; partilhargbedos (quer pessoais, quer os da
propria sala de atividades), e consequentemeniwuldédes na resolucdo de conflitos;
saber ouvir e esperar pela sua vez para falag @®tautonomia para almocar; postura
pouco correta a mesa; falta de concentracdo edateAdgumas destas necessidades séo
caracteristicas da faixa etaria em que o gruponsengrava, porém, a diade considerou
essencial que, pelo menos, algumas delas fossemadtes e, se possivel, ultrapassadas.

Os aspetos vivenciados e constatados pela mestnandantexto de Educacéo Pré-
Escolar, como a flexibilidade na gestdo do tempgesido dos conflitos interpessoais das
criancas, a capacidade de sintese aquando daaatmlinformacdo para a realizacdo das
reflexdes diarias e semanais e por fim a capacidedeorresponder aos interesses e
necessidades de todas as criancas do grupo, foteamm de um processo de
desenvolvimento ao longo da pratica. Durante estperéncia profissionalizante,
conseguiu-se evidenciar uma maior flexibilidade processo de como decorriam as
atividades e na atencdo face aos interesses esitstk=s de cada crianga e do grupo, o
que levou a uma pratica oportuna e com mais dimami&stes aspetos conseguiram ser

aperfeicoados através de uma reflexdo por partestimiaria, da aceitacdo da critica e

66



consequente reformulacdo da pratica, tendo sempmoeta as necessidades evidenciadas,
0 bem-estar fisico, cognitivo e emocional das gaan

No que concerne a valéncia do 1° CEB, a mestramustatou que a turma revelava
dificuldades ao nivel cognitivo, como a aplicac@&oedtratégias de calculo nas operacdes
de numeros naturais; ao nivel linguistico, comostrogdo de frases com correcao
ortogréfico por troca de fonemas, leitura silalBcauséncia de pensamento cientifico e ao
nivel socio afetivo, como comportamento egoistasrancia para com os outros, partilha
de materiais/objetos, inclusdo de um aluno no grupma e auséncia de trabalho
cooperativo. Com intuito de resolver/atenuar aguldades apresentadas pelos alunos, a
mestranda numa postura reflexiva, planificou e mizau atividades que fossem ao
encontro das necessidades identificadas.

Neste contexto, a mestranda deparou-se com dinmgeqgs@edeveria melhorar, como
a capacidade de conciliar a observagdo com o mon@etventivo, gestdo das situacdes
de didlogo que consequentemente provocava difidaklana gestdo do tempo das
atividades e o desajuste da quantidade de ativsdaai@ o tempo estipulado para cada area
curricular e ritmo da turma. A capacidade de reflebomeadamente nas narrativas
individuais foi também um dos itens que sofreu umo&dria evolugdo, uma vez que,
contrariamente as reflexdes iniciais, que se baseaobretudo em meras descri¢des (cf.
Anexo 2 A, ao longo do tempo, estas foram ganhando umar filaémcia e articulagéo
da teoria com a préatica, assim como a presencandereflexdo global sobre o processo de
aprendizagem dos alunos e sobre o percurso devibbdarento da formanda (cf. Anexo 2
BO).

No decorrer do percurso interventivo nos contextesEducacédo Pré-Escolar e 1°
CEB, a mestranda teve também de se adaptar asotgfied utilizadas pela orientadora
cooperante. Deste modo, apds 0 primeiro estagioEdatacdo Pré-escolar em que a
educadora cooperante preconizava uma metodologieatla no trabalho de projeto, era
intencdo da diade dar continuidade a essa metadott®y ensino e aprendizagem no
contexto do 1°CEB. Constatando que a intervenc&edoa nesta metodologia trouxe
muitas vantagens para o grupo da Educacdo PrédEscoimo o desenvolvimento da
autonomia, da interajuda e das capacidades caogmitar mestranda considerou que esta
metodologia seria benéfica para o desenvolvimeat@amtendizagem colaborativa no 1°
CEB, para a implementacéo da interdisciplinaridagera a promocéo da aprendizagem
dos varios contetudos. Porem, sO foi possivel recaar esta na area curricular néo

disciplinar: Area de Projeto.
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Todas as dificuldades e entraves apresentados femaarados como conquistas, ja
qgue foi devido a estas que a mestranda foi capaeftigir e de adequar a sua pratica,
resultando em aprendizagens proficuas para o samvavimento profissional e pessoal
da mestranda. Também o desenvolvimento cognitiieguistico, soOcio-afetivo e
psicomotor, das criancas e dos alunos permitiutatarso crescimento profissional da
mestranda, porque a evolugdo do professor estéhadpena evolugéo das criancas.

Neste ambito, o processo de pratica pedagégicanssipaada caraterizou-se por
uma constante evolucdo, uma vez que foram variaapasndizagens resultantes de
descobertas e conquistas efetuadas. Assim comgeaedque a intencionalidade do
profissional de educacéo € o alicerce de todo cegsm ensino e aprendizagem na medida
em que todas as atividades planificadas tém queet@pre uma intencionalidade, caso
contrario, ndo terdo o efeito desejado: o de pihissibas criancas/ alunos momentos
desafiantes, para que estes possam construir gagads significativas. Como tal, e
sempre que foi possivel, a intervencdo da mestraiedpeitou o0s principios de
aprendizagem ativa e participativa das criancaséalucom a planificacdo de atividades de
acordo com os interesses, necessidades, ritmosnpeténcias a adquirir pelos alunos,
promovendo estratégias de envolvimento parentalbendo as portas da sala a
comunidade. Deste modo, foi visivel a preocupagéddpngo dos estagios realizados, em
propor atividades que tivessem em conta os inesessecessidades dos dois grupos e de
cada crianca em particular, em ouvir as criangaséasl e esclarecer as suas davidas, em
avaliar todas as intervencgdes, no sentido de n#elasr e em recolher evidéncias das
aprendizagens e dos progressos de cada criancga.

A maior conquista deste percurso foi a obtenca@sertividade perante grupos
muito ativos, participativos e heterogéneos. Esiemidio foi conseguido através da
importancia que se atribuiu as preconcecfes dasgas/alunos, ao papel ativo que lhes
foi proporcionado e também com a realizacdo dedatikes interdisciplinares e ludicas.
Outra conquista foi a promocé&o do envolvimento mateitilizado como motivacao para o
desenvolvimento dos projetos, “Piratas” e “Tesalegdistorias” na Educacao Pré-Escolar
e “A Descoberta do Corpo Humano” no 1° CEB, qugusdo Perrenoud (2000, p.114) é
uma “palavra de ordem e, ao mesmo tempo, uma cémpat Por ultimo, real¢o outra
importante conquista que ainda ndo considero tefaten alcancada devido a sua
complexidade: a promocdo da cooperacdo entre osertes da turma do 2° ano e a

consequente aceitacao do Al.
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Porque o0 estagio, como um percurso continuado tcocrde construgdo de
conhecimento acerca do proprio conhecimento, ddserea especificos da sua
profissionalidade e, sobretudo, sobre si proprizguanto pessoas em desenvolvimento,
nao se realiza no vazio, mas na relacdo com ditsepessoas, destaca-se pela sua
importancia as criangas/alunos, as orientadoraspectantes e 0S supervisores
institucionais.

Conforme se pode ler no excerto seguinte de unrativar individual da formanda,
as criancas e os alunos foram a maior fonte dendjz@gem, pois

No seu saber pude aprender conteidos por mim desudos, que aperfeicoaram as minhas

intervencdes. Nas suas diferencas encontrei a nagoeia por em pratica a diferenciacéo pedagdégica

que cabe ao [educador e] professor realizar diagndéen Através das suas motivacbes aprendi a

direcionar a minha acdo, fazendo a ponte entre etasnde aprendizagem e 0s seus interesses,

envolvendo assim da melhor forma, [as criancasgjewpréprio desenvolvimento (cf. Anexo 9.B

A relacdo estabelecida entre a mestranda e todaipagpedagogica, inclusivamente
0 seu par pedagdgico foi crucial para o desenvartm profissional e pessoal da mesma,
nomeadamente na capacidade de compreender a impartio trabalho colaborativo.
Assim, a relacdo construida tanto com a educadwspecante como com a professora
orientadora ajudaram a estagiaria a ter a percégadmodo como atuava e como podia
melhorar essa mesma acdo, em funcdo do sucessoia@asas/alunos no processo de
ensino e aprendizagem. Mas também as observac@izadas pelos supervisores
institucionais foram o ponto de referéncia da mgdatas praticas, pois foi a partir das
suas criticas construtivas nunca direcionadas qatgamentos que se baseou o éxito da
intervencdo da formanda. Desta forma, tanto asntaderas cooperantes como 0S
supervisores institucionais contribuiram para afapgmamento da estagiaria nas etapas do
observar, planear, intervir e avaliar, fundamentpara a intervencdo de um
educador/professor.

Os instrumentos de formag&o, como as narrativas/idiuis e as narrativas
colaborativas, contribuiram também para a caraigfiz e crescimento profissional
enquanto futura docente. Estas reflexdes posat@itit & estagiaria investigar e realizar
leituras mais direcionadas para determinados temasonformidade com o que se estava
a vivenciar na pratica e sobre os quais ndo possui@onhecimento que considerasse
suficiente, como por exemplo a diferenciacdo pegiagd a importancia da do

desenvolvimento da criatividade das criancas endoleimento parental na aprendizagem
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dos educandos. Também os momentos de superviséo,aoguifes de pré-observacao e
0s encontros poés-observacaofeedbackdas planificacdes, e as reunides de avaliacao
revelaram-se muito importantes para o crescimenatiispional da estagiaria.

Concluida esta fase de formacdo, a mestranda evasgle foi conhecendo e
vivenciando todas as fases do processo de intéigesducativa nos diferentes contextos
em que se adquiriram, significativamente, as coémoés necessarias para que, no futuro,
possa assumir a funcéo de profissional com dugdditagéo para a docéncia.

A frequéncia no Mestrado em Educacdo de Infandinsgno do 1° CEB permitiu
comprovar que é necessario existir uma articulagfice educadores e professores do 1°
CEB, que deve ser encarada pela valorizagdo deiénp@s anteriores que tendem a
continuidade educativa. Neste sentido, é fundarhemie os dois profissionais de
educacao considerem nas suas praticas as pré-6escdgs educandos, e promovam o
desenvolvimento das criangas hum processo delag&me cooperacdo entre as familias e
o educador de infancia, mas também entre o edu@domprofessor do 1°CEB. Desta
forma, esta subentendida a valorizacdo do profiasigeneralista, que de acordo com o
decreto-lei n.° 43/2007 (p.1320) “ (...) promove arghmento dos dominios de habilitacdo
do docente generalista que passam a incluir aitagid conjunta para a educacgéo pre-
escolar e para o 1° ciclo do ensino basico (...)te gsofissional como generalista é
valorizado na medida em que “para que a contineidad transicdo seja eficaz, €
igualmente necessario que profissionais de cadadesnniveis de ensino conhegcam o
ambito de atuacdo dos ciclos vizinhos, para o qugonajudara uma formacao inicial
partilhada (...) ” (Sim-Sim, 2010, p.113).

Em sintese, compreende-se que a experiéncia nasvdi@mcias constituiu-se como
o primeiro dia do resto da vida (Sérgio Godinhofatenanda, uma vez que o processo de
aprendizagem e de desenvolvimento profissionadusbdentido se perspetivado no sentido

de uma aprendizagem ao longo da vida, baseada ra@sgo reflexivo e colaborativo.
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ANEXO 2 A — Narrativaindividual Semanal — Semana de 24 a 26 de
outubro de 2012

Quando iniciei a licenciatura em Educacdo Bésichaticomo principal objetivo
vir, no futuro, a trabalhar no 1° ciclo do Ensingsigo, uma vez que tinha contactado com
este contexto e tinha a ideia pré-concebida deserie aliciante e desafiante trabalhar com
criancas desta faixa etéria. No entanto, nas primeiemanas de pratica pedagdgica no
contexto do 1° ciclo sentia-me desmotivada e cansadumindo ndo foram muito faceis.
N&o quero com isto dizer que tivessem sido desagedsl antes pelo contrario! N&o foram
faceis porque, diariamente, me deparava com tambaslades, como as rotinas, a
metodologia de trabalho, a organizacdo temporalasame diaria, os materiais, entre

outras coisas, que diferem muito da dindmica da del atividades da Educagéo Pré-

fazer alguns estagios na valéncia do 1° ciclosest@m apenas de observacdo tendo sido

escassa a nossa participag@o no trabalho de salalaleTalvez adviesse deste facto uma
das primeiras limitacbes que senti: esta sensagdstar perdida entre a observacado e a
acdo. Ndo conhecia bem as criancas, os seus s#sresonfundia os nomes...a
determinada altura, senti que estava com algunfimsildades em conseguir conciliar a
minha vontade de observar com a minha participagBtoragéo no trabalho de sala de
aula. Contudo, considero que a minha desmotivagiei@ também do impacto entre
ambos os contextos, e como ja foi referido, ndex@és anteriores, do desejo de trabalhar
segundo a metodologia de projeto (modelo consistdly realizando um trabalho

transversal e interdisciplinar.

ultrapassada. Em primeiro lugar, porque comecedfmid muito bem aquilo que queria
observar. Assim, diariamente consigo recolher dadesconsidero poderem vir a ser uteis
para o meu trabalho enquanto professora estagirissegundo lugar, porque eu propria
ja comecei a interiorizar as rotinas semanais gadidJa sei o nome de todas as criancas,
(isto pode parecer algo sem importancia mas pamaméo é!) e isso faz-me sentir bem.

Penso que comegar a conhecer os alunos foi um pasi$o importante pois tem-me

possibilitado refletir sobre a melhor forma|de herdar em determinadas situagdes gue { Comentario [S3]: osujeitoémasculin(j
B plural

vao acontecendo na sala permitindo-me desta fambalhar com cada uma delas tendo
em conta as suas especificidades, e realizandonsimoediferenciado. Penso que, neste

momento, estou plenamente integrada na rotina daatwe, atualmente, ja consigo



simultaneamente trabalhar com um aluno mas estabsgrvar outros e a anotar
informag6es sobre o0 que se vai passando non context

Esta reflexdo surge também da necessidade derrsflbte os comportamentos de
alguns alunos ao longo das Ultimas semana, masgeciico da que findou, mas também
da necessidade de encontrar solugBes e estraffmiascolmatar essas atitudes. Nesse
sentido, interessa comecar por analisar esses ctanmmtos. Tal como j& foi referido, o
A. € um aluno que apresenta um défice de atengd@mpartamentos de abuso de
autoridade com os pais e agressividade com osaslpglo que a orientadora cooperante
mencionou. Este aluno é acompanhado pela psicdagastituicdo, com o intuito de
ajudar o seu progresso e auxiliar o acompanhantengwande grupo. Durante as semanas
da pratica pedagogica tenho compreendido que &sie,gor vezes ndo da atengéo as
diretivas dos adultos, e quando pressionado defsistinente de realizar os trabalhos.
!Muitas vezes, dou comigo desmotivada e a pensaneiaor maneira de motivar este

aluno, contudo ainda ndo cheguei a uma concluséispero que o caminho que me espera

me dé resposta a esta questdo. _ - | comentario [S4]: Isso é normal. Muitas
”””””””””””””””””””””””””””” vezes, no seu futuro, terd 0 mesmo sentimento.
O G. é outro aluno que tem sido alvo das minhdsx@és, na medida em que é | Porém, tal como neste momento, tenho a certez:
que conseguira sempre encontrar boas

outro dos alunos que desafia a autoridade da diadmeadamente a partir do | EStaigias paralidar com alunos desmotivagos.

acontecimento da semana passada. Este aluno taasmificuldades de aprendizagem
nas areas curriculares da Lingua Portuguesa e denidaca, e € um dos alunos que
recebe um apoio mais individualizado por parteri#alé, no entanto sinto que este aluno
ndo se sente motivado para aprendizagem dos caosteud

Apo6s este momento de reflex&o, torna-se fulcrairad@e a escola deve ajudar os
alunos a reduzir a sua ansiedade, a compreendeomaebua situacdo, a expressar 0s seus
sentimentos, a sociabilizar, partilhar experienaasnentar a sua capacidade de fazer face
a frustracdo e ajudar a lidar com os seus sentosemgativos. Assim, sendo serdo 0s
“castigos” uma boa solugcdo para estes comportaserderalmente estes sdo utilizados
como forma de prevenir que os alunos voltem a iregeterminado comportamento. No
entanto, nos casos de alunos que desafiam a aderitb adulto, o castigo é igualmente
problemético “ (...) porque frequentemente estdodditgs, de forma desafiante, absorver
os castigos (...) em vez de “cederem” ” (Hall, 20023).

Sendo assim, conclui-se que “devemos entender tg@asomo Ultimo recurso”
(Martinez, 1993, p.58), pois “para serem eficamesoj das criangas com comportamentos
de oposicéo, os educadores tém que gerir 0s caanpamtos problematicos sem recorrem
ao castigo” (Hall, 2008, p.164).



Esta semana pude também verificar que alguns alunmnifestam
atitudes/comportamentos que refletem a falta dereslnos dominios civicos e morais, a
falta de valores de solidariedade e de respeitasptiferencas, e especificamente o A. a
dificuldade de se integrar na vida da turma, mashémn dificuldades na arrumacao dos
materiais. Considerando ndo sé esta evidencia amabém o facto de ser relevante a
educacéo para a cidadania ser desenvolvida atl@viéssnas transversais, e trabalhada em
todas as areas curriculares do ensino basico, d@osgue a triade deve desenvolver
atividades pedagodgicas que refletiram o trabalhgrdpo e colaborativo e o respeito pelas
regras. Pois, segundo Marques (1998), trata-sengkeiinentar uma educacdo que ndo se
preocupe sé com o desenvolvimento do raciocinicahm@ognicdo moral), mas também
com o desenvolvimento da imaginacdo moral e a paodel condutas morais respeitadoras
dos valores basicos e dos principios éticos uraiers

Considero também pertinente a realizacdo de delsibse as regras, uma
assembleia de turma, a introducdo nas atividadesrsss, jogos competitivos, ja que,
“um jogo competitivo € um veiculo para ensinar mrgza que muitas interacbes sdo
reguladas por regras que tém de ser seguidas, myadvem tomar e dar a vez e que
alguém perde (...)” (Hall, 2008, p.153).

Para concluir, esta reflexdo tenho que referir gstas uUltimas semanas foram
extremamente gratificante na medida tenho sentigopgsso tirar o maximo partido desta
experiéncia, aproveitando os conhecimentos de paesnais experientes e progredindo no
desempenho profissional da minha funcdo de prafesstagiaria no ambiente do 1° CEB.
Se, por um lado, as vezes sinto um “friozinho naidgea’ com receio de que alguma coisa
corra menos bem e ndo consiga responder as namssidos alunos, por outro ndo tenho
davidas de que vou conseguir aquilo a que me ptapaédo s6 porque me sinto motivada
para tal, mas também pelas condi¢cdes que me es&qeoporcionadas.

Ana, parabéns pela sua reflexdo, em particular, pela segunda [data revelou uma
capacidade critica e reflexiva muito importante, focalizadasgetos fundamentais da acdo de um
docente do 1° CEB. Compreendeu o objetivo da realizagao do eb&mgicomo das “limitagdes”,
“frustracdes”, “anseios” e desafios de um docente, deste ddvehsino. Revela uma postura de
humildade, relativamente ao seu processo de aprendizagem, que éalegsamRc 0 seu
desenvolvimento profissional atual e futuro. Muito bem! Nasipr@x narrativas individuais quero

ver esta postura em todo o seu documento e ndo apenas numa parte.



ANEXO 2 AY?—Narrativa Individual Semanal — Semana de 31 outato
de novembro de 2012

Nesta narrativa individual refletirei concretamesdre o dia de sexta, que foi o dia
em que realizei pela primeira vez todas as atiedatb dia.

A primeira atividade dinamizada e supervisionadae g@correu no dia referido
intitulou-se deMatemicando em Grupo

Tendo em consideracdo as dificuldades que os alapossentavam na &rea
curricular de Matematica, e sabendo que o profedsee estar atento as dificuldades de
aprendizagem dos seus alunos, de forma a conseglinata-las, criando uma
aprendizagem mais significativa, surgiu a ativideeferida. Fonseca (2008) considera que
“toda a acdo educativa que se centra no aluncgitando os seus interesses, necessidades
e ritmos, como pessoas Unicas, através da difaigieipedagdgica, promove experiéncias
de aprendizagem activas, significativas, diveradas, integradas e socializadoras.” (p.54).

Tendo por base o que foi explanado, esta atividadsistiu na realizagdo de um
concurso a partir dos exercicios do manual de didagdo de Matematica, com o objetivo
de consolidar e esclarecer alguns dos contetdésedacurricular de Matematica, como as
relagdes numéricas, sequéncias, adicdo, subtragdeitera e interpretagéo de informagéo
apresentada em tabelas e graficos. Contudo, dsidade teve também como objetivo
trabalhar conceitos como o trabalho colaboratiespeito e a democracia, inerentes a
educacao para a cidadania. Isto porque como jaeferido, existem alguns alunos

pelas diferencas, e especificamente, um aluno demaodificuldades em integrar a vida da
turma. Esta atividade foi essencial para fomentaintegracdo de um aluno na

aprendizagem, fazendo com que este ndo se sietnfado por ndo saber, mas levando

desenvolver a sua aprendizagem, mesmo que estaakigada de uma forma mais lenta.
!No inicio da atividade foi necessario reorganizaspaco fisico da sala, ndo so6 para

a realizacdo desta atividade, mas também com toirda motivar os alunos a terem um

papel mais ativo na integragéo de um dos alundsrna, e de certo modo trabalharem os

valores referidos anteriormente. Assim, é impoegamferir que o espaco fisico € uma

pensado, como uma dimens&o a considerar, paralgi@ames contelddos, estratégias e

atividades. Segundo Zabalza (1998) “o ambiente adla ¢...) cuidadosamente e



organizadamente disposto acrescenta uma dimergidificsitiva a experiéncia educativa
(...) faciltando as actividades de aprendizagem,mprnendo a prépria orientacéo,
apoiando e fortalecendo, o desejo de aprender23p). Deste modo, tal como refere o
autor supracitado, o espaco de sala de sala denaal& neutro, a sua estruturacdo, os
elementos que o formam, comunicam ao individuo omeasagem que pode ser coerente
ou contraditéria com o que o professor quer fahegar ao aluno. O docente ndo se pode
conformar com o meio tal como lhe é oferecido, dgseidir, transformar, personalizar o
espaco onde desenvolve a sua tarefa, torna-loagemdo desse espagco um lugar onde o
aluno encontre o ambiente para se desenvolver.

Esta atividade, tal como foi referido, permitiu adsnos fazerem uma revisao dos

contelidos matematicos aprendidos em aulas anteriereonstatar que alguns elementos ‘[ Comentario [SMS8]: e permitiu-me }
T constatar que...

da turma apresentam ainda algumas dificuldadespran@izagem dos contetdos de
Matematica, pois o0s conhecimentos anteriores quesem tinham ndo estavam

completamente adquiridos e consolidados pelos nesBb® acordo com Grosso e Ruas
(2002), “(...) as ideias matematicas que as criaaggsirem nos primeiros anos e a forma
como se desenvolvem as actividades de aprendizs@efundamentais” (p.4).

Saliento como uma estratégia interessante o jogoltso que foi utilizado, pois

vitoria. Deste modo foi visivel o trabalho coopamtentre os grupos e a motivacao na

participacdo da atividade. De acordo com Lopes lea Sj2009), “A aprendizagem
cooperativa é uma metodologia com a qual os alls®sajudam no processo de
aprendizagem, actuando como parceiros entre sime @qrofessor, visando adquirir
conhecimentos” (p.4). Os mesmos autores aindaerafgue os efeitos da aprendizagem
cooperativa acontecem devido a unido do grupogists alunos ajudam os outros porque

desejam sucesso. __ { Comentario [SMS10]: e nao s6! A sua
”””””””””””””””””””””””””””””””””” Maria, por exemplo, faz um trabalho

Considerg que estratégias diversificadas e mothesdpossibilitam atividades mais | cooperativo e de interajuda porque é um
menina solidéaria, por principio.

lidicas e diferentes proporcionam momentos de sidade, empenho e satisfacdo por

parte dos alunos. e ‘[ Comentério [SMS11]: Confuso. }
77777777777777777777777777777777777777 Pontuacgéo?
Em relacdo & atividade de Portugués, constateiogieenpo pensado e planificado
para a atividade, nomeadamente para a tarefa ddrecéio e reescrita da quadra nédo foi
cumprida, uma vez que, na partel da manha o tempdonduficiente para alguns alunos - { Comentario [SMs12]: gralha )
terminarem as atividades propostas. Pelo|que pbsenar e constatar, este imprevisto- { Comentario [SMS13]: pude )

deveu-se| ha dificuldade de alguns alunos compreemdes construgdo da guadr@/{Comentério[smsm]:confusaoemre}
”””””””””””””””””””” T hé e a. Neste caso, é a.




palavra castanhh, antes da elaboracdo da quadoarféfica, uma vez que alguns alunos

prenderam-se as palavras escritas no quadro e amB@guiam construir a quadra sem

incluirem essas palavras. _ - { Comentario [SMS16]: Com outros alunos,
”””””””””””””””””””””””””””””” talvez a elaboragdo do campo lexical tivesse
Ressalvo desta atividade, a estratégia utilizada géeitura do poema, uma vez que | sido muito itil. Experimente, futuramente, co
os seus alunos sem o fazer e ver se a atividade
corre melhor. A atividade docente é ir
experimentando e ensaiando estratégias, no
sentido da melhoria das praticas.

foi dindmica e motivadora, e todos alunos gostadanmexperimentar ler o poema como

cantassem um rap.

Na parte da tarde realizei uma atividade experiaténtitulada “Quantas cores tem a
tua caneta?”, tendo como suporte powerpointcom as instrucdes da experiéncia. Penso
gue a estratégia de utilizar apresentacdespemerpointsdo uma mais-valia, ja que,
“qualquer pessoa, aprende melhor aquilo que escuéa ao mesmo tempo” (Estanqueiro,
2010, p.37).

Ao longo da atividade os alunos demonstraram niniezesse e motivacdo em perceber o
porqué de algumas cores se separem. No final dizagi® da experiéncia, os alunos
realizaram o registo da experiéncia, e como coefirque estavam a ter algumas
dificuldades, refletindo na acdo mostrei 0os passoaxperiéncia hpowerpointquestionei-

0s sobre a sequéncia da experiéncia. Deste modsideoo que € importante que apés a

realizagdo de uma experiéncia deve-se questionaluoss sobre a sequéncia das etapas

da atividade experimental, de modo a orientar cs@®ento dos mesmos, ou realizar a { Comentario [SMS17]: Antes da atividade
7777777777777777777777777777777777777 expe_ri~mental importa fazer o Ie_vantamento das

ficha de registo enquanto a experiéncia decorre. previsGes para os alunos, no final, poderem

fazer um confronto entre as previsoes e 0s

A atividade planificada para a Area de Projeto agapor ndo ser realizada, pois —esutados observados.

uma vez que havia alguns alunos que ainda n&ontineeminado as quadras e como a
atividade de portugués tinha ligacdo com a ativeddel Estudo do Meio, optei por realizar
uma sequéncia de trés tarefas: terminar as quadbas as castanhas, colorir as folhas do
castanheiro através da técnica aprendida na alivideperimental (cromatografia) e
pintura do castanheiro no papel de cenério. Pudérow@r que a realizacdo de multiplas
atividades ao mesmo tempo é dificil de gerir, cdoté com a experiéncia e com a
vivéncia destas situacdes que se aprende.

Em suma, posso aferir que tenho alguma dificuldaderir o tempo, na sala de aula,
tendo necessidade de rever a minha distribuicAddedwo por cada atividade/tarefa.
Contudo, penso que a planificacdo deve ser flexfgato o professor que saber quando
deve iniciar ou parar alguma atividade, de acomm @ motivacdo/interesse dos seus
alunos, e assim como deve saber gerir o tempo ddonago ndo comprometer a

aprendizagem dos alunos. Penso também que demalwgiroas dificuldades na gestéo da



turma, no entanto considero que, por vezes, eiftasidadesadvémdo tipo de atividades - - - Comentario [sMS18]: Graiha )

que] dinamizp __ - | Comentario [SMS19]: Gostaria que
’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’ especificasse mais.

Daniela, esta sua narrativa individual demonstra @wolucdo na sua capacidade
de refletir sobre a sua propria pratica. Parabéia pvolugdo: escrita mais correta e
organizada, pensamento coerente, fundamentacdo wferencial tedrico, mais
questionamento. Recorre a fontes recentes e paameSer professor € um desafio
constante e uma luta incessante pela melhoria diidgde de ensino. A Daniela revela

essa preocupacao. Continue nesse sentido!
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ANEXO 2 A3 Narrativa Individual Semanal — Semana de 28 a 30 de
novembro de 2012

Nesta narrativa individual refletirei sobre a minha inte¢@® durante os trés dias da
semana, das aprendizagens e dificuldades encontradas ao longo nda, mes também da
importancia do desenvolvimento da criatividade das criangas.

Durante esta semana de intervengdo constatei que a turma estiwaagitada, e foi
necessario estar constantemente a chamar a atencéo dostaompis de alguns alunos. Deste
modo foi necessario encontrar estratégias para conseguir masteaocorréncia, de forma a
cativa-los e chamé-los a atengdo para o respeito, @géceh eles proprios como também aos
outros. Contudo as atividades mais problematicas em relagé&st@ de grupo foram as que
envolveram trabalhos realizados em pequenos grupos (como poplexge cinco elementos),
como a atividade de dramatizagdo da histéria “A Girafacpneia estrelas” realizada na quinta-
feira. Como os alunos estéo habituados a trabalhar individualmerifigLee que ao trabalharem
em grupo ndo se sabem organizar, pois ndo respeitam as ideidssumstros, falam todos ao
mesmo tempo, ndo distribuem tarefas e ndo sdo capazes deseggtatos no grupo a que
pertencem. Por este motivo, acho importante dar relevancia atéocipegeral: “Cooperar com
outros em tarefas e projectos comuns”.

Na quinta-feira realizei uma atividade de exploracdo do pd&inassol” de Maria Alberta
Menéres. Esta atividade foi planificada tendo em conta a iplegéb semanal da orientadora
cooperante e a observacdo participada e a reflexdo retvaspetividual e colaborativa, bem
como o diadlogo desenvolvido com a orientadora cooperante. Assdn tm consideracdo as
necessidades dos alunos ao nivel da consciéncia fonologica, pfeeteen na escrita de textos
com falhas na transcrigdo correta da grafia de uma pawa leitura, bem como os contetdos a
serem lecionados, decidi realizar uma atividade que trabalbasfsaemas e sons que os alunos
tém dificuldade e a expressao escrita.

Para a realizacdo da atividade escolhi o texto poético, tendconsideragdo a sua
musicalidade imperada pela existéncia da rima. Segundo Freitass & Costa (2007), o
desenvolvimento da sensibilidade a rima constitui um bom preadedormas mais elaboradas de
consciéncia fonolégica, direcionando a atengdo das criangas para a formawas.pal

Antes de iniciar a leitura do poema, prop0s que os alunos absem a imagem de um
quadro de Van Gogh e escutassem uma mausica, com objetivo de idestaobtitulo do poema.
Aquando destas tarefas incentivei os alunos a utilizarems#ntidos que iam sendo nomeados na
apresentagdo dmowerpoint de modo a que os alunos centrassem a sua aten¢éo no qaa ssav
projetado. E de referir que no inicio estava com receio de n&eguair que os alunos percebessem
gual era o tema e o titulo do poema, contudo considero que a&ggias utilizadas e escolhidas

foram apelativas e centraram a atencao dos alunos para a tarefa.



Depois dialoguei com os alunos sobre o quadro de Van Gogh que tinhalizadsua
guestionei-os sobre o que sabiam sobre a flor de girassol.

Como os alunos gostam de ler dando um toque pessoal a,lédmendo, por exemplo,
rap, incentivei os alunos a lerem o poema como quisessem. Considera gtizacéo de
estratégias diversificadas favorece a motivacdo e empentwad®s alunos, o que gera um clima
favoravel a aprendizagem. Assim como a captacdo da atenc@budos através do recurso de
estratégias motivadoras, aumenta o seu interesse e dedicacaefaasi&senvolvidas.

Durante a andlise do poema, questionei-os sobre a existéncienate pedindo que
dissessem as palavras que rimavam no texto e posteriermgrds que rimassem com as mesmas.
Posteriormente percebi que quando solicito aos alunos que diganapajaer imem nao posso
dizer que s6 as palavras que terminam de igual forma é gam rienho de alertar que existem as
rimas graficas (como girassol e caracol), mas também ha rimaigdsn@&bmo perdiz e paris).

Para terminar a atividade, os alunos realizaram uma atéielscrita criativa intitulada por
“Se eu fosse uma flor ...”. Os alunos construiram esta narragguindo algumas questdes
orientadoras que coloquei, e de um exemplar que construi e os Etarase exploraram. Pude
constatar, que os alunos realizaram esta tarefa com nmiiteiasmo e quiseram demonstrar 0s
seus textos aos colegas através da leitura dos mesmasdbqgda leitura e avaliagdo dos textos
desenvolvidos verifiquei que os alunos construiram textos rapétativos e criativos, e mesmos
os alunos com mais dificuldades ao nivel da escrita consegewastruir a narrativa sem
dificuldades ao nivel da coeréncia e coeséo textual, e sem erros onbsgrafic

Em sumula, posso referir que foi das atividades que me disugom dinamizar, porque
apresentei uma postura segura ao longo do desenvolvimentoviltad®j e como consegui
transmitir este sentimento a turma, este esteve muitoestado, criativo e participativo.
Considero, que a utilizacéo das estratégias apresentadasstaradivida um elemento facilitador
e motivador da aprendizagem e participacdo dos alunos.

Tendo por base a atividade descrita gostaria de refletiresa importancia do
desenvolvimento da criatividade nos alunos. Segundo Santos (2008, p.@tiledade é uma
competéncia complexa que envolve a capacidade de ousar fazentdifer de partir para o
desconhecido; de lidar bem com a ambiguidade — de suportar bem o, indenprevisivel; e de
conseguir exprimir a identidade — o modo de pensar e de sentir de cada um — atravédweiede
uma forma.”

Apesar de nos documentos orientadores ndo ser distinguida adadgivomo uma area
disciplinar a ser desenvolvida pelos alunos, esta deve estar presettidas as areas disciplinares.
Tal como refere Blatchford “o processo criativo, envolvendopdoeacéo, descoberta, reflexdo e
expressdo, faz parte de todas as discipli§@saj-Blatchford, 2004, p.130) e este facto reflete-se
na Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro, quando refere que um dos objetivossido basico é

assegurar “ (...) uma formagé&o geral comum a todos os portsgyaséhes garanta a descoberta e



o desenvolvimento (...) [da] criatividade (...) promovendo a zae#io individual em harmonia
com os valores da solidariedade social” (Decreto-Lei n.°20292, artigo 7.°). Contudo,
relativamente ao 1° CEB, sendo esta uma valéncia que disp@®cdmento Organizacdo
Curricular e Programas e as Metas Curriculares, apenampsdmcontrar o objetivo especifico “
favorecer, no respeito pelas fases especificas de deseremtwimlos alunos, uma construgcdo
pessoal assente nos valores da iniciativa, da criatividada eersisténcia” (Ministério da
Educacéo, 2004, p.13) e quando é referido os objetivos da area cudisdialinar Expresséo e
Educacéo Pléastica, o que demonstra que a criatividade ndo assume o papel destspeciastes
documentos.

curriculo nacional do ensino basico

necessitou de pessoas criativas e imaginatvgse quer dizer que para haver adultos criativos,
esta competéncia deve ser promovida na base de desenvolviloests humano, ou seja no
ensino basico. Deste modo, é pertinente o papel dos educadocentEesimo desenvolvimento da
criatividade na crianga/alunos uma vez que “o processo critida as criangas a experienciar
beleza e valores duradouros, a exprimir a sua heranga cula@senvolver a sua compreensao
de outras culturas(Siraj-Blatchford, 2004, p.131) cabendo ao adulto assumir a importancia da
criatividade para a sociedade e para as criangas, expandir as oportunidadesrigneas tém para

ser criativos e com isso ajuda-las a ser autbnomos na resdibg&eus problemas, promovendo
assim a sua autoestima. Analogamente, também para Hohmarikaet Weferem que € essencial
gue os adultos vejam “a representacdo como uma invencao$ eritmcas como artistas e
inventoras criativastHohmann & Weikart, 2004, p. 480).

Também Blatchford determina que a criatividade impulsiona o deséneoto da crianca
como um todo, promovendo a aprendizagem ao longo do curriculo.,Alsiacordo com ambos
0s autores, apesar de se dar especial relevo do prodesso cas artes, tal como o Ministério da
Educacgdo, esta estd presente em todas as areas curriclismipnares: estudo do meio,
portugués, matematica e expressoes artisticas e fisico-motoras.

Através da observacgéo tenho corroborado que, de acordo com a furd@meaabtrica, a
competéncia da criatividade esta sistematicamente presenggdes e intervencdes dos alunos ao
longo das varias areas disciplinares. Relativamente a deBstudo do Meio, nas varias
experiéncias que os alunos puderam realizar, foi-lhes dada &ilmtzde de prever o que iria
acontecer, permitindo que eles representassem as suas peecepdescoes. Quanto a area do
Portugués, nas varias atividades dinamizadas os alunos pudenavelata oralidade ou da escrita
demostrar a sua criatividade, nomeadamente na atividade dta dgscrita anteriormente. Ao
nivel das areas artisticas, a criatividade dos alunos abundayairimente quando estes desenham
nos seus diarios graficos ou ilustram livremente e com erimague acham mais adequado os
textos, ou entdo quando por exemplo dramatizam uma histéria onggess, como ocorreu nesta

semana de pratica pedagodgica na atividade de dramatizacdo déIBi@fa que comia estrelas”.



E finalmente no dominio da matematica também posso obsestar ariatividade quando estes
encontram diferentes estratégias para resolver os problemasatiztem

Blatchford diz-nos que “as atitudes dos adultos sdo cruciaisopdesenvolvimento da
criatividade nas criancas” (Siraj-Blatchford, 2004, p.138) e deviiks@ se quisermos que as
criancas exprimam a sua imaginacgéo e criatividade, temosadeim ambiente no qual o possam
fazer. Assim, o docente deve criar condi¢Bes para que os alaters a necessidade de utilizar a
sua criatividade e dispor uma organizacdo do espaco, do tempo eawsos que seja
caracterizadora de um ambiente que estimule o processo criativorda cria

Em suma, conclui-se que, apesar de ndo ser devidamente recomiedcitiéinistério da
Educacédo, o professor deve encarar a criatividade como ameténcia potencializadora do

desenvolvimento dos alunos. Para além do seu reconhecirestet@eve proporciona-la e avalia-

la para que esta seja adequadamente fomentafla no$ alunos. _ _ - - Comentario [S22]: A agao do docente
i i . . " ; L passa também por contemplar outras
Como esta semana foi dedicada & consolidacdo dos conteldosedsscidriculares dimensdes importantes para o

T L. i L . 5 desenvolvimento dos alunos que néo
disciplinares Matemética e Estudo do meio, com o objetivo geafareos alunos para a realizacdo | estejam explicitas no curriculo.

da avaliacdo sumativa das éareas referidas. Deste modongo dos trés dias de intervencao
realizei fichas de consolidagdo dos conteddos, nas quais optes @unms realizarem a sua
propria autoavaliagdo. Assim, apés terminarem de realizeha de exercicios de Matematica e
Estudo do Meio, realizavam a grelha de autoavaliagéo (cf.cAAeB,C). Esta grelha tinha como
objetivo que os alunos conseguissem autoavaliar, tendo a gerdaquilo que conseguiram
realizar e do que ainda tém a melhorar, e também que auteseali@ grau de dificuldade dos
exercicios propostos. Na minha opiniéo a utilizagédo da aui@gdalé importante e deve ser usada
de uma forma sistematica, ja que alunos conseguirdo regularaaremaizagem conduzindo-os “
(...) mais rapidamente a autonomia (...)" e torna-los-ao nesigonsaveis (Monteiro e Pais, 2002,
p.28). Desta forma, é essencial o professor ter bem presentta@m@endizagem e a avaliagao
andam de maos dadas” (Boas, 2006, p.25), sendo que a avaliacdoaaaldifia no seu processo
de aprendizagem e o professor a refletir sobre a sua pratica.

Apés a observagdo da autoavaliacdo dos alunos ao nivel das ficds também da
autoavaliagdo do comportamento ao final do dia, a diade capguds alunos revelam ainda néo
ter consciéncia das suas limitagdes. Assim, é nossa intencao continuaalju®®se autoavaliem
nos diferentes trabalhos que sdo propostos a realizar, deanomthsciencializa-los para a questéo
da avaliacao.

Em suma, esta semana foi extremamente cansativa, tanteehdaplanificagdo como ao
nivel da acdo. Porque foi necessario construir variosrses didaticos, com o objetivo de
consolidar as aprendizagens, mas também por a turma estar gitatlaao que por vezes
complexificou a minha agdo enquanto “docente”. No final destaargemsinto um misto de
sentimentos: desmotivada, devido ao comportamento dos alunnemeadamente por nao

conseguir por vezes que os alunos Al. e N.A. realizem ddaates propostas. Concretizada, por



conseguir, no geral, que os alunos atingissem 0s objetivos propastpknificacdo para as
atividades. Incompreendida e revoltada, quando a orientadora coopefarnte que a mée de
uma das alunas disse que a sua filha tinha chorado em casa ‘lpongaeei” que daria uma bola
azul no final do dia, quando a aluna nas dltimas semanas tem distidiria) E perante esta
situagdo questiono-me, que autoridade tenho como estagiariasprafedentro da sala de aula
quando ndo posso repreender ou utilizar o quadro de comportamento rsimnénto de
avaliagao.

fundamentais para o meu futuro profissional.
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD

GUIAO DE PRE-OBERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia

Orientador(a) Cooperante: Cristina Caramelo Rocha Turma/Ano2° A
Diade: Ana Carneiro e Ana Daniela Silva

Estagiaria(o) observada(o)Ana Daniela Silva

Data de observacéo02/11/2012

a) Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retropa e que sustentam a atividade
pedagdégica

ApOs a observagdo participada e a reflexdo retrospetivaduodive colaborativa, assim
como através do dialogo com a orientadora cooperante, comstaigue alguns alunos tém
dificuldades em identificar o valor posicional dos algarismos @prapdem um ndmero, em
realizar calculo mental e em aplicar o conceito de argeces sucessor de um ndmero, dai a
necessidade de continuar a trabalhar as necessidades dos aluntsniméas de consolidar os
conteudos aprendidos ao longo do més de outubro.

Uma outra evidéncia que sustenta a atividade pedagdgica consiswifitacdo de
atitudes/comportamentos que alguns alunos manifestam e quennefiefalta de valores nos
dominios civicos e morais, a falta de valores de solidariedadie respeito pelas diferencgas, e
especificamente a dificuldade de integracdo de um aluno na vigantg Considerando ndo s6
esta evidencia mas também o facto de ser relevante o des@ewnto da educagdo para a
cidadania através de temas transversais, em todas ascaméaslares do ensino basico, esta
atividade pedagdgica refletira o trabalho de grupo e colabomtivaespeito pelas regras. Isto
porque, segundo Marques (1998), deve implementar-se uma educacao qupreaoupe s6 com
o desenvolvimento do raciocinio moral (cogni¢cdo moral), ax@dém com o desenvolvimento da
imaginacdo moral e a procura de condutas morais respeitadorasotes basicos e dos principios
éticos universais.
Além disso, uma vez que verificamos, também, que a maiosaallmos demonstra

interesse pela realizacdo de atividades com estratégirsifitadas, procurou-se conceber uma

- [ Comentario [S1]: Muito importante!! ]




atividade diferente do que até agora foi observado, recorreraloesarsos que ndo costumam ser

utilizados diariamente.

b) Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espesolvé-las?

As dificuldades que antevemos s&o relativas a gestdo da tluraate a atividade,
nomeadamente em conseguir que todos mantenham o respeito, esteigns e motivados, pois
ainda consideramos que temos falta de experiéncia paraafgestao de determinadas situagdes.

Todavia, pensamos que a atividade em si, pelas suas caraetgrisém como a utilizacéo de

recursos e estratégias diversificad:las aju@aréo a motivarna. Quanto a gestdo da turma,- [ Comentario [S2]: ajudara ]

consideramos que, com o tempo, conseguiremos conhecer melhonucede, @lonsequentemente,

teremos maior agilidade na gestéo da turma.

sendo que esperamos resolver as mesmas com uma preparagao @ividada e com a reflexao

na acao.

¢) O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Nesta atividade, consideramos que sera relevante que a observacde sprowipralmente,
na gestdo da turma (uma vez que é uma das dificuldades que aBmje\Assim como se as
estratégias foram as mais adequadas e se contribuiraro pana desenvolvimento da acéo. Isto
porque, consideramos que tais critérios sdo fundamentais pameelmor desenvolvimento das

praticas futuras, bem como para o aumento do desempenho dos alunos.

Referéncias Bibliograficas:
Marques, R. (1998). Valores Eticos e Cidadania na Escola. Porto: Edittwa P

Foi um prazer ler este guido. E precisamente isto que se pretenden guido de pré-observacio:
correcdo da linguagem escrita, coeréncia, capacidade de ,sfotet@mentacdo da atividade a
desenvolver tendo em conta as observacOes realizadas (effrosqtedricos), identificacéo e

reflexdo sobre possiveis dificuldades. Parabéns!



Anexo 2 A

Planificacdo / Planos diarios
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Anexo 2 A

Narrativa Colaborativa - 19 de outubro 2012
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Anexo 2 X

Grelha de avaliacéo da turma
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Anexo 2 tipo B

Anexos em suporte digital referentes ao relatémdemsino do 1° CEB



