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RESUMO ANALITICO

0 presente relatdrio de estdgio (RE) surge no ambito da Unidade Curricular de Prética de Ensino
Supervisionada (PES), que integra o plano de estudos do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Bdsico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo do Ensino Basico (CEB). Este documento
apresenta uma descricao e uma reflexao da acao educativa desenvolvida pela mestranda, em
contexto de 12 CEB e 22 CEB, assente em pressupostos tedricos e legais, assim como em aspetos
cientificos, pedagdgicos, didaticos e humanos. Ao longo do RE retratam-se algumas das
intervencoes realizadas pela mestranda em contexto educativo, marcadas pela utilizacao de
diferentes estratégias e recursos, tendo sempre em consideracao as caracteristicas de cada
grupo de alunos. A multiplicidade de experiéncias e aprendizagens decorridas seguiram uma
metodologia com caracteristicas de investigagcao-acao, compreendendo as fases de observacao,
planificacao, acao e reflexao. Além disso, privilegiou-se a cooperacao com todos os
intervenientes que fizeram parte deste percurso, contribuindo para um processo de ensino e de
aprendizagem significativo, construtivista, democratico e inclusivo, bem como para o crescimento
pessoal e profissional da mestranda. O RE contempla, ainda, uma componente investigativa, em
formato de artigo cientifico, no qual se apresenta um estudo realizado com alunos do 42 ano de
escolaridade. Este pretendeu compreender de que modo a manipulacao do material hexagrama
de quatro pecas, numa abordagem matematica contextualizada com a obra “Histéria de um
muro”, de Isabel Fernandes Pinto, favorece o desenvolvimento do conceito de nimero racional
nao negativo, comincidéncia no significado de parte-todo. A PES foi o bater de asas de um grande
voo que acaba de comecar, e que serd sempre acompanhado pela vontade de transformar a
Escola num lugar melhor para as nossas criancas, onde possam aprender, ensinar, brincar e

sonhar.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Investigacao-acdo; Reflexao-acao;

Desenvolvimento pessoal e profissional; Processo de ensino e de aprendizagem.



ABSTRACT

The current internship report is part of the Curricular Unit of Supervised Teaching Practice, which
is integrated into the curriculum of the Master's program in Teaching of the 1** Cycle of Basic
Education and Mathematics and Natural Sciences in the 2" Cycle of Basic Education. This
document presents a description and reflection on the educational action carried out by the
master's student in the context of 15t cycle and 2" cycle, based on theoretical and legal
assumptions, as well as scientific, pedagogical, didactic, and human aspects. Throughout the
internship report, some of the interventions carried out by the master's student in an educational
context are portrayed, marked by the use of different strategies and resources, always taking into
account the characteristics of each group of students. The multiple experiences and learning that
took place followed a methodology with characteristics of action research, including the phases
of observation, planning, action, and reflection. In addition, cooperation was emphasized with all
the participants who were part of this journey, contributing to a meaningful, constructivist,
democratic, and inclusive teaching and learning process, as well as to the personal and
professional growth of the master's student. The internship report also includes an investigative
component, in the form of a scientific article, presenting a study conducted with 4" grade
students. This aimed to understand how the manipulation of the four-piece hexagram material, in
a mathematically contextualized approach with the work "Histéria de um muro” by Isabel
Fernandes Pinto, favors the development of the concept of non-negative rational number, with a
part-whole meaning. The Supervised Teaching Practice was the flutter of wings of a great flight
that has just begun, and will always be accompanied by the desire to transform the School into a

better place for our children, where they can learn, teach, play, and dream.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Action Research; Action Reflection; Personal and

Professional Development; Teaching and Learning Process.
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1. INTRODUCAO

Mais importante que ter as asas é nunca se perder a vontade de voar
(Ribeiro, 2019)

O presente Relatdrio de Estdgio (RE) surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), integrada no plano de estudos do 22 ano do Mestrado em Ensino do
12 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB, da Escola Superior
de Educacao do Politécnico do Porto. Em conformidade com o Decreto-Lei n® 63/2016 (2016),
este documento é uma condicao imprescindivel para a obtencao do grau de mestre e para o

desempenho da profissao docente.

O mesmo foi concebido tendo por base quadros legais, tedricos e conceptuais e, ainda,
conhecimentos cientificos e pedagdgicos desenvolvidos pela mestranda ao longo dos cinco anos
de formacao na instituicao supramencionada. O principal objetivo deste documento é retratar o
percurso tracado pela mestranda, durante o periodo de estagio da PES, nos diferentes contextos,

que determinou o seu crescimento pessoal e profissional de forma integral.

A PES decorreu durante umano letivo, tendo o seuinicio coincidido com o més de outubro de 2022
e o seutérmino com o més de junho de 2023. No 12 semestre, de outubro a fevereiro, a mestranda
desenvolveu o seu estagio no 22 CEB, numa turma do 52 ano de escolaridade, tendo lecionado as
disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais. No 22 semestre, amestrandarealizou o seu estagio
no 12 CEB, numa turmado 42 ano de escolaridade. Este relatdrio integra a caracterizacao, a andlise
e a reflexao critica da pratica desenvolvida nestes contextos educativos, bem como a
fundamentacao tedrica e legal que a sustenta. 0 mesmo incluiuma componente investigativa, que
aprofunda o desenvolvimento integral da mestranda, nomeadamente, o desenvolvimento de uma

postura reflexiva e investigativa.

A estrutura do RE estd organizada em sete capitulos, encontrando-se alguns deles subdivididos
em diferentes seccoes, que asseguram uma apresentacao detalhada e coerente da informacao
presente no documento. O presente capitulo, que surge em primeiro lugar, designa-se por
Introducao e remete para uma breve contextualizacao do RE, bem como parajustificacao do titulo

e para a organizacao e estrutura do mesmo. No seqgundo capitulo, intitulado Finalidades e
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Objetivos, apresentam-se os objetivos definidos nos documentos orientadores da PES e os
objetivos pessoais da mestranda, que sustentam as diferentes acoes pedagdgicas da pratica

educativa desenvolvida e a elaboracao deste RE.

O terceiro capitulo, designado por Enquadramento Académico e Profissional, faz referéncia aos
quadros tedricos, legais e conceptuais associados a formacao e a pratica docente. Os mesmos
fundamentaram, também, as diferentes acoes pedagdgicas desenvolvidas pela mestranda nos
dois contextos da PES. Estes ultimos sao caracterizados de forma pormenorizada ao longo do
quarto capitulo, designado por Caracterizacao do Contexto Educativo da Prdtica de Ensino
Supervisionada. Deste modo, o mesmo contempla a caracterizacao do Agrupamento de Escolas,

das Escolas do 12 CEB e do 22 CEB, bem como dos respetivos grupos de alunos.

O quinto capitulo, designado por Intervencao em Contexto Educativo, encontra-se organizado
segundo as dreas do saber nas quais a mestranda desenvolveu a sua acao — Matematica, Ciéncias
Naturais/Estudo do Meio e Articulacdo de Saberes. Desta forma, para cada uma delas é
apresentada uma contextualizacao tedrica, bem como a descricao e reflexao de umaintervencao
pedagdgica implementada pela mestranda. Para além disso, este capitulo ainda inclui os
cronogramas de todas as regéncias lecionadas durante a PES, uma apreciacao global das aulas
do12CEB edo 22 CEB e umaapresentacao dos projetos criados e dinamizados, nos dois contextos
de ensino, em colaboracao com o par pedagdgico, com os professores cooperantes e com a

restante comunidade educativa.

O sexto capitulo diz respeito a Componente Investigativa, no qual é apresentado, no formato de
artigo cientifico, o projeto de investigacao O desenvolvimento do conceito de nimero racional nao
negativo: uma abordagem contextualizada do hexagrama de quatro pecas, desenvolvido pela
mestranda na PES. O mesmo foi concretizado em contexto de 12 CEB, numa turma do 42 ano de
escolaridade e visou compreender a influéncia da exploracao contextualizada do hexagrama de
quatro pecas no desenvolvimento do conceito de nimero racional nao negativo, com significado

parte-todo.

No ultimo capitulo sao apresentadas as Consideracoes Finais, que compreendem uma reflexao
final sobre todo o percurso tracado durante a PES. Deste modo, foram revisitados os objetivos

delineados inicialmente, as aprendizagens desenvolvidas, as aventuras vividas pautadas pela

21



presenca de inimeras adversidades, pela superacao de desafios e pela vivéncia de momentos

gratificantes.

Por fim, apresentam-se as Referéncias que suportam o presente RE, incluindo as obras, os
documentos tedricos, legais e normativos consultados e citados ao longo do documento. Além
disso, surgem os Apéndices que devem ser analisados durante a leitura do corpo do texto do

mesmo.

Assim, o presente RE espelha o caminho percorrido pela mestranda ao longo da PES, marcado
pela liberdade de ser, de aprender, de ensinar, de brincar e de sonhar. Nesta linha de pensamento,
surge o titulo deste RE, No bater das asas de uma borboleta: um voo para aprender e ensinar,

brincar e sonhar.
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2. FINALIDADES E OBIJETIVOS

Quem ensina aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender.

(Freire, 2003)

O presente RE tem como principais objetivos apresentar e analisar reflexivamente e criticamente
a pratica educativa e pedagdgica desenvolvida pela mestranda, no ambito da PES. Deste modo, é
possivel concluir o Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2° CEB
através “a) Da aprovacao em todas as unidades curriculares que integram o plano de estudos do
curso de mestrado; e b) Da aprovacao no acto ptiblico de defesa do relatério da unidade curricular

relativa a pratica de ensino supervisionada” (Decreto-Lein® 43/2007,2007, p. 1325).

Em conformidade com o Decreto-Lei n® 43/2007 (2007, p. 1321), a PES é um “momento
privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacao dos conhecimentos, capacidades,
competéncias e atitudes (..)" que devem caracterizar as praticas profissionais desempenhadas
num determinado contexto real. Desta forma, e dado que a mesma é uma das Unidades
Curriculares integradas no presente mestrado, importa elencar os objetivos delineados na sua

Ficha de Unidade Curricular (FUC):

- Aplicar, em contexto real da prdtica, saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na concecao, desenvolvimento e avaliacao

de projetos educativos e curriculares.

- Utilizar instrumentos de teorizacao e de questionamento critico da realidade educativa através de uma abordagem sistémica e

autdnoma em contexto profissional.

- Construir uma atitude profissional critico-reflexiva, investigativa e ética potenciadora de tomada de decisdes em contextos de incerteza

e de complexidade da prdtica docente, pelo exercicio sistematico de reflexdo sobre, na e para acao.

- Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao junto da comunidade educativa e de outros piblicos, tendo em vista

arenovagao de préticas educacionais inclusivas e de mudanca qualitativa na comunidade (Fernandes et al, 2022b, p.1).

De modo complementar aos anteriores, no documento de apoio a avaliacao da PES sao
apresentadas competéncias fundamentais de serem desenvolvidas durante a pratica educativa

no contexto escolar, tais como:

- Programar/Planificar fundamentalmente a agao pedagdgica-didatica;
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- Realizar adequadamente o trabalho programado,/planificado;
- Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem;,
- Colaborar na orientacao educativa da turma;

- Participar em atividades de animacao pedagdgica e cultural (Fernandes et al, 2022a, p.1).

Os objetivos mencionados anteriormente sao mobhilizados através das “sessoes de trabalho com
os orientadores cooperantes”, da “pratica lectiva”, do desenvolvimento e da participacao de
“actividades na comunidade educativa e em projectos educativos” e, ainda, de “actividades de
orientacao educativa da Turma” (Fernandes et al, 2022a, p.1). Neste sentido, o presente
documento tem como principal finalidade descrever o modo como estes objetivos foram
implementados na pratica da mestranda e, assim, atingidos com sucesso. Para tal, serd realizada
uma revisao da literatura, que visa a mobilizacdo de quadros tedricos e legais que sustentam a
acao educativa decorrida. Neste seguimento, para a mesma serd elaborada uma andlise com
carater reflexivo, que evidencie o caminho percorrido e destaque os aspetos positivos e 0s
aspetos a melhorar do mesmo, tendo em vista a transformacao e a construcao da identidade

docente da mestranda.

Perspetivando ter uma formacao integral, a mestranda considerou essencial definir, também,
objetivos de cariz mais pessoal, definidos numa fase de pré-acao, com vista a serem cumpridos
no decorrer da PES, nomeadamente: i) construir uma identidade docente, com base nas
experiéncias vivenciadas ao longo da PES e na transformacao das suas crencas, a fim de serem
promotoras de uma Educacdo atual, inovadora e de qualidade; ii) mobilizar os seus conhecimentos
paraaimplementacao de uma pratica pedagdgica-didatica e recursos didaticos contextualizados,
inovadores, inclusivos e significativos, que permitam aos alunos alcancar os conhecimentos,
capacidades e atitudes plasmados nas Aprendizagens Essenciais e no Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatdria; iii) investigar e refletir sobre a pratica educativa, de modo a encontrar-

se novas estratégias e materiais enriquecedores e significativos para a aprendizagem dos alunos.

Em suma, ao longo deste RE sao explanados todos os objetivos especificados anteriormente,
através da descricao das experiéncias vividas, que determinaram o crescimento pessoal e

profissional da mestranda.
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3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Precisamos de escolas e de educagdo para que todas as criancas possam ter um futuro promissor
(Malala Yousafzai, 2013)

O presente capitulo tem como principal objetivo estabelecer uma relacao entre o percurso
académico e profissional da mestranda, tendo por base a mobilizagao dos documentos tedricos e
legais que sustentam a sua prdtica pedagdgica. Assim sendo, este capitulo esta segmentado em
dois subcapitulos. O primeiro remete para a dimensao académica e para os documentos tedricos
e legais a siinerentes, que orientam a formacao da mestranda enquanto futura docente do 12 CEB
e do 22 CEB, na especialidade de Matematica e Ciéncias Naturais. Jd o sequndo diz respeito a uma
dimensao de carater profissional, pedagdgico e didatico, no qual se mobhilizam referenciais
tedricos de temas que se expressaram, de forma singular, na acdo pedagodgica-didatica da

mestranda.

3.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

A formacao inicial de professores, no olhar de Duarte (2016, citado por Duarte & Moreira, 2018, p.
1974), é "um processo «educativo», em que se incorpora aspetos tedricos, praticos e situacoes de
acoes concretas” e na qual “tem de comecar a construcao daidentidade, da cultura e da qualidade”
(Roldao, 2017, p. 200) da profissao docente. Desta forma, a acao pedagdgica desempenhada por
um professor é bastante complexa e assume-se como “uma acao cultural, social, politicamente
indeterminada (FLORES, 2010) e que extrapola a dimensao educativa-curricular” (Duarte &

Moreira, 2018, p.1971).

De facto, esta complexidade inerente a acao docente determina a necessidade de existir uma
formacao inicial para professores, que promova o desenvolvimento de competéncias cientificas,
profissionais e sociais. Amesma esta associada a um “cariz predominantemente escolar” (Roldao,
2017, p.194), uma vez que os professores “adquirem a qualificacao profissional através de cursos
superiores organizados de acordo com as necessidades do desempenho profissional no

respectivo nivel de educacao e ensino” (Decreto-Lei n® 49,/2005, 2005, p. 5123).
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No entanto, a formacado inicial ndao determina, de forma linear, a qualificacao integral de um
professor, que detém todos os conhecimentos e capacidades necessarias para desempenhar a
sua pratica da forma mais proficua e resiliente possivel. O desenvolvimento destes pressupoem
um processo de formacao “que nao se circunscreve aos anos universitarios mas que dura toda a
vida” (Zabalza, 2004, citado por Neves, 2007, p. 83). Neste sentido, 0 mesmo deve assumir-se
“como um continuum, construido a partir da incorporacao adequada de saberes e de saber fazer”
(Roldao, 2017, p. 194), que deve ser aprimorado por cada docente ao longo do seu percurso

profissional, a fim de proporcionar as melhores aprendizagens aos seus alunos.

Assim, a formacao inicial corresponde apenas a primeira etapa do mesmo, complementada,
posteriormente, com a formacao continua (Roldao, 2017; Neves, 2007), na qual os professores
devem adotar uma postura atuante e indagadora na atualizacao das praticas e na procura
incessante de novos saberes. No fundo, para um desenvolvimento profissional perene, os
docentes devem ambicionar “melhorar a sua qualidade e adequacao a funcao de quadro de
saberes de referéncia, indispensaveis ao exercicio das competéncias necessdrias a acao
profissional: pensar sobre, investigar para, analisar porqué e aprofundar campos” (Roldao, 2017,

p. 201).

Em Portugal, a formacao inicial de professores, que lhes confere a habilitacao profissional,
contempla dois ciclos de estudo, a Licenciatura e o Mestrado. A primeira tem como principal
propdsito “assegurar a formacgao de base na drea da docéncia” e o sequndo é entendido como um
complemento da mesma, que a reforca e a aprofunda, “incidindo sobre os conhecimentos
necessdrios a docéncia nas areas de conteudo e nas disciplinas abrangidas pelo grupo de

recrutamento para que visa preparar” (Decreto-Lein2 79/2014, 2014, p. 2819).

Em conformidade com o mencionado, a mestranda frequentou a Licenciatura em Educacao
Basica, com a duracao de trés anos letivos. A mesma oferece uma formacao académica basilar,
por apresentar uma estrutura curricular completa e transversal, que assegura a “aquisicao de
conhecimentos cientificos e pedagdgicos estruturantes” (ESE, 2023) em diferentes dreas do
saber e o contacto com diferentes contextos (formais e nao-formais). Assim, favorece um
desenvolvimento holistico dos estudantes, que os prepara e qualifica para a frequéncia nos
mestrados de habilitacao profissional para a docéncia, que lhes atribui “a titularidade da
habilitacao profissional para a docéncia generalista, na educacao pré-escolar e nos 12 e 22 ciclos
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do ensino bdsico” (Decreto-Lei n® 43/2007, 2007, p. 1320). Além disso, a conclusdo desta
Licenciatura oportuniza os estudantes de “integrar equipas multidisciplinares com funcoes
educativas de apoio e cooperacao dentro e fora do sistema Educativo”, como por exemplo em
‘hospitais, museus, parques e jardins, quintas pedagdgicas, campos de férias, teatros,
associacoes, fundacgoes e centros culturais e sociais” e, ainda, “apoiar a inclusao de criancas em

contextos educativos marcados pela diversidade” (ESE, 2023).

No seguimento da Licenciatura em Educacao Bdsica, a mestranda ingressou no Mestrado em
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo do Ensino
Basico, com a duracao de dois anos letivos, sendo o ultimo marcado pela PES. Esta enriquece a
formacao dos mestrandos pela experiéncia unica que oferece em contextos reais e no contacto
com as criangas, assemelhando-se o que aqui se vive a acao pedagdgica-didatica que acontecera
no futuro préximo. Em concordancia com o Decreto-Lein® 79/2014 (2014, p. 2819), ainiciacdo a
pratica profissional concretiza-se através da pratica supervisionada, por se reconhecer que “a
preparacao de educadores e professores deve ser feita da forma mais rigorosa e que melhor
valorize a funcao docente”, pelo papel estruturante que desempenha na melhoria da qualidade e

da eficdcia da educacao.

Concomitantemente a esta pratica em contexto, o plano de estudos do mestrado em questao visa
“assegurar a formacao educacional geral, a formacao nas didaticas especificas da drea da
docéncia, a formacao nas areas cultural, social e ética” (Decreto-Lein.2 79/2014, 2014, p. 2819).
Assim, e em complementaridade com a formacao de base, os estudantes desenvolvem-se, do
ponto de vista cientifico e didatico, de forma mais especifica e direcionada para as “areas de
contetido e [para] as disciplinas abrangidas pelo grupo de recrutamento para que visa preparar”
(idem., p. 2819). A conclusao deste ciclo de estudos concede o grau de mestre e a “habilitacao
profissional para a docéncia” (Decreto-Lein® 79/2014, 2014, p. 2820) no 12 e 2° Ciclos do Ensino
Basico, nas disciplinas de Matemadtica e Ciéncias Naturais, na condicao de “aprovacao em todas
as unidades curriculares que integram o plano de estudos do curso de mestrado e da aprovacao
no ato publico de defesa (..) do relatdrio de estdgio, tenham obtido o nimero de créditos fixado”

(Decreto-Lein2 63/2016,2016, p. 3176).

Com base no que foi explanado, considera-se que a formacao de professores tem uma influéncia
significativa na estruturacao de um sistema de educacao pautado pela qualidade, eficacia e
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eficiéncia (Direcao-Geral da Educacdo, 2023). Assim sendo, a mesma deve garantir o
desenvolvimento de capacidades e conhecimentos inerentes a implementacao de uma prética
educativa inovadora, reflexiva, colaborativa e inclusiva e a construcao da prépria identidade

docente.

A luz do mencionado, a mestranda sentiu que a instituicao, na qual realizou a sua formacao inicial,
disponibilizou as ferramentas e os recursos necessarios para o desenvolvimento integral das
competéncias e conhecimentos necessarios a acao profissional. Deste modo, ao longo do seu
percurso, a mestranda privou com uma equipa docente competente, experiente e disponivel, que
assumiu um papel preponderante na construcao de uma identidade docente, que se sustenta em

aspetos tedricos, praticos, sociais e éticos.

3.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO
LEGAL

A profissao docente estd “vinculada a um efetivo compromisso moral de procurar assegurar o
direito de todos a aprender” (Duarte & Moreira, 2020, p.164), sendo este o primeiro objetivo
mundial daUNESCO. Nesse sentido, os professores devem estar “alinhados com amesmamissao
para atingirem a visao da educacao que melhor serve a sociedade” (Quadros-Flores & Escola,
2008h, p. 779), pois “a acao docente €, ainda hoje, um elemento estruturante para a compreensao
(e eventual melhoria) dos sistemas educativos” (Duarte & Moreira, 2020, p.171). Essa missao
passa por contribuir para a exceléncia de um sistema educativo, que acompanhe as exigéncias e
as mudancas que se impdem ao longo do tempo na sociedade e, assim, preze a formacao de
cidadaos mais ativos, responsaveis, conscientes de si e do que os rodeia, criticos, reflexivos e
auténomos. Desta forma, além das competéncias e conhecimentos cientificos, a Escola deve
preparar individuos que sejam capazes de enfrentar diferentes situacées com que se possam

cruzar ao longo da sua vida (Martins et al., 2017).

Ser professor é, por isso, uma acao melindrosa, nao obstante poderosa na transformacao da

Educacao. A si é inerente o processo de ensinar, “‘um processo complexo e exigente de
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mobilizacdo sistematica e propositada de uma diversidade de saberes” (Fernandes, 2009, p. 86).
Roldao (2017, p. 198) corrobora com esta visao de que a especificidade do saber dos professores
€ "um campo de saber e de agao de extrema complexidade”. Porém, este deve ser encarado “como
uma profissao ou como uma arte”, para que os profissionais se assumam “como intelectuais,
como investigadores das suas préprias praticas, capazes de reflectir sobre o que fazem e de
participar activamente no desenvolvimento do curriculo” (Fernandes, 2009, p. 86), com vista a

oportunizar aos seus alunos um processo de ensino e de aprendizagem de qualidade.

Este posicionamento do professor em relacao ao ensino deve ser perpetuado ao longo do seu
percurso profissional. De facto, o termo continuum associado a formacao dos professores,
aludido acima, determina o modo como é importante cada docente manter-se em constante
atualizacao, pois tal como NGvoa (2017, p. 1121) afirma, “aprender a ser professor exige um
trabalho metddico, [e] sistematico”. Isto prende-se, essencialmente, a forma como a profissao
docente convive, de modo permanente, com a incerteza e aimprevisibilidade. Perante estes dois
aspetos, tao caracteristicos da vida escolar, os docentes devem desenvolver competéncias e
encontrar estratégias eficazes que lhes “permitam adaptar-se as mudancas e transformacoes

profissionais” (Mesquita, 2016, p. 64) e lidar com as diferentes realidades educativas.

E, assim, no espaco da profissdo, que se estende um processo de autoconhecimento,
autoconstrucao e autorreflexao, em que “tornar-se professor é transformar uma predisposicao
numa disposicao pessoal” (NGvoa, 2017, p. 1121). Esta disposicao pessoal diz muito sobre como
cada professor se entrega a sua profissao, como ensina, como se relaciona com os outros e como
se envolve na comunidade educativa, evidenciando-se “uma ligacao forte entre as dimensoes
pessoais e as dimensdes profissionais” (idem., p. 1121), tao caracteristicas das profissdes do
humano. Desta forma, e apesar de a identidade se expressar no desempenho profissional dos
professores, no olhar de Ponte (2006, p. 3), e em conformidade com a Lei de Bases do Sistema

Educativo, os mesmos devem atuar com o objetivo de:

Promover as aprendizagens curriculares, cientificamente correctas e metodologicamente adequadas, no quadro de uma relacao

pedagdgica de qualidade;
Participar no desenvolvimento do projecto educativo da escola e nas actividades dele decorrentes, incluindo a relagdo com a comunidade;
Promover a sua prdpria formacao, em funcao do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e das necessidades da sua pratica, reflectindo,

investigando e colaborando com outros profissionais.
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Estas trés dreas de atuacao estao intrinsecamente relacionadas com o perfil geral de
desempenho do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario,
especificado no Decreto-Lei n® 240,/2001 (2001). 0 mesmo compreende quatro dimensoes (cf.
Figura 1), que devem ser mobilizadas na “actividade dos docentes de todos os niveis de ensino”

(Decreto-Lein®240,/2001,2001, p. 5570).

Figura1

Dimensées do perfil geral de desempenho do educador de infancia e dos professores dos ensinos bdsico e secundario
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Atendendo a estas dimensdes, cada professor tem a “funcao especifica de ensinar” (Decreto-Lei
n2240/2001,2001, p. 5570), cujas praticas profissionais associadas devem ser cientificamente
e metodologicamente fundamentadas e responder as exigéncias éticas e deontoldgicas que lhe
estao inerentes. Com efeito, garante-se “numa perspectiva de escola inclusiva, um conjunto de
aprendizagens de natureza diversa” (idem., p. 5570) a todos os alunos, que resultam num
processo de ensino e de aprendizagem construtivista, integral, significativo e diferenciado,
promotor do sucesso e realizacao de cada aluno na sociedade. Paratal, os docentes devem utilizar
‘de forma integrada, saberes proprios da sua especialidade e saberes transversais e
multidisciplinares” (idem., p. 5571). De facto, um professor, independentemente do nivel de ensino
e da area que leciona, deve ser multifacetado e multidisciplinar, munindo-se de competéncias e
conhecimentos cientificos de natureza diversa, nomeadamente, cientificos, pedagdgico-
didaticos, organizacionais e técnico-praticos, dependendo da funcao que desempenham na sua
pratica profissional (Ponte, 2006). S6 assim, nesta perspetiva de formacao holistica dos
professores, se garante que 0s mesmos oferecem aos seus alunos uma educacao de qualidade,

na qual os alunos mobilizam saberes e praticas basilares para um futuro promissor.
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Nessa linha de pensamento, retoma-se aimportancia de o professor se atualizar ao longo do seu
percurso profissional para adequar a sua acao as particularidades de cada contexto com que
possa contactar. Para isso, devem fazer uso da "andlise problematizada da sua prdtica
pedagdgica, [d]a reflexao fundamentada sobre a construcao da profissao e [d]o recurso a
investigacao, em cooperacao com outros profissionais” (Decreto-Lei n® 240/2001, 2001, p.
5571). Estas préticas devem convergir, assim, em decisdes conscientes e transformadoras para a

educacao.

A acao docente deve, ainda, basear-se nos documentos tedricos, legais e orientadores que
integram o curriculo escolar nacional, designadamente o PASEO e as AE das diferentes dreas do
saber. Os professores devem considerar estes documentos como uma referéncia na orientacao

do planeamento, desenvolvimento e avaliacao do processo de ensino e de aprendizagem

1

"

devendo integrd-los “na deliberacao contextualizada, sem que (..) condicionem a flexibilidade
(Duarte, 2021, p. 52) da sua pratica. O primeiro é abrangente e transversal, cuja estrutura consagra
0s principios e a visao que pautam a acao educativa, bem como os valores e as dreas de
competéncias a desenvolver pelos alunos até ao final da escolaridade obrigatdria (Martins et al.,
2017). 0 sequndo documento foi homologado pelo Despacho n® 6944-A/2018 (2018) e urge com
o propdsito de responder ao desenvolvimento das diferentes areas de competéncias elencadas
no curriculo, pelo que define os conhecimentos, as capacidades e atitudes a mobilizar pelos
docentes, com vista ao desenvolvimento dos mesmos pelos alunos (Direcao Geral da Educacao

2018).

Importa salvaguardar, e tal como referido anteriormente, que estes documentos nao tém como
propdsito restringir a pratica educativa, mas antes direciond-la paraum conjunto de pressupostos
comuns, que devem ser atingidos por todos os alunos, para que se testemunhe umaigualdade de
experiéncias e sucesso escolares. Desta forma, o curriculo prescrito é “como o ponto de partida
para qualquer experiéncia pedagdgica e como o ponto de chegada expectavel para a
aprendizagem de qualquer educando” (Duarte, 2021, p.152). A este respeito, e assentando nos
principios do Decreto-Lein254,/2018 (2018), o professor deve adequar a sua acao considerando
as particularidades de cada contexto, pois s6 se efetivaum processo de ensino e de aprendizagem
significativo quando sao pensados e implementados percursos diferenciados com base nas
caracteristicas especificas de cada aluno. Isto posto, o curriculo surge como uma “oportunidade

Unica para que os alunos mergulhem a fundo nessa inesgotdvel fonte de inspiracao que é a vida
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nas suas multiplas dimensodes” (Fernandes, 2009, p. 86). Em consentimento, é de destacar um
dos principios gerais da Lein® 46,/86 (1986, p. 3068), que se centra naresposta “as necessidades
resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da
personalidade dos individuos, incentivando a formacao de cidadaos livres, responsaveis,

auténomos e solidarios”.

Assim, e segundo o olhar de Mesquita (2016, p. 68), “o profissional competente é aquele que sabe
ir além do [curriculo] prescrito” e “mobilizar os saberes e conhecimentos num contexto
profissional” (idem., p. 61), mostrando-se, por isso, capaz de reagir face aos imprevistos, de tomar

decisoes, de resolver problemas, de enfrentar dificuldades, de inovar e de refletir criticamente.

Em sintese, o professor desempenha um papel precipuo no percurso escolar das criancas, ao
longo do qual os alunos concretizam aprendizagens e evoluem em multiplas dimensoes e,
concomitantemente, o professor constrdi “a sua posicao como profissional” e aprende “a sentir
como professor” (NGvoa, 2017, p. 1123). Esta reciprocidade que se estende no percurso de cada
um assenta nas quatro aprendizagens fundamentais defendidas por Delors et al. (1996), que se
revelam estruturantes para o conhecimento de cada individuo ao longo da vida: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Estes quatro pilares da
educacao interrelacionam-se entre si, ja que o desenvolvimento de um esta subordinado ao
desenvolvimento de todos os outros. Desta forma, nenhum se sobrepde a outro, “a fim de que a
educacao apareca como uma experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida, no plano
cognitivo como no prético, para o individuo enquanto pessoa e membro da sociedade” (Delors et
al, 1996, p. 90). E, em torno desta premissa e destes quatro pilares, que se deve desenvolver a

profissao docente.

3.2.1. 0 PROFESSOR DO SECULO XXI
0 século XXl esta a ser marcado por um “crescimento exponencial de informacao a uma escala
global” (Martins et al., 2017, p. 7), que implica uma mudanca constante da sociedade para

responder as exigéncias impostas pelo novo paradigma social que se ergueu.
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As transformacdes sociais que tém vindo a ser experienciadas criaram “alteracoes inequivocas
nos espacos tradicionais de identificacao religiosa, familiar e laboral, [mas], também (..) naprdpria
profissao docente” (Duarte & Moreira, 2018, p.1969). Assim, a educacao, perante essa conjuntura,
encontra, diariamente, um conjunto de desafios que “implicam novos modos de ser e de actuar do

professor” (Quadros-Flores & Escola, 2008b, p. 772).

Assim sendo, apar das mudancas aceleradas que se assistem a nossa volta, o professor do século
XXI| tem de potenciar aos seus alunos experiéncias dinamicas, criativas, inovadoras e
enriquecedoras, de modo a promover um desenvolvimento integral dos mesmos. Embarcando
nessa missao de fazer a diferenca, é importante que o docente considere as particularidades de
cada turma com que priva, para responder as necessidades de cada crianca. Para tal, o professor,
segundo o Decreto-Lei n® 240/2001 (2001, p. 5571), deve adotar “estratégias pedagdgicas
diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizacao de cada aluno no quadro sdcio-cultural da
diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando valores, saberes,
experiéncias e outras componentes dos contextos e percursos pessoais, culturais e sociais”. Se
assim se concretizar, o aluno torna-se um navegante, um explorador, um pioneiro e um visionario

(Flores & Escola, 2008b, p. 777).

Em conformidade, Duarte (2021) defende uma educacdao com base na qualificacao, na
socializacao e na subjetificacao. Estes trés pilares, em conjunto, suportam um processo de ensino
e de aprendizagem que instiga o desenvolvimento de “saberes, atitudes, valores, competéncias e
habilidades” (Duarte, 2021, p. 66), contextualizado e integrado em “comunidades e tradicoes
culturais preexistentes” (idem., p. 66). Estas, por sua vez, permitem aos alunos crescer como
"agentes singulares e tinicos (..) [conscientes] da sua subjetividade e liberdade de pensamento e

acao” (idem., p. 67).

Neste sentido, “educar no século XXl exige a percecao de que é fundamental consequir adaptar-
se a novos contextos e novas estruturas” (Martins et al., 2017, p. 13), estando consciente e
preparado para enfrentar o futuro, que reserva “surpresas que desafiarao [a] nossa imaginacao”
(Perrenoud, 2002, p. 12). Sequindo este ponto de vista, o papel do professor deve incidir na
preparacao de futuros cidadaos criativos, inovadores, empreendedores (Flores & Escola, 2008h)

e que encarem o futuro com confianca, determinagao e responsabilidade (Delors et al., 1996).
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Tendo isso em linha de conta, tem-se mostrado imprescindivel a mudanca conceptual do
processo de ensino e de aprendizagem, cujo papel do professor estava associado apenas ao
“fazer aprender” (Duarte & Moreira, 2018). De acordo com Formosinho (2000, citado por Flores &
Escola, 2008b, p. 772), “o sistema educativo organizava-se em torno da aula, na qual o professor,
de um modo solitdrio e isolado, desempenhava tarefas pedagdgicas fundamentais da educacao
formal”, sequndo uma acao técnica, que descurava o contexto, as caracteristicas dos alunos e as

particularidades de cada profissional (Duarte, 2021).

Contrariamente a dinamica educativa que era desenvolvida, Duarte (2021) advoga que o processo
de ensino e de aprendizagem nao pode recair apenas na instrucao de conhecimento cientifico e
no desenvolvimento de capacidades que permitem a mobilizacao desses saberes. Nesta Idgica,
“a educacao deverg, através do conhecimento e da experiéncia, mediar a interacdao entre o
individuo e a sociedade, para que aquele a compreenda e ali aja de forma consciente, livre e
singular” (Duarte, 2021, p. 66). Assim, espera-se que o docente do século XXI transforme a
imagem de alguém que apenas transmite conhecimentos em alguém que “ajuda os seus alunos a
encontrar, organizar e gerir o saber” (Delors et al,, 1996, p. 155). A relacao de afetividade que se
estabelece entre o professor e o aluno é, igualmente, um aspeto essencial para um processo de
ensino e de aprendizagem saudavel e significativo. Quando o professor elogia, incentiva e refor¢a
positivamente o trabalho do aluno, este sente-se mais “importante e valorizado” (Mello & Rubio,

2013, p. 6), fomentando o gosto por aprender e a vontade de ir a escola.

Valorizando estas ideias, aimagem de um docente do século XXI enquadra-se num profissional
“que sabe gerir uma situacao profissional complexa” (Mesquita, 2016, p. 61), ou seja, que €é capaz

de

(i) Saber agir com pertinéncia; (i) Saber mobilizar os saberes e 0s conhecimentos num contexto profissional: (iii) Saber integrar ou
combinar os saberes mdltiplos e heterogéneos; (iv) Saber transpor; (v) Saber aprender e aprender o aprender: e (vi) Saber comprometer-

se (idem., p. 67).

Com efeito, além do saber cientifico, as dimensoes cultural, pessoal, social e ética devem integrar
a identidade de um docente, permitindo-lhe “afirmar-se como uma pessoa que conhece a
sociedade onde se integra e a sua cultura, que se conhece a simesmo e que tem consciéncia dos
valores que lhe estao subjacentes” (Ponte, 2006, p. 3). Dada a dimensao transformadora de ser

professor, essa identidade esta sempre em construcao, assentando-se “numa reflexao
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constante, que permite interpretar, e desconstruir, decisées, intervencoées, resultados de um
modo permanentemente consciente, ativo, [e] indagador” (Duarte & Moreira, 2018, p. 1968).
Assim, os professores devem adotar uma dimensao investigativa e reflexiva, “porque s6 isso é

que possibilita que, realmente, haja inovacao e transformacao” (Alarcao, 2001, p. 120).

Em concordancia com o exposto, segundo o olhar de Ponte (2006), o professor deve promover o
desenvolvimento de aprendizagens curriculares com rigor cientifico e sequndo metodologias
adequadas, participar e contribuir ativamente nos projetos educativos da Escola, criar uma
relacao saudavel com toda a comunidade e, ainda, adotar uma postura investigativa, reflexiva e
transformadora para agir em conformidade com as necessidades da sua pratica e, também, para

tentar ser sempre a sua melhor versao enquanto profissional.

Em suma, o papel do professor “enquanto agente de mudanca (...) nunca foi tao patente como hoje
em dia” (Delors etal., 1996, pp.152-153), mostrando-se cada vez mais decisivo e crucial no século
XXI. O professor deste século tem a enorme responsabilidade de formar alunos com capacidade
de discernimento e com um sentido de responsabilidade e autonomia, para que, mais tarde, sejam
“capazes de prever e adaptar-se as mudancas, continuando a aprender ao longo de toda a vida”

(Delors et al., 1996, p. 157).

3.2.2. ASUPERVISAO NA FORMACAO DOCENTE:
APRENDIZAGEM EM COLABORACAO

A construcao da identidade profissional de um docente é um processo complexo e continuo, que
depende de diversos fatores. De entre eles, destaca-se a dimensao reflexiva, imprescindivel para
o melhoramento e adequacao das praticas docentes ao longo do tempo. Contudo, e de acordo com
Neves (2007, p. 80), ndo é suficiente “amera utilizacao da reflexao para transformar um professor

num profissional reflexivo”.

No seguimento, importa compreender que para a dimensao reflexiva se espelhar no
desenvolvimento profissional de um docente, a ela deve estar inerente a interacao com a

comunidade educativa, pois é “na colaboracao, nas suas potencialidades para a aprendizagem e
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nas suas qualidades democraticas, que se definem os percursos formativos” (Névoa, 2017, p.
1123). Neste ambito, a supervisao pedagdgica “emerge como uma auto e hetero-supervisao,
comprometida e colaborante, em que os professores se entre-ajudam a desenvolver-se e a

melhorar o seu préprio ensino” (Alarcdo & Tavares, 1987, citado por Alarcao, 2009, pp. 119-120).

Todavia, o conceito de supervisao nem sempre coincidiu com o supramencionado, tendo
experimentado uma transformacao e evolucao ao longo do tempo. Inicialmente, em contexto
educativo, a supervisao estava limitada a formacao inicial de professores e educadores (Duarte &
Canha, 2017) e era conceituada como um processo avaliativo (Roldao, 2012), associado a praticas
de controlo, inspecao, fiscalizacao e punicao (Vieira, 2009; Alarcao & Canha, 2013; Alarcao &
Tavares, 2013; Duarte & Canha, 2017). Numa linha de pensamento divergente, Alarcao (2014),
Roldao (2012, 2014) e Vieira (2009) reconhecem, mais presentemente, que a supervisao é um
processo “basial para o desenvolvimento profissional dos docentes que contribui, em larga
medida, para a melhoria das aprendizagens dos alunos e dos processos de ensino e de

aprendizagem” (Duarte & Canha, 2017, p. 78).

A supervisao inicia-se na auto supervisao — “o coracao do desenvolvimento profissional” — que
permite a cada docente interrogar-se sobre “a sua funcao educativa, como estd a desempenha-
la, que dificuldades e possibilidades encontra no exercicio da sua acao, como pode ultrapassa-las
ou rentabiliza-las” (Alarcao, 2014, p. 29). Contudo, este processo deve surgir, em simultaneo, com
a hétero supervisao (Alarcao, 2014), uma vez que a docéncia, sendo uma profissao normalmente
exercida de forma solitaria, “impede a desocultacao de dificuldades e potencialidades da acao do
professor, bem como inviabiliza ou eshate a clarificacao de lacunas ou campos novos do

conhecimento a carecerem de ser trabalhados” (Roldao, 2014, p. 37).

No enquadramento da hétero supervisao, o desenvolvimento pessoal e profissional dos
intervenientes, a transformacao das praticas educativas e a melhoria da qualidade do ensino
concretiza-se, normalmente, através da “orientacao da pratica pedagdgica [de um professor em
formacao] por (..) [outro professor], em principio, mais experiente e mais informado” (Neves,
2007, p. 88). Desta forma, presencia-se a supervisdao pedagdgica como um processo
democratico (Duarte & Canha, 2017), baseado “na colaboracao entre os professores, em decisdes

participadas, e na pratica reflexiva, visando profissionais auto-dirigidos” (Alarcao, 2009, p. 120).
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Face ao referido, importa saber que a supervisao, no ambito da pratica pedagdgica, envolve, pelo
menos, trés intervenientes — o professor estagiario, o professor supervisor e o aluno—, que, juntos,
participam no ciclo da supervisao. Este é constituido por trés etapas principais: (i) a preparacao da
aula do formando, (i) a discussao da aula do formando e (jii) a avaliacao do ciclo de supervisao
(Stones, 1984, citado por Alarcao & Tavares, 2013). Na primeira, espera-se que o professor
supervisor ajude o professor estagiario no momento de planificacao da aula; na segunda
partilham-se os aspetos centrais da aula lecionada pelo professor estagiario, nomeadamente, os
pontos positivos e negativos, e realiza-se a autoavaliacdo por parte do formando; na terceira e
ultima etapa pretende-se que o formando repita as etapas anteriores na lecionacao de umanova
aula, a fim de se analisar as suas melhorias e, assim, estabelecer-se a avaliacao do ciclo de

supervisao (Alarcao & Tavares, 2013).

Tendo em linha de conta os pressupostos supramencionados, a supervisao deve ser “promotora
de momentos e praticas pedagdgicas que implicam a intervencao, criacao, inovacao, reflexao e
investigacao” (Duarte & Canha, 2017, p. 79). Para tal, o professor supervisor “deve ajudar,
monitorar, criar condicdes de sucesso, desenvolver aptiddes e capacidades” (Amaral et al., 1996,
p. 93), através da “implementacao de estratégias supervisivas promotoras da reflexao e espirito
critico” (Neves, 2007, p. 91). Desta forma, devem desempenhar um papel de “facilitador[es] de
aprendizagens que contribu[em] para o desenvolvimento profissional e pessoal dos formandos”
(Neves, 2007, p. 91), que, por sua vez, se encontram em desenvolvimento “com um futuro e um

passado de experiéncias” (idem., p. 90).

Paralelamente ao papel desempenhado pelo professor supervisor, o papel do professor
cooperante compreende, também, uma grande influéncia no processo de supervisao. De facto, o
contacto diariocom o formando e com a sala de aulaonde se desenvolve a sua prdtica pedagdgica,
permite-lhe atuar “ao nivel da formacdao em contexto” (Neves, 2007, p. 92), que ao
complementar-se com a funcao do professor supervisor, permite-lhes, em colaboracao,
“promover e orientar a aprendizagem das competéncias basicas para o desempenho docente” do

formando (Formosinho, 2005, citado por Neves, 2007, p. 91).

A supervisao pedagdgica €, assim, um dos poucos processos educativos que ainda assegura a
colaboracao entre docentes, cuja interacao profissional e pessoal confere uma aprendizagem
coletiva e formativa em que “a cooperacao e a ajuda, a confianca e a abertura mutuas assumem
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um lugar de especial destaque” (Lima & Fialho, 2015, p. 31). De facto, o processo colaborativo
inerente a supervisao facilita uma “profissionalidade critica, colaborativa e partilhada” (Mesquita
et al, 2012, p. 72), que converge para a evolucao e transformacao da identidade docente. Com
efeito, a supervisao é um exemplo de colaboracao, onde, concomitantemente, se assiste ao
desenvolvimento pessoal e profissional do professor em formacao, do professor supervisor e do

aluno (Amaral et al., 1996).

Para concluir,importa compreender a Escola como um lugar

de interacao colaborativa em que seja possivel experienciarmos o nosso desenvolvimento profissional docente, enquadrado pelo proprio
desenvolvimento institucional, supervisionado, com vista a sempre melhor qualidade do nosso ensino e da nossa educacao, a bem dos

nossos alunos e da sociedade (Alarcao, 2014, p. 33).

3.2.3. AINVESTIGACAO-ACAO E A REFLEXAO COMO
PILARES NA PRATICA DOCENTE

O conceito de “investigacao-acao”, na area da educacao, nao tem sido consensual, nem linear.
Apesar disso, importa ter presente a concecao bhasica que caracteriza a fusao dos termos
“‘investigacao” e “acao” “obter ideias a partir da pratica como um meio de incrementar o
conhecimento acerca dessa pratica ou para melhorar o curriculo, o ensino e a aprendizagem”

(Amado & Cardoso, 2014, p.188).

Ao longo dos anos, o desenvolvimento emergente dos sistemas educativos conduziu a uma
percecao generalizada de educacao, que correspondia, essencialmente, “aos tempos e espacos
de ensino-aprendizagem” (Alves & Azevedo, 2010, p. 4), tendo-se a investigacao nesta drea
centrado, fundamentalmente, nos “fendmenos e processos que se circunscrevem aos espacos e
tempos da escolaridade” (idem., p. 5). Em virtude disso, e segundo Ribeiro (2020, p. 36), a
investigacao-acao perdeu a sua esséncia “ao deixar de ter em conta as realidades complexas das
situacoes da pratica e ao retomar o movimento do educador eficaz, executante passivo das

prescricoes dos investigadores”.

38



Com o olhar posto na mudanca, Vieira (2016, p. 23) aponta para a necessidade de repensar aideia
de que a transformacao educativa “esta diretamente dependente das teorias educacionais”, uma
vez que estas nao sustentam a pedagogia cientifica e nao concorrem para uma dimensao
reflexiva que determina a melhoria das praticas educativas. Assim, é essencial “enveredar por um
movimento construtivista do prético reflexivo que, através da reflexao conjunta com os atores do
contexto educativo e formativo, contribui para a construcao das suas epistemologias de acao”

(Ribeiro, 2020, p. 36).

Recentemente, a investigacao-acao tem evoluido no sentido de afastar a circunscricao dos
processos de ensino e de aprendizagem aos contextos educativos formalizados (Alves &
Azevedo, 2010), para antes reconhecer “a natureza ideoldgica da experiéncia enquanto praxis
problematizadora e transformadora” (Vieira, 2016, p. 23), uma vez que nado sao as praticas em si
mesmas que refletem a melhoria do sistema educativo, mas sim a capacidade de refletir
criticamente sobre elas. Neste cenario, a investigacao educativa passa a abarcar “fendmenos e
processos que ocorrem dentro e fora dos sistemas educativos e em qualquer uma das etapas do
ciclode vidados sujeitos” (Alves & Azevedo, 2010, p.5), assistindo-se a uma “abordagem holistica
de investigacao em educacao” (idem., p. 7), que se centra nas interacdes entre os intervenientes
do processo de ensino e de aprendizagem, “[n]os prdprios contextos (..) e [nJo conhecimento

envolvidos em toda essa dinamica” (idem., p. 7).

Com efeito, o plano de estudos da formacao de professores experimentou algumas mudancas
sobretudo ao nivel da dimensao pratica do curso. Se antes se assistia a uma “visao aplicacionista
do estdgio (..) que desvalorizalva] a dimensao pratica” (Vieira, 2016, p. 26), agora “emerge o
desafio de saber como integrar investigacao e ensino sem prejudicar a construcao de
competéncias profissionais” (idem., p. 28). Desta forma, para evitar “a aplicacao acritica da teoria
na pratica” que conduz a “pedagogias geradoras de dependéncia’ (Ribeiro, 2020, p. 36), é
imprescindivel “encarar a investigacao como parte integrante do curriculo e do desenvolvimento
profissional” (Vieira, 2016, p. 28) e, assim, “diluir a fronteira entre o investigativo e o pedagdgico

nas praticas educativas” (idem., p. 28).

De acordo com Carr & Kemmis (1986, citado por Ribeiro, 2020, p. 36), ainvestigacao-acao é “uma
forma de indagacao autorreflexiva empreendida pelos participantes em situacdes sociais de
modo a melhorar a racionalidade e ajustica das suas praticas, o entendimento das mesmas e as
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situacoes dentro das quais se inserem”. Por outras palavras, é um tipo de investigacao, cujos
investigadores, com uma postura autorreflexiva, sistemdtica e colaborativa (Ribeiro, 2020),
“procuram, com as suas pesquisas, corresponder a interesses, necessidades, perplexidades ou
simples curiosidades que vém identificando no decorrer dos seus trajectos profissionais” (Alves
& Azevedo, 2010, p. 11). No caso da investigacdo em educacao assiste-se a algumas
particularidades, nomeadamente, a fusao do objeto de investigacao com os sujeitos que a
realizam, assentando numa dimensao reflexiva que visa a mudanca desses sujeitos, mas também

do contexto em que os mesmos se inserem e desenvolvem a pesquisa (Alves & Azevedo, 2010).

Em conformidade, Ribeiro et al. (2007, p. 3115) defende que a interacao reflexiva entre os pares
aliada a reflexao sistemadtica tem-se revelado um “processo privilegiado da construcao de
conhecimento e de desenvolvimento profissional (..) [que visa] melhorar as préticas pedagdgicas
daformacao e deinvestigacao”. Assim, estaforma de compreender ainvestigacao-acao potencia
“a autoformacao dos seus participantes e a construcao de um saber de cariz emancipatdrio”
(Ribeiro, 2020, p. 36), que permite aos docentes estudar e refletir sobre as suas prdprias praticas,

libertando-os da sua rotina e desenvolvendo uma dimensao intelectual critica (Vieira, 2016).

Para concluir, importa evidenciar que, durante a PES, a mestranda experienciou a investigacao-
acao como um percurso dinamico, desenvolvido diretamente no contexto escolar, juntamente
com os alunos e a professora cooperante, sequndo uma “espiral reflexiva constituida por quatro
fases (..): a planificacao, a accao, a observacao e a reflexao” (Fernandes, 2006, p. 155). Assim,
desenvolveu-se uma investigacao pedagdgica que contribuiu para a construcao de uma
educacao mais humanista e democratica (Vieira, 2016) e para o desenvolvimento da identidade

profissional e do melhoramento da pratica da mestranda.
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4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Uma crianca, um professor, uma caneta e um livro podem mudar o mundo

(Malala Yousafzai, 2013)

No presente capitulo é apresentada a caracterizacao do contexto educativo, no qual decorreu a
PES da mestranda. A intervencao desenvolveu-se em duas escolas diferentes, do mesmo
Agrupamento, cada uma relativa a um dos ciclos de ensino (12 CEB e 22 CEB). Assim sendo, em
primeiro lugar, esta explanada uma descricao integral do Agrupamento de Escolas, seguida de
umadescricao da escolado 12 CEB e do 22 CEB, respetivamente. Complementado aisto, para cada
um dos ciclos de ensino mencionados é apresentada a descri¢ao do grupo de alunos com o qual a
mestranda teve o privilégio de privar. Esta organizacao nao segue a ordem cronoldgica sequndo
a qual foi desenvolvida a PES, tendo a mesma iniciado no més de outubro no 22 CEB, numa turma
do 52 ano de escolaridade, e terminado em fevereiro com a passagem para o 12CEB, numa turma

do 42 ano de escolaridade, que, por sua vez, decorreu até ao més de junho.

As caracterizacoes em evidéncia contemplam informacoes relativas ao espaco fisico, ao meio
envolvente, aos recursos humanos e ao funcionamento interno inerentes ao Agrupamento de
Escolas. Esta andlise completa foi imperiosa para a mestranda conseguir observar, refletir e
compreender as particularidades do contexto educativo, assegurando a adequacdo da acdao com

base em decisdes metodoldgicas e didaticas, que visam promover uma educa¢ao com qualidade.

Para uma caracterizagao e descricao mais fundamentada do Agrupamento e das escolas dos dois
ciclos de ensino, a mestranda consultou documentos estruturantes, tais como o “Regulamento
Interno”, o “Plano Plurianual de Melhoria TEIP”, 0 “Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas”,
0 “Plano de Acao para o Desenvolvimento Digital da Escola” e, ainda, o “Plano Anual de
Atividades”. Ja para uma descricao relevante dos dois grupos de alunos, na qual sao explanadas
as necessidades, os interesses e as fragilidades dos mesmos, a mestranda complementou estes
documentos com a ohservacao direta realizada, oportunamente, nos diferentes momentos

vivenciados na PES.
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41. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE
ESCOLAS

Antes de se iniciar a PES, da-se o momento de selecao do Agrupamento de Escolas, no qual o par
pedagdgico realiza a sua intervencao ao longo do ano letivo. Deste modo, o mesmo foi escolhido,

de forma unanime, pelo par de estagio, atendendo as suas necessidades e preferéncia geografica.

O referido Agrupamento de Escolas era constituido por 10 estabelecimentos de ensino e
educacao, localizados entre os concelhos da Maia e de Gondomar, integrando todos os ciclos de
ensino, desde a pré-escolar ao ensino secunddrio. Em virtude do seu meio envolvente, que se
caracterizava como um contexto socioeconémico e cultural desfavoravel, surgiam problemas
associados, como o absentismo, o abandono escolar precoce, aindiscipling, o insucesso escolar e
as assimetrias sociais. Face a estas fragilidades e com o propdsito de as atenuar, o Agrupamento
de Escolas encontrava-se abrangido pelo programa Territérios Educativos de Intervencao
Prioritéria (TEIP) desde o ano letivo de 2006,/2007, tendo como objetivos prioritdrios a inclusao
de todos os alunos, o melhoramento da qualidade do ensino e da aprendizagem, a
operacionalizacao do PASEQ, a promocao do exercicio de uma cidadania ativa e informada e, por

fim, a prevencao do abandono, do absentismo e da indisciplina dos alunos.

Para garantir a resposta aos objetivos supramencionados e para contornar os desafios impostos
pelos Decretos-Lein?254,/2018 (2018) e 55/2018 (2018), o Agrupamento de Escolas reformulou
o seu Plano Plurianual de Melhoria (PPM). Neste documento, sao delineados planos de acao que
visam a melhoria das condicoes de aprendizagem, como o apoio curricular entre pares,
acompanhamento tutorial individual, salas de estudo, laboratdrios/oficinas de Ciéncias sociais e

humanas, gabinete aPazlgua, gabinete de psicologia, entre outros.

Além de todas as estratégias anteriores, no documento basilar respeitante ao Projeto Educativo
do Agrupamento, foi definido um plano estratégico que assenta nos valores deste dltimo —
Inclusao, Cidadania, Inovacao e Exigéncia — e que delineia um conjunto de objetivos gerais que
determinam a construcao de uma cultura de escola com um olhar atento a equidade e ainclusao
de todos num processo de ensino e aprendizagem de qualidade. Este plano é alargado a todas as

escolas pertencentes ao Agrupamento, mas cada uma desenvolve a sua propria identidade,
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baseando-se nas necessidades, interesses e fragilidades verificadas em cada contexto. Por este
motivo, torna-se crucial a caracterizacdao de cada uma das escolas onde a mestranda

desenvolveu a PES.

42. CARACTERIZACAODAESCOLADO12CEB

A PES desenvolvida no 12 CEB decorreu numa escola hdsica pertencente a um Agrupamento de
Escolas do concelho da Maia. O estabelecimento de ensino em questao acolhia dois niveis
educativos — a Pré-Escolar e 0 12 CEB —, e contemplava um edificio principal destinado as
atividades letivas do 12 CEB, um edificio mais recente para a Educacao Pré-Escolar, um pavilhao

gimnodesportivo e um espaco exterior.

A estrutura do edificio principal tem vindo a ser conservada ao longo dos anos, pelo que ainda
apresentava duas entradas distintas, destinadas, antigamente, para a entrada do sexo masculino
e do sexo feminino. Na entrada do lado direito, no primeiro piso, situava-se a sala dos professores
e uma sala de aula, utilizada como sala de apoio para os alunos brincarem, nos intervalos, em dias
de chuva. Ja no segundo piso localizavam-se mais duas salas de aula, sendo uma a sala de aula
do 42 ano, na qual o par pedagdgico realizou a PES, e a outra uma sala destinada ao apoio ao
estudo. Na entrada do lado esquerdo, no primeiro piso, existia a sala de aula do 22 ano e a
biblioteca escolar. No segundo piso, encontravam-se a sala de aula do 12 ano e outra sala de apoio
ao estudo, na qual estavam guardados, também, muitos materiais didaticos. Nos corredores de
cada uns dos pisos encontravam-se cabides e armarios para os alunos pendurarem e guardarem
o0s seus pertences. Além disso, os mesmos estavam decorados com trabalhos realizados pela
comunidade educativa, de acordo com o calenddrio festivo, tornando o espaco mais alegre e

acolhedor. Na parte de tras deste edificio, localizavam-se as casas de banho dos alunos.

Relativamente ao edificio da Pré-Escolar, 0o mesmo englobava trés salas, duas delas destinadas
aos grupos de criangas que frequentavam este nivel educativo e outra para acolher todas as
criancas da escola durante os momentos que nao integravam o horario letivo. Esta sala era
composta por muitos materiais, para as diferentes faixas etdrias, a fim de todas as criancas terem
aoportunidade de explorar, brincar e aprender. Além destas, localizava-se neste edificio a cantina,
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que era utilizada por todas as crian¢as da escola, em hordrios distintos. Na retaguarda do mesmo,

podia-se encontrar, também, um espaco exterior, pouco amplo, onde existia um parque infantil.

O pavilhao gimnodesportivo era utilizado para as aulas de Educacao Fisica e para outras
atividades da escola que determinavam a necessidade de juntar os alunos no mesmo espaco, por
exemplo para assistir a uma peca de teatro ou a leitura de uma histdria. Desta forma, o pavilhao

caracterizava-se por ser bastante amplo e por possuir diversos materiais desportivos.

Os espacos fisicos interiores dos edificios encontravam-se asseados e eram constituidos por
materiais recentes e em boas condicoes de utilizacao. Apresentavam, ainda, janelas grandes, que
asseguravam uma boaluminosidade natural dentro das salas. As salas de aulado 12 CEB estavam
equipadas com mobiliario adequado a faixa etdria das criancas, um quadro interativo, um
computador, alguns armarios de arrumacao e um placar de corti¢a grande que ocupava a parede
paralela a das janelas. Além disso, os espa¢os comuns tinham uma decoracao caracteristica das
diferentes épocas que se vivenciam ao longo do ano letivo, integrando os trabalhos realizados
pela comunidade educativa. Por sua vez, dentro das salas de aula também se encontravam
expostos trabalhos realizados pelas criancas, valorizando-se a sua participacao e empenho na
realizacao das tarefas e na construcao de um espaco de ensino e de aprendizagem mais
acolhedor. Importa ainda mencionar que a escola estava equipada com muitos e diferentes
materiais fisicos e digitais, que estavam guardados nos armarios existentes nas salas de aula e
de apoio e, por isso, encontravam-se ao dispor da pratica pedagdgica dos professores. A
biblioteca escolar possuia estantes com uma quantidade significativa de livros e, ainda, espacos

destinados a leitura dos mesmos por parte dos alunos.

0 espaco exterior envolvente a estes trés edificios era amplo e constituido por zonas distintas.
Em frente ao edificio principal encontrava-se o campo de jogos e uma zona livre com alguns
espacos verdes. Por sua vez, atras do mesmo, podiamos encontrar uma zona coberta, utilizada
maioritariamente em dias de chuva, onde se encontravam bancos construidos com paletes e,
ainda, uma zona descoberta composta porumazonalivre para brincar e uma pequena horta. Entre
o edificio principal e o pavilhao gimnodesportivo podia-se, também, encontrar outro parque
infantil, mas este destinado aos alunos do 12 CEB. Todos estes espa¢os possuiam um piso

arenoso, que em dias de chuva se assemelhava a lama, inviabilizando a utilizacao dos mesmos
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por parte dos alunos. Nao obstante, em dias cujo clima era favoravel, o mesmo garantia que as

criancas brincassem livremente e em seguranca.

De um modo mais particular, importa, neste seguimento, caracterizar a sala de aula do 42 ano de
escolaridade, onde o par pedagdgico desenvolveu a sua pratica. A mesma era ampla e tinha o
espaco ideal para que as criancas, a professora titular, a professora de apoio e as mestrandas se
sentissem confortdveis. Uma das paredes da sala de aula possuia quatro janelas grandes, que lhe
conferia uma boa luminosidade natural. Contudo, de forma a requld-Ia e a garantir aos discentes
uma visibilidade adequada para o quadro interativo, as janelas estavam equipadas com estores
que podiam ser ajustados consoante a necessidade dos diferentes momentos do dia. Do outro
lado, encontrava-se um placar de cortica, que acompanhava todo o comprimento da parede e no
qual estavam afixados os trabalhos realizados pelos alunos, as regras estabelecidas entre a

professora e os alunos e outras informacg6es ou materiais relevantes.

Figura2

Sala de aula da turma do 4° ano de escolaridade

Conforme é possivel verificar na figura 2, a sala em questao era constituida por 12 mesas, sendo
que oito estavam dispostas em pequenas ilhas, formando quatro grupos, duas estavam lado a
lado em frente ao quadro interativo e ao quadro branco e as restantes duas encontravam-se
isoladas. Os grupos tinham um ndmero de alunos varidvel, sendo que existiaum grupo com quatro

alunos, dois grupos com trés alunos e outro com dois alunos. A acrescentar a estes grupos, quatro
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alunos da turma sentavam-se nas duas mesas corridas e outros dois alunos posicionavam-se
nas duas mesas que estao isoladas, como referido anteriormente. Na parede do lado esquerdo da
portada sala de aula, encontravam-se, lado alado, o quadro interativo e o quadro branco, sequidos
da secretdria da professora, sobre a qual estava o computador, as colunas da sala e uma caixa
com diferentes materiais (clipes, pionés, agrafador, furador, canetas, entre outros). Ao fundo da
sala existia, ainda, outra secretaria que servia de apoio para os alunos colocarem os manuais
escolares e um armadrio pequeno com o mesmo fim. Por cima deste mobiliario, estavam

penduradas duas prateleiras com capas de arquivo de cada um dos alunos da turma.

Por fim, considera-se relevante referir que ao entrar na sala de aula testemunhava-se uma
sensacao de aconchego e de harmonia, transparecendo o ambiente de ensino e de aprendizagem
feliz e colaborativo que la se vivia, no qual os interesses, as necessidades e as potencialidades dos
alunos eram valorizados. A par disto, 0 ambiente vivenciado nesta escola era bastante sauddvel,

sendo evidente a relacao de companheirismo e de hospitalidade entre toda a comunidade

educativa, que se regia em prol dos interesses e das necessidades das criancas.

Tendo isto em vista, 0 estabelecimento de ensino tinha um papel muito ativo no que diz respeito a
participacao em eventos concretizados a nivel municipal e nacional, que envolviam a colaboracao
de diferentes entidades ligadas, por exemplo, a educacao, a saude, a cultura, a seguranca publica,
entre outros. Da mesma forma, eram também organizados inimeros eventos pela propria
comunidade educativa, quer ao nivel da Escola, quer ao nivel do Agrupamento de Escolas. A
dinamizacao destes projetos permitia que os alunos se envolvessem em muiltiplas atividades
inovadoras, que visam o desenvolvimento de cidadaos conscientes, responsaveis e informados

acerca de diversos assuntos com os quais contactarao de perto no futuro.

421. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 42 ANO DE
ESCOLARIDADE

O par pedagdgico durante a PES, no 22 semestre, contactou com a turma G do 42 ano de

escolaridade do 12 CEB, tendo sido acompanhada, pelas mestrandas, trés dias por semana no
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periodo da manha e da tarde. Desta forma, o horario cumprido pelo par coincidia com o hordrio
letivo da professora cooperante e titular da turma as segundas, das Sh as 16h, tercas, das Sh as
17h e quartas-feiras, das Sh as 16h. Os intervalos da manha realizavam-se entre as 10h30 e as
11h e a pausa para almoco entre as 12h30 e as 14h. Além deste, o par pedagdgico permanecia no
contexto de estagio em tempo nao letivo na organizagao e cooperacao de projetos escolares e na
realizacao de reunides com a professora cooperante com o propdsito de orientar a pratica das

mestrandas.

A turma G do 42 ano de escolaridade era constituida por 17 alunos, dos quais oito eram do sexo
feminino e nove do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos. Deste
grupo de criancas, cinco frequentavam o apoio escolar, usufruindo de medidas universais, de
acordo com o Decreto-Lei n2 54/2018 (2018), de forma a colmatar as suas necessidades de
aprendizagem. Assim sendo, estes alunos, durante as aulas, contavam com o auxilio e orientacao
da professora titular, da professora de apoio ou das mestrandas, na compreensao de alguns
conteddos e na realizacao das tarefas. Os alunos em questao, exceto um deles, nao
demonstravam interesse e vontade em aprender, evidenciando um comportamento relutante a
concretizacao da maioria das tarefas. Neste sentido, mostrou-se de grande importancia a
realizacao de diferenciacao pedagdgica, de modo a dar resposta as suas necessidades educativas

e, também, a melhorar as suas aprendizagens.

O grupo pertencia a um contexto socioecondmico médio-baixo, sendo que trés dos 17 alunos
eram beneficiados pela acao social escolar. Além disso, constatou-se que algumas criancas nao
contavam com um acompanhamento frequente em casa, em virtude de nao terem um suporte
familiar consistente. Contudo, a professora titular mantinha um contacto assiduo com as familias,

que se mostravam interessadas e preocupadas com o processo educativo dos alunos.

A maioria dos alunos conheciam-se desde a Pré-Escolar, frequentada no estabelecimento de
ensino acima descrito. Desta forma, era visivel uma relacao saudavel entre todos os elementos
da turma, pautada por valores como a uniao, a entreajuda e o companheirismo. Assim sendo, e
gracas a proximidade entre a grande maioria dos alunos, estes mantinham frequentemente
conversas paralelas, acompanhadas, quase sempre, por risos. Esta interacao, embora positiva do
ponto de vista social, inviabilizava a criacao de um ambiente de sala de aula propiciador de
aprendizagens significativas, por perturbar continuamente a dinamica das aulas.
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Dessa forma, foram desenvolvidas e testadas diferentes estratégias, quer pela professora titular
quer pelas mestrandas, a fim de melhorar o ambiente em sala de aula. As mesmas passavam por,
por exemplo, solicitar continuamente a participacao dos alunos que perturbavam com mais
frequéncia, pois, desse modo, como estavam envolvidos na aula e focavam a sua atencao no que
estava a ser pedido, ndo tendiam a falar tanto com os colegas da turma. A parte disso, no geral, 0s
alunos eram assiduos, pontuais e respeitavam as regras de sala de aula, bem como os colegas, a

professora titular, as professoras estagidrias e a restante comunidade educativa.

Aturmaem questao apresentava caracteristicas de aprendizagem heterogéneas, pelo que alguns
alunos demonstravam bastante facilidade em compreender e atribuir sentido aos conteuddos
explorados nas diferentes areas disciplinares. Contudo, para a mesma situacao, outro grupo de
alunos apresentava muitas fragilidades, carecendo de um apoio mais individualizado para
superarem as suas dificuldades. Todavia, 0s alunos eram bastante esforcados e interessados em
melhorar as suas aprendizagens, revelando um grande sentido de autonomia. Importa
acrescentar que essas fragilidades eram mais notdrias na maioria dos conteddos inerentes a area
da Matematica e, também, na area de Portugués, principalmente no dominio da escrita e daleitura.
Por este motivo, a participacao destes alunos era mais ativa quando se exploravam contetidos
ligados a vida real e aos quais conseguiam conferir algum significado, havendo a partilha

frequente das experiéncias pessoais de cada um face ao tema que estava a ser abordado.

Na grande maioria, as criancas eram muito envolvidas, interessadas e motivadas no processo de
ensino e de aprendizagem. Deste modo, participavam e colaboravam ativamente nas diferentes
atividades e projetos desenvolvidos tanto ao nivel da sala de aula como da escola, demonstrando
terem uma grande capacidade de comunicacao, espirito critico e criativo, autonomia e curiosidade
em aprender. Refira-se, ainda, que os alunos evidenciavam alguma dificuldade em trabalhar em
pequenos grupos, na medida em que nao dividiam e delegavam tarefas por quererem assumir
todos um papel principal. Para trabalhar este aspeto, ao longo da PES, o par pedagdgico,
juntamente com a professora titular da turma, adotaram a metodologia de trabalho em pequeno
grupo regularmente, verificando-se uma evolucao positiva ao longo do tempo principalmente no
que concerne aresponsabilizacao de todos os elementos de um grupo e a confianca que devemos

ter no outro para desempenhar uma dada funcao.
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No que diz respeito aos interesses dos alunos, denotou-se uma preferéncia na realizacao de
atividades mais prdticas e que envolvessem as TIC e a Educacao Artistica. Tendo isso em
consideracao, a pratica do par pedagdgico incidiu na realizacao de tarefas que envolviam estas
duas componentes curriculares, tendo sido a primeira facilitada pelo acesso que cada um dos
alunos tinha a um computador, disponibilizado no ambito de um projeto da Camara Municipal em

que a escola esta envolvida.

43. CARACTERIZACAO DA ESCOLA DO 2°CEB

A intervencao da mestranda no 22 CEB decorreu num Agrupamento de Escolas do concelho da
Maia, que integrava trés ciclos de ensino, o 22 CEB, o 32 CEB e o Secundario. Estes estavam

distribuidos por trés edificios principais, designados por A,B e C.

0 espaco fisico interno da escola contemplava quatro pavilhdes principais, designados por A, B e
C, e um pavilhao gimnodesportivo. Os trés primeiros encontravam-se no mesmo edificio e cada
um deles dividia-se em dois patamares. Jd o pavilhao gimnodesportivo encontrava-se isolado dos

restantes e 0 acesso ao mesmo era feito pelo exterior do edificio basilar da escola.

No primeiro piso do pavilhdao A, encontrava-se a entrada principal da escola, situando-se a sua
direita e ao dispor dos alunos, a secretaria, 0 PBX (Private Branch Exchange) e os servicos
administrativos. Ainda desse lado, mas com passagem interdita aos alunos, a nao ser que fossem
acompanhados por um docente ou um funciondrio da escola, podia-se encontrar a sala dos
professores, quartos de banho exclusivos para 0s mesmos e a sala da direcao. Do lado esquerdo,
estava a enfermaria, areprografia, sete salas de aula e as escadas que davam acesso ao segundo
piso deste pavilhao. Nesse patamar era possivel encontrar oito salas de aula, mas tambhém a sala
de informatica, a sala de apoio ao estudo, a hiblioteca e o gabinete de psicologia. No pavilhao B
existiam, no total, 18 salas de aula, sendo que duas estavam equipadas com material laboratorial.
Por ultimo, o pavilhdo C, no primeiro piso, integrava a cantina/refeitdrio, o polivalente e o buffet

dos alunos, bem como 10 salas de aula no segundo piso.
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0 espaco exterior da escola, circundante ao edificio principal, continha algumas zonas verdes,
bancos em pedra, um campo de jogos com duas balizas, cercado por rede, e, ainda, a portaria da
escola, onde os alunos apresentavam o cartdo quando entravam/saiam do estabelecimento de

ensino.

As salas de aula, no geral, tinham muitas janelas, que permitiam a entrada de luz solar. Em relacao
ao espaco, disposicao e materiais que dispunham, diferiam de pavilhdo para pavilhao. Tendo isso
em conta, na presente seccao, é apresentada uma descricao detalhada apenas da sala de aula

onde o par pedagdgico desenvolveu a PES.

A salade aula (cf. Figura 3) a descrever situava-se no sequndo piso do pavilhdo A e era destinada,
unicamente, a turma G do 52 ano de escolaridade no tempo letivo da tarde. As intervencdes da
mestranda foram sempre realizadas nesta sala, presenteada com bastante luz natural e equipada
com um quadro de giz, um quadro interativo, um quadro de cortica incorporado na parede, uma
mesa de apoio para o professor com um computador (geralmente com conexao a internet) e as
mesas dos alunos. Estas estavam organizadas em trés filas e cada aluno dispunha de uma mesa

SO para si.

Figura 3

Sala de aula da turma do 52 ano de escolaridade
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A sala estava apetrechada com o quadro de giz e com material de construcao (régua, transferidor
e compasso) para as aulas de Matemadtica. J4 o material laboratorial necessdrio para algumas
aulas de Ciéncias Naturais encontrava-se noutra sala de aula do edificio, que correspondia ao
laboratdrio de Ciéncias. Ainda assim, este era desprovido de muitos materiais e 0s que existiam
encontravam-se em mas condicoes, pelo que o par pedagdgico requisitava na Escola Superior de

Educacao do Porto a maior parte dos recursos que utilizava na sua pratica educativa.

431. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 52 ANO DE
ESCOLARIDADE

O primeiro contacto do par pedagdgico na PES foi com a turma G do 52 ano de escolaridade,
acompanhada durante trés dias por semana sempre no periodo da tarde. O horario contemplava
a segunda-feira, das 13h20 as 17h10, um bloco de cem minutos de Matematica e um bloco de
cinquenta minutos de Ciéncias Naturais e de Educacao para a Cidadania, a ter¢a-feira, das 14h20
as 16h10, um bloco de cinquenta minutos de Matematica e de Ciéncias Naturais, repetindo-se
estes, a quarta-feira, das 13h20 as 15h10. Juntamente a isto, realizava-se, semanalmente, a
quinta-feira de manha, uma reunido entre o par pedagdgico e o Unico professor cooperante, dado
que, além de diretor de turma do grupo de alunos em questao, era o professor da disciplina de
Matemadtica e da disciplina de Ciéncias Naturais. Além da intervencao do par pedagdgico nestas
duas areas do saber, este também estava presente e envolvido nas aulas de Educacao para a
Cidadania. Em geral, nestas sessdes, o professor cooperante recolhia feedback dos alunos
relativamente ao funcionamento das aulas de todas as disciplinas e ao
comportamento/desempenho dos alunos. Além disso, quando era necessario, resolvia alguns
contratempos que surgiam na turma e, ao mesmo tempo, abordava temadticas associadas a
realidade/quotidiano dos alunos, a cidadania responsdvel e ao desenvolvimento pessoal e

interpessoal.

A turma G do 52 ano de escolaridade era constituida por 16 alunos, sendo 10 do sexo feminino e
seis do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 11 anos. Inicialmente, a turma

era constituida por 17 alunos, tendo uma das alunas do grupo efetuado a mudanca de turma, por
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razoes de logistica familiar. Importa realcar que dois alunos se encontravam ao abrigo do
Decreto-Lei n? 54/2018 (2018), usufruindo de medidas universais, contando com um
acompanhamento mais individualizado por parte do professor cooperante e das mestrandas.
Apesar das suas fragilidades, ambos demonstravam muito interesse e vontade em aprender,
principalmente na drea das Ciéncias Naturais, que remete para a exploracao de conteidos mais
ligados a vida real e a situagoes presentes no quotidiano dos alunos. Além destes, destaca-se a
presenca de duas alunas com nacionalidade brasileira, que embora nao usufruissem de medidas
de suporte a aprendizagem, apresentavam dificuldade em compreender os professores. Esta
adversidade era colmatada com um apoio mais individualizado, por parte do professor cooperante
ou das mestrandas, durante as aulas, através da troca de vocabuldrio ou da repeticao das frases
de modo mais lento. Ainda assim, verificava-se alguma resisténcia, por parte destas alunas, em

participar e, por vezes, era visivel a dispersao da sua atencao durante as aulas.

A maioria dos alunos conheciam-se desde o 12 CEB, uma vez que frequentavam a mesma escola
pertencente ao Agrupamento aqui mencionado, pelo que era bastante visivel a relacao saudavel
entre todos os elementos da turma, pautada por valores como a unidao, a entreajuda e o
companheirismo. Esta interacao positiva favorecia a criacao de um ambiente de sala de aula
saudavel e propiciador de aprendizagens significativas. Deste modo, os alunos tinham um
comportamento bastante satisfatdrio durante as aulas, sendo evidente o cumprimento das regras
de sala de aula e o respeito pelos colegas, professores e restante comunidade educativa. Os
momentos de maior destabilizacao estavam quase sempre associados a participacao e ao
envolvimento excessivo dos alunos, aquando da utilizacao de materiais desconhecidos e da
exploracao de contetudos tendencialmente mais ligados ao seu quotidiano e que despertavam

mais curiosidade e vontade em partilhar experiéncias pessoais anteriores.

O grupo pertencia a um contexto socioecondémico médio-baixo, sendo que nove dos 16 alunos
eram beneficiados pela acao social escolar, e desses nove, seis alunos usufruiam do escalao

madximo (A). Em geral, os discentes eram pontuais, mas pouco assiduos.

Relativamente as caracteristicas de aprendizagem da turma nas disciplinas de Matematica e
Ciéncias Naturais, os alunos demonstravam bastante interesse, envolvendo-se no processo de
ensino e aprendizagem. Contudo, o grupo caracterizava-se como heterogéneo, na medida em que
alguns alunos tinham facilidade na compreensao dos contelddos e, por outro lado, outros careciam
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de um apoio mais individualizado para superar as suas dificuldades. Importa acrescentar que
estas fragilidades eram mais visiveis na disciplina de Matematica, em contraste com a disciplina
de Ciéncias Naturais. Por este motivo, embora a participacao dos alunos, mesmo com algumas
fragilidades, fosse bastante ativa nas duas dreas, era notdria a preferéncia pela disciplina de

Ciéncias Naturais, observando-se um maior envolvimento dos alunos nas aulas desta tltima.

Dado que era um ano de transicao entre ciclos, os discentes demonstravam fragilidades na
realizacao de tarefas e no estudo de forma auténoma e individual, na organizacao do caderno
didrio e na utilizacao de linguagem matematica e cientifica correta e adequada. Assim sendo, 0s
alunos apresentavam pouca autoconfianca e seguranca em alguns momentos da aula,
essencialmente na realizacao de tarefas e nos registos do caderno diario. Como consequéncia,
eram recorrentes e necessarias a intervencao e a orientacao por parte dos professores nos
aspetos acima mencionados. De salientar que era notdria a auséncia de um estudo auténomo

regular por parte dos alunos, que era apenas realizado em momentos de avaliagao sumativa.
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5.INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Nada sendo impossivel, que tudo te leve a crer que até uma rosa pode florir onde nao € suposto nascer
(Ribeiro, 2019)

A PES constituiu-se como um percurso enriquecedor, tanto a nivel pessoal como profissional,
pautado por momentos de grande aprendizagem, brincadeira, alegria, entreajuda e
companheirismo. O mesmo foi experienciado no contacto com duas realidades educativas, que
permitiram a mestranda viver e sentir a verdadeira esséncia de uma escola e de ser parte
integrante da mesma. Dessa envolvéncia escolar, a mestranda guarda uma experiéncia unica,
inesquecivel e muito gratificante, que serd lembrada para sempre como o principio do sonho de

ser professora.

Indubitavelmente, o contacto, de perto, com a sala de aula, com a escola e com a comunidade, que
tanto caracteriza a pratica pedagdgica, é determinante “para uma formacao de qualidade” e para
a "aproximacao gradual do formando ao mundo da escola” (Ponte, 2000, p. 13). Assim, é
“necessario valorizar a pratica como fonte e local de aprendizagem através da reflexao e da
investigacao” (Flores, 2010, p. 185). Esta pratica é ainda mais significativa quando é desenvolvida
nas “comunidades de aprendizagem”, que devem ser reconhecidas como locais de

“(re)construcao do conhecimento profissional” (Flores, 2010, p. 186).

Durante a presenca da mestranda em ambos os contextos educativos, foram desenvolvidas, no
total, 13 intervencdes educativas no 12 CEB e 15 no 22 CEB. Antes das mesmas, decorreu um
periodo de observacao e de cooperacao com as turmas, de forma arespeitar as etapas do ciclo da
supervisao: observacao, planificacao, acao e reflexao pds-acao. Esse primeiro momento, que
compreende um intervalo de trés semanas, mostrou-se essencial para identificar as
caracteristicas das criancas, nomeadamente, compreender as suas dificuldades e os seus
interesses, afim de planificar e de agir em conformidade com as mesmas. Além disso, nao s6 apos
asintervencoes, mas durante todo o percurso, a mestranda refletiu criticamente sobre a suaacao,

tendo em vista o reconhecimento de boas praticas e o melhoramento de outras.

Face atodas as fases descritas do ciclo da supervisao, é de igualimportanciadestacar a avaliagao,

sendo esta um “processo regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta o percurso escolar
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dos alunos e certifica as aprendizagens desenvolvidas” (Decreto-Lei n? 17/2016, 2016, p. 1124).
Com efeito, este foi um aspeto que a mestranda valorizou em cada uma das intervencoes
educativas concretizadas, no sentido de as mesmas serem fundamentadas e adequadas a cada

turma.

Neste capitulo pretende-se retratar algumas das vivéncias mais significativas da mestranda,
mais concretamente durante as intervencdes educativas nas dreas que integraram a PES. Assim
sendo, sao mencionados trés subcapitulos referentes a essas mesmas dreas - Matematica,
Ciéncias Naturais, Estudo do Meio e Articulacao de Saberes. Para cada uma delas, é apresentado
um enquadramento tedrico, bem como uma descri¢ao pormenorizada, fundamentada e com um
olhar critico de uma intervencao realizada no 12 CEB e outra no 22 CEB. No total, sdo descritos
planos de acao relativos a cinco regéncias, que se encontram definidas nos cronogramas

pertencentes a cada ciclo de ensino e que podem ser consultados no apéndice A.

Neste seguimento, sao apresentados, ainda, dois subcapitulos que dizem respeito a uma
apreciacao global da pratica da mestranda quer no 12 CEB quer no 22 CEB e, também, a uma
apresentacao dos projetos e das atividades que o par pedagdgico dinamizou e colaborou nos dois

contextos educativos.

5.1. MATEMATICA

A Matematica constitui um “patriménio impar, cientifico e cultural” (Ministério da Educacao,
2021h, p. 2), que surge “como uma resposta as necessidades individuais e sociais do ser humano”
(NCTM, 2007) e “permite compreender o mundo que nos rodeia e criar formas de agir sobre ele,
de modo a solucionar problemas e prever e controlar resultados” (Ponte & Serrazina, 2000, citado

por Mascarenhas, 2011, p. 46).

Neste sentido, o documento curricular das Novas Aprendizagens Essenciais da Matematica
(NAEM) assenta no principio da “Matematica para todos”, que reconhece a importancia de esta

disciplina estar ao alcance de todos os alunos e de cadaum deles ter a “oportunidade de ser sujeito
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de experiéncias de aprendizagem matematicamente ricas e desafiantes” (Ministério da

Educacao, 2021b, p. 2).

Ao experienciar a Matematica estimula-se “o desenvolvimento cognitivo, emocional e social’, o
“raciocinio [e] a capacidade de resolver problemas e o sentido critico dos alunos” (Mascarenhas,
2011, p. 47). Além disso, desenvolvem-se “ferramentas intelectuais relevantes para melhor
conhecer, compreender e atuar no mundo em que vivem, prosseguir estudos, aceder a uma
profissao e exercer uma cidadania democratica” (Ministério da Educacao, 2021b, p. 2). Assim, o
desenvolvimento de todas estas capacidades e competéncias permite “compreender e ser capaz
de usar a matematica no nosso quotidiano” (Fernandes, 2006, p. 55), aspeto imprescindivel
perante uma sociedade, cujas mudancas e os desafios sao cada vez mais imprevisiveis, céleres e

constantes.

Contudo, a Matematica ainda assume um papel ingrato enquanto disciplina integrante do
curriculo, por estar maioritariamente associada ao insucesso, mas também pela sua abordagem
histérica e epistemoldgica (Ponte, 2003). Se antes o ensino da Matemadtica se resumia a

memorizacao e a mecanizagao, agora, no século XXI, sao emergentes a “compreensao e a

M.

apropriacao critica dos conceitos e ideias matemdticas” (Ponte, 2003, p. 52). Para tal,
necessdrio “alterar estratégias, elevar as expectativas dos estudantes, desenvolver fortes

crencas, elevar a auto-estima e a motivacao [dos mesmos]” (Fernandes, 2015, p. 251).

A aprendizagem da Matematica é um processo complexo (Ponte, 2003), que depende de fatores
inerentes as diferentes dimensdes humanas. Para melhor descrever esta relacao, Ponte (2003)
estabelece um paralelismo entre o ensino e a aprendizagem da Matematica e um triangulo, cujos

vértices correspondem a Matematica, ao aluno e ao professor.

Figura 4
Triangulo diddtico inserido no contexto

Matemdtica Contexto

Professor Aluno

Adaptado de Ponte (2003, p. 39)

56



Como sugere o esquema, a Matemdtica, o professor e o aluno encontram-se numa relacao
estreita, em interacao com um contexto, onde todos assumem um papel fundamental. Esta
relacao é perspetivada por Piaget e Vygotsky, quando afirmam que “a Unica aprendizagem
significativa é a que ocorre através da interacdo entre o suijeito, o objecto, outros sujeitos (..) e 0
meio” (Mascarenhas, 2011, p.15). Nesse sentido, a Matemdtica surgindo como um campo do saber
caracterizado pela generalizacao, abstracao e formalizacao, implica que na sua aprendizagem o
aluno esteja profundamente envolvido. Desta forma, sendo ele o “interveniente fundamental da
aprendizagem” (Ponte, 2003, p. 40), compete ao professor conhecer “as caracteristicas dos seus
alunos e do seu contexto de trabalho” para “conceber tarefas, produzir materiais, criar situacoes

de aprendizagem, gerir o ambiente da sala de aula e avaliar os alunos” (idem., p. 40).

Além do ponto anterior, é importante saber que “a aprendizagem requer o envolvimento das
criancas em actividades significativas” (Abrantes et al., 1999, p. 24) e, por isso, a educacao
matematica deve basear-se no “fazer matematica” (Mascarenhas, 2011), que tem como base a
experimentacao, a interpretacao, a visualizacao, a inducao, a formulacao de uma conjetura, a
abstracao e a demonstracao (Mascarenhas, 2011). Sustentando tais evidéncias, Becker (2003,
citado por Fernandes, 2006, p. 66) afirma que uma aprendizagem de qualidade estd no principio

“aprende-se por que se age e nao por que se ensina”.

Ao encarar o ensino e a aprendizagem da Matemadtica nessa perspetiva, 0s alunos tém a
“oportunidade e sdo encorajados na sala de aula a falar, escrever, ler [e] ouvir matematica, (...) [ou
sejal, comunicam para aprender matemdtica e aprendem a comunicar matematicamente”
(Fernandes, 2006, p. 58). Deste modo, experimentam esta drea para além dos calculos, ficando
envolvidos na magia que a matemadtica transporta (Fernandes, 2017). A capacidade de
imaginacao é desenvolvida quando privamos com a Matemadtica de uma forma especial e
invulgar. Esta atipicidade deve ser vivida por todos os alunos para encontrarem e compreenderem
a Matematica em tudo aquilo que nos rodeia, desde as acées mais simples do quotidiano as
equacgoes mais complexas de resolver. Destaforma, “precisa-se de uma matematica diferente em
que o novo conhecimento se envolva com o nosso dia a dia e descubra novas ferramentas e

caminhos para produzir um saber contextualizado e compreendido” (Fernandes, 2006, p. 55).

Ainda sobre conhecer o mundo que nos rodeia, Caraca (1989, p. 62) diz que “nao basta conhecer
os fendmenos; importa compreender os fendmenos, determinar as razdées da sua producao,
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descortinar as ligagoes de uns com outros”. Tal principio adequa-se a educacao matematica, que
sendo “uma resposta as necessidades individuais e sociais do ser humano” (Mascarenhas, 2011,
p. 46), deve surgir “na aplicacdo a problemas concretos, do quotidiano e a outras realidades (..), de

um modo consistente e organizado” (Fernandes, 2006, p. 68).

Nesse sentido, o caminho que se percorre para aprender e ensinar Matemadtica deve ter sempre
uma intencionalidade, que fomente a motivacao, o gosto, a vontade e a alegria de aprender por
parte dos alunos (Fernandes, 2017). Para tal, é importante que se estabelecam conexdes
matematicas internas e externas, devendo estas ultimas estar ligadas “aos proprios interesses e
experiéncias dos estudantes” (Fernandes, 2006, p. 61). Deste modo, ‘ndao sG aprendem
Matemdtica, mas também se consciencializam acerca da utilidade da propria disciplina”

(Fernandes, 2006, pp. 61-62).

Além dos pressupostos supramencionados, o NCTM (2000) aponta para seis principios
essenciais que visam o sucesso da educacao matematica: a equidade, o curriculo, o ensino, a
aprendizagem, a avaliacao e a tecnologia. Tendo estes em linha de conta, proporciona-se “uma
educacao para todos visando o exercicio da cidadania numa sociedade democratica” (Ponte,
2003, p. 24) e garante-se que todos os alunos tenham a oportunidade de contactar com “as ideias
e os métodos fundamentais da matemadtica e de apreciar o seu valor e a sua natureza” (Abrantes

etal, 1999, p.17).

Dentro da mesma tematica, Treffers (1991, citado por Fernandes, 2006) defende que a
aprendizagem matematica deve sequir quatro principios. O primeiro refere-se a importancia da
atividade construtiva que “contraria a ideia da aprendizagem que é o conhecimento apresentado
ou transmitido por outrem, defendendo [que] (.) cada um tem de fazer o seu percurso”
(Fernandes, 2006, p. 64). Em consonancia, Mascarenhas (2011, p. 8) sustenta que “o aluno tem de
aprender, construindo o seu préprio conhecimento, articulando as novas aprendizagens com 0s

conhecimentos aprendidos previamente”.

0 sequndo principio assenta na importancia do recurso a “materiais, [a] modelos visuais, [a]
modelos situacionais, [a] esquemas, [a] diagramas e [a] simbolos” (Treffers, 1991, citado por
Fernandes, 2006, p. 64) para os diferentes niveis de abstracao que tanto definem esta area. De

facto, tal como ja afirmava Montessori (1870-1952, citado por Pastells, 2004, p. 8), “a crianca tem
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a inteligéncia na sua mao” e, por isso, a partir da manipulacao e da experimentacao garante-se
que “as aprendizagens matematicas sejam interiorizadas de forma significativa e aumente o grau
de consciénciasobre elas” (Pastells, 2004, p. 9). A educacao matematica deve, assim, descentrar-
se da “memorizacao mecanica de regras e formulas matematicas, e acentuar o envolvimento
ativo e a exploracao de problemas contextualizados com a realidade dos alunos” (Bessa, 2021, p.
67). Ao sequir esta linha de pensamento, evita-se que os estudantes que apenas memorizam
factos e procedimentos, em vez de os compreenderem, nao saibam como e quando devem aplicar

tais aprendizagens em situacdes desconhecidas (Fernandes, 2006).

O terceiro principio apontado por Treffers (1991, citado por Fernandes, 2006) vai ao encontro do
problema anterior e contribui para a sua atenuacao, ao reforcar a necessidade de os alunos
desenvolverem uma capacidade reflexiva sobre o seu proprio processo de ensino e de
aprendizagem e, também, dos seus pares. Por Ultimo, o mesmo autor determina que a
aprendizagem matemadtica nao é uma acao solitaria, mas sim uma agao que esta inerente a um
“contexto sdcio-cultural” (Fernandes, 2006, p. 64). Da mesma forma, Vygotsky sustenta este
principio ao relevar aimportancia dos contextos sociais e culturais “no processo de construcao do

conhecimento e do desenvolvimento cognitivo” dos alunos (Mascarenhas, 2011, p. 24).

Ainda nesse ambito, Fernandes (2006, p. 64) refere que “aprender matematica nao é mais um
acto isolado”, mas sim uma disciplina de natureza abstrata que fomenta o desenvolvimento da
“capacidade de pensar em termos formais, como ciéncia com multiplas ligacdes ao real e com a
capacidade de criar modelos mentais” (idem., p. 64). Com efeito, esse pendor abstrato da
Matemdtica nao pode ser descurado quando se pretende que o processo de ensino e de
aprendizagem seja construtivo, motivador e unico no desenvolvimento de cada crianca. Nesse
sentido, Piaget e Bruner enfatizam “a importancia da ac¢ao, da reflexao e da resolucao de

problemas” (Mascarenhas, 2011, p.15) numa

aprendizagem por descoberta, que se processa do concreto para o abstracto, do simples para o complexo, onde o aluno € responsavel
pela sua propria aprendizagem e o professor tem a missao de estimular o discente a descobrir através de situagdes problemadticas
(Bruner, 2000, citado por Mascarenhas, 2011, p. 15).

De forma a enquadrar melhor esta perspetiva, é importante salientar a abordagem Concreta-
Pictérico-Abstrata (CPA), apresentada pelos mesmos autores, no contexto das fases do

conhecimento matemadtico e preconizada pelo Método Singapura (MS). Esta abordagem baseia-

59



se num “entendimento mais profundo da Matematica, [nJuma exploracao gradual e mais eficaz
dos conceitos, (..) realizada por niveis crescentes de abstracao, num processo em espiral, em que
o0 novo conhecimento é suportado” pelos conhecimentos prévios dos alunos (Pessoa, 2021, p.
124). Desta forma, estes encontram a motivacao, o interesse e 0 gosto necessarios para aprender

Matematica e para compreender a suaimportancia na nossa vida.

Bruner e Piaget defendem que a abordagem CPA compreende trés fases de conhecimento
matematico, sendo elas a fase manipulatdria, a fase pictdrica ou iconografica e a fase simbdlica
(Fernandes, 2021). Na primeira, objetiva-se que os alunos contactem com objetos fisicos, de
forma a transpor a linguagem matematica abstrata para um nivel concreto, privilegiando-se o
sentido da audicao, da visao e do tato (Fernandes, 2021). Numa fase posterior, os alunos devem
estabelecer conexdes mentais entre o material manipulavel e a sua representacao no papel,
comecando por se limitar a natureza do objeto e, depois, desprendendo-se da mesma, centram-
se numa representacao iconogrdfica (Fernandes, 2021). Na fase simbdlica, como o préprio nome
sugere, 0s alunos realizam as tarefas matematicas através de simbolos, alcangando, assim, a

abstracao (Fernandes, 2021).

Em conformidade, Vygotsky (1995, citado por Fernandes, 2006, p. 68), “investiga e conclui que,
orientada e regulada por pessoas, a crianca apropria-se da linguagem, dos signos e significados
linguisticos, bem como dos objectos fisicos disponiveis no meio” para através deles englobar “as
formas de pensar, de perceber, de raciocinar, de interpretar, ou seja um conhecimento complexo

de interrelacdes contextualizadas” (idem., p.68).

Neste instante, salienta-se a importancia dos materiais manipuldveis e das ferramentas
tecnoldgicas, nomeadamente, na introducao de novos contetidos matematicos e na atribuicao de

significado por parte dos alunos. Confirmando tal ideia, Pastells (2004, p. 8) apoia que

se soubermos propor a experimentacdo de forma adequada a cada idade e, a partir dai, fomentar o didlogo e a interaccao necessarios, o
material, longe de ser um obstdculo que nos faz perder tempo e dificulta o salto para a abstraccdo, facilitard esse processo, porque

fomentard a descoberta e tornard possivel uma aprendizagem sdlida e significativa.

Seguramente, estes materiais assumem “um papel importante na aprendizagem” (Mascarenhas,
2011, p. 215) e a sua manipulacao “é um passo necessario e indispensavel para a aquisicao de

competéncias matematicas” (Pastells, 2004, p. 8). Ndo obstante, estes devem ser encarados
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como um meio e ndao como um fim em si mesmos, respeitando ao professor “estar atento e
construir as situacoes de aprendizagem e, [também], promover a reflexao dos alunos sobre essas

experiéncias e conhecimentos” (Abrantes et al., 1999, p. 29).

Como defende Caraca (1989, citado por Fernandes & Silva, 2017, p. 68), “o ensino da matematica,
apoiado em atividades agraddveis e suportados pela tecnologia, favorecem o desenvolvimento
de atitudes positivas e ira conduzir a uma melhor aprendizagem e ao gosto pela matematica”.
Deste modo, o professor é responsdvel por assegurar um ensino e uma aprendizagem
diversificados, ricos em recursos e estratégias, que se adequem ao contexto escolar e a cada

aluno da turma.

Assim, para ajudar os alunos a desenvolver as suas capacidades e de forma a garantir que os
conhecimentos matematicos nao sao adquiridos de forma superficial, o professor deve definir, de
forma clara e objetiva, as finalidades de cada aula, questionando-se sobre o que vai ensinar e
como pretende que os alunos aprendam. Para que isso seja concretizdvel, o professor deve ter o
cuidado de planificar cada aula, a fim de organizar um percurso didatico coerente, baseado em
pressupostos pedagdgicos e cientificos validos que assegurem uma aprendizagem de qualidade.
Neste sentido, a planificacdao de uma aula de Matematica deve contemplar quatro fases: a

concecao, o desenvolvimento, a sistematizacao e a avaliacao (Fernandes, 2013, 2021).

A primeira fase, que diz respeito a concecao, remete para a elaboracao da planificacao da aula ou
da sequéncia didatica, segundo um fio condutor coerente, tendo em consideracao os documentos
orientadores da prdtica educativa, tais como o projeto curricular da escola e a planificacao anual
da disciplina. Além destes, é imprescindivel considerar as caracteristicas dos alunos, para que o
percurso de aprendizagem delineado tenha sentido e significado para os mesmos (Fernandes,
2021).

Em relacao a fase de desenvolvimento da aula, € importante destacar os diferentes momentos
que a integram, pois todos eles desempenham um papel crucial no processo de ensino e de
aprendizagem. A aula inicia-se com o momento da motivacao/problematizacao, que se constitui
como o momento-chave de toda a aula, por ter a funcao de despertar o interesse e a curiosidade
dos alunos para a mesma. Normalmente, é realizada uma abordagem criativa que permita

introduzir novos conteuddos a partir dos seus conhecimentos prévios, garantindo a atencao dos
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alunos e uma acao contextualizada e orientada para as suas necessidades. No sequimento, da-
se 0 momento de apresentacao das tarefas propostas para a aula, no qual o professor deve
orientar e ajudar os alunos narealizacao das mesmas mediante a estratégia de trabalho adotada.
Nao obstante, deve ser sempre privilegiado o trabalho auténomo dos alunos, acompanhado pelo
professor, sequido pela partilha dos diferentes raciocinios e estratégias utilizadas (Fernandes,

2021).

Nesta linha de pensamento, Menezes et al. (2013) aponta para a existéncia de quatro fases de

exploracao de uma tarefa de matematica, que se encontram explanadas na tabela 1.

Tabela1

Fases de exploragdo de uma tarefa matemdtica

Fases de exploragao de umatarefa Descricdo

matemadtica

“0 professor deve providenciar para que os alunos compreendam
l. Fase de lancamento/introducdo  a tarefa que lhes é proposta, habitualmente um problema ou uma
datarefa investigacao, e para que se sintam desafiados para o trabalho”

(Menezes et al., 2013, p. 5797).

Os alunos devem resolver a tarefa de forma auténoma, enquanto
Il. Fase de exploracao/realizacdo da
o professor desempenha um papel decisivo no acompanhamento
tarefa
e apoio aos alunos.

O professor deve potenciar um momento de partilha das
diferentes resolucoes encontradas e “o professor desempenha um
) : papel decisivo pela forma como gere o discurso, ao favorecer o
M. Fase de discussao da tarefa ] y o :
estabelecimento de conexdes entre ideias, a comparacao de
distintas resolucoes e a discussao darespetiva diferenca e eficacia

matemdtica” (Menezes et al., 2013, p. 5797).

Nesta fase, “a turma deve reconhecer os conceitos e

procedimentos matematicos envolvidos, estabelecer conexdes

IV. Fase de sistematizacao das com aprendizagens anteriores e reforcar aspetos fundamentais
aprendizagens matematicas dos processos matematicos transversais como a comunicacao, a
resolucao de problemas e o raciocinio matematicos” (Menezes et

al, 2013, pp.5797-5798).

Nota. Adaptado de Menezes et al, (2013, pp. 5797-5798)
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Posto isto, seque-se a fase de sistematizacao, na qual sao partilhadas e registadas as diferentes
resolucdes e estratégias dos alunos para as tarefas que foram propostas. Neste momento de
grande grupo, desenvolve-se a comunicagao matematica, o raciocinio matematico, a resolucao

de problemas e, ainda, valores como a motivacgao, a autoconfianca e o respeito pelo outro.

Para terminar as fases de uma aula de Matemdtica, propostas por Fernandes (2013), éimportante
que haja um momento de avaliacao global dos contetidos explorados na aula. Assim, para
compreender de que modo os alunos conseguem mobiliza-los, o professor deve recorrer a
instrumentos de avaliacdo que se adequem ao contexto em questao e que Ihe permitam, no fim,
percecionar as fragilidades e as potencialidades da aula. Além disso, importa considerar uma
avaliacao quer em grupo, quer individual, permitindo a cada aluno refletir sobre o seu desempenho

e realizar a sua propria avaliacao.

A mestranda ao longo da sua acao educativa teve em consideracao os pressupostos
supramencionados, tendo desenvolvido quatro intervencdes em contexto de 12 CEB, no ambito de

Matematica, conforme é apresentado na tabela 2.

Tabela 2

Intervencdes em contexto no 12 CEB no ambito de Matemdtica

Intervencoes Data e duracao Tema

Missao “0 que é que 0 muro
Regéncian?1 3 de maio de 2023 esconde?”: Exploracao do

hexagrama de quatro pecas

Missao “0 que é que 0 muro

4 de maio de 2023
Regéncian?2 esconde?”: As relacdes entre as
pecas do hexagrama
Missao “0 que é que 0 muro
esconde?”: Resolucao de
Regéncian? 3 5 de maio de 2023
problemas através da manipulacao
do hexagrama
Regéncian? 4 A Feira Popular do 4°G: Resolucao
5 de junho de 2023
Supervisionada de problemas

Por suavez, no 22 CEB, foram desenvolvidas nove intervencdes, como se verifica na tabela 3.
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Tabela3

Intervencées em contexto no 2.2 CEB no dmbito de Matemadtica

Intervencoes Data e duracao Tema

Regéncian?1 28 de novembro de 2022 Figuras planas equivalentes

“0 Pindquio no bosque das figuras

Regéncian?2 5 de dezembro de 2022 planas”: Exploracao
Supervisionada contextualizada da drea do
triangulo
Regéncian?3 6 de dezembro de 2022 Alturas de um triangulo

Propriedades da adicao e da
Regéncian? 4 16 de janeiro de 2023 multiplicacao: A festa de

aniversario da Leonor

Introducao as fragoes: Realizagao
Regéncian?5 17 de janeiro de 2023 de tarefas exploratdrias com o

material “blocos padrao”

Fracoes equivalentes: Um presente

Regéncian? 6 23 de janeiro de 2023
muito especial
Percentagens: O telemdvel da
Regéncian?7 30 dejaneiro de 2023
Joana
Realizacao do jogo “bingo
Regéncian? 8 30 dejaneiro de 2023
matemadtico”
Regéncian?9 Comparacao e ordenacao de
6 de fevereiro de 2023
Supervisionada fracoes: A pizzaria darua

5.1.1. REFLETIR SOBRE 0O 1°CEB

No dia 5 de junho de 2023, na turma G do 42 ano de escolaridade, a mestranda realizou a sua
ultima intervencao, no ambito da disciplina de Matematica, no 12 CEB. Para a mesma, o par
pedagdgico selecionou o conteudo referente ao “dinheiro”, que se enquadra no tema Geometria e
Medida do 42 ano de escolaridade. Os alunos ja apresentavam conhecimentos prévios emrelacao
a este tdpico e, por isso, planificou-se uma aula (cf. Apéndice B) que perspetivou a ativacao e a
mobilizacao desses saberes, bem como a integracdao dos pressupostos mencionados no
Referencial de Educacao Financeira do 12 CEB, mais especificamente os conceitos relacionados

com os meios de pagamento.
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A tematica da aula teve como base um contexto préximo da realidade dos alunos, que despertou,
desde logo, o seu entusiamo. De facto, concordando com Loureiro (2007, p. 66), “uma situagao sé
tera sentido para o sujeito se incluir um estimulo suficientemente forte para o sujeito desejar
pensar e agir sobre essa situacao”. Em virtude disso, o percurso didatico concebido teve em
consideracao as necessidades, os interesses e as capacidades de todos alunos da turma, a fim de
se adotarem estratégias adequadas a individualidade de cada um e, dessa forma, cumprir com a
premissa defendida por Caraca (1989) de que a Matemadtica deve estar ao alcance de cadaum e

ser acessivel a todas as criancas.

Neste sequimento, criou-se um contexto associado a uma feira popular — “A feira popular do 4°G”
-, que levou a formulagao de desafios matematicos, cujos enunciados estavam associados as
atracoes da feira popular e traduziam diferentes situacoes reais relacionadas com dinheiro. Desta
forma, os alunos puderam experimentar a Matemadtica como uma drea util na nossa vida,
seguindo o principio de que “aprender é dar sentido e significado a realidade, e compreender é
relacionar e sentir, para poder aplicar, agir e reconstruir’ (Marques et al.,, 2019, p. 38). Além disso,
promovendo uma formacao integral e holistica dos alunos, foram também exploradas algumas
caracteristicas dos paises que pertencem a Unido Europeia e que utilizam o euro como moeda
oficial. Esta articulacao de saberes foi conseguida através da associacao de cada atracao da feira
popular aum determinado pais. Assim, no fim de os alunos resolverem corretamente cada desafio
matematico surgia, no PowerPoint interativo (cf. Apéndice B1), como bdénus, um excerto do hino e

uma imagem da bandeira do pais.

Antes de seiniciar adescricao daaula, importa acrescentar que amesma corresponde ao segundo
segmento de um bloco de 90 minutos e, por isso, surge como uma continuidade de um primeiro
momento assegurado pelo par pedagdgico da mestranda. Apesar de cada um dos elementos do
par pedagdgico ser responsdvel pela implementacao de uma destas aulas, a fase de elaboracgao

das mesmas foi realizada em conjunto, para que tivessem um fio condutor coeso e coerente.

A aula anterior a esta iniciou-se com a distribuicao, a cada crianca, de um bilhete de entrada para
afeira popular (cf. Apéndice B2), de um envelope com dinheiro fisico e de um guido de exploragao
(cf. Apéndice B3), como suportes a realizacao dos desafios a explorar durante os 90 minutos.
Estes recursos suscitaram, desde logo, o interesse e a curiosidade dos alunos, criando-se um
ambiente educativo favordvel para o desenvolvimento da aula (Fernandes, 2013).
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Figura5

Bilhete de entrada na Feira Popular e envelope com dinheiro manipuldvel distribuidos a cada aluno no inicio da aula

Ainda relativamente ao primeiro momento do percurso didatico, é também importante descrever
o momento de motivacao. Este contou com a participacao de alguns alunos na gravacao de vozes
das personagens, despertando sentimentos como orgulho, confianca e responsabilidade, que
asseguraram a atencao e a predisposicao dos mesmos para aprender. De facto, um aluno
motivado “procura novos conhecimentos e oportunidades, (.) participa nas tarefas com
entusiamo e revela disposicao paranovos desafios” (Lourenco & Paiva, 2010, p.133). Amotivacao
consistiu na apresentacao do mapa da feira popular, cujas atracoes foram, repentinamente,
trancadas por cadeados. De sequida, os alunos receberam uma mensagem, enviada por quatro
amigos, que aludia a um pedido de ajuda para desbloquear as diferentes atracdes da feira popular,
precisando, para isso, de resolver desafios matematicos. Assim, realizaram-se os primeiros dois

desafios, que estavam associados a roda gigante e a barraca dos cachorros quentes.

Figura 6

Fase de motivacdo da aula
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- -
—
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A aula inerente a esta reflexao, da responsabilidade da mestranda, deu continuidade a aula
anterior, tendo o inicio da mesma coincidido com o desafio matematico associado a montanha-
russa. Contudo, ao longo da aula, foram explorados trés desafios, cuja resolucao foi realizada,
numa primeira fase, de forma individual e auténoma, dando-se a possibilidade de cada crianca
trabalhar ao seuritmo. Durante esse momento, a professora estagiaria circulou pela sala, de modo
a orientar e a ajudar os alunos que apresentavam duvidas ou dificuldades. Numa segunda fase, a
medida que os desafios eram resolvidos, a professora estagidria promovia um momento em
grande grupo, no qual os alunos partilhavam os seus raciocinios. Assim, um dos alunos da turma
ia ao quadro interativo partilhar a sua estratégia de resolucao, sendo a professora estagidria
responsavel por “propor e organizar as tarefas a realizar e (de) coordenar o desenvolvimento da

actividade dos alunos” (Abrantes et al., 1999, p. 28).

No problema associado a diversao da montanha-russa, os alunos foram desafiados a determinar
o valor que a Rafaela tinha de emprestar a Clara para ela conseguir comprar a sua parte do bilhete,
tendo em conta a tabela de precos apresentada. Inicialmente, a maioria dos alunos nao resolveu
corretamente a tarefa por nao terem realizado umaleitura precisa do seu enunciado, umavez que
interpretaram que cada uma das amigas tinha de pagar dez euros. Perante isto, a professora
estagidria, ao circular pela sala e ao percecionar este erro, alertou os alunos para realizarem, de

novo, a leitura do enunciado, desenvolvendo-se o didlogo seguinte:

PE: Pelo que estou a ver, alguns de vocés nao leram com atencao o enunciado do desafio. Reparem na tabela de
precos. Um hilhete de dez euros para quantas pessoas da?

APG: Pois, professora, bem me parecia que estava a fazer alguma coisa errada. Da forma como eu estava a pensar, a
Rafaela podia emprestar o dinheiro que a Clara precisava, mas depois ficava a Rafaela sem dinheiro suficiente para
comprar o hilhete dela.

AMS: Ah a sério...fiz tudo errado, mas ja entendi, professora.

AF: Professora, eu ja tinha lido bem. Como o bilhete custa dez euros e é para duas pessoas, nao temos de contar

quanto dinheiro falta a Clara para completar dez euros, mas sim cinco euros, porque é metade de dez.

Através deste didlogo, que orientou o pensamento dos alunos, a professora estagidria pediu que
a AF se dirigisse ao quadro para partilhar a estratégia que utilizou para resolver o desafio. Note-
se que ja na fala apresentada, a aluna utiliza o termo “completar”, sugerindo a mobilizacao de um

dos significados da subtracao. Esta evidéncia é comprovada nos registos efetuados (cf. Figura 7),
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que também remetem para o uso de cdlculo mental, justificado pela ausénciada operacao 10: 2 =
5.

Figura7

Estratégia de resolucao apresentada pela AF

Ao valorizar aimportancia destes momentos, que “promove[m] a aprendizagem e desenvolve[m]
capacidades e competéncias decisivas ao desenvolvimento pessoal” (Pedrosa, 2000, pp. 151-
152), a professora estagiaria pediu que outro aluno registasse, no quadro, a sua resolucao,
promovendo o contacto de todos os alunos com diferentes estratégias. Posto isto, o APG,
conforme se verifica na figura 8, ao contrario da aluna anterior, realizou o cdlculo 10: 2 = 5. Este
aspeto nao impoe aideia de que o aluno nao recorreu ao calculo mental, mas sim que organiza, de
forma sequencial, o seu raciocinio, vertendo-o no papel. Além disso, o APG mobiliza outro
significado da subtracdo - retirar — que, na perspetiva de Fernandes (2017), é o mais simples.
Realca-se, ainda, que este ultimo aluno também auxiliou o seu pensamento através darealizacao

do algoritmo, sustentando-se num raciocinio matematico mais formal.

Figura 8

Estratégia de resolucao apresentada pelo APG

Assim, apesar de os dois alunos apresentarem “estratégias pessoais de calculo diferentes”
(Fernandes, 2017) e refletirem “maneiras diferentes de pensar sobre o problema, assim como
graus diferentes de preocupacao com a eficacia daresolucdo” (Abrantes et al., 1999, p. 50), ambos
os procedimentos estao corretos e representam uma mais-valia na constru¢ao do conhecimento
matematico dos alunos. Ainda a respeito da realizagao deste desafio, importa complementar a

andlise apresentada com a perspetiva de Abrantes et al. (1999, p. 20):
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Na realizagdo destas tarefas, aquilo que é determinante ndo € a proficiéncia de cdlculo — geralmente efectuado com o recurso a uma
calculadora ou a um computador — mas sim um conjunto de competéncias como perceber qual é a operacao adequada, estimar a
razoabilidade do resultado, localizar os dados relevantes numa tabela, interpretar um grdfico ou decidir a sequéncia de passos

necessarios para resolver um problema.

Findo este momento, os alunos que nao tinham resolvido corretamente o desafio, registaram, nos
seus guides de exploracao, as estratégias apresentadas pelos colegas e, do mesmo modo, 0s
alunos que tinham apenas uma das estratégias, registaram também a outra. O guiao de
exploracao €, assim, um recurso fundamental de suporte a realizacao de tarefas matematicas,
que permite aos alunos sequir o fio condutor da aula e registar, de forma organizada e sequencial,
0s seus raciocinios. Estes podem, ainda, ser consultados mais tarde num momento oportuno,

como por exemplo, durante o estudo auténomo (Menezes et al., 2013).

0 segundo desafio retratava uma situacao real que envolvia o troco. Deste modo, objetivava-se
que os alunos calculassem o valor que a Rafaela tinha de receber de troco ao pagar com uma nota
de cinco euros, um algodao doce que custava trés euros e vinte e cinco céntimos. Enquanto os
alunos resolviam autonomamente a tarefa, a professora denotou que todos os alunos utilizaram
o algoritmo na sua resolucao, exceto dois alunos que apenas registaram o seu resultado. Em
relacao ao primeiro grupo de alunos, € de salientar que a maioria resolveu a operacao
incorretamente. Por forca desse cenario, a professora estagiaria pediu que a AR registasse no

quadro interativo a sua resolucao e explicasse, aos colegas, o seu raciocinio.

Figura 9

Registo do raciocinio da AR no quadro interativo

' | para a Rafaela, 0 algodao doce nac
' nota de €5 para pagar. Se receber €

69



Inicialmente, a figura apresentada foi acompanhada pelo sequinte raciocinio:

AR: Entao, a Rafaela tinha cinco euros e teve de pagar um algodao doce que custava trés euros e vinte e cinco
céntimos, por isso eu fiz uma conta de subtrair. Assim, cinco para dez, cinco, dois para dez, oito, e trés para cinco, dois.

Ela recebeu de troco, dois euros e oitenta e cinco céntimos.

Quando a AR terminou a sua partilha, a professora estagidria questionou a turma e desenvolveu
um pequeno didlogo em torno deste desafio, que se traduziu na construcao de aprendizagens

matematicas com sentido para os alunos.

PE: Todos concordam com o raciocinio apresentado pela R? Quem resolveu de forma diferente?
AMM: Nao, eu nao fiz igual a R.
PE: Quem quer explicar quais sao os erros presentes na resolucao da R?

APG: Professora, eu possao ir ai explicar.

Durante o momento dedicado a esta tarefa, a professora estagiaria destacou, de forma positiva,

o erro da R., pois conforme defende Abrantes et al. (1999, p. 27),

Quando se pensa em termos de aprendizagem, cometer erros ou dizer as coisas de modo imperfeito ou incompleto ndo € um mal a evitar,
é algo inerente ao prdprio processo de aprendizagem. E na medida em que o aluno se expde e tanto ele como o seu professor se
apercebem dos erros e da sua origem que € possivel falar sobre isso, compreender melhor o que estd em causa, contribuir para uma

aprendizagem mais significativa.
De sequida, o APG identificou corretamente os erros da resolu¢ao da colega, explicando a turma:

APG: Entao, o problema é que a R nao adicionou “mais um” ao dois e ao trés e, por isso, o resultado nao deu bem.
Assim, temos de pensar que: cinco para zero, nao da, entao temos de colocar alium “1", paraficar dez céntimos. Entao,
de cinco céntimos para dez céntimos faltam 5 céntimos. Depois, como adicionamos em cima dez céntimos, temos de
adicionar em baixo mais dez céntimos para compensar. Entdo, vinte céntimos mais dez céntimos da trinta céntimos
e trinta céntimos para dez céntimos nao da. Por isso, temos de considerar que aquele zero passa a um euro e de
setenta céntimos para um euro faltam trinta céntimos. No fim, lembrem-se que acrescentamos um euro em cima e,
portanto, temos de adicionar um euro em baixo ao trés, ficando quatro euros para cinco euros, um euro. A Rafaela

teve de receber de troco um euro e setenta e cinco céntimos.
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Figura10

Registo do raciocinio matemadtico utilizado pelo APG
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Perante este momento de partilha, importa referir que grande parte dos alunos interpretou o
problema, tendo identificado corretamente a operacao aritmética necessaria para o resolver.
Contudo, a semelhanca da R., a maioria dos alunos que utilizaram o algoritmo, revelaram algumas
dificuldades na realizacao da operacao, dificuldades estas que se centraram na relacao
matematica entre o aditivo e o subtrativo. Nao obstante, outros alunos, como o caso do APG,
evidenciaram uma compreensao matematica consistente e clara do conceito de algoritmo. Neste

sentido, como afirma Abrantes et al. (1999, p. 22),

Ser-se matematicamente competente na realizacdo de uma determinada tarefa implica ter ndo so os conhecimentos necessarios como
a capacidade de os identificar e mobilizar na situacdo concreta e ainda a disposicao para fazé-lo efectivamente. Estes trés aspectos
(conhecimentos, capacidades e atitudes) sao insepardveis ndo s¢ nas novas tarefas que surgem aos alunos mas, também, no prdprio

processo de aprendizagem.

Esta partilha, realizada entre alunos e orientada pela professora estagidria, revela-se crucial no
entendimento proficuo dos conteudos, ja que, muitas vezes, através de uma linguagem mais
simples (cientificamente e matematicamente menos correta), as criancas apropriam-se melhor
dos conceitos matematicos, do que quando esse processo € realizado por um adulto ou por um

professor.

Ainda emrelacao ao segundo desafio, a professora estagidria enalteceu o raciocinio realizado pela
AF., que mais uma vez, demonstrou ter uma grande capacidade de cdlculo mental e ter utilizado o

significado de “completar”.

AF: Professora, eu nao fiz essa conta, fiz pela minha cabeca.

PE: Tu recorreste ao calculo mental, ndo foi? Entao queres partilhar connosco como pensaste?
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AF: Sim! Eu pensei: quanto falta a trés euros e vinte e cinco céntimos para chegar a cinco euros? Entdo... trés euros e
vinte e cinco céntimos para quatro euros falta setenta e cinco céntimos e depois de quatro euros para cinco euros,

falta um euro. Logo, o troco que a Rafaela recebeu é um euro e setenta e cinco céntimos.

Dado que este raciocinio nao foi acompanhado por calculos, grande parte dos alunos expressaram
algumas dificuldades em compreendé-lo. Assim, a professora reforcou a estratégia utilizada pela
AF., através da manipulacao de dinheiro fisico. O recurso a este material manipuldvel foi uma
estratégia muito positiva, pois permitiu concretizar muitas das situacdes descritas nos
enunciados dos desafios matemadticos, auxiliando o raciocinio dos alunos na resolucao dos
mesmos. No exemplo em questao, a professora orientou, inicialmente, os alunos para a separacao
do valor de trés euros e vinte e cinco céntimos, em moedas, e, rapidamente, os alunos
compreenderam que tinham de completar esse valor com outras moedas até chegarem a cinco
euros. Como afirma Abrantes et al (1999, p. 25), “o recurso aos materiais manipulaveis e aos
instrumentos tecnoldgicos (...) é imprescindivel como ponto de partida ou suporte de muitas
tarefas escolares”, ja que “permitem estabelecer relagdes e tirar conclusdes, facilitando a

compreensao de conceitos” (Mascarenhas, 2011, p. 96).

Por dltimo, importa referir que a professora estagidria concebeu uma grelha de observacao (cf.
Apéndice B4), que foi preenchida segundo parametros formativos, possiveis de serem
observados ao longo da aula e que instigam a reflexao e ao melhoramento das praticas da
mestranda. Contudo, é importante referir que, durante a mesma, nao foi possivel analisar os
conhecimentos e as capacidades desenvolvidas por todos os alunos, dada a complexidade da

dinamica de uma sala de aula.

Em jeito de reflexao, considera-se pertinente referir que, apesar de a planificacao nao ter sido
cumprida, a mestrada procurou realizar uma exploracgao proficua de todos os desafios propostos,
valorizando as respostas e 0s conhecimentos prévios dos alunos para fomentar o papel ativo dos
mesmos na construcao dos seus processos de ensino e de aprendizagem. Ao longo de todo o
percurso didatico foi evidente o interesse, o entusiasmo e o envolvimento dos alunos (cf. Figura
11), motivado, também, pela dinamica envolvente de toda a aula, pela exploracao dos contetidos
matematicos sequndo um contexto préximo da sua realidade e pela presenca de dinheiro fisico
manipuldvel que atribuiu, ainda mais, um carater realista a aula. A par disto, considera-se que as

praticas implementadas pela mestranda contribuiram para o desenvolvimento dos
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conhecimentos, das capacidades e das atitudes previstas na planificacao elaborada, sustentada

pelas AE e pelo PASEO.

Figura1

Decoracao do bilhete, por uma aluna, evidenciando o seu interesse e entusiamo

Ainda de referir que a ligagao da matematica com o contexto real das criangas, nomeadamente,
no que diz respeito a Educacao Financeira mostrou ser uma opcao pedagdgica importante de ser
abordada, uma vez que os alunos “de forma progressiva e cada vez mais prematura” tornam-se
“consumidores de produtos e servicos financeiros” (Dias et al.,, 2013, p. 5). Assim, perante o
contexto criado em torno dos desafios matematicos explorados, os alunos desenvolveram
competéncias fundamentais para “responder de forma competente as situacdes do dia-a-dia que

envolvem decisées financeiras” (Dias et al., 2013, p. 5).

5.1.2. REFLETIR SOBRE 0 22 CEB

No dia 6 de fevereiro de 2023, na turma G do 52 ano de escolaridade, a mestranda realizou uma
intervencao, no ambito da disciplina de Matematica, com a duragao de 50 minutos. O plano de
acao, presente no apéndice C, integra a sequéncia diddtica referente as “Fracoes, decimais e
percentagens”, estando a tematica da aula relacionada com a comparacao e ordenacao de
fracoes. O contelddo em questao foi introduzido e explorado pela primeira vez com os alunos, que
apenas detinham conhecimentos prévios do 42 ano de escolaridade, relativos aos termos de uma
fracao e as suas diferentes representacoes. Desta forma, para uma exploragao mais enquadrada

e significativa dos conteudos, foram tidos em conta estes conhecimentos prévios dos alunos.
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Importa acrescentar que a aula aqui descrita corresponde ao primeiro segmento de um bloco de
100 minutos, cujo sequndo segmento foi assegurado pelo par pedagdgico da mestranda. Assim,
apesar de cada um dos elementos do par pedagdgico ser responsavel pela implementacao de
uma destas aulas, a fase de elaboracao das mesmas foi realizada em conjunto. Com efeito, esta
partilha de conhecimento, ideias e experiéncias, além de ter permitido manter um fio condutor
entre as aulas, revelou-se de extrema importancia para uma formagao mais rica do par

pedagdgico.

A planificacao elaborada compreendeu as fases de uma aula de Matematica (Fernandes, 2013,
2021) e, além disso, estava adaptada as caracteristicas da turma, nomeadamente, as
capacidades, necessidades e interesses dos alunos. Desta forma, pretendeu-se criar um percurso
didatico com diferentes momentos significativos e enriquecedores para o processo de ensino e
de aprendizagem, que envolvessem todos os alunos e os motivassem para a construcao do seu

proprio conhecimento.

Antes da aula, para agilizar a dinamica da mesma, a mestranda preparou previamente a sala de
aula. Assim, distribuiu o material manipuldvel - circulos fracionarios —, bem como o guiao de
exploracdo pelas mesas dos alunos, escreveu o sumadrio no quadro de giz e projetou o primeiro
slide do PowerPoint interativo (cf. Apéndice C1), que serviu de suporte a aula. Com efeito, aquando
da entrada dos alunos na sala de aula, estes puderam encontrar um ambiente de aprendizagem
contextualizado. O contacto inicial com diferentes recursos motivou, desde logo, os alunos paraa

aula, permitindo que ficassem envolvidos e predispostos para aprender.

A aulainiciou-se com o registo do sumario pelos alunos nos seus cadernos didrios. Este momento
integrava a rotina didria dos alunos e mostrava-se essencial para os mesmos retomarem a calma
depois do intervalo. Além disso, permitia contextualizar o tema da aula e manter a organizacao

dos cadernos didrios dos alunos para um estudo auténomo mais facilitado.

De seguida, no momento de motivacao, a professora estagidria projetou a mensagem do avatar
pizzaiolo Tomas, que convidava os alunos a participar num workshopna sua pizaria. Inicialmente,
para contextualizar, questionou-se os alunos se sabiam o que era um pizzaiolo e, depois, seguiu-

se um didlogo em grande grupo para se explicar a dinamica do workshop. Este era constituido por
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dois momentos distintos — a escolha dos ingredientes e a confecao da piza -, que correspondiam,

respetivamente, ao tema das tarefas da primeira e da sequnda aula.

A contextualizacao dos conteidos matemadticos com situacdes préximas do quotidiano dos
alunos, neste caso uma pizzaria, contribuiu para a atribuicao de um sentido a Matemética e ao
reconhecimento da importancia desta area na nossa vida. Além disso, conforme defende
Fernandes (2006, p. 69), “os estudantes tém menos dificuldade em negociar com a matematica

guando os problemas (..) estdo embebidos num contexto”.

O primeiro momento do workshop, que coincide com a aula desta reflexao, possibilitou a
introducao do conteudo referente a comparacao e ordenacao de fragoes, através darealizacao de
trés desafios distintos, cujo grau de complexidade era crescente. Em cada um dos desafios, tendo
em consideracao o enunciado do mesmo, os alunos tinham de escolher um ingrediente para, no
momento seguinte, confecionar a piza. Para cada desafio, surgia uma roleta, controlada pela
professora estagidria, em que eram selecionados dois ingredientes que coincidiam com o
enunciado do desafio. Neste sentido, para manter o efeito surpresa, o guiao de exploracao
continha um desafio por pdgina, de forma que os alunos nao conseguissem ver o enunciado do

desafio seguinte.

Importa acrescentar que, num primeiro momento, os alunos resolveram autonomamente cada
desafio e registaram a sua resolucao nos guides de exploracao (cf. Apéndice C2). Num segundo
momento, cada desafio foi corrigido no quadro interativo, em grande grupo, promovendo-se uma
partilha de ideias, saberes e estratégias de pensamento diferentes. Estes momentos foram, sem
duvida, muito enriquecedores e significativos para a aprendizagem dos alunos, pois tal como
afirma Abrantes et al. (1999, p. 47), “a vivéncia de experiéncias, acompanhada de discussao, é
extremamente importante para que os alunos vao estabelecendo ligacoes entre a linguagem oral

e os simbolos e vao desenvolvendo a capacidade e o gosto de raciocinar”.

Durante aresolu¢ao dos desafios, 0s alunos tinham ao seu dispor o material manipuldvel -circulos
fraciondrios - para facilitar a compreensao dos mesmos e, consequentemente, do contetido que
se estava a explorar (cf. Figura 12). Sustentando tal opcao, Abrantes et al. (1999, p. 47) refere que

0s "materiais manipulaveis e modelos de representacao contribuem para a integracao dos
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processos na rede conceptual, isto € para uma compreensao consistente [dos conteldos

matematicos]"”.

Figura12

Realizacao das tarefas matemadticas com o apoio dos circulos fraciondrios

Enquanto resolviam os desafios, a professora estagidria circulava pela sala de aula para observar
os comportamentos dos alunos e as conversas paralelas que estabeleciam entre si, tentando,
dessa forma, compreender os raciocinios estabelecidos por eles. Além disso, também orientava
aqueles que apresentavam mais fragilidades na disciplina e que manifestavam dificuldades em

resolver as tarefas propostas.

Para dar inicio ao desenvolvimento da aula, comecou-se por resolver o desafio 1. Primeiramente,
0 pizzaiolo Tomas apresentou a roleta com os ingredientes, tendo sido selecionado fiambre e
azeitonas. Depois disso, a professora estagidria leu para a turma o primeiro desafio e os alunos

resolveram-no autonomamente, manipulando os circulos fraciondrios. Neste desafio, 0s alunos
-~ . 1 2 .
eram propostos a comparar duas fragdées com o mesmo denomlnador,ze " associando-as acada

um dos ingredientes, tendo em conta a informacao do enunciado: “Faz corresponder as fracoes
seguintes aos ingredientes mencionados, sabendo que o Tomds utiliza mais fiambre do que

azeitonas”. Através da manipulacao dos circulos fracionarios, os alunos intuitivamente

2, . 1
compreenderam que € maior do que "
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Figura13

Estabelecimento de comparacGes entre fragGes, através da divisao da unidade em quatro partes iguais

Assim, no momento de partilha em grande grupo foram apresentadas diferentes estratégias.

PE: Sabendo que o pizzaiolo Tomas utiliza mais fiambre do que azeitonas, qual das fragoes corresponde ao fiambre?

ALQ: A fragcao que corresponde ao fiambre é %, porque é maior do que i.

Partindo desta resposta, a professora estagidria fomentou a partilha dos diferentes raciocinios

dos alunos, que Ihes permitiram chegar a mesma conclusao.

q 2, o 1 a 1 s o
ALQ: Eu pensei que - é maior do que -, porque se usarmos as pecas do material percebemos que para s6 € preciso
2, q 1
uma peca e para € preciso duas pecas de -.

q 1 .1 .2
ADB: Pois, porque se somarmos ; Mais—, 0 resultado é "

Perante estas respostas, outra aluna colocou uma duvida relativamente ao material dos circulos

fraciondrios e apresentou outro raciocinio:

ASC: Eu nao tenho a peca de %, porisso eu pensei que % é maior que %, porque quando se tem uma coisa de um total de

quatro coisas, tem-se menor quantidade do que quando se tem duas coisas de um total de quatro coisas.

A professora estagidria preparava-se parareforcar e explicar este raciocinio a turma, apelando ao
uso de uma linguagem matematica mais cientifica e rigorosa, quando dois alunos intervém para

completar a abordagem do colega:

ADB: Nao ha peca de %, porque tens de juntar duas de i.

AFG: Ou entao, em vez de juntares duas pecas de %, podes utilizar uma de é
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Depois destas intervencdes, a professora estagidria sentiu a necessidade de reforcar os
raciocinios dos alunos para que todos conseguissem compreender de forma efetiva a relacao
entre as duas fracoes apresentadas. Para tal, reforcou positivamente as respostas apresentadas
através da projecao da app Fractions do website Math Learning Center, podendo todos os alunos
acompanhar a exploracao de uma forma mais concreta e visual. Com esta, a professora estagidria
representou um circulo dividido em quatro partes iguais e pintou duas partes e, depois,
acrescentou um circulo dividido em duas partes iguais e pintou apenas uma parte, sempre em

didlogo com os alunos. Posto isto, sobrepds os dois circulos, para que os alunos pudessem

s , PRT . . 1.,.
observar que as partes pintadas de ambos os circulos coincidiam e, porisso, é que S € igual aduas

1 .2
pecas de S ouseja, .

Nao tendo os alunos apresentado a regra de que quando duas fracdbes tém o mesmo
denominador, a fracao maior é aquela que tem o numerador maior, a professora estagidria
explicou-a, permitindo que os alunos contactassem com um raciocinio mais abstrato, depois de o
terem concretizado anteriormente. Além disso, como nao foi mencionada a possibilidade de

dividir os dois termos de uma fracao, a professora estagiaria reforcou, também, esta estratégia.

O segundo e o terceiro desafio seqguiram a mesma linha de acao que o anterior, tendo-se
explorado a comparacao entre fracdes com o mesmo numerador e a comparacao entre fragoes

com numerador e denominador diferentes, respetivamente. No segundo desafio, os alunos
. . 5, . 5 . . ~
conseguiram, de igual forma, compreender que - € maior do que - atraves da manipulacao dos

circulos fracionarios (cf. Figura 14). Contudo, uma vez mais, os alunos nao utilizaram a estratégia

de dividir os termos de uma fracao, por ser mais intuitivo a utilizacao do material manipuldvel.

0 1 o 9
AFG: Professora, se pegarmos em cinco pecas de -, elas ocupam mais espaco do que se pegarmos em cinco pecas

1 . . 5, . 5
de—, porisso é que = é maior do que —.
12 6 12
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Figura14

Resolucao do desafio 2 apenas com a utilizagdo dos circulos fraciondrios

VG

Nao obstante, um dos alunos da turma apresentou uma estratégia diferente. O mesmo

estabeleceu um paralelismo com a regra apresentada anteriormente e afirmou:

ADB: Eu desta vez nao fiz assim, porque pensei na outra regra. Se quando o denominador € igual, a fragcao maior é a
que tem o numerador maior, entao quando o numerador € igual, a fracao maior é a que tem o denominador menor.
Isto acontece porque dividir a mesma coisa em seis partes ou em doze partes, ficamos com partes maiores se

dividirmos em menos vezes, ou seja, em seis vezes, em vez de doze.

A professora estagiaria reforcou o raciocinio deste aluno, fomentando a construcao do
conhecimento dos alunos de forma progressiva, ou seja, favorecendo o estabelecimento de

relagdes entre as regras de comparacao de fragoes.

Tendo em consideracao que o grau de complexidade dos desafios era crescente, os alunos
apresentaram mais dificuldades em compreender o ultimo desafio, que consistia na comparacao
de duas fracdes com numeradores e denominadores diferentes. Este pressupunha a
compreensao do conceito de fragcdes equivalentes e a comparacao das fracées com a unidade.
Assim, a professora estagidria introduziu este desafio, partindo dos conhecimentos prévios dos

alunos, de forma a facilitar a sua resolucao.

PE: Estas duas fragoes nao tém nem os numeradores nem os denominadores iguais, logo nao podem aplicar as regras
que aprenderam anteriormente. O que serd que tém de fazer?
AMN: Temos de pensar numa forma de por as fragdes com o denominador ou o numerador igual.

ADB: Sim, temos de as tornar em fragdes equivalentes.
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A partir destas respostas, a professora estagiaria explicou, em primeiro lugar, através da app
Fractions do website Math Learning Center,aforma como se transforma duas fracdes em fracoes
equivalentes e, numa segunda fase, traduziu toda a exploracao apenas simbolicamente. Esta
exploracao foi sempre acompanhada de um dialogo entre a professora estagiaria e os alunos,
tendo-se valorizado os raciocinios, ideias e conhecimentos partilhados. Além disso, a professora
estagiaria promoveu um momento de partilha muito rico e significativo para os alunos, quando
convidou um dos alunos a demonstrar a turma a transformacao de duas fracoes em fracoes
equivalentes. Neste momento, a professora estagidria orientou o aluno, reforcando o seu

raciocinio com uma linguagem matematica mais rigorosa e cuidada.

Aquando da exploracao anterior e de todas as outras, os alunos puderam acompanhar o raciocinio
através da manipulacao dos circulos fraciondrios, tendo-se verificado uma maior facilidade em
escreverem simbolicamente o que representaram com os mesmos. Este processo que retrata a
passagem progressiva do concreto para o abstrato é defendido pela abordagem CPA,
preconizada pelo MS, que, valorizando os conhecimentos ja adquiridos, facilita a introducao de
novos conteddos matematicos e ajuda o aluno na compreensao dos processos matematicos a

eles inerentes (Singapore Math Inc, 2020).

Os materiais manipulaveis, bem como a ferramenta tecnoldgica utilizada tiveram um papel de
destaque na abordagem supramencionada. De facto, tal como advoga Abrantes et al. (1999, p.
46), "o trabalho exploratdrio com situacdes problematicas, envolvendo objectos fisicos e em que
é possivel “ver” os efeitos das operacoes, é fundamental para o desenvolvimento do significado
destas e para contextualizar a aprendizagem dos procedimentos de cadlculo”. Além disso,
“facilitam a comunicacao, ao permitir que os alunos falem dos objectos concretos quando
explicam os seus raciocinios” (Abrantes et al., 1999, p. 47). Assim, as expressdes corporais e
verbais dos alunos, aquando da manipulacao do material, transpareciam surpresa e entusiasmo,

uma vez que experimentaram uma compreensao dos contetidos a qual nao estavam habituados.

5 il 1 1 L = o . a i .z
ALM: Ui... . T ;= porqueas duas pecas de ; Saoliguais a peca de ;? Euja estou a perceber...porque quando temos
alguma coisa dividida em quatro partes e escolhemos duas é a mesma coisa que termos alguma coisa dividida em
duas partes e escolhermos uma.

AFG: Professora, posso ficar com este material para mim?
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ALQ: Eu adoro este material, € muito mais facil perceber Matematica assim! Professora, ja viste?! Eu agora ja consigo
entender quando uma fracao é maior do que outra, porque basta pensar no nimero de vezes em que a unidade esta

dividida e, depois, é pensar que quanto mais dividida estiver, menor vai ser a quantidade de cada parte”.

Figura 15
Manipulacao dos circulos fraciondrios para comparar fracées

" \©

|

De facto, é de relevar aimportancia destes materiais que acompanham o raciocinio dos alunos, de
uma forma concreta e mais visual, e que os auxiliam na compreensao dos fundamentos de um
contelido matematico, oferecendo-lhes um contacto com a esséncia da Matematica. Ou seja,
contribuem para um processo de ensino e de aprendizagem que se centra na compreensao, em
vez da mecanizacao e da memorizacao, pois “nao basta aprender procedimentos; é necessario

transforma-los em instrumentos de pensamento” (Abrantes et al., 1999, p. 47).

Seguiu-se o momento de consolidacao, no qual os discentes foram propostos aresolver mais trés
desafios (cf. Apéndice C3), semelhantes aos anteriores, a fim de descobrirem o cédigo que dava
acesso a cozinha da pizzaria. Este pormenor revelou-se de extrema importancia para manter a
atencao dos alunos no momento de consolidacdo desta aula e garantir a motivacao dos mesmos
para a aula seguinte. Quando terminou esse momento, os alunos entraram virtualmente na
cozinha, onde se desenrolou o sequndo momento do workshop — a confecao da piza -, que

correspondeu aos segundos 45’ do bloco de 90’ que a presenta aula integra.

Considerando as fases da aula de Matematica, defendidas por Fernandes (2013, 2021), importa
referir a importancia da avaliacdo, que permite averiguar os conhecimentos e capacidades
desenvolvidas durante a aula. Desta forma, seguindo uma avaliacao formativa, a professora

estagidria elaborouuma grelha de observacao (cf. Apéndice C4), que foi preenchida de acordo com
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o que foi possivel observar e analisar durante a aula, atendendo a que é dificil focar nas

fragilidades e facilidades de todos os alunos.

Em suma, as diferentes estratégias e recursos utilizados, como o PowerPoint interativo, a app
Fractions, os circulos fraciondrios, o guiao de exploracao com diferentes desafios e o contexto
ligado ao quotidiano dos alunos culminaram num processo de ensino e de aprendizagem
significativo e de qualidade. Assim, estas opcoes pedagdgico-didaticas asseguraram o sucesso
da aula, que se refletiu numa boa dinamica de sala de aula e no desenvolvimento de

conhecimentos e capacidades matematicas por parte de todos os alunos.

5.2. CIENCIAS NATURAIS E ESTUDO DO MEIO

As descobertas cientificas de Galileu, de Newton, de Darwin e de Einstein contribuiram para um
novo olhar sobre o lugar da Humanidade no universo e para uma nova forma de pensar sobre
assuntos politicos, econémicos, histdricos e sociais (Afonso, 2008). Se nesses tempos a Ciéncia

crescia celeremente, hoje a Ciéncia cresce a um ritmo inimagindvel (Martins, 2020).

De facto, “a ciéncia é um produto do tempo e do lugar e, pode, por vezes, mudar radicalmente o
modo como as pessoas pensam e agem” (Afonso, 2008, p. 18). Assim sendo, “os avancos do
conhecimento cientifico e tecnoldgico ao repercutirem-se de forma impardvel e por vezes
imprevisivel na sociedade, influenciam-na profundamente e, inevitavelmente, influenciam

também a escola” (Martins, 2002, p. 29).

Nesta linha de pensamento, emerge a necessidade de, na escola, se trabalhar as Ciéncias de modo
a desenvolver cidadaos informados, responsdveis, conscientes e “capazes de compreender e
participar de forma fundamentada nas decisdes que envolvem problematicas cientificas e
tecnoldgicas com implicacdes pessoais e sociais” (Afonso, 2008, p. 19). Assim, 0 ensino bésico
tem a funcao de “veicular alguma compreensao, ainda que simplificada, de contetdos e do
processo e natureza da Ciéncia, bem como o desenvolvimento de uma atitude cientifica perante

os problemas” (Martins et al., 2007, p. 17).
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Reiterando as ideias apresentadas, entende-se que a Ciéncia, além de permitir um olhar particular
sobre o mundo, prepara as crian¢as e jovens para enfrentar, com confianca, as mudancas da
sociedade, através do desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e atitudes que sao
essenciais para uma compreensao mais profunda e abrangente do futuro (Afonso, 2008;
Guimaraes & Cavadas, 2009). De acordo com Martins (2020), a integracao das ciéncias no
curriculo escolar portugués assenta em dois pressupostos, um de natureza cultural e outro de
cariz pratico-funcional. O primeiro aponta para o facto de o conhecimento cientifico fazer parte do
patriménio cultural da humanidade e o segundo fundamenta-se nas ideias defendidas nos
paragrafos anteriores, de que o conhecimento cientifico “capacita os individuos para melhor
saberem compreender o mundo que os cerca e, portanto, melhor saberem tomar decisoes sobre

situacdes-problema de dimensao cientifico-tecnolégica” (Martins, 2020, p. 16).

As Ciéncias tém, neste sentido, um “papel importante [no desenvolvimento intelectual das
criancas], pois estimulam a sua compreensao do mundo e proporcionam-lhes formas de resolver
criticamente novos problemas” (Guimaraes & Cavadas, 2009, p. 2). Neste seguimento, importa
analisar de que forma o trabalho das Ciéncias é perspetivado no curriculo portugués,
nomeadamente, nos documentos reguladores de ensino referentes a drea de Estudo do Meio, no

12 CEB, e a disciplina de Ciéncias Naturais, no 22 CEB.

As aprendizagens essenciais de Estudo do Meio “visam desenvolver um conjunto de
competéncias de diferentes dreas do saber, nomeadamente Biologia, Fisica, Geografia, Geologia,
Histdria, Quimica e Tecnologia” (Ministério da Educacao, 20184, p. 1), estando assentes em trés
dominios: sociedade, natureza e tecnologia, que articuladas entre si formam um outro dominio,
sociedade/natureza/tecnologia. Assim, objetiva-se a construcao de um processo de ensino e de
aprendizagem que prime uma abordagem pratica, interdisciplinar e contextualizada com o meio
envolvente, valorizando-se as predisposicoes, as necessidades e as caracteristicas dos alunos.
Paraisso, ressalva-se aimportancia de adotar acoes estratégicas que priorizem o papel ativo do
aluno na construcao do seu proprio conhecimento e o desenvolvimento das capacidades, dos
conhecimentos e das atitudes que vao ao encontro das AE e do PASEO. Convergindo com tais
principios educativos, Goncalves e Martins (2018, p. 608) defendem que o ensino de Estudo do
Meio “estad inteiramente ligado a muitas das realidades vividas pelas criancas” e, por isso, “deve

ser apresentado como uma aprendizagem dtil e real”.
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Por sua vez, a disciplina de Ciéncias Naturais do 22 CEB integra temdticas como “A dgua, o ar, as
rochas e o solo — materiais terrestres, “Diversidade de seres vivos e suas interagdées com o meio”
e “Unidade na diversidade de seres vivos” (Ministério da Educacao, 2018b, p. 1). A exploracao dos
contetidos a elas inerentes deve ser realizada de forma intra e interdisciplinar, “nomeadamente
com as disciplinas de Portugués, Histdria e Geografia de Portugal e Matemadtica”, e
contextualizada com “situacoes reais e atuais de onde podem emergir questoes-problema
orientadoras das aprendizagens” (Ministério da Educacdo, 2018b, p. 2). Estes principios
pressupoem despertar nos alunos “a curiosidade pelo mundo natural e o interesse pela ciéncia”
(Ministério da Educacao, 2018hb, p. 1) e desenvolver competéncias que contribuem para a
construcao do PASEO. Para tal, o documento privilegia a adocao de abordagens metodoldgicas,
como o trabalho de projeto, o trabalho colaborativo, a valorizacao de situacoes do dia a dia e de

questoes de ambito local, nacional e global, a abordagem CTSA e as atividades praticas.

Os documentos curriculares mais recentes apontam para uma “educacao mais humanizada, mais
cultural e também mais perto do homem de amanha, num mundo tecnoldgico avancado que
gueremos alfabetizado cientificamente” (Cachapuz, 2000, p. 118), em detrimento de uma visao
internalista da Ciéncia que se baseia apenas na aquisicao de conhecimentos e processos
cientificos. No fundo, tal como afirma Bettencourt et al. (2014, p. 244), as exigéncias curriculares
de hoje centram-se no “desenvolvimento de competéncias como por exemplo, saber estudar,
resolver problemas, tomar decisoes, argumentar, debater, comunicar, imaginar e cooperar”, que

estao inerentes ao dominio da literacia cientifica.

Num mundo onde a indagacao cientifica estd cada vez mais presente (NRC, 1996), “a literacia
cientifica € um requisito contemporaneo para a formacao de cidadaos informados e emancipados
() que suporta tomadas de decisao fundamentadas” (Bettencourt et al., 2014, p. 244). O seu
desenvolvimento implica conceber, implementar e avaliar estratégias de ensino que possibilitem
“desenvolver e compreender a natureza e os métodos da ciéncia, (..) o conhecimento das
complexas interaccoes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, [e] aprender a aplicar a
ciéncia em contextos do dia-a-dia” (Afonso, 2008, p. 17). Estas condicGes concorrem para um
entendimento da educacao em Ciéncias “de cariz humanista, mais global, menos fragmentada,
capaz de preparar melhor os alunos para a compreensao do mundo e das inter-relacées do

conhecimento cientifico e tecnoldgico na sociedade” (Martins, 2002, p. 30).
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A abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) afirma-se, assim, como um movimento
“enquadrado por uma filosofia que defende (...) [0 ensino das Ciéncias] em contextos de vida real
(...), onde emergem ligacdes a tecnologia, com implicacdes da e para a sociedade” (Martins, 2002,
p. 30). Deste modo, pressupdem-se o desenvolvimento de competéncias transversais, tais como
“a facilidade de comunicacao e de resolucao de problemas, o espirito critico e a vontade de
aprender” (Bettencourt et al., 2014, p. 246) que permitam ao aluno, enquanto cidadao, ter “um
olhar mais atento sobre a realidade actual da ciéncia e da tecnologia” e “argumentar sobre a
diversidade de problemas da nossa sociedade, com entendimento de causa e responsabilidade

social” (idem., p. 247).

Em conformidade, Souza (2012, p. 110) defende que esta perspetiva de ensino contribui parauma
educacao cientifica e tecnoldgica dos cidadaos, que Ihes possibilita “construir conhecimentos,
habilidades e valores necessarios para tomar decisées responsaveis sobre questoes de Ciéncia e
Tecnologia na Sociedade e atuar na solucao de tais questdes”. Importa realcar que esses
conhecimentos, capacidades e atitudes nao sao adquiridos nem desenvolvidos com “um ensino
compartimentado das ciéncias, afastado da realidade, e que nao consegue transmitir uma visao
global e integrada dos problemas e das situacdes” (Bettencourt et al., 2014, p. 246), mas antes
num ensino que tem como base um curriculo “concebido a partir de problemas reais,
contemporaneos, [e] com abordagens interdisciplinares” (Souza, 2012, p. 110). Assim sendo, a
abordagem CTS nao se deve limitar ao ensino e a aprendizagem das Ciéncias, mas sim alargar-se
para outras areas, permitindo aos alunos encontrar um ponto de contacto entre si e estabelecer
conexoes fundamentais para um entendimento integral e fundamentado dos diferentes cendrios
com que somos confrontados diariamente. Assim, prepara-se 0s alunos para um mundo em

constante mudanca e para enfrentar problemas que vao além da escola e da sala de aula.

0 movimento CTS pode, ainda, compreender a designacao de CTSA. A letra "A” refere-se, assim,
ao ambiente e a sua integracdo a primeira palavra deve-se, segundo Luz et al. (2019, p. 33), a
necessidade de incluir “nas inter-relacées CTS as questdes ambientais”. Contudo, este designio
de alertar os alunos para questoes ambientais tem-se mostrado pouco consensual. Ora, enquanto
uns defendem que “a preocupacao ambiental é algo inerente ao campo CTS e, portanto, ja esta
implicita na triade”, outros “entendem ser necessario adjetivar esse campo de conhecimento para
conferir destaque a dimensao ambiental, historicamente esquecida” (Luz et al., 2019, p. 33). Em

suma, os termos “CTS" e “CTSA”, de acordo com o trabalho investigativo de Luz et al. (2019, p. 39),
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" ou

podem ser compreendidos “como sindnimos”, “como complementares”, “"CTSA como evolu¢ao de

CTS" e, por fim, “de forma aproblematica”.

De forma concomitante a essas abordagens, o ensino e a aprendizagem das Ciéncias deve, ainda,
ter um enfoque no trabalho pratico. De acordo com Martins et al. (2007, p. 38), o trabalho pratico
potencia o “envolvimento fisico com o mundo exterior”, que, por sua vez, tal como defende Piaget,
relaciona-se com o desenvolvimento do préprio pensamento por parte da crianca. Tendo isso em
linha de conta, o professor deve promover tarefas praticas em que o aluno esteja “activamente
envolvido na realizacao de uma tarefa” (Martins et al., 2007, p. 36), que pode ou nao ser do tipo
laboratorial e/ou experimental. Neste sentido, importa compreender as relacdes que existem

entre trabalho pratico, trabalho laboratorial e trabalho experimental.

Figura16

Relacdo entre trabalho pratico, laboratorial e experimental

Trabalho pratico

- o~ e,
e N
Trabalho Trabalho

laboratorial | experimental

Adaptado de Martins, et al. (2007, p. 37)

Ao analisar a figura apresentada, averigua-se que o trabalho pratico, que sendo mais amplo, pode
ou nao incluir uma vertente laboratorial ou experimental. Por sua vez, o trabalho laboratorial
compreende o “conjunto de actividades que decorrem no laboratdrio, com equipamentos prdprios
ou com estes mesmos equipamentos em outro local” (Martins et al., 2007, p. 36) e integra o
universo do trabalho pratico apenas quando o aluno é “executante da atividade” (idem., p. 36). Por
outro lado, o trabalho experimental remete para “actividades praticas onde ha manipulagao de
varidveis” (idem., p. 36). Na drea de intersecdo situa-se o trabalho pratico-laboratorial-
experimental que se refere as investigacoes “de grau de abertura variavel” (Martins et al.,, 2007,

p. 36) e nas quais os alunos devem procurar respostas para uma dada questao inicial.
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N3ao obstante, quando se implementam tarefas destas naturezas, importa ter em consideracao
gue “a simples manipulagao de objectos e instrumentos” (Martins et al., 2007, p. 38) nao é um fim
em si mesmo, mas sim um meio através do qual é possivel adquirir conhecimentos e desenvolver
competéncias. Nesta légica, o professor desempenha um papel fundamental na mediacao das
atividades, promovendo o questionamento, a reflexao, o didlogo entre os pares, a formulagao de
hipdteses, aresposta a perguntas e o confronto de resultados e opinides (Martins et al. 2007). No

olhar de Cachapuz (2000),

oimportante é ajudar e ndo orientar, compreender as dificuldades mais do que resolvé-las, desenvolver estratégias com os alunos, ajudd-
los adesenvolver actividades de resposta possivel as dificuldades e que sejam eles a repensar e a reflectir, passo a passo, 0s seus proprios
caminhos e fontes de trabalho. O aluno tem que passar a desempenhar papéis que o conduzam a atitudes de responsabilidade partilhada
e cooperativa, quer com o professor, quer com os seus pares, que the permitam valorizar as suas capacidades de intervencao e assumir

vdrios papéis ao longo do trabalho investigativo (p. 122).

Quando o processo de ensino e de aprendizagem assenta nestas acdes, desafia-se
intelectualmente os alunos “para questionar e argumentar de forma critica o que veem, ouvem e
leem” (Bettencourt et al., 2014, p. 244). Deste modo, ao envolverem-se, de forma positiva e
significativa, no decorrer de trabalhos praticos, assumem uma pratica semelhante a dos cientistas
einvestigadores, que se desenvolve em torno do questionamento, da colocagao de hipdteses e da
realizacdao de previsbes (Barbot et al, 2017). Quando tal se sucede, assiste-se ao
desenvolvimento de competéncias epistémicas na sala de aula, através da realizacao de praticas
epistémicas, que incentivam “a construcao de conhecimento no contexto da producao cientifica”
(Saraivaetal., 2012, p.52). A estas aces estd, tambhém, subjacente o papel do professor que “deve
proporcionar apoio epistémico de forma que os alunos se consigam envolver no desenvolvimento
de praticas epistémicas” (Barbot et al., 2017, p. 1). Esse apoio deve traduzir-se, por exemplo, na
apresentacao de tarefas desafio, na solicitacao de trabalho adicional, na valorizacao dos alunos e

na emissao de feedback acerca do seu desempenho (Saraiva et al., 2012).

Ao longo da PES, nas dreas de Ciéncias Naturais e de Estudo do Meio, a mestranda orientou a sua
pratica educativa, segundo as abordagens supramencionadas, que permitiram ir ao encontro das
caracteristicas das turmas e dos pressupostos tracados nos documentos orientadores,
garantindo o desenvolvimento pessoal e social dos alunos e a aprendizagem de conhecimentos e

competéncias lteis no seu dia a dia e na compreensao do mundo que o rodeia (Cachapuz, 2000).
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Importa, assim, relevar que a mestranda lecionou trés intervencdes no 12 CEB, no ambito de

Estudo do Meio, e seis intervencdes no 22 CEB na disciplina de Ciéncias Naturais, conforme

explanado nas tabelas seguintes.

Tabela 4

Intervencdes em contexto no 12 CEB no ambito de Estudo do Meio

Intervencoes Data e duracao Tema
R Os incéndios em casa e em espagos
Regéncian?1 21de margo de 2023 .
publicos.
Ao i o . < :
Regéncian?2 15 de maio de 2023 A viagem de balao de ar quente: a
Supervisionada combustao.
R Missao “A sustentabilidade chegou
Regéncian? 3 31de maio de 2023
ao P,
Tabela 5
Intervencées em contexto no 22 CEB no ambito de Ciéncias Naturais
Intervencoes Data e duracao Tema
Visita virtual a um Geopark:
Regéncian?1 31de outubro de 2022 Diferenca entre rochas e minerais e
suas propriedades.
2 de novembro de 2022 Jogo diddtico “"Gedlogos em acao™
Regéncian?2 ;
Exploragao da chave dicotomica.
A utilizacao das rochas e minerais
Regéncian? 3 7 de novembro de 2022
em Portugal.
A distribuicao da dgua pela
Regéncia nt4 15 de I"Iovembl’O de 2022
natureza.
Regéncian?5 O ciclo da dgua na natureza.
16 de novembro de 2022
Supervisionada As propriedades da agua.
Regéncian?6 Locomocao dos animais.
1de fevereiro de 2023

Supervisionada

Locomogao dos animais na agua.
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5.2.1. REFLETIR SOBRE O 1°CEB

No dia 15 de maio de 2023, na turma G do 42 ano de escolaridade, foi colocado em pratica o plano
de acao (cf. Apéndice D) de uma intervencao, no ambito de Estudo do Meio, com a duracao de 90
minutos. Assim, importa mencionar que os primeiros 45 minutos foram lecionados pela
mestranda e os segundos foram da responsabilidade do par pedagdgico da mesma. Apesar disso,
as planificagoes e os recursos foram elaborados por ambas, assegurando um percurso didatico
coerente, articulado, contextualizado e promotor de aprendizagens significativas para os alunos.
Em virtude disso, a presente reflexao faz referéncia as duas intervencdes, de modo que a analise
critica da aula lecionada pela mestranda, autora deste relatdrio de estagio, seja mais clara e

completa.

Importa salientar que o par pedagdgico preparou previamente a sala de aula, projetando no
quadro interativo o PowerPoint de suporte a aula (cf. Apéndice D1) e, ainda, dispondo as mesas
dos alunos de forma a criar quatro grupos de trabalho. Este aspeto facilitou a dinamica da aula e
ainda permitiu criar um ambiente de aprendizagem contextualizado aquando da entrada dos

alunos na sala de aula.

A aulaincidiu na exploracao dos contetidos referentes a combustao e as propriedades do ar, tendo
como hase o contexto real de uma viagem de baldo de ar quente. Na fase de motivacao da aula,

os alunos receberam uma mensagem do avatar Maria, que os desafiou:

Maria: “Os meus pais estao a planear uma viagem no verao para a Capaddcia, uma cidade na Turquia, onde é tradicao
fazer viagens de balao de ar quente. Quero muito experimentar, mas antes disso, gostava de compreender o seu
funcionamento. Tenho a certeza de que no fim da vossa aula de hoje me vao conseguir explicar. Para isso, tém de

resolver todos os desafios propostos. Boa sorte!”
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Figura17

Momento de motivacao da aula, no qual os alunos receberam a mensagem do avatar Maria

No seguimento desta mensagem, a professora estagidria explicou a dinamica da aula, que
consistiu na realizacao de diferentes desafios, cuja resolucao permitia aos alunos aceder aos
conhecimentos necessarios para responder a questao colocada pela Maria. Este momento inicial
despertou, desde logo, a atencao e o interesse dos alunos, pelo sentimento de responsabilidade e
de orgulho face ao desafio que Ihes foi entregue. De facto, o momento de motivacao assume um
papel primordial numa aula, pelo que “é imprescindivel analisar as formas de pensar e aprender
[dos alunos] para assim, desenvolver estratégias de ensino que partam das suas condicoes reais”
(Camargo et al., 2019, p. 604). Posto isso, como forma de introduzir o contetido da combustao, a
partir dos conhecimentos prévios dos alunos, a professora estagidria colocou uma questao inicial,

que desencadeou um didlogo em grande grupo:

PE: O que acham que é necessario para fazer um baldo de ar quente subir?

APG: Uma chamal!

ADL: Professora, eu creio que seja preciso acender uma chama para aquecer o ar e s6 assim é que o balao consegue
subir.

PE: Muito bem! Efetivamente, é preciso uma chama, mas... 0 que é necessario para acender uma chama?

AIR: Um fésforo e uma caixa de fésforos!

PE: Certo... quais sao as designacoes do fésforo e da caixa de fésforos numa combustao?

APG: Professora, eu acho que sei... uma das coisas é o combustivel, nao é?

PE: Exatamente, para se formar uma chama, ou seja, para ocorrer uma combustao, precisamos de um combustivel e
também de um...

APG: Professora, eu sei que o outro é o ar, mas eu ja nao me lembro do nome complicado.

Nesta fase de ativacao dos conhecimentos prévios, a professora estagiaria denotou que os
alunos apresentaram alguma dificuldade em identificar os elementos necessdrios para a
ocorréncia de uma combustao, principalmente, em reconhecer as suas designacoes. Neste
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sentido, a mestranda sentiu a necessidade de aprofundar melhor estes conhecimentos, a fim de
os alunos os compreenderem efetivamente e os conseguirem mobilizar noutro contexto de
ensino e de aprendizagem. Para tal, recorreu a exemplos concretos, presentes no quotidiano dos
alunos, como acender um fdsforo ou acender uma vela, identificando em cada um dos casos, o
combustivel como a substancia que arde e o comburente como o oxigénio necessario para

alimentar a combustao.

Depois deste didlogo, procedeu-se a realizacao do primeiro desafio da aula. Este remeteu para a
implementacao de uma atividade experimental, que permitiu concretizar os contetdos abordados
anteriormente e, dessa forma, efetivar a passagem da teoria para a pratica. Assim, no sentido de
identificar quais os elementos que sao necessarios para ocorrer uma combustao, os alunos
compararam o comportamento de duas velas em duas situacoes diferentes: uma vela acesa
tapada por um frasco de vidro e uma vela acesa destapada. Para a implementacao da atividade,
organizou-se a turma em quatro grupos de quatro elementos e um grupo de trés elementos e
distribuiu-se por cada um deles o material necessario para a realizacao da mesma. Além disso, a
professora estagidria entregou a cada um dos alunos da turma um guido de exploracao (cf.
Apéndice D2), que contemplava trés etapas (antes da experimentacao, durante a experimentacao

e depois da experimentacao) e no qual foram registadas as informacdes relativas a cada uma

dessas fases.

Figura18

Material distribuido aos alunos para a realizacao da atividade experimental

Na primeira etapa objetivava-se que os alunos explicitassem, por palavras suas, 0s conceitos

envolvidos na atividade experimental e que, também, formulassem hipéteses/previsdes do que
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iria acontecer na mesma. Estas tarefas foram realizadas, num primeiro momento, em pequeno
grupo, e, depois, procedeu-se a partilha das diferentes respostas dadas. Esta troca de ideias
permite que os alunos desenvolvam a capacidade de argumentar e refletir sobre as suas
hipdteses, valorizar e respeitar a ideia do outro e contactar com uma esfera de conhecimento

cientifico mais abrangente, promovendo-se o desenvolvimento de praticas epistémicas.

Figura19

Registo das hipdteses iniciais no guido de exploracao

|
(GM ayimagens sequintes @ que achas queval acentecena cada,
uma,das velas? R

Yool 20 _alg v'\" I R

As previsoes apontadas pela maioria dos alunos nao corresponderam aos resultados obtidos na

atividade experimental e convergiram para ideias como a seguinte:

APT: A vela que vaificar dentro do frasco, vai ficar acesa, e a vela que vaificar ca fora, vai apagar.
PE: Porqué?

APT: Porque a que estd dentro do frasco estd protegida do vento e a outra nao.

Depois desse momento, foi evidente o entusiamo, a motivacao e a curiosidade dos alunos para
confirmar se, efetivamente, os seus pressupostos iniciais estavam ou nao corretos. Seguiu-se,
assim, a segunda fase da atividade experimental, na qual os alunos registaram os materiais
utilizados e executaram o procedimento explanado no guido de exploracdo. Os alunos
comecaram por identificar as velas com o n21e o n?2 e, depois disso, a professora estagidria
circulou pelos grupos para acender as velas, salvaguardando a seguranca dos mesmos e
facilitando a dinamica da aula. A medida que as velas eram acesas, os alunos, em cada grupo,
colocaram o frasco de vidro por cima de uma das velas e esperaram para verificar o que acontecia

(cf. Figura 20).
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Figura 20

Execucao do procedimento da atividade experimental

Alguns minutos depois, ja na ultima fase da atividade experimental, os alunos registaram aquilo
que observaram e escreveram o que concluiram com a experiéncia, confirmando ou refutando a
hipétese inicial. Durante este processo, a professora estagidria desempenhou um papel
fundamental na mediacao da atividade, circulando pela sala de aula para observar os

comportamentos e os registos dos alunos e ajuda-los quando expunham alguma duvida.

Figura 21

Observacao e registo dos resultados da atividade experimental

No fim da atividade experimental, os alunos demonstraram bastante surpresa quando
compreenderam que as suas hipdteses iniciais nao coincidiam com os resultados obtidos na
atividade experimental. Deste modo, a professora estagidria promoveu um didlogo, em grande
grupo, a fim de aprofundar este aspeto, responder a questao inicial e percecionar de que modo o0s

alunos compreenderam a razao dessa divergéncia. Nesse sentido, retomou-se o0s conceitos
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abordados noinicio da aula, mobilizando-os no contexto da atividade experimental realizada. Esta
revisitacao dos conhecimentos tedricos é imprescindivel para o desenvolvimento de um
conhecimento cientifico integral, significativo e reconhecido pelos alunos como Util para a

compreensao do mundo.

Ainda no ambito da realizacao da atividade experimental, importa mencionar que um dos grupos
de trabalho afirmou que os seus resultados nao coincidiam com os dos restantes grupos da turma.
Nesse sentido, os alunos defendiam que a vela que nao estava tapada pelo frasco de vidro tinha
apagado primeiro. Como no desenrolar das atividades experimentais existem fatores externos
que podem adulterar os resultados da mesma, a professora estagidria solicitou que o grupo
repetisse o procedimento experimental, obtendo-se um resultado diferente — a vela que estava
tapada pelo frasco apagou primeiro. Neste caso, a mestranda apercebeu-se, posteriormente, que
um dos alunos do grupo tinha soprado para a vela, apagando-a e desencadeando a situacao
supramencionada. Esta situacao retrata a maior fragilidade que a mestranda sentiu ao longo da
aula, que se prendeu com a gestao simultanea das atitudes e comportamento dos alunos, nos

diferentes grupos, durante o decorrer da atividade experimental.

N3o obstante, o trabalho em pequenos grupos mostrou-se uma estratégia importante, pois além
de ter enriquecido “o trabalho com as diversas perspetivas, aproveitando os talentos de cada um”
(Pereira et al., 2015, p. 227), favoreceu o desenvolvimento de capacidades e valores previstos no
PASEOQ, como o relacionamento interpessoal, o companheirismo, a colaboracao, o respeito pela

opiniao do outro, a partilha e o altruismo.

0 segundo desafio da aula surgiu como uma continuidade do anterior, tendo sido introduzido pela

professora estagidria, através da questao sequinte:

PE: Para se dar uma combustao é necessdrio existir um comburente, ou seja, oxigénio. Se a vela apagou quando
retiramos o ar, 0 que podemos concluir?
AMM: Concluimos que o ar tem oxigénio!

APG: Sim, mas também é constituido por outros gases, como diéxido de carbono e azoto.

No seguimento deste dialogo, os alunos preencheram a legenda de um grafico circular referente
a constituicdao do ar, que estava presente no guiao de exploracao. Numa perspetiva

interdisciplinar, neste desafio, explorou-se, concomitantemente, tépicos matematicos, como
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“Representacoes grdaficas” e "Fracoes e decimais”, mais especificamente conteddos como

graficos circulares e percentagens.

Finda arealizacao destes dois desafios, os alunos cumpriram uma parte do desafio proposto pela
Maria. Em virtude disso, surgiu, no PowerPoint interativo, o baldao de ar quente a subir,
desbloqueando a primeira etapa da aula. No seqguimento da mesma, nos segundos 45 minutos, a
tematica incidiu nas propriedades do ar, tendo-se realizado trés demonstracdes praticas. Cada
uma delas correspondia a um desafio, que tinha de ser concretizado com sucesso para manter o
baldao no ar. Esta dinamica foi implementada, em grande grupo, sendo que cada demonstracao
pratica foi realizada por alguns alunos da turma que demonstravam interesse e vontade em
participar, sempre com a orientacao da professora estagiaria. Com as mesmas pretendeu-se
provar trés propriedades do ar: 0 ar é compressivel, 0 ar ocupa espaco e o ar tem peso. No fim, os
alunos ja tinham conhecimentos suficientes para responder a questao da Maria, concluindo-se,
desta forma, o desafio proposto para a aula. Assim, o avatar Maria deixou outra mensagem as

criancas, agradecendo a ajuda que Ihe deram e reforcando positivamente o trabalho desenvolvido

ao longo da aula.

Sendo a avaliagao uma fase importante de uma aula, que visa o melhoramento da pratica docente
e a percecao da evolucao da aprendizagem dos alunos, a mestranda elaborou e preencheu uma

grelha de observacao numa perspetiva de avaliacao formativa (cf. Apéndice D3).

Numa reflexao geral, a aula correu dentro das linhas orientadoras definidas inicialmente,
evidenciando-se o trabalho experimental como uma estratégia positiva e favoravel no
desenvolvimento de praticas epistémicas, que permitem o envolvimento do aluno e a construcao
do seu proprio conhecimento. Além disso, o facto de a dinamica da aula estar subjacente a um
desafio proposto por um avatar, motivou, desde logo, os alunos para a concretizacao do mesmo.
Este fator levou, tambhém, ao desenvolvimento do sentido de responsabilidade e de trabalho.
Deste modo, ao longo da aula foi evidente a motivacao, a atencao e o interesse das criancas, que
se refletiu na predisposicao das mesmas para desenvolver novos conhecimentos, capacidades e

atitudes.
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5.2.2. REFLETIR SOBRE 0 2°CEB

No dia 1 de fevereiro de 2023, na turma G do 52 ano, foi colocado em prdtica o plano de acao de
uma intervencao de 50 minutos na disciplina de Ciéncias Naturais. Os contetidos a abordar
centraram-se na locomog¢do dos animais em geral e, depois, de forma mais particular, na
locomocao dos animais em meio aquatico. Deste modo, a planificacao concebida (cf. Apéndice E)
compreendeu um percurso diddtico adequado as caracteristicas da turma, englobando
estratégias e recursos contextualizados e potenciadores do envolvimento ativo dos alunos na
construcao do seu préprio conhecimento, tendo sempre como suporte o PowerPoint orientador

da aula (cf. apéndice E1).

A sequéncia didatica "Diversidade de seres vivos e suas interacdes com o meio”, na qual se insere
o presente plano de acao, engloba tematicas, como o caso dos animais, que por si s6 despertam
nos alunos a curiosidade, o interesse e a vontade de aprender mais. Deste modo, sendo o “tema
preferido” de quase todos os alunos da turma, a mestranda procurou que a aula correspondesse
as suas expectativas, através da mobilizacao de conhecimentos prévios para a aquisicao de
novos conhecimentos cientificos e para o desenvolvimento de capacidades e atitudes, sequndo
uma perspetiva epistémica da educacao em Ciéncias. Tal como defende Moraes (2012, citado por
Souza, 2012, p. 110), “na vida, aprendemos quando resolvemos problemas, quando solucionamos
desafios. Problemas e desafios exigem o emprego de conhecimentos apropriados anteriormente,
solicitando, ao mesmo tempo, diferentes combinacoes e relacoes entre esses saberes, levando a

reconstrui-los”.

Nalinha desse pensamento, para a motivacao desta aula, a professora estagidria solicitou que os
alunos se levantassem das suas cadeiras e dessem um passo em frente e, perante isso, que
formulassem uma hipd6tese acerca do que acontece no interior do nosso corpo durante o
movimento realizado. O principal objetivo deste momento era, numa fase posterior, que os alunos
compreendessem que 0s principios anatémicos que estao por detrds da nossa deslocacao sao
comuns a deslocacao de todos os animais vertebrados. A introducao deste novo conteudo, neste
caso abstrato, através de uma situacao que estava diretamente relacionada com os alunos e com
0 seu corpo, permitiu que 0s mesmos se sentissem valorizados no processo de ensino e de

aprendizagem, interessados pelo tema e motivados para aprender mais sobre si e sobre o mundo
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gue os rodeia. De facto, Kato & Kawasaki (2011, p. 37) confirmam a importancia de “trazer a
prépria realidade do aluno, nao apenas como ponto de partida para o processo de ensino-

aprendizagem, mas como o proprio contexto de ensino”.

Todo este momento foi acompanhado de um didlogo entre a professora estagidria e o grande
grupo, partilhando-se as questdes e as hipdteses iniciais e debatendo-se as ideias,
conhecimentos e processos que permitiram encontrar respostas para as mesmas. Além disso,
esclareceu-se, ainda, quais as caracteristicas que um animal tem de possuir para ser considerado
vertebrado. Posto isto, a professora estagidria apresentou um video ilustrativo do movimento
realizado anteriormente, para que os alunos conseguissem visualiza-lo mais concretamente.
Assim sendo, na impossibilidade de observarmos o interior do nosso corpo ou de outro animal
vertebrado, este video mostrou-se um recurso importante para o estabelecimento de conexdes
entre as imagens mentais dos alunos e umaimagem mais aproximada da realidade do interior do
nosso corpo. Assim sendo, no geral, os alunos compreenderam com mais facilidade que a
deslocacao dos animais vertebrados se deve a acao combinada dos 0ssos, musculos, tenddes e
articulacdes. Quanto a estes conceitos, apesar de os alunos ja deterem conhecimentos prévios
relativamente aos mesmos, a professora estagidria sentiu a necessidade de reforcar afuncao que

cada um deles desempenha no corpo humano e no corpo dos animais vertebrados.

Num momento seqguinte, ainda antes de a professora estagidria colocar a questao a turma,umdos

alunos comentou:

ADB: E vocés sabem como é que os animais invertebrados se deslocam?

AFG: Eu nao estou a ver nenhum animal invertebrado...

AIC: Nao estas? Eu estou! O caracol...

PE: Exatamente, um exemplo de um animal invertebrado é o caracol. Mas existem mais! Hoje, vocés vao ter a
oportunidade de ver como é que os animais invertebrados se deslocam e, no fim, jd podem responder a questao

colocada pelo D. O que acham?

Para explorar a deslocacao dos animais invertebrados, a professora estagiaria optou por
desenvolver uma atividade mais pratica com os alunos, a partir da qual os mesmos pudessem
contactar diretamente com um exemplo desses animais e, assim, observassem, de perto, o modo
como eles se deslocam, retirando as suas proprias conclusoes e construindo ativamente os seus

conhecimentos. Depois desse pequeno didlogo, professora estagidria solicitou que os alunos
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formassem um circulo a volta de uma das mesas da sala de aula para conseguirem observar, de

perto, 0 movimento de deslocacao de um caracol e de uma minhoca (cf. Figura 22).

Figura 22

Momento pratico de observacdo do movimento de deslocacdo dos animais invertebrados

Durante esta dinamica, nao podia ter sido mais evidente o entusiamo, o interesse, a motivacao, o
envolvimento e a participacdo ativa dos alunos, que contribuiu, efetivamente, para “responder e
alimentar a curiosidade das criancas, fomentando um sentimento de admiracao, entusiasmo e
interesse pela Ciéncia” (Martins et al., 2007, p. 17). De facto, a criacdo de momentos de
aprendizagem praticos favorece o desenvolvimento de aprendizagens significativas, a pedagogia
centrada no aluno, a formulacao de questoes, a interacao entre os pares e o grande grupo e a

percecao de diferentes formas de aprender e compreender conceitos abstratos (Bessa, 2021).

ASC: Professora, eu nem quero acreditar que trouxe mesmo uma minhoca e um caracol.
AIC: A professora andou a procura dos animais s6 para nds vermos?
ADB: Eles deslocam-se, porque o corpo deles estica e encolhe, estica e encolhe...

AAA: Adorei esta atividade.

Importa referir que caso os animais nao se deslocassem, devido aimprevisibilidade caracteristica
do mundo animal, a professora estagidria tinha como alternativa a apresentacao de um video de

um caracol a deslocar-se.

No fim da atividade prdtica, os alunos sentaram-se, de novo, nos seus lugares para registarem
nos cadernos diarios as conclusoes retiradas perante aquilo que foi observado. Assim,

valorizando as suas ideias, a professora estagiaria registou no quadro interativo as informacdes
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principais relativas a deslocacao dos animais vertebrados e invertebrados. Este aspeto é muito
importante, pois para além de ser umarotina da turma, constitui-se como um momento de sintese

das ideias-chave da aula.

No seguimento, a mestranda colocou uma questao a turma, desenvolvendo-se um pequeno

didlogo, em grande grupo, sobre as razdes que motivam os animais a deslocar-se.

PE: Porque sera que os animais tém necessidade de se deslocar?
ALM: Para arranjar comida?!
ADB: Para fugir dos outros animais quando sao atacados.

ALQ: Eu seioutra... eles as vezes tém de procurar outro sitio para viverem quando a estagao do ano muda.

Em concomitancia com o didlogo, a professora estagidria registou as ideias dos alunos no quadro
interativo, para que as escrevessem nos seus cadernos didrios. Esta partilha mostrou-se
essencial ndao s6 para o estabelecimento de conexdes internas entre os contetudos, como também
para ativar os conhecimentos prévios dos alunos e introduzir, de forma contextualizada, a
deslocacao dos animais aquaticos. Assim, relacionou-se o facto de os animais se deslocarem, de
modos diferentes, de acordo com as suas necessidades e caracteristicas, tendo em conta o meio

em que habitam.

Sendo o fator surpresa uma das estratégias que mais desperta a atencao dos alunos, a sua
utilizacao no decorrer de uma aula revela-se ainda mais aliciante e decisiva no despertar da
atencao dos alunos. Tendo isso em consideracao, a professora estagidria apresentou um sorteio
aos alunos como forma de decidir por qual dos ambientes — agua, solo ou ar — se iniciaria a
abordagem da deslocacao dos animais. Este sorteio tinha sido programado, anteriormente, pela
mestranda, a fim de o resultado ser ja conhecido e permitir que a aula fosse previamente

preparada.

A exploracao da deslocacao dos animais na dgua iniciou-se com uma pequena partilha de ideias
acerca dos diferentes animais que vivem em meio aquatico e do tipo de locomocao mais comum
entre eles. Assim, foi dado um enfoque naturalmente maior no peixe, por ser o animal que 0s
alunos mencionam mais rapidamente. Por conseguinte, comecou-se por identificar as estruturas

do peixe, que facilitam a sua locomoc¢ao na agua, através de um trabalho pratico.
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A semelhanca do momento prético anterior, a professora estagiaria convidou os alunos a
formarem um circulo a volta de uma mesa da sala de aula, onde se encontrava, num tabuleiro, um
peixe. Neste momento, os alunos puderam analisar e tocar nas estruturas exteriores do animal,
nomeadamente nas suas escamas e nas suas barbatanas. No caso destas ultimas, procedeu-se,
também, a identificacao do nome de cada uma delas, relacionando-o com a posi¢ao que ocupam
no corpo do animal. Ao mesmo tempo, os alunos preencheram uma legenda de uma imagem
referente as barbatanas de um peixe (cf. Apéndice E2), distribuida previamente a cada aluno.
Destaforma, assegurou-se aligacao entre a teoria e a pratica, através da “ilustracao e verificacao

experimental de uma dada teoria” (Martins et al., 2007, p. 40).

Figura23

Momento prdtico de observacdo das estruturas externas de um peixe

Durante este momento, os alunos mostraram-se, sobretudo, surpresos e entusiasmados por

conseguirem ver de perto as barbatanas de um peixe, sendo de relevar alguns comentdrios:

APA: Eu nunca imaginei que as barbatanas do peixe eram assim tao fininhas!
ADM: Esta é a barbatana caudal, porque esta na cauda, é facil!

ALQ: Professora, eu quero tocar, porque isto € uma oportunidade tnica.

Como complemento, foi também apresentado um video com o propdsito de os alunos
conseguirem compreender de que forma essas estruturas atuam durante o movimento de
deslocacao de um peixe. Assim, o trabalho pratico, bem como este Ultimo recurso, convergiram
para um ensino das Ciéncias que facilitou a compreensao do mundo, através do seu

questionamento.
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Nesta aula foram ainda exploradas, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos, as
particularidades dos mamiferos aquaticos, das aves aquadticas, dos anfibios e, ainda, de outros

animais que nao se deslocam por natacao.

0 ultimo momento da aula consistiu na realizacao de um quiz (cf. Apéndice E3), através da app
Quizizz, como consolidacao dos contetdos lecionados ao longo de todo o percurso didatico. Os
alunos utilizaram os seus telemdveis e responderam, a pares, as questdes apresentadas. Para
cada uma delas, a professora estagidria realizava um pequeno didlogo com os alunos,
averiguando quem tinha ou nao respondido corretamente a questao e esclarecendo duvidas ou
questoes que iam surgindo. As TIC desempenham, nestes moldes, um papel muito importante em
contexto de sala de aula, pois “facilitam, motivam, desenvolvem competéncias, respondem as
necessidades, permitem inovar ou recriar praticas que agradam aos alunos e melhoram os
resultados” (Quadros-Flores et al., 2011, p. 432). Este momento da aula revelou-se, assim,
essencial para percecionar, de uma forma geral, o nivel de compreensao dos novos conteddos

explorados, permitindo, também, a realizacao de um reforco dos mesmaos.

Tendo em linha de conta que a avaliacao é um processo imprescindivel para a reflexao da acao
pedagdgico-didatica desenvolvida e, consequente, melhoramento das prdticas educativas da
mestranda, importa referir que foi preenchida uma grelha de observacao direta (cf. Apéndice E4),
segundo os pressupostos de uma avaliacao formativa. Este instrumento permitiu, também,
verificar se os alunos adquiriram os conhecimentos e as capacidades que se definiram no plano

de acao, mostrando-se complementar ao momento de consolidacao da aula.

Numa reflexao geral sobre a aula, salienta-se que os alunos se envolveram positivamente nas
atividades realizadas, participando de forma ativa e mostrando interesse, motivacao e entusiamo
em aprender. Note-se que tambhém as estratégias e recursos utilizados contribuiram para essa
predisposicao dos alunos e para o sucesso da aula, uma vez que se mostraram adequados aos
seus interesses e as suas necessidades. Além disso, compreenderam a ligacao das Ciéncias ao
mundo real, fomentando o desenvolvimento de aprendizagens significativas e contextualizadas,
bem como aimplementacao de praticas epistémicas. Importa ainda acrescentar que a mestranda,
durante o decorrer dos momentos praticos, teve alguma dificuldade em gerir a participacao dos

alunos em momentos de muito entusiamo. Deste modo, sentiu a necessidade de se impor para
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acalmar os discentes e, assim, conseguir responder ao pedido de todos e dinamizar a aula, de

modo mais proficuo possivel.

Em suma, o percurso didatico compreendeu momentos de grande aprendizagem e instigou o
desenvolvimento de conhecimentos, competéncias, capacidades e valores pessoais e sociais,

inerentes aos documentos reguladores de ensino, as AE e o PASEO.

5.3. ARTICULACAO DE SABERES

Da janela de uma sala de aula, olha-se, curiosamente, para o mundo, como um local agitado de
grandes desafios, de grandes descobertas, de mudancas aceleradas e com uma energia frenética,
que traz consigo a vontade de correr atrds para conhecer, fazer e ser. O futuro desse mundo esta
do lado de dentro dessajanela — a “geracao que hoje se encontra a frequentar as nossas escolas”

(Quadros-Flores et al.,, 2011, p. 402).

Nesse sentido, a escola “tem de responder as exigéncias destes tempos de imprevisibilidade e de
mudancas, proporcionando ambientes de aprendizagem favordveis ao desenvolvimento de
competéncias, a aquisicao de multiplas literacias e a capacidade de aprendizagem ao longo da
vida” (Alves et al,, 2019, p. 342). Atendendo a esta necessidade, o novo curriculo, assente no
Decreto-Lei n2 55/2018 (2018), atribui mais autonomia as escolas com vista a melhoria da
qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, apresentando dois documentos legais e
normativos que devem sustentar a prdtica docente, nomeadamente as AE e o PASEO. Os

pressupostos defendidos nestes dois documentos apontam para um

conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como os contetidos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis,
articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos
os alunos (Decreto-Lei n®55/2018, 2018, p. 2930).

De forma particular, as AE “explicitam, portanto, os contetidos de conhecimento disciplinar
indispensaveis, articulados concetualmente e significativos que os alunos devem saber” (Alves et
al, 2019, p. 348), bem como as “acdes estratégicas de ensino orientadas para o [PASEQ],

oferecendo exemplos de operacionalizagao diversa e (..) [os] descritores que remetem para as
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competéncias nele previstas” (idem., p. 348). Por sua vez, 0 PASEOQ destaca as capacidades, as
atitudes e os valores a desenvolver ao longo do percurso na escola, que “apontam para um aluno
auténomo, com atitudes empaticas e colaborativas, empreendedor, resiliente e com
responsabilidade ética e moral” (Quadros-Flores et al., 2019, p. 886). Estas convergem, assim,
juntamente com as dreas disciplinares e os seus contetidos para a formacao integral de um
cidaddo. Em conformidade, Alves et al. (2019, pp. 340-341) advoga que estes documentos

constituem

ferramentas criadoras de possibilidades de inovacao e de flexibilizacao, no sentido da criacdo de ambientes e metodologias de
aprendizagem que propiciem o desenvolvimento de competéncias diversas e a aquisicao de miiltiplas literacias, necessdrias ao

crescimento pessoal e a agdo intencional e refletida no mundo atual.

Apesar das mais recentes mudancas, o processo de ensino e de aprendizagem ainda permanece
voltado para a transmissao e para a memorizacao dos conhecimentos (Alves et al., 2019). Em
virtude disso, os alunos portugueses sentem-se mais confortdveis e capazes de memorizar
informacoes e replicar procedimentos, do que a “mobilizar e utilizar informacoes e procedimentos

de forma nao padronizada ou a raciocinar a partir deles” (Alves et al., 2019, p. 341).

Urge, assim, a necessidade de pensar a escola de uma forma diferente, mais inovadora e
transformadora, que acompanhe as mudancas que se fazem sentir do lado de fora da janela de
uma sala de aula. Deste modo, competéncias como, por exemplo, “aprender a pensar e a
comunicar, a pesquisar, a intervir e a raciocinar logicamente e com sensibilidade humana” (Alves
etal., 2019, p. 344) passam a ser o que todos os cidadaos precisam de desenvolver para agir “de
forma reflectida, consciente, informada e requlada por valores, que suportem a dignidade do
humano” (Cachapuz et al., 2004, citado por Alves et al., 2019, p. 343) perante os diferentes
cendrios que podem surgir ao longo da vida. Nesse sentido, torna-se imprescindivel que “os temas
aseremtrabalhados em aula estejaminter-relacionados com a experiéncia préviade cadaum dos
envolvidos num contexto sociocultural mais abrangente e mais significativo” (Alves et al., 2019, p.

344).

Convergindo com tal entendimento, Flores (2000, citado por Carvalho, 2010, p. 33) refere que “o
caracter dinamico e diversificado dos contextos educativos é condicao imprescindivel para
melhorar a aprendizagem dos alunos e, consequentemente, promover o seu sucesso educativo.

Neste seguimento, é fundamental que o professor adeque a sua pratica a cada contexto escolar,
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a cada turma e a cada aluno, conduzindo um processo de ensino e de aprendizagem assente nos
pressupostos da flexibilidade curricular. Dessa forma, garante-se que a aprendizagem esta
acessivel e ao alcance de todas as criancas, por forca da “adequacao [da acdo educativa] as
especificidades do aluno e da Escola, da contextualizacao interdisciplinar dos conhecimentos (..)
e da promocao de aprendizagens ativas e significativas” (Alves et al., 2019, p. 349). De facto, o
caminho tracado entre o ensinar e o aprender é mais significativo quando “permite atribuir
sentidos as situacdes com que convivemos, e quando existe uma relacdo entre o “novo” (o
conhecimento a adquirir) e o conhecimento que possuimos (.) que nos fa[z] estabelecer
interacGes com o que nos € préximo e familiar” (Leite, 2012, p. 88). Desta linha de pensamento,

destaca-se aimportancia da Articulacao de Saberes.

Apesar de ser dificil encontrar uma definicao exata desse termo, Carvalho (2010, p. 42) assume a
Articulacao de Saheres como “um pressuposto essencial ao processo de desenvolvimento
curricular”, que possibilita interligar “saberes oriundos de distintos campos do conhecimento, com
vista a facilitar a aquisicao, por parte do aluno, de um conhecimento global (..) e integrado”. De
forma complementar, a Articulacdo de Saberes, segundo Pombo (2005, p. 5) é, também, “uma
tentativa de romper o cardcter estanque das disciplinas”, na perspetiva de se aceder aos
conhecimentos “nas suas complexas relacdes com os contextos de producao, de formacao-
apropriacao e de investigacao através dos quais permanentemente se renova[m] e legitima[m]"”
(Alves et al., 2019, p. 342). Nestes moldes, segundo Leite (2012, p. 90), a articulacdo surge como
0 “estabelecimento de relacGes entre a cultura escolar e as culturas de origem dos alunos e como
meio indutor de processos de construcao dos conhecimentos que envolvem diferentes pontos de

vista”.

De acordo com a mesma autora, a Articulagao de Saberes pode realizar-se segundo trés niveis:
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade. Reparando no étimo de cada
uma destas palavras, evidencia-se um termo comum, “disciplina”, associado aos prefixos “multi-
, pluri-, inter- e trans-" (Pombo, 2005, p. 5). De facto, todos estes pressupostos relacionam-se
com a ligacao entre diferentes disciplinas, sequndo sistemas organizacionais diferentes, que

importam compreender.
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Figura 24

Relacdo entre as disciplinas

Multidisciplinaridade Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade

-

-0 -0

Retirado de Leite (2012, p. 89)
Pombo (2005, pp. 5-6) traduz, proficuamente, por palavras, a figura apresentada:

O primeiro é o nivel da justaposicdo, do paralelismo, em que as vdrias disciplinas estdo 14, simplesmente ao lado umas das outras, que se
tocam mas que ndo interagem. Num segundo nivel, as disciplinas comunicam umas com as outras, confrontam e discutem as suas
perspectivas, estabelecem entre si uma interac¢do mais ou menos forte; num terceiro nivel, elas ultrapassam as barreiras que as

afastavam, fundem-se numa outra coisa que as transcende a todas.

Nesta l6gica, ao analisar de forma particular cada um destes niveis, depreende-se que, em
primeiro lugar, a multidisciplinaridade nao é mais do que juntar diferentes disciplinas, colocando-
as "ao lado uma das outras” (Pombo, 2005, p. 5). Por outras palavras, “uma organizagao em que
diversas disciplinas que se situam, geralmente, no mesmo nivel hierarquico, (...) [e] estabelecem,

pontualmente, relacdes entre si” (Leite, 2012, p. 88).

Por suavez, ainterdisciplinaridade, considerando-se, novamente, a etimologia da palavra, remete
para uma inter-relacao entre as disciplinas, estabelecendo-se “entre elas uma acc¢ao reciproca”
(Pombo, 2005, p. 5). Deste modo, ao contrario da primeira, “ndo pressupde unicamente a
integracao, mas a interacao das disciplinas, de seus conceitos e diretrizes, de sua metodologia, de
seus procedimentos, suas informacoes na organizacao do ensino” (Azevedo & Andrade, 2007, p.
239). Além disso, a interdisciplinaridade visa “o estabelecimento de inimeras relacdes das
disciplinas com arealidade, num processo reciproco de aprendizagens mdltiplas e intermindveis”,
permitindo ao professor e aos alunos “estabelecer diferentes interconexdes entre a
epistemologia dos conhecimentos e o mundo que os cerca, a fim de exercitar cotidianamente seus

saberes e as relagdes entre teoria e pratica” (Azevedo & Andrade, 2007, p. 239).
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Em conformidade com o aludido, o trabalho interdisciplinar s6 se torna significativo para o
processo de ensino e de aprendizagem quando sao consideradas as motivacoes, as facilidades e
as dificuldades dos alunos (Goncalves & Martins, 2018). Apenas dessa forma, presencia-se uma
“contextualizacao [atual] dos saberes, pois sdo consideradas as necessidades e exigéncias do
momento, mas sempre alicercadas nos conhecimentos ja adquiridos e significados” (Azevedo &

Andrade, 2007, p. 249).

Num nivel mais complexo e profundo de relacées disciplinares, surge a transdisciplinaridade,
associada ao ir mais além (Pombo, 2005), que se traduz no “grau mdaximo de coordenacao entre

as disciplinas e interdisciplinas” (Leite, 2012, p. 88). Como afirma Santos (2008, pp. 74-76),

A transdisciplinaridade propoe-se a transcender a Idgica cldssica, a Idgica do “sim” ou “nao”, do “é" ou “nao €”, sequndo a qual nao cabem
definigGes como “mais ou menos” ou “aproximadamente”, expressdes que ficam “entre linhas divisdrias” e “além das linhas divisdrias (...)
A transdisciplinaridade maximiza a aprendizagem ao trabalhar com imagens e conceitos que mobilizam, conjuntamente, as dimensoes
mentais, emocionais e corporais, tecendo relacées tanto horizontais como verticais do conhecimento (..) Trabalhar a educacdo com tal

visdo supera a mesmice do padrao educativo, encanta o aprender e resgata o prazer de aventurar-se no mundo das ideias.

Neste sequimento, a articulacdo curricular, ao “nortear todo o processo educativo” (Carvalho,
2010, p. 42), envolve duas dimensdes que se complementam entre si: a articulacdo curricular
horizontal e a articulacao curricular vertical (Carvalho, 2010). A primeira refere-se “a identificacao
de aspectos comuns e a conjugacao transversal de saberes oriundos de vdrias areas disciplinares
(ou disciplina) de um mesmo ano de escolaridade ou nivel de aprendizagem” (Carvalho, 2010, p.
42). Por sua vez, a segunda remete para uma ‘interligacdo sequencial de conteddos,
procedimentos e atitudes” (idem., p. 42) ao nivel do mesmo ano de escolaridade ou de anos de
escolaridade diferentes. Assim, a articulacao vertical permite manter uma continuidade entre os
diferentes anos de escolaridade e ciclos de ensino, assegurando uma transicao dos alunos o mais

natural e linear possivel.

Face ao exposto, as intervencoes realizadas pela mestranda durante a PES, tanto em contexto de
12 CEB como de 22 CEB, visaram a articulacao de diferentes saberes ao nivel da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade. Esta abordagem permitiu que os alunos
construissem os seus conhecimentos de modo articulado, significativo, contextualizado e de
acordo com as suas motivacoes, interesses e necessidades do momento. Nao obstante, no 12
CEB, a mestranda sentiu que a articulacao curricular surgiu de uma forma mais coerente e

espontanea, em virtude do regime de monodocéncia que é caracteristico deste ciclo de ensino. De
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facto, esta particularidade centra a gestao do curriculo e da turma na funcao de apenas um
professor (Vale & Mouraz, 2014), que é responsavel pelo “desenvolvimento global da crianca,
tanto ao nivel das aprendizagens académicas e sociais, mas também ao nivel afetivo, emocional
e moral” (Silva, 2005, p. 4). Neste sentido, o contexto de 12 CEB oferece, normalmente, condicoes
mais vantajosas para uma implementacao correta da articulacao de saberes, em virtude da
“polivaléncia curricular do professor” (Silva, 2005, p. 4) e do contacto continuo com os alunos, que
compreende a “possibilidade de os conhecer muito bem, permitindo-lhe coordenar e adequar o

ensino em funcao das suas necessidades” (idem., p. 4).

Para responder as exigéncias do século XXI e, consequentemente, as exigéncias dos alunos, a
Articulacao de Saberes deve constituir-se sempre como um pano de fundo do processo de ensino
e de aprendizagem, visando a implementacao de novas prdticas pedagdgicas, que sejam
determinantes na melhoria da qualidade do ensino. Destas novas praticas pedagdgicas, salienta-
se o recurso das TIC como uma “boa pratica” (Quadros-Flores et al., 2011), que responde as
expectativas dos alunos de uma geracao digital. Contudo, esta utilizacao nao pode ter como base
uma pratica tradicional, assente em exercicios mecanicos e repetitivos que conduzem a
memorizacao e a consolidacao dos contetidos (Quadros-Flores et al., 2009), pois uma aplicacao
significativa das TIC altera o “modo de aprender e de pensar, 0 que aprendemos e onde
aprendemos, aumenta competéncias para aprender e exige novas competéncias para ensinar e

aprender” (idem., pp. 724-725).

No contexto de 12 CEB, a mestranda lecionou oito intervencdes no ambito de Articulacao de

Saberes, conforme explanado na tabela 6.
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Tabela 6

Intervencées em contexto no 12 CEB no ambito de Articulacao de Saberes

Intervencoes Data e duracao Tema

Uma viagem pelo Sistema Solar e
Regéncian?1

29 de margo de 2023 pela sustentabilidade do planeta
Supervisionada
Terra
Regénciasn?2e3 18 de abril de 2023 AlLuado planeta Terra
Regéncian? 4 “0 mistério do muro”: Realiza¢ao de
26 de abril de 2023
Supervisionada um jogo didatico

“0 mistério do muro”: Constru¢ao
Regénciasn5e 6 25 de maio de 2023 de um muro de direitos humanos

com hexagramas

Missao “Comprar?! E que tal
Regénciasn?7e 8 30 de maio de 2023
poupar?”

5.3.1. REFLETIR SOBRE 012 CEB

No dia 26 de abril de 2023, na turma G do 42 ano de escolaridade, foi colocado em prética, pelo par
pedagdgico, um plano de acao (cf. Apéndice F) de uma intervencao de 90 minutos, em Articulagao
de Saberes. Esta estava inerente aos projetos de investigacao de cada uma das mestrandas,
tendo marcado o inicio dos mesmos. A mesma incidiu na exploracao e interpretacao da obra

“Histdria de um muro” de Isabel Fernandes Pinto, sequndo uma perspetiva transdisciplinar.

Tendoisso em conta, importa, desde j3, explicitar os conhecimentos, as capacidades e as atitudes
desenvolvidas durante esta aula, tendo como base um mapa de Articulacao de Saberes. Neste
sentido, relativamente a disciplina de Portugués, trabalhou-se o dominio da oralidade, da leitura,
da educacao literaria, da escrita e da gramatica. Em Estudo do Meio e em Cidadania e
Desenvolvimento relembrou-se a Revolucao de 25 de abril, associada a importancia dos Direitos
Humanos na construcao de uma sociedade mais justa e democratica. Por sua vez, a disciplina de
Matemadtica esteve presente, no ambito do dominio da Geometria e Medida, no desenho de
poligonos, mais concretamente hexagonos regulares, recorrendo a coordenadas. Por fim

1

juntamente a estes, na Educacao Artistica, desenvolveram-se capacidades de expressao
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dramatica, artes visuais e musica e, ainda, no universo das TIC, focou-se o dominio Comunicar e

Colaborar.

Antes demais, importa ressalvar que a obra referida foi dramatizada, pela sua autora, num
momento anterior a aula que aqui se descreve, estando os alunos ja familiarizados com o tema da
mesma. Assim sendo, o par pedagdgico procurou desenvolver um percurso diddtico, que
favorecesse a exploracdao e a interpretacao da obra de um modo contextualizado e, por
consequéncia, motivador e construtor de um processo de ensino e de aprendizagem significativo
para os alunos. Para atender a esta necessidade, foi desenvolvido um jogo de tabuleiro virtual (cf.
Apéndice F1), cujas casas, com um icone e uma cor diferente, remetiam para uma acao especifica.
Essas acOes, apresentadas em forma de desafio, estavam intimamente ligadas ao
desenvolvimento de conhecimentos, capacidades ou atitudes de uma das dreas do saber. Os
desafios surgiam, assim, segundo uma sequéncia ldgica, definida previamente pelo par
pedagdgico, que permitiu a abordagem contextualizada e articulada dos diferentes saberes a
trabalhar. A sequencialidade em questao foi assegurada por um dado virtual viciado, que indicava
0 numero de casas que os alunos tinham de percorrer em cada jogada. Contudo, os alunos
desconheciam esta particularidade do jogo, demonstrando-se bastante entusiasmados sempre

que o dado eralanc¢ado, na ansia de saber qual o nimero obtido.

Antes de se darinicio a reflexao da aula propriamente dita, importa salientar que o par pedagdgico
preparou previamente a sala de aula, criando um ambiente de aprendizagem contextualizado e
motivador para os alunos. Deste modo, como mostra a figura 25, afixou-se no placar de cortica
um envelope com a frase “0O mistério do muro”, colocou-se um bad com uma corrente e um
cadeado no centro da sala e, ainda, projetou-se o PowerPoint interativo de suporte a aula, que
mostra o jogo de tabuleiro coberto por uma grande teia de aranha. Estes elementos que
despertam logo a atencao dos alunos, aquando da sua entrada na sala de aula, ja fazem parte da
motivacao do percurso diddtico, pois as criancas criam expectativas, formulam hipéteses,
imaginam o que se podera suceder e realizam conexdes internas que as predispdéem para

aprender.
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Figura 25

Preparagdo prévia da sala de aula

Neste sequimento, é importante descrever o momento de motivacao criado. Nesta fase da aula,
os alunos depararam-se com o tabuleiro de jogo bloqueado por uma teia de aranha (cf. Figura 26),
cujo desaparecimento dependia da resposta a uma questao, que estava escondida no envelope,

afixado no placar de cortica da sala de aula.

Figura 26

Tabuleiro de jogo na fase de motivacdo da aula

Inicialmente, um aluno da turma desprendeu o envelope e leu a questao escondida: “O que é um
muro?”. Depois, cada aluno registou a sua resposta num post-it (cf. Figura 27), e estabeleceu-se
um pequeno didlogo, em grande grupo, para que se partilhassem as diferentes opinides acerca do

significado de muro, significado este que esta relacionado com o tema da obra explorada.
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Figura 27

Registo das respostas a questao "0 que é um muro?" no post-it

Findo o momento anterior, prosseguiu-se para o desenvolvimento da aula, que foi brindado por
uma mensagem, enviada pelas personagens da histdria, para os alunos da turma. A mensagem
aludia a um pedido de ajuda, por parte dos primeiros, para a destruicao de um novo muro
construido pelos humanos. Contudo, para tal, os alunos precisavam de obter o cddigo secreto do
cadeado do badl, presente na sala, onde estavam guardados os materiais necessarios para a
destruicao desse muro. Este cddigo era alcancado se os alunos chegassem ao fim do jogo de
tabuleiro, o que pressupunha que respondessem corretamente a todos os desafios propostos ao
longo do mesmo. Esta peripécia constituiu-se como o mote da aula, que assegurou, desde logo, a

atencao, o interesse e a motivacao dos alunos.

As vozes das personagens da histdria foram gravadas por alguns alunos da turma, valorizando-
se o envolvimento e a participacao ativa das criancas na construcao do seu préprio processo de
ensino e de aprendizagem. Assim, quando foi colocado o dudio da mensagem dos animais, foi
gratificante perceber o entusiasmo e o orgulho de todos os alunos, bem como as conversas
paralelas que estabeleceram entre si com a curiosidade de saber quais eram os colegas que
estavam por trds daquelas vozes. De facto, “a observacao de si e dos outros deixa-os fascinados,
pelo que estimula a curiosidade, a atencao e a reacdo de si nas expressoes corporais e verbais”

(Quadros-Flores et al., 2019, p. 893).

AF:EstuM.l.?
AMI: Nao vou dizer... surpresa!

AG: Eu ja sei de quem é a voz do cavalo, ndo ha duvidas, é do PG.
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Al: Pois é, pois é!

AMC: Eu adoro 0 meu mosquitinho! Nao o troco por nada.

Esta estratégia assenta na abordagem “deles para eles” (Quadros-Flores et al., 2019) que visa o
envolvimento do aluno no processo de aprendizagem, incluindo-o “na construcdo de recursos
didaticos e num ambiente de reflexao sobre o saber e o saber-fazer deixando espelhar

necessidades, interesses, dificuldades e potencialidades” (Quadros-Flores et al., 2019, p. 892).

O desenvolvimento da aula compreendeu a realizacao do jogo de tabuleiro, em grande grupo,
promovendo a participacao de todos os alunos no mesmo. Desta forma, a professora estagidria,
para cada desafio, escolhia um aluno para responder e outro aluno dirigia-se ao quadro interativo
para escrever a resposta, que, por sua vez, era registada pelas restantes criancas no guiao de

exploracao (cf. Apéndice F2), que foi distribuido, a cada uma delas, no inicio da aula.

Figura 28

Registo das respostas aos desafios, no quadro interativo e no guido de exploracao, pelos alunos

Qs 10 a0 ehomarin -,
e s pndieror cricar it mes ¢

o e

itursip

Apesar da aula ter sido desenvolvida, em conjunto, pelo par pedagdgico, para que tivesse um fio
condutor coeso e coerente, cada uma das mestrandas ficou responsavel apenas pela
implementacao de uma das aulas. Assim, a mestranda, autora do presente relatdrio de estagio,
lecionou o segundo segmento, com a duracao de 45 minutos, cujo inicio coincidiu com arealizacao

do desafio quatro.

0O desafio quatro estava associado a uma casa “surpresa”, cujo simbolo era uma teia de aranha.

Nestes casos, os alunos eram propostos a resolver tarefas em grande grupo, como forma de se
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desenvolverem valores como o companheirismo, a uniao e o respeito pelo outro. O desafio em
questao assemelhava-se ao jogo do “telefone estragado” e tinha como principal objetivo
transmitir uma mensagem (“As criancas tém o direito de dar opinido sobre os assuntos que lhes
dizemrespeito”), de aluno em aluno, e tentar que a mensagemiinicial fosse igual amensagem final.
Embora o desenlace nao tenha sido esse, 0s alunos compreenderam que cada um deles tinhaum
papel importante no sucesso do jogo e, por isso, era imperativo que tivessem uma atitude
responsavel e consciente para nao prejudicar o outro. Este jogo tinha, também, como propdsito
sensibilizar os alunos para aimportancia do trabalho em equipa, em momentos cujo contributo de
todos é essencial, a semelhanca de uma das situacdes retratadas na obra em estudo. Posto isto,

estabeleceu-se um momento de reflexao em grande grupo:

AMS: Professora, nds deviamos ter estado mais atentos.

AR: Se nds tivéssemos no lugar dos animais quando construiram o muro, acho que nao iamos sobreviver... s6 se
colabordssemos uns com os outros assim muito hem, nao é?!

APG: Professora, no dia em que construiram o muro no jardim dos animais, eles devem ter sido mesmo corajosos e
amigos uns dos outros, porque, lembra-te, que, por exemplo, o cavalo deu o seu feno a toupeira e um bocadinho do
seu sangue ao mosquito!

PE: Exatamente, por isso é que com este desafio se percebeu a importancia da responsabilidade, da unido, do

companheirismo e do respeito pelo outro em momentos de trabalho de equipa.

De sequida, realizaram-se os desafios cinco e seis, que remetiam para questdes de interpretacao
da obra. Deste modo, os alunos tiveram de referir o acontecimento desencadeador da histdria (a
construcao do muro pelos seres humanos) eidentificar os elementos narrativos envolvidos nesse
mesmo acontecimento, como as personagens, 0 espaco, o tempo e a situacao ocorrida. Nestas
tarefas, os alunos demonstraram ter uma compreensao profunda da histdria, bem como uma
empatia e umaligacao especial com amesma. Em virtude disso, denotou-se uma maior facilidade
por parte dos mesmos em responder as questdes propostas, selecionando, de forma rigorosa, a

informacao necessaria da histdria.

No seguimento, os alunos acederam a uma curiosidade sobre o 25 de abril, relacionando-se este
acontecimento histdrico com um dos acontecimentos da obra em estudo. Num didlogo em grande
grupo, onde se privilegiou os conhecimentos prévios das criancas, estabeleceu-se naturalmente

um paralelismo entre o Estado Novo e a constru¢ao do muro na histdria.
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Al: Os animais ficaram sem direitos tal como as pessoas que viviam no Estado Novo. A minha avé contou-me que nas
escolas os meninos e as meninas estudavam separados e que nao podiam ouvir a musica que queriam.

APG: Exatamente! Porisso é que o 25 de abril de 1974 foi um acontecimento muito importante no nosso pais, porque
permitiu que as pessoas fossem mais livres... Por isso, o Estado Novo é como se tivesse sido um muro para as
pessoas daquele tempo.

AMI: N6s temos mesmo de ajudar os animais a destruir o muro... sendo eles vao ficar sem os seus direitos outra vez.

0 ultimo desafio realizado nesta aula visou a articulagao entre a drea da Musica, a area de Estudo
do Meio e a drea de Portugués, tendo por base a musica “Grandola Vila Morena”. Esta escolha
prendeu-se a ligagcao que a mesma tem com a Revolucao do dia 25 de abril, proporcionando-se
aos alunos uma aprendizagem profunda sobre este momento histdrico de Portugal. Assim, o
desafio consistiu na audicao de um excerto dessa musica e no preenchimento de espacos em
branco da respetiva letra. Com as palavras em falta foi explorado, também, o dominio da
gramatica, nomeadamente, a classificacao de palavras. Este momento traduziu-se numa
aprendizagem significativa, uma vez que os alunos, depois da aula, continuavam a cantar todos
juntos a musica “Grandola Vila Morena”, inclusive no espaco exterior da escola, durante os

intervalos.

Findo este desafio, terminou o tempo destinado a aula, nao tendo sido concluidos todos os
desafios inerentes ao jogo de tabuleiro, que permitiam o acesso ao codigo secreto do cadeado do
bau. Deste modo, tendo este fator desmotivado e preocupado os alunos, a planificacao teve de ser

cumprida, depois da pausa de almoco, no tempo letivo da tarde.

Durante a realizacao dos ultimos dois desafios, os alunos, mais frenéticos do que o normal,
mantiveram o seu entusiamo, dedicacao e interesse, pois 0 seu objetivo estava cada vez mais
proximo de ser alcancado. Assim, no desafio 9, os alunos identificaram, com facilidade, os direitos
humanos que foram retirados a cada um dos animais da histdria abordada. No desafio 10, trés
alunos da turma presentearam os colegas com uma pequena dramatizacao de um direito
humano. Neste caso, os alunos escolheram o “direito a brincar’, tendo sido reconhecido
imediatamente pelos alunos que estavam a assistir. Assim, com este pequeno desafio conseguiu-

se desenvolver a criatividade, a autoestima, a autonomia, a expressao corporal e a comunicacao.

0 jogo de tabuleiro terminou com a divulgacao do cddigo secreto, tendo os alunos a oportunidade
de abrir o bad para verificar quais os materiais que se encontravam no seu interior. Importa
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salientar que a destruicao do muro aconteceu nas aulas seguintes da sequéncia didatica, no
ambito da disciplina de Matemadtica, durante as regéncias inerentes ao projeto de investigacao da

mestranda.

Figura 29

Momento final da aula, no qual os alunos puderam abrir o bati que se encontrava na sala de aula

No final da aula, os alunos receberam, novamente, uma mensagem dos animais, como forma de

agradecimento e como reforco positivo do trabalho desenvolvido.

Tendo em linha de conta que a avaliagao é um processo imprescindivel para a reflexao da acao
pedagdgico-diddtica desenvolvida e, consequente, melhoramento das praticas educativas,
importa referir que a mestranda preencheu uma grelha de observacao direta (cf. Apéndice F4).
Esta permitiu percecionar, de um modo geral, os conhecimentos e as capacidades adquiridas

pelos discentes, tendo em vista uma avaliacao formativa.

Em suma, a mestranda considera que as estratégias e os recursos utilizados, nomeadamente o
PowerPointinterativo e dinamico e os diferentes desafios, foram ao encontro do principal objetivo
da aula — a interpretacao da obra “Histéria de um muro”, afastando um ensino tradicional,
transmissivo e mecanicista. Além disso, o envolvimento, a participacao ativa, o entusiamo, o
interesse, amotivacao e os sorrisos dos alunos foram a maior confirmacao de que a aula foibem-
sucedida, considerando-se que a planificacdao e a implementacdo de percursos diddticos “deles
para eles” (Quadros-Flores et al.,, 2019) é a melhor forma de conseguir um processo de ensino e

de aprendizagem voltado para os alunos e para as suas particularidades.
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5.4. APRECIACAO GLOBAL DAS AULAS DO 1° CEBE DO
22 CEB

As intervencdes realizadas pela mestranda no ambito da PES constituem-se como uma parte
importante de um percurso especial, desafiante, gratificante e memoravel, ao longo do qual a

mestranda experienciou o seu crescimento pessoal e profissional.

Neste bater de asas de uma borboleta, a mestranda privou com profissionais de exceléncia
(professoras cooperantes, professores supervisores institucionais e restante corpo docente e
nao docente), com os quais trabalhou num tnico sentido: construir uma escola democrética e feliz,
proporcionando as criangas uma viagem construtivista, transformadora e inclusiva pelo ensinar e
pelo aprender. Sem duvida que o coracao da pratica da mestranda foi as criancas, e em prol delas
imaginaram-se, construiram-se e implementaram-se aulas criativas, contextualizadas e
motivadoras, que espelharam momentos de grandes aprendizagens e compreenderam o
desenvolvimento holistico dos alunos. Deste modo, a sua acao baseou-se nas palavras de Caraca

(2001, citado por Afonso, 2008, p. 16):

Hd que conseguir incutir nos mais novos o prazer de descobrir, 0 gosto de aprender, 0 gozo de imaginar (..) Hd que motivar a todos os

niveis a curiosidade — essa poderosa semente do espitito critico que serviu de base a todo o edificio da modernidade.

O inicio deste caminho foi acompanhado por muitas insegurancas, duvidas, nervosismo e pelo
medo do desconhecido, que, ao pisar o “palco” pela primeira vez, se converteram rapidamente na

alegria, no conforto, no orgulho e na paixao de ser (quase) professora.

O primeiro contacto coincidiu com o contexto de 22 CEB, no qual, desde logo, a mestranda
procurou adotar estratégias, metodologias e recursos que respondessem as caracteristicas,
motivacoes e necessidades dos alunos. Os periodos de observacao e de cooperagao mostraram-
se cruciais para a identificacao desses aspetos, que se foram tornando cada vez mais evidentes a
medida que a mestranda estabelecia um contacto mais proximo com a turma. Da mesma forma,
no 12 CEB, a mestranda sentiu a necessidade de adaptar, novamente, a sua prdtica as
particularidades dos alunos, a fim de os mesmos sentirem que as aulas eram por si e para si. De
facto, conforme defende Alves et al (2019, p. 345), “uma Escola para todos e em que todos sao

diferentes exige dos professores a capacidade para flexibilizar, através de processos de
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diferenciacao”. Nesta linha de pensamento, importarelevar que a planificacao e aimplementacao
de cada uma das intervencoes teve sempre presente a diferenciacao pedagdgica, tendo em vista
a inclusao de todas as criancas. Deste modo, a diferenciacao pedagdgica compreendeu a
adaptacao das metodologias e dos recursos disponibilizados, o acompanhamento
individualizado, a atencao redobrada, o reforco positivo do trabalho, a apresentacao de tarefas

mais complexas, o afeto em momentos sensiveis, entre outros.

Assim, para as diferentes intervencoes, a mestranda procurou adotar estratégias diversificadas,
que respondessem as particularidades de cada contexto e fossem ao encontro das
aprendizagens que se pretendiam desenvolver. Deste modo, privilegiou-se um processo de
ensino e de aprendizagem dinamico, motivador, contextualizado, inter e transdisciplinar, assente
em diferentes metodologias e na utilizacao de recursos fisicos, tecnoldgicos e manipuldveis, que
variavam de acordo com a disciplina, conteudos, predisposicao da turma e condi¢6es do contexto.
Juntamente aisso, as aulas fundamentaram-se em aspetos tedricos aprendidos pela mestranda
durante a sua formacao, valorizando-se o rigor cientifico e pedagdgico em todas as decisoes

tomadas.

A primeira aula lecionada pela mestranda foi no ambito da disciplina de Ciéncias Naturais, no 52
de escolaridade. Numa fase inicial,amestranda sentiu algumas insegurancas e incertezas face ao
ensino e aprendizagem desta disciplina, tanto por ser a primeira area que lecionava, como pela
preferéncia, desde sempre, pela drea da Matematica. Contudo, ao longo das regéncias vivenciou-
se uma evolucao significativa da sua pratica, tendo-se criando uma empatia especial por esta
area, motivada pelo interesse, entusiasmo, curiosidade e vontade de aprender demonstrados
pelos alunos nessas aulas. Nadisciplina de Ciéncias Naturais, a mestrandalecionou integralmente
o tema "A dgua, o ar, as rochas e o solo — materiais terrestres” e uma parte do tema relativo a
“Diversidade de seres vivos e suas interac6es com o0 meio”, mais especificamente, a locomocao
dos animais (Ministério da Educacao, 2018b). Relativamente a drea de Estudo do Meio, no 12 CEB,
desenvolveram-se temas como o Sistema Solar, os incéndios, a combustao, a polui¢ao dos solos
e dadgua, aUniao Europeia, 0 25 de abril e, ainda, os Direitos Humanos. Tanto numa area como na
outra, privilegiou-se um ensino e aprendizagem assente numa abordagem CTS e segundo
praticas epistémicas, que permitiram o desenvolvimento da literacia cientifica e, assim, a

capacidade de os alunos questionarem e compreenderem os fenémenos que ocorrem no meio
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envolvente. A par disso, recorreu-se as TIC, a manipulacao de materiais, a realizacao de jogos e a

demonstracodes e trabalhos praticos.

No que concerne a area da Matematica, tanto no 12 CEB como no 22 CEB, exploraram-se
contetidos referentes aos temas “Nimeros” e “Geometria e Medida” (Ministério da Educacao,
2021a;2021h). Deste modo, no 4° ano de escolaridade, explorou-se o conceito de nimero racional
nao negativo na relacdo parte-todo e, ainda, o dinheiro. Por sua vez, no 52 ano de escolaridade
desenvolveram-se aprendizagens ao nivel dos numeros racionais nao negativos e
aprofundaram-se conhecimentos relativos ao tdpico das figuras planas. De forma transversal a
todos estes conteddos, fomentou-se o desenvolvimento das capacidades matematicas
apontadas nos documentos requladores de ensino, as AE de Matematica (2018d) e as NAEM
(2021) e, também, numa visao inter e transdisciplinar, privilegiou-se a integracao de outras dreas
do saber. Considerando a “importancia da Matematica na aplicacao a problemas concretos, do
quotidiano e a outras realidades em que esta disciplina estd ligada, de um modo consciente e
organizado” (Fernandes, 2006, p. 68), no 12 CEB, aliou-se esta drea a abordagem da importancia
dos Direitos Humanos, a revolucao de 25 de abril de 1974 e aos paises e a moeda da Uniao
Europeia. Por sua vez, no 22 CEB, a Matematica surgiu contextualizada com a obra “Pindquio no
Bosque das Figuras Planas”, de Andreia Hall e Lara Pereira. Além disso, nos dois ciclos, concedeu-
se especial relevancia ao Referencial de Educacao Financeira, nomeadamente a conceitos como

0 CONSUMIsSMO, a poupanca e 0s meios de pagamento.

De forma complementar, criaram-se dinamicas de aula baseadas em missées e na resolucao de
diferentes desafios, promoveu-se o contacto e a manipulagao com materiais estruturados e nao
estruturados, utilizou-se o PowerPoint de forma interativa e, ainda, ferramentas tecnoldgicas.
Todas estas op¢oes pedagdgico-didaticas tiveram como principal propdsito promover o gosto
dos alunos pela Matemadtica e envolvé-los de forma significativa no processo educativo, cuja
“chave estd nas situacdes que Ihes podemos proporcionar para que, partindo dos seus interesses
e das suas capacidades de raciocinio, estas possam ir sendo desenvolvidas ao mais alto nivel”

(Loureiro, 2007, p. 65).

No que respeita a drea de Articulacao de Saberes, a mesma evidencia-se, entre as outras, pela
concecao e implementacao de aulas assentes numa clara perspetiva transdisciplinar. Deste
modo, priorizou-se uma articulacao natural das diferentes dreas que integram o curriculo,
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nomeadamente, Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Cidadania e Desenvolvimento, TIC,
Educacao Artistica e Educacao Financeira. Assim, seguiram-se metodologias fomentadoras de
uma aprendizagem por descoberta, que se fundamentaram nos conhecimentos prévios e na
realidade e interesses das criancas para envolvé-las ativamente na construcao dos seus
conhecimentos. Dessas metodologias, para além das supramencionadas, destaca-se a
abordagem “deles para eles”. Esta assumiu um papel imprescindivel na construcao de novos
saberes e na sua articulacao de forma natural, no desenvolvimento pessoal e de grupo em prol de
melhores resultados e na criagao de emocao no desenvolvimento do processo de aprendizagem
(Quadros-Flores et al., 2019). A par desta, a mestranda definiu estratégias como o trabalho de
grupo, o ambiente imersivo, o jogo e as tarefas em forma de desafio e, também, mobilizou
recursos como o computador, as ferramentas tecnoldgicas (Scratch, Mentimeter, Google Forms,
Padlet, Wordwall, entre outros), os puzzles, a BlueBot, os QRCodes, os PowerPoint interativos e

dinamicos e os materiais manipulaveis.

Termina-se estareflexao com a certezade que as intervencoes implementadas, bem como todos
os outros aspetos inerentes a pratica da mestranda, que fizeram parte deste bater de asas de uma
borboleta, fizeram a diferenca na construcao de uma Escola onde hd criancas felizes que
aprendem, brincam e sonham. Neste voo de grandes emocoes, de dificuldades, de desafios
ultrapassados e de grandes aprendizagens, enaltece-se a evolucdo positiva da mestranda desde
o primeiro dia de estdgio. A mestranda experienciou, assim, um crescimento pessoal e
profissional unico, que contribuiu para a construcgao e transformacao da sua identidade docente.
Com o sentimento de missao cumprida, mas consciente de que ha muito mais para aprender e
viver, a mestranda segue este caminho da Educacao com a vontade de querer ser e fazer melhor,
tendo sempre em mente as palavras de Paulo Freire (1998), “educar é impregnar de sentido o que

fazemos a cada instante”.
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5.5. DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOSE
ATIVIDADES EDUCATIVAS

A acao docente nao pode passar apenas pela lecionacao das aulas, pelo cumprimento do curriculo
e pelo contacto com os seus alunos, mas deve passar por uma acao mais democratica, onde se
valorize, também, a relacao com a comunidade escolar e 0 envolvimento com a mesma, de forma

a apoiar os seus projetos. De facto,

o que diferencia um professor de qualquer outro profissional € a sua ac¢do ou seja, 0 seu pensamento, a sua atitude, a construcao de
conhecimento e a sua atuagao a partir das multiplas e complexas relagées dos processos de ensino aprendizagem (Quadros-Flores &
Escola, 2008a, p.7)

Ao longo da PES, a acao do par pedagadgico debrucou-se, também, na participacao, colaboracao e
dinamizacao de diferentes projetos educativos quer ao nivel do Agrupamento de Escolas, quer ao

nivel da escola e das turmas.

Relativamente ao 22 CEB, cuja pratica foi desenvolvida no primeiro semestre da PES, as
mestrandas participaram no projeto “Natal dos sdlidos”, que articulava as disciplinas de
Matemadtica e de Educacao Visual e Tecnoldgica, tendo por base o contexto da época festiva do
Natal. Assim, numa primeira fase, nas aulas de Matematica, os alunos desenharam planificagcoes
de alguns sdlidos geométricos a sua escolha e, depois, construiram-nos. De forma complementar,
nas aulas de Educacao Visual e Tecnoldgica, cada aluno juntou os diferentes sélidos que
construiu, a fim de se criar um objeto alusivo ao Natal, decorando-o, tambhém, a seu gosto. Para
esta atividade contribuiram todos os alunos e docentes das disciplinas envolvidas do 52 ano de
escolaridade, cujos trabalhos resultaram na criacao de uma aldeia natal, apenas com sdlidos
geomeétricos, que foi exposta na entrada da escola. No decorrer desta atividade, o par pedagdgico
orientou os alunos na selecao dos sélidos geométricos que precisavam de construir e colaborou

na disposicao da aldeia natal, bem como na decoracao do espaco (cf. Figura 30).
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Figura 30

Exposicdo da atividade "Natal dos S6lidos”

Além da anterior, o0 par pedagdgico desenvolveu uma atividade sensorial, no ambito da disciplina
de Ciéncias Naturais, com alunos com espetro de autismo, que frequentavam a escola onde se
desenvolveu o estdgio do 2° CEB. Esta atividade revelou-se um grande desafio para as duas
mestrandas, por nunca terem trabalhado diretamente com alunos com necessidades adicionais
de suporte. Contudo, foi um momento de grande aprendizagem, tanto para as professoras
estagidrias, como para os alunos, que, por sua vez, se mostraram muito recetivos, interessados e
envolvidos nas tarefas dinamizadas. Estas consistiram na identificacao da cor, do cheiro e da
textura de diferentes objetos e, também, na distincao dos diferentes revestimentos dos animais,
como ilustra a figura 31. Importa salientar que como alguns alunos eram nao-verbais, o par

pedagdgico contou com a ajuda da terapeuta da escola para efetuar a tradu¢ao das tarefas.

Figura 31

Momento de realizacdo da atividade sensorial
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Esta atividade foi, sem duvida, uma oportunidade Unica, que enriqueceu o percurso das
mestrandas durante a PES, tendo contribuido para a aquisicao de novos conhecimentos e

competéncias, que valorizam a identidade profissional de qualquer docente.

Ainda no ambito do 12 semestre, o par pedagdgico teve a oportunidade de participar nas reunides
de grupo disciplinar, na reunido intercalar de conselho de turma e na reuniao de avaliacao do 12
periodo. Estes momentos contribuiram para uma construcao integral da identidade docente das

mestrandas pelo contacto com as diferentes dinamicas de uma escola.

No que concerne ao 12 CEB, a mestranda, juntamente com o seu par pedagdgico, teve um papel
bastante ativo na participacao e desenvolvimento de atividades e projetos educativos. Em
primeiro lugar, o par pedagdgico colaborou na dinamizagao de um projeto desenvolvido em todas
as escolas do 12 CEB do Agrupamento, designado por “Mildos a votos”, através do qual se
pretendeu que as criancas compreendessem a importancia do direito ao voto e como se
procedem umas eleicoes. Neste caso, os alunos tinham disponivel um boletim de voto com
diferentes livros explorados na escola e entre os quais tinham de selecionar apenas um, a fim de

se eleger o melhor livro.

Figura 32

Implementacao do projeto "Middos a votos”

Também no ambito das comemoracades do dia 25 de abril na Junta de Freguesia, a qual pertence
aescola, o par pedagdgico elaborou um video com o tema “Para mim a liberdade é...". Neste, cada

aluno da turma completou a frase anterior com a sua ideia, sensibilizando-os para aimportancia
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de uma cidadania mais democratica, consciente, responsdvel e com respeito pelo prdprio e pelo
outro. Neste sequimento, as mestrandas dinamizaram uma atividade de leitura da obra “Histdria
de um muro”, com a autora Isabel Fernandes Pinto, que visou a apresentacao dramatizada da
mesma, mas também a abordagem da importancia dos Direitos Humanos. Este momento
integrou a sequéncia diddtica criada para o projeto de investigacao de ambos os elementos do par

pedagdgico.

Figura 33

Leitura dramatizada da obra "Histdria de um muro” pela sua autora, Isabel Fernandes Pinto

Juntamente as atividades anteriores, o par pedagdgico acompanhou os alunos a escola sede do
Agrupamento de Escolas, no ambito da semana das Ciéncias, da apresentacao dos espacos da
escola aos alunos do 42 ano e, ainda, do jogo do 24. Este Ultimo consistia num concurso ao nivel
do Agrupamento de Escolas, no qual os nossos alunos, no grupo dos alunos do 42 ano, sairam

premiados com 012 e 22 prémio.
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Figura 34

Acompanhamento dos alunos em algumas atividades,/projetos desenvolvidos no Agrupamento de Escola

No Dia Mundial da Crianca, os alunos de toda a escola do 12 CEB participaram na atividade
dinamizada pela Associacao de Futebol do Porto, o ABC da bola, que contou com a presenca de
muitas criancas no estddio municipal da Maia. Desta forma, o par pedagdgico acompanhou a

turma, juntamente com a professora cooperante e com o restante corpo docente e ndo docente.

Por fim, e nao menos importante, destaca-se a colaboracao das mestrandas na realizacao da
festa de finalistas da escola. Como os alunos da turma com a qual foi desenvolvida a PES eram
finalistas do 42 ano, ao longo de todo o semestre, foram pensados e preparados todos os
momentos que se pretendiam incluir na festa. Assim, destaca-se o papel ativo do par pedagdgico
no planeamento das diferentes atuacées, nos ensaios das mesmas, na realizacdo do guido dos

apresentadores e do PowerPoint de suporte a apresentacao da festa.

Em suma, todos estes momentos contribuiram para a dimensao colaborativa tao importante no
perfil de desempenho de um professor, que possibilitou um contacto e uma partilha constante

com toda a equipa educativa e com os alunos.

124



6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

0 desconhecido so existe até alguém ter a ousadia de Id chegar
(Ribeiro, 2019)

O presente capitulo compreende a componente investigativa do presente Relatdrio de Estagio,
designada por: “O desenvolvimento do conceito de ndmero racional nao negativo: uma
abordagem contextualizada do hexagrama de quatro pecas”. Na seccao Apéndices, podem-se
consultar todos os planos de acdo, materiais e outros instrumentos concebidos para esta

investigacao (apéndices F-0).

O DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO DE NUMERO RACIONAL NAO
NEGATIVO: UMA ABORDAGEM CONTEXTUALIZADA DO
HEXAGRAMA DE QUATRO PECAS

Resumo: A Matematica em contexto baseada em situagoes reais e proximas das criancas, revela-
se fundamental para uma aprendizagem integrada e holistica desta drea e para a formacao de
cidadaos responsaveis e conscientes perante temas fraturantes da sociedade. Tendo como base
essa premissa, neste artigo, apresenta-se um projeto de investigacao, implementado numa
turma de 42 ano de escolaridade, que pretendeu dar resposta a questao: Qual a influéncia da
exploracao contextualizada do hexagrama de quatro pecas no desenvolvimento do conceito de
numero racional nao negativo, com incidéncia no significado de parte-todo? Assim, num contexto
matematico ligado a obra “Histéria de um muro”, de Isabel Fernandes Pinto, explorou-se o
conteddo mencionado através da resolucao de problemas e da manipulacao de um material
manipuldvel inovador — o hexagrama de quatro pecas. Sequindo-se uma metodologia com
caracteristicas de investigacao-acao e de natureza mista, recolheram-se dados quantitativos e
qualitativos. Estes comprovam a evolucao significativa das aprendizagens dos alunos, face ao
conteddo matematico em estudo, ao longo das sessoes formativas. Além disso, destacam a
mobilizacao de saberes relacionados com as atitudes e os valores intrinsecos a obra apresentada,
valorizando-se os Direitos Humanos e aprendendo-se Matematica numa perspetiva de educacao

para a cidadania.

125



Palavras-chave: Matematica em contexto; Hexagrama de quatro pecas; Numero racionais nao

negativos; Direitos Humanos.

Abstract: Mathematical education, contextualized with real and relevant situations for students,
proves essential for the integrated and holistic learning of this subject area, and for the
development of responsible and aware citizens in the face of societal divisive issues. With this
premise in mind, this article presents a research project, implemented in a fourth grade class,
aiming to answer the question: What is the influence of contextualized exploration of the four-
piece hexagramin the development of the concept of non-negative rational numbers, with a part-
whole meaning? Thus, within a mathematical context related to the work "Histéria de um muro”
by Isabel Fernandes Pinto, the mentioned content was explored through problem-solving and the
manipulation of an innovative manipulative material — the four-piece hexagram. Following an
action research methodology and a mixed nature, quantitate and qualitative data were collected.
These prove the significant learning evolution of the students, due to the mathematical contentin
study, over the training sessions. Furthermore, they emphasize the mobilization of knowledge
related to the attitudes and intrinsic values of the presented work, valuing Human Rights and

learning Mathematics from a perspective of education for citizenship.

Keywords: Mathematics in Context; Four-Piece Hexagram; Non-Negative Rational Numbers;

Human Rights.

6.1. INTRODUCAO

A educacao tem como principal objetivo a formacao integral dos individuos, perspetivando-se
uma evolucao continua da sociedade, que integre cidadaos conscientes, criticos, ativos, capazes
de enfrentar desafios, de se adaptar a novas e inesperadas situacoes e de resolver problemas

reais em prol de um mundo melhor (Mascarenhas, 2011).

Apesar de a “Matematica te[r] um papel essencial neste processo” (Mascarenhas, 2011, p. 47), é
uma das disciplinas com maior taxa de insucesso escolar, levando a uma preocupacao crescente

por parte de todos os intervenientes no processo de ensino e de aprendizagem (idem., 2011).
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Deste modo, torna-se urgente minorar este problema, “bastando para isso alterar estratégias,
elevar as expectativas dos estudantes, desenvolver fortes crencas, [e] elevar a [sua] auto-estima
e amotivacao” (Fernandes et al., 2015, p. 251). No fundo, é importante incentivar os alunos a “fazer

matemadtica” (Mascarenhas, 2011).

Tendo como objetivo o sucesso escolar do aluno na area da Matematica, numa perspetiva de
educacao para a cidadania, desenvolveu-se este projeto de investigacdao, que inclui uma
sequéncia didatica assente numa abordagem, contextualizada e interdisciplinar, do
desenvolvimento do conceito de nimero racional nao negativo com incidéncia no significado de
parte-todo. Num contexto matematico ligado a obra “Histdria de um muro”, de Isabel Fernandes
Pinto, explorou-se o contelddo mencionado através da resolucao de problemas e da manipulagao
de um material manipuldvel inovador — o hexagrama de quatro pecas (HQP). De forma
concomitante, potenciou-se o desenvolvimento de valores humanos nas criancas, baseados no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), “procurando educar e ensinar

Matematica numa dimensao plena para a cidadania” (Fernandes, 2006, p. 25).

6.2. PROBLEMATICA EM ESTUDO E OBJETIVOS DA
INVESTIGACAO

Desde as duas ultimas décadas se considera que o tema relativo aos nimeros racionais nao
negativos é "habitualmente uma fonte de dificuldades” (Abrantes et al., 1999, p. 53). Com efeito,
os documentos reguladores do ensino de Matematica, nomeadamente as Novas Aprendizagens
Essenciais de Matematica (NAEM) (ME, 2021), promovem uma aprendizagem faseada deste
conteddo e incentivam uma exploracao baseada em contextos e situacdes do quotidiano dos

alunos, bem como o recurso a materiais diversificados, quer manipuldveis quer tecnoldgicos.

Indo ao encontro deste propésito educativo, Fernandes et al. (2015, p. 254) “advoga a
necessidade de se criarem conexfes entre a Matematica e a realidade”, uma vez que é
fundamental “ensinar o conteddo dentro de um contexto que seja significativo para os alunos e

tenha conexao com as suas préprias vidas e experiéncia” (idem., p. 255). De forma concomitante,
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importalembrar que a aprendizagem da matematica decorre da pratica, pelo que “a construcao de
conceitos matematicos é um processo longo que requer o envolvimento ativo do aluno que vai
progredindo do concreto para o abstrato” (Serrazina, 1990, citado por Rodrigues & Gazire, 2012,

p.191), desempenhando os materiais diddticos um papel importante neste ambito.

Durante o inicio da PES, no 12 CEB, identificaram-se algumas fragilidades dos alunos na area de
Matematica, mais concretamente na resolucao de tarefas que envolviam a nocao do conceito de
ndmero racional nao negativo. Assim sendo, definiu-se a problemdtica em estudo, que se centra
nas dificuldades dos alunos na compreensao do conceito de nimero racional nao negativo, no 42
ano de escolaridade, e nas estratégias de ensino e de aprendizagem a desenvolver para minorar

esta adversidade.

Neste contexto educativo, realizou-se a presente investigacao, tendo por hase a seguinte
questao: Qual a influéncia da exploracao contextualizada do hexagrama de quatro pecas no
desenvolvimento do conceito de numero racional nao negativo, comincidéncia no significado de
parte-todo? Para dar resposta a mesma, delinearam-se trés objetivos: i) Identificar as
dificuldades dos alunos na compreensao do conceito de niimero racional nao negativo com
incidéncia na relacao parte-todo; i) Averiguar os contributos da exploracao contextualizada do
hexagrama no desenvolvimento da compreensao do conceito de nimero racional nao negativo
com incidéncia na relacao parte-todo; iii) Analisar as competéncias sociais desenvolvidas,
relacionando-as com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, especialmente com

os Direitos Humanos descritos na histdria proposta.

6.3. ENQUADRAMENTO TEORICO

6.3.1. AMATEMATICA EM CONTEXTO

A Matematica é uma atividade humana “que se move entre o mundo real e o mundo dos simbolos”
(Fernandes, 2006, p. 55) e que se reflete no desenvolvimento cultural e social da Humanidade

(idem., 2006). De facto, nas diferentes atividades do nosso dia a dia “parece existir sempre algo
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que esteja, de qualquer modo, associado (...) aos niimeros e ao conhecimento matematico” (idem.,

p.68).

Nesse sentido, € determinante que o ensino e a aprendizagem da Matematica estejam
intimamente relacionados com experiéncias significativas da vida real das criancas e, também,
com os seus conhecimentos prévios, potenciando-se a construcao de “um saber contextualizado
e compreendido” (Fernandes, 2006, p. 55). Em conformidade, Kooij (1992, p. 38) defende que “a
escola deve, acima de tudo, contribuir para desenvolver a compreensao do papel que a
Matematica desempenha na vida dos alunos e na sociedade (...) e para gerar atitudes positivas em

relacao a Matematica”.

Nestaldgica, importa referir a criacao da filosofia da Educacao Matematica Realista por um grupo
de investigadores (Freudenthal, 1973; De Lange, 1987; Streefland, 1990; Gravemeijer, 1990;
Treffers, 1991; entre outros investigadores do Fl, citados por Fernandes, 2006). Nesta teoria, 0s
alunos “reinventam” a Matematica “a partir dos seus proprios esquemas informais até aos
processos formais” (Fernandes, 2006, p. 52), em tarefas concebidas sequndo um contexto real e
significativo para a compreensao matemadtica. Desta forma, desenvolvem-se “caminhos
contextualizados, “com sentido”, para a aprendizagem e o ensino da matematica”, porque, de
facto, tal como advoga Fernandes (2006, p. 55), “os estudantes tém menos dificuldade em
negociar com a matematica quando os problemas (...) estdo embebidos num contexto”. Contudo,
0 contexto nao tem de estar apenas associado a situacoes vividas pelos alunos, mas sim a
situacdes que eles compreendam e atribuam significado, sejam elas ficticias ou verdadeiras

(Ponte & Quaresma, 2012).

Assim, o contexto no ensino e na aprendizagem da Matematica “ganhou grande visibilidade social
com o projeto internacional PISA” (Ponte & Quaresma, 2012, p. 204), pela influéncia que a
apresentacao de contextos reais as criancas tem na perce¢ao do “carater util da Matematica”
(Fernandes, 2015, p. 255), atribuindo significado e sentido a esta drea. Este era também um dos
principios de Caraca (1989, p. 24), quando defende que “os fundamentos da Matemdtica
mergulham, tanto como os de outro qualquer ramo da Ciéncia, na vida real; uns e outros

entroncam na mesma madre”.
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6.3.2. NUMERO RACIONAL NAO NEGATIVO: CONCEITOE
SIGNIFICADOS

De acordo com varios estudos e investigadores matematicos (Streefland, 1986; Monteiro et al.,
2005; Monteiro & Pinto, 2005; Dzul & Alvarez, 2009: Cardoso & Mamede, 2017; Pinto & Mamede,
2019), o conceito de niimero racional ndo negativo é um dos conceitos explorados ao longo do
ensino basico em que os alunos apresentam maiores dificuldades. Apesar de complexo, este tema
é "dos mais importantes do ensino basico, na medida em que proporciona o desenvolvimento de

estruturas mentais importantes para futuras aprendizagens” (Monteiro & Pinto, 2005, p. 89).

A “complexidade inerente a este assunto” (Monteiro et al., 2005, p. 47) deve-se, essencialmente,
a compreensao dos “diferentes significados das fracdes, (...) [d]a concepcao da unidade e (...) [a]o
ensino precoce e descontextualizado dos simbolos e algoritmos” (Monteiro & Pinto, 2005, p. 89).
Estas fragilidades prendem-se, sobretudo, a énfase dada ao treino dos procedimentos, no lugar
do desenvolvimento dos conceitos, a desvalorizacao dos raciocinios informais dos alunos durante
aresolucao de tarefas e a desatencao no estabelecimento de diferencas entre as representacoes

dos niimeros inteiros e dos nimeros nao inteiros (Monteiro & Pinto, 2005, p. 90).

De acordo com Pinto e Ribeiro (2014, p. 19), a primeira abordagem do conceito de niimero racional
nao negativo, em forma de fracao, deve ser explorada através de contextos de partilha equitativa,
baseados em situacoes “inspiradas na realidade dos alunos e sustentadas num processo
construtivo de matematizacao”. A partilha equitativa “ajuda os alunos a compreender o
significado do numerador, do denominador e sua relacao, facilitando a construcao do conceito de
fracao” (Pinto & Mamede, 2019, p.1). Além disso, favorece o desenvolvimento do sentido de
nimero (Streefland, 1986), pois “permite ligar as fracdes a divisdao de nimeros inteiros” e

“comparar quantidades representadas por fracdes” (Monteiro & Pinto, 2005, p. 93).

Contudo, em Portugal, a abordagem inicial para o conteddo mencionado é usualmente realizada
através do significado de parte-todo de uma fracao. Este dltimo “é uma relacao inerente aos
ndmeros fracionarios” (Monteiro & Pinto, 2005, p. 92), uma vez que o “todo” representa a unidade
e o reconhecimento dela é imprescindivel para a compreensao de qualquer um dos significados

de fracao. Por este motivo, o significado de parte-todo nao pode ser descurado no processo de
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ensino e de aprendizagem dos numeros racionais. Um exemplo que corrobora esta ideia é a
ligacao existente entre o significado de parte-todo e o significado de partilha equitativa. Note-se
que, numa tarefa cujo contexto é de partilha equitativa, apds a partilha de um elemento em partes

equivalentes, é evidente a relacao de parte-todo entre “a parte resultante com a unidade

(Monteiro & Pinto, 2005, p. 93).

No entanto, para um desenvolvimento integral do conceito de nimero racional nao negativo é
imprescindivel, na altura certa, “a exploracao de tarefas que contemplam a maioria dos
significados das fracoes” (Pinto & Ribeiro, 2014, p.19), nomeadamente, quociente, medida, parte-
todo, razao e operador (Mamede & Cardoso, 2015). Além disso, as mesmas devem, ainda,
promover o contacto com todas as representacoes de uma fracao — concreta, verbal, pictdrica e

simbdlica (Cardoso & Mamede, 2017).

6.3.3. 0S MATERIAIS MANIPULAVEIS E 0 HEXAGRAMA
DE QUATRO PECAS

Os materiais didaticos assumem, tal como a Matematica em contexto, um papel preponderante
no processo de ensino e de aprendizagem de conteddos matematicos, tendo em conta o nivel

abstrato que caracteriza esta ciéncia.

De todos os materiais didaticos, os documentos reguladores de ensino atribuem especial
relevancia aos materiais manipuldveis (MM), que devem ser “utilizados sempre que favorecam a
compreensao de conhecimentos matematicos e a conexao entre diferentes representacoes
matematicas” (NAEM, 2021, p.6). Assim, a aplicacao de MM deve potenciar o papel ativo do aluno,
compreendendo uma faseinicial exploratdria e concreta “que Ihe permita participar de forma ativa
e dinamica na construgao de significados” (Meireles, 2015, p. 45). Dessa forma, a manipulacao dos
materiais potencia uma abordagem Concreta-Pictdrica-Abstrata (CPA), defendida pelo Método
Singapura (MS), em que se trabalha trés fases de conhecimento matematico: afase manipulatdria,
afase pictdrica ou iconogréfica e a fase simbdlica (Fernandes, 2021). A passagem pelas mesmas

“permite um entendimento mais profundo da Matematica, [e] uma exploracdo gradual e mais
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eficaz dos conceitos, (..) num processo em espiral, em que o novo conhecimento é suportado

pelos saberes jd adquiridos” (Pessoa, 2021, p. 124).

"

Complementando a ideia anterior, a manipulacao destes materiais estimula, também, “a
capacidade de resolver problemas, de raciocinar e de comunicar matematicamente” (Meireles,
2015, p. 45). Estas competéncias assentam nos principios da mais recente capacidade
matematica integrada nas NAEM - o pensamento computacional —, cujas diferentes fases “sao
imprescindiveis na atividade matematica e dotam os alunos de ferramentas que lhes permitem
resolver problemas” (NAEM, 2021, p. 3) e, consequentemente, “estabelecer relacdes e tirar
conclusdes, facilitando a compreensao de conceitos” (Ponte et al., 2007, p. 21, citado por

Mascarenhas, 2011).

Nesta Idgica, os MM devem constituir-se como uma ferramenta de trabalho privilegiada dos
docentes para “tornar as aulas de matemdtica mais dinamicas e compreensiveis” (Rodrigues &
Gazire, 2012, p. 188) ao aproximar a teoria da pratica “por meio da acao manipulativa” (idem, p.
188). Contudo, estes materiais, por si s6, ndo garantem uma aprendizagem efetiva dos conteldos
(Rodrigues & Gazire, 2012) e, por isso, o professor deve mediar a atividade mental do aluno,
orientando-o a refletir sobre a acao manipulativa e a reconhecer as “relacées que o levem a
pensar, analisar e agir’ (Rodrigues & Gazire, 2012, p. 193). Nesse sentido, “mais importante que os
materiais com que esta a trabalhar, a experiéncia que o aluno esta arealizar deve ser significativa

para ele” (Matos e Serrazina, 1996, citado por Rodrigues & Gazire, 2012, p. 192).

Na presente investigacao recorreu-se a um material matematico estruturado e manipulavel - o
HQP — com o qual os alunos nunca tinham contactado. O hexagrama é um puzzle, em forma de

hexagono, que pode ser constituido por quatro, sete ou oito pecas.

Figura 35

Hexagrama de quatro, oito e sete pecas, respetivamente

132



O ndmero de pecas do hexagrama determina o grau de dificuldade da sua exploracao, sendo que
quanto maior for o niimero de pecas que integra, maior € o grau de dificuldade. Tendo este aspeto
em consideracao, no projeto desenvolvido optou-se por trabalhar com o HQP, por se acreditar que

€ mais intuitivo e adequado a faixa etaria dos participantes no estudo.

0 hexagrama apresentainimeras potencialidades na exploracao de contelddos matematicos, tais

como

aprofundar actividades de classificacao, iniciadas com os blocos Idgicos; estender o conhecimento dos triangulos e quadrildteros para
além do triangulo equildtero, do quadrado e do retangulo; trabalhar relacées entre a drea das partes e do todo, nomeadamente, a
consolidagao da nogao de nimero racional antes de introduzir 0s decimais; transformar figuras geométricas planas (Fernandes et al,
2005).

No estudo implementado, a utilizacao do HQP focou-se no desenvolvimento do conceito de
ndmero racional nao negativo com incidéncia no significado de parte-todo, através da

manipulacao e do estabelecimento de relacoes entre as pecas do mesmo.

6.4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Quando se desenvolve uma investigacao, um dos fatores com maior relevancia é a escolha dos
métodos. De acordo com Alves & Azevedo (2010, p. 17), a sua natureza leva-nos “a privilegiar um
olhar compreensivo e, desse modo, a procurar os procedimentos mais adequados para perscrutar

arealidade”, afim de se recolher dados “fidveis, pertinentes e crediveis” (idem., p. 17).

Tendo em atencao esses pressupostos, nesta investigacao adotou-se uma metodologia com
caracteristicas de investigacao-acao, por se acreditar que a mesma é “uma forma de indagacao
autorreflexiva” (Carr & Kemmis, 1986, citado Ribeiro, 2020, p. 36) sobre a prética educativa, que
visa 0 melhoramento da acao docente, bem como a alteracao de pradticas e aimplementacao de
estratégias mais eficazes e significativas no processo de ensino e de aprendizagem. Além disso,
seguiu-se uma metodologia de natureza mista, uma vez que “dados de natureza qualitativa e

quantitativa podem ser recolhidos, com claras vantagens no processo de resolu¢ao do mesmo
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problema” (Fernandes, 1991, citado por Bessa, 2021, p. 142) e na compreensao mais completa

sobre o0 estudo em causa.

A natureza qualitativa do estudo incidiu na compreensao das competéncias sociais e humanas
desenvolvidas pelos alunos, estabelecendo-se uma forte interacao entre o sujeito e o objeto de
investigacao nos seus contextos naturais, que favoreceu a construcao potencial e criativa do
conhecimento (Alves & Azevedo, 2010; Bogdan & Biklen, 1994). Por outro lado, a abordagem
quantitativa esteve mais orientada para a recolha e andlise de dados estatisticos relativos a
aprendizagem significativa da nogao do conceito de nimero racional nao negativo por parte das

criancgas.

6.4.1. CARACTERIZACAO DO GRUPO DE CRIANCAS
PARTICIPANTES NO ESTUDO

O projeto de investigacao teve lugar numa turma do 42 ano de escolaridade, constituida por 16
alunos, dos quais sete eram do sexo feminino e nove do sexo masculino, com idades
compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos. A turma apresentava caracteristicas de aprendizagem
heterogéneas, identificando-se maiores fragilidades na area da Matematica. Na grande maioria,
as criancas eram bastante esforcadas, interessadas e motivadas, participando com mais
frequéncia quando se exploravam conteudos ligados a vida real. Além disso, respeitavam as
regras de sala de aula e interagiam com facilidade entre si e com a restante comunidade

educativa.

6.4.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE
DADOS

Considerando a natureza da metodologia mista e assegurando a resposta aos objetivos do estudo

tracados inicialmente, recorreu-se a um conjunto de técnicas e instrumentos de recolha de dados
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qualitativos e quantitativos. Assim, garantiu-se uma analise e uma comparacao de dados “obtidos
a partir de fontes diversificadas e/ou técnicas diferenciadas” (Alves & Azevedo, 2010, p. 21), que

asseguraram a precisao, a fiabilidade e a veracidade dos resultados.

A observacao direta e participante mostrou ser uma técnica crucial no desenvolvimento da
investigacao. Através da mesma, o “observador participa na vida do grupo que estd a estudar”
(Estrela, 1990, citado por André & Fernandes, 2020, p. 445), permitindo a mestranda recolher
dados de forma auténtica e precisa acerca dos comportamentos e atitudes nos diferentes
momentos de interacao das sessoes formativas. Como complemento, foram efetuados registos
fotograficos e videos que possibilitaram, posteriormente, relembrar momentos fundamentais

para uma analise mais detalhada e credivel dos dados.

Paralelamente, foi realizada uma andlise atenta e cuidada das producdes orais e escritas das
criancas, que se constituiram como uma mais-valia na percecao do nivel de compreensao dos
alunos, relativamente ao conteuddo explorado, nas diferentes fases do projeto. Além disso, tendo
em consideracao que ‘os testes sao instrumentos de grande utilidade para avaliar a
aprendizagem” (Fernandes, 2006, p. 198), realizou-se um teste escrito de avaliacdo de
conhecimentos em dois momentos distintos, antes e depois das sessoes formativas do projeto
de investigacao, de modo a analisar a influéncia das mesmas na evolugao das aprendizagens dos

alunos.

Por fim, sendo a entrevista “um dos mais poderosos meios para se chegar ao entendimento dos
seres humanos” (Amado, 2014, p. 207), foi realizada, também, uma entrevista semiestruturada a

professora cooperante.

6.4.3. PROCEDIMENTOS SEGUIDOS NO ESTUDO

De forma a compreender a linha de acao desenvolvida ao longo do estudo, na presente seccao,
importa “descrever e justificar as opcoes e os processos utilizados na recolha, registo, descricao

e analise dos dados e informacdes”, a fim de “garantir a credibilidade da investigacao” (Alves &
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Azevedo, 2010, p. 22). Na figura 36 apresenta-se, cronologicamente, as diferentes fases do

estudo, que decorreram no periodo entre 29 de marco e 2 de junho.

Figura 36

Cronograma da investigacdo
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Tal como é possivel verificar na figura anterior, o primeiro momento do estudo coincidiu com a
implementacao do teste escrito de avaliagao de conhecimentos, designado por Pré-teste (cf.
Apéndice G). Este instrumento de recolha de dados era constituido por oito tarefas, adaptadas de
provas de afericao do 12 CEB, realizadas entre os anos de 2012 e 2022. As tarefas apresentavam
diferentes finalidades, permitindo diagnosticar, integralmente, as dificuldades e as facilidades dos
alunos namobilizacao do conceito de numero racional nao negativo com incidéncia no significado
de parte-todo e, assim, adequar as sessoes formativas futuras as necessidades dos alunos. Deste
modo, os itens 1, 2, 3 e 5 objetivavam a associacao da representacao simbdlica a representacao
grafica, e vice-versa, de uma fracao; o item 4 remetia para a mobilizagao dos significados de
operador e parte-todo de uma fracdo; o item 6 visava a mobhilizacao do significado de parte-todo
de uma fracdao, nomeadamente a compreensao da divisao da unidade em partes
geometricamente iguais; e por fim, os itens 7 e 8 prendiam-se a identificacao do “todo” de uma
fracao, quando apenas era apresentada a “parte”. De modo a salvaguardar a dimensao ética deste
estudo, importa salientar que a recolha destes dados foi realizada com o consentimento

informado das criancas, presente na primeira pagina do Pré-teste (cf. Apéndice G).

De sequida, atendendo a natureza interdisciplinar deste projeto, implementou-se uma sequéncia
didatica de seis sessoes formativas, cuja descricao se encontra na tabela 7, disponivel no

apéndice H. Note-se que entre a quinta e a sexta sessdes formativas foram implementadas
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outras trés sessoes, no ambito do projeto de investigacao do par pedagdgico da mestranda, que

manteve um fio condutor com o estudo aqui em analise.

Apds a implementacao das sessoes formativas, aplicou-se o Pds-teste. A andlise dos registos
dos alunos efetuados neste documento permitiu compreender a influéncia das sessdes
formativas na aprendizagem dos conteuddos explorados nas mesmas. Na dltima fase do projeto
teve lugar a entrevista a professora cooperante (cf. apéndice N). Este instrumento de recolha de
dados teve como principal propdsito compreender a opiniao da docente acerca da pertinéncia da
investigacao realizada, bem como do cumprimento dos objetivos tracados inicialmente e da

identificacao dos aspetos positivos e menos positivos.

6.5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS OBTIDOS NO
ESTUDO

6.5.1. SESSOES FORMATIVAS

De acordo com os planos de acao, presentes nos apéndices F; I-L, o momento de leitura
dramatizada da histdria “Histdria de um muro” pela autora, que deu inicio ao projeto de
investigacao, ficou marcado pelo entusiamo, alegria e concentracao dos alunos, evidente nas suas
expressoes corporais (cf. Figura 33, seccao 5.5.). De facto, a autora conferiu uma vivacidade tnica
a mesma, através de uma leitura expressiva, intensa, envolvente e, sobretudo, aliciante para
quem estava a assistir. Deste modo, além de despertar a atencao dos alunos, facilitou a
compreensao e a criacao de uma ligacao especial com a obra, revelada pelas criancas ao longo

das sessoes formativas seqguintes.

Da mesma forma, na sequnda sessao formativa (cf. Apéndice F), a interpretacao e a exploracao
integral da histdria, realizada através de um jogo de tabuleiro virtual, numa perspetiva
transdisciplinar de saberes, mostrou-se uma mais-valia para o desenvolvimento de

conhecimentos e capacidades de diferentes dreas e, tamhém, para a compreensao da mensagem
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transmitida pela mesma, relacionada com os Direitos Humanos. No capitulo 5 deste RE, na seccao

5.3.1, pode-se ler integralmente a descricao e reflexao desta sessao formativa.

No que concerne as sessdes formativas (cf. Apéndices I-K), que se assumem como o cerne deste
projeto de investigacao, implementaram-se diferentes tarefas que permitiram um
desenvolvimento gradual do conceito de nimero racional nao negativo com incidéncia no
significado de parte-todo. Para esta abordagem criou-se um enredo inerente a obra em estudo,
que se baseou na missao “0 que é que o muro esconde?”. Esta dinamica favoreceu um processo
de ensino e de aprendizagem Uinico, ajustado as caracteristicas da turma e de cada um dos alunos,
sendo evidente a sua motivacao, envolvimento, empenho, participacao, curiosidade e alegria.
Estes comportamentos eram visiveis pelas expressoes corporais dos alunos ao longo das aulas,

mas também pelas suas manifestacoes verbais:

Al - “Professora, eu estou a adorar estas aulas, porque esta a ser tudo diferente!”

AMC - “Estas aulas nunca vao acabar, pois nao? Diz-me, professora, que nao vamos deixar de
falar com a toupeirinha, com o mosquitinho e com o cavalo”

APG - “Por um lado, estou ansioso por destruir o muro e ajudar os outros animais, mas por outro

lado ndo quero que estas aulas terminem”.

O facto de estas sessdes terem por base a abordagem “deles para eles” (Quadros-Flores et al.,
2019) contribuiu ainda mais para a ligacao que os alunos criaram com a histdria e com a dinamica
das aulas em si. Assim, o envolvimento dos alunos na gravacao das vozes das personagens, que
faziam parte das mensagens que eram apresentadas no inicio e no fim de cada aula, foi a
estratégia que mais se destacou ao longo de todas as sessoes. De facto, estas passaram a ter a
marca dos alunos, tornando-se unicas e dirigidas apenas para eles. Desta forma, as criancas
sentiram-se reconhecidas, valorizadas, orgulhosas e responsaveis por um processo de ensino e
de aprendizagem que foi construido por eles e para eles. No decorrer das sessoes foram varios 0s

comentarios que permitiram comprovar esta condicao:

AMI - “Professora, eu vou ser para sempre um mosquitinho, ZzZzZz7z",
AMC - “Vou procurar as minhas minhoquinhas, porque eu sou uma toupeirinha”;

MM - ‘I, tens mesmo jeito para fazer a voz do mosquito. Estd muito engracado”.
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Note-se que as criangas encararam as personagens como proprias e tentaram assemelhar a voz
de cada uma delas, as vozes utilizadas pela autora no momento da leitura da histdéria. Além disso,
as reacoes das criancas evidenciaram o desenvolvimento de valores humanos, inerentes a obra

em estudo, como o respeito, a valorizacao e a empatia pelo outro.

Na terceira sessao formativa (cf. Apéndice 1), que deu inicio a missao “O que é que o muro
esconde?”, os desafios realizados permitiram contextualizar a apresentacao do HQP com a obra
em estudo. Cada aluno recebeu, assim, um envelope surpresa com as pecas do HQP, enviado
pelas personagens da histdria. Este fator contribuiu para uma maior valorizacao do mesmo,
entusiasmando, desde logo, os alunos, para a sua manipulacao. Além disso, o pormenor de 0s
alunos terem escrito na parte de tras de cada peca, 0 seu nome, mais do que uma questao
organizacional, revelou-se como uma estratégia que motivou os alunos a estimarem e a
desenvolverem gosto pelo mesmo, sentindo-se, também, especiais por terem um material s6

para si.

A manipulacao livre do material, ao ritmo de cada aluno, facilitou uma apropriacao efetiva do
mesmo e potenciou o estabelecimento de conexdes entre o material e a Matematica. Apesar da
maioria ter conseguido formar o HQP completo com destreza, um pequeno grupo de alunos
contou com a ajuda da mestranda para superar as suas dificuldades na construcao do HQP,

revelando uma capacidade de visualizacao pouco desenvolvida.

Figura 37

Construcdo do hexagrama através das pecas soltas
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Esse momento inicial de manipulacao livre do HQP, constituiu-se como imprescindivel para a

realizacao de tarefas progressivamente mais complexas, que implicavam um entendimento
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profundo das relacdes matematicas existentes entre as diferentes pecas do material. Importa
referir que, numa primeira fase, a mestranda percecionou que a maioria dos alunos nao conseguiu
escrever a relacao entre as pecas na forma de fracao, indicando apenas um ndmero unitario. Em
virtude disso, foi necessario realizar um acompanhamento mais individualizado, a fim de orientar
os alunos nesse sentido. Este reforco privilegiou os conhecimentos prévios dos alunos, mas
também a manipulagao do material, principalmente a sobreposicao das pecas, que oferecia aos
alunos uma percecao visual e concreta da relacao parte-todo de uma fracao. De facto, depois
dessas orientacoes, a mestranda sentiu uma evolucao significativa na aprendizagem dos alunos,
que mostraram ter compreendido os conteldos, ao estabelecerem com sentido as relagdes que

faltavam.

Figura 38

Sobreposicdo das pecas do HQP, neste caso, para compreender que o triangulo pequeno corresponde a um sexto do trapézio grande

A figura 38 remete para uma situacao excecional em que, para resolver a tarefa, se usaram mais
pecas, para além das quatro que foram distribuidas inicialmente a cada aluno. O recurso a esta
estratégia apenas foi utilizado com alunos que apresentavam mais dificuldades na compreensao
dos contelddos, uma vez que este projeto de investigacao visava, também, desenvolver a

capacidade de visualizacao dos alunos.

Para que cada aluno pudesse trabalhar ao seu ritmo, os desafios propostos em todas as sessoes
formativas, compreenderam, primeiramente, um momento de trabalho auténomo e,
posteriormente, uma exploracao em grande grupo para a partilha das diferentes estratégias de
resolucao utilizadas pelas criangas. Estes momentos permitiram alargar os conhecimentos dos
alunos ao contactarem com diferentes raciocinios e estratégias de resolu¢cao, num ambiente de
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aprendizagem onde imperava o respeito e a valorizacao pelo outro, a tolerancia e a humildade de

aprender COm 0s seus pares.

Figura 39

Exploracao dos desafios em grande grupo

N -

A figura 39 ilustra um dos momentos de exploracao das tarefas em grande grupo, que foi
acompanhado pelo sequinte raciocinio: AM - “O triangulo grande é um sexto do hexagrama,
porque cabe seis vezes nele. Ja o triangulo pequeno é um doze avos do hexagrama, porque se
cabe duas vezes dentro do triangulo grande, entao dentro do hexagrama vai caber, tamhém, duas

vezes mais do que o triangulo grande”.

Na quarta e quinta sessdes (cf. Apéndices J e K), resolveram-se problemas matemdticos
contextualizados com os acontecimentos da histéria com um grau de complexidade crescente,
facilitando uma aprendizagem gradual e com sentido dos conhecimentos. Cada tarefa
apresentava um enredo que relacionava o hexagrama com as particularidades das personagens

da histdria, surgindo problemas matemadticos associados a situacdes como “a despensa da

"o nou

’ ’

toupeira”, “o jardim do mosquito”, “o campo dos cavalos”, entre outros. Assim, a matematica em
contexto revelou ter um impacto muito positivo na aprendizagem dos alunos, que os motivou e
entusiasmou para a resolucao das tarefas. Nestes casos, como a despensa, o jardim e o campo
tinham a forma das pecas do hexagrama, este material manipuldvel revelou-se um recurso
motivador e facilitador na resolucao dos problemas e na compreensao efetiva do conceito de
numero racional nao negativo com incidéncia na relacao parte-todo. De facto, em niveis

diferentes, as criancas conseguiram compreender 0s pressupostos matematicos deste conteudo,
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que sendo eles abstratos, apenas foram possiveis de se concretizar através da manipulacao e

visualizacao do material.

Assim sendo, estas sessoes formativas assentaram numa abordagem CPA, uma vez que a
manipulacao do material permitiu a passagem pelas trés fases do conhecimento matematico
(Fernandes, 2021): afase manipulatdria que compreendeu a manipulacao do HQP; afase pictdrica
ou iconografica presente na resolucdo de problemas através de desenhos/esquemas
representativos do HQP; e a fase simbdlica, na qual os alunos comecaram a utilizar fracoes. Este
processo € evidente nos registos escritos, realizados pelos alunos, nos guides de exploragao, que

se apresentam de sequida (cf. Figuras 40-41).

Figura 40

Registos das resolugées dos alunos DC e MIC relativos aos desafios 4c) e 5
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Ao analisar os registos dos alunos na figura 40, torna-se evidente que os dois alunos mobilizam
0 conceito de relacao parte-todo de uma fracao, em fases diferentes do conhecimento
matematico. O DC, através de desenhos muito proximos a forma das pec¢as do hexagrama - fase

pictdrica -, determina em 4c) que seis triangulos formam um trapézio grande. Em 5), ja recorrendo
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a alguns simbolos matematicos, explica que ao juntar trés triangulos pequenos se obtém um
trapézio pequeno. Por outro lado, a MIC representa essas relacdes através de simbolos
matematicos complementados com desenhos — fase simhdlica -, revelando uma compreensao
mais profunda do conteldo, pois explicita a associacao dos conceitos “todo” e “parte” as pecas do

HQP. Esta andlise aplica-se, igualmente, a estratégia utilizada na resolucao do desafio 5.

Figura 41

Registos das resolucdes dos alunos J e F relativos aos desafios 7e 8
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Aluno J. AlunoF.

Nos registos da figura 41, depreende-se que o J se encontra na fase iconografica, pois apesar de
apresentar a sua estratégia com desenhos, estes nao se prendem a realidade. Além disso, a
resolucao apresentada nao sugere que o aluno tenha mobilizado o conceito de nimero racional
nao negativo, pois limitou-se apenas a contagem das minhocas que estavam em cada
compartimento do prato. Por sua vez, a F, explicitamente, encontra-se na fase simbdlica. Deste
modo, utilizando apenas simbolos matemadticos, apresenta uma resolucao que parece ter sido
baseada na comparacao e ordenacao de fracoes. Note-se, ainda, que a aluna ja domina a nogao

de fracao equivalente, inspirando um dominio integral do conceito de nimero racional.

Assim, os alunos realizaram os desafios propostos, a seu ritmo, sequndo niveis de abstracao
diferentes, passando pelas diferentes fases do conhecimento matemdtico, em momentos
distintos da sequéncia diddtica. Deste modo, ao longo das situagcoes formativas, procurou-se
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realizar uma exploracao cuidada e detalhada de todos os desafios, adaptando-se estratégias e
realizando-se um acompanhamento mais individualizado, a fim de todos os alunos acederem ao

conhecimento matematico.

Numa andlise global e considerando, tamhém, as producdes orais das crianc¢as, conclui-se que as
mesmas compreenderam com facilidade os desafios propostos, considerando a presenca do HQP
uma mais-valia em todo o processo de ensino e de aprendizagem, como se pode constatar nos

comentarios:

AMM: “Professora, isto com o hexagrama é muito mais facil, porque nés podemos sobrepor as
pecas e percebemos logo qual é arelacao entre elas”;

APG: “Professora, eu resolvi todos os problemas com o hexagrama e ja compreendi as relagdes
das pecas todas”;

AMIC: “Professora, agora ja percebo melhor o que é a parte e o todo. A parte depende sempre do
que considerarmos como todo. Imagina, se o todo for o triangulo grande, o triangulo pequeno é um

meio, mas se o todo for o trapézio grande, o triangulo pequeno ja é um sexto”.

A (ltima sessao formativa da sequéncia didatica (cf. Apéndice L), na qual foi construido o muro
dos direitos pelos alunos (cf. Figura 42), contribuiu para a sensibilizacdo dos mesmos face a
importanciados Direitos Humanos, tendo ficado provado o desenvolvimento de valores e atitudes
previstos no PASEO e que concorrem para a formacao de cidadaos responsaveis, ativos, criticos

e conscientes, através das producdes escritas e verbais realizadas pelos alunos.

AIR: “Isto é que é um muro a sério, porque nao tira a liberdade a ninguém!”,

AFC: "0 nosso muro estd muito bonito, os animais iam ficar contentes se soubessem o quanto nos
ensinaram sobre os Direitos Humanos”;

ADC: “Nunca mais vou esquecer quais sao 0s meus direitos!”;

APG: “Professora, ja viste? Ao conhecermos os Direitos Humanos podemos mudar o mundo,
porque conseguimos perceber que 0s nossos direitos sao os direitos dos outros e, por isso, temos

de respeitar e ser amigos de todos".

O muro dos direitos, na sua versao final, englobava hexagramas com diferentes Direitos Humanos
escolhidos, por iniciativa prépria, pelos alunos. De facto, foi surpreendente como os alunos

mobilizaram a maioria dos Direitos Humanos abordados ao longo do projeto e nao apenas aqueles
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que a obra estudada evidenciava. Note-se, ainda, que os alunos personalizaram os seus
hexagramas com elementos da obra estudada, de acordo com o direito escolhido. Na figura 42, é
possivel observar que a aluna escolheu o “direito a alimentacao” e desenhou minhocas, por estas

serem o alimento principal da toupeira retratada na histdria.

Figura 42

Construcdo do muro dos direitos

Em suma, tendo em linha de conta a analise dos resultados obtidos nas sessoes formativas,
determina-se que as mesmas contribuiram, de forma significativa, para um processo de ensino e
de aprendizagem motivador, contextualizado, diferenciado e, sobretudo, feliz, com o qual as

criancas se desenvolveram a nivel cognitivo, pessoal e social.

6.5.2. PRE-TESTE E POS-TESTE

Napresente seccao pretende-se apresentar e refletir sobre os resultados obtidos no pré e no pds-
teste, a fim de se percecionar a evolugao do conhecimento dos alunos desde a primeira até a
ultima sessao formativa, em relacao ao conteddo em estudo. Para uma analise quantitativa,
concreta e detalhada dos dados, importa referir que se distribuiram cotacoes pelos diferentes
itens do teste, hem como se definiram critérios de correcao para cada um deles (cf. Apéndice M).
Deste modo, indo ao encontro dos objetivos da investigacao “Identificar as dificuldades dos
alunos na compreensao do conceito de nimero racional nao negativo com incidéncia na relagao

parte-todo” e “Averiguar os contributos da exploracao contextualizada do hexagrama no
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desenvolvimento da compreensao do conceito de nimero racional nao negativo com incidéncia
na relagao parte-todo”, estabeleceu-se uma comparacao entre a percentagem média obtida em
cada item no Pré e no Pds-teste e entre a média das classificacdes finais obtidas nos dois
instrumentos de recolha de dados, conforme se apresenta na Figura 43 e na Figura 44,

respetivamente.
Figura 43
Percentagem média obtida, em cada item, no Pré e no Pés-teste

Percentagem média obtida em cada item
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Figura 44
Percentagem média final obtida no Pré e no Pds-teste
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Ao analisar a figura 43, verifica-se que, do Pré para o Pds-teste, houve uma subida das
percentagens médias obtidas, em todos os itens, a excecao do item 1 que se manteve igual.

Salienta-se, ainda, que no Pré-teste apenas no primeiro item se atingiu 100% de respostas
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corretas, enquanto no Pds-teste se obteve a percentagem mdxima em trés itens (1, 3, 6.1.). Além
disso, no primeiro teste, ositens 4,5, 7 e 8, apresentam percentagens negativas (<50%), enquanto

no sequndo teste registam-se percentagens positivas (> 50%) em todos os itens.

Note-se que os itens 1, 2 e 3 sao aqueles que apresentam percentagens médias mais elevadas.
Estes resultados levam a concluir que as criancas conseguiram, facilmente, associar a
representacao pictdrica de uma fragao a sua representacao simbdlica e vice-versa. Deste modo,
esta facilidade nao implica, necessariamente, que haja uma compreensao efetiva e integral do
conceito de ndmero racional nao negativo, tal como aponta a andlise dos itens 6.1, 6.2, 7 e 8,

realizada de seguida.

As respostas aos itens 6.1. e 6.2., no Pré-teste, confirmam a no¢ao empobrecida de nimero
racional ndo negativo, quando 63% dos alunos reconhecem que para se estabelecer umarelacao
parte-todo, a unidade tem de estar dividida em partes geometricamente iguais, mas apenas 50%
justificam convenientemente essa condicdo. No entanto, ressalta-se que estes resultados
melhoraram notoriamente, no Pds-teste, apds as sessdes formativas. Indo ao encontro do
defendido anteriormente, salientam-se os baixos resultados obtidos nos itens 7 e 8 por serem
tarefas mais complexas, que remetiam para a identificacao do “todo” quando era dada apenas a
“parte”, implicando um nivel de abstracao mais elevado por parte dos alunos. Embora se tenha
verificado um aumento do desempenho dos alunos, estes itens continuam a representar as

percentagens médias mais baixas no Pds-teste.

O item 5 foi 0 que registou a maior subida, tendo-se verificado um incremento de 44%. Este
resultado sugere que os alunos, ao longo das sessdes formativas, conseguiram aprofundar
significativamente a nocao de metade. Considera-se que a manipulacao do hexagrama e o
estabelecimento de relacdes entre as suas pecas contribuiu para esse desenvolvimento, de uma
forma visual e com mais sentido para as criancas, pois contactaram com diferentes exemplos que
confluem para o mesmo significado de metade. As respostas dadas pelos alunos, no Pds-teste,

ao item 2 confirmam, igualmente, esta analise. Os alunos que responderam corretamente a esse

. / . 6 .
item, no Pré-teste, mencionaram apenas = sendo esta resposta alterada por cinco alunos, no

/ 1 . . . ~ . sqe .
Pds-teste, para > Evidencia-se, assim, uma compreensao mais solida do conceito de metade e de

fracao equivalente.
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Numa perspetiva mais geral, ao estudar a Figura 44, depreende-se que a percentagem média final
obtida no Pré-teste foi igual a 63% e no Pds-teste a 81%, verificando-se uma diferenca de 18%,
que determina evolucao dos conhecimentos dos alunos ao nivel do contetido explorado durante

as sessoes formativas.

6.5.3. ENTREVISTA A PROFESSORA COOPERANTE

A entrevista a professora cooperante (cf. Apéndice N) visou compreender a sua perspetiva em
relacao ao estudo realizado, permitindo aprofundar os dados analisados nos subcapitulos
anteriores, tendo em consideracao a individualidade da docente e os valores inerentes a sua

identidade profissional.

Num primeiro momento da entrevista, a professora cooperante destacou a pertinéncia e a
importancia do tema de investigacao, salientando que “resultou melhor do que as perspetivas que
tinhamos criado”, acrescentando que foram alcancados “bons resultados”. Nesse sentido, sendo
o contetdo dos numeros racionais nao negativos, normalmente, abstrato para os alunos da faixa
etdria em questao, o facto de se ter privilegiado uma aprendizagem contextualizada “resulta
melhor claro... sem divida!”. Com efeito, a leitura dramatizada da obra traduziu-se num momento
de motivacao na aprendizagem dos alunos, pois “quando vem alguém de fora, a mensagem, as
vezes, passa de forma diferente e melhor...porque, no fundo, eles estao mais atentos”. Assim, em
conformidade com a andlise realizada nos subcapitulos anteriores, a apresentacao e
dramatizacao da histdria foi uma “atividade feliz”, que se constituiu como um ponto-chave para o
desenvolvimento deste estudo. De modo complementar, a dinamica desenvolvida pela
mestranda ao longo das mesmas também garantiu que a motivacao dos alunos fosse “100%”",

tendo sido caracterizada pela professora cooperante como “excelente”.

Neste sequimento, importa ainda evidenciar o papel preponderante do HQP no estudo realizado,
por ter facilitado a compreensao do que “esta por tras da teoria”. Efetivamente, “quando se
manipula, o conteddo torna-se menos abstrato”, mas nao tendo os materiais um fim em si
mesmos, importa destacar a postura “persistente” da mestranda, que garantiu que os alunos
“compreendessem, de facto, o contetido”. Além disso, viabilizou a mobilizagao dos pressupostos
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defendidos pelas NAEM, que “vao no caminho de os obrigar a pensar mais por eles préprios (...
[de] eles chegarem as conclusoes por eles prdprios e nao porque o professor disse ‘olha, é assim,
ou assado!”. Importa, ainda, relevar a mensagem transmitida pela obra estudada, que sensibilizou
os alunos para um tema fraturante da nossa sociedade, os Direitos Humanos, “valores que sao
defendidos por esse documento [PASEOQ] e que, |a estd, contribuem para a formacao de um

cidadao mais consciente, responsavel e critico”.

Relativamente aos aspetos mais positivos, a professora cooperante destacou a “histéria”, o
“encadeamento que todas as sessoes tiveram” e o envolvimento dos alunos na “prépria dinamica
daaula”. Postoisto, acrescentou ainda que, um dia mais tarde, sao recursos que pondera incluir na

nou

sua pradtica e que, sem duvida, “tem interesse aproveitar”, “porque esta tudo muito bom, esta tudo

1

excelente (...) ndo acrescentava nada’.

6.6. CONCLUSOES

O presente projeto de investigacao visou a transformacao e o enriquecimento do processo de
ensino e de aprendizagem, no ambito da Matematica, sequndo uma linha de acao humanista e
democratica que sensibilizou os alunos para um tema fraturante da sociedade atual. Deste modo,
a mestranda pretendeu deixar o legado, as criancas, do gosto pela drea da Matematica e mostrar

como a mesma pode ser explorada de uma forma inovadora e significativa.

Tendo em consideracao os dados recolhidos ao longo do estudo, bem como a andlise e a
discussao dos mesmos, é imprescindivel apresentar as conclusoes deste estudo, a fim de
responder a questao de investigacao formulada. Para tal, mostra-se importante revisitar os

objetivos delineados inicialmente.

Em relacao ao primeiro objetivo, através da observacao naturalista, participante e ativa e dos
resultados obtidos no Pré-teste, determinou-se que a maioria dos alunos apresentava umanocao
empobrecida do conceito de numero racional nao negativo, na relagao parte-todo. Os mesmos
evidenciavam uma compreensao meramente técnica, que remetia para a associacao da

representacao pictdrica de uma fracao a sua representacao simbdlica. Além disso, considerando

149



as percentagens médias obtidas em alguns itens do Pré-teste, identificou-se que a maior
dificuldade dos alunos consistia na representacao do “todo”, quer pictoricamente quer
simbolicamente, quando apenas era conhecida a “parte”. Assim, objetivando o minoramento
dessas dificuldades e fomentando o desenvolvimento integral e significativo do conceito de
nuimero racional nao negativo, na relacao parte-todo, desenvolveram-se seis sessoes
formativas, numa perspetiva interdisciplinar e contextualizada deste contetido. Nesse sentido,
criou-se um contexto matematico ligado a obra “Histdria de um muro” de Isabel Fernandes Pinto,
da qual surgiram tarefas matematicas diversificadas que foram realizadas com o auxilio da

manipulacao do hexagrama de quatro pecas.

Respondendo ao segundo objetivo, é possivelinferir que as sessoes implementadas promoveram
a construcao solida do conceito de nimero racional nao negativo com significado de parte-todo.
De facto, ficou provado que o conhecimento dos alunos foi além da associacao da representacao
simbdlica de uma fracao a sua representacao grdfica e vice-versa, dando lugar a compreensao
efetiva dos pressupostos matemadticos inerentes ao significado de parte-todo de uma fracao,
nomeadamente a divisao da unidade em partes geometricamente iguais, a identificacao da
‘parte” e do “todo” em diferentes contextos matematicos, a nocao de fracao equivalente, a
ordenacao e a comparacao de fracoes e, ainda, a relacao entre fragdes considerando diferentes
unidades. No que concerne ao terceiro objetivo, denota-se o desenvolvimento de valores e
atitudes previstas no PASEO e no documento regulador de Cidadania e Desenvolvimento,
nomeadamente a valorizacao dos Direitos Humanos, tal como preconiza a historia estudada. Ao
longo das diferentes sessoes formativas, as criancas, pelas suas expressoes corporais e verbais
e pelos seus comportamentos de empatia, de respeito, de humildade, de altruismo e de
companheirismo com os outros e consigo mesmos, evidenciaram uma sensibilidade dnica face a
este tema. Tais conclusdes sao suportadas pela analise resultante das produces orais e escritas
dos alunos, da percentagem média global obtida no Pds-teste (81%), bem como das

consideracoes da professora cooperante na entrevista realizada.

Em suma, desenvolveu-se um estudo assente na dimensao humana, presente nos valores
transmitidos pela histdria aos alunos; na dimensao conceptual, inerente a compreensao do
conceito de numero racional nao negativo na relacao parte-todo; e na dimensao pedagdgico-

didatica ligada a influéncia da exploracao contextualizada do hexagrama no desenvolvimento da
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compreensao dos contelddos propostos, onde o conhecimento matematico esteve ao alcance de

todos (Caraca, 1989).
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Quem persegue um sonho dd asas a prdpria vida
(Ribeiro, 2019)

O fim deste relatdrio de estdgio aproxima o momento de conclusao da etapa da vida da
mestranda, que permite a concretizacao do seu sonho de Ser Professora. Numa bolha de
felicidade, mas de alguma nostalgia, apresenta-se a reflexao final de um caminho repleto de bons

desafios, de grandes emocoes e de infinitas aprendizagens pessoais e profissionais.

Num crescimento gradual, assente na premissa de querer ser mais e melhor, desenvolveram-se
conhecimentos, competéncias e atitudes, enfrentaram-se dificuldades, superaram-se desafios,
confirmaram-se incertezas e construiram-se momentos de grandes aprendizagens. Neste
sentido, véem-se cumpridos os objetivos inicialmente delineados no capitulo Finalidades e

Objetivos.

De facto, ao longo da PES, a mestranda mobilizou saberes cientificos, pedagadgicos e didaticos,
adquiridos ao longo da sua formacdao, numa perspetiva construtivista, contextualizada,
democratica e inclusiva do ensino e da aprendizagem. A par disso, implementaram-se praticas
baseadas em estratégias e metodologias diversificadas, ajustadas as caracteristicas de cada
contexto educativo e, particularmente, as motivacoes de cada crianca. Sem duvida, nas mesmas,
privilegiou-se o envolvimento ativo do aluno na construcao do seu préprio conhecimento, tendo
em vista um desenvolvimento integral, que compreendesse os conhecimentos, as capacidades e
atitudes elencadas nos documentos orientadores, como as AE e 0o PASEO. Todo este percurso foi
marcado, também, pela colaboracao com o par pedagdgico, com os professores cooperantes e
com a equipa de supervisao, que culminou na partilha enriquecedora de experiéncias,

conhecimentos e crencas.

Assim, a mestranda experienciou uma evolucao pessoal e profissional ao longo das diferentes
fases do ciclo de supervisao: observacao, planificacao, acao e reflexao, que permitiram o
desempenho de uma pratica educativa fundamentada, coerente, organizada e transformadora da

identidade docente da mestranda.
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Em conformidade, o projeto de investigacao desenvolvido, presente no capitulo Componente
Investigativa, visou o desenvolvimento de uma atitude critico-reflexiva e investigativa da
mestranda, face a uma problematica identificada no contexto do 12 CEB. A mestranda, pelo
exercicio sistematico de reflexao sobre, na e para a acao, desenvolveu uma postura investigativa
inerente ao Ser Professor, que permitiu a aquisicao e a mobilizacao de conhecimentos e
competéncias em prol de uma educacao inclusiva, inovadora e ativa na identificacao de

problematicas atuais.

Na imensidao deste voo pela prética educativa, a mestranda deparou-se com a exigéncia e a
responsabilidade de ser professora no século XXI, que carece de um conjunto de competéncias e
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais, que por si s6 nao sao suficientes
para corresponder as necessidades, interesses e motivacoes de cada crianca. Para tal, é
necessdria uma predisposicao pessoal, que transcende todos esses fundamentos e que
compreende uma dimensao humana, que faz nascer a vontade de, todos os dias, querer tornar a

Escolanum lugar melhor para as nossas criancas, onde possam crescer e aprender livres e felizes.

No presente relatdrio de estagio, a mestranda procurou partilhar, assim, um pouco deste grande
caminho, para o qual, as vezes, nao existem as palavras exatas para o descrever tal e qual como
ele foi. Sem duvida, a PES constituiu-se como um marco pessoal e profissional na vida da

mestranda, que lhe permitiu crescer e alargar a sua visao face ao mundo da Educacao.

Na aproximacdo de mais um grande voo, a mestranda termina este ciclo de estudos com muita
emocao e grata por ter vivenciado uma experiéncia tao gratificante, da qual estao guardados
momentos Unicos e inesqueciveis, que ficardo para a vida. E, assim, de coracdo cheio, que se

alcanca um grande sonho: Ser Professora.
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APENDICES

APENDICE A — CRONOGRAMAS DA PES

APENDICE A1-CRONOGRAMA DO 1¢ CEB
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APENDICE A2 - CRONOGRAMA DO 22 CEB
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APENDICE B - PLANIFICACAO DA AULA DE MATEMATICA DO 12 CEB — “A FEIRA POPULAR DO 49G”

PLANIFICAGCAO DA INTERVENCAO EDUCATIVA N° 4
Professora estagidria: Ana Rita Vieira e Francisca Martins
Area curricular: Matematica Ano e turma: 42 G Nimero de alunos: 17

Localizagdo (Data, horério e duracdo): 5 de junho de | Sumario:
2023 |11h00 - 12h30 (45'+45’) A Feira Popular do 42 G: resolucao de problemas.

Contextualizagao

Aturma G do 4.2 ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre os nove e 0s
dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais e adaptacdes nos momentos de avaliagao sumativa por apresentarem bastantes fragilidades nas
diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatdrio e o seu aproveitamento é heterogéneo, sendo que a drea do saber em que os
alunos demonstram maior dificuldade é portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, sao visiveis diferencas significativas ao nivel da
participagao e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos que mantém curiosidade e vontade de aprender, participando regularmente
durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento desajustado a sala de aula, por estarem regularmente distraidos. Importa acrescentar
que se presencia uma relagao sauddvel entre todos os elementos da turma, sendo, por isso, evidente o respeito, a unido, o companheirismo e a entreajuda. Importa
acrescentar que a planificagao integra recursos e estratégias de diferenciagao pedagogica para os alunos que usufruem de medidas universais.

Conhecimentos prévios

Aprendizagens Essenciais 3° ano (2018)

Tema: Numeras e Operagoes

Contetdo de aprendizagem: Nimeros racionais nao negativos
Matemati _— . . . . .
atematica Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

o Calcular com nimeros racionais nao negativos na representacao decimal, recorrendo ao calculo mental e a algoritmos;

e Representar nimeros racionais nao negativos na forma de fracao e decimal, estabelecer relagoes entre as diferentes representagoes e
utiliza-los em diferentes contextos, matematicos e nao matematicos.
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e Conceber e aplicar estratégias na resolugao de problemas com nimeros racionais nao negativos, em contextos matematicos e nao
matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

A- Linguagens e textos;

B- Informagao e comunicacao;

C- Raciocinio e resolucao de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

| — Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
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Mapa de Articulagao de Saberes

Matematica

Aprendizagens Essenciais 2018

Tema: Numeros e Operagdes
Conteddo de aprendizagem: Adicao, subtracao, multiplicacao e divisao; Numeros racionais nao negativos; Resolucao de problemas

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

» Reconhecer relacdes numeéricas e propriedades das operacoes e utilizé-las em situagdes de calculo;

e Reconhecer e memorizar factos basicos da multiplicacao e da divisao;

e Calcular com nimeros racionais nao negativos na representacao decimal, recorrendo ao calculo mental e a algoritmos;

e Representar nimeros racionais nao negativos na forma de fracao, decimal e percentagem, estabelecer relagdes entre as diferentes representagdes e utiliza-
los em diferentes contextos, matematicos e nao matematicos;

e Conceber e aplicar estratégias na resolugao de problemas com ntiimeros racionais nao negativos, em contextos matematicos e nao matematicos, e avaliar a
plausibilidade dos resultados.

Tema: Geometria e Medida

Contetido de aprendizagem: Medida: dinheiro
Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

e Conceber e aplicar estratégias naresolugao de problemas envolvendo grandezas e propriedades das figuras geométricas no plano e no espacgo, em contextos
matematicos e nao matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas

Tépico: Resolugao de problemas

Subtdpico: Processo; Estratégias

Objetivos de aprendizagem:
* Reconhecer e aplicar as etapas do processo de resolugao de problemas;
e Aplicar e adaptar estratégias diversas de resolugao de problemas, em diversos contextos, nomeadamente com recurso a tecnologia;
e Reconhecer a correcao, a diferenca e a eficacia de diferentes estratégias da resolugao de um problema
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Matemidtica

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matemidticas

Tdpico: Comunicacdo matemdtica

Subtdpico: Expressao deideias; Discussao de ideias;
Objetivos de aprendizagem:

Tema: Capacidades Matematicas

Tdpico: Representacdes matematicas

Subtopico: Representacdes muiltiplas; Linguagem simbdlicamatemitica
Objetivos de aprendizagem:

Tema: Capacidades Matemédticas

Tépico: Conexdes matemdticas

Subtdpico: Conexdes intermas; Conexdes externas
Objetivos de aprendizagem:

Tema: Niimeros
Tdpico: Fracoes e decimais
Subtdpico: Significado de decimal; Relagbes entre decimais; Relagdes entre representacoes

Objetivos de aprendizagem:
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Matematica

Tema: Numeros

Tdpico: Operagoes

Subtdpico: Usos das operagdes; Algoritmo da adicao e algoritmo da subtragao envolvendo decimais;

Objetivos de aprendizagem:

Tema: Geometria e Medida
Tdpico: Dinheiro

Subtépico: Usos do dinheiro
Objetivos de aprendizagem:

L]

Elaborar orgamentos simples, identificando receitas e despesas, e compreender o que € o saldo;
Discutir criticamente informages publicas que envolvam o dinheiro.
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Portugués ‘
Dominio: Oralidade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
Expressao
e Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de
palavra dos outros;

e Usar a palavra para exprimir opinioes e partilhar
ideias de forma audivel, com boa articulacao,

\ entoacao e ritmo adequados.

(= = =

Dominio: Comunicar e Colaborar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0O aluno deve ficar capaz de:
o |dentificar diferentes meios e aplicagées que
permitam a colaboragdo (sincrona ou
assincrona) em suporte digital com ptiblicos

k conhecidos; j

Estudo do Meio

Dominio: Sociedade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0O aluno deve ficar capaz de:
e Conhecer o nimero de Estados pertencentes a
Unidao Europeia, localizando alguns estados-

Cidadaniae D

«A Estratégia Nacional de Educacao para a
Cidadania (ENEC) integra um conjunto de direitos e
deveres que devem estar presentes na formacao
cidada das criancas e dos jovens portugueses, para
que no futuro sejam adultos e adultas com uma
conduta civica que privilegie a igualdade nas
relagdes interpessoais, a integragao da diferenca, o
respeito pelos Direitos Humanos e a valorizacao de
conceitos e valores de cidadania democratica, no
quadro do sistema educativo, da autonomia das
escolas e dos documentos curriculares em vigor»
(Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania,
2017,p.1).
Temas a trabalhar:

e Interculturalidade;

e Literacia financeira e educacdao para o

consumo.

\\ membros num mapa da Europa. /
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Dinamica da aula

A aula divide-se em dois segmentos de 45’ e desenrola-se em torno da missao “A Feira Popular do 4°G”;

A "Feira Popular do 4°G” é constituida por diferentes divertimentos e barracas de comida que se encontram bloqueados. Assim, o objetivo da missao
consiste em desbloquear o acesso a esses locais, através da realizacdo de diferentes desafios matematicos;

A missao é constituida por oito desafios matematicos, que estao associados a cada um dos locais da festa popular e que articulam o tema de Educacao
Financeira com diferentes contetidos e capacidades matematicas;

Antes da realizagdo de cada desafio, as PE colocam a mensagem de um dos amigos do grupo, de forma a contextualiza-los e a manter um fio condutor
entre os diferentes desafios da aula;

Cada um dos locais da feira popular estd associado a um pais da Unido Europeia e, por isso, depois de se explorar cada desafio, os alunos ouvem um
excerto do hino do pais correspondente. Nesse momento, de forma a ativar os conhecimentos prévios, as PE questionam os alunos acerca do pais a que
corresponde cada bandeira, bem como o hino apresentado. As PE devem destacar, ainda, o facto de todos os paises da Uniao Europeia utilizarem a
mesma moeda, neste caso, o euro.

Todos os alunos possuem um guido de exploragao, no qual estao explanados os diferentes problemas matemadticos que serdo apresentados ao longo
da aula. No mesmao, os alunos devem registar o raciocinio que utilizaram para resolver cada um dos problemas, seja calculos, esquemas ou desenhos;

Além do guiao de exploracao, cada aluno tem um envelope com notas e moedas em papel no valor de €12,50, para manipularem durante a resolucao
dos desafios matematicos:;

Cada um dos desafios deve ser realizado, inicialmente, de forma individual e auténoma. Assim, a PE circula pela sala de aula para orientar o trabalho dos
alunos e ajudar aqueles que apresentam mais dificuldades ou que tém alguma duvida. Quando verifica que todos os alunos terminam cada desafio,
realiza a correcao dos mesmos, em grande grupo, no quadro interativo. No momento da correcdo, a PE deve privilegiar a partilha de diferentes
raciocinios, dando a oportunidade das criancas participarem e escreverem no quadro as suas respostas. Esta participagao deve ser moderada pela PE,
garantindo que todos os alunos se envolvem na aula;

Todos os desafios sao projetados no quadro interativo, em suporte de PowerPoint, para que todos os alunos consigam acompanhar a sua exploragao,
ao mesmo tempo que registam nos seus guides de exploragao;

177



e Apds aconclusdo de cada um dos desafios € desbloqueado o acesso aos locais da feira popular.

Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
2P o)
~ 11h00-11hd5-Professoraestagidria Ana Rita Vieira oo

A professora estagiaria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no sentido de se

Quadro interativo

Inicio da aula criar um ambiente propicio a aprendizagem. 2
PowerPoint
No quadro interativo encontra-se projetado o primeiro slide do PowerPoint interativo, no interativo
Iy Y L A oG
qual esta explanado o nome da missdo da aula: “A Feira Popular do 42G”. (cf. Apéndice B1)
A PE comeca por distribuir a cada aluno um bilhete de entrada para a “Feira Popular do
49G” e, de seguida, inicia um pequeno didlogo com os alunos, em grande grupo, para
introduzir o tema da aula. Desta forma, questiona-os se ja visitaram alguma feira popular
e o0 que é caracteristico da mesma.
Computador
Neste seguimento, coloca a mensagem que quatro amigos deixaram a turma.
Quadro interativo
Mensagem dos amigos em forma de didlogo:
Bilhete de entrada
. . .o P . o 3 1”7 L A H
Motivagsio Clara: “Ouvi dizer que a feira popular do 42G é a melhor de Portugal! (cf. Apéndice B2)
3!

Rodrigo: “Costuma ser um sucesso!”
Jodo: “Vamo-nos divertir muito!”

- “Sim, mas ndo se esquegam que temos um orgamento! S6 podemos gastar
€12,50 cadaum.”

Jodo: “E verdade! Temos de ser poupados. Mas agora... vamos |4 entrar.”

PowerPoint
interativo — slide 2
(cf. Apéndice B1)
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Desenvolvimento e
Sintese

Depois da mensagem, a PE apresenta aos alunos o mapa da feira popular, bem como o
itinerario que os quatro amigos definiram para percorrer os diferentes divertimentos do
local.

Posto isto, e de forma a manter a atengdo e o interesse dos alunos, surge uma animagao
no PowerPoint interativo, na qual aparecem varios cadeados a bloquear os divertimentos
e as barracas de comida da feira popular. Desta forma, os alunos sdo propostos a resolver
os desafios matematicos para desbloquear os cadeados que impedem o acesso aos
divertimentos/barracas de comida que fazem parte do itinerario dos quatro amigos.

Neste sentido, a PE distribui a cada aluno um guido de exploracdo, bem como um envelope
com notas e moedas em papel, e inicia-se a realiza¢do dos desafios por parte dos alunos.

Nos primeiros 45’ da aula realizam-se os quatro primeiros desafios, que correspondem a
roda gigante, a barraca dos cachorros quentes, a barraca das pipocas e a montanha-russa.

De forma a dar continuidade, nos segundos 45’ da aula, realizam-se mais quatro desafios,
que correspondem a barraca do algoddo doce, a barraca dos churros, aos carrinhos de
choque e ao tiro ao alvo.

No fim de concluirem todos os desafios, os alunos tém de contabilizar quanto dinheiro
gastou cada um dos amigos durante a visita a feira popular e quanto dinheiro poupou cada
um deles.

Para terminar a aula, no PowerPoint interativo, surge uma mensagem de valoriza¢do do
trabalho realizado pelos alunos, seguida de um agradecimento dos quatro amigos:

Clara: “Ufaaa. Estou cansada!”

- “Foi uma grande aventura!”

Computador
Quadro interativo
PowerPoint

interativo
(cf. Apéndice B1)

Guido de exploragao
(cf. Apéndice B3)

Moedas e notas em
papel

40’

40’

3[

2[
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Jodo: “Nunca pensei que ia gostar tanto de uma feira popular como a do 42G!”

Rodrigo: “Eu bem vos avisei que ia valer a penal”

Avaliacao

0O momento de avaliagdo é realizado no final de cada intervengdo educativa, através da observagdo, com auxilio da tabela que se encontra no apéndice

B4.

Expectativas em relagdo a aula:

Esperamos que...

A missdo “A Feira Popular do 42G” seja uma estratégia de ensino e de aprendizagem criativa, motivadora e potenciadora de aprendizagens
significativas para os alunos;

As mensagens dos avatares despertem a atencao e o interesse dos alunos para a aula;

0 envolvimento dos alunos na construcdo dos recursos didaticos para a aula, nomeadamente as falas dos avatares, permita que os mesmos se
sintam integrados no processo de ensino e de aprendizagem e motivados para aprender, mas também que possibilite o desenvolvimento de
valores como a responsabilidade e a autonomia;

A realizacdo dos desafios de forma auténoma, e a posterior partilha de diferentes resolucdes dos mesmos em grande grupo, promova a autonomia,
a responsabilidade, o companheirismo, a unido e o respeito pelo outro;

Os diferentes desafios propostos, apresentados de uma forma sequencial e ldgica, contribuam para a aprendizagem dos conteldos propostos e
para o desenvolvimento de capacidades matematicas, nomeadamente aquelas que integram as Novas Aprendizagens Essenciais de Matematica;

A utilizagdo de dinheiro manipulavel facilite a compreensdo significativa dos conteldos, tornando-os menos abstratos e promovendo o
desenvolvimento de capacidades matematicas;

As criangas reconhecam a presenca e a importancia da matematica nas diferentes situagtes da nossa vida, influenciado positivamente o gosto
por esta area do saber;

A aprendizagem da matematica de forma contextualizada permita que as criangas associem os conteldos a vida real, facilitando a compreensao
dos mesmos;
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A articulacao de saberes seja uma mais-valia para uma aprendizagem significativa, integral e holistica;

0 tempo de duracao da aula (90’) seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a aprendizagem
significativa dos contelidos por parte deles.
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APENDICE B1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “A FEIRA POPULAR DO 4°G”

| |

’I(l. Vs ‘..glilil.
s N W

[ AFERA POROLAR 10 416,
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A RODA GIGANTE

Dos quatro amigos, a Clara foi a tnica que quis andar na roda gigante. Para andar neste
divertimento, cada ficha custa €3,50. Observa as moedas que a Clara tem e indica quatro
formas distintas de pagar essa quantia sem que tenham de Ihe dar troco.

ZrIrrex:
6600000

A RODA GIGANTE
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MALTA

03 CACHORROS

CACHORRO
QUENTE

03 CACHORROS 05 CACHORROS

0 Jodo estava a ficar cheio de fome e sugeriu aos amigos almogar na barraca dos
cachorros. Cada cachorro simples (pdo e salsicha) custa €2. Por cada molho que
desejem acrescentar pagam —— do valor do cachorro e para acrescentar batatas
pagam L do valor do cachorro. Observa os quatro pedidos efetuados e indica o valor
que cada amigo pagou pelo seu almogo.

PEDIDO RODRIGO PDIDO JOAO PEDIDO CLARA PEDIDO RAFAELA
Cachorro simples Cachorro simples ~ Cachorro simples  Cachorro simples
+ + +
&; e 2molhos 1 molhos 3 molhos oy -~
+

CACHORRO o CACHORRO
QUENTE QUENTE
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ITALIA 05 CACHORROS

CACHORRO
QUENTE

ST SR R AS PIPOCAS

A Clara quer comprar um pacote de pipocas coloridas.

i + WI =€
Wl = ea

Qual o valor que a Clara terd de pagar?
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AS PIPOCAS PORTUGAL
P

Na montanha russa s6 andaram a Rafaela e a Clara. Observa a tabela de pregos:

TABELA DE PRECOS

3 voltas - €6 (2 pessoas)
6 voltas - €10 (2 pessoas)

As duas amigas desejam escolher a opgdo com mais voltas, pois é mais
vantajosa. Sabendo que a Clara s6 tem €3,80 e a Rafaela €9,90, quanto dinheiro
a Rafaela tem de emprestar a Clara para conseguirem juntar o valor
sssss drio?
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A MONTANHA RUSSA A MONTANHA RUSSA

ESTONIA




0 ALGODAO DOCE 0 ALGODAO DOCE

Para a Rafaela, o algodao doce ndo pode faltar numa feira popular. A Rafaela tem uma
‘ nota de €5 para pagar. Se receber €3,25 de troco, qual o valor de um algodéo doce?

‘ Atconao 2 »
i E DOCE -y
g

RLANDA wLl 0S CHURROS
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05 CHURROS 05 CHURROS

0 Jodo e o Rodrigo como ainda nao tinham comido sobremesa, decidiram visitar a
barraca dos churros e farturas. Observa a tabela de pregos:

TABELA DE PRECOS
5 churros: €5 -
6 farturas: €6,50
Farturas recheadas: €5,50 -

0 Joao comeu uma fartura recheada e o Rodrigo comeu 5 churros. Quanto pagou
cada amigo?

“ CHURROS

=

ESPANHA
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0S CARRINHOS DE CHOQUE 0S CARRINHOS Dt CHOQUE

H B
™
<D . (Y

0S CARRINHOS DE CHOQUE




ALEANH “ 0. TRO KO ALVO

0 TIRO A0 ALVO

No tiro ao alvo, 0 Jodo e o Rodrigo sdo fantdsticos. Uma partida tem a durag@o de 10
minutos e cada ficha para duas pessoas custa €5. Se desejarem prolongar o tempo da

&

partida, por cada mais 10 minutos pagam €2,5.

Se 0 Jodo e o Rodrigo jogarem durante 40 minutos, qual o valor que os dois amigos tém
de pagar? /.
»—

p
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0 TIRO RO ALVO BELGICA
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APENDICE B2 - BILHETE DE ENTRADA DA “FEIRA POPULAR DO 4°G”

BILHETE
FERAPOPULAR DO, 4.9

It

5 de junho de 2023




APENDICE B3 - GUIAO DE EXPLORACAO

-
& 1 FERA POPULAR DO 4.

1. @ohqu.ubwumﬁoh, m@uhm.‘nmmummqmq“um&nhmmmdmwlm Fora amdan
masle divenliomemle, cada. ficho, curla €3,50. Obronva ab mosdas que o Blana L.

LWMWW&&WWWMWW&&M&

OO0 ®
OO0 0
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2. Dupein do amdanam srm Todos 03 divarliomamlon, ob qualhe armiges ficanam ehaios
d&imm&id&ﬂﬂhﬂmuﬂ'mn@uhmfmﬁhmd&bmnjwﬂhm. &A&mﬂmm‘{lﬂm
(i robsche) cuale €2. Fon o, mnolher qua. darsgarm, ccnascarnlon, gagarn, —— do
valon.do cachonns 5 panacenaearnlan bl pagarm, % do- valon,do sachanno: Obaansa
MWWAWALWQMWM@WWMMW.

?Mﬁu@aﬁm Podide Blora T!AJA.O’J@'
1mﬂmmmm.,r£m 1mﬂwﬁh&)minn.ftlm 1mMmWM
3 molhon 1 rmodfon 2 mmothor
Podido Rodnige i
1co.c.ﬁmmum.{im 1 balala
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3. ﬁ%@@m@%m@mﬂd&{d{mwﬁhﬂm.
W=l =<€3
Wl =<4

M&mﬂoﬂq&mm%@hﬁid&{tﬂﬁaﬂ?
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4, Nmmomiamjnrhm}aé-m.dahﬂmwﬁa.ﬁmhmm%m Ofr)b.m,mu,jhfmfa,d‘mw

Tobala da pragos

3 volla, - €6 (Zw)
6 vollas - €10 (2 pasroas)

MMWWMMQWWWWWEM,FMLWWM
3ufrmﬂnqlmmﬂahm).ﬁ-tnnn€3,80 Lmﬁﬂ{uﬂh€9,90,ww&mmﬂa%mh

Mhm@@%mwmwewhmm?
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6. O?nﬁnm&ﬁodﬂui&wamﬂmmﬁnhmﬂmmm&lnm!)ﬁﬂmm dacidinarm. viailan
o barnaca don churnos o fondunas. OfymWa,Iafmfu,c[&Wz

Tk, do praso

5MA-€5-

6 iam €6,50
Fordunas nachoadas - €5,50

OWWWWWL&MWSMA.
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7. OW&&M%&AMA&&WW%&MJLMMJ&MA&
uﬂ.oqm. Of)-}oﬂh,mu,tajmﬂa,d&{mw)a:

Tafrnfmd.mfhm
1 volla - €2
2 vollos - €2,50
3 vollas - €3

MM&MMLWWM?M&WMWM@M&AWAW
pagen?
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8. N&MWJW,&WL&M&W.MMWIM@WJ&
10 mJoALmdm{fjnhm&mwumI@€5. ifg,d‘mﬂ'ampo&m%m@
w&mw,mmmm mjmuI&A,pu%am€2,5.
L«fm&’}oﬁn—m&ﬂodﬂi%&d'oaﬂhmduﬁmﬁqo mmiob,qml&wfohqm&bdm
mm‘iﬁn-)atimnd‘m,fm%an?
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APENDICE B4 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observacdo (Avaliagdo Formativa)

Conhecimentos Capacidades
R h Resal
econnece Identificaa ) Resolve esolve ) Utiliza Desenvolve
0] diferentes Aplica problemas | Explica, de ) ) .
= Reconhece o . presencae | Reconhece . ) problemas Associaas | linguagem um Analisa e .
5 o estratégias ) ) |dentificaa |Interpretaos| diferentes gue forma clarae ) . Utliza
= significado e utilidade da Josdiferentes ) . que bandeiras simbdlica | pensamento reflete
[ . para resolver . . moeda oficial| enunciados | estratégias envolvemn | coerente, o ) . . . linguagem
v limportancia do Matematica | paisesda - . envolvem . . _|aos paises da|] matematica criticoe criticamente N
o umproblema - da Unido dos naresolugao ) ndmeros |seuraciocinio - ) cientifica
i=! termo . em Unido ) dinheiro em . Uniao de forma reflexivo sobre 0s
a (célculos, ; Europeia problemas dos ) racionais ndooralmente ou ) . adequada
E poupanca contextos Europeia diferentes ) Europeia corretae acercados | conteldos
[=] esguemase ) problemas negativos | por escrito .
= reais contextos adequada | conteldos
desenhos) com
N C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C N
C C C C @ @ C C C C @ @ C C C
c|p ofjc|P ajc|P ojCc|pP ojc|pP ojc|pP ojci|p ofjc|P ajc|P ojCc|pP ojCc|pP ojc|pP ojci|p ofjc|P ajc|P 0
1. X X X X X X X X X X X X X X X
. X X X X
3 X X X X X X X X X X X X X X X
4, X X X X X X X X X X X X X X X
5. X X X X XX X X X X X X X X X
b. X X X X X X X X X X
1. X X X X X X X X X X X X X X X
8. X X X X X X X X X X X X X X X
- - ofw 1
10. X X X X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X X X X
X X X X XX X X X X XX X X X

202



NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C-Consegue | NO - N&o Observado

Atitudes NOTAS DE CAMPO

Respeita as
regras de sala

Participa |Relaciona-se

Estd atentoe
adequadame| bemcomos

concentrado

M.S. - "Praofessora, eu fiz mentalmente, nao sei explicar, mas eu vou tentar”,

deaula nte outros P.G.-"Euja percebi que vamos a uma feira popular!”
NCICP C NGNCICP| CINGNCICP] € INGINCICP| € ING F.C.-"Professora, eu adoro montanhas russas";
1. X X X X
2. X X X X M.F. - "Eu pensei assim: duas moedas de um euro mais trés moedas de cinquenta céntimos da trés euros e meio';
3. X X X X o » _ )
4 " " X X F.C.-"Professorg, eufiz diferente porque em vez de usar duas moedas de um euro, usei apenas uma moeda de dois euros que é
: amesma coisa’;
5. X X X X
6. X X X X RM.-"Eu seique a Rafaela teve de dar um euro e vinte céntimos a Clara, porgue trés euros e oitenta mais um euro da quatro
7 X X X X euros e oitenta e se agara acrescentar mais vintes céntimos, dd cinco euros”;
8 X X X X
9

10. X X X X D.L. - "Ent&o, se dois pacotes custam trés euros, um custa um euro e meio, porgue é metade do preco”;

n fx X X X , : L - , - - - .

B F.C.-"Prafessora, um quarto de dois euros é cinquenta céntimaos, porgue cinguenta céntimos mais cinquenta céntimos dd um
: X X X X euro, logo se somarmas quatro moedas de cinquenta céntimos da dois euros”.

13. X X X X

14. X X X X M.C.-"0 palhacinho foi muito nosso amigo’;

15 X X X X

16 » X D.C.-"Professora, eu adorei esta aula porque eu gosto muito de mexer em dinheirg”.

17. X X
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APENDICE C — PLANIFICACAO DE MATEMATICA DO 22 CEB — “A PIZZARIA DA RUA”

PLANIFICACAO DA REGENCIA N.° 9 — REGENCIA SUPERVISIONADA N.° 2

Professora estagiaria: Francisca Martins

Disciplina: Matematica Sequéncia didatica: Fragdes, decimais e percentagens Ano e turma: 5.°G Niumero de alunos: 16

Aula n.°: 68 Sumario: Comparacgio e ordenacédo de fragGes.

Localizacio (Data, horirio e
duracio): 6 de fevereiro de 2023 |
13h20-14h10 | 50 minutos

Sala: A8

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacdo: A turma G do 5.° ano de escolaridade € constituida por dezasseis alunos, seis do sexo masculino ¢ dez do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os dez e os onze anos, dos quais dois apresentam medidas seletivas de aprendizagem nos momentos de avaliagdo sumativa. Na sua
maioria, os alunos mostram-se interessados, motivados e participativos nas aulas de Matematica. O aproveitamento da turma ¢é heterogéneo, verificando-
se também diferengas significativas ao nivel da participag@o ativa na sala de aula. Como a turma se encontra num ano de transi¢do, os alunos ainda
revelam pouca autonomia na realizagdo de tarefas, apresentam fragilidades na utilizagdo de linguagem cientifica e pouca destreza na utilizagéo de
materiais manipulaveis.

Conhecimentos prévios:

- Representar nimeros racionais nao negativos na forma de fragdo, decimal e percentagem, estabelecer relagdes entre as diferentes representagoes e
utilizé-los em diferentes contextos, matematicos e ndo matematicos (Aprendizagens Essenciais de Matematica, 2018, 4.° ano);

- Reconhecer os dois termos de uma fracéio (numerador e denominador).

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS MATEMATICA (2021)

Tema
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Capacidades Matematicas

Niimeros

Topicos

Subtépicos

Objetivos de
aprendizagem

Topico

Subtépico

Objetivos de
aprendizagem

Resolugdo de problemas

Estratégias

Aplicar e adaptar
estratégias diversas de
resolucdo de problemas,
em diversos contextos,
nomeadamente com
recurso a tecnologia.

Reconhecer a corregdo, a
diferenca e a eficicia de
diferentes estratégias da

resolugdo de um problema.

Raciocinio Matemaético

Conjeturar e generalizar

Formular e testar
conjeturas/generalizacdes,
a partir da identificagdo de
regularidades comuns a

objetos em estudo,
nomeadamente recorrendo
a tecnologia.

Justificar

Distinguir entre testar ¢
validar uma conjetura.

Fragoes, decimais
¢ percentagens

Comparagio e
ordenagdo

Comparar e ordenar
fragbes e representa-
las na reta numérica,
comparando
criticamente
diferentes estratégias
de resolugdo
realizadas por si e por
outros.




Comunicagdo matematica

Expressao de ideias

Descrever a sua forma de
pensar acerca de ideias e
processos matematicos,
oralmente e por escrito.

Ouvir os outros, questionar
e discutir as ideias de
forma fundamentada, e
contrapor argumentos.

Representagdes
matematicas

Representagdes
multiplas

Ler e interpretar ideias e
processos matematicos
€Xpressos por
representagdes diversas.

Usar representacdes
multiplas para demonstrar
compreensdo, raciocinar e

exprimir ideias e processos
matematicos, em especial

linguagem verbal e

diagramas.

Conexdes entre
representagoes

Estabelecer conexoes e
conversoes entre diferentes
representagdes relativas as

mesmas ideias/processos
matematicos,

nomeadamente recorrendo
a tecnologia.
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Linguagem simbolica
matematica

Usar a linguagem
simbdlica matematica ¢
reconhecer o seu valor
para comunicar
sinteticamente e com
precisao.

Conexdes matematicas

Conexo0es internas

Reconhecer e usar
conexoes entre ideias
matematicas de diferentes
temas, ¢ compreender esta
ciéncia como coerente e
articulada.

Conexodes externas

Aplicar ideias matematicas
na resolucdo de problemas
de contextos diversos
(outras areas do saber,
realidade, profissdes).

Perfil dos alunos

Areas de Competéncias

A- Linguagens e textos;
C- Raciocinio e resolugdo de problemas;
D- Pensamento critico e pensamento criativo;

E- Relacionamento interpessoal;

=1
1

Desenvolvimento pessoal e autonomia;

I- Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.
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Momento da Aula

Percurso de Aprené]jzagem

Recursos

Tempo

Inicio da Aula

Abertura da ligdo n.° 68. Leitura do sumario e registo do mesmo no
caderno diério.

Quadro interativo
Caneta

25

Motivagio

A aula inicia-se com a projegao de um avatar — o Tomas — que convida
os alunos a passarem um dia na sua pizzaria — “A pizzaria da Rua”.

Mensagem do pizzaiolo Tomas:

“Ola, turma! Eu sou o pizzaiolo Tomas e hoje esta a decorrer um
workshop na minha pizzaria. Vai ser um dia em grande, por isso
conto com a vossa participacao!”

PowerPoint interativo
(cf. Apéndice C1)

Mensagem do pizzaiolo Toméas — slide 1 do
PowerPoint interativo

25

Desenvolvimento
e Sintese

Partindo da mensagem anterior do pizzaiolo Tomés, a professora
estagiaria (PE) inicia um didlogo com os alunos:

PE: “Ora, muito bem. Fomos convidados a participar no
workshop da pizzaria do Tomas, que tera dois momentos
distintos, a escolha dos ingredientes € a confe¢do da piza.
Vamos comegar pelo primeiro?”

Através do primeiro momento do workshop € introduzida a exploragio
do conteudo proposto para a aula — a comparagdo e a ordenacgdo de
fragOes. Para tal, sdo apresentados trés desafios diferentes, nos quais é
necessario escolher os ingredientes e associa-los a uma dada fragao,
segundo as indicagdes do pizzaiolo Tomas.

Assim, e com o suporte do PowerPoint interativo, o avatar Tomas
apresenta diferentes ingredientes. Estes sdo escolhidos através de uma
roleta viciada, construida anteriormente pela PE, a fim de os mesmos
coincidirem com os desafios elaborados. Em cada setor da roleta estdo
dois ingredientes, para que seja possivel estabelecer uma comparagéo

PowerPoint interativo
(cf. Apéndice C1) — Roleta viciada
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entre as suas quantidades que estdo associadas a fragdes. Os desafios
apresentam um grau de complexidade crescente, pelo que os dois
primeiros remetem para a comparagdo de fragdes com o mesmo
denominador ou com o mesmo numerador €, nesse seguimento, o
desafio 3 ja solicita a comparagdo de fragdes com numeradores e
denominadores diferentes.

A PE entrega, assim, um guido de exploragdo com as tarefas propostas
e, ainda, o material estruturado designado por circulos fracionarios
para auxiliar a sua resolugao.

Os desafios devem ser resolvidos, num primeiro momento, de forma
autonoma, e depois discutidos em grande grupo. Este momento de
partilha deve ocorrer no fim da resolugéo de cada desafio, no sentido
de a PE explorar e aprofundar o conteido proposto para esta aula
através do contexto de cada desafio e das estratégias apresentadas
pelos alunos.

E expectivel que os alunos utilizem estratégias diferentes para os
resolver ¢ é neste sentido que se torna importante que trabalhem
autonomamente, para que depois seja possivel promover um momento
de partilha das diferentes resolugdes.

Para que todos consigam acompanhar cada exploragdo, a PE utiliza a
app Fractions do website Math Learning Center, enquanto os alunos
manipulam os circulos fracionarios no seu lugar. Esta app permite a
abordagem deste conteudo de forma mais visual e intuitiva, uma vez
que & possivel representar as fragdes em circulos fracionarios e,
posteriormente, sobrepd-los.

Primeiro desafio

Comega-se pelo primeiro desafio. Neste, os alunos tém de comparar

Guido de exploragdo
(cf. Apéndice C2)

Circulos fracionarios

Quadro interativo

App Fractions do website Math Learning
Center

PowerPoint interativo — desafio 1
(cf. Apéndice C1)

79
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e AL 7 9 . o .
as fragoes 7 € 70 para as associar ao respetivo mgred1ente, tendo em

conta as indicagdes dadas pelo pizzaiolo.
Exemplo de estratégias que podem ser utilizadas:

e Sobrepor as pecas dos CF referentes a estas fragGes e

. 1,
compreender que a 4rea da pega referente a 7 ¢ menor que a

. 2
area da pega referente a 2

e Dividir os dois termos de cada uma das fragoes, obtendo neste
caso 0,25 e 0,5 respetivamente;

e Seguir a regra de que quando os denominadores das fragoes
sdo iguais, a fragdo maior é aquela que tem o numerador
maior.

Importa salientar que a PE deve averiguar a adequabilidade de outras
estratégias apresentadas, mas garantindo que estas trés sdo
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apresentadas e compreendidas por todos os alunos.
Segundo desafio

O segundo desafio deve ser resolvido segundo os mesmos moldes, mas
~i005 05 :
agora com as fragdes 2 ¢ De salientar que, neste caso, deve ser

apresentada a outra regra de comparagdo de fragdes — quando duas
fragdes tém o mesmo numerador, a fragdo maior corresponde aquela
que tem o menor denominador.

Num segundo momento, e garantindo que os alunos compreenderam
efetivamente a comparagdo e a ordenagdo de fragdes com o mesmo
numerador ou denominador, orienta-se agora a exploragdo para a
comparagdo e a ordenagado de fragdes com numerador e denominador
diferentes, a partir do terceiro desafio.

Terceiro desafio

S {0 >
Para este desafio, os alunos devem comparar as fragoes Jese indicar

qual o ingrediente que esta em maior quantidade na pizza. Neste caso,
as fragdes tém numeradores e denominadores diferentes, pelo que
pressupde uma nova exploragdo. Para tal, a PE deve partir, novamente,
das estratégias utilizadas pelos alunos. Estas devem ser escritas pelos
mesmos, a vez, no quadro interativo, e discutidas em grande grupo,
dando-se enfoque tanto a estratégias simbdlicas como graficas. Assim,
pretende-se essencialmente que os alunos saibam que o podem fazer

PowerPoint interativo — desafio 2
(cf. Apéndice C1)

PowerPoint interativo — desafio 3
(cf. Apéndice C1)

10°
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de diferentes formas, quer recorrendo a calculos ou a desenhos.

Exemplo:

=

Caso nio sejam mencionadas pelos alunos, a PE deve garantir que os
alunos compreendam duas estratégias, nomeadamente:

- Comparar as fragdes com a unidade. Neste caso, a PE através da app
Fractions mostra que quando o numerador de uma fragdo ¢ maior do
que o seu denominador, entdo a fragdo ¢ maior do que a unidade. Por
outro lado, quando o numerador ¢ menor do que o denominador, a
fragdo ¢ menor que a unidade. Esta estratégia ndo € possivel de aplicar
com as fracdes apresentadas neste desafio, na medida em que ambas

sdo fragdes proprias, ou seja, inferiores & unidade. No entanto, a PE
1 4
-e-.

deve apresentar um outro exemplo, como e
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- Determinar fragdes equivalentes as fragdes dadas. De destacar que,
neste caso, as fragdes equivalentes encontradas devem ter o mesmo
denominador, para que seja possivel compara-las. Para isso, deve-se
multiplicar uma das fragdes pelo denominador da outra e vice-versa.

i:i

2 © 3.4  leapt 22
(x3) 6 6 ' 79@ S
2 _4

3 6

(x2)

Finda a realizag@o de todos os desafios, a PE entrega a cada aluno uma
folha com as informagdes exploradas ao longo da aula, em forma de
sintese.

Como introdugdo a consolidag@o, a PE projeta, novamente, o avatar
Tomas, que deixa duas mensagens aos alunos:

1.° mensagem do pizzaiolo Tomas:

“Os ingredientes ja estdo escolhidos, agora so falta por as méaos na

Folha com informages

Mensagens do pizzaiolo Tomas — slides 8 ¢ 9
do PowerPoint interativo
(cf. Apéndice C1)
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massa! Estdo prontos?”

2.° mensagem do pizzaiolo Tomas:

“Oh ndo! A porta da cozinha esta trancada e vocés precisam de saber
o codigo para entrar! Para o conseguirem descobrir, tém de responder
aos desafios que estdo espalhados pela pizzaria. Por cada desafio
resolvido sera revelado um simbolo. No fim, quando juntarem todos,
descobrem o cédigo que da acesso & minha cozinha. Boa sorte!

Posto isto, a PE apresenta um jogo, segundo o modelo escape room.
Nesse sentido, projeta a planta da pizzaria do Tomas, na qual surgem
trés desafios relacionados com os conteidos abordados. Finda a
realizagdo dos mesmos, os alunos descobrem o codigo da porta da
cozinha para poderem confecionar as pizas — momento que serve de
fio condutor para os segundos 50’ da presente aula.

Importa salientar que os desafios devem ser realizados em grande
grupo e para que todos consigam acompanhar, a PE entrega a cada
aluno estas informagdes em suporte de papel. Além disso, durante este
momento de consolidagdo, deve-se realizar, sempre que necessario,
um reforgo aquilo que foi explorado na aula, tal como:

Para comparar duas fragdes:

1. Verificar se as mesmas tém numerador ou denominador igual. Em
caso afirmativo, utilizar as regras aprendidas;

2. Determinar fracOes equivalentes as fragdes iniciais se as mesmas
tiverem numeradores ¢ denominadores diferentes, através de calculos
ou desenhos. Depois disso, aplicar as regras aprendidas.

Neste ultimo caso, € importante reforgar junto dos alunos que as
fracdes equivalentes que determinam tém de ter o mesmo

Quadro interativo

Planta da pizzaria com os desafios — slide 11
do PowerPoint interativo
(cf. Apéndice C1)

Guido de consolidagio para os alunos
(cf. Apéndice C3)
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. 1 1 ~
denominador. Por exemplo, no caso de - e -, para obter duas fragdes
equivalentes com o mesmo denominador, tem de se multiplicar a

L ~ 1
fragdo 7 por 3 e, do mesmo modo, a fragdo 5 por 2.

Expectativas em relacéio a aula:

Espero que...

A apresentagdo de um novo material suscite nos alunos curiosidade sobre o mesmo, motivando-os para a aula;

A utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas juntamente com o material manipulavel facilite a aprendizagem dos contetidos e desperte nos alunos
interesse e motivagao;

A abordagem dos conteidos de uma forma pratica e visual, promovendo a autonomia dos alunos, permita a construgdo de aprendizagens
significativas por parte dos mesmos;

A exploragio dos contetdos partindo das ideias e raciocinios dos alunos ajude a que se sintam valorizados no processo de ensino e de aprendizagem;

As diferentes tarefas da aula potenciem o desenvolvimento de algumas das capacidades matematicas propostas pelas Aprendizagens Essenciais
(2021);

O trabalho em grande grupo potencie a entreajuda, o companheirismo e a partilha de conhecimento;
Os alunos demonstrem interesse, motivagdo e empenho nos diferentes momentos da aula e compreendam de forma efetiva aquilo que foi proposto;

O tempo de duragédo da aula (50°) seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a aprendizagem
significativa dos contetidos por parte deles.
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APENDICE C1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “A PIZZARIA DA RUA"

A RODA DOS INGREDIENTES

RREAD

O pizzaiolo Tomas para confecionar a piza
Saborosa, utiliza fiambre e azeitonas em
quantidades diferentes.

Fiambre e
azeitonas

Faz corresponder as fragdes seguintes aos
ingredientes mencionados, sabendo que o
Tomas utiliza mais fiambre do que azeitonas.

Frango e
cogumelos

o
(1)
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A RODA DOS INGREDIENTES

Para a piza Deliciosa, o pizzaiolo Tomas costuma
colocar frango e milho. Ele adora o sabor intenso
do milho e, por isso, coloca-o em maior
quantidade.

Frango e milho

Qual das fragdes seguintes corresponde a
quantidade de frango? E a quantidade de milho?

Fiambre €
Frango e azeitonas

cogumelos

Na piza Urbana, o Tomas destina 1_da piza

2

para colocar frango e £ para colocar

-

cogumelos.

Esta piza tem mais frango ou mais cogumelos?

3

R
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Sala 2

Cozinha

DESAFIO 1

A Laura e o Luis foram a Pizzaria da Rua e cada um comeu uma
piza. A Laura comeu a parte representada a verde e o Luis a
parte representada a azul.

Qual dos amigos comeu mais piza?
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PISTA1

O primeiro simbolo
do cédigo
corresponde a
primeira letra do
nome do amigo
que comeu mais.

_

PISTA 2

0 segundo simbolo
do cédigo
corresponde a
primeira letra do
nome do amigo
que comeu menos.

_

DESAFIO 2

Um grupo de amigos foi jantar a Pizzaria da Rua e cada um deles
pediu uma quantidade diferente de piza.

Ajuda o pizzaiolo Tomas a colocar por ordem :
crescente os pedidos feitos por cada um dos (~=
~ ~

amigos. R -
Madalena Filipa Martim Joao

DESAFIC 3

A Margarida comeu 1 de piza e a sua irma Raquel comeu — . No fim
do almogo, a mae perguntou-lhes qual das duas tinha comido mais
piza e a Margarida respondeu:

- Comemos as duas a mesma quantidade de piza. 1

A Margarida tem razédo?

i

-x
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PISTA3

O terceiro simbolo
do cédigo
corresponde a
primeira letra do

mmmmmmmmmm

CODIGO:
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APENDICE C2 — GUIAO DE EXPLORACAO

GUIAO DE EXPLORACAO

Ordenar e comparar fragdes com circulos fracionarios

ESAFID @

O pizzaiolo Tomas para confecionar a piza Saborosa, utiliza
fiambre e azeitonas em quantidades diferentes.

oo'r
Y &

00'40

="

Faz corresponder as fragées seguintes aos ingredientes
mencionados, sabendo que o Tomas utiliza mais fiambre do que
azeitonas.

- .80 .0 C# Y 0
g Y e &

ol Sl . oW <2 ;
o Lo P 5 g

Para a piza Deliciosa, o pizzaiolo Tomas costuma colocar frango e
milho. Ele adora o sabor intenso do milho e, por isso, coloca-o em
maior quantidade.

- xi

)
Y

Qual das fragbes seguintes corresponde a quantidade de frango? E
a quantidade de milho?

7.9 ‘ o9 oo-»
;'f° ‘l'. e.
0, "
LD o % “

Na piza Urbana, o Tomas destina _da piza para colocar

@
£y

Ro* &‘
e
"o.

=N

o)
>y
-

frango ez para colocar cogumelos.

Esta piza tem mais frango ou mais cogumelos?

= x
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APENDICE C3 - GUIAO DE CONSOLIDACAO

GUIAO DE CONSOLIDACAO

Ordenar e comparar fragées com circulos fracionarios

__________________________________________________

DESAFIO 1

A Laura e o Luis foram a Pizzaria da Rua e cada um comeu uma piza.
A Laura comeu a parte representada a verde e o Luis a parte
representada a azul.

Qual dos amigos comeu mais piza?

r
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
)
]
]
]
]
]
1
1
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
| I——

DESAFIO 2

Um grupo de amigos foi jantar a Pizzaria da Rua e cada um deles pediu
uma quantidade diferente de piza.

Ajuda o pizzaiolo Tomas a colocar por ordem crescente os
pedidos feitos por cada um dos amigos.

 pobers I

e
Madalena Filipa Martim Jodo \ x
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DESAFIO 3

A Margarida comeu M ge piza e a sua irma Raquel comeu 6 Nofim
do almogo, a mae perguntou-lhes qual das duas tinha comido mais

piza e a Margarida respondeu:
- Comemos as duas a mesma quantidade de piza.

A Margarida tem razdo?
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APENDICE C4 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observagao (Avaliagao Formativa)

Conhecimentos Capacidades
@ Compara e Compara e Recorre a
= |Determina uma ordena fragGes P - diferentes Analisa e Utiliza Visualiza
= - . ordena fragdes ; . . .
= fragdo Identifica duas | com o mesmo com estratégias para reflete linguagem facilmente os | Manipula o
Z | equivalente de fracGes denominador denominador comparar e criticamente matematica contetidos em | material com
3 uma fracdo equivalentes ou com o ou numerador ordenar fracdes sobre os correta e representagdes destreza
£ inicial mesmo . (célculos ou contetidos adequada diferentes
e diferentes
Z numerador desenhos)
N|C NIN|C N|IN|C NIN|C NIN|C N
C C C C NC|CP| C [NOINC|CP| C [NOINC|CP| C INQINC|CP| C INO
C|P ojC|P ojC|P o]jC|P ojC|P o
1 X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X
3 X X X X X X X X X
4 X X X X X X X X X
5 X X X X X X X X X
6 X X X X X X X X X
7 X X X X X X X X X
8 X X X X X X X X X
9 X X X X X X X X X
10 X XX X X X X X X
11 X X X X X X X X X
12 [ N o e
13 X X X X X X X X X
14 X X X X X X X X X
15 X X X X X X X X X
16 X X X X X X X X X
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NC - Nido Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C- Consegue | NO - Ndo Observado

Atitudes Notas de campo
rfc:sziaszsla Esta atento e Participa
gtie aula concentrado | adequadamente
2GS % 2GS % A1 % L.C. - "E um senhor que faz pizas".
1 X X X L.Q. - "Eu conhego, ¢ para estudar fracdes".
2 X X X ) .
3 X X X D.B. - "Nao h4a uma peca de - porque tens de juntar duas pegas de Z"'
X X X .
4 F.G. - "Em vez de juntarmos duas pegas de = podemos usar uma de 2n,
5 X X X 4 2
6 X X X A.A. - "Quando o numerador é mais pequeno, a fragao corresponde a mais
7 X X X porque temos mais coisas".
8 X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X
12 [EE O PATTOUR T
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X

Nota: O aluno anteriormente identificado como n.°2, que nio frequentava as

aulas de Matematica, foi retirado da lista da turma.
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APENDICE D — PLANIFICACAO DE ESTUDO DO MEIO DO 12 CEB — “A VIAGEM DE BALAO DE AR

QUENTE”

Percurso de Ap@rendizagem

Recursos

Tempo

Inicio da aula

As professoras estagiarias recebem os alunos e orientam-nos para dar inicio a
aula, a fim de se criar um ambiente propicio a aprendizagem. No quadro
interativo ja se encontra projetado o primeiro slide do PowerPoint interativo,
no qual surge uma imagem com baldes de ar quente na cidade de Capaddcia,
na Turquia.

Quadro interativo
Computador
PowerPoint interativo -
slide 1 (cf. Apéndice D1)

Motivacao

A aula inicia-se com uma mensagem do avatar Maria para os alunos.

Mensagem da Maria

Maria: “Os meus pais estdo a planear uma viagem no verdo para a
Capadocia, uma cidade na Turquia, onde é tradicao fazer viagens de
balao de ar quente. Quero muito experimentar, mas antes disso,
gostava de compreender o seu funcionamento. Tenho a certeza que no
fim da vossa aula de hoje me vao conseguir explicar. Para isso, tém de
resolver todos os desafios propostos. Boa sorte!”

Quadro interativo
Computador
PowerPoint interativo -
slide 2 (cf. Apéndice D1)

Desenvolvimento
e Sintese

No seguimento da mensagem anterior, a PE inicia um dialogo com os alunos
para explicar a dindmica da aula, que se desenvolve em torno da missao

Dindmica da missdo “Para o bal3o subir, o que tem de existir?”

e A missdo “Para o baldo subir, 0 que tem de existir?” é explorada em
grande grupo, para que todos o0s alunos participem na mesma;

e A missdo desenvolve-se ao longo de uma sequéncia didatica,
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constituida por duas aulas de 45’, e esta dividida em duas etapas;

A primeira etapa corresponde a primeira aula da sequéncia didatica e
engloba dois desafios e a segunda etapa corresponde a segunda aula
e engloba trés desafios;

Na primeira etapa, os alunos devem responder aos dois desafios
propostos para conseguirem que o balao de ar quente suba;

Na segunda etapa, estando o balao de ar quente no ar, os alunos tém
de resolver os trés desafios propostos para evitar que o mesmo caia;

O desafio 1 consiste na realizacao de uma atividade experimental, em
pequenos grupos, que permite explorar o fenédmenc quimico da
combustao;

O desafio 2 remete para a legenda de um grafico circular acerca dos
diferentes constituintes do ar e respetiva abundancia;

Os desafios 3,4 e 5 consistem na realizacao de demonstragoes praticas,
em grande grupo, que comprovam as propriedades do ar: espago, peso
€ compressao;

No fim da realizacdo dos cinco desafios, os alunos respondem a
questao colocada pelo avatar Maria no inicio da aula, relativamente ao
funcionamento de um balao de ar quente;

Para registarem as informacgoes relativas a cada um dos desafios, cada
aluno possui um guido de exploragao em papel;

O Powerpoint interativo utilizado ao longo da sequéncia didatica é
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sempre o mesmao.

Depois de explicar a dinamica da aula, a PE para introduzir o contetdo relativo
a combustao, coloca uma questao inicial aos alunos:

- O que acham que é necessario para fazer um balao de ar quente subir?

A partir das respostas dos alunos, a PE explora o fendmeno quimico
(combustao) que é necessario para os materiais e as substancias arderem. Para
tal, recorre a exemplos concretos, inicialmente mais presentes no quotidiano
dos alunos, como acender um fésforo e, depois, a outros exemplos, como um
incéndio ou a chama de um balao de ar quente. Durante esta exploragao, a PE
deve analisar trés conceitos importantes: combustdo, combustivel e
comburente. Assim sendo, objetiva-se que os alunos compreendam que para
existir uma chama, ou seja, para ocorrer uma combustao, é necessario haver
um material ou uma substancia que arda (combustivel) e, também, oxigénio
(comburente) para alimentar a combustao.

Para concretizar este fendémeno, a PE propoe a realizagdo de uma atividade
experimental que pretende ilustrar um problema (a vela apaga-se na auséncia
de ar) e encontrar a resposta para a questao: “O que é necessario para ocorrer
uma combustao?”. Para a implementacao da mesma, a PE divide a turma em
quatro grupos e entrega a cada aluno um guiao de exploragao para registarem
a informacao relativa as diferentes fases da atividade experimental, bem
como 0s materiais necessarios para a sua execucao.

0 guiao de exploragao esta dividido em trés etapas: antes da experimentacao,
durante a experimentacao e depois da experimentagao. Na primeira etapa, os

Guido de exploragao (cf.

Apéndice D2)

Doze velas pequenas
Fosforos
Quatro frascos de vidro
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alunos explicitam, por palavras suas, 0os conceitos envolvidos na atividade
experimental e preveem o que pode acontecer em cada uma das situagoes
apresentadas; na segunda registam os materiais que vao utilizar e, depois,
executam o procedimento apresentado; na terceira registam o que
conseguiram verificar e respondem a questao inicial. Depois de concluirem a
primeira etapa, cada grupo deve esperar a validacao da PE para avancar para
a segunda etapa. Esta estratégia prende-se ao facto de no procedimento da
atividade experimental ser necessario acender velas, que, por uma questao de
seguranca, deve realizado pela PE.

Importa acrescentar que durante a realizacao da atividade experimental, a PE
deve circular atentamente pelos diferentes grupos e orientar os alunos em
caso de terem dificuldades ou duvidas.

No fim, a PE deve organizar um momento de partilha, no qual cada grupo
apresenta a sua conclusao face a atividade experimental realizada. As
diferentes conclusdées sao registadas no quadro branco, a fim de todos
conseguirem visualizar durante a discussao em grande grupo. A partir deste
momento, pretende-se consolidar os conceitos explorados inicialmente e
estabelecer um paralelismo entre a atividade experimental e outras situagoes
da vida real, como o caso dos baldes de ar quente. Assim, objetiva-se que os
alunos compreendam que para haver uma combustao, ou seja, para haver uma
chama, é necessario que haja sempre um material que arda (combustivel) e
oxigénio para alimentar a combustao (comburente).

Posto isso, a PE questiona os alunos:

Para se dar uma combustao, é necessario existir um comburente, ou seja,
oxigénio. Se a vela apagou quando retiramos o ar, o que podemos concluir?
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A partir desta questao, a PE pretende que os alunos, a partir dos seus
conhecimentos prévios e do seu raciocinio Légico, compreendam que o ar é
constituido por oxigénio, mas, também, por outros gases. Deste modo,
resolve-se o segundo desafio. No mesmo encontra-se explanado um grafico
circular com as diferentes percentagens dos constituintes do ar, estando estes
por legendar. Assim, os alunos, em grande grupo, devem relacionar os gases
que constituem o ar com a sua abundancia, legendando o grafico apresentado.

Finda a realizagdo da primeira etapa da missao, o balao de ar quente é
desbloqueado e comega a subir.

Avaliagao
0 momento de avaliacao € realizado no final de cada intervencao educativa, através da observa¢ao, com auxilio da tabela que se encontra no
apéndice D3.

Expectativas em rela¢ao a aula:
Espero que...

e Aaula com base na missao “Para o baldo subir, o que tem de existir?” crie uma dindmica de aprendizagem favoravel, que desperte a atengdo
dos alunos e os motive para aprender de forma significativa os contetidos a serem explorados;

¢ 0O envolvimento dos alunos na construcao dos recursos didaticos, nomeadamente as falas do avatar, permita que os mesmos se sintam
integrados no processo de ensino e de aprendizagem e motivados para aprender, mas também que possibilite o desenvolvimento de valores
como a responsabilidade e a autonomia;

e Atematica da aula, préxima da realidade dos alunos, desperte nos mesmos curiosidade e vontade de aprender mais;
¢ Os diferentes desafios propostos ao longo da aula motivem os alunos, evitando que percam o foco;

e Arealizacdo de uma atividade experimental torne os contetidos menos abstratos;
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A realizagao de tarefas, de natureza experimental, sejam uma mais-valia para envolver os alunos na construgac do seu préprio
conhecimento e para desenvolver capacidades, previstas no PASEQ, como a resolugao de problemas, através da apresentagao, testagem e
justificacao de hipéteses;

As tarefas promovam a consciencializa¢do dos alunos para uma atuacdo responsavel e consciente nas diferentes situagdes do dia a dia;
Os recursos e estratégias utilizadas sejam promotoras de aprendizagens significativas;

0 tempo de duracao da aula (45’) seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a
aprendizagem significativa dos conteudos por parte deles.
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APENDICE D1 - POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “A
VIAGEM DE BALAO DE AR QUENTE"

@@&p&mmpafauw&maqueéumwmﬁm
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4 !E;r
1\

< Explica pern palavras tuas o que pensas el necessinie pads
scovery umas comustae?

Vela,1:

Vel 2:
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@Camaabudadewpmaﬁaﬂwnqu,{w

DESAFIO 1
@%Pwemﬁew%pa@wemﬁwmwm&mmmgamwwnwmem
o ay tendle em consideracde as percentagens apresentadas.

Constituicao do arn

y
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APENDICE D2 — GUIAO DE EXPLORACAO

- cuiao or expLoRAGHO
MISSAQ "PARA O BALAO SUBR, O QUE TEM DE EXISTR?"

DESAFIO |
Questio : Q que & necessanio pana scovver uma comBustiao?

5 - ANTES DA CXPLRIMENTACAO

\ Enplica, por palawvras tuas o que & uma comBustis.

@ﬁ&qﬂwmmﬂambmaqu&pemmmm Paa, SCOULA UMy
comBustas?

@@wmmmwwm Q que achas que vai acentecer a, cados

S 2

Vela1:

Vela 2:
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Procedimento:

1.2 Identifiicar as duas velas com etiquetas 1, 2.
2.° Acender as duas velas, com ajuda. da prefessera.
3.2 Collscar o cope pern cima das vela, 2.

14.° Verifiicar o que acentece:
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Regista o que eBservas:

¢
0

)

Com o atividade experimental conclui que...
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DESAFIO 1

QBserwa, com atencas, o grifics sequinte.
Constituicao do arn

B
pm&&mapmm&mwmamm&o&gamwwn&ibm&a&

BOM TRABALHO!
4
XS
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APENDICE D3 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observacdo (Avaliagdo Formativa)
Conhecimentos Capacidades
] Indentifica os , Reconhece o Identifica o Relacionaa . Reflete Mangsma, com
= D3 exemplos de . . ; Identifica os L cuidado e Desenvolve um
5 elementos . fenomeno combustiveleo | finalidade da criticamente
= situacesda , diferentes destreza,os |Utilizalinguagem| pensamento
© Define presentesnumal| guimico da comburente atividade ) acerca dos . "
P - - vidarealonde . ) constituintes do materiais cientifica critico e reflexivo
combustao combustao combustaona | presentesna experimental resultados da
= ocorrem _ areassuas envolvidos na adequada acercados
@ (comburente e _ atividade atividade comsituacoes atividade o .
E ) combustdes percentagens atividade conteudos
(=] combustivel) experimental experimental davidareal experimental
=z experimental
N[ C NIN|C NIN|C NINJ[C NIN|C NJIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NJN[C N
C|P ¢ ojC|P ¢ ojc|rp ¢ ojc|pP ¢ ojC|P ¢ olcC|P ¢ ojc|pP ¢ o|jC|P ¢ ojC|P ¢ ojc|p ¢ o|jC|P ¢ 0
1. X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X X
3 X X X X X X X X X X
4 X X X X X X X X X X X
5 |x X X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X X X
7. X X X X X X
8. X X X X X X
S. X X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X X
1. X X X X X X X X X
12. X X X X X
13. X X X X X X X
4. X X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X X X
16. X X X X X X X X X
7. X X X X X | x X X X
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NC-N&o Consegue | CP-Consegue Parcialmente | C-Consegue | NO-N3o Observado

Notas de Campo

Atitudes
Respeita as , . Relaciona-se
regras de sala Estd atentoe Participa bem comos
de aula concentrado  |adequadamente outros
NC[CP| C [NOJINC[CP| C [NOJNC|CP| C [NOJNC|CP| C [NO

1. X X X
c. X X X X
3. X X X X
4 X X X X
5. X X X X
6. X X X X
T. X X X X
8. X X X X
S. X X X X
10. X X X X
1. X X X X
2. X X X X
13. X X X X
14, X X X X
15. X X X X
16. X X X X
17. X X

MA:"Capaddcia? Onde fica isso, professora?'

P.G:"Um baldo de ar quente precisa de um gds e de ar,para subir!"

F.C:"Euacho que a vela que vai apagar primeiro € a que nao temo frasco.”

P.G:"Eutambém, porque nao vai estar protegida.’

AP:"Avelafico semar, por causa do frasco

P.G:"Ou seja, ficou sem oxigénio."

|.R:"0 ar é constituido par oxigénio e didxido de carbono.”

DL:"0 combustivel € a vela e o comburente € o oxigénio."

M S:"Uma caixa mistério. uauu.

IM:"Posso abrir a caixa mistério?”

P.T:"Eu acho que com a funil podemas provar que existe ar, porque vamos colocar dentro da tina de vidro."
MM:" Professora, posso ser eu a experimentar o que vai acontecer a régua com os halges?”
R.S:"0 émbolo da seringa volta paratrés.”

(.C:"F preciso fazer muita forca para empurrar o émbolo.”

D.L:"Oarpode ser empurrado.”
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APENDICE E — PLANIFICACAO DE CIENCIAS NATURAIS DO 22 CEB — “A LOCOMOCAO DOS ANIMAIS”

PLANIFICACAO DA REGENCIA N.” 6 - REGENCIA SUPERVISIONADA N.° 2

Professora estagidria: Francisca Martins

Disciplina: Ciéncias Naturais Sequéncia diditica: Diversidade de seres vivos e suas Ano e turma: 5.° G ‘ Nimero de alunos: 16
intera¢des com o meio.
Aula n.: 49 Sumério:

Locomogdo dos animais.
Localizagio (Data, hordrio e | Locomogio dos animais na dgua.
duracdo): 1 de fevereiro de 2023 |
13h20-14h10 | 50 minutos

Sala: A8

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualiza¢io: A turma G do 5.° ano de escolaridade é constituida por dezasseis alunos, seis do sexo masculino e dez do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os dez e os onze anos, dos quais dois apresentam medidas seletivas de aprendizagem nos momentos de avalia¢io sumativa. Na sua
maioria, os alunos mostram-se interessados, motivados e participativos nas aulas de Ciéncias Naturais. O aproveitamento da turma é homogéneo, embora
se verifique diferencas significativas ao nivel da participagdo ativa na sala de aula. Como a turma se encontra num ano de transi¢fo, os alunos ainda revelam
pouca autonomia na realizagio de tarefas e apresentam fragilidades na utilizagio de linguagem cientifica.

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS CIENCIAS NATURAIS

Tema Diversidade de seres vivos e suas interagdes com o meio.

- Relacionar as caracteristicas (forma do corpo, revestimento, orgios de locomogdo) de diferentes animais com o

Objetivos essenciais de . .
meio onde vivem.

aprendizagem: Conhecimentos,
capacidades e atitudes
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- Reconhecer os diferentes ambientes onde os animais podem viver;
Conhecimentos prévios - Identificar a forma dos animais (achatada, fusiforme, cilindrica ou globosa);

- Distinguir animais vertebrados de animais invertebrados.

A- Linguagens e textos;

B- Informacgdo e comunicagio;

Perfil dos alunos c

p .. Raciocinio e resolugdo de problemas;
Areas de Competéncias

D- Pensamento critico € pensamento criativo;

G- Bem-estar, saide e ambiente.

Momento da Aula Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
bs? O
- . L . s uadro interativo e

Inicio da Aula Abertura da ligio n.®: 41. Leitura do sumario e registo do mesmo no caderno diario. Q caneta 2’
Para iniciar a aula, a professora estagiaria (PE) solicita que todos os alunos se levantem e se
coloquem ao lado da sua cadeira. Posteriormente, pede que deem um passo em frente, e perante
isso, que observem o movimento realizado e que pensem sobre o que acontece no interior do
NoSSO COrpo para que essa agio seja possivel.

r s r >

Possivel didlogo com os alunos: 5

Motivagao

PE: “Hoje, vamos comegar a aula em movimento. Levantem-se e coloquem-se ao lado
da vossa cadeira [tempo de espera para os alunos se levantarem]. Agora, vou pedir-vos
que deem um passo em frente. O que observam no movimento que realizaram? [escutar
as respostas dos alunos] O que serd que acontece dentro do nosso corpo durante esse
movimento?”.
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Desenvolvimento e
Sintese

A PE, a partir das respostas dos alunos, orienta um didlogo em grande grupo, no sentido de os
alunos estabelecerem conexdes e compreenderem que a nossa deslocagdo se deve a contragdo e
extensdo dos musculos dos nossos membros inferiores. Partindo disto, e de forma a estabelecer
um paralelismo com a deslocagio dos animais, a PE coloca uma questdo aos alunos:

“Como se deslocam os animais vertebrados?”

Considerando as respostas dos alunos a esta questdo e valorizando os seus conhecimentos
prévios, a PE explora, em grande grupo, a locomogao dos animais vertebrados. Assim, os alunos
devem compreender que, & semelhanga dos seres humanos, estes deslocam-se pela agdo
combinada dos ossos, musculos, tenddes e articulagdes. Nesse sentido, € a contragdo e a extensio
dos musculos que permitem a movimentagio dos membros posteriores e anteriores dos animais.
Enquanto decorre o didlogo, os alunos podem visualizar de forma mais concreta o que acontece
no nosso corpo, a partir da imagem da pagina 114 do manual escolar e, ainda, de um video
projetado pela PE, em suporte PowerPoint.

Para complementar esta exploragdo, coloca-se outra questio:
“Como se deslocam os animais invertebrados?”

Para também apresentar um exemplo pratico dos movimentos de deslocagdo realizados pelos
animais invertebrados, a PE presenteia os alunos com dois animais: uma minhoca e um caracol.
Estes s@o colocados sobre folhas de arvores, que por sua vez, encontram-se pousadas numa folha
branca, evitando danificar ou sujar o mobiliario da sala de aula. Assim sendo, os alunos devem
formar um semicirculo em torno de uma mesa, e de modo a observar com precisio os
movimentos destes animais, utilizam, a vez, uma lupa. Durante este momento, a PE deve
desenvolver um didlogo com os alunos sobre o que esta a acontecer.

Questdes orientadoras do didlogo:

- O que conseguem observar no corpo do caracol durante o movimento? E da minhoca?
- Conseguem sentir alguma coisa quando colocam o dedo sobre o corpo da minhoca?

Posto isto, os alunos devem retomar ao seu lugar para se reunirem as conclusdes que cada um
retirou deste momento pratico. E esperado que os alunos compreendam que os animais
invertebrados se deslocam gragas & contragdo e extensdo dos musculos que existem ao longo do

Manual escolar
Biosfera 5

Quadro interativo

PowerPoint — slide 1
e2
(cf. Apéndice E1)

Minhoca
Caracol
Folhas de arvore
Folha de papel
Lupa

5:
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S€u corpo.

Nota: Caso o caracol e a minhoca néo se desloquem durante o0 momento de observagéo, a PE
deve apresentar um video como alternativa a essa demonstragao pratica.

Por fim, caso nenhum aluno refira que existem animais que nido se deslocam, a PE deve
acrescentar o exemplo das anémonas, das esponjas e dos corais, que vivem fixos nas rochas.

Posto isto, surge uma nova questao:
“Porqué que os animais precisam de se deslocar?”

A partir desta questdo, a PE orienta novamente outro didlogo, para que em conjunto apresentem
diferentes razdes que justificam a deslocag@o dos animais. A PE escreve no quadro interativo os
exemplos dados pelos alunos, para posteriormente estes registarem nos seus cadernos diarios.

Exemplos: Procurar alimento; procurar um habitat com condi¢des mais favoraveis; procurar um
parceiro; fugir dos predadores; entre outros.

Para dar seguimento a segunda parte da aula, na qual sera explorada a deslocagao dos animais
na agua, a PE estabelece uma ligagdo entre este Gltimo contetdo e o anterior:

PE: “At¢ agora vimos como e para que se deslocam a maioria dos animais vertebrados
e invertebrados. Mas sera que os animais se deslocam todos da mesma forma? O tipo de
locomogao do peixe € igual ao do ledo? Quais sdo as diferengas?”

A partir destas questdes pretende-se ativar os conhecimentos prévios dos alunos, para que
comecem a estabelecer relagdes entre o tipo de locomogao dos animais e 0 meio onde os mesmos
vivem.

De modo a ndo perder a atengdo e o foco dos alunos, a PE realiza um sorteio para decidir por
qual dos ambientes — 4gua ou solo — vao iniciar a abordagem da deslocag@o dos animais. Os
alunos assistem ao sorteio, que foi programado anteriormente pela PE, de maneira que o
resultado seja “agua”.

Nesta perspetiva, inicia-se a exploragdo da deslocagdo dos animais na dgua, num primeiro
momento, através do didlogo em grande grupo, conduzido pelo raciocinio dos alunos.
Inicialmente, a PE deve colocar as seguintes questoes:

Video do
deslocamento de um
caracol e de uma
minhoca

PowerPoint — slide 4
(cf. Apéndice E1)

Quadro interativo
Caneta
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- Que animais podemos encontrar no meio aquatico?
- Qual ¢ o tipo de locomogdo mais comum nesses animais?

Dos exemplos dados pelos alunos, a PE deve escolher o peixe como o primeiro animal a explorar.
Desta forma, volta a manter um didlogo com os alunos, suportado nas seguintes questdes:

- Como é que o peixe nada?
- Quais sdo as caracteristicas que um peixe apresenta para poder deslocar-se na agua?
- Essas estruturas sdo comuns a todos os animais do meio aquatico?

A PE deve esquematizar as ideias dos alunos no quadro de giz e, posteriormente, complementa
essa informagdo com uma imagem de um peixe, a partir da qual se consegue visualizar as
estruturas que permitem a adaptagio do peixe a natagdo. Como complemento a esta imagem, e
com o proposito de os alunos conseguirem compreender de que forma essas estruturas atuam
durante o movimento de deslocagdo de um peixe, a PE mostra um video ilustrativo dessa
situacio.

No seguimento desta analise, a PE proporciona um momento pratico. Desta forma, apresenta aos
alunos um peixe real, a partir do qual podem observar, de forma concreta, as caracteristicas do
seu corpo, nomeadamente as estruturas exteriores que permitem a sua deslocagdo em meio
aquatico. Este momento deve concretizar-se em grande grupo, pelo que a turma deve estar
organizada em semicirculo em torno de uma mesa, a semelhanga da atividade anterior. Com esta
atividade pretende-se que os alunos identifiquem os elementos anteriormente aprendidos e
relacionem as caracteristicas de cada um com a sua respetiva fungdo. Ao mesmo tempo, os
alunos devem preencher a legenda das barbatanas de um peixe, na imagem distribuida a cada
um dos alunos.

Importa salientar que a PE deve preparar previamente o material necessario a implementagio
desta demonstragdo pratica.

Findo este momento, deve-se retomar o didlogo em grande grupo para explorar as
particularidades dos mamiferos aquaticos, das aves aquaticas, dos anfibios e, ainda, de outros
animais que nio se deslocam por natagio. Na mesma perspetiva, privilegia-se as ideias dos

Quadro de giz
Giz

PowerPoint — slide
13
(cf. Apéndice E1)

Peixe
Papel absorvente
Tabuleiro

Imagem para
legendar as
barbatanas de um
peixe
(cf. Apéndice E2)

PowerPoint — slide

2:

8:
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alunos e a partir delas devem ser apresentadas as caracteristicas destes animais, nomeadamente
a forma hidrodindmica e as barbatanas possuidas pelos mamiferos, bem como a membrana
interdigital particular das aves aquéticas e dos anfibios. A apresentacdo destas estruturas é
acompanhada, ainda, por imagens que ilustram as suas especificidades. Estas imagens sdo
projetadas no quadro interativo, em suporte PowerPoint.

A par destes animais, devem ser também mencionados aqueles que tém uma locomogio
diferente, como o caso do polvo e do caranguejo.

Todas estas informagoes sio escritas no quadro de giz, devendo os discentes regista-las nos seus
cadernos diérios.

Como consolidagdo dos conteiidos lecionados ao longo da presente aula, realiza-se um quiz,
através da app Quizizz, em grupos de dois ou trés elementos. Neste momento, os alunos devem
utilizar o seu telemodvel para aceder ao jogo.

Expectativas em relagio a aula:

Espero que...

- A introdugdo dos contetidos, partindo de uma situagio fisica desperte a atengdo dos alunos, motivando-os para a aula;

- O didlogo com os alunos mantido ao longo de toda a aula, valorizando os seus conhecimentos e 0 seu raciocinio, seja uma mais-valia para os motivar e

envolver na aprendizagem;
- A utilizagdo de videos ilustrativos de situagdes reais permita aos alunos ter uma melhor perce¢do da realidade;

- O contacto dos alunos com animais reais torne os contetidos abordados mais concretos e mais visuais;

- As demonstragdes praticas motivem os alunos e sejam fundamentais para visualizarem como € que os animais invertebrados se deslocam e, ainda, para

identificar os 6rgdos de locomogéo de um peixe;

- O tempo de duragdo da aula (50”) seja suficiente para a aprendizagem significativa dos contetidos por parte dos alunos.

14al6
(cf. Apéndice E1)

Quadro de giz
Giz
Cadernos diarios

Quiz em formato
Quizizz
(cf. Apéndice E3)

10’
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APENDICE E1— POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “A LOCOMOCAO DOS ANIMAIS”

COMO SE DESLOCAM 0S ANIMAIS?

ANIMAIS VERTEBRADOS

/<
9

\( |

Musculo contraido

Musculo descontraido

COMO SE DESLOCAM 0S ANIMAIS?

ANIMAIS INVERTEBRADOS

EXISTEM ANIMAIS QUE NAO SE DESLOCAMIII

Yy AGA e ¥

I’,'-
'ﬁ'\’\\" 7,

CARS A

ESPONJAS ANEMONAS CORAIS

‘!\ ESTES ANIMAIS VIVEM FIXOS SOBRE AS ROCHAS.
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APORQUE QUE 0S ANIMAIS SE DESLOCAM? g s RTE]O-._

\.

D é\ :5.
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Agua - EEEEE— | Agua

CARACTERISTICAS DOS ANIMAIS QUE
PERMITEM A SUA DESLOCACAO NA AGUA

Agua |
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CARACTERISTICAS DOS ANIMAIS QUE
PERMITEM A SUA DESLOCACAO NA AGUA

MAMIFEROS AQUATICOS

« FORMA HIDRODINAMICA
+« MEMBROS TRANSFORMADOS EM BARBATANAS

+« MEMBRANA INTERDIGITAL

PEIXES

« CORPO FUSIFORME COM FORMA HIDRODINAMICA
« ESCAMAS VOLTADAS PARA TRAS
« BARBATANAS

AVES AQUATICAS E ANFIBIOS
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OUTROS ANIMAIS AQUATICOS...

o . e ':\TW-' - ;.'-‘
POLVO CARANGUE)O

Desloca-se por propulséo Nada e marcha com os apéndices

articulados
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APENDICE E2 - LEGENDA DAS BARBATANAS DE UM PEIXE

ORGAOS DE LOCOMOCAO DO PEIXE

Ul A N N —

Os peixes deslocam-se na dgua devido & agéio conjunta dos musculos, ossos e articulagdes e da
barbatana caudal. As outras barbatanas ajudam a manter o equilibrio e a diregéio. A sua forma

hidrodindmica e as escamas voltadas para trés também facilitam a sua locomogéo (natagéo).
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A

APENDICE E3 — QUIZREALIZADO NO MOMENTO DE
CONSOLIDACAO

Qual é a melhor defini¢do de "locomogdo” dos animais?

Locomogdo é a capacidade que todos 0s Locomogdo é a capacidade que os
animais tém de se deslocar pelosseus | B animais vertebrados tém para se
proprios meios deslocar

Locomocao é a capacidade que a maioria
dos animais tem de se deslocar pelos D
seus proprios meios

Locomocdo é a capacidade que os
animais tém para andar

A locomocgao dos animais invertebrados é possivel devido...

a acdo combinada dos ossos e dos 5 a contragdo e a extensao dos musculos
musculos que existern ao longo do seu corpo

ao movimento dos seus membros 5 ao movimento dos seus membros
posteriores posteriores e anteriores

O caracol & um animal

invertebrado B vertebrado

que se desloca devido a contracao e a 5 que se desloca devido a acao dos seus
extensao dos seus musculos 0s50s e dos seus musculos

A natacdo é o tipo de locomog¢ao mais comum nos animais que
vivem em meio aquatico.

Verdadeiro B Falso
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10.

N

Verdadeiro B Falso

Quais destas caracteristicas permitem que os peixes se
desloquem na agua?

Barbatanas B Olhos grandes

Corpo fusiforme D Escamas

Os mamiferos aquaticos sdo seres vivos bem adaptados a
natacdo, porque

passuem um corpo com forma

: i B tém escamadas voltadas para tras
hidrodinamica

tém os membros transformados em

tém membrana interdigital
8 barbatanas

O pato possui uma estrutura que facilita a deslocagdo na agua.
Qual destes animais apresenta a mesma caracteristica?

Ra B Polvo

Baleia D Peixe

As aves aquaticas e os anfibios possuem uma estrutura que lhes facilita a deslocagdo na
agua. Qual é?

Escamas B Membrana interdigital

Membrana alar D Penas

As anémonas, o polvo e as anémonas sdo exemplos de seres vivos que nao se deslocam.

Verdadeiro B Falso

Os peixes sdo 0s Unicos animais que se podem deslocar na agua.
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APENDICE E4 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observagio (Avaliagio Formativa)
Conhecimentos Capacidades
Reconhece as | ldentifica as
= | Descreveo Indica o tipo de . " .
= caracteristicas diferentes Analisa e s Diesenvolve um
= | modo como os | Dé exemplos locomoio . Utiliza Resolve
=] L e ) dos animais | barbatanas num reflete , prensatento
animais de diferentes | mais comum . . " linguagem problemas e .
E o L aquiticos que | peixe, bem criticamete . - critico e
= | vertebrados e animais do | dos animais no . cientifica | apresenta o sen .
. . . . . PrEFITITE 4 S| COMmo & Sua sobre o8 Lo reflexivo acerca
@ | invertebrados | meio aquitico | meio aquitico . adequada raciocinio
E . locomogio na respetiva conteldos dos contetidos
= se deslocam {natagio) .
7 dpua fungio
M| C c NIN|C c MIN|C c MIN|C c NIN|C c MIMN|C c N C c MIN|C C MIM|C c N
C|P O|JC|P O]l]C|P O|C|P O]l]C )| P O|JC|P 0 P O]l]C)| P O|JC|P 0
1. X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X
3. X X X X X X X X X
4. X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X
b. X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X
8. X X X X X X X X X
9. X X X X X X X X X
10.] x X X x| x X X X X
11. X X X X X X X X
12. X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X
14. X X X X X X X X X
15. X X X X x| x X X
16. X X X X X X X X X
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MC - Nio Consegue

CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue MO - Nio Observado

Atitudes Notas de Campo
Respeita as L Relaciona-se A - "5 animais invertebrados ndo tém ossos".
Esti atento e Participa
regras de sala bem com o8 ) .
concentrado | adequadamente A_A. - "0 caracol tem muitos misculos e ele anda porque estica-os e
de aula outros "
encolhe-o08".
NC|CP| C INOQINC|CP | C [NOINCICP| C [NOINCICP| C |NOY  D.B. - "Pois, 0s peixes sio vertebrados porque tém espinhas™.
L A A A A D.M. - "Os animais estio vivos?"
2. X X X X
3 X X X X D.B. - "A estrela-do-mar desloca-se, muito lentamente, mas desloca-ze”.
4. X X X X L.C. - "Oh professora frouxe ouira vez um peixe morto?”
. A A A A F.(Gi. - "A professora pds o sen telémovel debaivo da dpua? E que esse
6. X X X X video estd muito bom”.
7. X X X X
8. X X X X
9. X X X X
10. X X X X
11. X X X X
12. X X X X
13. X X X X
14. X X X X
15. X X X X
16. X X X X
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APENDICE F — PLANIFICACAO DE ARTICULACAO DE SABERES — “O MISTERIO DO MURO”"

PLANIFICACAO DAS INTERVENCGES EDUCATIVAS N2 4
Professoras estagidrias: Ana Rita Vieira e Francisca Martins

Area curricular: Articulagao de Saberes Ano e turma: 4°G Numero de alunos: 17
Localizagao (Data, hordrio e duracdo): 26 de abril de | Sumario: o S
2023 I 09h00 - 10h30 (45! + 45!} “0 mistério do Muro” — reallzau;au de um jogo didatico.

Contextualizagdo

Aturma G do 4.2 ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre os
nove e os dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais e adaptagdes nos momentos de avaliacdo sumativa por apresentarem
bastantes fragilidades nas diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatdrio e o seu aproveitamento é heterogéneo,
sendo que a drea do saber em que os alunos demonstram maior dificuldade é portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, sdo
visiveis diferengas significativas ao nivel da participacao e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos que mantém
curiosidade e vontade de aprender, participando regularmente durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento desajustado a
sala de aula, por estarem regularmente distraidos. Importa acrescentar que se presencia uma relacao saudavel entre todos os elementos da turma, sendo, por
isso, evidente o respeito, a uniao, o companheirismo e a entreajuda.

No que se concerne a metodologia, a aula decorre num ambiente de gamificacao, através do qual € promovida uma aprendizagem por descoberta, de uma forma
interdisciplinar. Assim, a aula remete para a exploracdo articulada de diferentes contetidos, tendo por base a obra de literatura infantil - “A histéria de um muro”
de Isabel Pinto e integra recursos analdgicos e digitais.

Conhecimentos prévios

Aprendizagens Essenciais 3% ano

Estudo do Meio
Dominio: Sociedade
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Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

= Reconhecer casos de desrespeito dos direitos consagrados na Convencao sobre os Direitos da Crianga, sabendo como atuar
em algumas situacdes, nomeadamente que pode recorrer ao apoio de um adulto.

Dominio: Natureza

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

« Compreender gue os seres vivos dependem uns dos outros, nomeadamente através de relacoes alimentares, e do meio fisico,
reconhecendo aimportancia da preservacado da Natureza.

Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

o Identificar diferencas e semelhancas entre o passado e o presente de um lugar quanto a aspetos naturais, sociais, culturais e
tecnoldgicos.

e Saber colocar guestoes, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunica-los, reconhecendo
como se constréi o conhecimento.

Matemadtica

Aprendizagens Essenciais 32 ano (2018)
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Tema: Geometria e Medida

Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

e Desenhar e descrever a posigao de poligonos (tridangulos, quadrados, retangulos, pentagonos e hexagonos) recorrendo a
coordenadas, em grelhas quadriculadas;

« Identificar propriedades de figuras planas e de sdlidos geométricos e fazer classificacdes, justificando os critérios utilizados.

Portugués

Aprendizagens Essenciais 3% ano (2018)

Dominio: Oralidade

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:
Compreensao
e Selecionar informagao relevante em funcao dos objetivos de escuta e regista-la por meio de técnicas diversas.
Expressdo
« Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros;
e Planear, produzir e avaliar discursos orais breves, com vocabuldrio variado e frases complexas, individualmente ou em grupo;
e Usar apalavra paraexprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com boa articulagdo, entoacdo e ritmo adequados.

Dominio: Leitura
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Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:
s Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construcao de sentidos do texto.
Dominio: Escrita

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

* Redigir textos com utilizagdo correta das formas de representagao escrita (grafia, pontuagao e translineacao, configuracao
grafica e sinais auxiliares da escrita);

Dominio: Gramatica
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

« Identificar aclasse das palavras: determinante artigo, nome (prdprio e comum), adjetivo, verbo, pronome pessoal e interjeigao.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos | _

A- Linguagens e textos;

B- Informacao e comunicacgao;

Raciocinio e resolucdo de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamentointerpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

G- Bem-estar, salide e ambiente;
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| - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico;
J = Consciéncia e dominio do corpo.
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Mapa de Articulacdo de Saberes

Portugués

Dominio: Oralidade
im i i :
0 aluno deve ficar capaz de:
Compreensao
* Selecionar informacao relevante em funcao dos objetivos de escuta e regista-la por meio de técnicas diversas.
Expressao
«  Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros;
+  Usar a palavra para exprimir opinioes e partilhar ideias de forma audivel, com boa articulacao, entoacao e ritmo adequados.
Dominio: Leitura
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
«  Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construgao de sentidos do texto;
s Explicitar ideias-chave do texto;
» ldentificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto;
«  Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do conteiido e/ou da forma).
Dominio: Educacao Literaria
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
+  Antecipar ols) temal(s) com base em nogoes elementares de género (contos de fada, lengalengas, poemas, etc.) em elementos do paratexto e nos textos visuais ﬁlustral;ﬁes} B
+ Compreender a organizagao interna e externa de textos poéticos, narrativos e dramaticos;
¢  Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados por histdrias ou poemas ouvidos ou lidos.
Dominio: Escrita
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
s Usarfrases complexas para exprimir sequéncias e relagoes de consequéncia e finalidade;
Dominio: Gramdtica
0 aluno deve ficar capaz de:
» Identificar a classe das palavras: determinante (interrogativo), preposicao, pronome (pessoal, nas suas formas ténica e dtonas, possessivo e demonstrativo).
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Estudo do Meio

Dominio: Sociedade
nhecimen acidad
0 aluno deve ficar capaz de:
e Relacionar a Revolucao do 25 de Abril de 1974
com a obtencao de liberdades e direitos.
e Reconhecer a importancia da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos para a
\ construcao de uma sociedade mais justa. /

Educacao artistica — Artes Visuais

_\

Dominio: Experimentacao e criacao
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

e Integrar a linguagem das artes visuais, assim
como varias técnicas de expressao (pintura;
desenho - incluindo esbogos, esquemas e
itinerarios; técnica mista; assemblage;
land"art; escultura; maqueta; fotografia, entre
outras) nas suas experimentacoes: fisicas

\ e/ou digitais.

Matematica

Aprendizagens Essenciais 2018

Tema: Geometria e Medida

Contetido_de_aprendizagem: Localizacao e orientacao no espaco; Raciocinio
matemadtico e Comunicacao matematica

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

e Desenhar e descrever a posicao de poligonos (triangulos, quadrados,
retangulos, pentdgonos e hexagonos) recorrendo a coordenadas, em
grelhas quadriculadas;

e Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e
social;

e Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situacoes
que envolvam a Matematica no seu percurso escolar e na vida em
sociedade.

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas
Tépico: Raciocinio matemadtico; Comunicacdao matemadtica; Conexdes
matematicas
Subtdpico: Classificar; Expressao de ideias; Conexoes externas
Objetivos de aprendizagem:
e (Classificar objetos atendendo as suas caracteristicas;
e Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos
matematicos, oralmente e por escrito;
e Aplicar ideias matemdticas na resolucao de problemas de contextos
diversos (outras areas do saber, realidade, profissoes);
e |dentificar a presenca da Matemdtica em contextos externos e
compreender 0 seu papel na criagao e construcao da realidade.
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Educacao artistica - Expressao
Dramética/Teatro

Dominio: Experimentagao e criagcao
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e Explorar as possibilidades motoras e
expressivas do corpo em diferentes atividades
(de movimento livre ou orientado, criacdo de

nto

«A Estratégia Nacional de Educagao para a
Cidadania (ENEC) integra um conjunto de direitos e
deveres que devem estar presentes na formacao
cidada das criangas e dos jovens portugueses, para
que no futuro sejam adultos e adultas com uma
conduta civica que privilegie a igualdade nas
relacoes interpessoais, a integragao da diferenca, o
respeito pelos Direitos Humanos e a valorizacao de
conceitos e valores de cidadania democratica, no
quadro do sistema educativo, da autonomia das
escolas e dos documentos curriculares em vigor»
(Estratégia Nacional de Educagao para a Cidadania,
2017, p.1).

Temas a trabalhar:
e Direitos Humanos

= —

k personagens, etc.). /

Educacao artistica — Musica

C =

Dominio: Apropriacao e Reflexao
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

e Produzir, sozinho ou em grupo, material
escrito, audiovisual e multimédia ou outro,
utilizando vocabuldrio apropriado,
reconhecendo a miusica como construgao

social, patrimonio e fator de identidade

= v
=

Dominio: Comunicar e Colaborar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e |dentificar diferentes meios e aplicacoes que
permitam a colaboracao (sincrona ou
assincrona) em suporte digital com pdblicos

_\

\ conhecidos; J
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Percurso de Agrendizagem Recursos Tempo
P 0
A professora estagiaria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no Placar de cortiga
sentido de se criar um ambiente propicio a aprendizagem. No placar de cortiga
Inicio da aula da sala de aula, encontra-se afixada uma teia de aranha com um envelope preso Teia de aranha 5
e no projetor encontra-se o primeiro slide do PowerPoint interativo, de modo a Envelope
despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para o decorrer da aula.
PowerPoint interativo -
slide 1 (cf. Apéndice F1)
Como motivacao para a aula e para desbloquear a teia de aranha que envolve o
tabuleiro de jogo, a PE solicita que um aluno desprenda o envelope da teia de
aranha e leia a mensagem que esta escondida no mesmo.
L Mensagem escondida no ,
Motivagao 5

Mensagem escondida no envelope: O que é um muro?

A partir da mesma, a PE estabelece um pequeno dialogo com a turma para
discutir as diferentes perspetivas dos alunos acerca do que é um muro. Além
disso, a PE incentiva os alunos a estabelecer uma relacdo entre as suas
perspetivas e a perspetiva da autora da obra “Histdria de um muro”. Importa
salientar que esta obra foi anteriormente dramatizada pela sua autora, pelo que
os alunos ja apresentam conhecimentos prévios em relagao a mesma. Estas
ideias devem ser escritas pelos alunos, individualmente, num post-it, distribuido
pela PE, a fim de, posteriormente, serem afixados no placar de cortica da sala.

envelope

Post-it para os alunos
registarem as diferentes
perspetivas do que é um

muro

De seguida, com o auxilio do PowerPoint interativo, os alunos recebem uma
mensagem das personagens da historia (Mosquito, Toupeira e Cavalo Crispim).

Computador
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Desenvolvimento e
Sintese

Mensagem das personagens em forma de dialogo:

Cavalo Crispim: “Ola meninos! Ainda se lembram de nds?”

Toupeira: “Estamos muito aflitos e precisamos da vossa ajuda!”

Mosquito: “Pois estamos... nem imaginam! O Ser Humano construiu, de novo,
outro muro aqui no nosso jardim e nds precisamos de o destruir.”

Toupeira: “Rapidamente!”

Cavalo Crispim: “Podemos contar com a vossa ajuda?”

Toupeira: “Para conseguirem destruir o muro precisam de materiais especificos,
que estao guardados no bau da vossa sala.”

Mosquito: “Mas o bau esta fechado com um cadeado que tem um cédigo secreto.”
Cavalo Crispim: “Pois esta! Para descobrir esse codigo tém de resolver todos os
desafios do jogo “O mistério do Muro”. Boa sorte!”

Nota: As falas deste dialogo foram gravadas por trés alunos da turma, de forma
a envolvé-los na construgao dos recursos didaticos utilizados nos seus processos
de ensino e de aprendizagem, tendo em conta a abordagem “Deles para eles”,
defendida por Quadros-Flores et al. (2019).

Depois desta mensagem, a PE projeta o tabuleiro de jogo, através do PowerPoint
interativo, e apresenta o jogo, bem como as regras do mesmo.

0 jogo “O mistério do Muro” tem como principal objetivo explorar de forma
interdisciplinar a obra “Historia de um muro”. Desta forma, no mesmo, surgem
diferentes desafios relacionados com a tematica abordada na obra - os direitos
humanos - articulando-a com algumas das areas do saber que integram o
curriculo - Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Expressao Artistica (Artes
Visuais, Expressao Dramatica e Musica) e Cidadania e Desenvolvimento.

Projetor

PowerPoint interativo -
slide 2 (cf. Apéndice F1)

PowerPoint interativo -
slide 3 (cf. Apéndice F1)
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Dindmica do jogo

PowerPoint interativo -
1. Ojogo “O mistério do Muro” é explorado em grande grupo, a fim de todas slide 3 -

as criangas da turma participarem no mesmo; (cf. Apéndice F1)

2. 0O jogo é constituido por um dado viciado e um tabuleiro, ambos virtuais,
sendo este Ultimo constituido por 51 casas. Além disso, cada aluno da
turma possui um guido de exploragao, em suporte de papel, com os
desafios propostos e no qual deve registar as resolugoées dos mesmos;

Guiao de exploragao
(cf. Apéndice F2)

Guiao de exploragao
3. Cada casa de jogo apresenta um icone e uma cor diferentes, que remetem adaptado
para uma agao especifica: (cf. Apéndice F3)

- PONEOIENRTEOGACAD! desafio escrito;
- _ desafio de pintura;

- Mascaras de teatro: desafio de drama;

- Nota musical: desafio de musica;
- Teialdelaranhal desafio de grupo;
- - curiosidade.

4. 0O jogo apresenta uma sequéncia logica de questdes, pelo que o dado
utilizado pela PE encontra-se viciado. Desta forma, as casas em que 0s
alunos vao “calhar” ja sdo previamente conhecidas pela PE. Contudo, os
alunos nao devem ser conhecedores desta particularidade do jogo;

5. Em cada jogada, a PE “lang¢a” o dado virtual, que indica o nimero de casas
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que os alunos podem avancar;

6. Para cada casa, a PE deve escolher um aluno para responder ao desafio,
promovendo-se a participacao de todos, bem como o respeito pelo outro;

7. Caso o aluno escolhido pela PE nao responda corretamente ao desafio,
deve-se dar a oportunidade de outro aluno responder;

8. No total, os alunos sdo propostos a resolver dez desafios, que
correspondem a dez niveis de jogo, dos quais:

-Seis remetem para questoes de compreensao da obra em estudo;

- Um remete para uma questdo relacionada com a area da matematica, mais
concretamente com o conteudo relativo a identificacdao e desenho de
poligonos;

- Um remete para o jogo do telefone estragado, no qual os alunos devem
passar a mensagem relativa a um dos direitos das criangas: “Todas as criangas
tém o direito de brincar”;

- Um remete para a audicdo da musica “Gréndola Vila Morena” de Zeca Afonso
e posterior preenchimento de espacos em branco da letra da musica em
questao;

- Um remete para a dramatizacao de um direito das criancas.

9. Além das casas anteriores, ainda sao apresentadas quatro curiosidades
aos alunos, relacionadas com a definicao de poligono, com os direitos
humanos e das criancas, com o a revolucao de 25 de abril e, ainda, com a
musica “Grandola Vila Morena™;
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10.No fim de cada desafio resolvido corretamente, surge, no PowerPoint
interativo, uma mensagem informativa da passagem de nivel;

11. Todas as respostas aos desafios sao registadas no quadro interativo, para
que todos os alunos possam escrevé-las nos seus guioes de exploragao
em suporte de papel, distribuidos pela PE inicialmente;

12.No fim de resolverem todos os desafios do jogo, surge a mdsica
“Liberdade”, cuja letra esta relacionada com o tema da aula. Neste
momento, os alunos podem festejar o término do jogo, dangando
livremente junto ao seu Lugar até a musica terminar. No fim, devem voltar
a sentar-se e permanecer em siléncio;

13. Depois do ponto anterior, os alunos recebem o cddigo do cadeado para
abrir o bau e, assim, terem acesso aos materiais necessarios para destruir
0 muro;

12. A destruicao do muro ocorrera em sessdes formativas posteriores;

13. Ao longo da aula, as professoras estagiarias devem realizar registos
fotograficos e audiovisuais para, posteriormente, publicarem no padlet da
turma. Nesta ferramenta digital, encontra-se também o guiao de exploragao
entregue aos alunos em formato digital.

Depois da apresentagao da dinamica da aula e das regras do jogo, a PE da inicio
ao mesmo. Ao longo do mesmo sao resolvidos onze desafios e quatro
curiosidades, cuja ordem é explanada de seguida:

Musica “Liberdade” da
série televisiva
“Chiquititas™
https://www.youtube.com
/watch?v=1leT3XPT2A0w
&list=PLo9V5mKAzpjVMj
Pn4JY9Jrqi2s|8zRthb&ind
ex=23

Padlet da turma:
httpsy//padlet.com/turma
4gpaco/hist-ria-de-um-
muro-9aue84ua5gsmlckx

30
(do desafio
1 ao desafio
3)
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Neste desafio é proposto aos alunos que identifiquem os elementos paratextuais
do livro, nomeadamente o seu titulo, o autor, o ilustrador e a editora.

Neste desafio, a PE explora, em grande grupo, a definicao de um poligono,
partindo dos conhecimentos prévios dos alunos. Neste momento, é importante
salientar que os poligonos sao regulares apenas quando os seus lados e os seus
angulos sao geometricamente iguais. Além disso, apresentam-se trés exemplos
de poligonos regulares - o triangulo equilatero, o quadrado e o hexagono. Esta
curiosidade surge no sentido de explorar, em grande grupo, os conteudos que
serao aplicados no desafio seguinte (desafio 3).

Este desafio surge no seguimento da curiosidade anterior, pelo que € solicitado
aos alunos que desenhem um muro diferente do da histéria. Neste sentido, os
alunos devem desenhar um muro na malha quadriculada do guido de exploracao,
cujas faces dos seus tijolos sejam um poligono com seis lados geometricamente
iguais. Inicialmente, pretende-se que identifiquem qual é o poligono - o
hexagono regular - e, depois, que desenhem o muro, articulando-se, assim, um
pormenor da obra (muro) com a area da matematica e das artes visuais.

Neste desafio, os alunos resolvem duas questdes relativas ao conteido da
histéria, nomeadamente a identificacao das personagens da histéria, bem como
a caracterizagao das trés personagens principais (Cavalo Crispim, Mosquito e
Toupeira).
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Depois da mengao das personagens, através de um dialogo em grande grupo,
pretende-se que os alunos compreendam qual o elemento social que elas
representam - as criangas. Além disso, é importante que relembrem o facto de
na historia terem sido postos em causa alguns direitos aos animais,
estabelecendo-se um paralelismo com a realidade, uma vez que existem muitas
criangas as quais Lhes sdo retirados muitos dos seus direitos. Neste sentido, surge
a curiosidade sobre a “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos” e a
“Declaragao dos Direitos das Criangas”, objetivando-se que os alunos
compreendam como e porque surgiram estes documentos. Os mesmos sao
analisados em grande grupo, através da projegao do site da UNICEF, permitindo
que os alunos conhecam os diferentes direitos que existem para proteger e
reconhecer a dignidade de todos os seres humanos.

Quando os alunos “calham” nas casas cujo simbolo é uma teia de aranha significa
que tém de resolver um desafio especial. Neste sentido, e tendo em vista
desenvolver nos alunos valores como o companheirismo, a uniao e o respeito
pelo outro, propdem-se a realizacao de um desafio em grande grupo. No caso
deste desafio, é proposto a realizagao de um jogo designado por “Telefone
estragado”. Este tem como principal objetivo transmitir uma mensagem de aluno
em aluno e tentar que a mensagem inicial seja igual a mensagem final. Assim,
cada aluno desempenha um papel importante no sucesso do jogo e, por isso,
deve desempenhar a sua fungao com consciéncia e responsabilidade, de forma a
nao prejudicar o outro. A mensagem a transmitir € um dos direitos das criancas
- As criangas tém o direito de dar opinido sobre os assuntos que lhes dizem

Website UNICEF:
https://www.unicef.org/br
azil/declaracao-
universal-dos-direitos-
humanos
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respeito. Assim sendo, a PE organiza a turma de modo a formar uma unica fila,
em que os alunos se dispoem lado a lado. O primeiro aluno comega por transmitir
a mensagem ao aluno do lado, e assim sucessivamente, até chegar ao aluno que
se encontra na outra extremidade da fila. Este Gltimo deve dizer a mensagem em
voz alta para se confirmar se a mesma sofreu alteragoes ao longo do jogo ou se
se manteve igual.

O desafio 5 consiste na resolugao de uma questdo de compreensao da obra,
nomeadamente a men¢aoc do acontecimento desencadeador da histéria - a
construgao do muro. Os alunos devem registar a resposta do mesmo no guiao de
exploragao.

Ainda relativamente ao acontecimento anterior, o desafio 6 propde que os alunos
preencham um esquema, presente no guiao de exploragdo, onde mencionem os
diferentes elementos narrativos que estdo envolvidos no mesmo, como as
personagens, 0 espago, o tempo e a situagao ocorrida.

Esta curiosidade sobre o 25 de abril surge com o intuito de relacionar este
acontecimento histdrico com a obra em estudo, promovendo-se a articulagao de
saberes com Estudo do Meio. Desta forma, pretende-se que os alunos
estabelegam um paralelismo entre o Estado Novo e a construgao do muro na
historia, pois ambos oprimiram direitos e, como consequéncia, retiraram a
liberdade das pessoas e dos animais, respetivamente. Neste sentido, partindo
dos conhecimentos prévios dos alunos sobre este tema, comega-se por

40
(do desafio
6 ao desafio
10)
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caracterizar o Estado Novo e o quotidiano das pessoas durante esse regime
militar, relacionando as limitages impostas na altura com as limitagoes que um
muro pode impor.

No seguimento da curiosidade anterior, neste desafio os alunos resolvem uma
questao de compreensao da obra, na qual devem identificar as mudangas que
ocorreram na vida dos animais depois da constru¢cao do muro. Assim, é esperado
que os alunos comparem a agao desenrolada no inicio da histéria com a agao
desenrolada no meio da histdria (antes e depois da constru¢ao do muro).

Com o intuito de continuar a explorar o conteudo relativo ao 25 de abril,
apresenta-se uma curiosidade sobre a musica “Grandola Vila Morena”, conhecida
como a cancao da liberdade, por ter contribuido para o desenrolar do golpe
militar. Desta forma, esta curiosidade surge, neste momento do jogo, como
indicio de que a liberdade e os direitos dos animais da histéria vao ser
devolvidos.

Desafio 8

De modo a articular a Mdsica com a obra em estudo, prop6e-se aos alunos a
audicdo da musica “Grandola Vila Morena” e, posteriormente, o preenchimento
de espagos em branco, apresentados no guiao de exploragao, de acordo com a
letra da mesma. Além disso, neste momento, interligando-se com o dominio da
gramatica, objetiva-se que os alunos classifiquem as palavras que estavam em
falta.

Musica “Grandola Vila
Morena”
https://www.youtube.com
/watch?v=galLWqy4e7ls
(0:40" - 1:30)
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O desafio 9 contempla a ultima questao de compreensac da obra, na qual os
alunos sao propostos a identificar quais os direitos que foram retirados a cada
um dos animais da histdria. Desta forma, articula-se o conteudo da histéria com
um conteudo de Cidadania e Desenvolvimento - Os direitos humanos, atribuindo
um sentido aos mesmos.

Por ultimo, no desafio 10, articula-se a area de Portugués, Expressao Dramatica
e Cidadania e Desenvolvimento. Neste desafio, propée-se a um aluno que
dramatize um dos direitos das criangas a sua escolha para que os restantes
colegas consigam adivinhar de qual se trata.

0 jogo termina quando os alunos chegarem a casa do tabuleiro, cujo icone é um
bau. Nesse momento, surge uma mensagem no PowerPoint que divulga o cédigo
secreto (254) do cadeado.

Mensagem:
“Se até aqui chegaram, significa que se esforcaram. Por isso, aqui tém o cddigo

do cadeado, por vocés tao esperado!”

Os alunos podem, assim, dirigir-se ao bau que se encontra ao fundo da sala de
aula e retirar de la os materiais necessarios para destruir um muro: um capacete
e um martelo.

Antes da aula terminar, as personagens da histéria deixam uma ultima
mensagem aos alunos:

Cavalo Crispim: “Nem acredito! Vocés sao incriveis!”
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Toupeira: “Finalmente, vamos conseguir destruir este muro”
Mosquito: “Uhuhuh!” 5
Observacoes:

¢ Dindmica da aula: A presente planificacdo contempla duas aulas de 45,
pelo que o primeiro segmento (do inicio da aula até ao desafio 5) é
lecionado pela mestranda Ana Rita Vieira e o segundo segmento (do
desafio 6 até ao final da aula) é lecionado pela mestranda Francisca
Martins.

e 0O PowerPoint utilizado durante a aula é sempre 0 mesmo;

e Os diferentes desafios foram elaborados no sentido de articular a obra
“Histdria de um muro” com contelidos curriculares implicitos na mesma,
tais como os direitos humanos, os direitos das criangas, o 25 de abril
(relagdo com a importancia da liberdade) e os poligonos (relagao com a
estrutura do muro);

« Diferenciacao pedagogica: Dado que na turma existem trés alunos que
apresentam dificuldades nos dominios da leitura e da escrita, o guido de
exploracao entregue aos mesmos encontra-se adaptado as suas
necessidades.

Avaliacao
O momento de avaliacao é realizado no final de cada intervencao educativa, através da observacao, com auxilio da tabela que se encontra no
apéndice F4.

Expectativas em relacao a aula:
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Esperamos que...
e A mensagem inicial, como fator surpresa, suscite nos alunos curiosidade e interesse em participar na aula;
e 0 desafio proposto pelas personagens da histdria permita que os alunos se mostrem motivados;

e 0 jogo de tabuleiro virtual “O mistério do Muro” seja um recurso motivador e significativo para e na mobilizagdo e aprendizagem dos
contelidos propostos, nomeadamente a compreensdo da estrutura de uma obra, a revolucdo do 25 de abril de 1974, a identificacao de
poligonos e o reconhecimento dos direitos humanos;

e A dinamica da aula promova o desenvolvimento de capacidades explanadas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria,

como o raciocinio e a resolugao de problemas, o pensamento critico e criativo, o relacionamento interpessoal e as linguagem e textos.

e Os desafios apresentados permitam uma compreensao integral e contextualizada da obra “Histéria de um muro”;
e Os alunos atribuam um significado ao muro da histéria, relacionando-o com situagoes reais

e A dinamica da aula segundo uma estratégia de gamificagao e baseada numa missao - ajudar as personagens da histéria — seja uma
mais-valia num processo de ensino e de aprendizagem inovador, significativo e pedagoégico.

e A articulagao das diferentes areas do saber do curriculo seja uma mais-valia para uma aprendizagem significativa, integral e holistica;

e Atematica da aula, proxima da realidade dos alunos, favorega o desenvolvimento de alguns valores descritos no PASEQ, como a
responsabilidade e a integridade, cidadania e participagao, e a liberdade;

e O tempo de duragdo da aula (90’) seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a
aprendizagem significativa dos conteliidos por parte deles.
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APENDICE F1-JOGO DE TABULEIRO VIRTUAL EM POWERPOINT INTERATIVO
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\?
Qual é o poligono com seis lados

geometricamente iguais?

! Qual é o poligono com seis lados
geometricamente iguais?

DESAFIO 2 «=7*

Vamos darasas a imaginacao...

€ se 0 mune fesse diferente?

Desenfias um mure em que as faces dos seus tijolos
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DESAFIO 2 <=
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MURO

? " CURIOSIDADE

O QUE SAO DIREITOS?

______________________________________

A Y

_______________________________________

10 IS
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? CURIOSIDADE

——————————————

——————————————

| Ne dia 20 de novembrs |
i de 1959, s TMagses |
| Unidas  adstaram o}
| Detoagao dos Dustos |
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DESAFIO 6
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“® CURIOSIDADE

O dia 25 de abril é conhecido como o dia da liberdade!

AR R S ERE S R AT R PR AR R

———————————————————————————————

:'(Q Etads YVouvs caracterizeu-se psv senv um regime !
I autoutinie e vepressive; wetirande dineites e Uiberdades §

1
: asy cidadass. Ya madugada de 25 dzaﬁuldzﬂ?‘\(,a:

--------------------------------

DESAFIO 7

alterow a vida des animais da Ristéria?
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| A musica, “Guandsla, Vila Terena” foi 9&5&3‘2'&%
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b | Mlsi*[mo DO MURD  gif e \.,
c En ? ® ¢ K VAMOS MUSICARM

Quue um excerte da misica, " Grandsla
Vila Merena' de Zeca Aforse e completa
s espages em Brance, de acords com a
letra
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DESAFI0 8

at
MR vamos MUSICAIg ol T

Grandola, Vila Morena
Terra da
(o} é quem mais Em cadaesquinaum
Dentro de ti, 6 cidade Em cada rosto
Gréndola, Vila Morena
Dentro de ti, 6 da fraternidade
(0) é quem mais
Terra da fraternidade
Gréndola, Vila Morena

RIO DO MURD g
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APENDICE F2 — GUIAO DE EXPLORACAO

O mistério do Murc®
Vames interpretar)

DESAFIO 1

de um lsue?

2 Ydentifica esses elementss na capa, do livrs da Ristéria,
" Histérnia, de wm murne’.
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“." VAMOS DAR ASAS A IMAGINAGAO! .~

& se o mweo fosse differente?
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DESAFIO 3

pemonagen&cﬂwﬂmtéfum
Mosquito Toupeira Cavalo
O Fragie O Preguigssa, O Setidanis
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DESAFIO 5

:E- MG@U o acentecimente mencienade na fustéria
¥ ek




DESAFIO 6

-%’pmeencﬁ&mmmmgumte;cﬂe’muﬁoma

f“\ A
Stuaghs: O que? /
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DESAFIC 7

2 Do que forma a construgas ds muns altersuw avida
dos animais da Ristéria?

DESAFIO 8

VAMOS MUSICAR!

Quue um excerts da miisica," Guandela, Vita, Menena’ de Zeca,
Agorss e completa, o5 espages em Brance; de acords coma be

'““%rﬂndﬂla Vila Muren?” I L],

Grandola, Vila Morena
Terra da
0 équemmais________ Em cada esquina um
Dentro de i, 6 cidade Em cada rosto
Grindola, Vila Morena
Dentro de ti, 6 da fraternidade
0 é quem mais _____
Terra da fraternidade %
rus !
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% Qbserwa a. frase sequinte; wetinada da misica " Guindela Vil
Merena’ de Zeca Afsnss. Classifica, as pafasias sublinfladas.

O povo ¢ quem mais ordena.

L

ordena

DESAFIO 9

" Que dineitos foram retinados a cada um dies animais?

1}

Bom traBalfio) 'S
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APENDICE F3 - GUIAO DE EXPLORACAO (DIFERENCIACAO
PEDAGOGICA)

O mistério do Mur(ﬁ%
Vames interpretan)

DESAFIO 1

capa, de um ivre:

Justradsrn Editora, Dialeges
Autor Jitule

ﬁ. t; s “E”- ti . &m “.

T Histdria |

u
N”HH
IMIVEnd o |

| N W S
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------
o
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DESAFIO 2

. VAMOS DAR ASAS A IMAGINACAO!

& se o muno fosse diferente?
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DESAFIO 3

& Sefecisna os adjetives que melhor caracterizam as

TMosquito
0O Fragit
[ Feue

personagens da, Ristérnio

Toupeina
0] Preguigssa
O Trabalhadera

Cavalo
DSE-EJ N
O &geista
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DESAFIO 5
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DESAFIOC 6

%?mﬁeae&w%d&mﬁom&

f‘\ 1
Situagds : O qu? /
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DESAFIO 7

.%ﬁewgo«mwmmd&muwaﬁmwwm

des animais da, Ristéria?

_ Nae tinfia, acesss o sua,
Mesquite @ * P
T A ° ® mm@aﬂﬂlbm

2 o aopediasaltan de flon
: em (lon

DESAFIO 8

VAMOS MUSICAR!

Quuse um excerto da musica, " Grandsla, Vila TNerena' de Zecas
Abonso e completa o espaces em Brance, de acordo com a letra

.““GrAndola Vila Moren?” iy L)

Gréndola, Vila Morena
Terra da
o 6quemmais_______  Em cada esquina um
Dentro de ti, 6 cidade 0 ORGA FORS)
Grindola, Vila Morena
Dentro de ti, 6 da fraternidade
0 équemmais

Terra da fraternidade
Gréndola, Vila Morena %
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',% Q8serwa o frase sequinte, wetinada da, misicas
 "Guandela Vila, erena' de Zeca Afsnse.
Classificar as palavras sulinfiadas.

O povo é quem mais ordena.
0 e @ Detevminante artigs definids, mascubing, singular,

Pove @ @ Verbs ‘srdenar’, presente ds indicative, 3* pesssa ds singular
Qdena @ ® ome comum

DESAFIO 9

2 Que dineitos foram netirades a cada um dies animais?

Tesquits @ ® Direite & alimentagas e a saude
Toupeira, @ ® Direits a familia

Cavals @ ® Direite a circulacis e as nome
pprie
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APENDICE F4 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observagao (Avaliagdo Formativa)

Conhecimentos Capacidades
Explicita quais |dentifica Reconhecea
§ Identifica as Menciona Classfica Oassifica os Conhece o situagdes do mportanciada Desenha Ouve Dramatiza uma Analisa e tiza Desenvahie um
=] direitas algunsdireitos | poligonastendo| facto histdrica | seu quotidiano mensagemda | atentamente pequena reflete o pensamenta
o gramaticalment _ . poligonas numa . - nguagem
s numa numanas e emconta as onde estao histariana uma musica e 5[_3;33 para criticamente . aritico e
g diferentas _ malha i cientifica
=2 abordadosn direitosdas suas construgao de reconhece a um piblico sobre os reflexivo acerca
palavras i o shor quadriculada i adequada
criangas caracteristicas de 1974 diferentes uma sociedade sua letra pequenda conteddas dos conteddos
= histdria em direitos maisjusta e
N{c| I w]ef [wfnfc] [uln]c] [nfn]c] [nfnfc] [nulnf{c] {nfu]c] [nfufc] [ulnf{c] [Infu]c] [ufnufc] [ulnf{c| [nfu]c] [nfnulc] [n]n]c]. |n
cle|jolclr] folclr] folclp| |olc]r| |olc]r| |ofc]r| |ofc]r| |ofclr| fofc]|r| fofclr] fofc|r] fo]c|r]| |oflc|r] |oflc|r] |ofjc]r| |o
]. X X X X X X X X X X X X X X X X
2, xX xX X X X X X x x x xX xX xX xX X X
3. X X X X X X X X X X X X X x X X
d_ W W W W W W W o o o ® ® W W W W
5, X X X X x X X X X X X X X X x x
G. x x x x x x X X x x x x x x x x
.?. X X X X X X X X k4 X X X X x X X
8_ £y W E W £y £y E ® £y £y ® W W ) W W
9, X X X X x x X x x x X X X X X X
]O x x x x X x x X X X x x x x x x
Tl X X X X x X X ® X X X X X X X X
12 X X X X x X X X x x X X X X X x
]3 o o o o X X x X X X o X X o X o
]4 X X X X X X X x x x X X X X X X
15 x x x x x x x x " x x x x x X X
‘lG X X X X X x x x X x X X X X X x
]? X x X N Y X o X x x X X X x X X
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WC - Wao Consegue | CF C -Consegue | MO - NaoObsenvado
Afitudes Notas de campo
Respeita as . Participa Relaciona-se
Estd atento e TN . R . _— —
regrasde sala adequadament WL "Professora, € hoje que vamaos ouvir as nossas vozes «;
3 cancentrado | 2429
de aula o b e )
PG Jd vi gue vamos jogarl”
NWC|CP| C |NOJNC|CP WO WC|CP NEJCP| C N
1 X X MIC:Zzz 1eu mosquitinbo € tao fofinho™
2. * " 0 L:"Eutenbio umlivro erm casa gue falade toda a histdna do 25 de abril de 1974
3 X X x X
F.C'Euquero gue saia a casa de drama’;

A * X
5. ¥ ¥ ¥ MF. "Eu estou a adorar esta histdria”,
= ] iy R e ) -

- G.C"Nds vamos mesma abnr aquele tesoura ™
T X * X X
g K R .0r 3, quandao é 3 praxima aula para descobrirmos o gue vamas fazer com isso?

. X x
=) ] X R *As professoras assim deixam-me ansiosa’
0. x X
1 ® X X
12. x X
13 X X
14. ] ]
15| « X x %
1&. % X X
7. % X %
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APENDICE G — PRE E POS-TESTE

Roteiro de tarefas

0 presente roteiro de tarefas surge no ambito de um projeto de investigagao realizado numa
turma do 42 ano de escolaridade do 12 Ciclo do Ensino Basico. A finalidade principal do mesmo é
identificar os conhecimentos prévios, bem como as dificuldades dos alunos na resolucao de
tarefas que envolvem o conceito de nimero racional nao negativo com significado de parte-todo.
Além disso, partindo da andlise dos dados obtidos, pretende-se ainda averiguar os contributos da
exploracao contextualizada do material manipuldvel hexagrama de quatro pecas no

desenvolvimento da compreensao do conceito de niimero racional ndo negativo.

Este roteiro de tarefas é constituido por trés partes:

- Parte A:identificacao dos dados do aluno;

- Parte B: roteiro de tarefas elaborado com base nas provas de afericao do 12 Ciclo do Ensino
Bdsico realizadas entre 0 ano de 2012 e 0 ano de 2022;

- Parte C: autoavaliagao do aluno.

Para que seja possivel recolher dados de forma consentida, € necessario aceitares este desafio.
E importante realcar que os dados obtidos serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos,

salvaguardando-se sempre o anonimato dos participantes neste estudo.

Aceito participar neste estudo:
Nao aceito participar neste estudo:

Assinatura do aluno:

Agradeco a tua colaboragdo ©)

Ainvestigadora Francisca Martins
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Parte A

Nome da escola:

Nome completo:

~

Turma: Data de nascimento: /

Qual é atuadisciplina preferida?

Porqué?

Qual é adisciplina que tens mais dificuldades?

Quais sado os teus passatempos preferidos?

Coloca uma cruz no smile que melhor representa o teu interesse pela disciplina de Matemética.

Fundamenta a tua resposta:

N
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Parte B

1. Os trés chocolates representados na figura abaixo representam a mesma quantidade de
chocolate e estao divididos em partes geometricamente iguais.
Pinta, a ldpis, na figura, a quantidade de chocolate que cada amigo comeu, considerando

alegenda apresentada.

Maria Pedro Mara
1 3 2
5 5 5

{ de Aferi¢ao de Matemitica, 49 ano, 19 fase, 2014)

2. Indica afragao correspondente a parte das magas que esta rodeada.

@ )

(Adaptado da Prova de Aferiao de ica e Estudo do Meio, 29 ano, 2019)
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3. As figuras A, B, C, D e E estao representadas nos quadriculados. Escreve, em cada

etiqueta, uma fragao correspondente a parte da figura que estd pintada a cinzento.

WaAN

/
/ \

(Retirado da Prova de Aferigao de ica e Estudo do Meio, 2% ano, 2017)

4. Oretangulo abaixo foidividido em quadrados geometricamente iguais. Pinta a terca parte

do retangulo.

(Retirado da Prova de Aferigao de Matematica, 4° ano, 1° fase, 2013)
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5. Asfiguras A, B,C, D e E sao todas formadas por nove quadrados iguais. Uma parte de cada

figura foi pintada a cinzento.

Assinala com X todas as opgdes em que % dafigura esta pintada a cinzento.

e []

(Retirado da Prova de Afericao de Matematica e Estudo do Meio, 29 ano, 2021)

6. 0 Dinis e quatro amigos partiram uma tarte em cinco fatias, como mostra a figura.

Cada um comeu uma fatia.

0 Dinis disse: «Cada um de nés comeu % da tarte».

6.1.  Aafirmacao do Dinis esta correta?

D Sim |:| Nao

6.2.  Justificaatuaresposta.

ir add ferigao d ica e Estudo do Meio, 2% ano, 2017)
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7. Nafigura ahaixo, foram pintados dois quadrados.

Pinta outros quadrados, de modo que zda figura fique colorida.

(Retirado da Prova de Aferigao de Matemdtica, 4% ano, 2012)

8. Oretangulo desenhado no quadriculado representa 43 do bolo da Teresa.

(Retirado da Prova de Aferigao de Matematica, 49 ano, 29 fase, 2013)
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Parte C

Preenche a tabela seguinte com um X, tendo em consideracdo as questdes que

resolveste.

Caso nado tenhas respondido a alguma questdo, tenta explicar o motivo pelo qual nao a
conseguiste resolver (Ex.: Linguagem muito elaborada, dividas na interpretacao do enunciado,

pouco dominio dos contetidos, etc.)

Obrigada pela tua colaborago! @
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APENDICE H — SINTESE DAS SESSOES FORMATIVAS INERENTES
A INVESTIGACAO

Tabela 7 - Breve descrigao das sessoes formativas desenvolvidas no ambito do projeto de investigacao

investigacao

Designacao das Sessoes formativas - _ :
_ : _ Breve descricao da sessao formativa
sessoes formativas (Data e duracao)
Apresentacao da obra “Histdria de um muro” de Isabel
Fernandes Pinto
- Discussao em grande grupo acerca das diferentes
Sessao formativan?1 concecdes da palavra “muro”;
Sessao prévia 18 de abril - Leitura dramatizada da histdria pela autora do livro;
60 minutos - Breve interpretacao da obra, relacionando-a com os
Direitos Humanos;
- Sessao de duvidas e esclarecimentos com a autora do
livro.
“0 mistério do muro”
- Rececao de uma mensagem das personagens da
histdria, que informa os alunos acerca da construcao de
um novo muro pelo ser humano nos seus jardins,
apelando a sua ajuda para o destruirem;
- Lancamento do desafio aos alunos de descobrirem o
Sessao de : ) codigo do bau onde se encontram os materiais
) : Sessao formativa n? 2 o o
introducao aos ) necessarios para a destruicao do muro;
) 26 de abril o ) o
projetos de ) - Realizacao de um jogo de tabuleiro virtual, em grande
90 minutos

grupo, designado por “0 mistério do muro” — 0 jogo inclui
dez desafios que permitem a interpretacao da obra
“Histdria de um muro”, articulando-a com as diferentes
areas do saber do curriculo;

- Descoberta do cédigo do cadeado do bal onde se
encontram os materiais necessdrios para destruir o

muro.

Sessoes de
desenvolvimento do

projeto

Sessao formativan? 3
3 de maio

60 minutos

“0 que é que 0 muro esconde?”

-Rececao de uma mensagem das personagens da
histdria, que informa os alunos acerca das condi¢des

que tém de cumprir para destruir o muro - resolver
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diferentes desafios matematicos contextualizados
com a histdria em estudo;

- Realizacao do desafio 1: Os pormenores do muro;

- Apresentacao do material manipulavel hexagrama de
quatro pecas;

- Realizacao do desafio 2: O pedaco do muro;

- Construcao do hexagrama de quatro pecas, através da
manipulacao das pecas que compdem o0 mesmo;

- Realizacao do desafio 3: As pecas do hexagrama em
acao;

- Exploracdo das pecas do hexagrama e
estabelecimento de relagdes entre si;

- Destruicao de trés pedacos do muro;

- Rececao de uma mensagem das personagens da
histdria, que informa os alunos acerca do aparecimento
de uma teia de aranha que os impede de continuar a

destruir o muro.

“0 que é que 0 muro esconde?”

- Realizacao de um desafio em grande grupo para
destruir a teia de aranha que se apoderou do muro;

- Resolucao de problemas acerca da relagao entre as
pecas do hexagrama, desenvolvendo o conceito de

nimero racional nao negativo com significado parte-

Sessao formativan? 4 todo;
4 de maio - Realizacao do desafio 4: A despensa da toupeira;
60 minutos - Realiza¢ao do desafio 5: O jardim do mosquito;

- Realizacao do desafio 6: 0 campo dos cavalos;

- Destruicao de mais trés pedacos do muro;

- Rececao de uma mensagem das personagens da
histdria, que informa, novamente, os alunos acerca do
aparecimento de uma teia de aranha que os impede de

continuar a destruir o muro.

“0 que é que 0 muro esconde?”

- Realizacao de um desafio em grande grupo para
Sessao formativan?5
destruir a teia de aranha que se apoderou do muro;
5 de maio
- Resolucao de problemas matemdticos através da
60 minutos
manipulacao do hexagrama de quatro pecas;

- Realizacao do desafio 7: O lanche das toupeiras;
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- Realizagao do desafio 8: A melhor amiga do mosquito;
- Realizacao do desafio S: A corrida dos cavalos;

- Destruicao total do muro;

- Rececao de uma mensagem das personagens da
histdria aagradecer aajuda dos alunos na destruicao do
muro;

- Resposta a questao da missao “O que é que o muro

esconde?” - Os direitos humanos.

As trés sessoes formativas basearam-se na missao
“Nada se desperdica, tudo se transforma”, na qual o
Sessodes formativas contexto se prendia a construcao de bens para os
realizadas pelo par animais através dos pedacos do muro destruidos.
pedagdgico da mestranda Assim, os alunos resolveram problemas matematicos
12,13 e 14 de maio relacionados com esse tema, cujo principal objetivo era
o desenvolvimento do conceito de drea através da

manipulacao do hexagrama de quatro pecas.

“0 muro dos direitos”

- Descodificacao de uma mensagem secreta enviada
pelos animais para os alunos;

- Realizacao de uma tarefa de programacao no Scratch,
na qual os alunos tinham de construir um muro através
do desenho de hexagonos regulares;

- Construcao de um muro fisico através de hexagramas.

Sessao final dos Sessao formativa n? 6
Cada aluno tinha um hexagrama, no qual escreveu um
projetos de 25 de maio
direito humano a sua escolha. Depois, os hexagramas
investigacao 90 minutos

foram colados num placar, de forma a formar um muro
conforme desenhado na tarefa anterior no Scratch;

- Realizacao de um texto de opiniao, no qual os alunos
mencionaram a mensagem que retiraram deste livro e,
ainda, exprimiram criticamente as suas opinides em
relacao as diferentes aprendizagens desenvolvidas ao

longo de todas as sessoes formativas.
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APENDICE | — PLANIFICACAO DA TERCEIRA SESSAO FORMATIVA DA INVESTIGACAO

PLANIFICACAO DA INTERVENCAO EDUCATIVA N2 1
Professora estagidria: Francisca Martins

Area curricular: Matematica Ano e turma: 4°G Ndmero de alunos: 17
Localizagdo (Data, horério e duracdo): 3 de maio de Sl_'mi:"i“: )
2023 | 09h00 - 10h00 (60) Missdo “0 que é que o muro esconde?": exploracao do hexagrama de quatro pecas.

Contextualizacdo

Aturma G do 42 ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre os
nove e os dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais nos momentos de avaliacdo sumativa por apresentarem bastantes
fragilidades nas diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatério e o seu aproveitamento é heterogéneo, sendo que a
dreado saber em que os alunos demonstram maior dificuldade é portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, sao visiveis diferengas
significativas ao nivel da participacao e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos que mantém curiosidade e vontade de
aprender, participando regularmente durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento desajustado a sala de aula, por estarem
regularmente distraidos. Importa acrescentar que se presencia uma relacao saudavel entre todos os elementos da turma, sendo, por isso, evidente o respeito,
a uniao, o companheirismo e a entreajuda. Importa acrescentar que a planificacao integra recursos e estratégias de diferenciacao pedagdgica para os alunos
que usufruem de medidas universais.

Sequéncia Didatica

A presente planificacao corresponde a segunda sessao formativa de uma sequéncia didatica que totaliza cinco sessoes formativas. A primeira remete para a
exploracao da obra “Histdria de um Muro” de Isabel Fernandes. As trés sequintes tém por base a missao “0 que é que o muro esconde?” e prendem-se com a
exploracdo do hexagrama de quatro pegas, através do estabelecimento de relagdes entre as suas pegas e, posteriormente, da resolugdo de problemas com
suporte ao mesmo, no ambito do desenvolvimento do conceito de numero racional nao negativo com significado parte-todo. A dltima finaliza a exploracao da
obra em questdo, em articulagdo com o nove material utilizado, o hexagrama de quatro pecas, envolvendo os alunos na constru¢do de um muro “humano”, que
nao oprime os direitos de nenhum ser humano, mas antes alerta para a importancia da construgdo de uma sociedade mais justa e humana. Assim, todas as
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aulas tém uma relagdo entre si, mantendo um fio condutor e a articulagdo de saberes.

Conhecimentos prévios

Matematica

Aprendizagens Essenciais 32 ano (2018)

Tema: Numeros e Operacoes
Contetido de aprendizagem: Nimeros racionais nao negativos
Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

Representar nimeros racionais nao negativos na forma de fracao e decimal, estabelecer relagdes entre as diferentes

L]
representacdes e utiliza-los em diferentes contextos, matemadticos e ndo matematicos.

Conceber e aplicar estratégias na resolucao de problemas com niimeros racionais nao negativos, em contextos matematicos
e nao matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

Aprendizagens Essenciais 42 ano (2018)

Tema: Geometria e Medida

Contetido de aprendizagem: Figuras geométricas
Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

» ldentificar propriedades de figuras planas e de sélidos geométricos e fazer classificagdes, justificando os critérios utilizados.

318



Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos

A- Linguagens e textos;

B- Informacao e comunicacao;

C- Raciocinio e resoluc3o de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

| - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.
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Mapa de Articulagdo de Saberes

Matematica

Aprendizagens Essenciais 2018

Tema: Nameros e Operacdes
Contedido de aprendizagem: Nimeros racionais nao negativus; RESOH.II;EO de prohlemas
nhecim i i :

0 aluno deve ficar capaz de:
+ Representar nimeros racionais nao negativos na forma de fracdo, decimal e percentagem, estabelecer relagoes entre as diferentes representagdes e utilizd-los em
diferentes contextos, matematicos e ndo matematicos;
e Conceber e aplicar estratégias na resolugao de problemas com nimeros racionais nao negativos, em contextos matematicos e nao matematicos, e avaliar a plausibilidade
dos resultados.

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas

Tdpico: Resolugao de problemas

Subtépico: Processe: Estratégias
+  Reconhecer e aplicar as etapas do processo de resolucao de problemas;
»  Aplicar e adaptar estratégias diversas de resolucao de problemas, em diversos contextos, nomeadamente com recurso a tecnologia;
«  Reconhecer a corregao, a diferenca e a eficacia de diferentes estratégias da resolucao de um problema.

Tema: Capacidades Matematicas
Tdpico: Raciocinio matematico
Subtdpico: Conjeturar e generalizar

Objetivos de aprendizagem:
o  Formular e testar conjeturas/generalizagoes, a partir da identificagao de regularidades comuns a objetos em estudo, nomeadamente recorrendo a tecnologia.

Tema: Capacidades Matemadticas

Tdpico: Comunicagao matematica

Subtépico: Expressao deideias: Discussao de ideias; Reconhecimento de padrdes; Algoritmia; Depuragao
«  Ouvir os outros, questionar e discutir as ideias de forma fundamentada, e contrapor argumentos.
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Matematica

Aprendizagens Essenciais 2021
Tema: Capacidades Matemdticas
Topico: Pensamento computacional
Objetivos de aprendizagem:

Tema: Capacidades Matematicas
Topico: Representagdes matematicas
Subtépico: Representagdes miiltiplas; Linguagem simbélica matematica
Objetivos de aprendizagem:
-

Tema: Capacidades Matematicas

Topico: Conexdes matematicas

Subtdpico: Modelos matematicos

Qbigm os de ﬂﬂﬂﬂm:

+  Interpretar matematicamente situagdes do mundo real, construir modelos matematicos adequados, e reconhecer a utilidade e poder da Matemadtica na previsao e intervengao
nessas situacoes.
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= —m

Dominio: Oralidade
Conhecimentos, capacidad atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
Expressao
¢ Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de
palavra dos outros;
s Usar a palavra para exprimir opiniées e partilhar
ideias de forma audivel, com boa articulacao,

C

\ entoagdo e ritmo adequados. /

_—

Dominio: Comunicar e Colaborar
nhecimen i i

0 aluno deve ficar capaz de:
+ |dentificar diferentes meios e aplicacoes que
permitam a colaboragdo (sincrona ou
assincrona) em suporte digital com puiblicos

k conhecidos; /

N

Estudo do Meio

Dominio: Sociedade

onhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

e Reconhecer a importancia da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos para a

construgdo de uma sociedade mais justa. /

Cidadalia.bhinento

«A Estratégia Nacional de Educagdo para a
Cidadania (ENEC) integra um conjunto de direitos e
deveres que devem estar presentes na formacao
cidada das criangas e dos jovens portugueses, para
que no futuro sejam adultos e adultas com uma
conduta civica que privilegie a igualdade nas
relacées interpessoais, a integracao da diferenca, o
respeito pelos Direitos Humanos e a valorizacao de
conceitos e valores de cidadania democratica, no
quadro do sistema educativo, da autonomia das
escolas e dos documentos curriculares em vigors
(Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania,
2017, p.1).

Temas a trabalhar:
e Direitos Humanos
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Percurso d@e Aprendizagem

P

Recursos

Tempo

Nota prévia

Na primeira sessao formativa da sequéncia didatica foi realizada a exploracdo da obra “Histéria de um Muro”. Para tal, foi

criada uma situagao-problema: a construgao de outro muro no jardim das personagens da histéria, que pediram ajuda aos

alunos da turma para o destruirem. Tendo em consideracao este enredo, a aula desenrolou-se em torno de um jogo de

tabuleiro, que aliou a compreensao da histéria com outras areas do saber, nomeadamente matematica, estudo do meio e

expressao artistica (artes visuais, expressao dramatica e expressao musical). Ao longo do jogo, os alunos responderam a

varios desafios para conseguirem descobrir o cddigo do cadeado que fechava o ball que estava dentro da sala de aula. No

mesmo estavam os materiais necessarios para os alunos destruirem o muro. Assim, de forma a manter um fio condutor, o
muro é destruido ao longo das préximas trés sessoes formativas.

A professora estagiaria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no sentido de
se criar um ambiente propicio a aprendizagem.

Computador

Inicio da aula Quadro interativo 3
No quadro interativo ja se encontra projetado o primeiro slide do PowerPoint interativo,
no qual aparece o nome da missdo que se inicia “O que é que o muro esconde?”, de forma PowerPoint
. - . interativo - slide 1
a despertar o interesse e a curiosidade das criangas.
(cf. Apéndice 1)
Como motivacao para a aula, com o auxilio do PowerPoint interativo, os alunos recebem
uma mensagem das personagens da histéria (Mosquito, Toupeira e Cavalo Crispim). Computador
Mensagem das personagens em forma de dialogo: Quadro interativo
5

Cavalo Crispim: “Finalmente chegou a hora de destruir este muro”.
Toupeira; “Vocés estao a ver o mesmo que eu?”.

Mosquito: “Estamos! O muro é gigante e diferente!”

Toupeira: “E esconde alguma coisa, agora nao sei é o qué...”

PowerPoint
interativo - slide 2
(cf. Apéndice 1)
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Motivacao

Mosquito: “Para descobrir temos de o destruir”.

Cavalo Crispim: “Muito bem, meus amigos! Vocés estdo prontos para nos ajudar a destruir
este muro?”

Toupeira: “Estou a ver que nao vai ser nada facil!”

Mosquito: “Pois nao! E vocés querem saber porqué?”

Cavalo Crispim: “Porque para o destruir tém de resolver desafios. Por cada desafio que
vocés resolverem corretamente, uma parte do muro é destruida. Quando o muro cair, vocés
completam a missdo “O que € que o muro esconde”, descobrindo, também, esse grande
mistério”.

Mosquito: “Um mistério que nos intriga...e muito!”

Toupeira: “Bem, vamos deixa-los trabalhar... Boa sorte!”

Nota: As falas deste dialogo foram gravadas por trés alunos da turma, de forma a envolvé-
los na construgao dos recursos didaticos utilizados nos seus processos de ensino e de
aprendizagem.

Desenvolviment
o e Sintese

Depois da mensagem anterior, a PE inicia um pequeno didlogo com os alunos para lhes
explicar a dindmica da missdo apresentada - “O que € que o muro esconde?”.

Dinamica da missao “O que é que o muro esconde?”

z

e A missdo “O que é que o muro esconde?” é explorada em grande grupo, para que
todos os alunos participem na mesma;

s A missdo é constituida por trés etapas, sendo que cada uma delas corresponde a
uma sessao formativa com a duragao de sessenta minutos;

¢ (ada etapa contempla diferentes desafios que tém de ser resolvidos para destruir
0 muro e descobrir o que ele esconde:

5
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- 12 etapa: A descoberta do hexagrama de quatro pegas
= Desafio 1 - O pormenor do muro
= Desafio 2 - O pedago do muro
= Desafio 3 - As relagdes do pormenor do muro
- 2@ etapa: As relagdes entre as pegas do hexagrama
= Desafio 4 - A despensa da toupeira
= Desafio 5 - O jardim do mosquito
= Desafio 6 - O campo dos cavalos
- 32 etapa: Resolugao de problemas através da manipulagdo do hexagrama
= Desafio 7 - O lanche das toupeiras
= Desafio 8 - A melhor amiga do mosquito
= Desafio 9 - A corrida dos cavalos

No fim da primeira e segunda etapa da missao, o muro é cercado por uma teia de
aranha gigante que impede a sua destrui¢do. Para a desfazer, os alunos tém de
resolver um desafio em grande grupo, no inicio de cada aula;

Todos os alunos tém um guidao de exploracao para cada etapa da missao, no qual
devem registar as resolugoes de cada desafio, a medida que os mesmos sao
explorados em grande grupo. Diferenciagao pedagdgica: Trés dos cinco alunos que
usufruem medidas universais apresentam muitas dificuldades no dominio da
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leitura e da escrita, pelo que os seus guides de exploragao, referentes a etapa 2 e
3 da missao, encontram-se adaptados as suas necessidades;

Todos os desafios sao projetados no quadro interativo, em suporte de PowerPoint,
para que todos os alunos consigam acompanhar a sua exploracao, ao mesmo
tempo que registam nos seus guides de exploragao;

Todos os desafios devem ser resolvidos através da manipulacao do hexagrama de
quatro pegas, pelo que cada aluno tem um sé para si;

O hexagrama de quatro pegas é constituido por um triangulo equilatero, um
triangulo retdngulo, um trapézio equilatero e um trapézio isésceles. Contudo, uma
vez que os alunos nao estao familiarizados com estas designacoes, as pecas do
hexagrama serao denominadas por tridangulo grande, tridngulo pequeno, trapézio
grande e trapézio pequeno, respetivamente;

Apos a conclusdo de cada um dos desafios € destruida uma parte do muro, que
esconde uma pista;

As pistas referem-se a palavras ou expressdes relacionadas com os direitos
humanos;

Na altima pagina dos guides de exploragao de cada etapa, os alunos tém um espago
destinado para apontar as diferentes pistas que sao reveladas;

No fim da Ultima etapa da missao, os alunos devem analisar as diferentes pistas
que receberam e descobrir o que é que o muro esconde - os direitos humanos;

O PowerPoint interativo utilizado ao longo das trés sessdes formativas é sempre o
mesmo.

326



De sequida, a PE distribui a cada aluno o guiao de exploracao correspondente a primeira
etapa da missao. Este guiao é constituido por trés desafios diferentes, que levam os alunos
a conhecer e a apropriarem-se do material manipulavel que vai ser utilizado ao longo da
missao - o hexagrama de quatro pegas.

12 etapa: A descoberta do hexagrama de quatro pecas

= Desafio 1 - O pormenor do muro
= Desafio 2 - O pedaco do muro
» Desafio 3 - As relagdes do pormenor do muro

Os alunos devem realizar primeiro desafio de forma individual e autdbnoma, para que,
depois, em grande grupo, seja realizada uma partilha mais rica e diversificada de
diferentes resolucoes dos mesmos. Assim, a PE circula pela sala de aula para orientar o
trabalho dos alunos e ajudar aqueles que apresentam mais dificuldades ou que tém
alguma duvida. Quando verifica que todos os alunos terminaram o desafio, realiza a
correcao do mesmo, em grande grupo, no quadro interativo. No momento da corregao, a
PE deve privilegiar a partilha de diferentes resolu¢ées, dando a oportunidade das criancas
participarem e escreverem no quadro as suas respostas. Esta participacao deve ser
moderada pela PE, garantindo que todos os alunos se envolvem nas sessoes formativas.

O primeiro desafio, em articulacio com a obra em estudo, solicita que os alunos
encontrem diferencas entre os dois muros (o muro construido pelo ser humano na histéria
e 0 outro muro que foi construido posteriormente). E esperado que os alunos identifiquem
como principal diferenga a forma dos tijolos, sendo que no primeiro muro os tijolos tém a
forma de retangulo e no segundo muro a forma de um hexagono. Posto isto, a partir das
suas respostas, a PE revé em grande grupo o conceito de hexagono e de poligono, que

Guiao de
exploracao - Etapa
1
(cf. Apéndice 12)
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foram explorados na aula anterior. No fim deste desafio, os alunos recebem a primeira
pista que deve ser registada na ultima pagina do guido de exploragao. Além disso, os
alunos recebem, de novo, uma mensagem das personagens:

Cavalo Crispim: “Boa! O primeiro desafio ja esta”.
Toupeira: “Como recompensa, enviamos uma caixa surpresa com presentes para cada um
de vocés”.

Mosquito: “Esperamos que gostem. Até ja!”

A PE mostra aos alunos uma caixa surpresa e retira de la dezassete envelopes que contém
no seu interior as quatro pecas que formam o hexagrama. Deste modo, distribui a todos
os alunos um envelope, permitindo que 0s mesmos abram e observem o material que esta
la dentro. Depois de alguns minutos, questiona-os:

PE: “Alguém conhece este material? Para que serve?”

Possiveis respostas dos alunos:

- “N&o sei 0 nome, mas acho que serve para estudarmos matematica”;
- “Sao pecas com diferentes tamanhos”;

- “Sim, diferentes tamanhos e diferentes formas, porque, por exemplo, temos
triangulos e trapézios™.

Partindo das respostas das criangas e, assim, valorizando os seus conhecimentos prévios,
a PE apresenta o material manipulavel designado por hexagrama de quatro pegas. Para
tal, a PE utiliza como suporte o PowerPoint interativo, no qual esta projetada uma imagem
do hexagrama construido. Além disso, caso nenhum aluno tenha mencionado antes, deve-
se estabelecer um paralelismo entre a forma dos tijolos do novo muro e a forma do
hexagrama.

Caixa surpresa

Hexagrama de
quatro pecas
(cf. Apéndice 13)

2:
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Antes de comegar o desafio 2, todos os alunos devem escrever o seu nome na parte de
tras de cada uma das pegas do hexagrama, para nao haver trocas nem perdas de material.

Posto isto, procede-se a realizacdo do desafio 2, no qual os alunos sdo desafiados a
construir uma parte do muro através das pecas do hexagrama. Desta forma, consegue-se
que o primeiro contacto com este material esteja contextualizado com a obra em estudo
e, também, que os alunos se apropriem do mesmo através da sua manipulagao. Esta tarefa
é realizada de forma individual e auténoma, para que todos possam experienciar o
momento ao seu ritmo e possam estabelecer as suas proprias conexdes matematicas com
o material. Concluido mais um desafio, é destruida mais uma parte do muro e desvendada
mais uma pista.

No desafio 3, é proposto aos alunos que identifiqguem as relagdes existentes entre as pegas
do hexagrama, preenchendo as tabelas apresentadas. Inicialmente, a PE deve realizar uma
breve introdugao ao desafio, dando um exemplo de relagao entre duas pecas e a partir
disso relembrar, também, alguns conceitos relacionados com as fragdes. Por exemplo, a
PE pode demonstrar, em primeiro lugar, que a relacao entre os dois tridngulos é que o
tridangulo pequeno “cabe” duas vezes dentro do tridngulo grande, logo o primeiro é metade
do segundo. Em segundo lugar, deve questionar os alunos de como se pode representar

2

- - . “ " ~ 1 .
esta relagao em forma de fracao, associando o termo "metade” a representacao > A partir

disso, explora, também, o significado de parte-todo, associando a “parte” ao tridngulo
pequeno e o “todo” ao tridngulo grande. Esta exploragao é acompanhada de esquemas
que sao projetados no quadro interativo, em suporte PowerPoint.

Dado o primeiro exemplo, os alunos devem continuar a realizar a tarefa de forma
auténoma e individual, sendo que a PE se mantém a circular pela sala de aula para ajudar
os alunos que apresentem dificuldades. No fim, a PE realiza a correcao do desafio, em

15

18
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grande grupo, no quadro interativo. Durante a correcao, a PE exemplifica cada uma das
relacoes com o material, a fim de concretizar um conteldido que, normalmente, é bastante
abstrato para os alunos.

Dado como terminado o terceiro desafio, outra parte do muro é destruida e os alunos
recebem outra pista.

Para terminar a aula, no PowerPoint interativo, o0 muro aparece coberto por uma grande
teia de aranha que inviabiliza a sua destruigao. Para explicar esta situagao, as personagens
da histdria enviam uma mensagem aos alunos:

Mosquito: “Ups!”

Cavalo Crispim: “As aranhas tomaram conta, outra vez, do muro”.
Toupeira: “E agora?”.

Cavalo Crispim: “Nao sei, mas temos de arranjar uma solugao”,
Mosquito: “Eu acho que os nossos amigos nos podem ajudar”.
Toupeira: “Exatamente!”

Cavalo Crispim: “Eu também vou pensar e amanha trago novidades”.

Avaliagao
0 momento de avaliacao é realizado no final de cada intervencao educativa, através da observacao, com auxilio da tabela que se encontra no
apéndice 4.

Expectativas em relacao a aula:
Espero que...

e A missao “O que é que o muro esconde” seja uma estratégia de ensino e de aprendizagem que permita manter um fio condutor entre
todas as sessoes formativas, de uma forma criativa, motivadora e significativa para os alunos;
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As mensagens das personagens despertem a atencao e o interesse dos alunos para a aula;

0 envolvimento dos alunos na constru¢ao dos recursos didaticos para a aula, nomeadamente as falas dos animais, permita que os
mesmos se sintam integrados no processo de ensino e de aprendizagem e motivados para aprender, mas também que possibilite o
desenvolvimento de valores como a responsabilidade e a autonomia;

Os diferentes desafios propostos, apresentado de uma forma sequencial e légica, contribuam para a aprendizagem dos conteudos
propostos e para o desenvolvimento de capacidades matematicas, nomeadamente aquelas que integram as Novas Aprendizagens
Essenciais de Matematica;

A apresentacao do hexagrama de quatro pegas seja um material que suscite nos alunos curiosidade, interesse e motivagao pela
Matematica, mas sobretudo que facilite a compreensao significativa dos conteuldos, tornando-os menos abstratos, e promava o
desenvolvimento de capacidades matematicas

As criangas reconhecam a presenca e a importancia da matematica nas diferentes situacdes da nossa vida, influenciado positivamente o
gosto por esta area do saber;

A aprendizagem da matematica de forma contextualizada permita que as criangas associem os conteldos a vida real, facilitando a
compreensao dos mesmos;

A articulacao de saberes seja uma mais-valia para uma aprendizagem significativa, integral e holistica;

O tempo de duragao da aula (60°) seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a
aprendizagem significativa dos conteldos por parte deles.
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APENDICE I1 - POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA
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Indica as principais diferengas entre oy dois munss. ORI a0 s coviet
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- 0 PEDAGO DO MURQ
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DESAFIO % - AS PECAS DO
HEXAGRAMA EM ACAQ

Consegues encontran algumas velagds entre efas?
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éigual a 1.
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APENDICE 12 — GUIAO DE EXPLORACAO

GUIAO DE EXPLORACAQ - ETAPA 1

MISSAO "0 QUE ESCONDE O MURO?" %

DESAFIO 1 - OS PORMENORES DO MURO

O8serwa; com atencis; o8 dois mures.
Indicas as principais diferencas entre o8 dois munss.

B

DESAFIO 1 - OS PORMENORES DO MURO: O PUZZLE DAS PALAVRAS
Com as palavras dadas cempleta o punde das palavnas e constrsi fuases covetas

fexdgens requlor
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DESAFIO 7 - O PEDAGO DO MURO

QBsersa, com atengie, as pegas do fexagrama que veceBeste e imagina, que as mesmas sae
pedages seltes de mune. Recenstrsi uma parte de murs, através das pegas de frexagrama;

DESAFIO % - AS PECAS DO HEXAGRAMA EM ACAQ
Anallisa, com atencas, aspecas de Rexagrama

Para cadas pega determina, quantas verzes as sutras pegas “caem’ dentro dela, e preenchie
as talelas seguintes.

T aBela,1

Peca

Nimero de
vezes que a
peca “cabe”

JaBela 2

Peca

Nimero de

vezes que a
peca “cabe”
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TaBela 3

Peca

Numero de
vezes que a
peca “cabe”

Talela t

Peca

Nimero de
vezes que a
pega “cabe”

£S INCRIVEL, POR 1SS0
VAIS FAZER UM BOM
TRABALHO!
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AUTOAVALIACAO

~@@[c]e

Desafis 1

Desafio

Denafio 3
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APENDICE I3 — HEXAGRAMA DE QUATRO PECAS'

1 Imagem retirada dos cadernos do Programa de Formacao Continua em Matemdtica para Professores do 12 e 22 Ciclos do Ensing
Basico - "Viajar na matematica” http://viajarnamatematica.eseipp pt/
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APENDICE 14 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observagdo (Avaliagdo Formativa)

Conhecimentos Capacidades
«n | Reconheceas Diferencia a Identifica as Experimenta as ' .
8 . L ) Explica, de Utiliza
c diferencas - Escreve uma partedotodo, | relactesde ) diferentes ' Desenvolve um
=1 ) Classificaum - - ) Manipula com formaclarae linguagem
= entre dois ) relacdode Distingue os | associando-os| parte-todo fasesdo e pensamento
PP . poligono destrezao coerente, 0 seu simbolica .
b poligonos parte-tado em | termos de uma |ao numeradar e entre as pensamento o " criticoe
5 , guanto aos _ ) hexagrama de : raciocinio matemadtica de )
@ (hexdgono forma de fracao ao diferentes computacional reflexivo acerca
seus lados B ) guatro pecas - oralmente ou |forma corretae ,
= regular e fracao denominador pecasdo na canstrucdo ) dos conteddos
(=] n ) por escrito adequada
=z retangulo) respetivamente| hexagrama dohexagrama
N|C NIN|[C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|[C NIN|[C NIN|C NIN|C N
C C C C C C C C C C C
C|P ojc|pk oOjc|p OjC|P 0lC|P 0jCc|P ojc|pk ojc|pk ojc|pk ojc|p OlC|P 0
1. X X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X X X
3. X X X X X X X X X X X
4. X X X X X X X X X X X
e
6. X X X X X X X X X X X
Ie X X X X X X X X X X X
8. X b X X X X X X X X X
9. X X X X X X X X X X X
10. X X p X X p X X X X X
L P X X X X X X X X X X
12 X X X X X X X X X X X
13. X b X X X X X X X X X
14. X X X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X X X
16. X X X X X X X X X X X
17. | x X X X X X X X X X X
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NC-Nao Consegue | CP - Conseque Parcialmente | C- Consegue | NO-Nao Observado

Notas de Campo

Atitudes
Respeita as . Participa Relaciona-se
regrasde sala Estdatentoe adequadament] bemcomos
deaula concentrado e outros
NC[CP| C [NOJINC|CP[ C [NOJNC|CP| C [NOJINC|CP| C |NO

1. X X X X
2. X X X X
3. X X X X
4. X X X X
5. X X X X
6. X X X X
1. X X X X
8. X X X X
9. X X X X
10. X X X X
1. X X X X
2. X X X X
13. X X X X
14. X X X X
15. | x X X X
16. X X X X
17. X X X X

JM.-"Porgqué que eles construiram outro muro?";

M.1.C. -"A minha toupeirinha",

P.G. - "Hexagramas? Nunca ouvifalar..;

M.C.C. - "Professora, eu ja construl o hexagrama direitinho';
F.C - "Eutambém, em dois minutos. Foi répido!”

DL -"0triangulo pequeno cabe doze vezes no hexagrama, porgue cabe seis vezes no trapézio
grande e o trapézio grande cabe duas vezes no hexagrama, logo 6x2=12"

F.C. - "Professora, eu pensei que o triangulo pequeno cabia doze vezes no hexagrama, porque

cabe duas vezes inteiras no triangulo grande e o triangulo grande cabe seis vezes na hexagrama,

logo 6x2=12";
|R.-"Eu estou a adorar, porque isto esta tudo ligado",

M.F. - "Professora, eu nao estava a entender, mas se eu pensar na peca na minha cabeca, eu
Consigo imaginar as pe¢as umas em cima das outras e & mais facil para mim",
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APENDICE J — PLANIFICACAO DA QUARTA SESSAO FORMATIVA DA INVESTIGACAO

PLANIFICACAO DA INTERVENCAO EDUCATIVA N2 2
Professora estagidria: Francisca Martins

Area curricular: Matemética Anoeturma: 42 G Numero de alunos: 17

Localizacao (Data, hordrio e duracdo): 4 de maio de | SUMArio: )
2023 | 09h00 - 10h00 (50’) Miss&o "0 que esconde o muro?”: as relagdes entre as pegas do hexagrama.

Contextualizagao

Aturma G do 42ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre
os nove e os dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais e adaptagdes nos momentos de avaliagdo sumativa por apresentarem
bastantes fragilidades nas diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatério e o seu aproveitamento é heterogéneo,
sendo que a drea do saber em que os alunos demonstram maior dificuldade é portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, sao
visiveis diferencas significativas ao nivel da participagao e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos que mantém
curiosidade e vontade de aprender, participando regularmente durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento
desajustado a sala de aula, por estarem regularmente distraidos. Importa acrescentar que se presencia uma relagao sauddvel entre todos os elementos da
turma, sendo, por isso, evidente o respeito, a unido, o companheirismo e a entreajuda. Importa acrescentar que a planificagao integra recursos e estratégias
de diferenciagdo pedagdgica para os alunos que usufruem de medidas universais.

Sequeéncia Didatica

A presente planificagdo corresponde a terceira sessao formativa de uma sequéncia didética que totaliza cinco sessdes formativas. A primeira remete para
a exploragdo da obra "Histdria de um Muro” de Isabel Fernandes. As trés seguintes tém par base a missao "0 que esconde o muro?” e prendem-se com a
exploragao do hexagrama de quatro pecas, através do estabelecimento de relagdes entre as suas pegas e, posteriormente, da resolugdo de problemas com
suporte ao mesmo, no ambito do desenvolvimento do conceito de ndmero racional ndo negativo com significado parte-todo. A dltima finaliza a exploragdo
da obra em guestdo, em articulagdo com o novo material utilizado, 0 hexagrama de quatro pecas, envolvendo os alunos na constru¢ao de um muro ‘humano’,
que ndo aprime os direitos de nenhum ser humano, mas antes alerta para a importancia da construgao de uma sociedade mais justa e humana. Assim, todas
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as aulas tém uma relagao entre si, mantendo um fio condutor e a articulagao de saberes.

Conhecimentos prévios

Aprendizagens Essenciais 32 ano (2018)

Tema: Numeros e Operacdes
Conteddo de aprendizagem: Ndmeros racionais ndo negativos
Matematica Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

e Representar ndmeros racionais nao negativos na forma de fragao e decimal, estabelecer relagdes entre as diferentes
representacdes e utiliza-los em diferentes contextos, matemadticos e ndo matematicos.

e (onceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas com ndmeros racionais ndo negativos, em contextos
matemadticos e nao matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

A- Linguagens e textos;

B- Informacdo e comunicagao;

C- Raciocinio e resolugdo de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativg;
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomig;

| - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
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Matematica

Aprendizagens Essenciais 2018

Tema: NUmeros e Operacoes
Contelido de aprendizagem: Nimeros racionais nao negativos; Resolugdo de problemas

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

e Representar nimeros racionais ndo negativos na forma de fracdo, decimal e percentagem, estabelecer relagdes entre as diferentes representacdes e utilizd-los em diferentes
contextos, matematicos e ndo matematicos:;

e (onceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas com nimeras racionais nao negativos, em contextos matemdticos e ndo matematicos, e avaliar a plausibilidade dos
resultados.

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas

Tdpico: Resolugdo de problemas

Subtdpico: Processg; Estratégias

Objetivas de aprendizagem:
¢ Reconhecer e aplicar as etapas do processo de resolugdo de problemas;
e Aplicar e adaptar estratégias diversas de resolucao de problemas, em diversas contextos, nomeadamente com recurso a tecnologig;
e Reconhecera correcdo, a diferenca e a eficdcia de diferentes estratégias da resolucado de um problema.

Tema: Capacidades Matematicas
Tépico: Raciocinio matematico
Subtdpico: Conjeturar e generalizar

Objetivos de aprendizagem:
e Formular e testar conjeturas/generalizagdes, a partir daidentificacao de regularidades comuns a objetos em estudo, nomeadamente recorrendo a tecnologia.

Tema: Capacidades Matemdticas
Tdpico: Comunicagdo matematica
Subtdpico: Expressao de ideias; Discussao de ideias; Reconhecimento de padrées; Algoritmia; Depuragao
Objetivos de aprendizagem:
¢ Descrever a suaforma de pensar acerca de ideias e processos matematicos, oralmente e por escrito;
¢  Quvir 0s outros, questionar e discutir as ideias de forma fundamentada, e contrapor argumentos.
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Matematica

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas
Tdpico: Pensamento computacional
v rendizagem:
L
L]

Tema: Capacidades Matemdticas
Tdpico: Representagdes matemdticas
jetiv rendizagem:

Tema: Capacidades Matematicas
Tdpico: Conexdes matemdticas
Subtdpico: Modelos mateméticos
jetiv rendizagem:
* |nterpretar matematicamente situacdes do mundo real, canstruir modelos matemdticos adequados, e reconhecer a utilidade e poder da Matemdtica na previsao e intervengao
nessas situacdes.

350



Portugués

— —

Dominio: Oralidade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluna deve ficar capaz de:
Expressao
e Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de
palavra dos autros;
e Usar a palavra para exprimir opinides e partilhar
ideias de forma audivel, com boa articulacao,

Estudo do Meio

Dominio: Saciedade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
¢ Reconhecer aimportancia da Declaracao Universal
dos Direitos Humanos para a construgao de uma

\ entoagao e ritmo adequados.

H

Dominio: Comunicar e Colaborar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e |dentificar diferentes meios e aplicacdes que
permitam a colaboracdo  (sincrona  ou
assincrona) em suporte digital com publicos

\ conhecidos; /

Cidadania .olvimento

«A Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania
(ENEC) integra um conjunto de direitos e deveres que
devem estar presentes na formacdo cidada das
criancas e dos jovens portugueses, para que no futuro
sejam adultos e adultas com uma conduta civica que
privilegie a igualdade nas relagbes interpessoais, a
integracdo da diferenca, o respeito pelos Direitos
Humanos e a valorizagdo de conceitos e valores de
cidadania democrdtica, no guadro do sistema
educativo, da autonomia das escolas e dos
documentos curriculares em  vigors (Estratégia
Nacional de Educacao para a Cidadania, 2017, p.1).

Temas a trabalhar:
e Direitos Humanos

- —

\ sociedade mais justa. /
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Dinamica da missao “0 que esconde 0 muro?”

Amissao "0 que esconde o muro?” € explorada em grande grupo, para que todos os alunos participem na mesmeg;
A missdo & constitufda por trés etapas, sendo gque cada uma delas corresponde a uma sessao formativa com a duragao de sessenta minutos.
Cada etapa contempla diferentes desafios que tém de ser resolvidos para destruir o muro e descobrir o que ele esconde.
-12 etapa: A descoberta do hexagrama de quatro pecas

= Desafio 1- 0s pormenores do muro

= Desafio 2 — 0 pedaco do muro

= Desafio 3 - As pecas do hexagrama em acao
- 22 etapa: As relagdes entre as pegas do hexagrama

= Desafio 4 - A despensa da toupeira

= Desafio 5 - 0jardim do mosquito

= Desafio 6 — 0 campo dos cavalos
- 32 etapa: Resolugao de problemas através da manipulagdo do hexagrama

= Desafio 7 — O lanche das toupeiras

= Desafio 8 - Amelhor amiga do mosquito

= Desafio S - A corrida dos cavalos

No fim da primeira e segunda etapa da missao, 0 muro é cercado por uma teia de aranha gigante que impede a sua destruicdo. Para a desfazer, os alunos
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tém de resalver um desafio em grande grupo, no inicio de cada aula.

Todos os alunos tém um guido de exploracao para cada etapa da missao, no qual devem registar as resolucdes de cada desafio, a medida que 0s mesmos
sao explorados em grande grupo. Diferenciagao pedagdgica: Trés dos cinco alunos gue usufruem medidas universais apresentam muitas dificuldades no
dominio da leitura e da escrita, pelo que 0s seus guides de exploracao, referentes a etapa 2 e 3 da missdo, encontram-se adaptados as suas necessidades.

Todos os desafios sao projetados no quadro interativo, em suporte de PowerPoint, para que todos os alunos consigam acompanhar a sua exploracdo, ao
mesmao tempo que registam nos seus guides de exploracdo;

Todos os desafios devem ser resolvidos através da manipulagao do hexagrama de quatro pecas, pelo gue cada aluno tem um so para si;

0 hexagrama de quatro pecas é constituido por um triangulo equildtero, um triangulo retangulo, um trapézio equildtero e um trapézio isdsceles. Contuda,
uma vez que os alunos ndo estao familiarizados com estas designagdes, as pecas do hexagrama serdo denominadas por triangulo grande, triangulo
pequeno, trapézio grande e trapézio pequeno, respetivamente.

Apos a conclusao de cada um dos desafios € destruida uma parte do muro, gue esconde uma pista;
As pistas referem-se a palavras ou expressoes relacionadas com os direitos humanos;
Na Ultima pagina dos guides de exploracao de cada etapa, os alunos tém um espaco destinado para apontar as diferentes pistas que sao reveladas;

No fim da dltima etapa da missao, os alunos devem analisar as diferentes pistas que receberam e descobrir o que € que 0 muro esconde - 0s direitos
humanos;

Durante a realizacdo dos desafios, a PE deve fazer registos fotograficos das resolugdes dos alunos para partihar no padlet
(https://padlet com/turmadgpaco/ hist-ria-de-um-muro-9aue84uasgsmickx) da turma. Deste modo, os alunos padem aceder as diferentes resolucdes
dos desafios e, também, partilhar com a sua famflia;

O PowerPoint interativo utilizado ao longo das trés sesstes formativas € sempre 0 mesmo.
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Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
25? o
A professora estagidria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-o0s no sentido de se criar Computador

um ambiente propicio a aprendizagem.

Inicio da aula Quadro interativo 3
No quadro interativo encontra-se projetado um slide do PowerPointinterativo, no qual surge o
muro ja em fase de destruicao, cercado por uma teia de aranha, conforme apresentado no final | FowerPontinterativo
da aula anterior. —slide 39

(cf. Apéndice 1)
De forma a manter um fio condutor com a dltima aula, os alunos recebem uma mensagem das
personagens da historia:
Mensagem das personagens em forma de didlogo:
Cavalo Crispim: "Aqui estamas nds, outra vez'.
Toupeira: “Com grandes novidades’".
Mosquito: “"Eheheh’”. Computador
Cavalo Crispim: "Para desfazerem a teia de aranha e continuarem a destruir o muro tém de
resolver um desafio em grande grupo’”. Quadro interativo
Motivagdo Mosquito: “Estao prontos?”
Toupeira: “Entéo é assim: Quando a vossa professora disser, vocés tém gue formar um circulo POWE’fPfT_/g“TgratiVO o
—slide

no centro da vossa sala de aula. Depois, um de vocés segura um novelo de |8, diz um direito que
considere importante na sua vida, e atira, carinhosamente, o novelo de & para outro colega a sua
escolha. O jogo termina quando todos tiverem participado”.

Maosquito: “Nao vale dizer direitos repetidos!”

Cavalo Crispim: “Bom trabalho!”.

Nota: As falas deste didlogo foram gravadas por trés alunos da turma, de forma a envolvé-los na
construcdo das recursos diddticos utilizados nos seus processos de ensino e de aprendizagem.

(cf. Apéndice J1)

Novelo de |a
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Desenvolvimento e
Sintese

Depois de cumprirem com o desafio anterior, a teia de aranha desaparece einicia-se, novamente,
a realizagdo de desafios para destruir o muro.

A PE distribui a cada aluno o guido de exploracao correspondente a segunda etapa da missao.
Este guido é constituido por trés desafios diferentes, que possibilitam uma exploracao integral
dasrelagdes entre as pecas do hexagrama, através daresolucdo de problemas contextualizados
com a obra em estudo. Desta forma, 0s alunos devem relembrar as relages que estabeleceram
na aula anterior e aplicd-las naresolucdo destes desafios.

23 etapa: As relacdes entre as pecas do hexagrama

» Desafio 4 — A despensa da toupeira
» Desafio 5-0jardim do mosguito

= Desafio 56— 0campo dos cavalos

Os trés desafios propostos para esta aula devem ser realizados de forma individual e auténoma
e através da manipulacao do hexagrama. Os alunos dispdem apenas de guatro pecas, pelo que
para resolverem os desafios propostos, nomeadamente para estabelecer as relacdes entre as
pecas, tém de desenvolver uma grande capacidade de visualizacao. Deste modo, os alunos que
ndo conseguiremn, podem utilizar as pecas dos colegas para realizar sobreposicdes entre elas.
Assim, estando dispostos em peguenos grupos na sala de aula, os alunos podem trocar
impressdes entre si para partilhar diferentes raciocinios e entreajudarem-se. No fim de
resolverem cada desafio, a PE realiza a correcdo dos mesmos no quadro interativo, enfatizando
arelacdo entre as pecas do hexagrama envolvidas nos problemas, através da manipulacao fisica
das mesmas. Assim, deve realizar sobreposicoes para que todos as criangas consigam visualizar
concretamente guantas vezes uma dada peca “cabe” na outra, reforcando o que foi trabalhado
na aula anterior.

Guido de exploragao -
etapa2
(cf. Apéndice J2)
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Os alunos devem realizar o quarto desafio de forma individual e auténoma. Assim, a PE circula
pela sala de aula para orientar o trabalho dos alunos e ajudar agueles que apresentam mais
dificuldades ou que tém alguma duvida. Quando verifica que todos os alunos terminaram a
desafio, realiza a correcao do mesmo, em grande grupo, no guadro interativo. No momento da
correcao, a PE deve privilegiar a partilha de diferentes raciocinios, dando a oportunidade das
criancas participarem e escreverem no quadro as suas respostas. Esta participacao deve ser
moderada pela PE, garantindo que todos os alunos se envolvemn nas sessées formativas.

No desafio 4, em primeiro lugar, as criancas tém de identificar qual é o poligono que a despensa
da toupeira representa, associando-o tambem a uma das pecas do hexagrama. Depois, na
segunda alinea, devermn identificar qual das pecas do hexagrama representa a metade da
despensa da toupeira e, na terceira alinea, a sexta parte da mesma. Assim sendo, como a
trapézio grande representa a despensa da toupeirg, entao a peca que representa a metade € 0
trapézio pequenc e a peca que representa a sexta parte é o triangulo pequeno. Todo este
raciocinio deve ser complementado com a manipulacao do hexagrama. Dado comao terminado o
primeiro desafio da aula, destrdi-se outra parte do muro e 0s alunos recebem outra mensagem
com uma nova pista. Esta deve ser registada na ltima pdgina do guido de exploracao.

Posto isto, procede-se a realizacdo do desafio cinco. A semelhanca da dindmica anterior, as
criancas realizam-no autonomamente e, depois, a PE corrige-0 em grande grupo. Neste desafio,
as criancas tém de descabrir qual das pecas do hexagrama é constituida por trés triangulos
pequenos. Deste modo, a partir da parte (triangulo pequeno), os alunos devem identificar o todo
(trapézio pequeno). Concluido mais um desafio, é destruida mais uma parte do muro e
desvendada mais uma pista.

De sequida, realiza-se o desafio 6, também segundo a dinamica aplicada anteriormente. No caso
deste desafio, 0s alunos tém de identificar qual € a peca do hexagrama que corresponde a
metade do triangulo grande, sendo essa o triangulo pequeno. Dado como terminado o Ultima
desafio desta aula, outra parte do muro é destruida e os alunos recebem outra pista.

Para terminar a aula, no PowerPointinterativo, 0 muro aparece coberto, novamente, por uma

15

15
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grande teia de aranha que inviabiliza a sua destruicdo. No seguimento, as personagens da
histdria enviam uma mensagem aos alunos:

Mosquito: “Oh nao! Outra vez?”

Cavalo Crispim: "Temos de ser mais rapidos a destruir o muro, pois as aranhas apoderam-se
rapidamente dele”.

Toupeira: E agora?”.

Cavalo Crispim: “Agora hd outro desafio de grupo para resolver, mas sé amanha saberao qual é”.
Mosquito: “Assim deixas-me ansioso!”

Toupeira: "Até amanha meninos’.

Cavalo Crispim: "Até amanhg, espera ter-vos deixado curiosos”.

Avaliacdo
0 momento de avaliacdo € realizado no final de cada intervengao educativa, atraves da observacao, com auxflio da tabela que se encontra no apéndice J3.

Expectativas em relacdo a aula:
Espero que..

e Amissao "0 que esconde o0 muro” seja uma estratégia de ensino e de aprendizagem que permita manter um fio condutor entre todas as sessoes
formativas, de umaforma criativa, motivadora e significativa para os alunos;

¢ Asmensagens das personagens despertem a atencao e o interesse dos alunos para a aulg;

e (O envolvimento dos alunos na construgao dos recursos didaticos para a aula, nomeadamente as falas dos animais, permita que 0s mesmaos se sintam
integrados no processo de ensino e de aprendizagem e motivados para aprender, mas também que possibilite o desenvolvimento de valores como a
responsabilidade e a autonomia;

e Arealizacdo de desafios de grande grupo promova o0 companheirismo, a unido, a responsabilidade e o respeito pelo outrg;

e (s diferentes desafios propostos, apresentado de uma forma sequencial e Idgica, contribuam para a aprendizagem dos conteldas propostos e para o
desenvolvimento de capacidades matemadticas, nomeadamente aquelas que integram as Novas Aprendizagens Essenciais de Matemadtica;
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A apresentacao do hexagrama de quatro pecas seja um material que suscite nos alunaos curiosidade, interesse e motivacaao pela Matematica, mas
sobretudo que facilite a compreensao significativa dos contelidos, tornando-0s menos abstratos, e promova o desenvolvimento de capacidades
matematicas;

As criancas reconhegam a presenca e a importancia da matematica nas diferentes situacdes da nossa vida, influenciado positivamente o gosto por esta
drea do saber;

A aprendizagem da matemadtica de forma contextualizada permita que as criancas associem os conteldos a vida real, facilitando a compreensao dos
mesmas;

A articulagao de saberes seja uma mais-valia para uma aprendizagem significativa, integral e holistica;

0 tempo de duracao da aula (60') seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando 0 tempo dos alunos e privilegiando a aprendizagem
significativa dos conteldos por parte deles.
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APENDICE J1 - POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA

A

0§

»

B DESATIO 4 - A DESPENSA DA TOUPEIRA
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»‘x

B DESAFIO 5 - 0 JARDIM DO MOSQUITO
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B

B DESATIO 6 - 0 CAMPO DOS CAVALOS

cenca.

o 1

> ) €

“; > Q& \ 2 7
A A

>

B DESATI0 6 - 0 CAMPO DOS CAVALOS

@W&a@pegao de fexagrama wepresenta cada uma das partes do
campe des cavales depois de ter side colocada o cerncar?

R
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APENDICE J2- GUIAO DE EXPLORACAO

GUIAO DE EXPLORACAO - ETAPA 1 (a
MISSAO "0 QUE ESCONDE O MURO?" /

DESAFIO 4 - A DESPENSA DA TOUPEIRA
a) QBserwa o despensa, da, toupeira. Que peligens representa?

8) A toupeira: quer srganizan as suas minfiscas em duas gavetas gesmetricamente iguais.
Qual das pegas do fexagrama pede wepresentarn a founas das gavetas da despensa da
toupeina? Explica, o tew vaciscinie através de desenfios, palavras sw esquemas.
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o) Do outre lade da sua teca; a teupeina pretende construuin sutva despensas em fouma de
gesmetricamente iguais. Qual das pegas deo hexagrama pede wepresentan a fouma das
gavetas da despensa da teupeina? Explica, o tew raciscinie através de desenfiss, palavrias
oW eAquemas.

DESAFIO 5 - O JARDIM DO MOSQUITQ

«)6 s'. z. d& .t t.t :e Mmt . a e t . t w
Qual das pegas de Rexagrama wepresenta o jardim de mesquite? Explica o tew
& %3 13

%g& ###
: %%ﬁe

psE
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DESAFIO 6 - O CAMPO DOS CAVALOS

depsis de ter side colocada arcenca? Explica o tew raciscinie através de desenfios, palavras

swe.&quamam

£S INCRIVEL, POR 1SS0
VAIS FAZER UM BOM

TRABALHO!
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AUTOAVALIACAQ

m.-,.;'_':_;

Desafic 4

Desafie 5

Desafie &
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APENDICE J3 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observacao (Avaliacdo Formativa)

Conhecimentos Capacidades
wn \deﬂtlflca a3 Recanhece que | Reconhece que | Reconhece que | Reconhece que Expgrlmenta * Explica, de Utiliza
= relacesde Escreve uma . . N . diferentes Desenvolve um
5 - otrapézio o triangulo o triangulo o triangulo Manipula com formaclarae linguagem
= parte-todo relacaode ) ) . ) . ) . . fasesdo ; pensamento
[ isgsceles é retanguloéa | retanguloéa retangulo é destrezao coerente, 0 seu simbdlica )
wu entre as parte-todo em pensamento . - criticoe
o metade do sextapartedo | tercapartedo metadedo | hexagramade raciocinio matematica de
E diferentes forma de . ) ) . computacional reflexivo acerca
- trapézio trapezio trapezio triangulo quatro pecas _ | oralmenteou |forma corretae )
£ pecasdo fracao i . . 2 naresolugad ) dos conteudos
[=] equilatero equildtero isdsceles equilatero por escrito adequada
=z hexagrama dosproblemas
N|C NIN|C NIN|C NINJC NIN|C NIN|[C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|C NIN|[C N
C|P ¢ ojC|P ¢ ojC|P ¢ OlC|P ¢ ojC|P ¢ ojcC|P ¢ ojcCc|P ¢ ojcCc|P ¢ ojC|P ¢ ojC|P ¢ ojC|P ¢ 0
1 X X X X X
2. X X X X X
3 X X X X X X1 X X X X X
4. X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X X
1. X X X X X X X X X X
8. X X X X X X X X X
9. X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X
n X X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X X
13. X X X X X X
4. X X X X X X X
15. X X X X X X X X X
16. X X X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X X X
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NC - Nao Conseque | CP - Conseque Parcialmente | C- Conseque | NO-N&o Observado

Atitudes Notas de Campo
Respeitaas | -, 06 Participa Relaciona-se | M |.C - "Professora, hoje vamos ouvir outra vez as nossas vozes?":
regras de sala bemcomos
de aul concentrado |adequadamente t
€aud outros F.C. - "Haje j& vamos puder destruir mais um bocadinho do muro, ndo é?';
NC|CP| C [NOJNC|CP| C [NOJNC|CP| C [ NO|NC|CP| C |NO
1 X X X X P.G. - "Adoro desafios em grupo’;
2. X X X X ,
|R.-"Professora, eu estou a gostar destes desafios!';
3. X X X X
4 X X X X M M. - "Estes problemas sao mais faceis de resolver se tivermos o hexagrama ao nosso lado'
5. X X X X
3 X X X M D.L - "Adespensa da toupeira se for dividida em duas partes iguais, cada parte corresponde a um
7 X X X ” trapézio pequeno, parque a a despensa tem a forma de um trapezio grande”;
8. X X X X \ o ) o A
X X X M.F.-"Mas se a despensa for dividida em seis gavetas iguais, a forma das gavetas € o triangulo
S. X pequeno, porgue o triangulo pequeno cabe seis vezes no trapézio grande”;
10. X X X X
1. X X X X L.G.- "Agorajd seimesmo o que é que o muro esconde!”,
2. X X X X
13, X X X M.S. - "Oh professora foste tu que inventaste este material? £ que eu nuncatinha visto e estou a
14. X X X gostar’,
LT X X X F.C.-"E encaixa perfeitamente na historial".
16. X X X X
17. X X X X
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APENDICE K — PLANIFICACAO DA QUINTA SESSAO FORMATIVA DA INVESTIGACAO

PLANIFICACAO DA INTERVENCAQ EDUCATIVAN® 3
Professara estagidria: Francisca Martins

Area curricular: Matematica Anoeturma:42G NUmero de alunos: 17

Localizacgo (Data, hordrio e duracdo): 5 de maio de | SUmario: )

2023 | 0Sh00 - 10h00 (60" Missao "0 que esconde o muro?*: Resolugao de problemas através da manipulagdo do
hexagrama.

Contextualizagao

Aturma G do 42 ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre
os nove e os dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais e adaptagdes nos momentos de avaliagao sumativa por apresentarem
bastantes fragilidades nas diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatdrio e o seu aproveitamento é heterogéneo,
sendo que a drea do saber em que os alunos demonstram maior dificuldade é portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, sao
visiveis diferencas significativas ao nivel da participagdo e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos gue mantém
curiosidade e vontade de aprender, participando reqularmente durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento
desajustado a sala de aulg, por estarem regularmente distrafdos. Importa acrescentar que se presencia uma relagao saudavel entre todos os elementos da
turma, sendo, por isso, evidente o respeito, a unido, o companheirismo e a entreajuda. Importa acrescentar que a planificagao integra recursos e estratégias
de diferenciagao pedagdgica para os alunos que usufruem de medidas universais.

Sequéncia Diddtica

A presente planificagdo corresponde a terceira sessdo formativa de uma sequéncia diddtica que totaliza cinco sessdes formativas. A primeira remete para
a exploracao da obra “Histdria de um Muro” de Isabel Fernandes. As trés sequintes tém por base a missao “O que é que o muro esconde?’ e prendem-se com
a exploragdo do hexagrama de quatro pegas, através do estabelecimento de relagdes entre as suas pecgas e, posteriormente, da resolugao de problemas
com suporte ao mesmo, no ambito do desenvolvimento do conceito de ndmero racional ndo negativo com significado parte-todo. A dltima finaliza a
exploracdo da obra em questao, em articulagao com o novo material utilizado, 0 hexagrama de quatro pecas, envolvendo os alunos na construcdao de um
muro “humano’, gque nao oprime os direitos de nenhum ser humano, mas antes alerta para a importancia da constru¢ao de uma sociedade mais justa e
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humana. Assim, todas as aulas tém uma relagao entre si, mantendo um fio condutor e a articulagdo de saberes.

Conhecimentos prévios

Matematica

Aprendizagens Essenciais 32 ano (2018)

Tema: NUmeros e Operagdes
Conteldo de aprendizagem: NUmeros racionais nao negativos
Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

e Representar nlmeros racionais nao negativos na forma de fracao e decimal, estabelecer relagdes entre as diferentes
representacdes e utilizad-los em diferentes contextos, matematicos e ndao matematicos.

e (onceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas com ndmeros racionais ndo negativos, em contextos
matematicos e nao matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos

A- Linguagens e textos;

B- Informagdo e comunicagao;

C- Raciocinio e resolugdo de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

| - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.
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Matemadtica

Aprendizagens Essenciais 2018

Tema: NUmeros e Operacgdes
Contetido de aprendizagem: NUmeros racionais ndo negativos; Resolucao de problemas
Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:
¢ Representar nimeros racionais nao negativas na forma de fragdo, decimal e percentagem, estabelecer relagdes entre as diferentes representacdes e utiliza-los em

diferentes contextos, matematicos e ndo matematicos;
e (onceber eaplicar estratégias na resolucdo de problemas com ndimeros racionais ndo negativos, em contextos matematicos e ndo matematicos, e avaliar a plausibilidade
dos resultados.

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas

Tdpico: Resolugdo de problemas

Subtdpico: Processg; Estratégias

Objetivos de aprendizagem:
e Recanhecer e aplicar as etapas do processa de resolugao de problemas;
e Aplicare adaptar estratégias diversas de resolucado de problemas, em diversos contextos, nomeadamente com recurso a tecnologig;
e Recanhecera correcao, a diferenca e a eficdcia de diferentes estratégias da resolucao de um problema.

Tema: Capacidades Matematicas
Tdpico: Raciocinio matematico
Subtdpico: Conjeturar e generalizar

Objetivos de aprendizagem:
e Formular e testar conjeturas/generalizacdes, a partir dz identificacao de reqularidades comuns a objetos em estudo, nomeadamente recorrendo a tecnologia.

Tema: Capacidades Matemadticas
Tdpico: Comunicagao matematica
Subtdpico: Expressao de ideias; Discussdo de ideias; Reconhecimento de padroes; Algaritmia; Depuragao
Objetivos de aprendizagem:
e Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos matematicos, oralmente e por escrito;
e Ouvir os outros, questionar e discutir as ideias de forma fundamentada, e contrapor argumentos.
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Matemaética

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas
Tdpico: Pensamento computacional
v rendizagem:
L]
L]
[ ]

Tema: Capacidades Matemdticas
Tdpico: Representagdes matematicas

iv rendizagem:

Tema: Capacidades Matematicas
Tdpico: Conexdes matemdticas
Subtdpico: Modelos mateméticos
jetiv rendizagem:
* Interpretar matematicamente situagdes do mundo real, construir modelos matematicos adequados, e reconhecer a utilidade e poder da Matematica na previsao e intervencdo
nessas situacoes.
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Portugués

Dominio: Oralidade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
Expressao
e Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de
palavra dos outras;
e Usar a palavra para exprimir opinides e partilhar
ideias de forma audivel, com boa articulagao,

k entoagao e ritmo adequados.

/i

Domfnio: Comunicar e Colaborar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
o |dentificar diferentes meios e aplicacbes que
permitam a colaboracdo (sincrona  ou
assincrona) em suporte digital com publicos

— =

\ sociedade mais justa. j

K conhecidos; /

Estudo do Meio

- —

Dominio: Sociedade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0O aluno deve ficar capaz de:
¢ Reconhecer aimportancia da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos para a construcdo de uma

Cidadania .olvimento

«A Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania
(ENEC) integra um conjunto de direitos e deveres que
devem estar presentes na formacdo cidada das
criangas e dos jovens portugueses, para que no futuro
sejam adultos e adultas com uma conduta civica que
privilegie a igualdade nas relagbes interpessoais, a
integracao da diferenca, o respeito pelos Direitos
Humanos e a valorizacdo de conceitos e valores de
cidadania democrdtica, no quadro do sistema
educativo, da autonomia das escolas e dos
documentos curriculares em vigor» (Estratégia
Nacional de Educacao para a Cidadania, 2017, p.1).

Temas a trabalhar:
e Direitos Humanos
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Dinamica da missao "0 que é que o muro esconde?”’

A missao “0 que esconde o muro?” é explorada em grande grupo, para que todos os alunos participem na mesma;
A missdo é constitufda por trés etapas, sendo que cada uma delas correspande a uma sessdo formativa com a duragdo de sessenta minutos.
Cada etapa contempla diferentes desafios que tém de ser resolvidos para destruir o muro e descobrir o que ele esconde.
-12 etapa: A descoberta do hexagrama de quatro pecas

» Desafio1-0s pormenores do muro

» Desafio 2 - 0 pedago do muro

= Desafio 3 - As pegas do hexagrama em agdo
- 23 etapa: As relagdes entre as pegas do hexagrama

» Desafio 4 - A despensa da toupeira

» Desafio 5 - 0 jardim do mosquito

» Desafio 6 - 0 campo dos cavalos
- 32 etapa: Resolugao de problemas através da manipulagao do hexagrama

» Desafio 7 - 0 lanche das toupeiras

= Desafio 8 — A melhor amiga do mosquito

» Desafio 9 - A corrida dos cavalos

No fim da primeira e segunda etapa da missdo, o muro é cercado por uma teia de aranha gigante que impede a sua destruicdo. Para a desfazer, 0s
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alunos tém de resolver um desafio em grande grupo, no inicio de cada aula.

Todos os alunos tém um guido de exploragao para cada etapa da missao, no qual devem registar as resolucoes de cada desafio, a medida que 0s
mesmos sao explorados em grande grupo.

Todos os desafios sao projetados no quadro interativo, em suporte de PowerPoint, para que todos os alunos consigam acompanhar a sua exploragao,
a0 mesmo tempo que registam nos seus guides de exploragao;

Todos os desafios devem ser resolvidos através da manipulagao do hexagrama de quatro pecas, pelo que cada aluno tem um sé para si;

0 hexagrama de quatro pegas € constitufdo por um triangulo equildtero, um triangulo retangulo, um trapézio isésceles e um trapézio retangulo.
Contudo, uma vez que os alunos nao estao familiarizados com estas designagdes, as pegas do hexagrama serdo denominadas por triangulo grande,
triangulo pequeno, trapézio grande e trapézio pequeno, respetivamente.

Apds a conclusao de cada um dos desafios € destruida uma parte do muro, que esconde uma pista;
As pistas referem-se a palavras ou expressoes relacionadas com os direitos humanos;
Na dltima pagina dos guides de exploracdo de cada etapa, 0s alunos tém um espago destinado para apontar as diferentes pistas que sao reveladas;

No fim da dltima etapa da missao, os alunos devem analisar as diferentes pistas que receberam e descobrir o que é que o muro esconde — os direitos
humanos;

Durante a realizacdo dos desafios, a PE deve fazer registos fotogrdficos das resolucdes dos alunos para partilhar no padlet da turma
(https://padlet.com/turma4gpaco/hist-ria-de-um-muro-9aue84ua5gsmickx). Deste modo, os alunos podem aceder as diferentes resolugdes dos
desafios e, também, partilhar com a sua famflia;

0 PowerPoint interativo utilizado ao longo das trés sessées formativas é sempre 0 mesmo.
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Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
s O
A professora estagidria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no sentido de se Computador
criar um ambiente propicio a aprendizagem.
Infcio da aula Quadro interativo 3
No quadro interativo encontra-se projetado um slide do PowerPointinterativo, no qual surge .
0 muro j& em fase de destruigdo, cercado por uma teia de aranha, conforme apresentadono | pO.WE“DO’.”[
final da aula anterior. interativo — slide 55
(cf. Apéndice K1)
De forma a manter um fio condutor com a Ultima aula, 0s alunos recebem uma mensagem
das personagens da histdria:
Mensagem das personagens em forma de didlogo:
Cavalo Crispim: “Desta vez, para desfazer a teia, tém de resolver um desafio diferente”.
Toupeira: “Pois é! Um desafio matematico”.
Computador
Mosquito: “Tenho a certeza de que vocés vao conseguir. Boa sortel” . .
Quadro interativo
Motivacdo Nota: As falas deste didlogo foram gravadas por trés alunos da turma, de forma a envolvé- 10
g g ’
los na construgdo dos recursos diddticos utilizados nos seus processos de ensino e de | . PO,WE”DO{M
di interativo — slide 56
dprencizagenm (cf. Apéndice K1)
Desafio matematico para desfazer a teia:
A toupeira tem trés filhos. O filho mais velho tem 12 anos. A idade do filho do meio € o dobro
do filho mais novo e a terca parte da idade do filho mais velho. Que idade tem cada um dos
filhos da toupeira?
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Desenvolvimento e
Sintese

Depois de resolverem o desafio anterior, a teia de aranha desaparece e inicia-se, novamente,
arealizagao de desafios para destruir o muro.

A PE distribui a cada aluno o guido de exploragdo correspondente a terceira etapa da missao.
Este guido é constituido por trés desafios diferentes, que promovem a resolugao de
problemas contextualizados com a obra em estudo, através da manipulagdo do hexagrama.

32 etapa: Resolucdo de problemas através da manipulacdo do hexagrama

= Desafio 7 - Olanche das toupeiras
= Desafio 8 - A melhor amiga do mosquito

= Desafio 9 — A corrida dos cavalos

Os trés desafios propostos para esta aula devem ser realizados de forma individual e
autdénoma, e através da manipulagao do hexagrama. Os alunos dispGem apenas de quatro
pecas, pelo que pararesolverem os desafios propostos, nomeadamente para estabelecer as
relagGes entre as pegas, tém de desenvolver uma grande capacidade de visualizagdo. Deste
modo, 0s alunos que nao conseguirem, podem utilizar as pegas dos colegas para realizar
sobreposicoes entre elas. Assim, estando dispostos em pequenas grupos na sala de aulg, 0s
alunos podem trocar impressGes entre si para partilhar diferentes raciocinios e
entreajudarem-se. No fim de resolverem cada desafio, a PE realiza a corre¢do dos mesmos
no quadro interativo, explorando a relagao entre as pegas do hexagrama e o contexto do
problema.

Os alunos comecam por realizar o sétimo desafio de forma individual e auténoma. Assim, a
PE circula pela sala de aula para orientar o trabalho dos alunos e ajudar agueles que
apresentam mais dificuldades ou que tém alguma duvida. Quando verifica que todos os
alunos terminaram o desafio, realiza a corre¢ao do mesmo, em grande grupo, no quadro
interativo. No momento da correcéo, a PE deve privilegiar a partilha de diferentes raciocinios,

Guido de exploracdo
—etapa3
(cf. Apéndice K2)

10
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dando a oportunidade das criangas participarem e escreverem no quadro as suas respostas.
Esta participagdo deve ser moderada pela PE, garantindo que todos os alunos se envolvem
nas sessdes formativas.

No desafio 7, os alunos tém de, em primeiro lugar, identificar que o hexagrama é a unidade
para determinar, posteriormente, qual a fragao que corresponde as restantes pe¢as. Depois,
devem estabelecer uma relacdo entre as fracGes e a drea/quantidade de minhocas das
pecas que compdem o prato, indicando, assim, qual das toupeiras comeu mais minhocas.
Todo este raciocfnio deve ser complementado com a manipulagdo do hexagrama. Dado
como terminado o primeiro desafio da aula, destrdi-se outra parte do muro e 0s alunos
recebem outra mensagem com uma nova pista. Esta deve ser registada na Ultima pagina do
guido de exploragdo.

Posto isto, procede-se & realizacdo do desafio oito. A semelhanca da dinamica anterior, as
criangas realizam-no autonomamente e, depois, a PE corrige-0 em grande grupo. No desafio
em questdo, pretende-se que os alunos identifiquem qual a peca do hexagrama que
corresponde a flor completa, considerando que o trapézio retangulo corresponde a sua
metade. Assim, ao contrdrio do raciocinio anterior, as criangas tém de reconhecer o todo
quando & apenas apresentada a parte. Conclufdo mais um desafio, é destrufda mais uma
parte do muro e desvendada mais uma pista.

De seguida, realiza-se o dltimo desafio, também segundo a dinamica aplicada
anteriormente. Neste desafio, na primeira alinea, objetiva-se que os alunos indiquem a
classificacdo dos cavalos na corrida, tendo em conta o caminho que percorreram. Para tal, é
fundamental que os mesmos consigam ordenar as fra¢des apresentadas, compreendendo

que a unidade (1) é maior que a metade G) e gue esta, por sua vez, é maior que %. Casoos

alunos apresentem algumas fragilidades no ambito da ordenagdo de fragdes, a PE deve
recorrer as pecas do hexagrama, nomeadamente ao trapézio isdsceles, ao trapézio
retangulo e ao triangulo retangulo, para uma compreensao mais concreta e visual. Assim,
deve demonstrar que quando uma unidade (trapézio isésceles) é dividida em duas partes
geometricamente iguais (trapézio retangulo), a drea/quantidade da parte é maior do que no

10’

20
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caso da mesma unidade ser dividida em seis partes geometricamente iguais (triangulo
retangulo).

J4 na segunda alinea, os alunos devem relacionar o caminho percorrido na corrida por cada
um dos cavalos com as pe¢as do hexagrama, considerando a unidade dada. Assim, por
exemplo, considerando a unidade o trapézio isdsceles, os alunos devem indicar que o

trapézio retangulo corresponde a parte do percurso realizado pelo cavalo Crispim (%) 0

triangulo retangulo corresponde a parte do percurso realizado pelo cavalo da Gama (%) eo
trapézio corresponde a parte do percurso realizado pelo cavalo Sucesso (1).

Dado como terminado o ultimo desafio desta aula e da missdo, 0 muro é totalmente
destruido e os alunos recebem a dltima pista. Assim, analisando todas as pistas, 0s alunos
devem mencionar o que € que o muro esconde: os direitos humanos. 5

Para terminar a aula, no PowerPoint interativo, surge uma mensagem de valorizagdo do
trabalho realizado pelos alunos, sequida de um agradecimento das personagens:

Mosquito: “ Ye)! Eu bem disse que vocés eram fantdsticos’.

Cavalo Crispim: "Nao temos palavras suficientes para vos agradecer a ajuda”.
Toupeira: "Os nossos direitos estao de volta gragas a vocés. Muito obrigada”.
Cavalo Crispim: "Fizeram um grande trabalho. Parabéns!

Mosquito: “Até a préxima”.

Avaliagdo
0 momento de avaliagdo é realizado no final de cada intervengao educativa, através da observagdo, com auxilio da tabela que se encontra no apéndice K3.

Expectativas emrelagdo a aula:
Espero que..

e Amissao "0 que é que 0o muro esconde”’ seja uma estratégia de ensino e de aprendizagem que permita manter um fio condutor entre todas as
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sessoes formativas, de uma forma criativa, motivadora e significativa para os alunos;
As mensagens das personagens despertem a atengao e o interesse dos alunos para a aulg;

0 envolvimento dos alunos na construgdo dos recursos diddticos para a aula, nomeadamente as falas dos animais, permita que 0s mesmos se
sintam integrados no processo de ensino e de aprendizagem e motivados para aprender, mas também que possibilite o desenvolvimento de
valores como a responsabilidade e a autonomig;

Arealizagdo de desafios de grande grupo promova o companheirismo, a unidao, a responsabilidade e o respeito pelo outro;

Os diferentes desafios propostos, apresentado de uma forma sequencial e I8gica, contribuam para a aprendizagem dos contetidos propostos e
para o desenvolvimento de capacidades matemadticas, nomeadamente aquelas que integram as Novas Aprendizagens Essenciais de Matemadtica;

A apresentacdo do hexagrama de quatro pecas seja um material que suscite nos alunos curiosidade, interesse e motivacdo pela Matematica, mas
sobretudo que facilite a compreensao significativa dos contetidos, tornando-0s menos abstratos, e promova o desenvolvimento de capacidades
matemadticas;

As criangas reconhecam a presenca e a importancia da matematica nas diferentes situagdes da nossa vida, influenciado positivamente o gosto por
esta drea do saber;

A aprendizagem da matematica de forma contextualizada permita que as criangas associem os conteddos a vida real, facilitando a compreensao
dos mesmos;

A articulagcdo de saberes seja uma mais-valia para uma aprendizagem significativa, integral e holfstica;

0 tempo de duracao da aula (60) seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a aprendizagem
significativa dos contelddos por parte deles.
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APENDICE K1-POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA

B DESAT0 7 - 0 LANCHE DAS TOUPEIRAS

A Toupeira comBinow um lanche com as suas amigas pora
wepresentade o prate que as amigas diwidiram entre sic

N
O%JU\‘
AlS

l‘A 3 f‘ -
B DESAFIO 7 - O LANCHE DAS TOUPEIRAS B DESATIO 7 - O LANCHE DAS TOUPERAS
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e DESATIO 9 - A CORRIDA DOS CAVALOS L DESAFIO 9 - A CORRIDA DOS CAVALOS

Se aunidade fove LSWW“IMPJ@M

a) Quab é a peca do fexagrama que covvesponde &
parte do percwuse vealizade pele cavale Sucesss?

a) Qual é a peca do fexagrama que covvesponde &

€

&~

= DESATIO 9 - A CORRIDA DOS CAVALOS

i
A

A CORRIDA DOS CAVALOS

Vo umdotofors : Vo aunidatefore

a) Qual é a peca do Rexagrama que covvespende &
parte do percunse realizade pels cavale da, Gama?

a) Qual é a pega do Rexagrama que covwespende &
parte do percunss vealizade pele cavale Sucesse?
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APENDICE K2- GUIAO DE EXPLORACAO

GUIAO DE EXPLORACAQ - ETAPA 3
MISSA0 "0 QUE ESCONDE 0 MURO?"

DESAFIO 7 - O LANCHE DAS TOUPEIRAS

A Toupeina comBinow um lanche com as suas amigas pana comenern as melfiores minfiscas
da. sua despensa. YV figuras estd, vepresentade o prate que as amigas dividinam entre sic

a) Indica as fragdes que covespondem & parte de prate que cada teupeina, comeu.

NN e oo tabolfadon ;
Toupeina comifona) N \c{‘ N A Jsupeina trabolfiadena,
_________ i v on A
s, £
N S Gt
O/ AN
Vel

8) Qual das amigas cemew maisy minfiscas? Explica o tew raciscinio através de desenfios,
palausnas sw esqueman.
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DESAFIO 3 - A MELHOR AMIGA DO MOSQUITO
A flon do mesquite perdew parte das suas pétalas.
a) Desenfia a-parte da. flor em falta .

(3] A/pegwc?n-ﬁ@magﬂanuqlwmmp&ufewg@nnwcﬁw
flor inteina &

DESAFIO 9 - A4 CORRIDA DOS CAVALOS

Q cavale Cuispim, o cavale da, Gama. e o cavale Sucesss fizeram uma grande covida. @
cavale Cuispim percerview 1 ds trajets. @ cavale da Gama perceview id&tﬂgef.@
muab&mmo-wrmnﬁo’tmﬁa

a) Far covesponder a cada cavale o prémis de 1., 2.° e 3.° lugan Explica o tew raciscinis
através de desenfios, palavras ew esquemas
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8) Se aunidade for e

Qual é a,pega. do hexagrama que covesponde a parte de percunss vealizade pels cavals
Crispirm? Expllicas o tew raciscinie através de desenfios, palavias swesquemas.

Qual & a pega, ds femagrama que covtespende & parte deo percunse wealizade pels cavals
da Gama? Explica, s tew raciscinie através de desenfios, palavras ew esquemas.

Qual é a pegas do Remagrama que covespende i pante de percunse ealizade pels cavals
Sucesse? Explica o tew raciscinie através de desenfios, palasnas sw esquemas.
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8 Seaunidadefove A :

Qual é a, pega, do Rexagrama que covwesponde o parte do percunss ealizade pels cavale
Crispim? Explica, o tew raciecinio através de desenfies, palavras ew esquemas.

Qual é a-peca do Rexagrama que coviespende i parte de pencunse realinade pele cavale
da Gama? Expllica o tew waciocinie através de desenfios, palavias eu esquemas.

Qual é a peca do Rexagrama que coviespende i parte do percunse realizade pelo cavale
Sucesss? Explicas o tew aciscinie através de desenfios, palavrias sw esquemas.
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MISSAQ TERMINADA. PARABENS!

AUTOAVALIACAQ

OCIBE

Desafis ¥

Desafis 8

Desafin 9
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APENDICE K3 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observagao (Avaliagdo Formativa)

Conhecimentos Capacidades
0 Ident|f|ca as Idenwtmca as Drdenwa as Relaciona as Expgnmenta as Explica, de Utiliza
c relagoesde Escreve uma fracbes que fracoes . diferentes Desenvolve um
S _ ) Reconheceo | Manipula com pecasdo forma clarae linguagem
= parte-todo relacaode | correspondem | considerandoa . fasesdo o pensamento
o X .| todo, quando e destrezao hexagrama coerente, 0 seu simbolica "
8 entre as parte-todoem| aspecasdo | quantidade/dar pensamento o ) criticoe
5 dada apenasa | hexagrama de comaos raciocinio matematica de
@ diferentes forma de hexagrama | eaqueaparte computacional reflexivo acerca
£ - parte guatropecas | contextosdos | oralmenteou |forma corretae ,
pecasdo fragao tendoemconta ocupaem naresolucad dos conteddos
(=] N problemas por escrito adequada
=z hexagrama a unidade relacdo ao todo dos problemas
N|C NIN|C NIN|[C NIN|C NIN|[C NIEN|[C NIN|C NIN|[C NIN|C NIN|C NIEN|C N
C[P ¢ OJC|P ¢ 0OjC|P ¢ OJCc|P ¢ OJCc|P ¢ OJcCc|Pk ¢ OJC|P ¢ 0ojc|Pk ¢ OJCc|P ¢ OJCc|P ¢ ojc|Pk ¢ 0
1. X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X
3. X X X X X X X X X X X
4. X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X X X
1. X X X X X X X X
8. X X X X X X X X
9. X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X
1. X X X X X X X X X
12. X X X X X X X
13. X X
14. X X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X X X
16. X X X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X X X
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NC - Ndo Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C-Consegue | NO - N&o Observado

Atitudes
Respeita as . Participa Relaciona-se
regrasde sala Eeté atentoe adequadament] bemcomaos
de aula concentredo e outros
NC|CP| C [NOJNC|CP| C [NOINC|CP| C |NOINC|CP| C |NO

1. X X X X
2. X X X X
3. X X X X
4. X X X X
5 | X X X X
6. X X X X
T. X X X X
8. X X X X
9. X X X X
10. X X X X
1. X X X X
12. X X X X
13. X X X X
14, X X X
15 | X X X X
16. X X X X
7. X X X X

A G.-"Finalmente, vamos destruir o muro!";
M..C.-"Vamos ter de nos despedir dos nossos amiguinhos?';
M.C.C - "Eu vou ter muitas saudades do meu mosquitinho,

F.C.-"Professora, eu pensei assim: a toupeira comilona comeu metade, porgue a parte dela eraigual ao trapézio
grande e o trapézio grande € metade do hexagrama';

IR.-"Atoupeira trabalhadora foi a que comeu menaos, porque o triangulo pequeno é a peca mais pequena e, por
iss0, s@ comeu um dozeavos das minhocas'",

MM. - "Eu s¢ consegui fazer este desafio com o hexagrama ao meu lado, porque eu ao olhar para as pecas,
descaobrilogo que a peca que é constituida por dois trapézios pequenos € o trapézio grande’,

M.CC -"Aflor do meumosquito esta deseita? Coitadinho”,
P.G. - "Professora, posso explicar-lhes? Entao é assim, o cavalo Sucesso ganhou a corrida porgue ele fez o
caminho todo, ou seja, percorreu a unidade toda, enquanto o cavalo Crispim percarreu metade dessa unidadee o

cavalo da Gama ainda percorreu menos, porque sé correu a sexta parte da unidade';

M.F. -"Pais, 0 cavalo da Gama percorreu menos gue o cavalo Crispim, porgue se nds dividirmos o caminho em
duas partes iguais, as partes sdo maiores do que se dividirmos o caminho em seis partes iguais’;

MS. - "Professara, eu gostei muito das tuas aulas. O hexagram é fixe para compreender as fragoes’
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APENDICE L — PLANIFICACAO DA SEXTA SESSAO FORMATIVA DA INVESTIGACAO

PLANIFICACAO DAS INTERVENCOES EDUCATIVAS Ne5 E 6
Professoras estagidrias: Ana Rita Vieira e Francisca Martins
Area curricular: Articulacdo de Saberes Anoeturma: 42G NUmero de alunos: 17

Localizado (Data, horério e duracdo): 25 de maio de | SUMario: )
2023 | 09h00 —10h30 (45’ + 45') /14h00 — 15h30 (45’ | 'O mistério do Muro” — construcao de um muro de direitos, pelos alunos, atraves dos hexagramas.

+45)

Contextualizagao

Aturma G do 42 ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre
0s nove e 0s dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais e adaptagdes nos momentos de avaliagdo sumativa, por apresentarem
bastantes fragilidades nas diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatdrio e o seu aproveitamento é heterogéneo,
sendo que a area do saber em que os alunos demonstram maior dificuldade é portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, sdo
visfveis diferencas significativas ao nivel da participagdo e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos que mantém
curiosidade e vontade de aprender, participando regularmente durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento
desajustado a sala de aula, por estarem regularmente distraidos. Importa acrescentar que se presencia uma relagao saudavel entre todos os elementos da
turma, sendo, por isso, evidente o respeito, a unido, 0 companheirismo e a entreajuda.

No que se concerne a metodologia, a aula decorre em torno da missao “Se os direitos humanos tiver em mente, 0 mundo serd diferente!”, através do qual é
promovida uma aprendizagem por descoberta, de uma forma interdisciplinar. Assim, a aula remete para a exploragao articulada de diferentes contetdos,
tendo por base a obra de literatura infantil - *A histéria de um muro” de Isabel Pinto e integra recursos analdgicos e digitais.

Conhecimentos prévios

Estudo do Meio Aprendizagens Essenciais 32 ano
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Dominio: Sociedade

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

e Reconhecer casos de desrespeito dos direitos consagrados na Convengdo sobre os Direitos da Crianca, sabendo como
atuar em algumas situagdes, nomeadamente que pode recorrer ao apoio de um adulto.

Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

O aluno deve ficar capaz de:

e Identificar diferencas e semelhangas entre o passado e o presente de um lugar quanto a aspetos naturais, sociais, culturais
e tecnoldgicos.

e Saber colocar questdes, levantar hipdteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunicd-los, reconhecendo
como se constrdi o conhecimento.

Matemadtica

Aprendizagens Essenciais 32 ano (2018)

Tema: Geometria e Medida

Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

e Desenhar e descrever a posicdo de polfgonos (tridangulos, quadrados, retangulos, pentdgonos e hexdgonos) recorrendo a
coordenadas, em grelhas quadriculadas;
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o |dentificar propriedades de figuras planas e de sdlidos geométricos e fazer classificagdes, justificando os critérios utilizados.

Portugués

Aprendizagens Essenciais 32 ano (2018)

Dominio: Oralidade

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:
Compreensao

e Selecionarinformacao relevante em funcao dos objetivos de escuta e regista-la por meio de técnicas diversas.
Expressao

e Pediretomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros;

e Planear, produzir e avaliar discursos orais breves, com vocabuldrio variado e frases complexas, individualmente ou em
grupo;

e Usarapalavra para exprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com boa articulagao, entoacdo e ritmo adequados.
Dominio: Leitura

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

e Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construgdo de sentidos do texto.
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Dominio: Escrita

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0O aluno deve ficar capaz de:

e Redigir textos com utilizagao correta das formas de representacao escrita (grafia, pontuagao e translineagao, configuragao
gréfica e sinais auxiliares da escrita);

A- Linguagens e textos;

) B- Informacao e comunicacao;

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos C- Raciochio e resolucao de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

G- Bem-estar, salide e ambiente;

| - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico;

J - Consciéncia e dominio do corpo.
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Portugués

Dominio: Oralidade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluna deve ficar capaz de:
Compreensao
e Selecionarinformacao relevante em funcao dos objetivos de escuta e regista-la por meio de técnicas diversas.
Expressao
e Pediretomar apalavra e respeitar o tempo de palavra dos outros;
e Usar apalavra para exprimir opiniges e partilhar ideias de forma audivel, com boa articulacao, entoagao e ritmo adequados.
Dominio: Leitura
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
*  Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construcdo de sentidos do texto;
e Explicitarideias-chave do texto;
e [dentificar o tema e 0 assunto do texto ou de partes do texto;
e Exprimir uma opiniao critica acerca de aspetos do texto (do contetido e/ou da forma).
Dominio: Educacdo Literdria
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e Antecipar ofs) temal(s) com base em nocdes elementares de género (contos de fada, lengalengas, poemas, etc) em elementos do paratexto e nos textos visuais (iustragdes);
e Compreender a organizacao interna e externa de textos poéticos, narrativos e dramaticos;
e Manifestarideias, sentimentos e pontos de vista suscitados por histdrias ou poemas ouvidos ou lidos.
Dominio: Escrita
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e Usarfrases complexas para exprimir sequéncias e relagdes de consequéncia e finalidade;
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Estudo do Meio

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Sociedade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e Reconhecer a importancia da Declaracao
Universal dos Direitos Humanaos para a construcao
de uma sociedade mais justa.

Educacdo artistica — Artes Visuais

Dominio: Experimentacdo e criacao
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

e |Integrar a linguagem das artes visuais, assim
como varias técnicas de expressao (pintura;
desenho - incluindo eshogos, esquemas e
itinerarios; técnica mista; assemblage; land’art;
escultura; maqueta; fotografia, entre outras)
nas suas experimentagdes: fisicas e/ou
digitais.

Cidadania e Desenvolvimento

«A Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania (ENEC) integra um conjunto
de direitos e deveres que devem estar presentes na formacdo cidada das
criangas e dos jovens portugueses, para que no futuro sejam adultos e adultas
com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relagées interpessoais, a
integracao da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e a valorizagdo de
conceitos e valores de cidadania democratica, no quadro do sistema educativo,
da autonomia das escolas e dos documentos curriculares em vigor» (Estratégia
Nacional de Educacao para a Cidadania, 2017, p.1).

Temas atrabalhar:
e Direitos Humanos

Matematica

Aprendizagens Essenciais 2018

Tema: Geometria e Medida

Contetdo de aprendizagem: Localizagdo e orientagao no espago; Raciochio
matematico e Comunicacdo matematica

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

O aluno deve ficar capaz de:

e Desenhar e descrever a posicao de poligonas (tridngulos, quadrados,
retangulos, pentagonos e hexdgonos) recorrendo a coordenadas, em
grelhas quadriculadas;

e Desenvolver interesse pela Matemdtica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e
social;

* Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situagoes
gue envolvam a Matemadtica no seu percurso escolar e na vida em
sociedade.
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Matemadtica

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas
Tdpico: Raciociio matemdtico
Subtépico: Classificar
Objetivos de aprendizagem:
e (lassificar objetos atendendo as suas caracterfsticas;
Tema: Capacidades Matematicas
Tépico: Pensamento computacional
Subtdpico: Abstragao; Decompasicao, Reconhecimento de padraes; Algoritmia; Depuracdo
Objetivos de aprendizagem:

e  Estruturar aresolucao de problemas por etapas de menor complexidade de modo a reduzir a dificuldade do problema;
L]

e Procurar e corrigir erros, testar, refinar e otimizar uma dada resolugao apresentada.
Tema: Capacidades Matematicas
Tépico: Comunicagao matematica
Subtdpico: Expressao de ideias
Objetivo de aprendizagem:
e Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos matematicos, oralmente e par escrito;
Tema: Capacidades Mateméticas
Tépico: Comunicagao matematica
Subtdpico: Conexdes matematicas

Objetivo de aprendizagem:
e Aplicarideias matemdticas na resolucao de problemas de contextos diversos (outras éreas do saber, realidade, profissges);

e |dentificar a presenga da Matematica em contextos externos e compreender 0 seu papel na criagao e construgdo da realidade.

Tema: Capacidades Matematicas
Tépico: Representacdes matematicas
Subtépico: Representacdes muiltiplas
Objetivos de aprendizagem:
e Usarrepresentagdes multiplas para demonstrar compreensao, raciacinar e exprimir ideias e processos matematicos, em especial inguagem verbal e diagramas.
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Dominio: Cidadania digital
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
O aluno deve ficar capaz de:
e Expressar-se enquanto cidadao digital, manifestando nogao de comportamento adequado, enquadrado com o nivel de utilizagao das
tecnologias digitais;
¢ Distinguir,em contexto digital, situacoes reais e/ou ficcionadas.
Dominio: Comunicar e colaborar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
e Comunicar (par texto, dudio, video, etc), utilizando ferramentas digitais, para expressar uma ideia ou opinido, explicar ou argumentar, no
contexto das atividades de aprendizagem de diferentes dreas do curriculo,
o (olaborar com os colegas, utilizando ferramentas digitais, para criar de forma conjunta um produto digital (um texto, um video, uma
apresentacao, entre outros);
e Apresentar e partilhar os produtos desenvolvidos, utilizando meios digitais de comunicacao e colaboragao;
e Interagir e colaborar com 0s seus pares e com a comunidade, partilhando trabalhos realizados e utilizando espacos previamente preparados
para o efeito (pdginas Web ou blogues da turma, entre outros).
Dominio: Criar e inovar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
« (riar algoritmos de complexidade baixa para a resolugdo de desafios e problemas especfficos;
« Distinguir as caracteristicas, funcionalidades e aplicabilidade de diferentes objetos tangiveis (robs, drones, entre outros);
e Resolver desafios através da programacgao de objetos tangiveis.
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e Amissao “Se os direitos tiver em mente, o mundo seré diferentel” E explorada em pequenos grupas, para que todos os alunos participem na mesma
e de forma a potenciar o trabalho colaborativo e o respeito pelo outro;

e Amissdo é constitufda por uma etapa com quatro desafios distintos:
= Desafio 1- Descodifica a mensagem secretal
= Desafio 2 — Arquitetar um muro
= Desafio 3 -Mdos a obra!
= Desafio 4- Uma mensagem a saber, para nunca mais esquecer!

o 0Os quatro desafios da missdo desta aula apresentam uma sequéncia légica entre si que culminam na construgdo de um muro fisico por parte dos
alunos da turma, constitufdo por diferentes hexagramas decorados pelos alunos;

¢ 0shexagramas presentes no muro incluem os diferentes direitos que os alunos consideram mais relevantes na sua vida;

¢ Asaulas que englobam a missao apresentada encerram a sequéncia diddtica criada com base na obra "Histéria de um muro® de Isabel Fernandes
Pinto.

¢ A presente planificagao contempla duas aulas de 45’, pelo que o primeiro segmento é lecionado pela mestranda Francisca Martins e o segundo
segmento é lecionado pela mestranda Ana Rita Vieira;

o O PowerPointutilizado durante a aula é sempre 0 mesmao.
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Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
P 0)
A professora estagidria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no sentido Computador
. de se criar um ambiente propicio a aprendizagem. No projetor encontra-se o primeiro .
Infcio da aula slide do PowerPointinterativo, de modo a despertar o interesse e a curiosidade dos Projetor 5
alunos para o decorrer da aula. oerBEIEter iD=
slide 1(cf. Apéndice L1)
Computador
Projetor
Como motivacdo paraaaula, a PE projetauma mensagem que a toupeira, personagem |  PowerPointinterativo —
do livro "Histéria de um muro” deixou aos alunos: slide 2 (cf. Apéndice L1)
‘ : “Nem posso acreditar que € a dltima vez que nos vemos. A vossa ajuda ao 10
Iongo destes dias foi tdo importante que nem imaginam. Juntos ja destruimos o muro
Motivacao e construimos coisas boas para nds! Para esta aula, o desafio é diferente. Para

saberem qual é a missdo secreta tém de descodificar a mensagem que enviamos para
as vossas professoras! Boa sorte e divirtam-se. "

Nota: As falas deste didlogo foram gravadas por uma aluna da turma, de forma a
envolver os alunos na construcdo dos recursos diddticos utilizados nos seus
processos de ensino e de aprendizagem, tendo em conta a abordagem “Deles para
eles’, defendida por Quadros-Flores et al. (2019).

Mensagem secreta para descodificar:

I P U S -
...—./—......—...—..—.-.

Mensagem secreta para
descodificar
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(Se os direitos humanos tiver em mente, 0 mundo serd diferente!)

Para descodificar a mensagem, a PE divide a turma em pequenos grupos e distribui a
cada um deles uma parte do cédigo morse que esconde o nome da missao da aula.
Paraque os alunos a consigam descodificar, no padletda turma encontram uma tabela
com a correspondéncia dos caracteres com as letras do alfabeto. Depois de cada
grupo realizar o primeiro desafio, devem partilhar com a turma a parte da mensagem
descodificada e escrever no quadro branco a mesma, para que no fim conhegcam o
nome da missao.

Computadores

Padletdaturma
https://padlet.com/turma

4gpaco/a-miss-o-
secreta-
tlvacn3a96741y7a

Quadro branco

Desenvolvimento e
Sintese

Apds terem descoberto o nome da missao, a PE inicia um didlogo com os alunos a fim
de explicar a dinamica dos restantes desafios.

Neste desafio a PE propbe que os alunos desenhem um muro na ferramenta
tecnoldgica Scratch Paraisso, comecga por organizar a turma em pares e, de seguida,
distribui a cada um deles um computador e um guido de programacao que contempla
todos os passos que devem seguir. Importa acrescentar que o comando de
programacdo gue os alunos vao utilizar foi concebido anteriormente pelo par
pedagdgico.

Antes de iniciarem a tarefa, a PE relembra, em grupo, as principais funcionalidades da
ferramenta tecnoldgica Scrafch De seguida, demonstra no quadro interativo o
primeiro passo do guido de programacdo, como forma de exemplificar o que é
esperado com este desafio.

Assim, é esperado que, numa primeira fase, os alunos interpretem o guido de
programacao que Ihes foi entregue e programem o0 comando nele descrito. Numa
segunda fase, depois de j& terem programado o comando, devem executd-lo para que

Computador
Projetor

PowerPointinterativo —
slide 2 (cf. Apéndice L1)

30
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0s hexagonos sejam desenhados, de acordo com as coordenadas determinadas pelos
alunos. Neste sentido, pretende-se desenvolver a capacidade do pensamento
computacional através das diferentes fases da mesma- abstragdo, decomposicao,
reconhecimento de padrdes, algoritmia e depuracao.

No fim, é esperado que todos os alunos tenham construido um muro com hexagonos
regulares na ferramenta de programacado utilizada, conforme o exemplo:

Importa realcar que durante a realizacao deste desafio e, uma vez que 0 mesmo vai
ser realizado em pequenos grupos, a PE deve circular pela sala de aula para observar
0 desempenho dos alunos e ajudar aqueles que apresentem algumas duvidas ou
dificuldades.

Desafio 3- Maos a obral!

De forma a manter um fio condutor, a PE inicia um didlogo com os alunos para

Quadro interativo
Computadores

Ferramenta tecnolégica
Scratch

Guido de programacao (cf.

Apéndice L2)
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introduzir o préximo desafio, que surge no sequimento do anterior.

PE: "0 segundo desafio da aula foi conclufdo com sucesso! Ja realizaram um esbogo do
muro, por isso agora estd na hora de colocar maos a obra e construfrem um muro ffsico.
Contudo, este muro vai ser especial, porque ndo vai retirar os direitos de ninguém, mas
sim eternizar a importancia dos direitos na vida de todos os seres humanos, para que
nunca se esquegam deles.”

Com este desafio é esperado que os alunos construam um muro ffsico com os
hexagramas entregues pela PE. Para tal seguem-se trés momentos distintos:

- Numa primeira fase, a PE entrega a cada aluno um hexagrama, no qual devem
escrever, individualmente, o direito humano que consideram mais relevante paraasua
vida;

- Numa segunda fase, articulando com a educagdo artfstica- artes visuais-, 0s alunos
decoram o hexagrama ao seu gosto através de diferentes técnicas e recorrendo a
diferentes materiais (tintas, pinceis, lapis de cor, lapis de cera, marcadores);

- Por fim, com o auxilio de caixas de cartdo, previamente montadas pelo par
pedagdgico, da-se inCio a construgao do muro fisico. Desta forma, cada aluno dirige-
se ao “‘muro” de cartdo e cola o seu hexagrama, com o auxilio da PE. Concluido este
momento, 0s alunos e a PE decidem, consensualmente, um lugar na sala de aula para
colocar este muro, para que nunca se esquegam da importancia da mensagem
transmitida por esta obra, na vida de cada um deles.

Para terminar a missdo e a sequéncia didatica relativa a obra "Histdria de um muro”, a
PE propde a realizagdo do ultimo desafio “Uma mensagem a saber, para nunca mais
esquecer!”. Este consiste na realizacdo de um texto de opinido, a pares, no qual os
alunos devem mencionar a mensagem que retiraram deste livro e, ainda, exprimir

20’

20
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criticamente as suas opinides em relagdo as diferentes aprendizagens realizadas e
a0s momentos experienciados durante a experiéncia diddtica. Neste sentido, o par
pedagdgico para além de promover o espirito critico e criativo dos alunos, obtém um
feedback acerca das sessfes formativas realizadas, importante para a melhoria das
praticas futuras.

Como forma de despedida as personagens da histéria deixam uma mensagem aos
alunos.

Toupeira: Bem... sé nos resta agradecer tudo o que fizeram por nds!
Cavalo: Sem a vossa ajuda nada disto seria possivell Vocés sdo brilhantes! 3
Masquito: Sem duvida. Podem ter a certeza de que nunca vos esgueceremaos.

Toupeira: E vocés nunca se esquegam de serem sempre construtores de um mundo
melhor.

Toupeira, Cavalo e Mosquito: ATE SEMPRE!

No final de todos os desafios, a PE entrega a cada aluno um cracha com a frase | Crachds (cf. Apéndice L3)
“Construtores de um mundo melhor!”, como recompensa por terem completado a
missao.

Avaliagao
0 momento de avaliagdo é realizado no final de cada intervengdo educativa, através da observacdo, com auxflio da tabela que se encontra no apéndice L4.

Expectativas emrelagdo a aula:

Esperamos que..
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A mensagem secreta inicial, como fatar mistério, suscite nos alunos curiosidade e interesse em participar na aulg;

A missado “Se os direitos humanos tiver em mente, 0 mundo sera diferente!” permita criar um fio condutor ao longo das duas aulas e encerrar de
forma significativa a sequéncia diddtica relacionada com a obra “Histdria de um muro® de Isabel Fernandes Pinto;

A utilizagdo da ferramenta tecnolégica Scrafchpromova o desenvolvimento da capacidade de pensamento computacional presente nas Novas
Aprendizagens Essenciais de Matematica;

A dinamica da aula promova o desenvolvimento de capacidades explanadas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, como o
raciocinio e a resolugdo de problemas, o pensamento critico e criativo, o relacionamento interpessoal e as linguagem e textos.

Os desafios apresentados permitam uma compreensao integral e contextualizada da obra “Histéria de um muro”;
Os alunos atribuam um significado ao muro da histdria, relacionando-o com os direitos humanos e a sua importancia em situagdes do quotidiano;

A construgdo de um muro fisico relacionado com os direitos humanos, por parte dos alunos tenha um impacto positivo e crie uma ligagao especial
com a obra estudada;

A mensagem transmitida pela obra seja bemn compreendida pelos alunos permitindo que 0s mesmos, ao longo da sua vida, sejam cidadaos
conscientes dos direitos que possuem;

A articulagdo das diferentes dreas do saber do curriculo seja uma mais-valia para uma aprendizagem significativa, integral e holistica;

A temadtica da aula, proxima da realidade dos alunos, favoreca o desenvolvimento de alguns valores descritos no PASEQ, como a responsabilidade e
aintegridade, cidadania e participacao, e a liberdade;

0 tempo de duracao da aula (90') seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a aprendizagem
significativa dos conteddos por parte deles.
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APENDICE L1 - POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA

v
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MISSAO DA AULA
Se'os;direitgs Hurhanos
/ —tiver em’/merite; 0 8

mundo sera diferente. y -

¢ ARQUITETAR UM MURO ¢
/ /

boroooood
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APENDICE L2 — GUIAO DE PROGRAMACAO

GUIAO DE P[R@@RAMAC‘@

ele
32

& Constrsi, um mune flexagenall atrawés da pregramagas ne scratch de um comande

pawdeAenﬁa/o
Enter l

1  ABreepwgrama Scrateh, através de linf que se encentra ne padlet da, twuma;
2  Clicanaseccds "crian' e atrifui-the o nome " Arquitetan e mure’;

3 Clicas nav perssnagen (Bola, preta), que se encontra ne lads direits da janela, do
Scratch ;

4  ABreaBava "csdige’, que apanece & esquerda najanela do Scratcfy;

Na seccan “eventos’ seleciona o Bloce 4 e amasta-e para o quadne
S Brance ;
8 mm&»"wntaoe&"adedom&%wl:tﬁz e amasta-o para o quadre
‘ . Brance, conectando-o ao anterion ;
Na seccds “caneta,” seleciona o Bloce RN ¢ orasta-o para o quadne
7 Brance, conectands-e asy anteriores ;

8 Na seceis “caneta’ seleciona o Bloce e,a/z/taAta,-apa/w,
o quadne Brance, conectands-o ass anteriones ;

9 Na secgas “caneta” %dom&ﬁemm,aﬂmaampm
prete e avrasta- o para o quadre Brance, conecianas-e asy aneriows ;

Na seccis “‘moviments” seleciona o Bloce vapra apossio () v () [N
10 paras o quadre Brance, conectands-o ass anteriones ;

11 Preenchie o Bloce anterion com ay coordenadas welativas & pesicas em que colocas
a Bsla preta ne pales do Scrateh ;

12 Na seceao “caneta,” seleciona o Bloce IR o avasta-e para o quadie
Brance, conectande-o ass anteriores ;

13 Na secgdn “meviments” seleciona o Bloce et Y 0 B o arrastar-o para
o quadre Brance, conectands-o asy anteriores;
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14

15

16

17

18

19

20

N———

aMaAtar&pamoquad/wﬁwm 6

Preenche o 8loce anterisn com as cosrdenadas welativas & pesicas em que colscas
a B6la preta ne palee de Scratef, de fouma o pregramares o desenfio do primeins
lado do Rexagens ;

Repete o8 passes 13, 14 e 15 para pregramanes o desenfio dos vestantes lades deo

Ne fun de programares o desenfie de todss o8 lades do Rexagens, na seccis
"wwta}',sdecima&%wm;

Para programares o desenfio de um neuve Rexdagens, velta, a wepetin todes o passey
desde o passe 10 até ae 18 ;

N fim de programares o comands, coloca o ecri em tela, cheia e cavega ne
simBole py para eBsewanes o muns fexagonal que constuuiste:

Bom tuabathio! ()
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APENDICE L3 — CRACHA “CONSTRUTOR DE UM MUNDO
MELHOR"

Constutores de
wr munde
melhon

Al
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APENDICE L4 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observagao (Avaliagdo Formativa)
Conhecimentos Capacidades
Reconhece a
Estabelece uma 4
a - Relacionaos | importancia da Recorre a
2 |relacaoentre os Relacionaa Manifesta
S Refere os Reconhece as Conhece as Executaum direitos mensagem da diversas Analisa e reflete
= carateresdo Reconhece a Identificao que forma do . X . sensibilidade B Utiliza linguagem
[ - diferentes . [ diferentes caracteristicas cédigo de humanos comas|  histéria na . técnicase Redige umtexto] criticamente .
(%] cédigomorse | linguagemde éumhexdgono | hexagrama com R - artistica, - cientifica
o - direitos . funcionalidades | de umtexto de |programacaono suas construcao de materiais de de opinido sobre 0s
= comos programagao regular umhexdgono - . Criatividade e - . adequada
@ humanos do Scratch opiniao Scratch experiéncias | uma sociedade - expressao contelidos
5 carateres regular imaginagao .
S , pessoais maisjusta e artistica
Z | alfanuméricos
humana
N | C NIN|C N @ N C NIN|C NIN|C N|IN|C NIN|C N|C NIN|C NIN|C NIN|C N|C NIN|C N|IN|C N
C|P ¢ ojc|rp ¢ 0 P ¢ C|P ¢ ojcy|p ¢ ojc|p ¢ ojc|P ¢ ojcy|p ¢ c|P ¢ ojc|rp ¢ ojc|P ¢ ojc|P ¢ c|P ¢ ojc|P ¢ ojc|P ¢ 0
1 X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X X X X X
3. X X X X X X X X X X X X X X
4 X X X X X X X X X X X X X X
5. FALTOU
6. X X X X X X X X X X X X X X X
1. X X X X X X X X X X X X
8 X X X X X X X X X X X X X X X
S. X X X X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X X X X
. X X X X X X X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X
4. X X X X X X X X X X X
15. X X X X X x| X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X X X X X X X X

NC - Ndo Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue

| NO - Né@o Observado
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Atitudes NOTAS DE CAMPO
Resped\ta a? Estd atentoe Participa erlaoonafse
regrasdesaa | - oncentrado adequadamente emcomos " 3 el f I
deaula outros P.G.:"Essas mensagens estao em cddigo morse, professoral
NC|CP| C INOINC|CP[ C [NOJNC|CP| C INOJNC|CP| C [NO
1 X X X X D.L:"Uau! Cédigo morse. Como vamos conseguir decifrar?"
2. X X X X )
3 X X X X P.G.:"Profesora, conhego muito bem o Scratch. E uma ferramenta de programacao.”
4. X X X X
5. F.C:"Vamos construir um muro no Scratch? Que fixe!"
6. X X X X
7. |X X X X L.G:"Foram as professores que puseram estaimagem no Scratch?! Estd tao gira!"
8. X X X X
S. X X X X D.C:"Professorg, eu ja consegui fazer um hexagono do muro."
10. X X X X
1. X X X X MM: "Vamos construir um muro de direitos? Que ideia brilhante!"
12. X X X X
B- i ; ;( i M.: "Professora, vou escrever o direito a alimentacdo por causa das minhoguinhas da minha Toupeirinha."
15 |IX X X X
16. X X X X
17. X X X X

414



APENDICE M — CRITERIOS DE CORRECAO DO PRE E POS-TESTE

Cotacdo geral dos itens

6.1. 6.2.

15 10 20 10 6 4 8 12 15

Analitica | Analitica | Analitica | Analitica | Analitica | Analitica | Analitica | Analitica | Analitica

Item 1 - 15 pontos

1
Escreve =
Maria
D4 outra resposta ou ndo responde.
3
Escreve p
Pedro
D4 outra resposta ou ndo responde.
2
Escreve p
Mara
D4 outra resposta ou nao responde.
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[tem 2 - 10 pontos

Indica um meio ou uma fracao equivalente.

D& outra resposta ou ndo responde.

[tem 3 - 20 pontos

1
Escreve "

D4 outra resposta ou

nao responde.

1
Escreve T

D4 outra resposta ou

nao responde.

1
Escreve —.
10

Da outra resposta ou

nao responde.

1
Escreve e
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D4 outra resposta ou

nao responde.

1
Escreve e

Da outra resposta ou

nao responde.

[tem 4 - 10 pontos

Pinta a terga parte do retangulo.

D4 outra resposta ou ndo responde.

[tem 5 - 6 pontos

Assinala as duas opgoes corretas (A e D), e nenhuma das

outras.

Assinala apenas uma das opg¢des corretas, e nenhuma das

outras.
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D& outra resposta ou ndo responde.

[tem 6 - 12 pontos

Assinala apenas «Nao».

6.1 Assinala apenas «Sim».

D4 outra resposta ou ndo responde.

Apresenta uma justificagdo adequada,
evidenciando reconhecer que a tarte nao

esta dividida em partes equivalentes.
6.2.

D4 outra resposta ou ndo responde.

[tem 7 - 12 pontos

Pinta quatro quadrados da figura.
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D4 outra resposta.

[tem 8 - 15 pontos

Representa, no

quadriculado, o bolo inteiro.

D4 outra resposta ou nao

responde.

(Critérios adaptados das provas de aferi¢do consultadas)

419



APENDICE N — GUIAO DA ENTREVISTA REALIZADA A
PROFESSORA COOPERANTE

Guiao de entrevista

O presente guiao de entrevista realiza-se no ambito de uma investigacao desenvolvida na
Unidade Curricular de Prética de Ensino Supervisionada (PES) do 22 ano do Mestrado em Ensino
do 12 Ciclo do Ensino Bdsico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB da Escola
Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto. O mesmo serd aplicado a professora
titular da turma na qual a mestranda realizou a PES e tem como principais objetivos: a) averiguar
os contributos da exploracao contextualizada do hexagrama no desenvolvimento do conceito de
ndmero racional ndo negativo na relacao parte-todo; b) analisar as competéncias sociais

desenvolvidas com a obra explorada.

Assim, considera-se pertinente e relevante para esta investigacao a opiniao da professora
cooperante pela sua experiéncia durante quatro anos com a turma e pela pratica profissional que

possui.

Tendo em consideracao o exposto, pede-se a sua colaboracao para responder a algumas
questoes acerca da acao da mestranda durante as sessoes formativas que integram a presente

investigacao.

Agradeco, desde j3, o seu contributo, disponibilidade e entrega para colaborar na realizacao desta

entrevista.

Para uma recolha de dados mais fidedigna e uma analise dos mesmos mais facilitada, autoriza a

gravacao daentrevista?

Sim
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Os dados recolhidos serao utilizados exclusivamente pela mestranda para o desenvolvimento do

seu projeto de investigacao.

Francisca Martins

Objetivos especificos

Formulario de perguntas

Percurso profissional

Qual é a sua formacao académica inicial?

Em que instituicao educacional realizou a sua

licenciatura/mestrado?

Quanto tempo de servico possui?

Trabalha neste estabelecimento de

ensino/agrupamento ha quanto tempo?

Ja fez alguma formacao ou pds-graduacao? Se

sim, qual ou quais?

Sente-se realizada como professora do 12 CEB?

Considera que a sua formacao no ensino superior

foi suficiente para exercer a sua profissao?

Que importancia foi dada as diferentes
estratégias e recursos de ensino e de

aprendizagem durante a sua formacao inicial?

Durante a sua formacao inicial, foi dada
importancia a utilizacao de  materiais

manipulaveis na drea da matematica?

Quais as estratégias/recursos mais explorados
durante a sua formacao inicial para o ensino e

aprendizagem na drea da matematica?

Atual prética profissional

Quando comecou a lecionar, quais as estratégias
e recursos que implementou com mais

frequéncia na sua pratica?

Ao longo dos anos modificou alguma
estratégia/recurso na sua prdtica com os

alunos? Se sim, qual? E qual o motivo?
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Quais as estratégias/recursos que mais utiliza
para trabalhar na drea da matematica com os

seus alunos?

Qual o papel que o aluno desempenha nas suas

aulas?

Como descreve a turma do 4°G?

Considera relevante o estudo que estd a ser
realizado sobre a influéncia da exploracao
contextualizada do hexagrama de quatro pecas
no desenvolvimento do conceito de nudmero
racional ndao negativo, com significado de parte-
todo com alunos de 42 ano de escolaridade?

Porqué?

Como descreve a dinamica da professora
estagiaria durante as sessdes formativas

inerentes ainvestigacao?

Como caracteriza a motivacao, o envolvimento e
0 interesse dos alunos durante as sessoes

formativas inerentes a investigacao?

Investigacao i _ :
Considera que as sessoes formativas

desenvolvidas alcancaram os objetivos definidos

inicialmente?

As tarefas implementadas foram adequadas ao
estudo e ao nivel de escolaridade dos alunos?
Mudava ou acrescentava algum tipo de tarefa

que nao foi explorada?

Acredita que a manipulacao do hexagrama de
quatro pecas facilitou acompreensao do conceito

de ndmero racional nao negativo? De que forma?

Pondera incluir este material na sua pratica

futura? Porqué?
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Considera que este material é relevante nas
orientacoes curriculares das Novas
Aprendizagens Essenciais da Matematica?

Porqué?

Acredita numa exploracao contextualizada dos

conceitos matematicos? De que forma?

Considera que a leitura do livro por parte da

autora fez a diferenca neste estudo?

A mensagem que a histéria transmite é
importante na formacao de alunos mais

conscientes e responsaveis? Porqué?

Acredita que a mensagem da histdria fez a
diferenca no modo de pensar dos alunos? De que

forma?

Considera que a exploracao dos conteudos
matematicos contextualizada com a obra teve
influéncia na motivacao dos alunos? E na sua

aprendizagem?

De que modo este tipo de abordagem vai ao
encontro do Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdria?

Ao longo das diferentes sessoes formativas, o

que considera que teve mais impacto nos alunos?

Mudaria ou acrescentaria alguma coisa a esta

investigacao? Como e por que razao?

Obrigada pela colaboracao. ©
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APENDICE 0 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA REALIZADA A
PROFESSORA COOPERANTE

Guiao de entrevista

O presente guiao de entrevista realiza-se no ambito de uma investigacao desenvolvida na
Unidade Curricular de Prética de Ensino Supervisionada (PES) do 22 ano do Mestrado em Ensino
do 12 Ciclo do Ensino Bdsico (CEB) e de Matemadtica e Ciéncias Naturais no 2° CEB da Escola
Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto. O mesmo serd aplicado a professora
titular da turma na qual a mestranda realizou a PES e tem como principais objetivos: a) averiguar
os contributos da exploracao contextualizada do hexagrama no desenvolvimento do conceito de
ndmero racional ndo negativo na relacao parte-todo; b) analisar as competéncias sociais

desenvolvidas com a obra explorada.

Assim, considera-se pertinente e relevante para esta investigacao a opiniao da professora
cooperante pela sua experiéncia durante quatro anos com a turma e pela pratica profissional que

possui.

Tendo em consideracao o exposto, pede-se a sua colaboracao para responder a algumas
questoes acerca da acao da mestranda durante as sessoes formativas que integram a presente

investigacao.

Agradeco, desde j3, o seu contributo, disponibilidade e entrega para colaborar na realizacao desta

entrevista.

Para uma recolha de dados mais fidedigna e uma analise dos mesmos mais facilitada, autoriza a

gravacao da entrevista?

Sim X

424



Os dados recolhidos serao utilizados exclusivamente pela mestranda para o desenvolvimento do
seu projeto de investigacao.

Francisca Martins

Pergunta 1: Qual é a sua formacao académica inicial?

Resposta: Professora do 12 Ciclo.

Pergunta 2: Em que instituicao educacional realizou a sua licenciatura/mestrado?

Resposta: A licenciatura no Instituto Jean Piaget e, depois, o mestrado na ESE.

Pergunta 3: Quanto tempo de servigo possui?

Resposta: 27 anos.

Pergunta 4: Trabalha neste estabelecimento de ensino/agrupamento ha quanto tempo?

Resposta: 20 anos.

Pergunta 5: Ja fez alguma formacao ou pds-graduacao? Se sim, qual ou quais?
Resposta: Pos graduacao nao fiz nenhuma, formacoes fiz algumas como o PNEP e uma

formacao em Matematica para 12 Ciclo na ESE.

Pergunta 6: Sente-se realizada como professora do 12 CEB?
Resposta: Nao. A burocracia é demasiada e ficamos sem tempo para nos dedicarmos a ser

professoras do 12 Ciclo.

Pergunta 7: Considera que a sua formacao no ensino superior foi suficiente para exercer
a sua profissao?

Resposta: Nao, nem pensar. Aprendi com a formacao que fiz a posteriori onde achei que tinha
lacunas e também aprendi com os colegas em autoformacgao e com a exigéncia dos préprios

alunos.

Pergunta 8: Que importancia foi dada as diferentes estratégias e recursos de ensino e de

aprendizagem durante a sua formacao inicial?
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Resposta: Na altura foi dada alguma importancia, mas nao havia os recursos de hoje em dia.
Era tudo a base de autorecolha. Os professores nao nos davam muito. Nao existia tecnologia...

até as planificagdes eram feitas a mao.

Pergunta 9: Durante a sua formacao inicial, foi dada importancia a utilizacao de materiais
manipulaveis na area da matematica?
Resposta: Isso foi. Nesse aspeto foi dada muita importancia. Os professores incentivavam a

utilizacao de materiais manipuldveis e jogos.

Pergunta 10: Quais as estratégias/recursos mais explorados durante a sua formacao
inicial para o ensino e aprendizagem na area da matematica?
Resposta: Os recursos, no fundo, nao eram coisas elaboradas... mas tinhamos de ser originais

e considerar as vivéncias e as realidades das criancas.

Pergunta 11: Quando comecou a lecionar, quais as estratégias e recursos que
implementou com mais frequéncia na sua pratica?

Resposta: Na minha pratica [pausa]. O recurso era 0 manual, era o que estava mais a mao... é
um facto! Depois, eu tinha uma colega, na altura, com quem eu construia as chamadas fichas de
trabalho e isso também resultava muito bem, porque as turmas eram muito exigentes... As
estratégias... as estratégias eram um bocadinho de acordo com o grupo/turma, tinhamos de ir
ao encontro dos pedidos e das exigéncias dos proprios alunos e da forma como eles

respondiam e exigiam. Eles exigiam! Um bom aluno exige sempre mais de um professor...

Pergunta 12: Ao longo dos anos modificou alguma estratégia/recurso na sua pratica com
os alunos? Se sim, qual? E qual o motivo?

Resposta: Ai muitas... muitas... A vida mudou, o mundo mudou, os recursos mudaram, foram
implementadas principalmente as tecnologias... a formacao do Supertabi que veio alterar aqui
um bocadinho as dinamicas em sala de aula e o manual ficou ali um bocadinho posto de lado e
deu-se mais importancia ao uso do computador. Acho que a grande diferenca até foi essa,

hasicamente...

Pergunta 13: Quais as estratégias/recursos que mais utiliza para trabalhar na drea da

matematica com os seus alunos?
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Resposta: Ora entdo... os recursos [pausal, os recursos podem ser os recursos materiais
existentes na escola, 0 manual, os que existem na internet e mais... As estratégias dependem
do contelido e as vezes até sao os proprios alunos que criam as estratégias... ou porque ja
sabem e conseguem falar do assunto e vamos por esse lado, ou se nao sabem temos queiir pela

parte mais expositiva, nao sei...

Pergunta 14: Qual o papel que o aluno desempenha nas suas aulas?
Resposta: Ora o papel...o papel...6 o centro da aprendizagem é o aluno. Desempenha um papel
livre, eu acho! Eles sao livres pela forma como se expressam e como questionam e, pronto,

hasicamente é isso.

Pergunta 15: Como descreve a turma do 4°G?

Resposta: Entdo... como € que a descrevo ... [pausa] hmmm... Sdo alunos, alguns... alguns, em
pequeno nimero, mas alguns com vivéncias complicadas e que as trazem, as vezes, para a sala
de aula e depois da asneira. Mas, de uma forma geral, acho que sao alunos interessados e ha
um grupo bom, eu tenho um bom grupo, depois tenho um grupo médio e, depois, tenho um grupo
mais fraco, mas acho que de uma forma geral sao alunos interessados. As familias, dentro das

suas capacidades, digamos assim, vao cultivando a escola, ndo é?! Pouco, mas vao...

Pergunta 16: Considera relevante o estudo que esta a ser realizado sobre a influéncia da
exploracao contextualizada do hexagrama de quatro pecas no desenvolvimento do
conceito de nimero racional nao negativo, com significado de parte-todo com alunos de
4° ano de escolaridade? Porqué?

Resposta: Eu acho que sim... eu acho que em relacao a atividade, assim a primeira vista, até
podiamos colocar algumas duvidas se ia resultar, mas eu acho que depois, na pratica, até
resultou melhor do que as perspetivas que tinhamos criado, acho eu... Eles desenvolveram bem
e conseguiram corresponder ao pedido, nao foi?! De forma até bastante empenhada e
assertiva.. Além disso, sendo esse conteudo € dificil... se tiver por tras uma aprendizagem
relacionada com outros assuntos e que seja utilizada para o abordar, que é dificil e é abstrato,

resulta melhor claro... sem duvida!

Pergunta 17: Como descreve a dinamica da professora estagidria durante as sessoes

formativas inerentes a investigacao?
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Resposta: Aiii.. Gostei muito! Acho que implementaste bem, acho que pegaste bem no
conceito. Na parte da motivacao acho que também foi uma atividade feliz e acho que eles

entenderam bem qual era o objetivo... acho que conseguiram bons resultados!

Pergunta 18: Como caracteriza a motivacao, o envolvimento e o interesse dos alunos
durante as sessoes formativas inerentes a investigacao?

Resposta: Como caracterizo?! [pausa] Eles pareceram-me bastante motivados, até como a
forma como abordaste... a forma diferente como abordaste o tema, s6 isso, acho que ja os
motivou. E... depois, o tipo de exercicios também, a forma como apresentaste as dinamicas da
aula... também, acho que sim... acho que todos se conseguiram envolver e que a motivacao foi

100%.

Pergunta 19: Considera que as sessdes formativas desenvolvidas alcancaram os
objetivos definidos inicialmente?
Resposta: Sim, contra até as perspetivas criadas, pelo menos por mim, enquanto docente, acho

que sim, acho que foram alcancados.

Pergunta 20: As tarefas implementadas foram adequadas ao estudo e ao nivel de
escolaridade dos alunos? Mudava ou acrescentava algum tipo de tarefa que nao foi
explorada?

Resposta: Ndo... acho que ndo... acho que teve muito bem... para os alunos acho que teve
mesmo bem. Até porque nenhum reagiu de forma negativa, até pelo contrario...e eles sao de se
expressar!

Pergunta 21: Acredita que a manipulacao do hexagrama de quatro pecas facilitou a
compreensao do conceito de nimero racional nao negativo? De que forma?

Resposta: Claro que sim... facilitou, porque quando se manipula, o contetdo torna-se menos
abstrato e isso é muito importante para eles perceberem o que esta por trds da teoria. Eu acho
que sim... acho que facilitou muito e tu foste muito persistente em que eles compreendessem,

de facto, o contetdo...

Pergunta 22: Pondera incluir este material na sua pratica futura? Porqué?
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Resposta: Acho que sim... claro que depois eu vou I4 ver as tuas coisas. E normal... tudo o que
for bom... na nossa vida temos de aproveitar sempre as coisas boas. Se tu fizeste boas aulas,

boas praticas... eu acho que s6 tem interesse aproveitar.

Pergunta 23: Considera que este material é relevante nas orientagoes curriculares das
Novas Aprendizagens Essenciais da Matematica? Porqué?

Resposta: Ai sim, com toda a certeza, claro! Até porque as novas orientagées vao no caminho
de os obrigar a pensar mais por eles préprios e eu acho que tu utilizaste exatamente esse
caminho... eles chegarem as conclusdes por eles préprios e nao porque o professor disse “olha,

é assim, ou assado!”.

Pergunta 24: Acredita numa exploracao contextualizada dos conceitos matematicos? De
que forma?

Resposta: Ai sim... ajudou... claro que ajudou, sem duvida! Para ja, ficam mais motivados, nao
é?! Depois o facto de a histdria ter sido bem contada também ajudou... e por outra pessoa! Eu
acho importante... porque quando vem alguém de fora a mensagem, as vezes, passa de forma
diferente e melhor... porque eles estao mais atentos. O professor, eles ja vém todos os dias e 0

outro ndo... tem outro impacto, sim!

Pergunta 25: Considera que a leitura do livro por parte da autora fez a diferenca neste
estudo?

Resposta: Fez, claro! A forma como a leitura foi feita, foi para além do normal... foi quase uma
dramatizacao, trouxe as imagens e tudo.. E depois, serviu tudo, a forma como ela se

expressou... tudo... ficou provado nos alunos no modo como depois falavam das personagens.

Pergunta 26: A mensagem que a histdria transmite é importante na formacao de alunos
mais conscientes e responsaveis? Porqué?

Resposta: Oh, todas as mensagens sao importantes, nao é?! Eu acho que todas as histdrias
tém uma moral e eu acho que essa moral se aplica a nossa vida e acho que isso faz parte da

formacao enquanto cidadaos para a vida.

Pergunta 27: Acredita que a mensagem da histodria fez a diferenca no modo de pensar dos

alunos? De que forma?
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Resposta: Eu acho que qualquer mensagem transmitida pelas histérias faz a diferenca.
Primeiro, porque os obriga a pensar, nao é?! E refletir sobre o assunto, porque tamhém dao a
opiniao e falam sobre isso entre eles, entre eles e os pais, entre eles e 0s amigos, entre eles e 0s

professores, entre eles e 0s irmaos... eu acho que sim, que fez a diferenca.

Pergunta 28: De que modo este tipo de abordagem vai ao encontro do Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria?

Resposta: Sim, vai... a exploracao dos direitos humanos esta presente nos valores que sao
defendidos por esse documento e que, I3 estd, contribuem para aformacao de um cidadao mais

consciente, responsavel, critico...

Pergunta 29: Ao longo das diferentes sess6es formativas, o que considera que teve mais
impacto nos alunos?

Resposta: Eu acho que foi tudo... a comecar pela histdria, depois o encadeamento que todas as
sessoes tiveram, a forma como envolveste os alunos para fazer parte da propria dinamica da
aula, acho que isso tudo teve um impacto positivo nos alunos e nao s6... também em nds que

nos divertimos a ver e tu, neste caso, a fazer!

Pergunta 30: Mudaria ou acrescentaria alguma coisa a estainvestigacao? Como e por que
razao?

Resposta: Nao acrescentava nada, porque esta tudo muito bom, esta tudo excelente... o que é
que podia acrescentar? Nada... Teve a motivacao com a autora, teve as dinamicas que correram

super bem, os alunos mostraram que entenderam o conteudo, nao tenho nada a acrescentar.

Obrigada pela colaboracao. ©
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