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VIl Simposio de Didactica de las Ciencias Sociales en el ambito Iberoamericano

INTRODUCAO

O presente estudo analisa o discurso didatico em manuais escolares de Histéria britanicos
correspondentes em 3.2 ciclo do Ensino Basico Portugués entre a década de 1980 e a atualidade.
Assim, é nossa intencdo proceder a andlise do texto informativo e respetivas estratégias didaticas
de construcdo, analise e comunicacdo do conhecimento histérico nos manuais, de forma a inferir
o0 seu papel na construcdo de identidades sociais e culturais e no desenvolvimento de
competéncias de forma a inferir o tipo de consciéncia histdrica que os manuais escolares de
Historia sdo capazes de construir no Reino Unido. Verdadeiramente, tudo reside em responder a
questdo: que Histdria ensinar?

Por discurso didatico entendemos o didlogo entre o conhecimento cientifico, as finalidades do
ensino da Histdria e as estratégias de construcdo do conhecimento e de andlise e de comunicacdo
desse conhecimento numa perspetiva de desenvolvimento de competéncias histéricas. No
manual escolar hd um discurso didatico, que pode ser implicito ou explicito, construido a partir
das concegdes que temos sobre a Histdria, a construcdo do seu conhecimento cientifico e sobre
as formas como os individuos incorporam a aprendizagem na anadlise da realidade social passada
e presente. Todos estes aspetos fundamentam as opgdes didaticas do manual. Desta forma,
partilhamos da concecgdo de discurso didatico de Pemjean (2009, 151):

“Un discurso didactico es la explicitacion (consciente o inconsciente) de nuestras concepciones,
del didlogo entre el discurso cientifico que sustenta la ensefianza de la HCCSS desde la cual nos
planteamos en el aula, las finalidades que le asignamos a dicha ensefianza y las formas en que
esperamos que aprendan nuestros estudiantes.”

Desta forma, o manual escolar ao optar por uma metodologia, tragando estratégias e atividades
de acordo com determinados principios pedagdgicos, estd a desenhar um discurso didatico.
Assim, a nossa investigacdo é suportada num quadro tedrico que encontra no discurso didatico
as conceg¢des do conhecimento histérico com autores como Risen (2006) que compreende a
evolucdo da didatica da Historia numa perspetiva reflexiva sobre a sociedade e o conhecimento
histérico que age como um recurso de construcdo da consciéncia histérica.

DIDATICA DA HISTORIA/EDUCACAO HISTORICA E CONSCIENCIA HISTORICA

Atualmente, a diddtica da Histéria estd intimamente relacionada com os procedimentos
cognitivos de consciéncia historica, ou seja, com o desenvolvimento de competéncias de
interpretacdo do passado de forma historica e de utilizacdo do mesmo na orientacdo da vida
(Gago, 2007), tornando-se, assim, imprescindivel compreendermos os processos que envolve a
construcdo da consciéncia historica. Um dos objetivos do nosso estudo é exatamente
compreender em que medida o Manual exerce um papel no desenvolvimento de competéncias
histéricas, uma vez que se trata de um elemento que comporta narrativa histérica e, portanto,
de consciéncia historica, ja que esta se expressa narrativamente. Gago (2007, 96) fala sobre a
ligacdo da consciéncia histérica com o grande sentido da Histdria, ou seja, compreender o
presente através do passado e até perspetivar o futuro:

“Pela consciéncia histérica aprofunda-se a orientacdo do presente e expectativas do futuro
com base na investigacdo histérica geradora de multiplos sentidos do passado.”

Tal fundamenta a importancia que temos de depositar na analise de processos e recursos de
construcdo da consciéncia historica. O manual de Histéria é um deles. Ndo é por acaso que os
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manuais escolares de Histdria sdo hoje objeto de investigacdo dada sua crescente importancia no
ambito educativo e, como tal, com um enorme peso na formacao da identidade e da consciéncia
historica. Como tal, interessa-nos apresentar um quadro conceptual sobre a formacdo da
consciéncia historica e o seu contributo na Educacdo Histdrica e vice-versa.

Comecemos por diferenciar os perfis de competéncias cognitivas da consciéncia histdrica que se
perspetivam de forma sistémica e que sdo em simultaneo as trés dimensdes de aprendizagem
histérica (Risen, 1993; Lee, 2002): competéncia para a interpretagdo histdrica (conce¢do do todo
temporal no seu conjunto - o passado, o presente e o futuro -, na expectativa de que a experiéncia
do passado ajude a compreender o presente e a perspetivar o futuro); competéncia para a
experiéncia histdrica (capacidade de diferenciar o passado do presente, evidenciando as
caracteristicas especificas de cada um); competéncia para a orientacdo temporal (capacidade de
aplicacdo de nog¢des de mudanca temporal e de compreensdao do conhecimento historico para a
orientacdo na vida, conferindo-lhe identidade). Gago (2007, 90) afirma ainda que a “competéncia
narrativa” é uma competéncia essencial da consciéncia histdrica, “uma vez que a narrativa
concretiza os procedimentos da consciéncia historica e tem uma funcdo de orientagdo temporal,
considera-se que, especificamente, a competéncia essencial da consciéncia histdrica se pode
designar por “competéncia narrativa”.” Ora, o desenvolvimento destes diferentes perfis de
competéncia da consciéncia histérica sao auxiliados pela didatica da Histéria. Estamos longe de
uma concecao de didatica da Histdria que sirva apenas como ferramenta para transportar
conhecimento histérico académico para a Escola, ou seja, como uma disciplina que faz a
mediacdo entre a Histdria como disciplina académica, os alunos e a educagdo escolar (Rusen,
2006). A Didatica da Historia é frequentemente entendida como um tema ligado as Ciéncias da
Educacdo, sem qualquer ligacdo com os historiadores, pensando-se que o seu papel é adaptar ao
contexto escolar o conhecimento criado por estes (Cardoso, 2008). Contudo, percorrendo a
historia da disciplina, percebemos a sua transformacdo ao verificar o seu papel na narrativa
histdrica e na compreensdo histdrica, na definicdo dos principios da composicado da Histdria como
problemas de ensino e aprendizagem (Risen, 2006). Desta forma, a didatica da Histéria encontra
o seu caminho no desenvolvimento da Educacdo histdrica. Tal como Cardoso (2008), partilhamos
de uma definicdo de didatica da Histdria que a considera mais préxima da Histéria do que da
Educagdo. Distanciamo-nos de um conceito de Diddtica da Histéria como a arte de ensinar
Histdéria ou de uma colecdo de métodos tanto para a o ensino de Histéria quanto para outras
disciplinas escolares, apoiar uma concecao de Diddtica da Historia como uma subarea da Histdria,
uma vez que ela ndo trata apenas da histdria escolar, mas de todas as elaboracdes da Histdria
sem forma cientifica (Cardoso, 2008). Assim, a didatica da Histdria junta aos assuntos do
processo ensino-aprendizagem em sala de aula a percecdo tedrica dos processos e funcdes da
consciéncia histérica em geral (Risen, 2006, 12):

“A didética da historia agora analisa todas as formas e fun¢des do raciocinio e conhecimento
histérico na vida quotidiana, pratica. Isso inclui o papel da histdria na opinido publica e as
representagdes nos meios de comunicacdo de massa; ela considera as possibilidades e limites das
representacdes histéricas visuais em museus e explora diversos campos onde os historiadores
equipados com essa visdo podem trabalhar.”

De facto, a atual didatica da Histéria preocupa-se em ir além da aquisicdo do conhecimento
substantivo de Histdéria, para passar a envolver o individuo e as suas capacidades cognitivas em
analises criticas da realidade histérica através de diversas narrativas. A este propdsito Gago (2007,
118-119) diz-nos o seguinte: “Deve-se equipar os alunos a compreender os diferentes tipos de
afirmacdes que se podem fazer sobre o passado, relacionando-as com as questdes levantadas e
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as evidéncias historicas inferidas. [...] Os alunos sdo assim comprometidos e encorajados a pensar
de forma reflexiva.”

Ora, os perfis de consciéncia historica interessam-nos como pano de fundo conceptual de anélise
do Manual Escolar. Por outras palavras, o Manual como um instrumento privilegiado de narrativa
histérica e, portanto, de concretizacdo da consciéncia histdrica, tem em consideragao na sua
narrativa e nas experiéncias de aprendizagem que prop8e o desenvolvimento destes diferentes
perfis de consciéncia historica?

Para além, dos perfis da consciéncia historica, Risen (1993) definiu quatro tipos de consciéncia
historica:

- consciéncia histdrica tradicional — procura manter vivas as tradi¢8es e os padrdes culturais
pré-determinados (a prépria moralidade é definida como tradicdo), através de um todo
temporal que consegue atribuir ao passado, significado e relevancia para a atualidade,
guiando a vida humana pela afirmacdo de obrigacdes no meio social e de uma identidade
comum;

- consciéncia histdrica exemplar — a apresentacao de exemplos torna-se fundamental para
a construcdo da memoaria historica e para uma melhor compreensdo do presente, tendo a
Histdria o papel de ensinar a argumentacdo moral, pois a moralidade adquire uma validade
intemporal;

- consciéncia histdrica critica — caracteriza-se por um exercicio da argumentacdo histdrica
critica através da pratica da “contra narrativa”, construindo-se a identidade pela expressdo
do que ndo se pretende ser. Ndo é a favor da totalidade temporal, rompendo com a
continuidade e, desta forma, perdendo o seu papel de orientacdo do quotidiano. Utiliza a
moralidade como ideologia critica dessa moralidade;

- consciéncia histdrica ontogenética — pauta-se pela interpretacdo e pela forma como
adquire os padrbes temporais através da mudanca, procurando integrar no presente a
experiéncia do passado, embora a significancia seja encontrada no desenvolvimento. Ou
seja, nas palavras de Gago (2007, 92) “os padrdes mudam em ordem a manter a
permanéncia”. Aqui a questdo da multiperspectiva em Histéria esta sempre presente, pois
hd uma aceitacdo de diferentes pontos de vista, “porque podem ser integrados numa
perspetiva abrangente de mudanca temporal” (Gago, 2007, 92). Constrodi-se a identidade
pelo cruzamento de tempo e acontecimentos, encontrando-se sempre em mudancga. A
relacdo entre orientacdo histérica e valores morais é a de que estes sdo vistos também
num sentido de aceitacdo de diferentes perspetivas, pois o argumento da mudanca
temporal é o fundamento para a validade dos valores morais.

O desenvolvimento da consciéncia histérica parece estar condicionado, por um lado, pelas
necessidades praticas e, por outro lado, pela racionalidade metodoldgica da cognicdo historica.

Retomando a questdo da analise conceptual da consciéncia histérica, interessa-nos agora
compreender como é que esta se desenvolve e quais sao as suas competéncias cognitivas, ou
seja, como é gue esta se manifesta no campo da educacao histoérica. Por outras palavras, importa
analisarmos as implicacGes da consciéncia histérica na drea da educacdo historica. Segundo Gago
(2007, 95), “a educacdo historica parece ocorrer quando as competéncias de experienciar o
tempo passado, interpretando-o de forma histdrica e utilizando-o na orientacdo da vida, sdo
desenvolvidas”. E quais sdo essas competéncias? Também essas competéncias advém dos perfis
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de consciéncia histoérica e que obedecem a uma sequéncia estrutural do modo tradicional até ao
ontogenético em crescentes graus de complexidade (Gago, 2007). Assim, verifica-se que ha um
aumento da complexidade que também corresponde ao proprio desenvolvimento da capacidade
de lidar com essa complexidade, facto que se explica pelos préprios estadios de desenvolvimento
psicolégico. Esta complexidade também se manifesta ao nivel da experiéncia temporal que vai
obtendo progressivamente no individuo novas qualificacbes desde o perfil tradicional ao perfil
ontogenético. Os padrdes de significancia historica, o conceito de verdade, as formas
comunicativas da vida social e a concecdo de identidade histérica, obedecem, todos eles, a um
crescimento de complexidade (Gago, 2007).

Sabendo que a educacdo histdrica é o “processo de digerir a experiéncia de tempo em
competéncias narrativas” (Gago, 2007, 95), esta comporta o desenvolvimento de trés perfis de
competéncias da consciéncia histdrica — a experiéncia, a interpretacdo e a orientagdo — que
constituem os trés elementos centrais da competéncia narrativa e, ainda, os quatro estadios de
desenvolvimento que sdo estruturados de forma interligada, uma vez que os perfis de
competéncias da consciéncia histérica encontram-se entrelacados. Tudo isto constitui a base da
teoria da aprendizagem histérica (Gago, 2007). A socializacdo e individualizacdo humana sao
processos que contribuem para o desenvolvimento da consciéncia histérica, que deve ser
entendido como um processo de desenvolvimento de competéncias, gerado pelo crescente grau
de complexidade, “em que o nivel subsequente pressupde o precedente e o expande” (Gago,
2007, 96), sabendo que os diferentes tipos de “fazer sentido histérico” podem estar presentes
num mesmo individuo. Risen (1993, cit. em Gago, 2007, 95) fala mesmo que a educacdo historica
tem de traduzir o desenvolvimento das seguintes competéncias de natureza narrativa:

“1. A capacidade/habilidade de experienciar historicamente em relagdo com a actualidade
passada;

2. A capacidade/habilidade de interpretar historicamente em relacdo com o todo temporal,
que combina:

a. experiéncia do passado, com

b. compreensdo do presente, e

c. expectativas a observar no futuro;

3. a capacidade/habilidade de orientar historicamente, que se encontra relacionada com a
necessidade pratica de encontrar uma trajetdria através da mudanca temporal.”

Como & que, entdo, o Manual escolar britdnico se constitui um recurso de desenvolvimento da
educacdo histdrica? Serd que este pode mesmo constituir um instrumento de desenvolvimento
de competéncias de interpretacdo do passado de forma histérica e de utilizagdo do mesmo na
orientacdo da vida? E o que vamos procurar dar resposta no delineamento desta investigacdo.

DELINEAMENTO DA INVESTIGAGAO E SEUS ASPETOS METODOLOGICOS

O estudo baseia-se numa analise do contelldo de manuais escolares britanicos, recolhidos uma
boa parte deles no Georg Eckert Institut. A opcdo por este pais prende-se com o facto de nele
estar a ocorrer nas Ultimas décadas um grande dinamismo de investigacdo em Educacdo Historica
e, desta forma, procurar compreender se tal tem implicages na construcao do discurso didatico
dos manuais escolares.
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Foram analisados 10 manuais escolares britanicos entre as décadas de 1980 e a atualidade, de
forma avaliar a evolugdo da didatica da Histdéria que atravessa quatro décadas. A distribuicdo
guantitativa dos manuais pelas décadas em estudo € a seguinte: 2 manuais para a década de
1980; 2 manuais para a década de 1990; 4 manuais para a primeira década do novo milénio; 2
manuais para a década de 2010. Todos os manuais pesquisados neste estudo estdo listados
abaixo e cada um deles é representado pelo cédigo indicado entre paréntesis:

Mills, H. (1987). Twentieth Century World History in Focus. Macmillan Education. (MGB1)

Scott-Baumann; M.; Platt, D. (1989). Our Changing World, Modern World History from 1919 to
the Present. Hodder & Stoughton. (MGB2)

Avyllett, J. F. (1991). The Twentieth Century World. 12 ed.. Londres: Hodder & Stoughton. (MGB3)
Heater, D. (1992). Our World this Century. Oxford: Oxford University Press. (MGB4)

Monaghan, T. (2002). Renaissance, Reformation and the Age of Discovery 1450-1700.
Heinemann. (MGB5)

Fewster, S.; Wilkinson, A.; Wilkinson, S. (2005). History First 1066-1500. Essex: Pearson/Longman.
(MGB6)

Shephard, C.; Collier, M.; Rees, R. (2007). Medieval Realms. Hodder Education. (MGB7)

Clayton, S.; Collier, M.; Day, S.; Rees, R. (2009). History Progress. 1901 to Present Day. Heinemann.
(MGBS8)

Wilkes, A. (2014). Invasion, Plague and Murder. Britain 1066-1509. Oxford University Press:
Oxford. (MGB9)

Wilkes, A. (2015). Technology, War and Independence 1901 to Present Day. Oxford University
Press: Oxford. (MGB10)

Também a diversidade editorial foi um dos critérios de selecdo do corpus documental, para
garantir uma variedade de concecgBes editoriais e, com isso, verificar se tal tem influéncia na
construcdo do manual escolar. Outro critério de selecdo das fontes foi o volume de informacao,
de forma a inferir se a didatica da Historia apresenta conceg¢®es diferentes de Manual para
Manual, permitindo fornecer consisténcia ao objeto de estudo. Na selecdo das fontes foi tido em
consideracdo ainda o critério de correspondéncia ao nivel de escolaridade do 3.2 ciclo do Ensino
Basico Portugués, o Key Stage 3.

Delineamos a nossa questdo de partida da seguinte forma: qual o papel do manual escolar
britdnico na construgdo de identidades sociais e culturais e no desenvolvimento de competéncias
histdricas e de formagdo da consciéncia histdrica?

Assim, é nossa intencdo proceder a andlise de conteldos proporcionados em manuais escolares
e respetivas estratégias didaticas de construcdo, analise e comunicagdo do conhecimento
histérico, o seu papel na construcdo de identidades sociais e culturais e no desenvolvimento de
competéncias de forma a inferir o tipo de consciéncia histérica que os manuais escolares de
Histdria sdo capazes de construir no Reino Unido. Dedicamos um especial enfoque na anadlise de
abordagens didaticas através do estudo das propostas de experiéncias de aprendizagem e da
selecdo de fontes apresentada nos manuais. O objetivo é avaliar em que medida essas atividades
e fontes promovem o pensamento critico dos jovens. Assim, interessa-nos averiguar sobre a
didatica da Histéria no processo de formacgdo da consciéncia historica.
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A hermenéutica que fundamenta este tipo de investigacao circula pelas correntes de investigacdo
centradas no processo e no produto, areas que nos remetem para consideragdes sobre as varias
dimensbes ou categorias de analise: dimenséo da “teoria do conhecimento”, dimensdo do
“design”, dimensdo do “conteudo” e dimensdo da “metodologia de ensino da disciplina”
(Weinbrenner, 1992; Choppin, 1992), sendo que neste estudo vamos privilegiar as duas ultimas
dimensdes e uma breve analise da primeira dimensdo, através da anadlise das caracteristicas
internas dos manuais de Histéria. A primeira dimensdo trata de reconstruir a perspetiva
epistemoldgica que se encontra no manual, sendo analisado o tipo de afirmac8es que nele se
encontra, avaliadas desde o ponto de vista linguistico até a sua fiabilidade; a formacdo de
conceitos, se sdo construidos de forma multiperspetiva e ndo tendenciosa; a formacao ideoldgica
que procura promover, avaliando o cardcter descritivo ou prescritivo das afirmagdes, a sua
incorrecdo ou correcdo e a sua tendenciosidade ou imparcialidade. J& em relacdo as dimensdes
do “conteudo” e da “metodologia de ensino da disciplina”, ou seja, do ponto de vista do
conhecimento transmitido, das estratégias de ensino-aprendizagem e da promocdo do
desenvolvimento de atitudes e valores, temos de averiguar corre¢do e atualizagdo cientifica; se o
Manual apresenta as controvérsias em torno de conteldos; a selecdo de conteldos e a sua
legitimacdo; a sua estrutura e a organizacao de estratégias de ensino-aprendizagem da disciplina.
O estudo desenvolve-se segundo uma linha de investigacdo essencialmente qualitativa, através
da anadlise de conteudo.

Assim, tragamos uma metodologia andloga a outras investigacdes realizadas neste ambito. Uma
hermenéutica com as seguintes categorias e varidveis analiticas, adaptadas de Pemjean (2009):
concec¢do do conhecimento histdrico (interpreta¢do da realidade histdrica); relativismo do saber
histérico (temporalidade, espacialidade e contextualizagdo); complexidade do saber historico
(apresentagdo da informa¢do — natureza, justificagdo dos processos — multicausalidade;
organizagdo dos saberes — inter-relacdes); estratégias de construcdo do conhecimento histdrico
(resolugdo de problemas e trabalho com fontes) e estratégias de andlise e comunicagdo em
Historia (interpretagdo da informacéo histérica; comunicacéo de opiniGes argumentadas). A
opcdo por este desenho metodoldgico, atento as concecBes do conhecimento histérico
impressas nos textos informativos, fontes e atividades do manual, fundamenta-se na
especificidade disciplinar da didatica da Histéria.

Relativamente a andlise documental das fontes, esta foi sistematizada na criacdo de uma base de
dados.

QUATRO DECADAS DE DISCURSOS DIDATICOS DE MANUAIS BRITANICOS -
RESULTADOS

Os manuais escolares analisados apresentam caracteristicas muito diferenciadas entre as
décadas analisadas.

Vamos comegar por abordar a concegdo do conhecimento histdrico e a sua complexidade A
narrativa dos manuais escolares foi evoluindo entre as décadas em analise, verificando-se de
forma bem clara que nas duas primeiras décadas, esse texto atende principalmente as concegdes
epistemoldgicas da Histéria, um modelo de Historia Nova que se encontra bem refletido nos
manuais, onde a apresentacdo e até interligacdo entre as varias dimensd&es da realidade histodrica
estdo presentes nos textos informativos, embora por vezes, ainda, enfatizando o acontecimento
e onde a oficina do historiador é apresentada ao aluno, de forma a este compreender como se
faz Histdria e estimulando a respetiva transposicdo didatica desta ideia, colocando o aluno no
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papel de pequeno historiador. H4 uma preocupacdo em desenvolver o conhecimento acerca da
construcdo do conhecimento historico ao pretender introduzir os alunos na tomada de
consciéncia que a ciéncia histoérica é produto de uma construcdo do historiador. Interessante foi
verificarmos que ja em alguns manuais dos anos de 1980 e de 1990 se encontra o apelo a
importancia das fontes histdricas e a sua diversidade para a fundamentacdo do discurso didatico;
a formacdo de opinido atenta a multiplicidade de juizos de valor, procurando envolver o aluno
em conhecer como se constroi a Historia, imbuido de um espirito de oficina da Histéria, em que
o aluno progressivamente “adquire” o oficio de historiador.

Apesar de termos verificado que alguns manuais ingleses tém, entre os anos de 1980 e de 1990,
uma narrativa de modelo narrativo ou descritivo dos acontecimentos e da sua sequéncia no
tempo, normalmente ndo enunciando os fatores que desencadearam e desenvolveram as
realidades histéricas, ou seja, ndo fazem uma interpretacdo histérica dos eventos e dos
processos, outros promovem narrativas de tipo explicativo. Os manuais que tem apenas a
preocupacdo de descrever a realidade histérica, fazem-no, por exemplo, enunciando
acontecimentos como a guerra da Coreia, a guerra do Vietname, a revolta na Hungria e a
Primavera de Praga de 1968, e descrevendo-os em sequéncia cronolégica, sem os ligar
diretamente a uma interpretacdo dos conflitos regionais da Guerra Fria ou vé-los, por exemplo,
como sinais de insatisfacdo para com o regime soviético e comunista. Os textos de autor tém um
caracter sobretudo informativo, acompanhado, por vezes, de questdes de resposta muito
simples, formuladas com uma intenc3o de reforco da retencdo da informac3o. E mais nas décadas
de 2000 e 2010 gue os manuais tendem a desenvolver um modelo explicativo, preocupado com
a demonstracdo da complexidade do saber histérico. Contudo, ndo podemos apresentar esta
classificagao sem expor especificidades de alguns manuais das décadas de 1980 e de 1990, que
os singularizam pela forma como a narrativa histéria é desenvolvida, havendo dois exemplos
curiosos. Estamos a referir-nos aos manuais MGB2 e MGB4. O primeiro tem um texto de autor
caracterizado pela descricdo e pela narracdo pormenorizada dos acontecimentos, inserindo
fontes escritas como fundamentacBes para a narracdo que estd a desenvolver. Essas fontes
escritas surgem em forma de citacdo, outras vezes sdo fontes iconograficas ou quadros sintese
de informacgdo comparativa; ou ainda, o apelo ao que uma fonte iconografica sugere que estd em
consonancia com a afirmacdo do autor (MGB2, 148). Também chega mesmo a utilizar uma
citacdo de uma fonte escrita para iniciar o seu texto de autor. E um texto muito completo pelos
pormenores que fornece ao aluno sobre os acontecimentos e a realidade histdrica, narrando
mesmo alguns episddios factuais. Também apresenta um discurso quase em forma de texto
literdrio, numa escrita descontraida, com uma linguagem bastante clara, utilizando pontos de
exclamacdo e interrogacdes ao longo texto (MGB2, 161): “Kennedy and his advisers were united
on one thing: the missiles would have to go! But how?” Desta forma, o texto informativo
apresenta caracteristicas singulares, nada comuns em manuais escolares. Ja o manual de 1992
faz uma ligacdo entre texto informativo, com descricdo pormenorizada dos acontecimentos, e a
informacdo de mapas que sdo apresentados como fontes. No texto de autor trabalha mesmo essa
informacdo ou remete o aluno para uma analise atenta da informacdo do mapa, para que este
trate essa informacdo (MGB4, 130): “Turn back to Map | and note the following: 1. Germany was
reduced in size...”. Este manual formula, por vezes, questées como hipdteses de interpretacdo da
realidade histdrica, apontando a multicausalidade, sendo dos manuais analisados, o Unico, entre
as décadas de 1980 e de 1990, que parece ter preocupacdes de explicacdo historica.

Apesar dos manuais da década de 1990 ndo desenvolverem um texto argumentativo, estes
esforcam-se por desenvolver o espirito critico do aluno ao apresentar as opinides de diferentes
intervenientes na realidade histérica, por exemplo (MGB4, 137):
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“The world entered the period of the New Cold War, though the Americans and Russian
leaders did meet for talks at Geneva 1985. Who was responsible for this change? There
were, in fact, faults on both sides.”

Conclui-se que o autor tem a intencdo de levar o aluno a compreender que a Histdria é o
resultado de mdltiplas interpretagdes que devemos ter conhecimento e com isso promover a
construgdo de uma consciéncia histodrica critica. No entanto, nada disto é depois promovido nas
experiéncias de aprendizagem propostas, ou havendo mesmo a total omissdo de propostas de
atividades.

A partir dos anos 2000, os manuais estdo estruturados de forma a trazer vida a Histéria com a
apresentacdo de episddios da Histéria ligados ao individuo comum e ndo apenas as grandes
personalidades histdricas, de forma a estimular a empatia histérica, por exemplo ao propor que
o aluno imagine-se um desses individuos e narre episddios da sua vida. Por outras palavras,
procuram ativar a imagina¢do dos alunos, motivando-os também através do uso de intensas
narrativas, estorias entusiasmantes e imagens poderosas. Verifica-se um grande cuidado
dedicado a fundamentacdo da complexidade do saber historico pela forma como a informacdo é
apresentada, apelando sempre a forma multiperspetiva; pela multicausalidade como processo
de explicacdo historica fundamental na construcdo do saber histérico e por todas as inter-
relacdes estabelecidas na analise dos processos histdricos, presente quer no texto informativo,
quer nas propostas das experiéncias de aprendizagem. De facto, a evolucdo do manual escolar
britanico alcanca novos patamares com a entrada no novo milénio com manuais que atendem
sobretudo aos contributos da educacdo histérica com fortes reflexos na construcdo do manual,
mais do que propriamente a dimensdo da teoria da Histdria. Tal evidéncia estad patente em todas
as paginas dos novos manuais das décadas de 2000 e de 2010, pautados pelo desenvolvimento
de um banco de competéncias que também introduz o aluno nas tarefas do historiador, mas um
historiador que atende a um conjunto de empreitadas que ndo passam apenas por contar a
histéria do passado, mas explicar as causas e consequéncias de realidades histdricas
(multicausalidade); mostrar que alguns aspetos alteram-se e outras permanecem iguais ao longo
de um periodo de tempo, ou seja, o desenvolvimento de conceitos de mudanca e permanéncia;
colocar o aluno a trabalhar como um detetive da Histdria que usa evidéncias e aprender a tratar
informacdo das fontes; identificar motivos que explicam a importancia de certos eventos e
pessoas; explicar porgque as interpretagdes diferem, promovendo experiéncias de aprendizagem
de comunicac¢do sobre o passado.

Para analisarmos o relativismo do saber histdricondo temos em conta apenas o texto informativo,
mas também o trabalho das fontes selecionadas. Ou seja, importa averiguarmos a articulacdo
entre o texto de autor e as fontes, tais como fontes escritas historiograficas e historicas, imagens,
graficos, mapas, esquemas, entre outros. Um dos aspetos que consideramos importante ser
analisado é o tratamento das fontes, tendo em conta as seguintes questdes: as fontes
selecionadas para o manual trazem um discurso diddtico de mera ilustragdo do conteudo ou
acrescentam informacdo ndo presente texto de autor?; essas fontes encontram-se devidamente
localizadas no tempo e no espac¢o?; o tratamento das fontes nos manuais mereceram cuidados
de desenvolvimento das capacidades reflexivas e interpretativas do aluno?. A selecdo das fontes
e sua respetiva contextualizacdo é um excelente meio para descortinarmos conclusées sobre o
relativismo do saber historico.

A nossa analise permitiu-nos concluir que as fontes selecionadas nos manuais das décadas de
1980 e de 1990 tendem mais para confirmar a explicacdo histérica tecida no texto informativo e
ndo tanto um acréscimo de informacdo a esse texto; ja a partir dos anos 2000, as fontes adquirem
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uma forga muito maior no manual, trazendo-lhe um discurso didatico que pretende uma analise
das realidades histéricas sobretudo a partir das fontes mais do que pelo texto informativo,
sempre devidamente contextualizadas no tempo e no espago, e o tratamento de informacao
dessas fontes é desenvolvido no sentido de promover as capacidades reflexivas e interpretativas
do aluno através das propostas de atividades que apresentam.

Previamente manifestamos que a intencao de desenvolvimento da opinido critica do aluno ja se
fazia sentir, em alguns manuais das décadas de 1980 e de 1990, num texto de autor que era
sempre acompanhado de questdes-problema para o aluno, situadas sempre num tempo e num
espaco devidamente localizado, de forma a também com isto demonstrar o préprio relativismo
do conhecimento historico em funcdo dessas varidveis. De facto, é muito interessante
verificarmos como ao longo do texto informativo vai acontecendo um questionamento ao aluno
sobre o tema em estudo, ndo com a inten¢do de verificagdo do seu conhecimento sobre o
contelido, mas de promocdo de uma opinido critica. E neste sentido que se confirma um salto
entre uma pedagogia transmissiva do conhecimento de base mais conservadora e uma pedagogia
gue apela ao desenvolvimento de competéncias da capacidade critica do aluno no ambito, por
exemplo, do tratamento da informacdo e da utilizagdo de fontes. De facto, podemos afirmar que
0S manuais britanicos tiveram sempre presente a promog¢do da consciéncia do relativismo do
conhecimento histérico, ndo apenas pela sua dimensdo multiperspetiva que Ihe confere uma
enorme complexidade, mas também pela contextualizagdo temporal, espacial e varias dimensdes
da realidade histdrica que confere especificidades dentro do mesmo quadro temporal.

O nosso estudo permite-nos concluir que hd uma notdria evolucdo na qualidade de ensino-
aprendizagem entre as décadas em andlise que o manual escolar britdnico promove também
pelas estratégias de construgcdo do conhecimento historico (resolugdo de problemas e trabalho
com fontes) e estratégias de anédlise e comunicagdo em Histdria (interpretacdo da informacao
histérica; comunicacdo de opinides argumentadas), facto que também é indiciador de uma
alteracdo significativa dos objetivos de ensino da disciplina, o que implica necessariamente
também uma alteracdo de praticas pedagodgicas que se foram progressivamente descentrando
de uma valorizagdo que se colocava no conhecimento para o desenvolvimento do espirito critico,
o que implica necessariamente a adogao de um modelo pedagdgico assente no desenvolvimento
de competéncias. As nossas afirmac¢des fundamentam-se logo numa primeira impressao indutiva
do estudo que nos permite concluir que ha uma enorme diferenca entre os manuais das duas
primeiras décadas da época em estudo e os das Ultimas duas décadas, sendo que nas primeiras
temos manuais com poucas fontes e nas segundas uma grande quantidade de fontes e, ainda,
esse aumento é mais acentuado nos manuais da década de 2010. Também devemos analisar as
funcdes das fontes, sobretudo das iconogrédficas que passam principalmente por funcdes
decorativas, de exemplo ou de funcdo informativa, entre as décadas de 1980 e a de 1990, e ja
nas ultimas décadas adquirem a funcdo de motivacdo e maioritariamente a funcdo de reflexdo e
interpretacdo, de acordo com a tipologia de Choppin (1992).

Ja haviamos mencionado atrds que em alguns manuais das décadas de 1980 e 1990 verificdmos
a intencdo de promover o conhecimento do papel e trabalho do historiador, sobretudo nas
atividades que propdem ao nivel da critica das fontes. Igualmente, desenvolvem um conjunto de
exercicios em que procuram o apelo as fontes histdricas para a fundamentagao do conhecimento
histérico. De facto, os procedimentos do historiador na constru¢do do conhecimento historico
encontram-se em propostas de experiéncias de aprendizagem que revelam a preocupacdo de
desenvolver na aula de Historia momentos da oficina do historiador e procurando recriar no aluno
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o oficio de historiador. Sendo, vejamos o exemplo de propostas de experiéncias de aprendizagem
em ME ingleses (MGB2, 1989, 153; MGB3, 1991, 85):

“2. One of the tasks of the historian is to discover what happened in the past. In other
words, to establish the facts about the past. Historical facts can be supported by evidence
and no-one disputes that they are true. [...]

Another of the historian’s tasks is to explain why something happened. In other words, to
interpret the facts about the past and explain why they are important. Two of the
statements above are explanations of the cause of the Berlin Blockade. One is an opinion,
the other is a judgement.

“3. ¢) Find any recent newspaper story which you think is not objective. Stick it in your
book. Then, write down how this report might one day be useful to a historian.”

Os manuais dos anos 2000 e 2010 apresentam experiéncias de aprendizagem muito
diversificadas, tais como a elaboracdo de textos argumentativos e de sinteses, trabalhos de
pesquisa, em que por exemplo tém tarefas de argumentacdo entre duas facdes antagdnicas;
analisar diferentes fontes e realizar a respetiva critica as fontes em relacdo a sua credibilidade e
proveniéncia; dar explicacdes sobre determinadas realidades histéricas; produzir sinteses. As
atividades propostas passam, quer pelo trabalho de fontes, quer por atividades de resolucdo de
problemas. Ambas sdo construidas no sentido de fomentar o desenvolvimento do pensamento
critico nos estudantes, sobretudo com uma utilizagcdo de fontes para contrastar diversas opinides
sobre um mesmo assunto e essa informacdo é utilizada para resolucdo de problemas. Aqui
também se atinge a dimensdo da complexidade do saber histérico, com experiéncias de
aprendizagem que mobilizam as fontes ndo como um complemento de informacdo, mas sim
como evidéncias que sdo trabalhadas ao nivel da critica as fontes. De facto, verificou-se que entre
as décadas em andlise houve uma evolucdo significativa das propostas de experiéncias de
aprendizagem, havendo uma valorizacdo progressiva do desenvolvimento de competéncias
histéricas pela diversificacdo de estratégias com uma forte aposta no trabalho da multiperspetiva,
através das quais se treinam um conjunto de conhecimentos, capacidades e atitudes que
contribuem para a formacédo do futuro cidaddo interventor, critico e consciente.

Assim, por tudo isto consideramos que os manuais britanicos foram evoluindo nas duas primeiras
décadas no sentido de promover uma consciéncia historica de tipo critico, onde a multiperspetiva
é um dado que se procura ter em considerac¢do na narrativa historica e, nas duas Ultimas décadas,
0S manuais conseguem atingir patamares de desenvolvimento de consciéncia histérica de tipo
ontogenético. Os manuais escolares britanicos foram progredindo para textos informativos,
fontes e propostas de atividades que permitem desenvolver nos alunos capacidades criticas para
gue consigam construir uma interpretacdao do mundo e da sociedade de forma mais rigorosa e
também consciente da complexidade da realidade histérica.

Desta forma, concluimos que o grande dinamismo de investigacdo em Educacdo Histérica que
tem ocorrido no Reino Unido nas ultimas décadas tem tido repercussdes na construcdo do
discurso didatico dos manuais escolares.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo revela como os manuais de Historia britanicos constituem exemplos de aplicacdo de
boas praticas de ensino-aprendizagem da Histodria, pelo seu texto informativo e propostas de
experiéncias de aprendizagem que permitem desenvolver a multiperspetiva em Histéria e,
portanto, colocando a ténica na complexidade do conhecimento histérico. De facto, concluimos
gue nos manuais britanicos ha lugar para aquilo que se investiga em Didatica da Historia. E para
responder a questdo Que Historia ensinam os manuais escolares do Reino Unido?, trata-se de
uma Histdria que atende a interpretacdo da realidade histérica, devidamente contextualizada e
que convida o relativismo e complexidade do saber histérico, estimulado no desenho de
estratégias de construcdo do conhecimento histérico, assentes no trabalho de fontes e
progressivamente apostando na resolucdo de problemas. Na nossa investigacdo sobressaiu uma
evolucdo muito positiva na concecdo de manuais escolares, manuais que foram evoluindo no
sentido de abandonar uma légica de discurso disciplinar objetivo, universal e valido; nem um
discurso didatico marcado pela descricdo, a narragdo ou a explicacdo Unica. Claramente,
percebemos que o modelo de ensino que preconiza ndo é de ensino transmissivo, renunciando a
procura da objetividade e universalidade do conhecimento disciplinar.

Os manuais britanicos promovem um ensino que coloca a possibilidade de existéncia de varias
interpretacGes da realidade histérica e, portanto, desenvolvem um discurso de tipo
explicativo/argumentativo, também de acordo com a racionalidade atual das ciéncias sociais e
humanas. Assim, verificamos que a medida que foi evoluindo o discurso cientifico e os seus
objetivos também se modificou o discurso didatico nos manuais britanicos ao longo das quatro
décadas em estudo: uns anos de 1980 com manuais que incorporam textos e atividades entre os
modelos descritivo e explicativo; avancando para a década de 1990 com uma notdria evolucdo
para textos explicativos e argumentativos e atividades que ddo conta de distintas interpretacdes
da realidade histdrica, a que o novo milénio deu prosseguimento e reforco com estratégias de
ensino-aprendizagem desenhadas no sentido de mostrar a complexidade da realidade histdrica,
em atividades que permitem aos estudantes compreender a sociedade do passado e do presente
como uma realidade interpretavel.

Investigar o discurso didatico nos manuais escolares revela-se de uma enorme importancia na
consciencializacdo dos professores sobre o seu significado, podendo ter uma forte influéncia na
pratica educativa ao poder nele reconhecer as suas limitagdes ou capacidades discursivas. Esse
conhecimento oferece fundamentos cientificos para a ado¢do dos manuais escolares na sua
Escola. As investigacGes empiricas mostram que dentro da mesma Escola é comum
desenvolverem-se perspetivas didaticas muito diferentes, facto que dificulta aos estudantes a
compreensdo das légicas de construcdo da explicacdo e analise da realidade historica. Logo ndo
ter a consciéncia do que é o discurso didatico pode também inviabilizar uma adequada adogado
de manuais escolares de Historia e, consequentemente, o alcance das finalidades do ensino da
Histdria vinculadas ao pensamento critico e reflexivo. Ora, desta forma, estamos a introduzir um
encadeamento de relacBes entre a producdo e edicdo do manual escolar, a sua adocdo em
contexto escolar e, finalmente, o seu uso em aula. Como tal, é fundamental continuar a investigar
sobre o tipo de conhecimento historico que se promove através dos manuais escolares, de forma
a averiguar se aquilo que se investiga em Didatica da Histéria tem lugar de aplicagcdo nos manuais
escolares para depois poder vir a ter repercussées em contexto de sala de aula.
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