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Atualmente, o Congo enfrenta uma crise humanitaria devido a mineracdo do cobalto, um mineral

crucial na producao de dispositivos tecnoldgicos.

0 trabalho escravo infantil nestas minas sao um problema sistémico; comunidades vulneraveis

sao diariamente exploradas para atender a crescente demanda de dispositivos eletrénicos.

Se as TDIC sao parte integral das escolas do séc. XX|, o desenvolvimento da capacidade de

resolucao de problemas também o é. Assim caomo aresponsabilidade social.

Comprometo-me, por essas criancas e pelos meus alunos, a tentar criar em todas as minhas
salas de aulaum ambiente propenso ao desenvolvimento dessas capacidades, a fim de

empregar o meu privilégio ao servigo de um sistema manipulado até que o deixe de ser.
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RESUMO

Num cendrio educativo em constante transformacao, o papel da Escola transcende a mera
transmissao de conhecimento, passando a exigir uma abordagem dinamica que dialogue
eficazmente com as exigéncias da sociedade contemporanea. A rapida evolucao das Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC) introduz desafios e oportunidades na educacao,
exigindo que a sua integracao seja feita de forma critica. Assim, o presente Relatdrio é,
simultaneamente, uma reflexao do percurso realizado pela mestranda ao longo da PES e uma
procura das interconexdes entre a pedagogia centrada no aluno, a valorizagao do pensamento
critico como suporte para o desenvolvimento de competéncias metacognitivas e as TDIC no

contexto educacional.

O documento procura, ainda, abordar a complexa interseccao entre os pressupostos legais, 0s
principios constitucionais e as demandas contemporaneas na educacgao, destacando-se a
promocao de uma educacao inclusiva, democratica e orientada para o desenvolvimento integral

dos alunos.

A mestranda delineou, ainda, o eshoco de um Projeto de Investigacao que, embora nao tenha sido
implementado, lhe permitiu aprofundar o seu entendimento nas suas areas de estudo. O foco
deste estudo é entender o impacto do uso das TDIC e, concretamente, a influéncia dos criadores
de conteudo digital no discurso das criancas portuguesas que tém vindo a adotar a variedade
brasileira do portugués, enquanto explora as potencialidades pedagdgicas desta questao. Este
Projeto de Investigacao é meramente exploratdrio, e nao ousa oferecer respostas definitivas a
esta problematica. O objetivo é antes iniciar um didlogo sobre um aspeto emergente na atualidade

e que nao pode ser ignorado.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacdo (TDIC), Competéncias

Metacognitivas, Sociedade Contemporanea, Flexibilidade, Sistema Educativo.



ABSTRACT

In an ever-changing educational setting, the school’s role goes beyond the mere transmission of
knowledge, requiring a dynamic approach that effectively engages with the demands of a
contemporary society. The rapid evolution of the Digital Information and Communication
Technologies (DICT) introduces challenges as well as opportunities in education, making it
essential foritsintegration to be made critically. Thus, this reportis both areflection on the journey
undertaken by the student throughout the Professional Master's in Education Practice (PES) and
an exploration of the interconnections between a student-centered pedagogy, the appreciation of
critical thinking as a base for the development of metacognitive skills and the DICT in the

educational context.

The document also seeks to address the intricate intersection of legal assumptions, constitutional
principles, and contemporary demands in education, the promotion of inclusive, democratic and

holistic student developmentis emphasized.

Additionally, the master's student outlined a research project that, although not implemented,
provided her with the opportunity to deepen her understanding in the scientific and pedagogical
domains of her field. The exploratory study sought to understand the impact of the use of DICT
and, specifically, the influence of online content creators on the discourse of Portuguese children
who have been adopting the Brazilian variant of the Portuguese language, exploring,
simultaneously, the pedagogical potentials of this aspect. This research is purely exploratory,
refraining from providing any definitive answers to the matter at hand. Its goal is to initiate a

dialogue on an emerging aspect that cannot be ignored in contemporary times.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies (DICT), Metacognitive Skills,

Contemporary Society, Adaptability of the Educational System, Socio-constructivism.
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GLOSSARIO

Norma linguistica: variedade especifica da lingua que, geralmente, estd associada as “classes
sociais mais cultas e aos centros urbanos de maior influéncia, que se impdem (..) como modelo a
seguir em situacées de uso mais institucional da lingua” (DGE, 2011). Assim, a definicao de norma
destaca-a, sobretudo, como uma convencao social, estabelecendo-se, por um lado, por for¢a do
habito e tradicao, e, por outro como uma acao com “justificacoes sociopoliticas e histdricas, de
caracter pedagdgico e comunicativo.” (Mateus, 2013, p.439), embora a sua arhitrariedade confira

a essas justificacoes uma fragilidade intrinseca, uma vez que estao sujeitas a mudancas.
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Variacao Linguistica: Processo pelo qual uma lingua é usada de diversas formas, sendo

influenciada por fatores sociais, geograficos e individuais. (Correia, 2023)

Variedade Linguistica: Diversidade de manifestacdes linguisticas resultantes da variacao
linguistica, podendo ser identificadas em termos regionais, culturais e histéricos, como as
variedades nacionais do portugués (por exemplo, portugués brasileiro e portugués europeu).
(idem, 2023)

Variantes Linguisticas: Forma especifica de expressao dentro de uma variedade linguistica,
representando diferencas particulares de pronuncia, vocabuldrio ou estruturas gramaticais num
determinado contexto linguistico. (por exemplo: chiclete e pastilha eldstica sdo exemplos de

variantes lexicais) (idem, 2023)



indice

INTRODUGAO 17
1. UMOLHAR SOBRE A DOCENCIA 22
1. OPROFESSOR, “ESSA METAMORFOSE AMBULANTE" 23
12. UMAESCOLA PLURAL: O MOSAICO DAS CULTURAS 26
13.  WORLD WIDE WANDERER: 0 HOMO ZAPIENS NA EDUCACAOQ 29
2. "ECHATOCHEGAR A OBJETIVO NUM INSTANTE” 36
21.  OLUGARDAACAO: DO AGRUPAMENTO AS ESCOLAS 42
211. OAGRUPAMENTO 42
21.2. AESCOLADO1°CEB 46
213. AESCOLADO2°CEB 50
22.  AINTERVENCAO PEDAGOGICA: 0S SABERES EM DIALOGO 53
2.21 NASALADEAULA 56
2.21. PARA LA DASALADE AULA 65
3. INVESTIGACAO E FORMACAO 69
3.1 AINFLUENCIA DA ERADIGITAL NO DISCURSO DAS CRIANCAS PORTUGUESAS....70
32. MOTIVACAO 75
21.  QUESTAOPROBLEMAE OBJETIVOS 77
33. METODOLOGIA 78
3.4. TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS 83
3. CONCLUSAO 85
BIBLIOGRAFIA 88
ANEXOS 95
ANEXO 1: DOCUMENTO ORIENTADOR DA PES 95
APENDICDES 101
APENDICE I: GUIAO DE OBSERVACAQ - 1.2 CICLO 101
APENDICE Il: GUIAO DE OBSERVACAOQ - 2.2 CICLO: 52 ANO 121
APENDICE Ill: GUIAO DE OBSERVACAO - 2.2 CICLO: 62 ANO 136




APENDICE IV: UNIDADE DIDATICA [RE]JPRODUZINDO SABERES 150
APENDICE V: UM EM PROTESTO 167
APENDICE VI: PROPOSTA DE ATIVIDADE PAA 187




indice de Tabelas

38

Tabela 1: Guido de Regéncias

Tabela 2: Mapa de Intervencoes

Tabela 3: 20 canais com mais visualizagdes em Portugal e no Brasil

39
78




Indice de Figuras

Figura 1: Atividade do "Dia do Agrupamento” 46
Figura 2: Atividade de Expressao Motora "Ganda Lata" 49
Figura 3: Formacao de Primeiros Socorros com os Bombeiros de Ermesinde 49
Figura 4: Dia do Apadrinhamento 49
Figura 5: Exemplo da Andlise textual do poema "Aquilo que nao fiz". 58
Figura 6: Trabalhos elaborados pelos alunos durante a atividade "Capa do single"..............cc... 58

Figura 7: Exemplo de uma ficha resolvida pelos alunos do 32 ano durante a atividade introdutdria

ao tema das figuras equivalentes. 60
Figura 8: resultados da atividade de consolidacao. 61
Figura 9: Experiéncia Chia Pet que nao resultou 62
Figura 10: Pagina da Histdria criada no StoryJumper 63
Figura 11: Exemplos das figuras projetadas em aula (borboleta, peixe, cobra, gato e sapo)............ 64
Figura 12: Atividade de Mimica de consolidacao 64
Figura13: Visita a Serra de Valongo 65

Figura 14:Visita a parte externa da Igreja do Convento de Sao Francisco e Passeio pela Ribeira do

Porto 67

Figura 15: Visita a parte interna da Casa do Infante 68



file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206546
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206547
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206548
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206549
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206550
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206551
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206552
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206552
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206553
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206554
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206555
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206557
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206558
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206559
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206559
file:///C:/Users/DANDHARA%20FURFURO/Desktop/RE%20DANDHARA%20FURFUROALTERADO.docx%23_Toc153206560

INTRODUCAO

Para avancar em direcao a construcao de uma educacao do futuro, é imperativo que esta sigaum
caminho de transformacao. Para Edgar Morin, isso envolve a criagao de um conjunto de reflexdes
sistematizadas como ponto de partida para a reavaliacao da educacao do século XXI (Morin,

2000).

Inserido na Unidade Curricular Pratica Educativa Supervisionada (PES) integrada no 22 ano do
Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e de Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do
Porto, o presente Relatdrio de Estagio (RE) surge com o propdésito de apresentar o trabalho
desenvolvido no Agrupamento de Escolas, que funcionou como centro de estdgio, em articulacao
com a dimensao tedrica, procurando questionar, analisar e fundamentar op¢oes, perspetivando a

reflexao critica como alimento do crescimento pessoal e profissional da mestranda.

A elaboracao deste RE, de acordo com o Decreto-Lei n? 79/2014, constitui condicao para a
obtencao do grau de Mestre que, por sua vez, habilita para a docéncia de perfil duplo, no 12 e 2°
Ciclos do Ensino Basico (CEB). O desenvolvimento da PES em contexto profissional procura expor
o docente em formacdo ao contacto com diferentes dimensoes, intervenientes, metodologias,
destinatarios, realidades e idiossincrasias inerentes a formacao de profissionais especializados,
procurando dotd-los de saberes e de competéncias profissionais, gerais e especificas. Pela
exposicao, pela experimentacao, pela interacao entre a teoria e a pratica, pela reflexao e
guestionamento que sé o contexto de sala de aula (com ou sem paredes) permite, o professor em
formacao desenvolve, amplia e consolida conhecimentos e competéncias que concorrerao paraa

construcao do seu perfil como profissional da Educacao.

A concretizacao da PES nas escolas e salas do 12 e 22 CEB concretiza-se num processo
atravessado por diferentes fases - observacao, planificacao, acao e reflexao pds-acao. As fases
mencionadas decorrem em diferentes momentos e com diferentes intervenientes. Além dos
professores em formacao, divididos em pares pedagdgicos, existem outros profissionais com
diferentes funcdes e pertencentes as duas instituicoes responsaveis pela formacao dos

professores — Agrupamento de escolas (centro de estagio) e Escola Superior de Educacao do
17



Politécnico do Porto (ESEPP), instituicao responsavel pela formacao, em geral, dos mestrandos e
pela Supervisao Pedagdgica. Os docentes do Agrupamento de Escolas que acompanham os
professores em formacao no quotidiano pedagdgico e escolar sao designados por professores-
cooperantes, do 12 e 22 CEB; os docentes da ESEPP, designados por supervisores constituiam
uma equipa composta por docentes do 12 CEB e docentes das areas de especializacao de
Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal, do 22 CEB. Esta equipa de supervisao desloca-
se ao centro de estagio paraobservacao de intervencdes pedagadgicas, a par de momentos de pré-

e p6s-ohservacao e avaliacao da pratica pedagdgica.

Este RE baseia-se nas orientacoes institucionais fornecidas, no ambito da PES, e procura
apresentar recortes e evidéncias do trabalho desenvolvido nas escolas e turmas do 12 e 22 CEB,
especificamente, no 32 52 e 62 anos de escolaridade. Assim, apresenta-se um documento,
dividido em capitulos e subcapitulos, além da introducao e da conclusao, partindo de uma visao
geral, para, depois, caminhar para momentos mais especificos, procurando mostrar como se fez
o caminho. Com mais questoes do que respostas, com entusiasmo, mas tamhém com desanimo,
que se aprende a superar, com preocupacao em colocar em dialogo saberes, conhecimento
tedrico e pratico, perspetivando a investigacdo como suporte para a acao informada,
problematizadora, responsavel e reflexiva e procurando encontrar hipdteses de resposta a
questoes levantadas pelo contexto de sala de aula. Nesse sentido, e procurando dar resposta a
dimensao investigativa expressa nos documentos orientadores da PES, procurou-se desenhar
um projeto de investigacao, de natureza exploratdria, que pudesse constituir uma espécie de
embrido para uma eventual investigacao-acao, a aplicar no futuro, com base na fundamentacao,

instrumentos e dados apresentados.

Assim, o presente RE tem inicio com o Resumo/Abstract, seguido de indices, de diferente
natureza, mais especificamente, de abreviaturas e siglas, tabelas e imagens, seguindo-se a
Introducao, os Capitulos 1, 2 e 3, estando cada um deles subdividido em tdpicos, que procuram
orientar a leitura e conferir unidade interna ao trabalho apresentado; a terminar, surge a
Conclusao, cujo propdsito essencial, mais do que encerrar, é abrir portas ao questionamento, ao
aprofundamento e descoberta de saberes, valorizando a dimensao reflexiva no desenvolvimento

profissional, o conhecimento como privilégio e a docéncia como compromisso de servico publico.
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No primeiro capitulo, intitulado “Um Olhar Sobre a Docéncia”, procura-se apresentar informacao,
com recurso a fontes tedricas, que possam fundamentar caminhos e op¢des em contexto de
pratica educativa, assim como contribuir para a compreensao da complexidade e evolucao do
papel docente. Tamhém nesse capitulo, num outro subtdpico, é dedicado algum espaco para
abordar a complexidade dos paradigmas subjacentes as praticas pedagdgicas, ainda que, pelos
limites e carateristicas do RE, essa aproximacao a tematica referida tenha assumido uma
natureza mais exploratdria. Neste contexto, pareceu significativo dar conta da dicotomia entre a
escola tradicional e a “escola cultural” (Patricio, 1995), duas visdes sobre a escola, 0 ensino e a
aprendizagem, cujo traco distintivo se poderd considerar, de um modo geral, focado no processo

e na abordagem metodoldgica.

Ainda no capitulo referido, mas dentro de um outro subtdpico, intitulado “Uma Escola Plural: O
Mosaico das Culturas”, procura-se enquadrar a heterogeneidade que carateriza o meio escolar.
Essa diversidade, impulsionada pela globalizacao, traduz-se e manifesta-se através de
diferencas étnicas, culturais, sociais e psicoldgicas. As instituicdes de ensino sao desafiadas a
gerir e a desenvolver estratégias e procedimentos que conduzam a transformacao de
mentalidades, atitudes e crencas, fomentando junto dos docentes e dos alunos o
desenvolvimento de capacidades de adaptacao a mudanca e a promocao sistematica do respeito
pela diversidade. Essa perspetiva implica, assim, uma continua reavaliagao critica do curriculo e

das praticas pedagdgicas.

No tdpico seguinte — “World Wide Wanderer: O Homo Zapiens na Educacao” -, destaca-se a
urgéncia de os docentes adaptarem as suas praticas a um mundo em constante evolucao, onde a
integragao das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC) desempenha um papel
central. E necessario reconhecer, em primeiro lugar, o impacto que as diferencas geracionais
poderao ter na eloquéncia e no uso adequado da “linguagem digital” (Prensky, 2001), aceitando,
desde logo, que docentes e alunos nao estarao em patamares idénticos, no que se refere a
interacao e a vontade perante aquele universo. Parece ser consensual que, em inimeras
situacoes, os professores ensinam estudantes que, hoje, se apresentam mais ageis, mais
apetrechados, mais familiarizados com as TDIC, do que os seus professores, cabendo aos
préprios e a escola tirar partido desse novo dado, encarando-o como uma oportunidade para

enriquecer e diversificar as estratégias de ensino. E nossa conviccdo que esta situacao obriga a
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umareflexao aprofundada e alargada, a comecar pela necessidade de repensar a escola, espacos,
materiais e intervenientes, questionando para que sejam encontradas respostas e redesenhadas
abordagens pedagagicas, cultivando uma postura de compromisso, de flexibilidade e abertura a
mudanca, ao longo do processo de ensino de aprendizagem. Acresce, ainda, a necessidade de
reconhecer o a-vontade dos alunos com as TDIC, tentando utilizar essa realidade como uma
oportunidade para enriquecer e diversificar as estratégias de ensino. Assim, o desafio reside na
criacao de um ambiente escolar que promova o equilibrio entre o recurso as tecnologias e as
praticas pedagdgicas tradicionais, através de estratégias metacognitivas, colocando o foco no
aluno, fazendo dele um sujeito ativo na construcao do conhecimento. Isso implica, entre outras
coisas, uma adocao consciente da “linguagem tecnoldgica” para garantir que as diferencas

geracionais nao representam obstaculos a comunicagao entre docentes e alunos.

O capitulo 2 é dedicado a apresentacao do trabalho desenvolvido durante o periodo em que
decorreu a PES no Agrupamento de Escolas que funcionou como centro de estdgio, em turmas do
12 e 22 CEB. Nesse capitulo, procede-se a contextualizacao, caraterizacao da instituicao, dos
espacos e dos sujeitos, assim como o trabalho desenvolvido dentro e fora da sala de aulg,
designadamente a planificacao de sequéncias e de atividades diddticas, a par da participacao e
dinamizacao de projetos e/ou iniciativas mais pontuais e efémeras, procurando apresentar
recortes, exemplos e evidéncias que constituem excertos, pecas de um puzzle, que poderd ajudar

ailustrar o percurso formativo da professora em formacao.

No capitulo “Investigacao e Formacao” do RE, apresenta-se o desenho de um projeto de
investigacao, cujamotivacao e problematica surgiu a partir do contexto pedagdgico, pelo contacto
com os alunos e observacao das suas interacoes verbais. Este contacto mais préximo com a
escola, a sala de aula e alunos veio reforcar o interesse da formanda pelo uso e convivéncia de
duas variedades do Portugués - a europeia e a brasileira- e as questoes que essa situacao levanta
e como a escola e os professores a encaram e gerem. Esse interesse havia ja sido desencadeado
antes do periodo da formacao profissional, quando o assunto referido se tornou noticia em
Portugal, com réplica, naturalmente no Brasil. As motivacdes que advém, naturalmente, da
esséncia e da experiéncia pessoal vivida por quem pretende investigar sao, por vezes, reforcadas
por situacdes do quotidiano que vao ao encontro dos nossos pensamentos e inquietacoes e

atravessam o nosso olhar quando surgem com visibilidade em érgaos de comunicacao social,
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quer na imprensa escrita, quer no audiovisual, parecendo, assim, legitimar a pertinéncia e
relevancia que ja antes lhe atribuiamos. Este foi o ponto de partida para ensaiar e procurar
desenhar um projeto de investigacao, de natureza exploratdria, que desse voz a este assunto,

deixando em aberto a possibilidade de, eventualmente, vir a ser aplicado no futuro.

A finalizar, surge o espaco para uma reflexao, necessariamente atravessada pela subjetividade
do sujeito que Ihe dd voz, uma visao que se procura critica sobre o trabalho desenvolvido, as
experiéncias e aprendizagens durante a PES, periodo durante o qual se procurou estabelecer uma
conexao entre a trajetdria académica e o percurso desenvolvido em contexto profissional. Aqui,
se procura dar nota da dimensao reflexiva, presente ao longo do tempo, a qual foi da maior

relevancia para o crescimento pessoal e profissional.
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1. UM OLHAR SOBRE A DOCENCIA

Nas dltimas décadas, tem sido possivel observar uma transicao gradual de uma pedagogia
uniformizada para uma pratica pedagdgica mais centrada no aluno. Cada vez mais se enfatiza a
necessidade de criar ambientes propicios para uma aprendizagem ativa e reflexiva, ao mesmo

tempo que sao feitos esforcos para que a democratizacao da educacao se efetive.

A educacao €, na verdade, um dos pilares fundamentais da sociedade e a pratica docente
desempenha um papel crucial na formacao das geracoes futuras. A literacia transcende a
aquisicao de habilidades, configurando um direito humano fundamental que alicerca a
aprendizagem do ser humano ao longo da vida, no sentido em que se espera que o dominio da
lingua, oral e escrito, possa contribuir para capacitar os alunos, no sentido do efetivo exercicio da
cidadania. As competéncias referidas nao s6 ajudam na capacitacao dos individuos, como
contribuem significativamente para o reforco da sua qualidade de vida, e da vida das comunidades

em que se inserem (UNESCO, s.d.)

A énfase no poder transformador atribuido a Educacao tem vindo a ser referido por diferentes
autores, nomeadamente o pedagogo brasileiro Paulo Freire. Este autor sublinha aimportancia de
uma educacao capaz de promover a conscientizacao e a transformacao social, afirmando que “o
homem nao cria sua possibilidade de ser livre, mas aprende a efetivé-la e a exercé-la” (Freire,

1987, p.12)

Durante a Revolucao Industrial, quando a prioridade era educar para corresponder as
expectativas da producao em massa, apostava-se na fragmentacao do conhecimento, a par de
uma pedagogia coletivamente uniformizada, nao reconhecendo a relevancia em centralizar a
aprendizagem no aluno (Barroso, 2001, citado em Alves & Palmeirao, 2017) . No cendrio atual, a
pratica docente exige uma compreensao continua da aceleracao do mundo e da crescente
diversidade dos grupos de estudantes, bem como o reconhecimento de que as suas acoes,
pensamentos e atitudes os distinguem de outras profissoes pela influéncia direta que exercem

sobre varias geracoes de alunos.
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E nessa perspetiva antes enunciada que as teorias de John Dewey sobre a educacao progressista
também se destacam, argumentando que o papel do educador é o de criar ambientes que
estimulem a aprendizagem ativa e reflexiva (Dewey, Experiéncia e Educacao, 1979). Além disso,
o artigo 732 da Constituicdao da Republica Portuguesa estipula que o Estado tem a
responsabilidade de promover a “democratizacao da educacao (..) [e criar condicdes para que a
educacdo] contribua para a igualdade de oportunidades, a superacdo das desigualdades

econdmicas, sociais e culturais e o desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerancia’

(CRP,1976)

Apesar de ainda hoje poderem ser encontrados nas escolas vestigios das orientacdes supra
mencionadas, atualmente, a perspetiva sobre a educacao valoriza a individualizacao da
aprendizagem e reconhece que cada aluno é unico, com necessidades e ritmos diferentes. Esta é
uma educacao que promove a interdisciplinaridade, reconhecendo que o conhecimento estd
inevitavelmente integrado e interligado. A abordagem pedagdgica esta a tornar-se mais centrada
no aluno, procurando colocd-lo no centro e leva-lo a ter um papel ativo no seu prdprio processo de
aprendizagem. Procura-se, assim, adotar uma perspetiva mais flexivel e mais voltada para o
desenvolvimento de habilidades relevantes para o mundo contemporaneo. Os proprios métodos
de ensino estao a tornar-se mais diversificados, adaptando-se as diferentes maneiras de os
alunos se apropriarem do conhecimento. Isso reflete a compreensao crescente de que educacao
formal deve acompanhar os tempos em constante transformacdo, preparando os alunos para
enfrentar os desafios e oportunidades de uma sociedade complexa e em constante mudanca, sob

pena de se tornar uma instituicdo resistente ao progresso.

Importa, assim, entender que a pratica docente vai além da transmissao de conhecimento, e deve
ser antes um catalisador para o desenvolvimento social e individual, alinhado com os principios da
Constituicao e com as teorias educacionais que destacam aimportancia da participacao ativa dos

alunos.

1.1. 0 PROFESSOR, “ESSA METAMORFOSE AMBULANTE"

Ser professor é indissocidvel da condicao de cidadao que se interessa pelo ser humano, na sua

globalidade, pelas suas manifestacdes culturais e artisticas, um profissional atento a
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complexidade do mundo que o rodeia, sem receio da mudanca, consciente da importancia dos

processos no desenvolvimento e formacao de cada individuo.

Patricio (1995) oferece uma visao elucidativa sobre a complexidade dos paradigmas subjacentes
a abordagem pedagdgica. O autor destaca a dicotomia entre a escola tradicional e a escola
cultural, colocando o foco na Metodologia como elemento central dessa distin¢ao. Na escola
tradicional, a unidimensionalidade é evidente, sendo a sua énfase “na dimensao pedagdgica
estrita, com seus territdrios disciplinares, suas metodologias de ensino e seus correlativos
regimes de avaliacao do rendimento escolar”. (Patricio, 1995). Neste caso, as metodologias sao,
no fundo, concebidas como estratégias para melhorar as condicdes do ensino, refletindo um
enfoque centrado na transmissao do saber. Nas palavras de E. Morin (1999) “o «ensino», arte ou
acao de transmitir a um aluno conhecimentos de forma que ele os compreenda ou assimile, tem

um sentido mais restritivo [neste caso] porque é apenas cognitivo”.

Em contraste, a escola cultural é caracterizada pela sua pluridimensionalidade, incorporando nao
apenas adimensao curricular estrita, mas também a extracurricular interativa. Nessa abordagem,
as metodologias estao intrinsecamente ligadas ao processo de aprendizagem do educando,
transcendendo a simples transmissao do conhecimento: “A missao deste ensino é transmitir, nao
o puro saber, mas uma cultura que permite compreender a nossa condicao e ajudar-nos a viver.”

(Morin, 1999, p.56)

Face ao exposto, a diferenca fundamental reside na orientacao intrinseca dessas abordagens.
Enquanto a escola tradicional, de natureza transmissiva, coloca o foco no processo de ensino, a
escola cultural direciona-se ao processo de aprendizagem pessoal do educando. Enquanto a
primeira é fundamentalmente psicoldgica, considerando o educando como sujeito psicoldgico do
processo educativo, a tltima adota uma perspetiva personoldgico-antropoldgica (Patricio, 1995,
p.12). Ou seja, a escola cultural considera “o educando [como] pessoa, mas pessoa imersa num

mundo cultural que a substancializa e configura desde sempre e até sempre”. (idem, 1995, p.12)
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Morin (1999) enfatiza a necessidade de o docente, ndo apenas transmitir conhecimento aos
alunos, mas também de os guiar na transformacao desse conhecimento em sapiéncia. Ao
explorar a “cultura das humanidades”, o autor ressalta que a palavra cultura deve ser
compreendida no seu sentido antropoldgico, fornecendo conhecimentos, valores e simbolos que
orientam e guiam as vidas dos alunos. O PASEO (2017) faz uma alusao a perspetiva de Morin ao
afirmar no documento orientador que “Um perfil de base humanista significa a consideracao de
uma sociedade centrada na pessoa e na dignidade humana como valores fundamentais” (PASEO,
2017).

O aprender a conhecer, o aprender a fazer, 0 aprender a viver juntos e a viver com os outros e o aprender a ser
constituem elementos que devem ser vistos nas suas diversas relacées e implicacoes. Isto mesmo obriga a
colocar a educacdo durante toda a vida no coracdo da sociedade — pela compreensdo das muiltiplas tensées
que condicionam a evolugdo humana. O global e o local, o universal e o singular, a tradicao e a modernidade, o
curto e o longo prazos, a concorréncia e a igual consideragdo e respeito por todos, a rotina e o progresso, as
ideias e a realidade — tudo nos obriga a recusa de receitas ou da rigidez e a um apelo a pensar e a criar um

destino comum humanamente emancipador. (PASEQ, 2017)

A literatura, poesia, cinema, psicologia e filosofia devem convergir para se tornarem “escolas da
compreensao”, e nao apenas objetos de andlise. (Morin, 1999, p.56). Adicionalmente, e citando
Dilthey, Morin destaca a distincao entre explicar e compreender. A compreensao humana emerge
quando percebemos a pessoa como sujeito, sendo essa compreensao essencial ao combate da
exclusao. Por esse motivo, é destacado que a cultura das humanidades nao deve ser reservada
apenas para uma elite, mas uma preparacao para os desafios da existéncia como um todo. Ele
destaca que a ética da compreensao humana é uma exigéncia chave em tempos de
incompreensao generalizada, sublinhando a vulnerabilidade da interpretacao dos factos, ja que
‘toda a percecao é uma traducao reconstrutiva operada pelo cérebro” e que estamos
naturalmente predispostos a ser vitimas de falsas percecdes e racionalizacdes aleatdrias. (Morin,

1999, p.56)

"Morin (1995, p.51) justifica o uso da palavra sapiéncia por cobrir, simultaneamente «sabedoria» e «ciénciax. Assim, achou-se por bem ndo traduzir
este termo ao referir a perspetiva do autor.
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1.2.UMA ESCOLA PLURAL: O MOSAICO DAS CULTURAS

A crescente heterogeneidade no meio escolar, impulsionada pela globalizacao, e manifestada por
diferencas étnicas, culturais, sociais e psicoldgicas tem se tornado cada vez mais evidente. Not &
Bru (s.d) trazem a tona uma reflexao sobre a necessidade do desenvolvimento da escolarizacao
num contexto de rdpida evolucao social, econédmica e tecnoldgica que exige flexibilidade e
criatividade por parte de quem a vive. A medida que a escolarizacao se expande, as instituicdes
de ensino e os educadores tém a responsabilidade de desenvolver nas mentes dos alunos, que
em si depositam a sua confianca, a capacidade de adaptacao a mudanca e respeito pela
diversidade num cendrio que valoriza a interdisciplinaridade e reconhece a interconexao do
conhecimento. Por outras palavras, diante da pluralidade de perfis e caracteristicas dos alunos
torna-se essencial adotar abordagens educacionais diversas de modo que atendam de maneira
eficaz as exigéncias variadas dos publicos escolarizados (PASEO, 2017). Essa perspetiva
considera, naturalmente, o curriculo e as praticas pedagdgicas como dois elementos cruciais ao
papel do professor que devem ser repensados a luz dessa complexidade do contexto educacional

contemporaneo, no qual a heterogeneidade dos alunos é uma realidade incontorndvel.

Conforme sugere Roldao (1999), a solucao envolve encarar o curriculo, ndo como uma entidade
invariavel, mas como um conceito dual. Se por um lado, devem ser consideradas as competéncias
essenciais refletindo o que é geralmente necessario, por outro, parece essencial que as escolas
adaptem o core curriculumde modo a atender as necessidades do seu contexto especifico. Nesse
sentido, as Aprendizagens Essenciais (AE) surgem como uma resposta a esse desafio,
representando aquilo que se considera constituir uma base comum que seja a referéncia para a
aprendizagem dos alunos, ao explorarem um conjunto de conhecimentos, capacidades e atitudes
entendidas como fundamentais para todos os alunos, apresentando, ao mesmo tempo, a
flexibilidade necessaria para acomodar as particularidades de cada ambiente educacional. Dessa
forma, as escolas podem ajustar o denominador curricular comum, incorporando elementos que

atendam de maneira mais precisa as caracteristicas do contexto.

O Decreto-Lei n? 55/2018, de 6 de julho, estabelece os principios orientadores para a concecao,
operacionalizacao e avaliacao do curriculo. O objetivo é o de assegurar que todos os alunos

adquiram conhecimentos e desenvolvam as habilidades alinhadas com as competéncias do Pefrfil
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dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria homologado pelo despacho 6478/2017, 26 de
julho. Este, por sua vez, confere autonomia curricular as escolas, para que no ambito da
flexibilidade curricular mencionada, possam oferecer respostas pedagdgicas especificas as suas
necessidades e objetivos tracados. Por outro lado, 0o PASEO desempenha, a semelhanca das AE,
um papel crucial como referencial norteador para as decisdes no ambito educacional, mas nao
busca impor padrées rigidos: € antes um quadro de referéncia que promove liberdade,
responsabilidade, valorizacao do trabalho, consciéncia de si, inser¢ao familiar e comunitdria e
participacdo na sociedade (PASEO, 2017). No fundo, diante da diversidade, da mudanca e da
incerteza, este referencial visa garantir coeréncia no sistema educativo estabelecendo como
objetivo proporcionar condicdes de equilibrio entre o conhecimento, a compreensao, a
criatividade e o sentido critico, formando assim pessoas responsdveis e cidadaos ativos (PASEO,

2017)

A metodologia de trabalho por projeto tem emergido como uma abordagem pedagdgica que
reconhece aimportancia de envolver os alunos em experiéncias praticas e contextualizadas. Um
dos fundamentos essenciais do trabalho por projeto é a sua capacidade de promover a
aprendizagem significativa, o que se alinha aos principios da educacao centrada no aluno.
Segundo Jonassen e Hung (2008), essa abordagem permite que os alunos adquiram
conhecimentos através daresolucao de problemas do mundo real, tornando a aprendizagem mais

relevante e duradoura.

A teoria construtivista de Piaget também se alinha com os principios do trabalho por projeto. Ao
envolver os alunos em investigacdes e atividades prdticas, essa metodologia proporciona
oportunidades para a construcao ativa do conhecimento, de acordo com os estdgios de
desenvolvimento cognitivo de cada individuo (Piaget, 1973). M.J. Dunkin (1986) e M. Altet (1987)
(citados por Not & Bru) propoem modelos de interacdo contextualizada, que destacam a
importanciadaautonomiado aluno na aprendizagem. Nesta perspetiva, “o educador desempenha
um papel de «auxiliar» (..) [pertencendo a ele] a escolha das condicdes que facilitem uma
interestruturacdo sujeito-objeto (fundamental numa orientacdo construtivista) inscrita num
conjunto de processos de interestruturacao entre projeto institucional e projeto pessoal, entre o
atual e o potencial (..)" (Nocdes de Método, p.42). Em suma, a compreensao e integracao destas

duas variabilidades na pratica pedagdgica contemporaneanao apenas reconhecem adiversidade,
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mas também promovem estratégias flexiveis e contextualizadas que respeitam a singularidade

de cada aluno.

Not & Brudestacam adinamica do ensino contemporaneo como profundamente influenciadapela
variabilidade inter e intra-individual. Os autores enfatizam a complexidade do ensino em massa a

um publico cada vez mais heterogéneo, apontando como relevantes, entre tantos outros:

1. As Diferencas de Desenvolvimento entre alunos da mesma faixa etaria:

e Este aspeto obriga a estratégias educacionais flexiveis que levem em
consideracdo aindividualidade no processo de crescimentointelectual. E, por isso,
imperativo reconhecer e adaptar-se as diferentes trajetdrias de desenvolvimento
dos alunos.

2. Os Estilos cognitivos:

e Essa variacao também requer uma customizacdao do ensino que respeite e

aproveite essas diferencas individuais.
3. ADiversidade de Representacoes:

e Gilly (1980) destaca que isso implica nao apenas transmitir conhecimento, mas

também facilitar a compreensao das variadas visdes de mundo.
4. As Caracteristicas Psicoafectivas

e E, no fundo, admitir que uma abordagem holistica que compreenda e atenda as

necessidades emocionais contribui significativamente para o desenvolvimento da

aprendizagem.
(Nocdes de Método, p.40, p.41)

J3 no ambito da variabilidade intra-individual, modelos programaticos deterministas sao
questionados em favor de abordagens contextualizadas e interativas. Not & Brut (s.d) evidenciam
a natureza dinamica da aprendizagem e a sua relacao com as normas sociais, salientando que “a
acao deve ser situada e concebida em continuidade com um mundo cultural”. Esta perspetiva

desafia a nogao tradicional de que um tnico método universal é suficiente para todos os alunos.
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Face ao exposto, a ser consultado no momento de equacionar e fundamentar o que é “relevante,
adequado e exequivel’, o PASEO (2017) fornece orientacdes significativas aos docentes,
contribuindo para a organizacao e gestao curriculares, bem como para a definicao de estratégias,
metodologias e acoes pedagdgico-didaticas. Assim, o desafio para os sistemas educativos
modernos reside nao apenas em proporcionar variadas formas de aprendizagem, mas em
reconhecer e abordar as disparidades presentes na populacao escolar. Desse modo, reforca-se a
necessidade de uma permanente adaptacao e inovacao nos métodos de ensino, a fim de

promover uma educac¢ao mais inclusiva e efetiva para todos os estudantes.

Além disso, a metodologia de trabalho por projeto promove o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais. No processo de colaboracao e resolucao de problemas, os alunos aprimoram as
suas habilidades de comunicacao, trabalho em equipa e pensamento critico (Thomas, 2000). Ao
adotar essa abordagem, os docentes tornam-se facilitadores da aprendizagem, seguindo a visao
de Vygotsky (1978). A interacdo social e a colaboracdo sao essenciais para a construcao do
conhecimento, e o trabalho por projeto oferece um ambiente propicio para o desenvolvimento

dessas interacoes.

1.3.WORLD WIDE WANDERER: 0 HOMO ZAPIENS NA
EDUCACAO

“[Teachers] need to laugh at their own digital immigrant accents,
pay attention to how their students learn, and value and honor what their students know.”

(Prensky M., Listen to the Natives, 2005)

Se “tipos distintos de experiéncias levam a distintas estruturas de pensamento” (Barry, s.d., por
Prensky, 2001), a necessidade de adaptacao da pratica docente é, como referido no capitulo
anterior, indubitavelmente essencial. O perfil dos alunos para o qual o sistema educativo foi
concebido nao corresponde inteiramente aos estudantes da atualidade. Assim, a assertiva de que
“0s alunos de hoje pensam e processam as informacoes [de um diferente modo] das geracoes
anteriores” (Prensky, 2001) indica uma mudanca profunda nos seus modelos de pensamento. Por
isso, para que seja possivel atodos alcancar uma educacao de qualidade, é essencial que se “tenha

em consideracao os desafios colocados a educacao no quadro da sociedade atual” (Despacho
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6478/2017), incluindo as mudancas aceleradas impulsionadas pelo rdpido avanco das TDIC
(Novas Digitais de Informacao e Comunicacdo). Estas, por sua vez, tém vindo a desempenhar um
papel fundamental na educagao moderna ao proporcionar acesso a alunos e a docentes a uma
ampla gama de recursos e ferramentas de aprendizagem, o que acaba por facilitar a

personalizacao do ensino, se usada adequadamente.

No entanto, para que seja feita uma reflexao justa sobre esta tematica, ha que considerar a
possibilidade de que a utilizacao indiscriminada das TDIC representa uma transferéncia do poder
dos docentes para os “especialistas da media (.) [e] para os alunos, geralmente mais
familiarizados com as tecnologias do que os professores” (Pereira, s.d). A teoria dos Nativos
Digitais vs. Imigrantes Digitais (Prensky, 2001) é uma tentativa de descrever e categorizar as
diferentes experiéncias e relagoes das pessoas com a tecnologia — em particular, ainternet — com
base na sua idade e consequente familiaridade com essas ferramentasz De acordo com o autor,
osimigrantes digitais sao aqueles que tiveram de se adaptar a essas tecnologias digitais ja nafase
adulta, apds a popularizacao da internet. O autor sugere que esses individuos eventualmente
enfrentam mais desafios para se adaptarem a nova realidade, uma vez que a familiaridade com a
tecnologia é lhes menos intrinseca. Ou seja, os imigrantes digitais exercem um esforco mais

consciente para se ajustarem as mudancas tecnolégicas. (Prensky, 2001)

Os Nativos Digitais, por outro lado, sdo aqueles que cresceram num ambiente onde a tecnologia
esteve amplamente disponivel durante toda a sua vida. Sao descritos como individuos com uma
facilidade natural em lidar com dispositivos digitais, estao habituados a receber informacao de
maneira rapida, sao capazes de gerir vdrias tarefas ao mesmo tempo e, de um modo geral,
sentem-se confortaveis com a comunicagao online. Para essa geracao - os falantes nativos da

linguagem digital: -, 0 acesso a informacao € intuitivo e integrado no seu quotidiano. Este perfil

2 Embora esta proposta seja interessante, é importante refletir sobre essa ideia com alguma cautela. A rapidez com que as tecnologias evoluem
resultam numa gama diversificada de habilidades digitais, mesmo entre aqueles que cresceram na mesma época, por isso, a diversidade de
competéncias digitais é significativamente mais complexa do que a divisdo em duas categorias. Devem ser, também, considerados fatores como

acesso a tecnologia, contextos educacionais e interesses individuais.

3 A analogia que considera a tecnologia como uma "nova lingua” refere-se a ideia de que esta possui c6digos, simbolos e formas especificas de
comunicacao. Quando consideramos a sintaxe e a gramdtica, a tecnologia tem, a semelhanca das diferentes linguas, a sua estrutura prépria;
compreender a linguagem digital exige, precisamente, a compreensao dessas regras. A tecnologia também possui um vocabuldrio proprio, com
termos e conceitos que podem parecer estranhos aqueles que nao estao familiarizados com ela. Assim como a linguagem inclui comunicacdo nao
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contrasta significativamente com o dos Imigrantes Digitais que tendem a considerar, na sua

abordagem, métodos mais tradicionais, valorizando o passo-a-passo (Prensky, 2001)

Hoje, amaior parte dos docentes pertence ainda a “classe” dos “Imigrantes Digitais, que usamuma
linguagem ultrapassada (da era pré-digital) [e, nesse sentido estao a lutar] para ensinar uma
populacao que fala uma linguagem totalmente nova” (Prensky, 2001). Por outro lado, Carr (2010)
argumenta que o cérebro é maleavel e se adapta ao ambiente, destacando que a exposicao
constante a tecnologia molda a forma como pensamos e processamos informacades. No entanto,
estudos+indicam que os adultos que aprendem uma segunda lingua armazenam essa habilidade
em areas distintas do cérebro, ao contrdrio das criancas que a incorporam com a sua lingua

materna.

Nesse contexto, como referido em capitulos anteriores, é imperativo desafiar e reavaliar o papel
do professor, que perante as circunstancias, passa a ter funcées mais exigentes. A resposta ao
desafio da era digital reside, assim, na desmistificacao do uso das tecnologias em sala de aula e
na aceitacao de uma visao mais adequada dos aspetos psicoldgicos e sociais construtivos
inerentes a dinamica de ensino-aprendizagem. E agora necessario que se assuma “uma atitude
eclética e equilibrada em que nao [se] despreze, mas tambhém nao [se] exagere o papel das Novas
Tecnologias da Informacao” (Costa Pereira, s.d.). A prioridade estd, assim, na consolidagdo de uma
perspetiva harmdnica entre a tecnologia e as prdticas pedagdgicas tradicionais (Costa Pereira,

s.d).

Face ao exposto, é também crucial salientar que “(.) ndo [sendo] possivel ignorar o peso dos

media como mediadores de conhecimento, [passa a ser indispensavel a criacdo de] mecanismos

verbal, como gestos e expressoes faciais, a tecnologia utiliza elementos visuais, como icones, interfaces graficas e emojis para transmitir
informacdes. A criacdo de contetido online, interagdes em redes sociais e participacdo em comunidades virtuais sao exemplos do
compartilhamento de experiéncias que a tecnologia proporciona a semelhanca das linguas que também sao consideradas ferramentas essenciais
a comunicacao de pensamentos e vivéncias. As linguas estao em constante evolugao e o mesmo ocorre com a tecnologia. Novos termos e
conceitos sdo constantemente introduzidos, o que exige uma adaptagao continua de forma semelhante a aquisi¢ao de novas palavras numalingua

“tradicional”.

4"Aninteresting study of 12 healthy, bilingual volunteers at Memorial Sloan-Kettering Cancer Center in New York, revealed that the location where
the capacity to speak an L2 is stored is found in different areas of the brain depending on when in life a person becomes bilingual (Kim, Relkin, Lee,
& Hirsch1997)" (Kennedy, 2006)
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para os saber pensar’ (Coelho, 1995, p.505) criticamente. Ou seja, a integracao eficaz da
tecnologia educativa vai além da potencializacao da experiéncia da aprendizagem; deve haver
uma participacao ativa dos alunos na construcao do conhecimento, por meio de experiéncias

praticas, didlogo e reflexao:

“de todas [as] correntes, a teoria “construtivista interativa” é aquela que mais contribui para
compreender os processos cognitivos através do estudo dos conhecimentos intuitivos do aluno,
das intervencoes cognitivas sobre o meio, dos campos de interages construtivas, da elaboracao

de conceitos e dos obstdculos a aprendizagem (...)" (Coelho, 1995, p.505)

Isso implica reconhecer que os alunos trazem consigo preconcecdes, crencas e experiéncias
prévias que influenciam a maneira como assimilam novas informacdes. A ideia central é que a
aprendizagem € (ou deve ser) um processo ativo, no qual os alunos empreendem acoes
deliberadas. A teoria considera, nesse sentido, amanipulacao do meio para que sejam promovidas
a compreensao, experimentacao e interacdes com materiais, colegas e professores/educadores.
E, do mesmo modo, enfatizada aimportancia da construcao de conceitos pelos alunos. Em vez de
meros recetores passivos de informacoes, os alunos sao incentivados a construir significados,
conectar conceitos e desenvolver uma compreensao mais profunda por meio de atividades
mentais. Nesse sentido, a comunicacao é uma ferramenta vital para as intervencdes cognitivas,
jdque o processo de articulacao verbal ajuda na consolidacao e narevisao de conceitos. Os alunos
participam de didlogos e discussoes, seja com seus pares ou com o professor, compartilhando
ideias, questionamentos e pontos de vista. A reflexao consciente sobre as experiéncias é,
portanto, uma componente essencial. Os alunos sao incentivados a pensar sobre o que
aprenderam, a considerar de que modo as suas acoes influenciaram a compreensao e identificar
possiveis conexdes com conhecimentos anteriores. A criacao de projetos ou apresentacoes é
incentivada, ja que, ao construir algo tangivel, os alunos nao apenas aplicam conceitos aprendidos,
como também internalizam e solidificam o seu entendimento do assunto. Esta abordagem
reconhece, no entanto, a presenca de obstaculos a aprendizagem, tais como concecdes erréneas
e desafios cognitivos. Entender e superar esses obstdculos deve, assim, ser parte integrante do
processo de construcao do conhecimento. Para isso, o professor, como facilitador de um
ambiente educativo estimulante e propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes, deve

ajudar a desenvolver “competéncias e capacidades para a selecao e gestao de informacao,
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ensinando-os a saber diferenciar o essencial do acessodrio, a saber pensar criticamente a
«sobreinformacao», «subminformacdo» e «pseudo-informagao» (E.Morin) que os media

veiculam” (Coelho, 1995, p.505)

“Lipman [1980] parte do pressuposto de que o ensino da Filosofia as criangas podera contribuir
para estimular, desde cedo, as competéncias de pensamento dos alunos, sobretudo através do
didlogo que, a partir do modo como o professor conduz a discussao na aula, poderia ajudar as
criancas a pensar melhor e a pensar por elas mesmas. Neste sentido, a aprendizagem da Filosofia
seria um passo essencial para o desenvolvimento de competéncias metacognitivas.” (Coelho,

1995, p.507)

A premissa fundamental de Lipman (1980) destaca a ideia de que, ao introduzir a Filosofia desde
cedo, os educadores podem nutrir habilidades de pensamento critico e independente nas
criancas. O didlogo é apresentado como uma ferramenta central nesse processo, indicando que a
discussao em sala de aula, guiada pela abordagem do professor, é uma chave para auxiliar as
criancas a aprimorarem as suas habilidades cognitivas. Esta é uma proposta digna de reflexao,
uma vez que “a educacao tem um papel fundamental ao preparar os individuos para saberem
viver humanamente num mundo eminentemente tecnoldgico” (Coelho, 1995, p.503) . A proposta
do autor nao é apenas sobre uma troca de ideias entre alunos e docentes; € um meio de cultivar o
pensamento reflexivo e a capacidade de raciocinio auténomo, uma vez que‘(..) quando treinados
adesenvolver o pensamento metacognitivo, [os alunos] nao sé aprendem melhor os contetidos e
competéncias da drea curricular como desenvolvem competéncias gerais de aprender
(Borkowski; Cavanaugh, 1979; Campione; Barcklay, 1979)" (Coelho, 1995, p.508). Ao proporcionar
um ambiente onde as criancas podem expressar as suas opinioes, questionar pré-conceitos e
explorar conceitos abstratos, o ensino da Filosofia torna-se, assim, um catalisador para o

desenvolvimento da consciéncia critica do processo cognitivo.

Assim, a proposta de Lipman ressoa como uma defesa para que o papel da Filosofia na educacao
infantil seja repensado. Ao transformar a sala de aula num espaco de reflexao, esta disciplina
enriquece o repertdrio intelectual das criancas enquanto semeia habilidades cognitivas e

metacognitivas cuja relevancia vai além da sua trajetdria educacional.
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Coelho (1995) destaca a importancia da metacognicao no processo educacional, afirmando que
esta deve “ser tomada em conta na metodologia do professor através do desenvolvimento na

aula de estratégias do «pensar a pensar»” (Coelho, 1995, p. 509)

1. A “[verbalizacdo das] dificuldades e processos cognitivos” (idem, 1995, p.509)
proporciona aos alunos a oportunidade de expressar e compreender suas proprias
experiéncias de aprendizagem. Dessa forma, a autoconsciéncia é promovida, facilitando
aidentificacao de dreas que precisam de mais atencao.

2. A"explicacao pelo professor dos seus proprios processos mentais na apresentacao dos
contetidos” (idem, 1995, p.509) sao fundamentais no sentido em que essa abordagem
oferece clareza sobre o contetido, enquanto ajuda a que os alunos confrontem os seus
processos mentais. E, assim, criado um ambiente de aprendizagem dinamico que
incentiva os alunos a questionar, analisar e comparar diferentes abordagens.

3. A énfase na explicacao do processo cognitivo subjacente ao contudo e na avaliacao do
processo de aprendizagem destaca uma mudanca de foco do produto para o processo.
Issoincentiva os alunos a nao apenas procurarem por respostas corretas, mas a entender
como chegar a essas respostas. A autorreflexao torna-se, entao, uma ferramenta valiosa

para que “os alunos [corrijam] eles prdprios os seus erros.” (idem, 1995, p.508)

Em consonancia com o que tem vindo a ser abordado neste capitulo, o ensinar a pensar dentro do
panorama das TDIC torna-se inegociavel. Isso implica desenvolver nos alunos a capacidade de
navegarem eficazmente nos meios digitais enquanto gerem o crescente fluxo de informacoes.
Coelho (1995) menciona, nesse sentido, a potencialidade da intersecdo entre a metacognicao, a
filosofia, a tecnologia e o papel do professor no contexto educacional. Os professores devem
aprender ainstrumentalizar as tecnologias, e nao “se devem refugiar nas novas tecnologias como
pretexto para ndo assumirem o seu papel, devendo sim dinamizar o processo de formacao e
alargar o campo de aprendizagem, fomentando o didlogo sobre aspetos a que o computador e/ou

o video por si s ndo dao resposta” (Coelho, 1995, p. 521)

Ensinar a criar nao é apenas uma questao de estimular a expressao criativa, mas tambhém de
capacita-los a decifrar a linguagem visual que permeia o quotidiano dos alunos, “pois de outra

forma nao haverad articulacao possivel entre o conhecimento que a escola veicula e a cultura da
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imagem que domina cada vez mais o nosso quotidiano” (Coelho, 1995, p. 522). E essencial
aprender a dialogar com as potencialidades das TDIC, transformando a escola num espaco
dinamico e aberto que contribua “(.) para fazer da escola um espaco aberto onde convergem
multiplas linguagens e multiplos saberes, multiplos micromundos, cujo sentido s6 podera ser
aprendido através de uma «comunicacao multidimensional» que dinamize as competéncias do
pensamento e do espirito critico.” (Costa, 1995, p.523) . Em suma, o desafio educacional atual estd
na criacao de um ambiente escolar que antecipe e integre de maneira significativa as mudancas

da sociedade.
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2."E CHATO CHEGAR A OBJETIVO NUM INSTANTE”

A formacao inicial de docentes capazes de enfrentar os desafios que a educacao contemporanea
lhes impde desempenha um papel fundamental na sua preparacao para a pratica docente. O
Complemento Regulamentar Especifico de Curso (CREC) constitui um documento regulador da
estrutura e funcionamento do Mestrado do 12 CEB e Portugués e HGP do 2°CEB, que se estende
ao longo de dois anos, totalizando 120 ECTS. Esse periodo de formacao ocorre em dois contextos
interligados: na instituicdo de formacdo (ESEPP), no primeiro ano, incidindo sobretudo em
Unidades Curriculares de teor tedrico, e nos terceiro e quarto semestres, em instituicoes de ensino
do 12 e 22 CEB, onde €é realizado um estdgio, parte integrante da UC Pratica de Ensino
Supervisionada (PES). Este didlogo entre o conhecimento tedrico adquirido e a sua aplicacdo na
realidade e no quotidiano pedagdgico é considerado basilar na formacao docente, ja que a “teoria
e a pratica sao interdependentes, influenciando-se mutuamente ao longo do desenvolvimento

profissional do educador (Zeichner e Liston, 1996, p.103).

Aintervencao em contexto pedagdgico encontra-se delineada no CREC, contemplando diferentes
fases e modalidades de intervencao. Nesse documento orientador, estao previstas as fases

abaixo indicadas.

a) Observacao participante das acdes educativas - momento da pratica sobre o qual o
docente em formacao elabora intervencoes fundamentadas nas caracteristicas do
contexto analisado. Este é, tamhém, um momento considerado importante para estudar
as estratégias e dinamicas de atuacao adotadas pelo professor cooperante;

b) Intervencdo educativa na turma - envolve planificagdes fundamentadas, evidenciando
opc¢oes pedagagicas e decisoes intencionais;

c) Reunides em equipa educativa, integrando momentos de reflexao pré e pds-intervencao
- neste contexto, é crucial enfatizar a ado¢ao de metodologias de trabalho que privilegiem
a instrumentalizacao da investigacao a favor da acao, visando solidificar uma postura
verdadeiramente critica, sendo essencial que o docente em formacao se instrua com os

docentes mais experientes;
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d) Intervencaoindividual e colaborativa em atividades da comunidade educativa - o docente
em formacao desenvolve as suas habilidades e competéncias colaborativas, visando, a
promocao de uma mais ampla compreensao da realidade social e educativa, uma
abordagem mais abrangente e integrada na comunidade em que se insere;

e) Concecao e desenho de um projeto de natureza investigativa.

Ainda de acordo com os documentos que orientam o METCPTHGP2CB, este curso procura
oferecer, aos docentes em formacao, através da experimentacao e da reflexao, oportunidades
para conhecer, gerir e atuar no ambito dos curriculos do 12 e do 22CEB. A presenca dos formandos
em ambos os contextos em simultaneo, ao longo do ano letivo, procura contribuir para a
construcao de um perfil profissional caracterizado pela pluralidade e flexibilidade, capacitando,
desse modo, para uma pratica mais integradora. Assim, intervencoes mais articuladas,
fundamentadas em suportes cientificos, seja nas areas da especialidade, em particular, seja na
area da Educacao, em geral, sao concretizadas, abrindo caminho para que um didlogo entre ciclos,
saberes e contextos se concretize, a favor dos alunos, por uma escola mais dialogante e em linha
com a realidade e a vida, da qual a Escola dificilmente se poderd alhear, embora nem sempre tal
aconteca, como lembram os versos de Alvaro Magalhaes (2000): “Enquanto resolves o problema

/ olhas pelajanela da sala / e |a fora passa a vida / - esse problema™.

Face ao exposto, a PES, conforme o estabelecido pelo Decreto-Lei 79/2014, constitui uma UC
cuja finalidade aponta para a aprendizagem experiencial, em contexto pedagdgico, de modo a
proporcionar aos professores em formacao o contacto com a realidade escolar e profissional,
procurando articular teoria e prética, no sentido da aquisicao e desenvolvimento de competéncias
cientificas e pedagdgicas adquiridas ao longo da sua formacao académica, desenvolvendo e
reforcando um amadurecimento da sua autonomia profissional. Em sintese, e de acordo com os
documentos orientadores da PESs, sao estes os objetivos que a UC mencionada pretende

persequir:

5 (1) retirados do poema “Na aula de Matematica”, de Alvaro Magalhdes.

6 Cf. Documento Orientador da PES (Anexo 1)
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ii.

.

iv.

Vi.

Programar/ Planificar fundamentadamente a acao pedagdgica e diddtica
Realizar adequadamente o trabalho programado/ planificado

Avaliar sistematicamente o processo de ensino e de aprendizagem
Colaborar na orientacdo educativa da turma

Participar em atividades educativas e de extensao cultural

Participar nos processos de avaliagao

A estrutura organizacional da UC abrange vdrias componentes. Além das 400 horas de Estagio

previstas, sao ainda contempladas 60 horas de Semindrios, 8 horas de Orientacdo Tutorial (OT),

assim como 855 horas dedicadas ao Trabalho Auténomo da PES (CREC, 2022), perfazendo um

total de 1323 horas. No inicio do ano sao designados aos centros de estdgio os pares pedagdgicos

que, por sua vez, terao de elaborar:

1)

2)

Um horario prdprio, alinhado aos das turmas designadas e ao Documento Orientador da
PES (Anexo 1) com a calendarizacao do periodo que abarca de forma progressiva os
diferentes momentos que constituem a concretizacao da intervencao pedagdgica:

observacao (0), observacao-cooperacao(0C), regéncias (R), conforme Tabela 1.

Um Mapa de regéncias (Tabela 2), tendo em conta a calendarizagao (Tabela 1) presente no
Documento Orientador da PES e a disponibilidade das docentes cooperantes e
supervisoras. De acordo com as orientac6es fornecidas, os professores em formacao
elaboraram a calendarizacao dos seus mapas de intervencao que entregaram aos seus

supervisores.

Tabela 1: Calendarizacao das etapas do estdgio

OuT 21 3-7 10-14 O 1721 0 24-28 OC
NOV 21 31 out-4 OC 7-11 R 14-18 R 21-25R
DEZ 21 28 nov-2 R 599R 12-16 R NATAL
JAN 21 3-6 9-13R 16-20 R 23-27R
INTERRUPCAO LETIVA
MAR 22 27fev-3 6-10 R 13-17 R 20-24 R | 27-31
ABR 22 PASCOA 17-21 24-28 R
MAI 22 1I-5R 8-12R 15-19 R 22-26 R
Sem estagio 1°e 2° CEB A definir 2° CEB 1° CEB
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Tabela 2: Mapa de Intervencoes

NOVEMBRO DEZEMBRO JANEIRO MARCO ABRIL MAIO JUNHO
1
2
3 HGP 50
4 12CEB
> HGP 5° HGP 5°
6 HGP 52 PT 62
8
9
10 PT 6° PT 62
n
12
14 HGP 5¢
> 1CEB
16 HGP 5¢ o
17 HGP5° 2
19 =)
20 HGP 50 2
x
21 a
o
22 g
23 12CEB _ §
24 PT6 S,
25 PT 6° S
26
a7 PT 6°
28
29
30
31
Regéncias Individuais 1°CEB HGP 5¢ PT &2
Par Pedagdgico 12 CEB HGP 5° PT 62
Regéncias Supervisionadas HGP 5¢ PT 62

No ambito das etapas supramencionadas, a fase de observacao (0) desempenha um papel

importante naformacao de professores, permitindo que o futuro docente compreenda o contexto,

as dinamicas e as necessidades da instituicao educacional em que esta inserido, na medida em

que “Conocer las respuestas a estos interrogantes es requicito essencial para que la propuesta

que se planifique llegue a conectar directamente com esos nifos y ninas reales, com su auténtica

vida cotidiana”. (Santomé 2006, p. 223). A esta etapa, segue-se o momento de
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observagao/cooperacao que servird como momento de introducado as intervencoes das docentes
em formacdo. Uma vez que serao pontuais, estes momentos de cooperacao podem ser feitos por
iniciativa do formando e, no caso de haver abertura da professora titular, podem se iniciar mais

cedo que o previsto na programacao.

Nesse sentido, durante as semanas de observacao e observacdo-cooperacao, a docente em
formacao adotou as Grelhas de Observacao (Apéndice |, 11, 11) como instrumento fundamental a
coleta de dados no decorrer do acompanhamento das atividades e interagbes. Foram
documentados detalhes relativos a caracterizacao e gestao das turmas, a organizacao do espaco
fisico do espaco escolar e, particularmente, das salas de aula, e, por fim, as interacoes entre alunos,
professores e, de um modo geral, da comunidade educativa. A andlise desses elementos
proporcionou, por sua vez, uma compreensao mais profunda das necessidades dos alunos,
permitindo que a docente em formacao fosse capaz de fundamentar, dai em diante, as suas
decisdes com base em dados concretos. Por outro lado, a fase de colaboragao, componente
igualmente vital na experiéncia de formagao da mestranda, estendeu-se além da sala de aula.
Vdrias foram as reunides entre o par de estagio e, muitas vezes, as docentes titulares nos espacos
da escola (sala de professores, sala de apoio aos alunos estrangeiros ou mesmo na hiblioteca), o

que permitiu um maior investimento no papel ativo durante a concecao de atividades.

Durante o periodo de Regéncias, considerada a relevancia da colaboracao e da cooperacao
interpares, a docente em formacao nao apenas refletiu sobre a prdtica docente de forma
individual, mas também se envolveu em debates colaborativos com o seu par pedagdgico, as
professoras cooperantes e as supervisoras, com o intuito de apresentar aulas relevantes e que
respondessem as necessidades da turma. Essas interacoes foram essenciais e também
contribuiram significativamente para o aprimoramento continuo da pratica educativa. Deste
modo, a superacao de desafios e a evolucao geral das praticas pedagdgicas notaram-se mais
faceis, ja que a equipa pedagdgica se fez sempre presente e encorajaram uma revisao continua
das abordagens, enfatizando, assim, a importancia do trabalho colaborativo na promocao do

sucesso dos alunos.

Uma das prioridades na gestao das intervencoes é que se assumam coesas. Para garantir uma

articulacao horizontal e vertical dos saberes, acao considerada fundamental na construcao das
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Unidades Didaticas, o par pedagdgico geriu o calendario de interven¢des de maneira a garantir
uma interligagao dos contetidos e (..) uma visao global dos conhecimentos para os seus alunos,

tornando a sua aprendizagem mais significativa (Morgado & Tomaz, 2009).

Por fim, dentro do periodo das Regéncias (R), um nimero pré-determinado de horas sao
dedicados a sua Supervisao. Esses momentos sequem uma programacao coordenada entre o par

pedagdgico, os professores cooperantes e 0s supervisores institucionais ao longo de trés fases:

a) Pré-observacao: abrange uma reunido entre o par pedagdgico e o supervisor com o
objetivo de apresentar uma primeira fase da planificacdo da aula em causa, para, entao,
tirar duvidas, partilhar ideias, estruturar materiais, desenvolver estratégias e fazer
modificacoes.

b) Observacdo: momento em que o supervisor acompanha presencialmente o desempenho
do docente em formacao, tomando nota do ocorrido durante o seu desempenho, desde a
sua postura a atitudes e gestao de tempo, para que se possa fazer uma reflexao sobre a
sua pratica;

c) Pds-observacao: periodo de reflexdo durante o qual se estabelece, sobretudo, uma
comparacao entre a planificacao e o que efetivamente aconteceu em sala de aula. Essa
fase envolve a andlise das decisoes tomadas, hem como a sua capacidade de
gerenciamento daimprevisibilidade de uma turma. Os formandos tém a oportunidade de
analisar criticamente a sua propria prestacao durante a reuniao, assim como devem
enviar essa reflexao por escrito aos supervisores para andlise suplementar da sua

prestacao.

0 desenvolvimento da PES em contexto profissional, constituiu uma aprendizagem que
alicercou a construcao de um professor comprometido com a escola, no geral, com aluno e
pares, em particular, com a aprendizagem significativa, constatando como o trabalho
colaborativo poderad ajudar na promocao de situacoes benéficas, estimulantes e agregadoras,

com foco nos alunos, no éxito das suas aprendizagens.
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2.1.0 LUGAR DA ACAO: DO AGRUPAMENTO AS ESCOLAS

Nas ultimas décadas, tem se vindo a observar transformacoes na estrutura e operacionalizagao
do sistema educativo portugués com o objetivo de desenvolver uma conexao efetiva entre a
escola e a comunidade em que esta inserida. Nesse contexto, esta interacao tem ganhado
destaque, especialmente no que diz respeito a criacao de projetos colaborativos entre a escola, 0s
individuos que a constituem e a comunidade local. Dessa forma, a responsabilidade desta

simbiose nao recai apenas sobre a escola.

Embora sejauma entidade isolada com caracteristicas préprias, a escolaintegra-se e nao se pode
desvincular da comunidade na qual esta inserida. Em decorréncia dessa transformacao, a
instituicao, anteriormente concebida como uma unidade administrativa centralizada, cede espaco
auma abordagem moldada pelas caracteristicas de cada localidade. Isso, por sua vez, resulta, na
reconfiguracdo da estrutura da rede escolar, ou seja, na criacao dos agrupamentos de escolas,
conforme estabelecido no Despacho Normativo n® 27/97, constituidos por varios
estabelecimentos de educacao pré escolar e escolas basicas e secunddrias do mesmo concelho.
Estes resultam, assim, de uma série de politicas de gestao da rede escolar que procuram atender
as necessidades da populacao portuguesa associadas a Lei de Bases do Sistema Educativo que
preconiza uma escolaridade universal, obrigatdria, gratuita, de qualidade e promotora de sucesso

(Lein246/86).
2.1.1. 0O AGRUPAMENTO

O Agrupamento de Escolas onde se realizou a formacao do par pedagdgico para a Prdtica de
Ensino Supervisionada (PES) situa-se na cidade de Ermesinde, uma das quatro freguesias de
Valongo, e é composto por seis escolas que tém uma histdria que remonta a 2003/2004. Nesta
época, existiam apenas trés escolas basicas. Desde entao, o Agrupamento cresceu ao longo dos
anos, incorporando as outras escolas basicas, sendo a distancia entre a sede e as outras unidades

de, aproximadamente 2 km, o que facilita a sua missao de tornar o Agrupamento num espaco de
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aprendizagem e de interacdo, alicercado em principios de cooperacao e autonomia. (Projeto

Educativo do Agrupamento de Escolas’, p.7)

A cidade de Ermesinde é composta por uma populacao jovem de cerca de quarenta e cinco mil
habitantes, encontrando-se a apenas 8 km da cidade do Porto. A sua proximidade com os
principais eixos vidrios e ferroviarios da drea desempenharam um papel fundamental no
crescimento e desenvolvimento daregido (Localizacdo, JF Ermesinde, s.d.). Do mesmo modo, este
agrupamento é considerado parte essencial da comunidade, ja que atende a uma parcela
significativa da populacao infantojuvenil da cidade, tanto do concelho de Valongo, como dos
concelhos vizinhos. Além disso, a sua localizacao central na cidade torna esta uma escolha
preferida por muitas familias. Também o facto de a maioria da populacao adulta de Ermesinde
estar empregada na cidade do Porto levou a criagao de uma ampla “oferta de servicos e
equipamentos sociais, publicos e privados” (Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas, p.6).
Sao oferecidos pelo Agrupamento um leque de atividades pedagdgicas e ludicas, destinadas a
apoiar criancas e jovens, durante a auséncia dos Encarregados de Educacao, assim como o
fornecimento de alimentacao e transporte, garantindo, desse modo, os cuidados adequados da

crianca durante esses periodos. (idem, p.6)

A igualdade de oportunidades e um servico publico educativo de alta qualidade sao dois dos
principais objetivos deste Agrupamento, valorizando o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes que facilitem, ndo apenas a educacao formal, mas uma integracao social
plena dos alunos. Foram definidos, pelo agrupamento, objetivos gerais e especificos, ao nivel dos
Resultados, Prestacao do Servico Educativo, Lideranca e Gestdo e Autoavaliacao que visam
colocar a instituicao numa posicao de referéncia no ensino. Entre eles, destaca-se, a partir do
primeiro critério, a “Consecucao do sucesso educativo de todas as criancas e alunos” (idem, p.14),
sendo um dos indicadores de sucesso desse objetivo a “Taxa de qualidade do sucesso”
Considera-se, tambhém, pertinente destacar a “[fomentacao da] solidariedade e [da] cidadania”
(Projeto Educativo, p. 14). 0 Agrupamento valoriza a adaptacao a mudanca no tecido social dos
seus alunos, marcada por uma grande heterogeneidade cultural, racial e socioecondémica,

designadamente as migracdes, incluindo refugiados (idem, p.4). Vale também destacar a énfase

" Disponivel em: https://agrupamentoslourenco.org/info/docs/PE_2022_2025.pdf
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dada a flexibilizacao do curriculo e ao direito de cada estudante a uma educacao inclusiva,
promovendo um sentimento de pertencimento em condicoes efetivas de equidade. Essa
abordagem desempenha, de maneira decisiva, um papel fundamental no fortalecimento dos

niveis de coesao social.

A administracao do Agrupamento é assegurada por 6rgaos proprios: o Conselho Geral, a Direcao
e os Conselho Pedagdgico e Administrativo, e conta com um corpo docente qualificado e
experiente. Também o pessoal nao docente desempenha um papel crucial na organizacao e
funcionamento desta instituicao, enfrentando os desafios dalimitacao de recursos. Apesar do seu
papel fundamental naregido, as Escolas do Agrupamento enfrentam alguns desafios. No entanto,
veem oportunidades de crescimento por meio de programas de qualificacdo, e modernizacao e
nas melhorias nas instalacdes. Além disso, tém o intuito de promover o desenvolvimento holistico
dos alunos, oferecendo uma pluralidade de projetos e clubes coordenados pelos docentes do
agrupamento em parceria com instituicoes culturais e cientificas que abrangem diversas dreas de

conhecimento.

Tal como referido no portfélio, destacam-se o Projeto Educacao para a Saude, A Newsletter do
Agrupamento e o Plano Nacional de Leitura 2027, por serem estes 0s projetos com 0s quais as
turmas atribuidas as docentes em formacao se envolveram. O Projeto Educativo, delineado com
o0 proposito de oferecer orientacao educativa ao Agrupamento, € uma iniciativa colaborativa que
se propoe a definir principios, valores, metas e estratégias alinhadas com a missao institucional.
Construido em conjunto pela comunidade educativa, este plano visa estabelecer objetivos
comuns e coeréncia na organizacao escolar, refletindo uma abordagem fundamentada em

reflexdes e experiéncias anteriores.

Dentre as dreas de intervencao prioritarias identificadas, destaca-se o projeto de Educacao para
aSalde. Este abrange diversos temas essenciais para o hem-estar dos alunos, como a satde oral,
educacao sexual, prevencao de piolhos e nutricdo. A implementacdao do projeto envolve a
atribuicao de cheques dentista, dedicacao especifica de horas para a educacao sexual
anualmente e arealizagdo de sessoes para a conscientizar os alunos sobre escolhas alimentares

saudaveis. A participacao ativa de enfermeiras, que conduzem sessdes informativas no
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anfiteatro, enriquece ainda mais o projeto, proporcionando informacoes valiosas e permitindo que

os alunos esclarecam duvidas diretamente com profissionais qualificados.

Outro pilar crucial no ambito educacional da escola é o compromisso com o Plano Nacional de
Leitura (PNL) iniciativa governamental lancada em 2006. O objetivo do PNL é fomentar o gosto
pela leitura, democratizar o acesso aos livros e promover a literacia em todos os contextos
educativos. Na escola, sao realizadas diversas acoes, como feiras do livro, encontros com

escritores e a concretizacao do projeto “Ler Sempre. Em Qualquer Lugar”, promovido pelo PNL.

A Newsletter do Agrupamento, por sua vez, desempenha um papel vital como meio de
comunicacao mantendo a comunidade educativa informada sobre eventos, atividades e noticias
recentes na escola. Este veiculo de informacao cria uma ponte essencial entre os membros da
comunidade escolar, promovendo o envolvimento dos pais e incentivando a participacao ativa de

todos.

No que diz respeito as parcerias, as que estiveram em contato, direto ou indireto, com as docentes
em formacao foram a Academia de Musica de Costa Cabral, através da turma articulada de musica
do 62 ano, a Biblioteca Municipal de Valongo e a Rede de Bibliotecas Escolares, a Camara
Municipal e a Junta de Freguesia de Valongo (contato essencial aquando da planificacao da Visita
de Estudo coordenada pelas docentes em formacao) e, naturalmente, a Escola Superior de

Educacao do PPorto.

Como jeito de apontamento, vale relembrar o dia 12 de maio que ficou marcado pelo “Dia do
Agrupamento”, altura em que tivemos a oportunidade de aplicar uma atividade planificada, em
grupo, entre duplas de estagio (Figura 1). Esse momento foi proposto pela professora titular da
disciplina de Histdria e Geografia de Portugal, com o propdsito de mostrar a comunidade o tipo de
atividades que sao desenvolvidas naquela escola basica, assim como auxiliar a transicao dos
alunos do 12 para o 22 ciclo. A manha estava organizada para que cada turma do 12 ciclo chegasse
ao auditdrio acompanhada pelos seus "padrinhos” do 22 ciclo para ouvir a explicacao da atividade
coordenada pelas mestrandas e, no sentido de evitar grupos muito grandes dentro do jogo,
dividimos os alunos em dois circuitos, com dois grupos em cada circuito, sendo que cada dupla de
estagiarias ficou responsdvel por coordenar um grupo.
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Figura 1: Atividade do "Dia do Agrupamento”

Apesar da diversao dos alunos durante a atividade, enfrentdmos um contratempo com o atraso
da primeira turma e os seus padrinhos. Isso desestabilizou a programacao de tempo para os
demais grupos, uma vez que tinhamos apenas 20 minutos disponiveis para cada grupo. No
entanto, apesar desse imprevisto, 0s alunos aproveitaram ao maximo a atividade, cumprindo as
intencdes do projeto de maneira lidica e educativa. Foi gratificante ver o engajamento dos alunos
e a interacao entre as turmas do 12 e 22 ciclo. Além disso, a atividade proporcionou uma
oportunidade para que os alunos mais novos conhecessem a escola e se familiarizassem com o
ambiente do 22 ciclo, tornando a transicao mais suave e acolhedora. O jogo de tabuleiro humano
estimulou o trabalho em equipa, o raciocinio e a aprendizagem de forma divertida, o que contribuiu

para o sucesso da atividade como um todo.

21.2. AESCOLADO12CEB

0 estabelecimento de ensino que acolhe tanto o Jardim de Infancia como o 12 ciclo é um edificio
dividido, essencialmente, em dois andares acessiveis apenas por meio de escadas e com entradas

distintas que separam os dois niveis de ensino. Com um total de doze salas de aula, além de uma
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sala TIC, uma biblioteca, uma cantina (num edificio diferente) e uma reprografia, a escola oferece
um ambiente amplo e variado para atender as necessidades educacionais dos seus alunos. Sao
dinamizadas as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) e vdrios sao os alunos que
usufruem da Componente de Apoio a familia (CAF), para a qual € atribuida uma sala especifica
para o desenvolvimento das atividades, servindo, ao mesmo tempo, para abrigar da chuva os

alunos que chegam mais cedo a escola.

Embora a infraestrutura do edificio principal revele alguns sinais de degradacao, este revela ser,
ainda assim, um espaco acolhedor e, acima de tudo funcional. As 12 salas de aula, distribuidas
pelos dois andares, sao projetadas para proporcionar conforto e eficdcia no processo de ensino,
sendo equipadas com sistemas de aquecimento que tornam o ambiente mais agraddvel durante
os dias mais frios. As amplas janelas garantem a entrada de luz natural em abundancia, criando

uma atmosfera acolhedora.

A sala de aula onde ocorreu o estdgio seque um padrao tradicional de ensino expositivo, estando
equipada com um quadro branco e quinze mesas dispostas em pares e voltadas para a frente da
sala. As adi¢des mais modernas, como a presenca de um quadro interativo mével compartilhado
entre os professores e educadores da escola, o computador da docente titular e, recentemente, a
instalacao de um projetor para facilitar a apresentacao de conteudos digitais sao recursos que
enriquecem o processo de ensino. Além disso, no fundo da sala, mesas com materiais dos alunos,
armarios com recursos de laboratdrio e uma pequena biblioteca contribuem para um espaco
multifuncional rico em recursos promotores do enriquecimento pessoal dos alunos. As paredes
da sala de aula sao enfeitadas com os seus trabalhos e projetos, sendo feita, a semelhanca das

paredes da escola, uma rotacao dos mesmos com hase na festividade da época.

A turma do 32 ano, na qual a docente em formacao teve o privilégio de estagiar, € composta por
vinte e um alunos com idades compreendidas entre oito e nove anos. Em geral, a turma mantém
uma relacao saudavel, apesar de conflitos pontuais que surgiram ao longo do ano letivo. No que
diz respeito ao comportamento, alguns alunos demonstravam uma certa inquietacao dificil de
gerir, 0 que, por vezes, perturbava a aula. Para abordar esta situacao, a professora titular adota
um Medidor de Comportamento adjacente ao quadro branco, composto por circulos coloridos que

representam diferentes niveis de comportamento, variando do mais favoravel (azul) ao menos
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favordvel (vermelho). Essa estratégia demonstrou-se eficaz, uma vez que os alunos sao

envolvidos no processo de autoavaliacao, empenhando-se para manter a classificacdo mais alta.

Importa, também, destacar a presenca de cinco alunos com Necessidades Adicionais de Suporte
(NAS) que se enquadram no ambito do Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho. Isto inclui um aluno
com atraso cognitivo e dificuldades comportamentais e um aluno com dificuldades sensoriais
auditivas e cognitivas que integram a Educacao Especial e usufruem de Medidas Seletivas de
apoio a aprendizagem, além de trés outros alunos que beneficiam de Medidas Universais por se
depararem com desafios ao nivel da aprendizagem. Adicionalmente, a turma incluia estudantes
que tinham dificuldades na regulacao comportamental e déficit de atencao. Esses alunos
receberam apoio extra de uma docente especializada na Educacao Especial durante as atividades
letivas na sala da CAF e também contaram com o apoio do Servico de Psicologia e Orientacao do
Agrupamento. Em termos gerais, a turma era participativa e ativa, parecendo demonstrar
interesse nas atividades propostas, principalmente nas atividades manuais ou de teor
tecnoldgico. A sua energia e entusiasmo contribuiam para criar um ambiente dinamico e favoravel

ao processo de ensinoe.

Durante os intervalos, ainteracao social dos alunos ganhava destaque no campo de futebol, ponto
de encontro favorito da maioria dos alunos. Além de ser um espaco propicio ao exercicio fisico,
promotor de valores como trabalho em equipa e respeito pelas regras. A presenca de uma horta
comunitaria no espaco comum exterior destacou-se como um dos projetos educacionais mais
promissores, pois permitiu que os alunos se envolvessem ativamente no cultivo e na conexao

com a natureza.

Gracas a amplitude do espaco exterior, principalmente do campo de futebol, foi possivel organizar
atividades com os alunos, desde atividades dentro do seguimento das Unidades Didaticas
planeadas a atividades extracurriculares, como a Caca aos Ovose (Figura 2) e, até, momentos de

formacao (Figura 3):

8 Uma andlise mais detalhada desta experiéncia surge no portfolio: disponivel em https://simplebooklet.com/portfolio_dandharafurfuro, onde é
possivel encontrar uma apresentagao mais completa sobre toda a vivéncia durante o periodo de estagio.

% Na altura da Pascoa, foi nos dada a oportunidade de fazer alguma atividade com os alunos da escola; no sentido de manter a escola como um
espaco laico, tomdmos a decisao em grupo de nao nomear a atividade de ‘Pascoa’, nem de fazer alusao direta a ela nas atividades, optando por
fazer atividades de expressao motora durante a tarde.
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Figura 2: Atividade de Expressdo Motora “Ganda Lata" uma das Figura 3: Formacdo de Primeiros Socorros com os Bombeiros de
atividades constituintes do projeto "A caca aos ovos” proposta pela Ermesinde
escola e organizadas pelas duplas de estdgio do Agrupamento

Por fim, um dos projetos mais enriquecedores promovidos pela instituicao consiste no programa

de apadrinhamento (Figura 4). Neste projeto, os alunos mais velhos assumem o papel de

mentores dos seus colegas que frequentam os anos abaixo.

Figura 4: Dia do Apadrinhamento
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Aquele programa pretende apoiar e acolher os alunos mais novos, no sentido de fortalecer os
lacos intergeracionais dentro da comunidade escolar e criar um ambiente mais humanizado e
mais amigdvel, procurando combater situagoes discriminatdrias, de violéncia interpares, ou seja,
aquilo que hoje esta na ordem do dia e tanto nos preocupa, em todas as dimensoes da vida: o

bullying.

Em retrospetiva, o estdgio neste estabelecimento de ensino proporcionou uma compreensao

mais profunda do ambiente escolar, revelando as nuances do desenvolvimento infantil.

21.3. AESCOLADOZ22CEB

Como escola sede do agrupamento, a Escola Bdsica dos 22 e 32 ciclos destaca-se pelo seu
tamanho e complexidade. Ao adentrar as suas portas, alunos, professores e funciondrios
deparam-se com um amplo pavilhao que abriga a reprografia, a biblioteca, o refeitdrio e as
instalacdes do conselho diretivo. Mais adiante, encontra-se, num outro edificio, o ginasio e,
adjacente a ele, um campo multiusos ao ar livre. Para aceder aos dois blocos destinados as
atividades letivas dos 22 e 32 Ciclo do Ensino Bdsico (CEB), é necessario subir uma escadaria,
sendo 0 acesso de pessoas com mobilidade reduzida feito pelo estacionamento de professores
dentro da escola. Esses blocos abrigam um total de trinta e sete salas de aula, dois laboratdrios,
trés salas TIC, oito salas especificas para disciplinas como Musica, Educacao Visual e Tecnoldgica,
além de duas salas de atendimento aos Encarregados de Educacdo (EE), um Gabinete de
Psicologia e um Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA) dedicado a auxiliar alunos com

Necessidades Adicionais de Suporte (NAS).

No que diz respeito ao edificio destinado ao 22 CEB, este apresenta-se como um espaco amplo e
inclui um pequeno pdtio central ao ar livre, com arvores, bancos e escadarias de acesso ao
segundo andar, sendo aqui que os alunos com NAS desfrutam dos intervalos com supervisao de,
pelo menos, uma funciondria responsavel pelo bloco — importa referir que varias foram as vezes
que alunos com e sem NAS demonstraram o seu desagrado com essa segregacdao dos primeiros.

A maioria das salas, situadas ao longo de largos corredores, carece de decoracao, havendo apenas
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alguns posters de sensibilizacao sobre saidas de emergéncia e pouco mais, o que, acrescentado a
necessidade de se manterem as janelas fechadas para nao interferir com a visibilidade do quadro,
torna as salas sombrias, frias e pouco acolhedoras. Estas, por sua vez, sao espacosas, equipadas
com mesas tradicionais voltadas para o quadro branco, computador da professora e projetor.
Além disso, as salas e os equipamentos apresentam sinais 6bvios de desgaste e envelhecimento,
sendo importante referir que as portas de ferro nao se abrem por fora, a nao ser que tenham
acesso as chaves. Este fator é negativo, primeiramente, porque os alunos que nao chegam do
intervalo em grande grupo continuamente perturbam o decorrer do inicio das aulas. Por outro
lado, esta questao pode trazer complicagdes, caso aconteca alguma emergéncia em que seja

necessario alguém aceder rapidamente a sala de aula por fora.

No que respeita a turma de 20 alunos (inicialmente 19) do 5° ano, com idades compreendidas
entre os nove e 0s 10 anos, esta apresenta alguns desafios. Apesar de geralmente calma, é pouco
participativa, exigindo estimulo constante colaborarem nas atividades. As relacdes entre os
alunos, docentes titulares e estagiarias eram muito positivas, havendo respeito mutuo entre
todos. Ainda assim, o ritmo de trabalho era extremamente lento, o que dificultava aquela que € ja
uma tarefa herctlea: lecionar todo o programa previsto de Histdria e Geografia de Portugal dentro
do periodo letivo. Nesta turma, trés dos alunos estavam assinalados como portadores de
Necessidades Adicionais de Suporte (NAS), dois dos quais se encontrava em diferentes niveis do
espectro do autismo, sendo feitas adaptacdes significativas ao curriculo para um deles apenas,
apesar de ambos usufruirem das Medidas Universais de Apoio [alinea c) acomodacoes
curriculares]. O terceiro aluno apresentava um atraso global cognitivo grave. A este aluno, assim
como aquele diagnosticado com espectro do autismo mais severo, foi aplicado um Plano
Educativo Individual (PEI) com um curriculo préprio e cujas adaptacdes das tarefas sao
significativas. Apesar destas consideracoes, estes alunos revelaram-se capazes de acompanhar
o ritmo da aula, havendo apenas a necessidade de um apoio particular enquanto realizavam as
tarefas propostas aos dois ultimos alunos referidos, quer por parte da docente da Educacao

Especial, quer das docentes em formacao nos dias em que aquela ndo estava presente.

Composta por catorze alunos, cujas idades estao compreendidas entre os dez e os onze anos de
idade, a turma do 62 ano do Ensino Articulado de Musica destaca-se pelo seu tamanho reduzido

que, por esse motivo, proporciona um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e facilitador da
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interacao entre os educandos e a docente. De acordo com pesquisas e teorias educacionais, e
como evidenciado por Bittle e Berliner (2002), docentes responsdveis por turmas de dimensdes
reduzidas podem vir a apresentar uma vantagem na manutencao da atencao dos seus discentes
durante as aulas que leciono, caso sejam capazes de adaptar eficazmente a sua pratica
pedagdgica. O ambiente acolhedor promove uma atmosfera positiva que incentiva os alunos a
expressarem as suas opinioes e duvidas, ainda que, neste caso, cerca de metade da turma tenha
exigido um constante estimulo para o fazer por se sentirem ansiosos/ envergonhados. Assim, a
docente responsdvel — seja ela, professora titular ou docente em formacao — pode dedicar um
tempo mais extenso a cada aluno, identificando as suas necessidades especificas e oferecendo
apoio personalizado, ja que uma atencao individualizada contribui para o desenvolvimento de
cada estudante, fomentando a autoconfianca e o aprimoramento das suas habilidades. Esse
contexto facilita, inclusive, a concretizacao das adaptacoes curriculares destinadas a atender as

necessidades do aluno que usufrui das Medidas Universais de Apoio.

Um outro beneficio de uma turma reduzida que foi amplamente explorado tanto pela docente,
como pelas estagidrias, é a oportunidade de explorar abordagens pedagdgicas mais dinamicas e
colaborativas. Emboranemtodos os trabalhos tenham sido desenvolvidos com o intuito de serem
resolvidos em grupo, os alunos nao foram desencorajados a fazerem-no, o que Ihes deu liberdade
para cultivar as competéncias necessarias para saber pedir ajuda. Por outro lado, a turma sempre
participou ativamente nos trabalhos de grande e pequeno grupos, cultivando competéncias

sociais e emocionais essenciais para o seu desenvolvimento integral como alunos.

Quanto ao espaco da sala de aula, a presenca de duas amplas janelas possibilitam a entrada
abundante de luz natural, proporcionando um ambiente agradavel para as atividades de
aprendizagem. Contudo, é imperativo salientar que a sala pode tornar-se um pouco abafada em
dias mais quentes, requerendo uma especial atencao no que diz respeito a ventilacao da mesma.
As aulas da turma do 62 ano para as quais as docentes em formacao tiveram a oportunidade de
contribuir foram lecionadas na Sala do Futuro, laureada como projeto vencedor da 52 edicao do
Orcamento Participativo Jovem de Valongo. Esta constitui um espaco inovador e dinamico
concebido para oferecer uma experiéncia educativa moderna e enriquecedora. Inaugurada a15 de
outubro de 2018, foi equipada com uma variedade de recursos e mobilidrio versatil com o intuito

de fomentar ainteracao, colaboracdo e o uso das tecnologias na sala de aula.
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Composto por 5 mesas quadrangulares destinadas a 4 alunos cada, e cadeiras, ambos com rodas,
este mobiliario facilita a movimentacao e adaptacao do espaco conforme as exigéncias das
atividades. Esta disposicao facilita a formacao continua de grupos de trabalho, estimulando a
interacao entre os alunos e a troca de ideias. O destaque central € o quadro interativo, uma
ferramenta tecnoldgica que permite aos professores e alunos explorarem contetdos de maneira
interativa e dinamica. Durante o estdgio, foi evidente que os alunos do 62 ano dominavam
facilmente o uso desse recurso, auxiliando as docentes menos experientes nessa tecnologia.
Além do quadro interativo, a sala conta com um quadro branco, um retroprojetor e um
computador, possibilitando diferentes formas de apresentacao e compartilhamento de
contetidos. E relevante mencionar, no entanto, que o retroprojetor permaneceu inoperante
durante todo o periodo de estdgio, o que gerou constrangimentos nos momentos em que as
docentes em formacao sentiam necessidade de interagir diretamente com o conteuddo que estava
a ser projetado para que os alunos pudessem acompanhar melhor esse processo (por exemplo,
durante a analise de poemas). Um outro ponto de destaque da Sala do Futuro é a disponibilidade
de tablets e robds, embora o seu uso estivesse sujeito a autorizagao da secretaria e, embora nao
tenha sido explorado pelas docentes em formacao durante o periodo de estagio merece ser
evidenciado como indicador do compromisso da instituicao em acompanhar as transformacoes

tecnoldgicas.

2.2. AINTERVENCAO PEDAGOGICA: 0S SABERES EM
DIALOGO

O PASEO (2017) destaca o papel da escola como sendo fundamental no desenvolvimento
holistico do aluno, afirmando-se como um documento “de natureza necessariamente abrangente,
transversal e recursiva’, responsabilizando os docentes para que mobhilizem os contetddos de
forma articulada. Para que haja, assim, uma efetivacao da aprendizagem, o curriculo nao devera
ser encarado como um conjunto de informacdes sequenciais dentro de disciplinas especificas,
isoladas e autossuficientes. Isto implica adotar estratégias didaticas que respeitem a articulagao
horizontal e vertical dos conteuddos, ou seja, uma sequéncia Idgica entre as diferentes dreas
curriculares do mesmo nivel de ensino assim como uma relacao de continuidade entre os
contetidos da mesma disciplina nos diferentes niveis de ensino. Santomé (2006, p.252) destaca
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a importancia de “una figura docente reflexiva, con un bagaje cultural y pedagdgico importante
para poder organizar un ambiente y un clima de aprendizaje en coherencia con la filosofia que
subyace a este tipo de planteamiento curricular’. Eimperativo assegurar a continuidade curricular
nos niveis subsequentes do sistema educativo para que seja possivel criar uma estrutura

curricular que promova uma progressao natural e consistente ao longo dos anos.

0 modo como a PES esta organizada potencializa, precisamente, a promocao da articulacao, tanto
vertical como horizontal durante o periodo de estdgio, cuja intervencao em sala de aula assenta,
sobretudo, na construcao e aplicagao de sequéncias que tenham um fio condutor e constituam um
percurso articulado e com sentido, como é suposto nas sequéncias didaticas, que constituemuma
unidade coerente e um percurso significativo. Aquelas unidades/sequéncias de aprendizagem
por sua vez, representam uma abordagem técnico-diddtica crucial no processo ensino-
aprendizagem, conforme descrito por Pais (2013, p.68). Sdo estruturas organizadas que
relacionam a sequenciacao didatica do contetido programatico durante um periodo de tempo,
apostando na coeréncia metodoldgica e na articulacao dos elementos do processo educativo

(Pais, 2013, p. 68).

As intervencoes em sala de aula eram concebidas como unidades de planificacao, envolvendo um
conjunto sequencial de tarefas para alcancar objetivos gerais e especificos e responder as
principais questdes do desenvolvimento curricular. (Pais, 2013, p.69), procurando superar
praticas educativas fragmentadas (Damis, 2006, p.106), as sequéncias/ unidades didaticas sao
consideradas técnicas de ensino que abordam a interdependéncia entre elementos essenciais,
tais como objetivos, competéncias, contelidos, metodologia, recursos e avaliacao (Damis, 2006,
p.127). Ao planear intervencdes didaticas coerentes, coesas e significativas para os alunos, (UD),
os professores criam condi¢oes e podem estimular o pensamento critico dos alunos, motivando-

0s a pensar, a testar as suas ideias e a desenvolver confianga nas suas capacidades:

Son personsas que no tienen tanta prisa como para agobiar a los grupo de estudiantes y no dejarles
tiempo para pensar, para decidir, planificar, reflexionar; que no les interesa dejar patente que
siempre tiene razon, que todo lo saben; por el contrario, son capaces de postergar sus opiniones
para no condicionar el trabajo y las valoraciones del alumnado. Trabajar con unidades didacticas

integradas conlleva que el profesorado sepa aprovechar los errores de los estudiantes para revisar
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el trabajo realizado y crear las condiciones para que éstos puedan detectar sus propios errores y

aprender a subsanarlos. (Santomé, 2006)

De acordo com Pais (2013, p.41), “Do ponto de vista estrutural, uma Unidade Didatica deve incluir

na sua estrutura longitudinal e de transversalidade (..)":

» Fundamentacao didatoldgica:
o Breve descricao e justificacao da UD, incluindo titulo e principios metodoldgicos
adotados
o Enumeracao dos conhecimentos prévios exigidos
o Numero de horas de lecionacao previsto, ano, [dados de identificacdo da turma e
daescola]
> Caracterizacao do contexto de ensino e aprendizagem:
O Reconhecimento do contexto diddtico como elemento central para o desenho dos
processos de ensino
O Adaptabilidade aos alunos, ao ambiente e aos materiais disponiveis
» Definicdo dos objetivos Didaticos:
O Alinhados com os descritores de desempenho e as metas de aprendizagem
estabelecidos no Curriculo Nacional:

O Consideracao dos Programas Nacionais e dos Projetos Curriculares de

Agrupamento/Escola e turma

Aluz deste enquadramento, este subcapitulo focar-se-a na apresentacao e analise de sequéncias
e atividades relativas a cada um dos anos de escolaridade, onde foi realizada a intervencao
pedagdgica. Neste momento do RE, serao apresentados recortes, excertos, que procuramilustrar
o trabalho desenvolvido, por limitagdes carateristicas deste tipo de trabalho, mas também porque
todas as intervencdes didaticas, sustentadas por uma planificacao prévia da sequéncia/unidade
didatica, foram apresentadas e analisadas no Portfolior, solicitado pelos Supervisores

Institucionais e do qual nos socorremos na elaboracao deste RE, por considerarmos o

101 ink de acesso ao portfolio: https://simplebooklet.com/portfolio_dandharafurfuro
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instrumento referido como parte integrante do nosso percurso formativo e nele constam os

diferentes momentos desse processo.

2.21 NASALADEAULA

Na sequéncia do que tem vindo a ser exposto, seque-se, entao, a apresentacao de algumas
intervencaes, atividades e materiais que colocamos em prdtica nas turmas do 32 52 e 62 anos de
escolaridade, procurando exemplificar como foi centrada a atencao das formandas no propdsito
de planear e concretizar percursos e atividades que tornassem a aprendizagem mais sugestiva,
mais significativa para os alunos, concordando com Damis (2006) quando refere que o professor

desempenha um papel decisivo na criacao de situacoes estimulantes.

Nesse sentido, a Unidade Diddtica “um—preteste Em protesto” focou-se no trabalho que é
necessario desenvolver na aula de Portugués, para concretizar a “Educacao Literaria”, cujos

contetdos se encontram definidos no documento relativo as “Aprendizagens Essenciais’”.

Nesta turma de 62 ano, os estudantes dessa estavam inseridos no contexto do Ensino Articulado
de Mdsica e demonstravam interesse em atividades de teor mais pratico e criativo, considerou-
se pertinente trabalhar a partir de uma mdusica, para analisar as diferentes dimensdes do texto.
Como evidenciado no PASEO (2017), os docentes devem mobilizar “valores e competéncias que
permitam [aos alunos] intervir na vida e histdria dos individuos e das sociedades, (..) e dispor de
uma capacidade de participagao civica, ativa, consciente e responsavel” (p.10). Assim, a misica

escolhida para abordar este contetido foi “Aquilo que nao fiz", de Tiago Bettencourt.

Tendo em conta o conteido do poema em questao, a intencionalidade das nossas opcoes
comecou logo no titulo para essa UD - umpreteste Em protesto. Aopgao por rasurar a expressao,
acao simbdlica e inesperada, neste contexto, pretendia chamar a atencao para a forma, com um
titulo rasurado, assim como torna-la promotora de interrogacdes e questionamentos,
promovendo didlogos e estimulando inferéncias, no sentido da antecipacao do conteldo da
cancao, estimulando o pensamento critico, perante o jogo grafico e de sentido(s) que tinham na
sua presenca. Pela andlise orientada do texto, procurou-se levar os alunos a compreenderem que

aquela cancao transcende um Unico protesto, abarcando, antes, uma série continua de
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manifestacoes face aos diversos problemas sociais atuais. Ou seja, nao era apenas fazer-se um
protesto, mas, sim, estar Em protesto, um significado que remete para uma ideia de continuidade,
de algo (“errado”) que permanece e é necessdrio denunciar, mostrar, lutar, fazer-se ouvir, resolver.
A andlise deste poema proporcionou, assim, uma oportunidade aos alunos de refletirem sobre
questdes sociais relevantes, presentes na sua propria realidade. A partir do trabalho com a
cancao, da suaanalise e discussao, promove-se também o didlogo entre a disciplina de Portugués
e outras areas de aprendizagem, como a Cidadania, procurando desenvolver competéncias
civicas, para formar cidadaos ativos, participativos, implicados e comprometidos, conscientes do

seu papel na construcao de realidades que se baseiem nos Direitos Humanos.

No ambito da disciplina de Portugués, foram abordados conteudos especificos, relativos ao tipo
de texto apresentado, tais como rimas, estrofes, versos, recursos expressivos, como a andfora, a
metdafora e a personificacao, a partir da andlise do texto. A compreensao do texto foi baseada em
questoes orientadoras, previamente formuladas, de modo a ajudar os alunos a situar-se no texto
e nele encontrar respostas, encorajando a sua intervencao e esbhatendo algumas dificuldades
detetadas. Apesar da complexidade do tema, os alunos mostraram-se, recetivos e participaram
de forma ativa no debate suscitado pelo texto. Emhora ndo tenha sido possivel concluir todas as
atividades planeadas, tendo havido a necessidade de ir alterando as planificacoes a medida que
as aulas iam sendo lecionadas, foi priorizada a analise orientada do poema, garantindo que os
alunos tivessem o tempo necessdrio para pensar, compreender e explorar as particularidades do
texto e da sua tematica, disponibilizando espaco e tempo para pensar, interiorizar e organizar as
ideias para as expressoes. Esta foi uma opcao consciente, perante a necessidade de tomar
decisoes e escolher caminhos a sequir, em funcao das ocorréncias em contexto pedagdgico, que
€, por natureza, um contexto aberto ao imprevisto e a necessidade de reformulagoes que se

imponham:

a resposta as incertezas da acao é constituida pela escolha refletida de uma decisdo [..] da
elaboracdo de uma estratégia que leve em conta as complexidades inerentes as proprias
finalidades, que possa se maodificar durante a acdo em fung¢ao dos imprevistos, informacoes,

mudancas de contexto (Morin, 2000).

Com estaopcao poruma abordagem que concedesse tempo aos alunos, que os ajudasse arefletir,

o tempo previsto nao se revelou suficiente, mas se cabe a escola promover e desenvolver o
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pensamento critico, as competéncias de exposicao e de argumentacao, aprendemos que é
necessario planear tempo para exercitar e praticar, pois a complexidade inerente as
competéncias referidas nao parece ser compativel com a pressa, com o implacavel cronémetro
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em conjunto pela mestranda e a turma.

A atividade de consolidacao concretizou-se em duas fases:

a) aelaboracao da capa do single “Aquilo que ndo fiz", com base nos elementos avaliados no

poema (Figura 6).
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Figura 6: Trabalhos elaborados pelos alunos durante a atividade "Capa do single".
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b) a elaboracdo de uma ou duas estrofes de protesto apés refletirem com os colegas de grupo
sobre experiéncias que tenham vivido e que se relacionassem com o tema abordado nas ultimas
aulas. Para este ultimo momento, foi, antes, feita uma “nuvem de ideias” no quadro para ajudar os
alunos a orientar os pensamentos, assim como foi feita a enumeragao/ descri¢ao dos recursos

expressivos abordados em aula para os ajudar a relembrar durante o exercicio.

Em sintese, aquela UD, planeada para ser apresentada em trés blocos de 50 minutos, ao longo de
2 semanas, procurou, nao apenas atender aos conteddos curriculares relacionados com a
promocao do gosto pela leitura e o desenvolvimento das suas habilidades linguisticas, o

pensamento critico, a expressao criativa e a consciéncia civica.

Uma outra UD que merece destaque é aquela a qual atribuimos o titulo "[RE]produzindo saberes”,
lecionada no 32 ano de escolaridade. O titulo funciona como um jogo de palavras que procura
refletir a esséncia das aulas a lecionar naquela turma: assim como os seres vivos se reproduzem
para garantir a sua continuidade, os alunos ao desconstruirem e reconstruirem conhecimentos
sobre os temas abordados em aula, poderao ficar imersos num ciclo de descobertas, passando a
ser capazes de [RE]produzir saberes de forma efetiva. Assim, o primeiro bloco de 240 minutos,
distribuido de acordo com o horario pré-estabelecido da turma (1h30 antes do intervalo damanh3,
2h30 até a hora de almocgo e 1h hora da parte da tarde) foi orientado pela formanda que abordou o

tema da reproducao das plantas, juntamente com o conceito de figuras equivalentes.

Esta aula tinha como propdsito levar os alunos a saber que todos os seres vivos se reproduzem e
que as plantas sao seres vivos; a identificar figuras equivalentes; a distinguir equivaléncia de
igualdade; a interagir e a colaborar com os seus pares. Os alunos deveriam estar familiarizados
com os conceitos de drea, demonstrar autonomia, respeitar o equipamento tecnoldgico
disponibilizado para as atividades, e possuir um nivel basico literacia tecnoldgica aprendidos nas
aulas anteriores e ser capazes de resumir partes de um texto. Nesta aula, foram articuladas as
areas de Estudo do Meio (no Dominio da Natureza), Portugués (no Dominio da Leitura),

Matematica (no Dominio da Geometria) e da Expressao Visual.

A aula teve inicio com o Dominio da Matematica, desenvolvendo atividades que pretendiam

promover o desenvolvimento do pensamento critico e analitico do aluno, através de atividades
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que a seguir serao apresentadas, dando conta do percurso seguido, de acordo com a sequéncia a

seguir apresentada:

1) A distribuicdo de duas folhas A4 por cada par de alunos; demonstracdo de como deviam
dobrar e rasgar uma das folhas em metades; ajudar os alunos a comparar as folhas
rasgadas com afolhaintacta

2) Distribuicdo de uma ficha de exercicios com figuras equivalentes (Figura 7), para que 0s
alunos descobrissem a area de cada uma (a correcao deste exercicio era feita no quadro
pelos préprios alunos que explicavam os seus resultados); um dos objetivos desta

atividade era que as criancas entendessem a diferenca entre figuras iguais e equivalentes.
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Figura 7: Exemplo de uma ficha resolvida pelos alunos do 32 ano durante a atividade introdutdria ao tema das figuras equivalentes.

3) Distribuicdo da turma por Estacdes Digitais; em cada estacao, os alunos teriam
disponiveis 5 computadores com um jogo especifico, através do qual era possivel explorar
o conteudo da aula. Este modelo de rotacao por estacoes, utilizado para as atividades de
matemdtica, obteve resultados satisfatdrios, embora se tenha enfrentado algumas

dificuldades. De entre elas, destacamos o facto de alguns grupos concluirem as atividades
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mais rapidamente do que outros, criando desigualdades na gestao do tempo. Para
solucionar essa questdo, foram realizadas atividades extra para 0s grupos que
terminavam mais cedo. Essas atividades permitiram que os alunos continuassem a
explorar os conceitos matematicos do dia de forma divertida e desafiadora, preenchendo

o tempo ocioso de forma produtiva.

Por fim, as folhas que foram rasgadas no inicio da aula foram redistribuidas pelos alunos e prop6s-
se -lhes que organizassem aquela drea da melhor forma, de modo a “plantar” o maior nimero de

plantas que conseguissem (Figura 8).

Figura 8: resultados da atividade de consolidacdo.
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No dominio das Ciéncias Naturais, uma das atividades principais desta aula consistiu na criacao
de chia pets (Figura 9), o que despertou grande entusiasmo nos alunos, tanto durante essa aula,
como nos dias que se seguiram. No entanto, infelizmente, os resultados nao foram conforme o
esperado, mesmo apos diversas tentativas de resgate dos projetos em casa. Fiqueiintrigada para
saber se as sementes utilizadas estavam estragadas ou se cometemos algum equivoco no
processo de germinacao, mas a realidade é que,
eventualmente, tive de admitir derrota e seguir em
frente. Mais tarde, tive a oportunidade de assistir a
um curso de microgreens, onde aprendi que o que
fizemos de errado foi tentar que as sementes
germinassem ao sol - elas deveriam, antes, ter ficado
num local escuro e himido para que a experiéncia

pudesse ter resultado.

Uma parte da aula que despertou, também, grande

Figura 9: Experiéncia Chia Pet que nao resultou.

interesse nas criancas foi a apresentacao de uma
selecao de videos, nos quais o crescimento das plantas era exibido em time-lapse. Essa
abordagem audiovisual proporcionou uma experiéncia visual impactante e estimulante para os
alunos, complementando o contetdo tedrico. De modo geral, as atividades realizadas
promoveram situacdes que contribuiram para a criagao de um ambiente de aprendizagem
dinamico e participativo. Os alunos demonstraram interesse e engajamento nas atividades

propostas, mesmo diante dos contratempos encontrados.

0 bloco seguinte, também de 240 minutos, distribuidos do mesmo modo que o bloco anterior, foi
lecionado pela colega de estagio. Ao conceber esta sequéncia, pretendia-se utilizar estratégias e
desenvolver atividades que permitissem que os alunos reconhecessem que 0s seres vivos se
reproduzem e que o0s seus descendentes apresentam carateristicas semelhantes aos
progenitores, mas tambhém diferem em algumas delas; que fossem capazes de inferir informacao
a partir de um texto; extrair informacdao implicita presente num texto; que conseguissem estimar

amedida de area de uma figura plana, por enquadramento, e explicar as razoes da sua estimativa.
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A partir de conceito de drea, previamente trabalhado, pretendia-se que os alunos realizassem a
leitura silenciosa e auténoma, soubessem mobilizar as suas experiéncias e saberes na construcao
de sentidos de um texto, que conseguissem localizar informacao explicita num texto e pudessem
resumir partes de um texto. Para esta sequéncia de aprendizagem, a planificacao e sua aplicacao
tinha como intencionalidade diddtica a op¢ao pela articulacao das dreas de Estudo do Meio
(Dominio da Natureza), Portugués (Dominio da Leitura), Matematica (Dominio da Geometria) e da

Danca (Dominio da Apropriacao e Reflexao).

A atividade inicial consistiu na apresentacao da apresentacao de uma noticia sobre o nascimento
de crias no Zoo da Maia e tinha como intuito permitir com que o conteddo abordado em aula
dialogasse com situac6es do quotidiano, tornando, assim, o aprendizado mais significativo. Ainda
no contexto da reproducao dos animais, a docente em formacao criou uma histdria a partir do
StoryJumper (Figura10), assim como um guido de compreensao (Anexo 2) do mesmo, para ajudar
os alunos a mohilizarem os saberes adquiridos na area do Estudo do Meio. A escolha para o uso
deste recurso ocorreu devido ao sucesso prévio da utilizacao, nao apenas de recursos digitais de
um modo geral, mas desta plataforma em particular. Esta revelou-se uma ferramenta pertinente

e produtiva, quando orientada de forma adequada e com intencionalidade didatica.

- Para mim eras tdo pesado que havia
dias em que ficava tao cansada que nao
conseguia fazer quase nada.

- A sério? Se calhar devia ter nascido do
0V0, COMO 0S Passaros...

A mde riu novamente.

- De todos os animais que ja vimos,
apesar de se desenvolverem no ovo ou
na barriga da mae, ja reparaste o que
todos tétm em comum?

Figura 10: Pagina da Histdria criada no StoryJumper, disponivel em: https://www.storyjumper.com/book/read/157091321/645fbbd0d3dec

Apds o intervalo da manha, foram distribuidos pelos alunos Geoplanos (Figura 11) para que
pudessem tentar reproduzir algumas figuras de animais que seriam projetadas no quadro. Depois
de algum tempo a praticar, foi-lhes pedido que aos pares, tentassem criar a figura de um animal
que fosse equivalente a do animal do colega do lado. Esta atividade procurava trabalhar o
desenvolvimento da expressao criativa e fomentar o espirito de equipa, duas das caracteristicas
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que se tinham revelado em défice na turma, colocando-se a necessidade de serem ativa e

sistematicamente trabalhadas com toda a turma, enquanto grupo.

Figura 11: Exemplos das figuras projetadas em aula (borboleta, peixe, cobra, gato e sapo)

Relativamente aos alunos identificados com NAS, parece-nos ser de realcar o apoio
individualizado, prestado pelas professoras em formacao, quando uma delas nao estava
responsdvel pela regéncia da aula. Este apoio era por nés considerado parte integrante das
nossas funcgoes, ao longo dos momentos de intervencao pedagdgica, sendo nossa preocupacao
promover o didlogo e a ajuda entre pares, como forma de integracao ativa, procurando combater

oisolamento e a segregacao.

A atividade de Expressao Artistica teve lugar no hordrio da tarde e consistia num jogo no espaco
exterior. Ai, 0s alunos ficaram dispostos em semicirculo e foi-lhes apresentada a tarefa arealizar,
assim como as regras do jogo. Um dos alunos ficava a frente do semicirculo e, de um conjunto de
cartoes, retirava um, com um animal. De sequida, o aluno teria de representar o animal, através da
mimica, para os restantes adivinharem qual o animal do cartdo (Figura 12). Quando os alunos

acertavam, a professora colocava uma musica e, durante um curto periodo, 0s

-

alunos dancavam,

idade de Mimica de consolidacao.
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imitando o animal do cartao. O jogo repetir-se-ia, com o aluno do centro a trocar de lugar com o0s

colegas, até que se acabassem os cartoes.

2.21. PARALADASALADE AULA

A acao do professor nao se restringe a sala de aula, sendo este um facilitador de ambientes que

promovam e estimulem a curiosidade, o pensamento critico e que sejam capazes de dialogar com

o meio. Nesse contexto, foram vdrios os projetos dinamizados pelo par pedagdgico durante o ano

letivo fora da sala de aula, destacando-se, entre eles, as visitas de estudo.

No dia 29 de marc¢o, estagiarias, docente titular da nossa turma, duas docentes das outras turmas

e algumas funciondrias da nossa escola, ficdmos responsdveis pela supervisao de uma visita de

estudo a Serra de Valongo. O autocarro partiu da escola as Sh em direcao ao destino, passando

por outra escola basica pertencente ao Agrupamento para ir buscar outros alunos do mesmo ano

de escolaridade. L3, a visita guiada
a péiniciou-se as 10h e ia terminar
apenas ao 12h30. Logo apds a
primeira  hora, o0s alunos
demonstraram  um  imenso
cansaco e uma fraca resisténcia
fisica. Mesmo sendo esse 0 caso,
importa sublinhar que o caminho
era desafiador, com terreno
acidentado tipico de uma serra
(Figura 13), e o guia seguia num
ritmo acelerado, sem considerar o
tamanho das criancas, o que
resultava numa constante

fragmentacao do grupo.

Além disso, enfrentou-se um calor

intenso e a ultima hora de

Figura 13: Visita a Serra de Valongo (caminho ingreme)
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caminhada, tendo sido feita numa rampa ingreme, foi feita sem o auxilio da sombra das arvores.
Os alunos estavam visivelmente exaustos. Mais acrescenta-se que o comportamento animado
dos alunos por estarem em contato com a natureza, nao foi compreendido ou tolerado pelo guia,
que demonstrou impaciéncia ao longo de todo o percurso. Isso, juntamente com o fato de a
docente titular ter ficado com os alunos que ficaram para tras, obrigou-me a assumir a posicao de
ter deimpor constantemente a disciplina e chamar a atencao dos alunos, tornando o passeio ainda

mais cansativo para todos.

Em janeiro, em par de estagio abordou a professora titular da turma do 52 ano de Histdria e
Geografia de Portugal para sondar a possibilidade de realizar uma visita de estudo a Casa do
Infante. Reconhecendo que esta seria uma oportunidade Unica para os alunos explorarem uma
visao abrangente sobre a vida e o legado do Infante D. Henrique, desde a sua representacao
iconografica até aos dias atuais, essa visita seria especialmente relevante, no seguimento das
Sequéncias Didaticas (“Contra a Corrente”) sobre os Descobrimentos e a era dos grandes
navegadores. Ao explorarem o centro interpretativo da Casa do Infante, os alunos teriam a
oportunidade de aprofundar os conhecimentos adquiridos em sala de aula, mergulhando na
histéria fascinante desse importante periodo. Além disso, a exposicao dos vestigios da Epoca
Romana, a presenca da Alfandega Régia e da Casa da Moeda também enriqueceriam a

compreensao dos alunos sobre as diversas fases histdricas que marcaram a regiao.

As formandas acreditavam que essa experiéncia educativa proporcionaria aos alunos uma
aprendizagem significativa, promovendo a conexao entre os conteudos tedricos e a pratica, ao
mesmo tempo em que despertaria o seu interesse pela histdria e patrimdnio cultural do nosso
pais. Esta visita de estudo seria, assim, um complemento valioso ao curriculo escolar,
enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem e incentivando a curiosidade e o envolvimento

dos alunos nessa tematica tao relevante.

Assim sendo, as docentes em formacao foram orientadas para que, antes de mais, entrassem em
contato com a direcao da escola para pedir autorizacao e oficializar a programacao (Apéndice V),
e, depois, que fizessem o mesmo com a Casa do Infante para saber mais informacdes sobre
precos e marcagoes, assim como com a Camara Municipal de Valongo para requisitar o autocarro
para transportar os alunos desde a escola até a Casa do Infante (e vice-versa). Se por um lado, a
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Casa do Infante as informou que a visita seria gratuita, a Camara forneceu um orcamento de 3€

por pessoq, entre professores e alunos".

No que diz respeito ao passeio propriamente dito, a saida da escola estava prevista para as 8:15,
mas um dos alunos atrasou-se e as docentes acabaram por tomar a decisao de esperar por ele,
uma vez que a visita a Casa do infante estava marcada apenas para as 10:00h. Precisamente por
causa dessa discrepancia entre os hordrios - que foi feita a pensar no transito de entrada para o
Porto -, chegou-se uma hora mais cedo do horario marcado. Se por um lado, nao havia a
possibilidade de se marcar atividades especificas com os alunos durante esse tempo, sob penade
nao se cumprirem hordrios, uma vez que o transito é imprevisivel, por outro, as mestrandas
optaram por preparar alguns pontos para visitar que nao requeressem um COmMpPromisso com
pontos turisticos. Foram exemplo disso algreja do Convento de Sao Francisco e a Ribeirado Porto
(Figura 14), sendo que os alunos demonstraram ter muito pouca resisténcia fisica e, passados 40
minutos desde a hora de partida da escola, comecaram a queixar-se de cansaco e fome. Por esse
motivo, acabamos por fazer duas pausas para lanchar, incluindo uma assim que chegdmos ao

destino final, e outro pouco antes da hora marcada.

" No dia da visita de estudo, fomos informadas que, afinal, a viagem seria gratuita.
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As formandas combinaram, durante a planificacao da visita de estudo, que uma ficaria na frente
daturma e a outra no final dafila, ficando responsavel pelos meninos com NAS. Isso mostrou-se
um desafio muito maior do que o imaginado com base nas experiéncias tidas em sala de aula. A
escolha para que eu ficasse encarregada dos alunos com NAS foi feita com base na maior
conexao que tinhamos estabelecido durante o ano letivo, havendo entre os alunos e a docente
uma relacao de confianga que facilitava a aplicacao de estratégias para lidar com as situacoes de
maior agitacao durante o passeio - principalmente com o menino que tem autismo profundo.
Ainda assim, esta experiéncia serviu para demonstrar que a agitacao de uma sala de aulando é a
agitacao de uma visita de estudo, o que evidenciou o despreparo das docentes em formacao para
assumir sozinhas aresponsabilidade de uma visita de estudo com 21 alunos, com 3 meninos com

NAS.

O comportamento do resto da turma foi exemplar, principalmente quando comparado com as
suas atitudes em sala de aula. Isso nao quer dizer que nao tenham estado mais agitados e que
tenham sido chamados a atencao algumas vezes. No entanto, a semelhanca da visita de estudo
realizada no 32 ano, também este guia era demasiado sensivel as excitagdes normais de criancas
que estao a ser estimuladas por um contexto diferente do seu. De um modo geral, descrevo-os
interessados e respeitadores do meio durante toda a visita, como, alids, é evidente pelas

fotografias (Figura15).

Figura 15: Visita a parte interna da Casa do Infante.
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3. INVESTIGACAO E FORMACAO

Educacao, formacao e investigacao, uma triade indissocidvel do processo educativo, em geral, e
do processo de ensino e de aprendizagem, em particular. Pelainvestigacao, construimos caminho
para arenovacao de saberes, suporte para ainovacao consistente, para a renovacao de praticas,
fundamentadas no conhecimento que advém do par investigacao-formacgao, rompendo com
concecOes haseadas no senso comum, e contribui para uma Educacao, capaz de interrogar a
realidade para a compreender em toda a sua complexidade. O professor, como profissional que se
desenvolve e aprende, investiga e age, necessita de atualizar conhecimentos, mas também de
encontrar respostas para os desafios do presente e do futuro, interrogando e interrogando-se, tal
como refere Amado (2017, p.13) quando atribui a investigacdo uma dimensao de garantia da

“renovacado do saber e da descoberta de respostas para os desafios e interrogacoes do futuro”.

0 professor como profissional que se desenvolve ao longo da vida nao poderd deixar de valorizar
a formacgao como intrinseca a prética profissional, encontrando nos projetos de investigacao o
combustivel para alimentar e desenvolver uma atitude reflexiva, relativamente a prdtica

pedagdgica (Medeiros, 2004).

Por se considerar a sala de aula como espaco profissional especializado que, por um lado, coloca
questoes e desafios, por outro, permite experimentar, confirmar, ou infirmar, hipdteses, respostas
e praticas, permitindo ao professor investigar a partir da sala de aula, na perspetiva de
transformacao de praticas, aperfeicoar a sua intervencao em contexto pedagdgico, eshocar e
desenhar um projeto de investigacdo constitui uma tarefa que se insere na formacao de um

professor.

Neste capitulo, apresentar-se-a o desenho de um projeto de investigacao, destinado a ser,
eventualmente, aplicado em escolas do 12 e 22 CEB. Este projeto assume uma natureza mais
exploratdria, procurando delinear uma hipétese de investigacao, a partir de uma interrogacao, de
uma situacao que interpela o investigador, tendo-se optado por uma problematica concreta, com
implicagdes nasociedade, e relacionada com o uso da variedade do Portugués do Brasil por alunos
portugueses (europeus). A partir daqui, formulou-se a questao-problema, foram tracados

objetivos, pesquisou-se para fundamentar teoricamente as opcOes, apresentaram-se a
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motivacao e justificacdo para o assunto a investigar, assim como a metodologia e instrumentos
de recolha e de andlise dados. De seguida, apresentaremos o eshoco do projeto delineado: “A

influéncia da era digital no discurso das criangas”.

3.1. AINFLUENCIA DA ERA DIGITAL NO DISCURSO DAS
CRIANCAS PORTUGUESAS

O termo «lingua portuguesa» (...) que damos ao conjunto de variagées do portugués € uma convengao
que abarca todas as formas da lingua em que se identifica uma origem comum e que, no decorrer da
histdria, foram convivendo e se foram inter-relacionando, permitindo a comunicagao entre os seus

falantes. (Mateus, 2013)

A lingua portuguesa, amplamente diversificada nas suas variantes, engloba nuances fonéticas,
sintaticas e lexicais que, por vezes provocam a impressao de serem linguas distintas. Esta
questao intensifica-se quando consideramos a dinamica educacional. Se, por um lado, o
portugués brasileiro e o europeu constituem uma mesma lingua e os docentes nao teriam, em
teoria, porque corrigir producdes que destoam da norma predominante no contexto da lingua
portuguesa, por outro, € imperativo reconhecer que as diferencas entre estas variantes sao tantas
e "nos varios niveis da lingua (fonéticas, sintdticas, lexicais) [que] podem induzir a convic¢ao de
que se trata de linguas diferentes, [tendo inclusive havido] algumas tentativas de autonomizacgao

da “lingua brasileira” (Mateus, 2013)

Por outro lado, é imperativo reconhecer, também, que a variacao linguistica é inextricavelmente
ligada ao contexto social e as circunstancias da comunicacao. As linguas nao sao entidades
estaticas. S30 antes organismos vivos em constante evolucdo. A semelhanca de quem as usa, as
linguas tém a capacidade de crescer, flexibilizar-se e expandir-se. Elas nao existemisoladamente
e nessa perspetiva organica, quando exploramos o universo das criangas portuguesas que estao
a ser aparentemente influenciadas pela exposicao a contetido brasileiro, a delicadeza desta
questao acentua-se —aimersao virtual e a facilidade de acesso a producdes brasileiras tém vindo
a moldar nao apenas o seu vocabulario, mas também as entoacoes e estruturas linguisticas das

criangas.
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A questao que tem vindo a ser referida nao podera deixar de interpelar a escola, pois, cabe-lhe a
responsabilidade por criar um ambiente que nutra a diversidade e que promova o
desenvolvimento integral de todos os alunos, incentivando, ndo apenas o seu progresso
académico, mas também o seu crescimento social e emocional. Como indicado no PASEO (2017),
“Educar no século XXI exige a percecao de que é fundamental consequir adaptar-se a novos
contextos e novas estruturas, mobhilizando as competéncias, mas também estando preparado

para atualizar conhecimento e desempenhar novas fungoées.”

Embora o Decreto-Lein?6,/2001tenha sido promulgado na tentativa de repensar aformacao dos
professores diante da heterogeneidade linguistica nas suas salas de aulas, considera-se
pertinente destacar que, atualmente, nao existe legislacao ou documentos orientadores que
oferecam diretrizes especificas que ajudem os docentes a lidar com esta circunstancia especifica
da influéncia dos meios de comunicacao no discurso das criancas. No entanto, a luz da atual
realidade em que os meios de comunicagao exercem uma influéncia nas criancas de forma tao
rdpida e a tantos niveis das suas vidas, levanta-se a questao de haver uma necessidade efetiva
de documentos normativos e diretrizes educacionais que abordem essa dinamica especifica, sob

pena de ela ser tao passageira quanto insignificante.

Importara lembrar que, na mesma linha cronoldgica do aumento da influéncia dos media no
publico infantil, o ndmero de alunos imigrantes brasileiros tem vindo a aumentar
exponencialmente nas ultimas décadas. Diante desse panorama, é crucial analisar, antes, de que
forma os educadores devem ajustar as suas praticas pedagdgicas dentro da sala de aula, ja que,

como refere Santomé (2008)

plantearse el tema de la justicia e igualdad de oportunidades en el sistema educativo passa por analizar y
evaluar el grado en que el curriculum escolar es respectuoso com las distinctas idiossincrasias de los

colectivos y personas que tienen que convivir com esa instituicion. (p.86)

Para isso é preciso que o docente possua uma formacao que lhes permita distinguir entre as
caracteristicas legitimas do padrao do PB e os desvios em relacao a essa variedade, que

necessitariam de correcao em qualquer escola que ensine a lingua portuguesa:
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Os professores em geral, e os professores de portugués em particular, devem [ser capazes de
distinguir]| caracteristicas prdprias de uma correcta apropriacdo da variedade de referéncia do PB,
logo tao legitimas e respeitaveis como as manifestacées do padrao PE,e o que sao desvios em
relacdo a essa variedade de referéncia, que como tal seriam objecto de correcao em qualquer
escola brasileira. (..) E, evidentemente, a ndo penalizarem os alunos pelo escrupuloso cumprimento

dessas mesmas regras . (Leiria, Queiroga, & Soares, 2005)

Falar de norma é falar de escola, pois, é ela o guardiao da integridade da lingua, constituindo a
norma, o farol que orienta e define a lingua da escola, cujo papel e relevancia se afiguram
inquestiondveis, enquanto instrumento que contribui para o exercicio da cidadania e permite a
comunicacao. Como afirma Mateus (2013), “Em ultima andlise, o papel da norma linguistica, (...) [é
o de nortear] a lingua da escola, [tornando-a] um instrumento essencial de cidadania nas

sociedades contemporaneas” (p. 439).

Assim, apesar de as variedades da lingua portuguesa partilharem uma heranga comum, revelam,
ao mesmo tempo, uma complexidade nas suas variacoes que se foram desenvolvendo ao longo

do tempo. Como apresentado por (Mateus, 2013):

> A nivel fonético, é possivel observar-se uma reducao drdstica das vogais atonas no
portugués europeu, muitas vezes substituidas pela vogal [tl. Essa caracteristica pode
impactar, por exemplo, a compreensao da lingua por estrangeiros, que tendencialmente
sentem mais facilidade em aprender a variante brasileira do portugués pela audibilidade
das vogais nao acentuadas. No Brasil, ocorre a palatalizacao das oclusivas /t/ e /d/ antes
de /i/ ténico e &tono e antes de /e/ pés-ténico, pronunciadas como africadas [t]] e [3]
(p.429)

Exemplos: [tflipo, chicleltfle, fe[Slido, poldsle

No PE, quando a letra /I/ esta no fim de uma silaba, ela é geralmente pronunciada de
forma clara, mantendo a sua vocalizacao. Em contraste, o PB substitui essa vocalizagao
por uma semi-vogal [w]. Ou seja, enquanto no PE, 0 /1/ é mantido como consoante, no PB

ele pode ser transformado numa semi-vogal.

Exemplos: Sol, Soll], So[w]; Pa[l]pitacdes, Pa[w]pitacoes
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E também observével, no PB, “a introducao de um [i] entre duas consoantes que nao

formam o tradicional ‘grupo préprio” (idem, 2013, p.429)
Exemplos: Psicélogo, Pli]sicélogo;

No PE, as consoantes representadas pelas letras <s> e <z> sao palatais, o que significa que
sao produzidas na parte superior da boca (no palato), e a pronuncia varia dependendo se
estd antes de uma consoante sonora ou surda, sendo respetivamente representadas por
[3]ou [l Afrequéncia dessa consoante, especialmente por ser o sufixo do plural e terminar
varios radicais, pode dar aos ouvintes a sensacao de que o PE tem muitas consoantes
palatais, apesar de ter poucas vogais atonas, que sao frequentemente reduzidas ou
suprimidas. Por outro lado, em muitas regioes do Brasil, as consoantes sao fricativas

dentais, sendo pronunciadas com os sons [s] e [z].
Exemplos: cosmos, co[z]um([s], co [5Imo Lf]

» Os pronomes pessoais cliticos de terceira pessoa diferem, nao apenas em forma, mas
também em colocacao. O uso de “ter” e “haver” no. Também a colocacao do artigo antes

do possessivo é mais comum no portugués europeu que no portugués brasileiro.
Exemplo de diferenca de forma:

PE: "Vi-o ontem.”
PB: “Viele ontem.”

Exemplo de diferenca de colocagao:

PE: “"Ele nao o viu.”
PB: “Ele nao viu ele.”

]

Quanto ao uso dos verhos “ter”, “fazer” e haver”, estes sao empregues de diferentes modos por

estas variantes:
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Exemplo:
“ele chegou em casa faz tempo, ja." (PB), “ele chegou em casa tem duas horas.” (PB)

“ele chegou a casa ha muito tempo.” (PE), “ele chegou a casa ha duas horas” (PE)

Além disso, a colocacgao do artigo antes de possessivos revela mais uma discrepancia subtil entre
as duas formas da lingua. No PE, é comum anteceder o possessivo com o artigo definido, no

entanto, no PB, essa pratica é menos frequente.

Exemplo:

“vou levar minha mae no mecanico.” (PB), “vou levar a minha mae ao mecanico” (PE)

» 0 PB tende a utilizar o gertindio progressivo sem a necessidade de uma preposicao, em
comparacao com o PE, que geralmente utiliza o infinitivo com preposicao para expressar
a mesma ideia. Além disso, essa variacao também ocorre quando o gerundio é utilizado
como predicado secundario.
Exemplos:
“estouindo.” / “estouair”

“continua dormindo.” /"continua a dormir.”

» As circunstancias histdricas do Brasil e de Portugal moldaram as diferencas vocabulares
entre o PE e 0 PB. Essa influéncia histdrica resultou na criagao de:
o Palavras diferentes que descrevem o mesmo conceito.
Exemplo:
grama /relva
o Atribuicao de significados distintos para a mesma palavra.
Exemplo:

apelido (significa alcunha em PB e sobrenome em PE)

Assim, ao considerarmos de uma forma generalizada o ensino da norma do portugués em
Portugal, parece Idgico priorizar a variante do PE, uma vez que o contexto importa como critério
para a variacao linguistica adotada. No entanto, quando se trata de alunos brasileiros, a postura
do docente devera considerar que os alunos nao estao a aprender uma nova lingua:
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0 ensino do portugués a alunos que ndo tém esta lingua como materna exige, naturalmente, um
conhecimento da norma aceite no contexto social em que estao integrados, o portugués europeu.
Por outro lado, o ensino do portugués a alunos brasileiros tem de ter presente que a lingua materna
desses alunos é também o portugués, uma variedade nacional e estabilizada da lingua portuguesa

que possui também uma norma, em certos casos diferentes da europeia (Mateus, 2013, p.439)

Aqueles alunos possuem também o Portugués como lingua materna e isso faz toda a diferenca
no modo de encarar a situacao e nas questdes didaticas e pedagdgicas que levanta. Estes sao
alunos que estao apenas a passar por um processo de familiarizacdao com uma variante que
possui caracteristicas proprias, e que diferem da sua, mas cuja forma de escrever ou falar nao

estao intrinsecamente incorretas:

en el sistema educativo actual, son muchas las alumnas y alunos que no se sienten reconocidos en
las aulas, porque, entre otras cosas, los grupos sociales, culturales, linguisticos y étnicos a los que
pertenecen no existen en los contenidos culturales que alli se trabajan, ni tampoco en los recursos
didacticos com los que realizan sus tareas escolares. No es infrecuente tampoco que, si alguna vez
aparecen algunos datos sobre ellos, no se sientan reconocidos porque, o bien se basan en
informaciones distorcidas o, lo que es mds frecuente, se recurre a noticias, dibujos y fotos que les

ridiculizan o desvalorizan. (Santomé, 2008, p.86)
3.2. MOTIVACAO

Em 2021, o Didrio de Noticias noticiou, precisamente, a problematica do uso da variedade
brasileira por alunos portugueses, cuja Lingua Materna é o PE. O artigo= levantava preocupacoes
de pais e educadores portugueses que destacavam os potenciais “efeitos que terd na
aprendizagem da linguagem por parte dos mais novos” (Luz, "Ha criancas portuguesas que sé

falam 'brasileiro™, 2021), indicando que a atitude de alguns dos entrevistados envolvia processos
de correcao linguistica e controle parental. Essa noticia gerou uma reacao em jornalistas=
brasileiros, que por sua vez, escreveram 0s seus proprios artigos “em resposta’, classificando a
noticia original como nacionalistae xendfoba, ja que deu lugar de fala a discursos como “isto s6 o
prejudica” e “isso foi sinal de alarme” (Paiva, 2021). Uma outra reportagem, esta pela Radio

Renascenca, também tinha ja abordado esta tematica cerca de um més antes. Ao acedermos ao

"2 Disponivel em: https://www.dn.pt/sociedade/ha-criancas-portuguesas-que-so-falam-brasileiro-14292845 html#media-1
3 e em criadores de conterido digital brasileiros
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website, podemos ouvir os testemunhos diretos das criancas que mostram a sua capacidade em
alterar o seu discurso para a variedade brasileira quando Ihes é pedido o facam. Apesar de,
também esta noticia ter como objetivo sublinhar a preocupacao dos pais e educadores para este
“problema”, convém destacar que “alunos que aindando conseguem ler (..) encontram estratégias
[para assistirem ao contetido pretendido]” (Mesquita & Rodrigues, 2021), o que evidencia o alto
nivel de literacia tecnoldgica das criancas, caracteristica esta que deveria estar a ser mais

valorizada nestes casos.

Ainda assim, um dos testemunhos do Didrio de Noticias afirmou “[ndo se recordar] nos 17 anos
que leva de profissao de um momento profissional tao desafiante como este que agora atravessa
(..)", afirmando que essa sua preocupacao se coloca por um dos seus alunos falar “em portugués
do Brasil 'sem ter qualquer familiar brasileiro e sem nuncala ter ido. E tudo aquilo que absorve da

net.” (Luz, "Ha criancas portuguesas que sé falam 'brasileiro™, 2021). Por ser um testemunho de

uma professora, esta afirmacdo acarreta outras dimensoes.

Catarina Menezes, a professora de linguistica que surge na reportagem antes mencionada,
oferece uma perspetiva que reconhece a fluidez da lingua ao longo dos tempos. Ao destacar a
natureza dinamica do processo linguistico, a coordenadora da Licenciatura em Comunicacgao e
Media pela ESECS do Instituto Politécnico de Leiria sugere uma abordagem menos alarmista
diante destas mudancas: “ha palavras que sao transitdrias, mas também ha palavras que vao
ficando e sao incorporadas pela prépria lingua” (Luz, 2021). Ana Cldudia Mota, professora da
Universidade Tiradentes e doutora em Letras, afirma que “tanto na infancia como najuventude é
natural que os falantes se apropriem do vocabulario daquele grupo no qual esta mais imerso” e
relembra que “com a pandemia e o isolamento social, a internet passou a ser o principal meio de
interacao e acesso a informacao, e para criancas isso se deu de modo muito marcante”
(Universidade Tiradentes, 2021). No entanto, também ela acredita nesta influéncia linguistica
como algo passageiro. A professora acredita que, a medida que as criancas crescem, outros
fatores do ambiente, como familia, escola, etc, terao um impacto mais significativo na sua

linguagem.

Acresce ainda que, ao longo de todo o seu percurso académico, os alunos brasileiros

frequentemente encontram uma representacao limitada e muitas vezes estigmatizada da sua
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histdria e culturanos curriculos escolares portugueses. O contacto mais significativo com as suas
raizes foca-se nas narrativas coloniais, o que inclui, naturalmente, a exploracao e subjugacao dos
povos indigenas durante a histdria da escravidao. Essa situacdao pode levar os alunos — nao
apenas os alunos brasileiros — a adotarem uma perspetiva em relacao a cultura brasileira que se
associa exclusivamente a um periodo de sofrimento e subjugacao. E fundamental considerar a
diversidade cultural e social do Brasil, e “(.) poderia ser interessante incorporar estas linguagens
na escola. Porque elas podem ser desconstruidas e trabalhadas.” (Menezes, citada por Luz, 2021).
Menezes (2021) sugere a possibilidade de se “ver como € que palavras diferentes podem designar
uma mesmarealidade, sobretudo em diferentes contextos culturais. E as vezes até na propria sala
de aula, porque ai também existe uma interculturalidade que nao existia”, proporcionando uma

visao mais equilibrada e enriquecedora, e promovendo o respeito mutuo entre os alunos.

A lingua portuguesa configura, hoje, um sistema abrangente, mas que se subdivide em duas
grandes (mas nao exclusivas) variedades: o portugués europeu (PE) e o portugués brasileiro (PB).
Cada uma delas possui as suas proprias normas internas, que incluem variacoes regionais
(dialetos) e variagdes sociais (socioletos) (Leiria, Queiroga, & Soares, 2005). Além disso, ambas
seguem a sua propria “norma de referéncia, que domina o uso culto, o ensino e a comunicagao

social [havendo assim] duas grandes normas-padrao do portugués” (idem, 2005).

Face ao exposto, cada falante da lingua portuguesa utiliza um socioleto especifico que reflete o
contexto sociocultural no qual esta integrado. O termo socioleto refere-se, portanto, a uma
perspetiva sociocultural do uso da lingua indicando que a escolha das palavras, expressoes e
formas de comunicacdo estd intrinsecamente ligada ao ambiente social do falante. E importante
notar que, essa “perspectiva sociocultural do uso da lingua (...) ndo implica uma hierarquia, ou seja,
nao hd um socioleto melhor do que outro do ponto de vista linguistico, desde que o falante consiga

comunicar com os interlocutores.” (Mateus, 2013, p.434)
2.1.QUESTI~\O PROBLEMA E OBIJETIVOS

Para dar inicio a um projeto de investigacao revela-se necessario ter uma orientacao, uma
questao de partida que Ihe aponte a direcao a sequir (Quivy & Campenhoudt, 1992). Esta questao,

pergunta de partida, procura mostrar com clareza o que se pretende saber, o que justifica e conduz
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ainvestigacao. Neste projeto de investigacao, formulou-se a seguinte questao de partida: Em que
medida a exposicao das criancas portuguesas a variante brasileira do portugués através dos

dispositivos eletrénicos tem vindo a influenciar o seu discurso?

De modo a tracar um fio condutor que ajudasse a guiar a pesquisa e responder a questao
formulada, foram tracados objetivos, os quais se espera perseguir numa futura concretizagdo da

investigacao

- Identificar as principais fontes digitais que contribuem para a disseminacdo da variante

brasileira do portugués entre as criancas portuguesas;

- Verificar que tipo de alteraces ocorrem no uso da variante brasileira;

- Contribuir para a promocao de praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade

linguistica;

- Registar apercecao e atitude dos docentes emrelacao a adogao da variante brasileira do

portugués por parte dos seus alunos.

Procura-se, assim, tracar um caminho que permita a compreensao do real, optando-se por uma
metodologia de natureza qualitativa, por se considerar adequada a um estudo de indole
naturalista, no qual o investigador é parte do grupo e o principal instrumento de recolha de dados.
Essa recolha far-se-a através da observacao participante, da entrevista semi-estruturada, de
notas de campo, de registos, como o diario de bordo. Deste modo, pretende-se valorizar o
processo, e o significado, analisar o contetido, para compreender os dados em analise (Bogdan &

Biklen, 1994),

3.3. METODOLOGIA

Nesta investigacao, pretendeu-se questionar os motivos, 0os processos e as implicacées da forte
influéncia que as tecnologias e os contetdos digitais tém tido nas criancas, concretamente, na

alteracao do seu discurso. Apesar de esta tematica comecar a ocupar o seu espaco na esfera
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académica, tornando-se uma presenca proeminente nas discussoes entre a comunidade escolar
(docente e ndo docente), a escassez - ou até total auséncia - de contetdo cientifico sobre o
assunto, torna dificil antecipar os efeitos da problematica levantada, colocando, dessa forma, este
Projeto de Investigacao numa dimensao exploratdria. O principal objetivo desta pesquisa nao é,
nem pode ser, procurar encontrar respostas definitivas, mas antes, formular questoes e hipéteses
que possam orientar pesquisas futuras. Por essa razao procurou-se adotar uma abordagem de
pesquisa exploratdria que viabilizasse a andlise abrangente dos diversos aspetos deste

fendmeno, utilizando um método de amostragem por conveniéncia.

Embora, como supramencionado, nao tenha sido possivel realizar uma revisao bhibliografica
especifica sobre a influéncia da variedade brasileira do portugués nas criancas portuguesas,
devido a falta de material sobre o tema, isso nao implicou a auséncia de investigacao bibliografica,
até porque estamos perante uma problemdtica multidimensional. Pelo contrdrio, esta
concentrou-se, assim, na andlise dos documentos orientadores da pratica docente, hem como
nos artigos relacionados com o desenvolvimento linguistico. Além disso, embora o tema em si
seja escasso na literatura académica tradicional, a pesquisa manteve-se sdlida ao apoiar-se em
fontes eletrénicas pertinentes para o estudo, tais como reportagens e artigos de opinido/
entrevistas, nao podendo deixar de ser valorizadas as opinides das professora de linguistica do
Politécnico de Leiria (Catarina Menezes) e a Doutora em Letras pela Universidade Tiradentes que,
nao apenas relativizam esta questdo, como coloca(m) a possibilidade de “incorporar estas
linguagens na escola. Porque elas podem ser desconstruidas e trabalhadas”. (Luz, "Ha criangas

portuguesas que s6 falam 'brasileiro™, 2021)

Assim, pode considerar-se que, entre as reportagens que incluem entrevistas a especialistas,
pais, professores e criancas e outras fontes eletronicas analisadas na web com o intuito de

enriquecer a pesquisa, a alteracao no discurso das criangas é causado, essencialmente:

a) pelo uso desregrado dos dispositivos eletrdnicos;
b) pela maior e melhor+ oferta de contetido digital na variedade PB, como demonstrado na

tabela abaixo (Tabela 3);

4 Por ‘melhor’, estamos a fazer alusao a comentarios feitos por pais e criangas que nas entrevistas ao Didrio de Noticias e a Radio Renascenca,
referiram que os videos em PB sao mais apelativos. Também durante a investigacao, varios foram os criadores de contetdo que admitiam essa
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c) pelaconsequente admiracdo das criancas pelos influenciadores digitais brasileiros, o que

os faz querer agir como eles;

d) pelaconsequénciadafase da pandemia COVID-19 em que as interacdes sociais se faziam

quase exclusivamente online.

Tabela 3: 20 canais com mais visualizacdes em Portugal e no Brasil de acordo com o site Social Blade, disponivel em: https://socialblade.com/

20 canais com mais visualizacées no Brasil 20 canais com mais visualizacdes em Portugal
Q 0
Rank Canal . N. (3 ~ Categoria Canal . N. (3 ~ Categoria
visualizacbes visualizagdes
1. CanalKondZilla | 37,649,480,879 Msica NickJr.(emPB) | 4,000,219,278 Filme
2 . POSSOmESES | WS | A7 | 80000000 | Entetenimento
3. GR6 EXPLODE 26,368,692,876 Musica InsaneMovies 107,515,511 Entretenimento
4 MariaClara IP | 25495610644 | Entretenimento |  FutMakes 580,309,915 Futebol
23513433949 Entretenimento | /o
5. - om PB 544 483,652 People
Marilia L. . .
6. 19,128,369,196 Musica Male Mentality 257,373,933 Entretenimento
Mendonca
’ WG | WIEGSME MG | o 3401260982 | Educogio
3 FOGENG | MATEIITI | EeEWENS  oon | 36692355 Envetenimento
9. Spider Slack ~ 16,527,409,763 Comédia MayaeMary | 1385888092 Misica
10. H’jﬂ;‘;‘:{? € 15,506,861,668 Musica FilmesClipx 33337,400 | Entretenimento
n GusttavoLima | 4 56393 979 Musica The Voice 998,327,779 | Entretenimento
Oficial Portugal
2. Turma da Ménica | 13,367,495,646 Filmes VKids(PB) | 940369259 Misica

possibilidade atribuindo a “culpa” a falta de investimento da plataforma do YouTube nos criadores de contetido portugueses, comparativamente

aos brasileiros.
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. fezendeevil | 13268168476 | Enteteniments | DArkf4me | 854471895 | Entretenimento |
14, ERGldini0 | [S2S62218 | EUeeNmentd | TechZone 847,439,795 People
15. ZéNetoe 12,289,231,723 Musica Lorenzo F7 714,029,041 Sports
Cristiano
16. NatanPorAi 11983803385 Nuliedtation | 702996616 Miisica
7. OReino Infantil | 11,585,282,895 ' 691739632 Filme
18. DudueCarol | 10,935,061,359 : 690,924,247 Filme
19. ' 10,647,792,509 vidisco 642,664,195 Mdsica
20. Bolofofos | 9,957,149,811 Moozika 618,107,997 Mdsica
LS * *

A verdade é que, no cendrio contemporaneo das plataformas de compartilhamento de videos, o
YouTube destaca-se como um dos espacos mais influentes. Ao analisarmos a tabela acima, é
notavel perceber a disparidade entre a oferta de conteudo infantil, sendo esta constituida de 70%
da lista do Brasil contra 40% na lista de Portugal, sendo que, mesmo nesta ultima, 20% do
contetido é apresentado em PB. Ao ohservarmos os nimeros de visualizagoes, uma disparidade
ainda mais expressiva se evidencia quando atentamos ao canal brasileiro com menos
visualizagdes que ultrapassa o canal portugués com mais visualizac6es em mais do dobro. Essa
assimetria é natural, dada a diferenca significativa populacional entre os dois paises, no entanto,
é importante menciond-la porque esse fator ird refletir no funcionamento do algoritmo do
Youtube, que opera sob o principio de visualizagao puxa visualizacdo. Ou seja, ao detetar
contetudo popular numa regido, o YouTube amplifica a sua visibilidade para outras audiéncias,
independentemente da localizacao geogrdfica. Assim, canais que se tornam proeminentes no
Brasil (e em outras partes do mundo) acabam sendo apresentadas a outros pblicos, incluindo

Portugal, dada a inexisténcia de uma barreira de linguagem.
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Face ao exposto, a importancia de se abordar a imersao virtual e a exposicao a conteudos
brasileiros como elementos moldadores do vocabuldrio e das estruturas linguisticas das criancas
reside em diversos fatores. Como referido anteriormente, o interesse por esta tematica surgiu
inicialmente no sentido de expor a discussao premente sobre estas mudancas, levantada por pais,
educadores, professores e pela comunidade generalizada que sentem este como um desafio para
o qual nao se sentem preparados a enfrentar. No entanto, é do nosso parecer que viver num
mundo cada vez mais interconectado e globalizado exige reconhecer que a influéncia das TDIC
pode ampliar a compreensao das crian¢as sobre as diversas formas de se comunicar, desde que
as abordagens dos responsaveis pela sua educacao lhes permitam refletir sobre a linguagem e
desenvolver as suas competéncias de comunicacao. Assim, a necessidade de se investir em
programas de formacao continuada para os docentes torna-se cada vez mais crucial diante desse
cendrio em evolucao. E a capacitacao dos professores nao deve abranger apenas as
caracteristicas proprias da variedade europeia ou brasileira, mas tambhém deve incluir métodos de
ensino adaptativos e estratégias que garantam a eficacia pedagdgica no contexto dessas

transformacoes.

A tentacao de correcao, como mencionada por Mateus (2013), deve ser analisada a luz de uma
abordagem pedagdgica que harmonize a preservacao da norma com a valorizacao da pluralidade
linguistica, contribuindo assim para a formacao de individuos linguisticamente competentes e
culturalmente sensiveis. Esta pode ser uma oportunidade para as criangas virem a expandir o seu
repertdrio linguistico, tornando-se mais versateis e adaptaveis aos contextos pluralizados. Além
disso, uma mudanca de atitude perante esta problemadtica, assenta no pressuposto de que a
escola, como instituicao central naformacao das geracoes futuras, desempenha um papel crucial
na promocao do respeito pela diversidade. Uma visao mais abrangente da diversidade cultural,
influenciard positivamente a sua formacao cidada. A diversidade linguistica é uma riqueza, nao

uma barreira.

Dito isto, na perspetiva de se organizar e aprofundar a investigacao, planeou-se a organizacao de
umamesa-redonda online, entrevistas semi-estruturadas, visando um didlogo aberto e fluido,um
fator de valor inestimavel quando se trata da andlise de um conteddo exploratdrio. Esta
abordagem proporcionaria um ambiente propicio para a troca de ideias e perspetivas entre os

participantes, promovendo uma discussao dinamica e enriquecedora. Um outro instrumento de
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recolhade dados seriaum questionario comrespostas abertas, por se considerar que, economiza
recursos, enquanto proporciona uma otimizagao no processo de recolha de dados (Babbie, 2016).
Ou seja, a utilizacao de questiondrios transcende a mera recolha de dados, constituindo-se uma

ferramenta reflexiva e investigativa.

Na construcao dos questiondrios, foram considerados os seguintes tdpicos: (1) area(s) de
formacao, (2) tempo de prdtica docente, (3) exemplos experiéncias do docente em relagao a
alteracao do seu discurso para PB, (4) fatores responsaveis pela utilizacao da variedade PB no
discurso das criancas portuguesas, (5) atuacao perante situacdes destas, justificando a sua
resposta, (6) amostra destas questdes no curriculo, (7) influéncia dos materiais pedagdgicos
usados em aula por serem PB e (8) avaliacao positiva ou negativa relativamente ao contacto

prolongado com a variedade PB.

Para a elaboracao dos questiondrios, considerou-se os sete tipos de questdes de Youngman

(1986), tendo-se selecionado os seguintes tipos:

“VERBAL OU ABERTA: Aresposta aguardada é uma palavra, uma frase ou um comentario
mais longo. As respostas a questoes verbais podem produzir informacoes Uteis (...).
LISTA: (..) numa pergunta sobre as habilitacdes literdrias o inquirido pode possuir mais de
uma de entre as mencionadas [como era o caso].

CATEGORIA: A resposta sera apenas uma de entre um conjunto de categorias.” (p.119)
3.4. TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

A andlise de dados procura, essencialmente, contribuir para a construcao do conhecimento. Os
dados destinam-se a serem interpretados criticamente, de modo a proporcionar uma
compreensao mais profunda do fendmeno estudado. Para isso, o pesquisador deve ter uma

estratégia clara, previamente definida para interpretar os dados:

» Apresentar os dados de forma detalhada e compreensivel;

» Estabelecer conexdes ou relac6es entre diferentes conjuntos de dados;
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» Analisar similaridades e diferencas entre os dados para identificar padrdes ou tendéncias.
(Bell, 1993, p.183)

Ao descrever, relacionar e comparar dados, o pesquisador nao apenas compreende as nuances
do fendmeno estudado mas contribui para a evolucao do campo de estudo. Uma andlise cuidada
valida as conclusaes e inspira reflexdes futuras, destacando a natureza dinamica e em constante

evolucao da pesquisa cientifica.

A andlise de dados procura, essencialmente, contribuir para a construcao do conhecimento. Os
dados nao devem ser meramente observados mas interpretados criticamente, de modo a

proporcionar uma compreensao mais profunda do fenémeno estudado.
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3. CONCLUSAO

“Eu quero dizer
Agora o oposto do que disse antes.
Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante,

Do que ter aquela velha opiniao formada sobre tudo.”

Raul Seixas (Metamorfose Ambulante)

Aresponsabilidade inerente a pratica educativa exige que o docente se mantenha num constante
processo de aprendizagem em busca do conhecimento, demonstrando um compromisso
continuo com o seu desenvolvimento profissional e pessoal. A natureza dinamica do ensino exige
que os professores cultivem eternamente uma atitude de abertura e curiosidade, procurando
explorar novas abordagens metodoldgicas e acompanhar os avangos mais recentes, nao apenas
nas suas areas de especializacao, mas de uma forma generalizada, em todas as areas do saber,
de modo a cumprir com o seu compromisso de oferecer ao aluno uma experiéncia educativa

significativa que reflita a realidade quotidiana.

Assim, a elaboracao deste Relatério de Estagio emerge como um confronto com a realidade,
evidenciando, por um lado, tanto a minha ainda parca preparacao como docente ao longo do
ultimo ano letivo, quanto o meu progresso subsequente. Por outro lado, assume-se como uma
oportunidade para investigar as dreas nas quais, evidentemente, escapavam a minha

compreensao.

Durante o periodo de estagio, somos, como docentes em formacao, expostas a desafios que, ao
colaborar com as nossas colegas, os percebemos comuns. A partilha de experiéncias praticas,
métodos de ensino e estratégias pedagdgicas fomentam uma sensacao de companheirismo, o
que, num periodo de extrema fragilidade emocional, como é o caso do periodo do primeiro ano de
formacao pratica em que sentimos, pela primeira vez, o peso da responsabilidade de lecionar
cerca de 45 alunos, torna-se um suporte fundamental. Ao mesmo tempo, a diversidade entre
estilos e métodos entre as colegas oferece uma ampla gama de recursos e abordagens, o que,

naturalmente, enriquece, ainda mais, o nosso repertdrio profissional.
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Além disso, a interacao com os professores tamhém ajudou a edificar a nossa formacao. A
orientacao direta de docentes experientes permitiu uma compreensao mais profunda dos
desafios e oportunidades da pratica educativa, além de que esse acompanhamento abriu-nos
portas onde tinhamos a certeza s6 haver paredes. Assim, ter a oportunidade de colaborar com
colegas, professores e, inclusive, com outros profissionais de dreas adjacentes (pertencentes a
comunidade educativa) promove uma troca constante de conhecimentos, ideias e praticas, e

contribui, consequentemente, para uma comunidade educativa mais dinamica.

Mais acrescento que a perspetiva de que a inclusao de elementos pessoais na pratica a valoriza,
acrescentando uma dimensao de abertura e proximidade, ressoa profundamente com a minha
experiéncia. Embora alguns possam considerar questionavel que se adote uma atitude amistosa
com os alunos, acredito que esta abordagem proporcione beneficios tangiveis a todos os
intervenientes no processo educativo. Sustento a convic¢ao de que a minha proximidade com os
alunos nao diminuiu a minha autoridade, mas antes remodelou a sua natureza, assentando-a em
confiancga e respeito mutuo. A responsabilidade do professor transcende as portas da sala de aula,
e 0s meus alunos sentiram que podiam contar comigo para além desse espaco, permitindo-lhes
que confidenciassem as suas preocupacoes, as suas duvidas e receios. A experiénciarevelou que
acriacao de umainteragcao com os alunos baseada na empatia nao constitui obstdculo aos limites
que a ética profissional impde. Pelo contrario, favoreceu a promocao de um ambiente de
aprendizagem positivo durante as aulas, onde os alunos se sentiram encorajados a expressar-se

livremente, participar ativamente e enfrentar os desafios académicos com confianca.

Recuso-me veemente a permitir que as memdrias associadas aos desafios do periodo de estdgio
obscurecam aquele que foi, sem duvida, o momento mais significativo da minha vida. Estou para
sempre grata aos meus primeiros alunos, pois, apesar das dificuldades enfrentadas no dltimo ano,
nao houve uma tnica aula em que me tivesse sentido infeliz. Isso mostra-me que estou a fazer o

que quero, porque é o que gosto; e se é o que gosto, vou fazé-lo mesmo cansada.

Este processo pode nao ter sido particularmente facil, mas ninguém me prometeu facil, e a paixao
pelo ensino e o compromisso com a educagao como um todo e com os alunos em particular foi a

forca motriz que me impulsionou a superar os obstaculos.
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Concluo agora esta fase fazendo nota que o meu percurso de estagio me proporcionou uma
oportunidade de reavaliar de forma ciclica as estratégias adotadas por mim, o0 meu método de
ensino e, até mesmo, as minhas proprias crencas sobre a prdtica educativa. Varios foram os
momentos em que fui desafiada a repensar as minhas abordagens e esse processo de reflexao

foi essencial na evolugao do meu processo de formacao.
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ANEXOS

ANEXO 1: DOCUMENTO ORIENTADOR DA PES

R.PORTO =

Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB
2022/2023

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA | DOCUMENTO ORIENTADOR

Introdugao

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) é uma unidade curricular (UC) da componente
de Iniciagdo a Pratica Profissional (cf. Decreto-Lei 79/2014) do Mestrado em Ensino do
1.2 CEB (CEB) e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB e, tendo
lugaremescolasde 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico, visa capacitar os estudantes paraum
exercicio profissional adequado e progressivamente autonomo. Constitui a interface
entre a teoria e a pratica, entre a formagcdo e o exercicio profissional em que o
estudante, mobilizando saberes tedricos, se confronta com a sua prépria capacidade
de analise critica das situagdes e com a possibilidade de agir sobre os problemas com
que sedepara.

Nessa perspetiva, a PES deste Mestrado contribui para a criagdo de um perfil de
professor plural, capaz de atuar em dois niveis de ensino, tendo por base uma
formagdo situada em todas as dreas do saber subjacentes ao ensino no 1.2 CEB e um
particular enfoque na drea das Ciéncias Sociais e Humanas, e cumprindo principios de
articulagdo e integracdo de saberes presentes no Ensino Basico e que caracterizardo o

percurso formativo dos futuros professores.

COMPETENCIAS A DESENVOLVER NA PES
i. Programar/Planificar fundamentadamente a agdo pedagogica e didatica
ii. Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado
iii. Avaliar sistematicamente o processo de ensino e de aprendizagem
iv. Colaborar na orientagdo educativa da turma
v. Participar em atividades educativas e de extensao cultural

vi. Participar nos processos de avaliagao

ESE — P. Porto 2022-2023



P.PORTO EZM

PARAMETROS E CRITERIOS SUBJACENTES AO DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

Programacdo/Planificacdo

»

»

»

»

»

»

Adequacio cientifica e pedagdgica

Articulagdo vertical e horizontal

Selegdo e articulagdo logica de contetdos
Definicdo de objetivos e competéncias

Selegdo e diversificagdo de estratégias e materiais
Gestdo do tempo

Previsdo de momentos, formas e instrumentos de avaliagao

Realizacdo dos processos e resultados

»

»

»

»

»

»

»

Adequacdo da pratica a planificacdo prevista
Utilizagdo de linguagem precisa e adequada
Estabelecimento de boa relagdo e clima de trabalho
Organizagdo do espago-aula

Gestdo do tempo

Utilizacdo de diferentes métodos e técnicas de aprendizagem
Utilizacdo pedagdgica e didatica do erro

Utilizagdo adequada dos materiais selecionados
Encadeamento logico das diferentes etapas de aula
Promogdo da autonomia do aluno

Superagdo de situagdes imprevistas

Distingdo entre o essencial e o acessorio

Intervencdo em atividades educativas e na orientacdo educativa da turma

»

»

»

»

Participagdao em atividades e projetos da comunidade educativa
Colaboragdo na planificagdo, dinamizacdo e avaliagdo das agdes
desenvolvidas

Participagdo na orientagdo educativa da turma

Conhecimento das fungdes do diretor de turma

Colaboragdo ativa na caracterizagdo e resolucdo de problemas educativos

ESE — P. Porto 2022-2023
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P.PORTO EZM

Participacao nos processos de avaliacdo do trabalho desenvolvido

»

»

»

»

»

»

»

Promocgao criteriosa da autoavaliagdo e da coavaliagdo num clima de confianga
Concretizacdo de atividades de avaliagdo

Capacidade de autoavaliagdo

Recetividade a critica

Analise da sua atuagdo com base na autoavaliagdo e heteroavaliagdo
Reajustamento da atuagdo em fungdo dos dados colhidos por si préprio ou
fornecidos por outrem

Reformulagdo da agdo pedagodgica em fungdo dos dados da avaliagdo

ORGANIZAGAO DA PES

»

»

»

A PES sera desenvolvida em simultdneo nos dois contextos educativos diferentes,
012 CEB e 022 CEB

A organizacio da PES faz-se, preferencialmente, pela constituicdo de par
pedagdgico e/ou duplo par pedagdgico

A distribuicdo dos estudantes pelas instituicbes cooperantes é incumbéncia do
Coordenador dos Estagios, em colaboracdo com a equipa de Supervisdo,
respeitando-se, sempre que possivel, as escolhas e conveniéncias pessoais dos
estudantes

O representante de turma elaborara uma tabela com os dados de todos os pares
pedagdgicos: endereco eletrdnico institucional, contacto telefénico, indicagdo da
Escola/Agrupamento e nome dos Professores Cooperantes

Sera entregue pelo Coordenador dos Estagios aos Professores Cooperantes uma
folha de presencas para ser preenchida e assinada nos contextos educativos e
posteriormente devolvida aquele responsavel, pelos estagiarios, no final de

novembro, de janeiro, de abril e no final do ano

ESE - P. Porto 2022-2023 3
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»

P.PORTO EZM

A acdo educativa decorrera de acordo com o seguinte calendario

MES SEMANAS

ouT21 37 10-14 0 17-210 24-28 OC
NOV 21 31out-4 OC 7-11R 14-18 R 21-25R
DEZ21 28nov-2 R 5-9R 12-16 R NATAL

JAN 22 3 (terca)-6 9-13R 16-20 R 23-27R

INTERRUPGAO LETIVA

MAR 22 27fev-3 | 6-10R 13-17 R 20-24R | 27-31R
ABR 22 PASCOA 17-21 24-28R

MAI 22 1-5R ] 8-12R 15-19 R 22-26R

»

»

»

»

O: Observagdo 2 semanas
OC: Observagdo/cooperagdo 2 semanas
R: Regéncias 18 semanas (1.2 em novembro; 1.2 regéncia observada em dez/janeiro)

E da responsabilidade de cada estudante elaborar um cronograma do seu percurso
formativo na instituicdo cooperante: o periodo de observacdo, os momentos de
cooperac¢do/colaboracdo (com o Professor Cooperante e com o Par Pedagdgico) e
todas as regéncias nas diferentes componentes do curriculo, cumprindo o nimero
de aulas definido.

Na semana académica apenas ha dispensa da PES no dia do cortejo.

A avaliacdo intercalar da PES sera feita em fevereiro, em data a combinar com a
Equipa da Supervisdo e com os Professores Cooperantes. Cada estudante devera
apresentar a sua avaliagdo intercalar, contemplando uma andlise critica do
trabalho desenvolvido. Esta avaliagdo é de carater qualitativo.

A avaliagdo final sera realizada até um més apds a conclusdo do estagio, em data a
combinar com a Equipa da Supervisdo e com os Professores Cooperantes e de

acordo com o “Documento de Apoio a Avaliagdo”.

INTERVENGAO EDUCATIVA

»

O Professor Estagiario acompanha o Professor Cooperante nas suas diferentes
fungdes letivas e periletivas: reunides de preparagdo e elaboragdo de planificagdo

de aulas, reunides de reflexdo pds-acdo, reunides com encarregados de educacio,
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»

»

»

»

P.PORTO EZM

reunides de grupo disciplinar e departamento, reuniées de Conselho de Turma,
etc.

Na intervengdo educativa no 1.2 CEB, os estudantes terdo de permanecer em
contexto real, no minimo, em média, 1,5 dias por semana.

Na intervengdo educativa do 2.2 CEB, os estudantes terdo de estar em contexto
real, por semana e em cada area (Portugués e Historia e Geografia de Portugal),
pelo menos dois tempos, em média.

Para cada regéncia (observada ou ndo observada) é obrigatdria a elaboragdo de
uma planificagdo. As planificagdes devem ser antecipadamente planeadas com o
Professor Cooperante, encontrando-se os Professores Supervisores disponiveis
para esclarecimento de duvidas.

O Professor cooperante apoia diretamente os professores em formagdo, em
articulagdo com os professores supervisores da ESE/IPP, na planificacdo,
observagdo e analise reflexiva das atividades educativas.

O numero minimo de regéncias a cumprir por cada estudante, em cada area,

encontra-se assinalado na seguinte tabela:

12 CEB 2°CEB
Dimensdo Componente Areas
| Segmentos nos horarios dos :
Articulagdo Estudo
Portugués Agrupamentos PORT. HGP

de Saberes do Meio

45’ 10 10
6 4 4

50" 9 9

»

O numero minimo de regéncias observadas pelos Professores Supervisores, a

cumprir por cada estudante, encontra-se na seguinte tabela:

1° CEB 2°CEB
Articulagdo 5 Estudo do
Portugués < PORT. HGP
de Saberes Meio
N2 minimo de
L 1 1 1 2 2
supervisées
90’ +45’ 90’ + 45’
Duragdo/Modelo dreas curriculares ou modelo integrado ou ou
50" + 50 50’ + 50’
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» A planificacdo das regéncias observadas deve ser pensada atempadamente com o
Professor Cooperante e discutida com os Professores Supervisores das areas
especificas. Para cada regéncia observada, o estagiario / par pedagdgico elabora
uma fundamentacdo pedagdgico-didatica.

» As planificagbes das regéncias observadas sdo enviadas para discussdo antes da
reunido com os Supervisores, com pelo menos oito dias de antecedéncia. A versdo
final deve ser enviada para o Professor Cooperante e para o Professor Supervisor
pelo menos dois dias Uteis antes da aula observada.

» Depois da realizagdo das aulas observadas, ha lugar 3 marcagdo de uma reunido
para reflexdao e avaliagdo. Esta reunido conta com a presenca do Supervisor, do
Professor Cooperante e do Par Pedagdgico, sendo marcada de acordo com as
disponibilidades de todos os intervenientes. Apds cada aula observada, o

estagiario elabora uma narrativa reflexiva pds-acdo.

A Comissao de Curso
José Antonio Costa
Paula Flores

Carla Ribeiro

Fernando Diogo
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APENDICDES

APENDICE I: GUIAO DE OBSERVACAO - 1.2 CICLO

TOPICO

CRITERIO DE
OBSERVACAO

QUESTOES
ORIENTADORAS

OBSERVACAO

Organizacdo dos

espacos

Entrada

O acesso a sala de aulas possui

escadas?

Sim. A sala situa-se no segundo andar do edificio e o Unico acesso é

por escadas.

Existem adaptacdes no acesso a
escola, mais especificamente a
sala de aulas, para pessoas com
necessidades fisicas

especificas?

No acesso a escola, sim. No acesso a sala de aulas que nos foi

atribuida, ndo.

Existem informac6es afixadas
na entrada para o conhecimento

da comunidade educativa?

Sim, existe um placar envidracado com alguns documentos,
nomeadamente a ementa escolar para essa semana, publicidades a
atividades extracurriculares (captacdes futebol) e informagdes acerca
de projetos de parceria (Més Internacional da Biblioteca Escolar). No

entanto, este placar ndo se encontra em muito boas condigdes pois
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deixa entrar humidade, o que danifica a cortica e 0s proprios papéis,
afetando a visibilidade. Mais, alguns documentos, como a ementa,

estdo afixados por cima de outros.

Espaco exterior

Existe espacgo exterior? Se sim,

como esta organizado?

Sim, existe. E um espaco amplo que inclui um espago verde, com
relva sintética e varias arvores (num muro existem varios desenhos
feitos pelos alunos e uma frase; projeto da associagédo de pais) e um
espaco em alcatrdo (patio da escola). Neste patio esta desenhado um
campo de futebol em pequena escala, alguns jogos tradicionais e uma
rosa dos ventos. Num outro sitio, com uma cerca colorida, feita pelos

alunos, existe um pequeno jardim feito em pneus de automovel.

O que permite realizar com 0s

alunos?

A amplitude do espaco permite realizar varias atividades com 0s
alunos, desde cacas ao tesouro e peddypapers a pequenas atividades

sobre natureza ou palestras ao ar livre (se ndo estiver a chover).

Os alunos de diferentes idades
reinem-se no intervalo

frequentemente?

Sim. Ha uma iniciativa de apadrinhamento entre os alunos do 3.° ano
e os alunos do 1.°. Esta iniciativa tem como intuito ajudar na
integracdo dos alunos do 1.° ano na sua nova escola. A cada aluno do
3.° ano ¢ atribuido um ‘afilhado’ pelo qual fica responsavel para

proteger e ajudar. Este acompanhamento é continuo.
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Refeitério

Todos 0S alunos do

estabelecimento educativo
almocam ao mesmo tempo?

Almogam a mesma comida?

N&o. Os alunos tém horas de almoco diferentes. Isto pode dever-se
ao tamanho do espago dedicado aos almocos. No entanto, foi
observado que os alunos do 1.° e do 3.° ano almogam juntos. Os
alunos sdo autdbnomos neste processo. A comida parece ser a mesma
para todos, no entanto, ndo houve a possibilidade de observar se a

comida correspondia & ementa.

A altura das mesas e das
cadeiras € a mesma para todas

as faixas etarias?

N&o. Existem mesas e cadeiras maiores para os alunos mais velhos e

mesas e cadeiras mais pequenas para os alunos mais novos.

Existe desinfecdo das méos e
dos espacos antes e depois da

refeicdo?

Foi observada a desinfecdo das maos dos alunos antes da refeicédo (a
entrada existem 6 lavatérios). A limpeza do espaco ndo foi

observada.

Qual o estado de conservacao
do espaco?

Muito bom. Os tabuleiros e utensilios sdo de inox, o que possibilita

uma melhor limpeza e desinfe¢do dos mesmos.

Casas de banho

A casa de banho € utilizada
simultaneamente por alunos de

diferentes idades?

Sim, as casas de banho para os alunos sdo para todos os anos do

Ensino Basico.
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Os alunos tém a liberdade de ir
a casa de banho sempre que
lhes é necessario

autonomamente?

Em contexto de sala de aula, os alunos pedem permisséo a docente
para ir & casa de banho colocando dois dedos no ar para nao
interromper a aula com a pergunta. Se ja tiver passado algum tempo

desde o intervalo a docente autoriza a ida.

Existe desinfecdo regular do

espacgo?

Nao observado.

Qual o estado de conservacao

do espaco?

Apesar de estar bem conservado, ndo existem tampos nas sanitas.
Mesmo sendo justificado como uma questdo e higiene, levanta a

questdo da seguranca.

Sala de aula

Existem trabalhos dos alunos

expostos na sala?

Sim, em todas as paredes existe algum trabalho realizado pelos

alunos.

Como é a luz no espaco da sala?

Existem trés janelas grandes para o exterior ao nivel da visdo dos

alunos e seis luzes artificiais brancas.

Os alunos conseguem ver O

espaco exterior?

Sim, mas sé se consegue observar as copas das arvores, pois a sala

encontra-se no segundo andar.
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Existe espaco para circular

livremente pela sala?

Sim.

Como estdo dispostas as

secretarias?

De modo tradicional, todas direcionadas para o quadro branco.

Os lugares sdo alterados com

frequéncia?

S6 se observou a mudanca definitiva de lugar de uma aluna. J4 foi
observada a mudanca de varios alunos durante uma parte do dia,
sendo que, no dia seguinte, voltam ao lugar original. No entanto, a
docente afirmou que nunca deixa os alunos muito tempo no mesmo

lugar.

A sala tem recursos didaticos
estimuladores das
aprendizagens das diversas

areas de conteudo?

Sim, nos armarios existem varios materiais manipulaveis e por vezes,

esta disponivel um quadro projetor interativo.

As estruturas estdo de acordo
com o tamanho dos alunos e a

sua faixa etaria?

Sim.
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Cada crianga tem o seu material
para ir escrever no quando ou é
partilhado? Existe desinfecédo

do mesmo?

Alguns alunos possuem marcadores no seu estojo. No momento de
ir ao quadro, por vezes utilizam o seu material e noutras utilizam o
material da escola. Nao foi observada qualquer tipo de desinfecdo do

material partilhado.

Qual o estado de conservacao
do espaco?

Muito bom.

Os alunos sdo responsaveis
pela arrumacdo dos seus

materiais?

Sim. A docente pede a diferentes alunos para recolher e distribuir os

materiais necessarios para a aula. Estes alunos nunca séo 0s mesmos.

Recursos

didaticos

Recursos da sala de

aula

Que tipo de recursos existem na
sala (quadro, quadro interativo,

projetor, radio, entre outros)?

Existe um quadro branco de marcadores, uma tela (mas sem
projetor), um quadro interativo com projetor (s6 esta disponivel de
duas em duas semanas ou de trés em trés pois é partilhado pelos

professores) e um computador.

Que tipo de recursos didaticos
estdo disponiveis para serem

utilizados na sala de aula?

Existem varios armarios na sala de aula com diferentes materiais
manipulaveis. Entre eles existem varios MAB, globos terrestres e
material de laboratorio. Os manuais também disponibilizam varios

recursos, mas ndo foi observada a sua utilizagéo.
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Os recursos didaticos sdo

estimulantes e diversificados?

Sim, na sala existem varios materiais disponiveis. Contudo, a
docente privilegia alguns pois parecem ser 0s mais adequados aquela

turma.

Prevalece a utilizacdo de
recursos didaticos reutilizaveis

e naturais?

Nao observado.

Existem recursos didaticos
construidos pelos alunos? Sao

utilizados pelos mesmos?

Néao observado.

Os recursos didaticos convidam

a interacdo dos alunos?

Sendo que o0s recursos estdo guardados nos armarios, nao se
conseguiu observar se o armario esta fechado a chave. Como 0s
armarios se encontram no fundo da sala, ndo é muito convidativo a

sua utilizag&o.

Os recursos didaticos
estimulam  a  articulacdo

curricular?

Os recursos observados, sim.
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Existem recursos didaticos de
apoio para as diferentes

componentes do curriculo?

Sim.

Os recursos didaticos sdo feitos
pelo professor, ou € usado

apenas o0 manual?

Foi observada a utilizagdo do manual e dos seus recursos (digitais —
escola virtual). Contudo, a docente disponibiliza outro tipo de

materiais, como fichas de trabalho nédo relacionadas com os manuais.

Os materiais sdo resistentes e
duradouros? Encontram-se em

boas condicbes?

O material observado, sim.

O espaco inclui materiais de

primeiros socorros?

Né&o observado.

Os alunos tém acesso a
computadores, televisdo ou

radio?

Tém acesso ao computador da sala.

Caracterizagéo

da turma

Caracteristicas

gerais dos alunos

Por quantos alunos €

constituida a turma?

A turma é constituida por 21 alunos.
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As idades dos alunos sdo
homogéneas ou heterogéneas?

A maioria dos alunos tem oito anos, mas dois vdo fazer nove

brevemente.

Qual o namero de alunos do
sexo feminino e do sexo

masculino?

Existem 12 alunos do sexo feminino e 9 alunos do sexo masculino.

A turma possui alunos com
NAS? Qual a tipologia de
NAS?

Dois integram a Educacao Especial (Sao apoiados pela docente de EE
4h semanais em hordrio letivo, em simultaneo aos dois) e usufruem de
Medidas Universais e Seletivas (MSAI). Um deles revela dificuldades
ao nivel cognitivo e comportamental. O outro, ao nivel sensorial

(audicao) e cognitivo.

Ha ainda trés criancas com dificuldades de aprendizagem que

beneficiam de Medidas Universais.

Dois alunos, devido aos problemas comportamentais, sao
acompanhados pelo Servico de Psicologia e Orientacao do
Agrupamento, em sessoes semanais individuais de 45 minutos. Um

destes alunos é um dos NE referido anteriormente.
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Nenhuma crianca tem necessidade de cuidados especificos de saude.

E dada coadjuvacao a turma 3h30m semanais, que geralmente é

canalizada para os alunos que revelam mais dificuldades.

H& alunos com outra lingua

materna? E com  outra

variedade do portugués?

Todos os alunos sdo de nacionalidade portuguesa e tém a lingua

portuguesa como lingua materna.

Organizacao
tempo

do

Qual a rotina da turma? E

flexivel?

Os alunos ouvem uma musica assim que chagam a sala para
acalmarem enquanto retiram os materiais das mochilas. No que
respeita as componentes curriculares, a docente cinge-se ao que esta
estipulado no horario da turma, havendo sempre alguma flexibilidade
quando o trabalho de uma componente estd mais atrasado. No
entanto, a docente tem nocéo de que ndo se deve demorar muito em
alguns assuntos e refere varias vezes que estdo atrasados. Estes
assuntos, normalmente, sdo conversas paralelas ndo associadas com

a aula.

A organizacdo do tempo

contempla de forma equilibrada

Sim. A docente preocupa-se com a aprendizagem de todos os alunos

e pergunta muitas vezes se estdo todos a acompanhar os contetidos e
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ritmos e diferentes

aprendizagens?

se alguém tem duvidas. A docente oferece, também, tempo suficiente

para quem demora mais tempo na resolucdo dos exercicios, bem

como tarefas extra para os alunos que terminam as atividades mais

cedo. Os alunos que possuem NAS recebem atencédo extra por parte

da docente titular de turma, bem como, tém acompanhamento por

parte da docente da Ed. Especial e da psicéloga da escola durante o

periodo de aulas.

Qual o horério da turma?

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
9:00 — 10:00

MAT PORT MAT MAT
10:00 — 10:30 PORT
10:30-11:00 | INTERVALO
11:00 - 12:00 MAT PORT PORT PORT

PORT
12:00—12:30 Ed. Art.

EM MAT EM

12:30-13:00 | EM

13:00 - 14:00

ALMOCO
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14:00 - 14:30 OC/Ap.
Est.

14:30-15:30 | Ed. Art. Ed. Art. Ed. Art.

Que elementos constituem a

equipa educativa da sala de

Na sala de aula estd sempre a docente titular da turma. Algumas
vezes por semana, a docente da Educacao Especial e a psicéloga da
escola vao buscar os alunos para a sala do CAF (dedicada a estes

. ) aula?
Recursos Equipa educativa alunos).
humanos da sala de aula
Qual a regularidade do apoio ) _ _ ) L
) A docente da Educacéo Especial apoia 4h semanais em horario letivo
dos professores de ensino o ) B S )
] e a psicéloga da sessbes semanais individuais de 45 minutos.
especial?
E dada énfase a todas as | Existe um predominio no ensino do Portugués, da Matematica e das
. componentes do curriculo? Expressoes, descuidando um pouco o ensino do Estudo do Meio.
o Atividades e
Atividades e _
_ projetos dentro da - _ .
projetos As atividades sdo apelativas

sala de aula

para todos os elementos da

turma?

Sim, para a maioria dos alunos. Alguns alunos mostram-se muito

distraidos, independente do que a docente faca.

12



Como é feita a avaliacdo dos

alunos?

A avaliacdo dos alunos é feita através de participacao oral, questdes-
aula, fichas de trabalho, outras tarefas individuais e/ou de grupo,

fichas de avaliacdo

As atividades realizam-se todas
em espaco interior ou também
saem do espaco escolar para

aprender?

Sé foram observados momentos de aprendizagem dentro da sala de

aula.

O docente evidencia a
relevancia das aprendizagens
ocorridas nessa aula para a vida

quotidiana dos alunos?

Sim.

O docente relaciona as
atividades com aprendizagens

anteriores e futuras?

Sim.

InteracGes na sala

de aula

Interacdo aluno -

aluno

De que forma os alunos

interagem entre si?

Sdo cordiais e amigaveis uns com os outros. Em casos pontuais ha

discordia ou implicancia, mas é raro. Existem alunos que, por vezes,
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tentam ‘fazer queixinhas’. Quando isto acontece, a docente

repreende quem faz a queixa.

Existe espirito colaborativo

entre os diferentes alunos?

Sim, muitos alunos tentam ajudar outros que ndo conseguem resolver

algum exercicio.

Os alunos manifestam as suas

ideias e emogOes?

Sim, na maioria das vezes.

Os alunos demonstram empatia

com os outros colegas?

Sim.

Os alunos interagem
autonomamente uns com 0s
outros? Envolvem-se em jogos,

brincadeiras e projetos?

Sim, tanto na sala de aula, como no intervalo.

Os alunos partilham

voluntariamente materiais?

Sim, pedem ao colega do lado.
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A turma demonstra autonomia
na resolugéo de conflitos entre

pares?

Né&o, costumam dirigir-se a um adulto a explicar o que sucedeu e

esperam que o adulto resolva o conflito.

Interacdo professor

- aluno

A docente expbe a matéria de

forma clara?

Sim e repete as vezes que forem necessarias até todos

compreenderem.

A docente utiliza vocabulario

adequado?

Sim, bem como introduz novas palavras e conceitos que os alunos

néo conhecem, explicando-os.

A docente é organizada na

utilizacdo do quadro?

Sim.

A docente utiliza um tom de

voz adequado?

Sim, sendo que, quando a turma esta mais agitada, esta baixa o tom
de voz de modo a remeter os alunos ao siléncio, muitas das vezes.
Quando a turma se encontra num estado de total caos, a docente

levanta a voz de modo a acalmar a turma.
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A docente estabelece uma
ligagdo com as matérias

anteriores?

Sim, relaciona muitos contetidos novos com outros que aprenderam

no ano anterior e parte desses conhecimentos.

A docente diversifica o0s

recursos utilizados nas aulas?

S6 foi observada a utilizagdo dos manuais e escola virtual.

A docente mostra preocupagéo
em entender se os alunos estdo

a compreender o contetdo?

Sim, faz muitas perguntas sobre o assunto e esclarece todas as

duvidas que os alunos tém.

A docente desloca-se pela sala
de modo a acompanhar o

trabalho dos alunos?

Sim, muitas vezes.

A docente respeita e valoriza o

aluno?

Sim.

A docente estabelece contacto

visual com todos os alunos?

Sim, sempre.
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A docente motiva os alunos?

Sim.

De que forma s&o resolvidos os

conflitos pela docente?

A docente fala com os intervenientes de modo a resolver calmamente

os conflitos.

A docente promove a iniciativa

dos alunos?

Sim, pedindo para participar de forma ordenada, para explicar algum

contetido aos outros colegas e para recolher ou distribuir materiais

A docente promove a igualdade

] Sim.
de géneros?
A docente fomenta a
cooperacdo e a incluséo dos |
Sim

alunos e faz com que se sintam

valorizados?

A docente  promove a
capacidade de identificacdo e

resolucdo de problemas?

Sim. Incentiva os alunos a resolverem as coisas de forma autonoma.
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A docente faz com os alunos se
sintam capazes e disponiveis

para aprender?

Sim.

A docente promove 0
desenvolvimento pessoal,
social e civico dos alunos para

que se tornem bons cidadaos?

Sim, a docente também é responsavel pela componente de cidadania
e este € um conteudo transversal a todo o curriculo, pelo que a
docente da muitos exemplos reais e tenta que os alunos

compreendam varias situacoes.

A docente  promove 0
desenvolvimento da linguagem
oral de todas os alunos
principalmente as mais
necessitadas em termos

linguisticos?

Sim, a docente da oportunidade a todos de participar e de se

expressarem adequadamente.

A docente estabelece uma
relacdo individualizada com
cada membro da turma de
forma pensada e adaptada as

diversas situacdes?

Sim, a docente conhece as dificuldades e potencialidades de cada

aluno e esforga-se para atender a todas as suas necessidades.
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Interacdo aluno -

professor

Quais sd as regras de
funcionamento da sala de aula?
Os alunos cumprem essas

regras?

Colocar o dedo no ar antes de falar, pedir para se levantar e ir a casa

de banho. Quase todos os alunos cumprem estas regras.

Os alunos utilizam um discurso

préprio da sala de aula?

Sim, na maioria das vezes.

Os alunos expdem as suas

davidas sem receio?

A maioria, sim. Existem dois alunos que tém receio de dizer as suas
respostas erradas, entdo remete-se ao siléncio dizendo que fez certo,
apagando a sua resposta e copiando a correta do quadro. Existe,

também, um aluno que tem receio de falar.

Relacbes
estabelecidas
com

comunidade

Participacdo  dos
encarregados  de

educagéo

Existem projetos, na escola,
que solicitam a colaboracéo dos

pais?

Nao observado.

Os encarregados de educacao
participam na vida da

instituicao?

Sim, nomeadamente através de atividades dinamizadas pela

Associacao de Pais.

19



Colaboragoes
dentro do

Agrupamento

Verifica-se a existéncia de
atividades onde esta presente a
valorizagdo de contextos de
outras

proximidade, como

instituicOes do Agrupamento?

A turma participa no projeto "De Mé&os dadas entre o ler e o
escrever”, desenvolvido pela Biblioteca Escolar, sendo o mesmo
dinamizado pela docente bibliotecaria em sessbes quinzenais de
1h30m.

Colaboragbes com

outras instituices

Os projetos dinamizados, na
escola, recorrem a parecerias
com entidades de educacdo nao

formal?

Participara também no projeto “Ler e escrever a valer”, dinamizado pela
Camara Municipal de Valongo, no sentido de promocao da leitura e da
escrita. 0 mesmo serd trabalhado a partir de novembro (para ja foi feito
apenas orastreio e umareuniao com Encarregado de Educacao para ser

explicado o projeto) da sequinte forma:

- Em tempo letivo, na turma (1h semanal);

- Emtempo letivo, com sessoes em pequenos grupos, de acordo com as

dificuldades reveladas (semanais de 45 min);

- Em tempo ndo letivo (intervalos) em pequenos grupos ou

individualmente.
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Esta turma participa ainda na atividade "0 ténis vai a escola”, promovido

pelo Clube de Ténis de Ermesinde, com sessoes semanais de 1h.

APENDICE lI: GUIAO DE OBSERVACAO — 2.2 CICLO: 52 ANO

espacos

] CRITERIO DE . N
TOPICO . QUESTOES ORIENTADORAS OBSERVACAO
OBSERVACAO
Sim. A sala situa-se no segundo andar do edificio e o Unico
. | acesso é por escadas, e o edificio situa-se no topo de um par
O acesso a sala de aulas possui ) o o
de escadas. Existe a possibilidade de acesso ao edificio a
escadas? . ) ) )
pessoas com mobilidade reduzida através do estacionamento
Organizacdo dos privativo da escola, mas este est vedado.
Entrada

Existem adaptacGes no acesso a
escola, mais especificamente a sala
de aulas, para pessoas com

necessidades fisicas especificas?

N&o a que nos esta atribuida.
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Espaco exterior

Existe espaco exterior?

Sim, a escola tem um espaco exterior bastante grande a volta
de todos os edificios que constituem o espago escolar.

Como estd organizado o0 espaco
exterior? O que permite realizar com

os alunos?

O edificio do refeitdrio, biblioteca, direcdo e secretaria, 0
edificio das salas de aula, o campo de futebol, o edificio do
gindsio, uma zona com mesas de refeicdo exteriores,
caminhos cobertos por telhas que fazem ligagdo entre os
edificios para que os alunos se possam proteger da chuva, um

estacionamento privativo para os professores.

Os alunos de diferentes idades
reinem-se no intervalo
frequentemente?

Sim, todos os alunos do 2.° e 3.° CEB tém acesso ao espaco

exterior durante os intervalos.

Refeitério

Todos os alunos do estabelecimento
educativo almogam ao mesmo

tempo? Almogam a mesma comida?

N&o observado.

A altura das mesas e das cadeiras é a

mesma para todas as faixas etarias?

Sim.
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Existe desinfecdo das méos e dos

espacos antes e depois da refei¢do?

N&o observado.

Qual o estado de conservacdo do

espacgo?

Bem conservado, no entanto € um espaco apertado e as
cadeiras sdo de plastico oferecendo, possivelmente, pouca

estabilidade a alunos com peso acima da média.

Casas de banho

A casa de banho é utilizada
simultaneamente por alunos de

diferentes idades?

Sim.

Os alunos tém a liberdade de ir a casa
de banho sempre que lhes ¢é

necessario autonomamente?

N&o, a docente é bastante rigida com as idas a casa de banho

(inclusive para ir beber agua).

Existe desinfecdo regular do espago?

Sim, o espago estd visivelmente limpo e tem a folha da

limpeza atualizada.

Qual o estado de conservagdo do

espaco?

Apesar de ndo ser um estabelecimento propriamente

moderno, nota-se que esta bem preservado e bem cuidado.
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Sala de aula

Existem trabalhos dos alunos

expostos na sala?

N&o, mas existe espago para isso: quatro quadros de cortica e

um armario com varias prateleiras.

Como € a luz no espaco da sala?

Apesar de haver possibilidade de se usar luz natural, porque
ha trés grandes janelas que ocupam uma das paredes da sala,
durante as aulas, essas janelas estdo maioritariamente

fechadas e a luz usada é a artificial.

Os alunos conseguem ver o espago

exterior?

N&o conseguem, pois, 0s estores das janelas estdo sempre

quase todos fechados.

Existe  espago  para  circular

livremente pela sala?

Nao muito.

Como estdo dispostas as secretarias?

As mesas estdo posicionadas tradicionalmente em quatro
colunas e quatro filas, e nem a docente, nem os alunos tém

por habito sair dos seus lugares.

Os lugares sdo alterados com

frequéncia?

N&o, a ndo ser os alunos com NAS que, quando vém a
psicologa e a docente da Educacéo Especial, que os apoia, 0s

senta junto a ela ao fundo da sala.
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A sala tem recursos didaticos

estimuladores das aprendizagens?

Tem um projetor que é utilizado em todas as aulas, mas 0s
alunos ndo parecem muito estimulados — talvez por este
recurso ser apenas usado para projetar o livro a que os alunos

tém ja acesso.

As estruturas estdo de acordo com o
tamanho dos alunos e a sua faixa

etaria?

Sim.

Cada aluno tem o seu material para ir
escrever no quando ou € partilhado?

Existe desinfecdo do mesmo?

Os alunos nunca vao ao quadro.

Qual o estado de conservacdo do

Apesar de limpo, o espaco poderia estar um pouco mais bem

conservado: o chdo estd a levantar e a faltar pedagos, um

espaco? quadro de cortica tem sinais de humidade, um dos estores das
janelas néo funciona.
Tem um projetor que é utilizado em todas as aulas,
o Recursos da sala de . s L
Recursos didaticos Que tipo de recursos didaticos | nomeadamente para a projecdo do manual escolar e de

aula

existem na sala (quadro, quadro

videos, mapas ou imagens (recursos da Escola Virtual).
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interativo, projetor, radio, entre

outros)?

Que tipo de recursos didaticos estdo
disponiveis para serem utilizados na

sala de aula?

Nenhum.

Os recursos didaticos sdo

estimulantes e diversificados?

Prevalece a utilizagdo de recursos

didaticos reutilizaveis e naturais?

Existem recursos didaticos
construidos pelos alunos? Sé&o

utilizados pelos mesmos?

Os recursos didaticos convidam a

interacdo dos alunos?

Né&o do modo como é utilizado.
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Os recursos didaticos estimulam a

articulacdo curricular?

O manual e os recursos da Escola Virtual utilizados, néo.

Os recursos didaticos sdo feitos pelo
docente, ou é wusado apenas o

manual?

E apenas usado o manual (que € projetado) e alguns recursos

da Escola Virtual.

Os materiais sdo resistentes e
duradouros? Encontram-se em boas

condicdes?

Tanto as mesas, como as cadeiras, o quadro, o computador e

0 projetor estdo bem preservados.

O espaco inclui materiais de

primeiros socorros?

N&o observado.

Os alunos tém acesso a

computadores, televisdo ou radio?

Tém acesso a computadores, se forem requisitados.

Caracterizacdo da

turma

Caracteristicas

gerais dos alunos

Por quantos alunos é constituida a

turma?

Aturma é constituida por 19 alunos.
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As idades dos

homogéneas ou heterogéneas?

alunos  sdo

A maioria dos alunos tém 10 anos (apenas trés ainda tém

nove).

Qual o numero de alunos do sexo

feminino e do sexo masculino?

Existem seis alunos do sexo feminino e treze alunos do sexo

masculino.

A turma possui alunos com NEE?
Qual a tipologia de NEE?

Sim, existem trés alunos com NAS. Estes alunos estdo no
espetro do autismo. Dois alunos tém PEI (Plano Educativo

Individual).

Ha alunos com outra lingua materna?

E com outra variedade do portugués?

N&o observado.

Organizacao

tempo

do

A organizacdo do tempo contempla
de forma equilibrada ritmos e

diferentes aprendizagens?

N&o necessariamente, uma vez que participam sempre 0s
mesmos trés alunos e os restantes mantém-se calados. O
aluno com NAS que €é considerado ser quem mais perturba a
aula acaba por ser excluido de participar na mesma, apesar

de se mostrar interessado em fazé-lo.

Quial o horério da turma?

Segundas-feiras das 8:15h as 09:05h e tercas-feiras e quintas-
feiras das 10:20h as 11:10h.
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Recursos humanos

Equipa educativa da

Que elementos que constituem a

equipa educativa da sala de aula?

A docente titular de turma e a docente do Ensino Especial

(uma vez por semana).

Atividades e

projetos

sala de aula _ _ A professora da Educacdo Especial, responsavel por estes
Qual a regularidade do apoio dos _ o
_ ) alunos, vai, em média, a uma aula por semana a cada
professores de ensino especial? o .
disciplina teorica.
As atividades sdo apelativas para | )
N&o, os alunos mostram-se desinteressados na aula.
todos os elementos da turma?
Os alunos tém uma avaliacdo continua: sdo avaliados aula a
aula nos seus comportamentos e atitudes, para além das
o competéncias e conhecimentos. Para além dos testes, sdo
Atividades e

projetos dentro da

sala de aula

Como é feita a avaliacdo dos alunos?

ainda avaliados nos trabalhos individuais e/ou grupo
realizados, realizacdo de TPC, Questdes de aula, participacdo
nas Acoes de Melhoria, concursos e participacdo em outras
atividades da escola que possam surgir.

As atividades realizam-se todas em
espaco interior ou também saem do

espaco escolar para aprender?

Ainda s6 foram observadas aulas expositivas tradicionais na

sala de aula.
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O docente evidencia a relevancia das
aprendizagens ocorridas nessa aula

para a vida quotidiana dos alunos?

Sim, a professora permite que os alunos dialoguem e

relacionem as aprendizagens com a vida quotidiana.

O docente relaciona as atividades
com aprendizagens anteriores e

futuras?

Sim.

Interagbes na sala
de aula

Interacdo aluno

aluno

De que forma os alunos interagem

entre si?

Interagem apenas em conversas paralelas a aula.

Existe espirito colaborativo entre os

diferentes alunos?

N&o observado.

Os alunos manifestam as suas ideias

e emogdes?

Os alunos demonstram empatia com

0s outros colegas?

Nao observado.
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Os alunos interagem autonomamente

uns com oS outros?

N&o observado.

Os alunos partilham voluntariamente

materiais?

Nao observado.

A turma demonstra autonomia no

conflito entre pares?

N&o observado.

Interacdo professor -

aluno

A docente expde a matéria de forma

clara?

Sim, embora ndo o faca de forma dinamica.

A docente utiliza vocabulario

adequado?

Sim.

A docente € organizada na utilizacao

do quadro?

A docente s0 utilizou o quadro para escrever 0s sumarios e

dois esquemas.

A docente utiliza um tom de voz

adequado?

Sim.
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A docente diversifica 0s recursos

utilizados nas aulas?

N&o, a docente apenas projeta 0 manual.

A docente mostra preocupacdo em
entender se os alunos estdo a

compreender o contetdo?

Alguma preocupacdo é demonstrada, uma vez que vai
perguntando a alguns alunos que ndo se voluntariam para

participar.

A docente desloca-se pela sala de
modo a acompanhar o trabalho dos

alunos?

Raramente.

A docente respeita e valoriza o

aluno?

Sim, no entanto, ndo se demonstra capaz de deixar o aluno

com NAS participar nas aulas.

A docente estabelece contacto visual

com todos os alunos?

Sim.

A docente motiva os alunos?

A docente tenta, mas ndo consegue com 0s métodos que

utiliza.
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De que forma sdo resolvidos os
conflitos pela docente?

N&o observado.

A docente promove a iniciativa dos

alunos?

Sim, ao tentar incitar a participacao dos alunos que ndo tém

tanta iniciativa propria.

A docente promove a igualdade de

géneros?

N&o observado.

A docente fomenta a cooperacéo e a
inclusédo dos alunos e faz com que se

sintam valorizados?

A docente promove a capacidade de
identificacio e resolucdo de

problemas?

Né&o observado.

A docente faz com os alunos se
sintam capazes e disponiveis para

aprender?

E mais uma questdo de falta de motivacio do que falta de

capacidade.
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A docente promove 0
desenvolvimento pessoal, social e
civico dos alunos para que se tornem

bons cidadaos?

N&o observado.

A docente promove 0
desenvolvimento da linguagem oral
de todas os alunos principalmente as
mais necessitadas em  termos

linguisticos?

A docente estabelece uma relagdo
individualizada com cada membro
da turma de forma pensada e

adaptada as diversas situagdes?

Interacdo aluno

professor

Quais s8o as regras de
funcionamento da sala de aula? Os

alunos cumprem essas regras?

Levantar o bragco para participar; pedir para se levantar. Os

alunos respeitam as regras.
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Os alunos utilizam um discurso

préprio da sala de aula?

Sim.

Os alunos expdem as suas duvidas

sem receio?

Relacbes
estabelecidas com

a comunidade

Participacéo dos
encarregados de

educagéo

Existem projetos, na escola, que
solicitam a colaboragao dos pais?

N&o observado.

Os

participam na vida da institui¢do?

encarregados de educacdo

Né&o observado.

Colaborac@es dentro

do Agrupamento

Verifica-se a existéncia de atividades
onde estd presente a valorizacdo de
contextos de proximidade, como

outras instituicdes do Agrupamento?

Por vezes surgem projetos onde a turma pode participar,

com outras instituicdes do Agrupamento.

Colaboragbes com

outras instituices

Os projetos dinamizados, na escola,
recorrem a parecerias com entidades

de educagéo ndo formal?

Por vezes sim.
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APENDICE Ill: GUIAO DE OBSERVACAO — 2.2 CICLO: 62 ANO

Organizacdo dos

espacos

] CRITERIO DE . N
TOPICO . QUESTOES ORIENTADORAS OBSERVACAO
OBSERVACAO
Sim. A sala situa-se no segundo andar do edificio e o Unico
O acesso a sala de aulas possui ) N
acesso € por escadas, e o edificio situa-se no topo de um par
escadas? . - oo
de escadas. Existe a possibilidade de acesso ao edificio a
pessoas com mobilidade reduzida através do estacionamento
privativo da escola, mas este esta vedado.
Entrada

Existem adaptacbes no acesso a
escola, mais especificamente a sala
de aulas, para pessoas com

necessidades fisicas especificas?

N&o a que nos esta atribuida.

Espaco exterior

Existe espaco exterior?

Sim, a escola tem um espaco exterior bastante grande a volta

de todos os edificios que constituem o espaco escolar.
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Como estd organizado o espago
exterior? O que permite realizar com

os alunos?

O edificio do refeitdrio, biblioteca, direcdo e secretaria, 0
edificio das salas de aula, 0 campo de futebol, uma zona com
mesas de refeicdo exteriores, caminhos cobertos por telhas
que fazem ligacdo entre os edificios para que os alunos
possam se proteger da chuva, um estacionamento privativo

para os professores.

Os alunos de diferentes idades
reinem-se no intervalo

frequentemente?

Sim, todos os alunos do 2.° e 3.° CEB tém acesso ao espaco

exterior durante os intervalos.

Refeitério

Todos os alunos do estabelecimento
educativo almogcam ao mesmo

tempo? Almocam a mesma comida?

Né&o observado.

A altura das mesas e das cadeiras é a

mesma para todas as faixas etérias?

Sim.

Existe desinfecdo das méos e dos

espacos antes e depois da refeicdo?

Nao observado.
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Qual o estado de conservacdo do
espago?

Bem conservado, no entanto é um espaco apertado e as
cadeiras sdo de plastico oferecendo, possivelmente, pouca

estabilidade a alunos com peso acima da média.

Casas de banho

A casa de banho € utilizada
simultaneamente por alunos de

diferentes idades?

Sim.

Os alunos tém a liberdade de ir a casa
de banho sempre que lhes €

necessario autonomamente?

Ndao observado.

Existe desinfecdo regular do espaco?

Sim, o0 espaco esta visivelmente limpo e tem a folha da

limpeza atualizada.

Qual o estado de conservacdo do
espaco?

Apesar de ndo ser um estabelecimento propriamente

moderno, nota-se que esta bem preservado e bem cuidado.

Sala de aula

Existem trabalhos dos alunos

expostos na sala?
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Como € a luz no espaco da sala?

Existem trés grandes janelas que deixam entrar a luz natural

e cinco ldampadas brancas.

Os alunos conseguem ver 0 espaco

exterior?

Sim, mas apenas as copas das arvores, ja que estdo num

segundo andar.

Existe  espagco  para  circular

livremente pela sala?

Sim, embora néo o fagam.

Como estdo dispostas as secretarias?

De forma néo tradicional: sdo 4 mesas espalhadas

Os lugares sdo alterados com

frequéncia?

A sala tem recursos didaticos

estimuladores das aprendizagens?

Tem o quadro interativo que é utilizado em todas as aulas

para projetar recursos da Escola Virtual.

As estruturas estdo de acordo com o
tamanho dos alunos e a sua faixa

etaria?

Sim.
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Cada aluno tem o seu material para ir
escrever no quando ou é partilhado?

Existe desinfecdo do mesmo?

Os alunos néo véo ao quadro.

Qual o estado de conservacdo do

espacgo?

O espaco estd muito bem conservado.

Recursos didaticos

Recursos da sala de

aula

Que tipo de recursos didaticos
existem na sala (quadro, quadro
interativo, projetor, radio, entre

outros)?

Quadro branco, quadro interativo, projetor, computador da

professora.

Que tipo de recursos didaticos estdo
disponiveis para serem utilizados na

sala de aula?

Quando requisitados, os alunos podem usar computadores

disponibilizados pela escola.

Os recursos didaticos sdo

estimulantes e diversificados?

Sao estimulantes, mas nao diversificados.

Prevalece a utilizagdo de recursos

didaticos reutilizaveis e naturais?
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Existem recursos didaticos
construidos  pelos alunos? Séo

utilizados pelos mesmos?

Os recursos didaticos convidam a

interacéo dos alunos?

Sim.

Os recursos didaticos estimulam a

articulacao curricular?

Sim.

Os recursos didaticos séo feitos pelo
professor, ou € usado apenas o

manual?

E utilizado o manual e os recursos da Escola Virtual.

Os materiais sdo resistentes e
duradouros? Encontram-se em boas

condicdes?

Sim.

O espagco inclui materiais de

primeiros socorros?

Nao observado.
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Caracterizacdo da

turma

Caracteristicas
gerais dos alunos

Por quantos alunos é constituida a

turma?

A turma é constituida por 14 alunos.

AS

homogéneas ou heterogéneas?

idades dos alunos sdo

Sdo homogéneas, todos os alunos tém 11 anos.

Qual o numero de alunos do sexo

feminino e do sexo masculino?

Ha cinco alunos do sexo feminino e nove alunos do sexo

masculino.

A turma possui alunos com NAS?
Qual a tipologia de NAS?

Existe um aluno cujas medidas universais (alinea c)

acomodag0es curriculares).

Héa alunos com outra lingua materna?

E com outra variedade do portugués?

Organizacao

tempo

do

A organizacdo do tempo contempla
de forma equilibrada ritmos e

diferentes aprendizagens?

A docente ¢ flexivel com o tempo das atividades quando se
apercebe que ha alunos que ainda ndo conseguiram terminar

as mesmas.

Qual o horério da turma?

Segunda-feira, terca-feira e quinta-feira das 08:15h as 09:05h
e sextas-feiras das 9:10h as 10:00h.
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Recursos humanos

Equipa educativa da

Que elementos que constituem a

equipa educativa da sala de aula?

A docente titular da turma.

Atividades e

projetos

sala de aula . _

Qual a regularidade do apoio dos |

_ ) N&o observado.
professores de ensino especial?
As atividades sdo apelativas para Si
im.
todos os elementos da turma?
o o Testes, fichas formativas, participacdo na aula, empenho,
Como ¢ feita a avaliagdo dos alunos? _ ) . i
autonomia, cooperacéo — avaliagdo continua

Atividades e

projetos dentro da

sala de aula

As atividades realizam-se todas em
espaco interior ou também saem do

espaco escolar para aprender?

S6 foram observadas atividades dentro de sala de aula.

O docente evidencia a relevancia das
aprendizagens ocorridas nessa aula

para a vida quotidiana dos alunos?

Sim.

143



O docente relaciona as atividades
com aprendizagens anteriores e

futuras?

Sim.

Interacbes na sala

de aula

Interacdo aluno

aluno

De que forma os alunos interagem

entre si?

Sim, séo cordiais e respeitosos.

Existe espirito colaborativo entre os

diferentes alunos?

Sim.

Os alunos manifestam as suas ideias

e emogdes?

Sim.

Os alunos demonstram empatia com

0s outros colegas?

Sim.

Os alunos interagem autonomamente

uns com oS outros?

Sim.

Os alunos partilham voluntariamente

materiais?

Sim.

144



A turma demonstra autonomia no

conflito entre pares?

Nao observado.

Interacdo professor -

aluno

A docente expde a matéria de forma

clara?

Sim.

A docente utiliza vocabulario
adequado?

Sim e introduz novos conceitos.

A docente € organizada na utilizacao

do quadro?

Sim.

A docente utiliza um tom de voz

adequado?

Sim.

A docente estabelece uma ligacao

com as matérias anteriores?

Sim, nomeadamente com 0s contetdos de gramatica.

A docente diversifica 0s recursos

utilizados nas aulas?

Nao, restringe-se ao manual e a Escola Virtual.
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A docente mostra preocupagdo em
entender se os alunos estdo a

compreender o contetdo?

Sim.

A docente desloca-se pela sala de
modo a acompanhar o trabalho dos

alunos?

Sim, enquanto estdo a trabalhar em grupo.

A docente respeita e valoriza o

Sim.
aluno?
A docente estabelece contacto visual Si
im.
com todos os alunos?
A docente motiva os alunos? Sim.

De que forma sdo resolvidos os

conflitos pela docente?

Nao observado.

A docente promove a iniciativa dos

alunos?

Sim.
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A docente promove a igualdade de

géneros?

Nao observado.

A docente fomenta a cooperacao e a
inclusdo dos alunos e faz com que se

sintam valorizados?

Sim.

A docente promove a capacidade de
identificacio e resolucdo de

problemas?

Ndao observado.

A docente faz com os alunos se

sintam capazes e disponiveis para | Sim.

aprender?

A docente promove 0

desenvolvimento pessoal, social e Si
im.

civico dos alunos para que se tornem

bons cidadaos?
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A docente promove 0
desenvolvimento da linguagem oral

de todas os alunos?

Sim.

A docente estabelece uma relacdo
individualizada com cada membro
da turma de forma pensada e

adaptada as diversas situacdes?

Sim.

Interacdo aluno

professor

Quais sdo as regras de
funcionamento da sala de aula? Os

alunos cumprem essas regras?

Apesar de existirem regras como levantar o braco para
participar, essas regras sdo um pouco mais flexiveis, uma vez
que a turma é pequena e o dialogo flui de forma mais natural.
Ainda assim, os alunos, por vezes ndo cumprem com 0
pedido, quando a professora Ihes diz que devem trabalhar de
forma individual — isto pode dever-se ao fato das mesas
estarem dispostas de modo a propiciarem o trabalho em

grupo.

Os alunos utilizam um discurso

préprio da sala de aula?

Sim.
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Os alunos expdem as suas duvidas

sem receio?

Sim, exceto um aluno.

RelacOes
estabelecidas com

a comunidade

Participacéo dos
encarregados de

educacéo

Existem projetos, na escola, que

solicitam a colaboracédo dos pais?

Dia do agrupamento (que parou durante a pandemia), entre

outros.

Os

participam na vida da institui¢do?

encarregados de educacdo

N&o observado (existe Associacdo de Pais que esta presente
em reunides gerais e preparam atividades para o PAA).

Colaboragdes dentro

do Agrupamento

Verifica-se a existéncia de atividades
onde esta presente a valorizacdo de
contextos de proximidade, como

outras instituicbes do Agrupamento?

Sim, sdo as atividades do Plano Anual de Atividades (’10
minutos a ler’, ‘escola a ler — partes do livro que
observamos’, ‘taco a taco’); planos de melhoria (estou atento
e roteiro de escrita; comemoracdo do Dia Mundial da Lingua
Portuguesa — 5 de maio, em articulagdo com o grupo de

portugués do 3.° ciclo).

Colaboragbes com

outras instituicoes

Os projetos dinamizados, na escola,
recorrem a parecerias com entidades

de educagéo ndo formal?

Encontro com um escritor (Ligia Schnider — “Sou burro
porque sou inteligente”); ndo existem visitas de estudo

programadas ainda.
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APENDICE IV: UNIDADE DIDATICA [RE]JPRODUZINDO SABERES

P.PORTO

ESCOLA

SUPERIOR
DE EDUCACAO
POLITECNICO
DO PORTO
MESTRADO
Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués e Histéria e Geografia de

Portugal no 22 Ciclo do Ensino Bésico

[REJPRODUZINDO SABERES.

Dandhara Lara Furfuro

2022/2023

150



[Esta Unidade Didatica foi concebida em trabalho colaborativo com a minha colega de estagio Ana
Carolina Oliveira, sendo que, por uma questdo organizacional, as planificagdes correspondentes a
mesma, assim como os recursos e grelhas de avaliagdo estdo todas presentes neste documento. No
entanto, estas sdo tabelas alteradas de modo a cumprirem com o critério de anonimato requisitado,
tendo havido, também, uma alteragdo da sua estrutura. Para garantir uma analise mais precisa das
planificagdes das suas aulas, é recomendado que sejam revistas as versdes disponiveis no portfélio da
minha colega, uma vez que ela é a responsavel pela sua elaboragéo.]
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PLANIFICAGAO 1 - Estagidria Responsavel: Dandhara Furfuro (240 min)

Instituigdo cooperante: Orientadora cooperante:
[anénimo] [anénimo]
Estagidria Responsavel: Docente Orientadora:
Dandhara Furfuro [ndo aplicavel]
N2 alunos: Ano e Turma: Data:
21 32C 15/05/2023
Sumario: Introdug@o ao tema das figuras equivalentes. Reprodugdo das plantas: reconhecer que todos os seres vivos se reproduzem. Criagdo de Chia
Pets.
TIC Cidadania Digital: Ter consciéncia do impacto das TIC no seu dia a dia;
Comunicar e Colaborar: Interagir e colaborar com os seus pares
- Criar e Inovar: Identificar e compreender a utilizagdo do digital e o seu potencial na compreensdo do mundo
:g que os rodeia; identificar e resolver problemas matematicos simples, com apoio em ferramentas digitais;
S resolver desafios através de ferramentas digitais;
§ E Matematica Reconhecer figuras equivalentes.
«3 é
E @ Estudo do Meio Reconhecer que os seres vivos se reproduzem e que os seus descendentes apresentam caracteristicas
2 -E semelhantes aos progenitores, mas também diferem em algumas delas. Relacionar fatores do ambiente (ar,
§ luz, temperatura, dgua, solo) com condigdes indispensaveis a diferentes etapas da vida das plantas e dos
Z animais, a partir da realizagdo de atividades experimentais.
Expressdo Criagdo de um sistema proprio de trabalho; desenvolvimento da sua expressividade; experimentacdo plastica
Artistica de conceitos e de tematicas; integrar a linguagem das artes visuais nas suas experimentagdes; Manifestar
capacidades expressivas e criativas nas suas produgdes plasticas, evidenciando os conhecimentos adquiridos.
o a @ o
8 2 v o o k= ). Q) 2 - g o 2
R ® < e %3 (¢35 58 |582 |s8€|5% 5 &3
o S o E3 Qi 5 gk z a9 2 < o ]
O a = S = a £ 2 = © s
o o w o
Entrada na sala de aula. (10 mil )
Percurso de di Obje a Atingir Recu Tempo Avaliagdo
M Distribuicdo de duas folhas A4 por cada par de | Promover estratégias que 21 folhas A4 20 Principio de
(o] alunos. desenvolvam o pensamento (9:10-9:30) cortesia;
T Demonstragdo de como devem dobrar e “rasgar” | critico e analitico do aluno,
| uma das folhas em dois, depois em quatro, depois | incidindo em formulagdo de
v em oito, mas apenas indicando que é para dobrar | opinides, problematizzacdo Utilizagdo de formas
A e rasgar em metades. de problemas e realizagdo de de tratamento com
C jogos; a professora e
A Perguntas orientadoras: colegas adequadas;
[0} - Qual era a forma da folha inicial? Promover o pensamento
- O que aconteceu quando comegamos a rasgar a | cientifico do
folha? aluno:questionar, colocar
- Agora que ja ndo queremos rasgar mais a folha | hipdteses, prever respostas, Aceitag3o de pontos
em retangulos menores, com quantos retangulos | experimentar, chegar a de vista contrérios
é que ficdmos? conclusdes e comunicé-las; ao seu;
- Mas acham que agora que os retangulos s3ao mais
pequenos, temos menos quantidade de folha? Ou | Criar oportunidades para os
temos mais porque sdo mais quantidade? alunos decomporem a tarefa Colaboragao inter
- Vamos confirmar? Peguem na outra folha que | em partes mais simples, pares.
esta intacta e ponham-na no centro da mesa. diminuindo desta forma a sua
- Agora, tentem encaixar os retangulos nesse | complexidade.
mesmo espaco e vamos confirmar se temos mais Organizagdo e
folhas, menos folhas ou a mesma quantidade. realizagdo de forma
auténoma de
Distribuicdo e exploragdo de figuras diferentes, | Promover estratégias que Computador e a0 tarefas;
D mas com dareas iguais (20,5 quadrados), numa | desenvolvam o pensamento Projetor (9:30-10:10)
E superficie quadriculada (anexo 1); projecio das | Critico e analitico do aluno, Anexo 1
S : incidindo em: (impressos)
E mesmés figuras no quadro (no Geoplano - realizacio de jogos;
N Hypatiamat)
Vv Perguntas orientadoras:
o - Estas figuras sdo iguais umas as outras?
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- Porque é que elas ndo sdo iguais?

Descoberta das areas de cada uma das figuras.

- Como sabemos, ao espago que uma uma figura
ocupa num plano, chamamos de area; agora que
sabemos que estas figuras tém a mesma drea, elas
sdo iguais?

- Como podem estas figuras ser iguais, se (por
exemplo) esta tem esta perninha aqui, e esta ndo
tem? Serd que podemos mesmo dizer que sdo
iguais, ou teremos de usar outra palavra?

Anotagdo no quadro e nos respetivos cadernos:
“igual — que é idéntico; tem as mesmas
caracteristicas;

Equivalente — que é correspondente; tem o
mesmo valor, apesar de ser diferente”

“duas ou mais figuras sdo

quando ocupam a mesma medida de area”.
Perguntas orientadoras:

- Qual a palavra que mais se adequa, entdo, aqui?

Promover o pensamento
cientifico do aluno:
questionar, colocar

hipoteses, prever respostas,
experimentar, chegar a
conclusdes e comunica-las;

Promover estratégias que
envolvam o
acompanhamento de tarefas
de sintese;

Promover estratégias que
envolvam a utilizagdo de
sinalética propria
orientadora de tarefas, de
cuidados a ter com a
manipulacdo de materiais e
procedimentos a seguir;

Consolidar o conteido das
areas, compreendendo que a
area ocupada por duas
figuras diferentes pode ser a
mesma, desde que o espago

Invocagio de dois alunos de cada vez ao quadro | Gue ocupem for o mesmo. 20
5 7 (10:10 -10:30)
para experimentarem fazer duas areas
equivalentes.
50’
Distribuicdo da turma por “Estacdes Digitais” (11:00 -11:50)
onde, em cada estagdo, os alunos terdo
disponiveis 5 computadores com um jogo
—_ ESCOLA
P.PORTO E,
especifico onde poderéo explorar o contetdo das Computadores dos
areas equivalentes*; os grupos de alunos terdo 15 alunos
minutos para explorar cada estagdo:
1. Estacdo 1:Area Builder (nivel 3) Anexo_ 2 A.rea
2. Estagdo 2: Hypatiamat (tangram) Bull_der,
A Hypatiamat;
3. Estagdo 3: Shepparz}! Softv{areﬁ(area shépe Sheppard Software,
game) * este estd em inglés, por isso Matific
precisa de apoio da Carolina
4. Estacdo 4: Matific
*os dois alunos com NAS, usam o computador da
professora com apoio da mesma, ja que ndo
existem computadores suficientes para haver 6
por estacdo e garantir que haja sempre um
sempre pronto para cada aluno, e desse modo,
também podem ter o apoio extra necessario;
C Promover estratégias que
(o] Redistribui¢do das folhas previamente rasgadas | envolvam a utilizagdo de | Anexo 3: exemplos a0
N pelos alunos no momento de motivagdo e | sinalética propria de ilustragGes (11:50 -12:30)
S indicagdo para que desenhem, dentro do mesmo | orientadora de tarefas, de
o) espago, o mesmo tipo de plantas, como | cuidados a ter com a
L demonstrado pela professora. manipulagdo de materiais e
1 procedimentos a seguir;
D “Se eu tivesse que plantar x neste espaco, como
A podia organiza-lo da melhor forma para plantar a | Criar oportunidades para os
[d maior quantidade dessa planta e ocupar a maior | alunos decomporem a tarefa
A quantidade de drea?” em partes mais simples,
o diminuindo desta forma a sua
complexidade.
M Promover estratégias que 15
[0} Perguntas orientadoras: desenvolvam o pensamento (12:30 - 12:45)
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- As plantas sdo seres vivos?
- Como é que sabemos que as plantas sdo seres
vivos?

Pedir aos alunos que vao a janela

- Que plantas conseguem observar |4 fora neste
momento? (selecionar alunos especificos para
responder e perguntar se a turma concorda;
verificar se eles apontam para folhas ou flores que
ndo podem, por si s, ser consideradas plantas)

critico e analitico do aluno,
incidindo em formulagdo de
opinides, problematizzacdo
de problemas e realizagao de
jogos;

Promover o pensamento
cientifico do
aluno:questionar, colocar
hipdteses, prever respostas,
experimentar, chegar a
conclusdes e comunica-las;

Respeito pelo
material

Manipulagdo do

material
—_ ESCOLA
P.PORTO E,
Criatividade

D Anotagdo no quadro “As plantas s3o seres vivos | Promover estratégias que Computador 45’
E porque nascem > crescem > > | envolvam o Projetor (12:45-13:30)
S morrem” acompanhamento de tarefas | Anexo 4: Videos do
E - O que as plantas fazem antes de morrer e que os | de sintese; Tiktok
N animais também fazem? (em anexo por
v - E as arvores s3o plantas? E as alfaces? E as flores? | Compreender que as plantas email)
(o] podem se reproduzir por
L Explicagdo acerca das flores serem partes de | semente ou por estaca, e de | Cadernos diarios
v algumas plantas e que é o que permite que as | que forma é que elas se | Material de escrita
| mesmas se reproduzam, ja que vdo dar origem ao | destinguem.
M fruto, onde podemos encontrar a semente.
E
N Exposicdo de dois videos (timelapse) do tiktok, do
T crescimento do morangueiro e do crescimento da
(o] planta de pepino.

Esclarecimento de que as plantas também podem

se reproduzir por estaca e reproducdo de outro

video demonstrativo do tiktok.

Anotagdo nos cadernos dos de um esquema do

mesmo estilo que o da pag. 129 do manual, mas

onde os alunos deverdo completar os espagos em

branco com base no que acabaram de aprender.
C Distribuicdo de ovos (s6 a casca) para que os | Promover estratégias que | Ovos, sementes de 60’
[o] alunos fagam “Chia Pets”: envolvam a utilizagdo de | chia, canetas de (14:30 - 15:30)
N 1: Os alunos devem desenhar olhos, boca, nariz | sinalética prépria | feltro, googly eyes
S nos ovos. orientadora de tarefas, de
[o] 2: os alunos devem colocar a mistura de chia e | cuidados a ter com a
L agua que a professora vai distribuir por eles | manipulagdo de materiais e
I dentro do ovo procedimentos a seguir;
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3: os alunos devem colocar os ovos nas caixas de
ovos de modo que os “buracos” fiquem apontados
para cima

4: nos proximos dias, os alunos devem regar os
seus pets, que devem estar perto de uma fonte de
luz

O P > O

8] sivemon

DE EDUCACAO

OR

Recursos
Anexo 1: Ficha distribuida aos alunos com as figuras representadas no Geoplano digital projetado em

aula.

Ficha de Exercicios

Nome: Data:

Considera um quadrado como a tua medida de unidade. Descobre a 4rea de cada uma das
seguintes imagens:

U P~ B SR R S
Area:
N e o o
o « . e
. . ¢ & &
o1 \», . =B
e « . e
- . « o
o e « o .
o v e .
. PR R R S A H A
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Anexo 2:

https://phet.colorado.edu/sims/html/area-builder/latest/area-builder en.html

https://www.hypatiamat.com/jogos/tangram/tangram.html

https://www.sheppardsoftware.com/math/geometry/area-shape-game/

https://www.matific.com/pt/pt/home/maths/episode/shapes-on-the-grid-measure-areas-using-a-

grid-triangles/?grade=grade-6

Anexo 3: Exemplos de llustragoes

folha
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2.

Grelha de Observagdo Direta

Respeito pelo
material

Manipulagdo do
material

Criatividade

Organizagdo e
realizacdo de
forma autonoma
de tarefas

Colaboragdo inter
pares +
Aceitagdo de
pontos de vista
contrarios ao seu

Principio de
cortesia com a
professora e os

colegas
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[P.PORTO -

PLANIFICAGAO 2 - Estagidria Responsavel: Carolina Oliveira

Institui¢do cooperante: [andnimo]

Data: 17/05/2023

Ori

9 Parfntey

¢ Ano eturma: 3.2 C

Diade: Ana Carolina Oliveira & Dandhara Furfuro

Estagiaria responsavel: Ana Carolina Oliveira

C

(nec dad

interesses, dificuldades, entre outros):

A turma do terceiro ano é constituida por 21 alunos, com idades compreendidas entre os oito e os nove anos. Beneficiam do Decreto-Lei 54/2018 de 6 de
julho cinco alunos, sendo que dois destes alunos, que apresentam dificuldades ao nivel sensorial (audi¢do) e cognitivo, usufruem de Medidas Seletivas. Os

restantes, usufruem de Medidas Universais especificas a cada caso e definidas pela docente titular.

No geral, sdo criangas curiosas, irrequietas e interessadas. Contudo, ndo é uma turma homogénea em termos de aprendizagens: alguns alunos executam

s 4o e dacafi

tarefas de forma bastante rapida, pelo que precisam de

mais tempo e disponibilidade para comp

outros alunos revelam mais dificuldades, sendo que necessitam de

4 -

0sc

Objetivos principais da aula (de acordo com as AE e o PASEO):

- Reconhecer que os seres Vivos se repmduzem eque os seus

descendentes apresentam caracteristicas semelhantes aos progenitores,

mas também diferem em algumas delas;

- Inferir informagé@o a partir de um texto;

- Extrair informagdo implicita presente num texto;

Conhexci Prévios arios:

- Compreender o conceito de drea;

- Realizar leitura silenciosa e autonoma;

- Mobilizar as suas experiéncias e saberes na construgdo de sentidos de um
texto;

- Localizar informag@o explicita num texto;

- Estimar a medida de area de uma figura plana por enquadramento e explicar as - Resumir partes de um texto.

razées da sua estimativa.

P.PORTO EZW

MAPA DE ARTlCUlACAO
/' Dominio: Natureza \
Conheci idades e atitudes: Reconh seres

vivos se reproduzem e que os seus descendentes apresentam
algumas delas.

Areas de Competéncia do Perfil dos Alunos: Linguagens e
Textos, Informagio e C icacio, P ento Critico e Pe

Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e

T Y,

De onde vém os bebés?

/ Dominio: Leitura 2
Conbheci idades e atitudes: Realizar leitura silenciosa e
autéonoma; Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de

construgao de sentidos do texto; Identificar o tema e o assunto do texto ou
de partes do texto.

P

Areas de Competéncia do Perfil dos Alunos: Linguagens e Textos,
Infc ¢io e Ce icacio, P Critico e Py Criativo,
Pessoal e A i

Relaci T 1 D, Tt

N 4

: _
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AREAS DE

TEMPO OBJETIVOS DE
OES ESTRATEGICAS RECURSOS COMPETENCIAS DO
PREVISTO APRENDIZAGEM &
PERFIL DO ALUNO
- Motivar os alunos para a
aprendizagem dox Desdfio Inicial: De onde vém os bebés?
contetdos; } ,
Leitura do titulo e do lead de uma noticia relativa ao nascimento de
A Computador
§ crias no Zoo da Maia (Doc. 1): :
- Recolher os conhecimentos . Linguagens e Textos
s - 0 que aconteceu no Zoo da Maia? £
09:00 prévios dos alunos acerca 3 Projetor
- Quantos bebés nasceram?
= dos assuntos a abordar; bebés <& )
09:20 =Que : es' oRD e?stes Noticia “Nasceram Relacionamento
- Participar de forma E0e ?n e vieram L. i . trés bebés no Zoo Interpessoal
- Sera que todos os bebés vém da barriga das maes? S
ordenada; da Maia
5 3 (Doc. 1)
5 ResHel a8 Tearas A Indicagdo do tema das aulas e do desafio que sera proposto ao longo
? do dia: De onde vém os bebés?
cortesia.
- Partici| de fi
articipar de forma | x deC - Computador
ordenada;
" W S . Linguagens e Textos
5 Leitura, por parte da professora, de uma histdria criada pela mesma na Projetor
09:20 - Respeitar as regras da
e plataforma StoryJumper (Doc. 2):
09:30 corsesta; - O texto fala sobre qué? Quadro branco e
i - Quem sdo as personagens desta historia? marcadores 3
- Identificar o assunto do Q A p f 3 I_ Informagdo e
- Que animais é que Jodo viu na sua ida ao Zoo? R
texto; s B % e, Comunicagdo
- Por que motivo é que o Jodo ficou surpreendido? Historia

- Quem me consegue fazer um resumo da histéria?

desenvolvida na

[P.PORTO =

- Mobilizar saberes plataforma
adquiridos no quotidiano e StoryJumper
na drea do Estudo do Meio. (Doc. 2) Pensamento Critico e
Pensamento Criativo
- Realizar leitura silenciosa; Guido de
N - . compreensao do
s - Realizagdo, por parte dos alunos, de um guido de compreensdo do
09:30 “iLocalizapinformacbes texto lido (Doc. 3). O guifo estd adaptado para os alunos que tetointeNto
& explicitas no texto; . -2 08 P p q impresso Relacionamento
necessitam.
10:05 (Doc. 3) Interpessoal
- Deduzir informagdes a
partir do texto; Material de escrita
Computador Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia
Projetor
- Participar de forma
: Quadro branco e
ordenada;
marcadores
10:05 . . =
- Respeitar as regras da | Correcdo, em grande grupo e no quadro branco, dos exercicios do Guido de
cortesia; uido de compreensao do texto. .
10:30 g P compreensdo do
. . texto + texto
- Ser auténomo na corregao 4
dos seus erros. MIPrESs0
’ (Doc. 3)
Material de escrita
10:30

INTERVALO




2.2

11:00
- Participar de forma
Esquema
ordenada; 5
reprodugdo nos Linguagens e Textos
Respeitar as regras da animais
P 8 (Doc. 4)
cortesia;
Completamento de um esquema relativo a reprodugdo nos animais . x
P 4 9 & Video e imagem Informagéo e
- Completar esquemas de | (Doc. 4).
11:00 : . metamorfoses Comunicagdo
acordo com informagdes (Doc. 5)
11:45 fornecidas; Visualizagdo de uma imagem e um video acerca de animais que passam :
) por transformagdes significativas até chegarem a adultos -
h dif roserdesrasedas borbol Quadro branco e
- Reconl ?cerl as ; terencas metamorfose das rds e das borboletas (Doc. 5). e Relacionamento
entre animais viviparos e
Guibares Interpessoal
PRz Cadernos diarios
- Dar exemplos de animais . B
T 2 Material de escrita
viviparos e oviparos.
- Participar de forma Linguagens e Textos
ordenada; Distribuicdo de geoplanos por cada par de alunos. Quadro branco e
marcadores
- Respeitar as regras da | Projegdo de um geoplano digital no quadro interativo. Informagéo e
11:45 cortesia; Comunicagdo
- Construgdo no geoplano, por parte dos alunos, de algumas figuras de Computador
13:00 - Colaborar com os colegas | animais retratados na histéria ouvida (Doc. 6). As figuras serdo
na resolugdo de atividades; | projetadas para os alunos as conseguirem copiar. Pensamento Critico e
Projetor Pensamento Criativo

- Manipular o geoplano;

Figuras de animais

P.PORTO EM

- Construir figuras conforme
as instrugdes dadas;

- Estimar a medida de uma
figura plana, justificando.

Solicitar aos alunos que construam figuras respeitando alguma regra
(por exemplo: uma figura com édrea de 4 quadrados; uma figura que
inclua um tridngulo, etc.)

Resolugdo de um guido de atividades de estimagdo de areas no
geoplano (Doc. 7).

(Doc. 6)

Guido atividades
(Doc. 7)

Material de escrita

Relacionamento

Interpessoal

Desenvolvimento

Pessoal e Autonomia

13:00
- Almogo
14:30
Pensamento Critico e
Atividade de Expressao Artistica: A danga dos animais c tador/ Bensamiento/Criative
" i omputador,
- Identificar os diferentes P 5
L . L . Telemovel
animais  presentes nos | No espaco exterior ou no ginasio da escola dispor os alunos num Reladionamento
cartdes; semicirculo. Um dos alunos ficara a frente do semicirculo. A este aluno
A i i B R Coluna de som Interpessoal
14:00 sera dada a oportunidade de retirar um cartdo com um animal de
- - Realizar mimica; conjunto de cartdes. Este aluno tera de realizar mimica para os Msi
L X N , sicas
15:00 restantes adivinharem qual o animal do cartdo. Apds os alunos (Doc. 8) Desenvolvimento
L oc.
- Adequar os movimentos do | acertarem, a professora coloca uma musica (Doc. 8) e, durante um F
5 P Y 2 = Pessoal e Autonomia
corpo a diferentes | curto periodo, os alunos dangam imitando o animal do cartdo. ~ R
5o g < = < 5 5 . | Cartes de animais
estruturas ritmicas. O jogo vai-se repetindo até acabarem os cartdes. O aluno do centro vai (Doc. 6)
oc. P raca
trocando. Consciéncia e Dominio
do Corpo.
15:00 - Apurar se os alunos | _ o . . o, . , Cartdes com
; Dividir os animais dos cartGes em oviparos e viviparos e estimar areas =
- apreenderam os contetidos o animais
entre esses mesmos animais. i
15:30 abordados. geomeétricos

162



- Observagdo da participagdo dos alunos.

- Verificar se o aluno esté a - .
. - Auxilio aos alunos com necessidade.
compreender os contetdos;

Avaliagdo o .
;.a - Verificagdo das tarefas realizadas.
formativa - Fornecer feedback ao
aluno relativamente ao seu S " .
— - Explicagdo ao aluno do que este esta a cumprir e 0 que tem de

melhorar.

Grelha de
observagdo direta

Guido de
compreensdo do
texto

Atividade de
educagdo artistica

[P.PORTO =

Recursos

Doc. 1: Noticia “Nasceram trés bebés no Zoo da Maia”

Doc. 2: Histéria criada na plataforma StoryJumper

https://www.storyjumper.com/book/read/157091321/645fbbd0d3dec - link de acesso
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Doc. 3: Guido de compreensao do texto

Nome: Data: /. [/

Uma visita ao Zoo

1.0 que é que os pais do Joio lhe deram como prenda de aniversirio? Por que motivo

escolheram isso para oferecer?

2. De acordo com o texto, que animais é que o Jodo viu no Zoo?

3. Qual foi o motivo da surpresa do Joao? Copia do texto a frase que o comprova.

4. Organiza as seguintes frases, de 1 a 6, conforme a ordem pela qual aparecem no texto que leste.
A mae explica que, com o tempo, todos os bebés ficam parecidos com os seus pais.
0 Jodo vé girafas e papagaios no Zoo.
0 Joao apercebe-se de que o elefante novo do Zoo era um bebé.
0 Joao diz que se calhar era melhor ter nascido do ovo.
Os pais do Joao levam-no ao Zoo como prenda de aniversario.

A mae diz ao Joao que ficava cansada rapidamente por ele ser um bebé pesado.

5. Consegues identificar 3 animais que se desenvolvem em ovos e 3 que se desenvolvem na

barriga das maes? Escreve em baixo.

Ovo Barriga da mae
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Nome: Data: / /

Uma visita ao Zoo
1. Classifica as frases seguintes como Verdadeiras (V) ou Falsas (F).
0 Joao foi ao Zoo no dia do seu aniversario.
0 Joao foi ao Zoo com os tios.
0O Jodo nao gosta de animais.
No meio dos elefantes grandes estava um bebé.
Os animais que 0 Joao queria mesmo ver eram as girafas.
0O Jodo ficou surpreendido porque descobriu um bebé elefante.

2. Rodeia os animais que 0 Jodo viu no Zoo.

Elefantes Galinhas Papagaios Girafas

Jacarés Coalas Avestruzes Girafas

3.0rganiza as seguintes frases, de 1a 6, conforme a ordem pela qual aparecem no texto que leste.

A mae explica que, com o tempo, todos os bebés ficam parecidos com os seus pais.
0 Joao vé girafas e papagaios no Zoo.

0 Joao apercebe-se de que o elefante novo do Zoo era um bebé.

0 Joao diz que se calhar era melhor ter nascido do ovo.

Os pais do Joao levam-no ao Zoo como prenda de aniversario.

A mde diz ao Jodo que ficava cansada rapidamente por ele ser um bebé pesado.

4. Consegues identificar 3 animais que se desenvolvem em ovos e 3 que se desenvolvem na

barriga das maes? Escreve em baixo.

Ovo —_— _— Barriga da mae
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Doc. 4: Esquema — reprodugdo nos animais

Areproducao é o meio que conduz a continuidade das espécies.
O novo ser pode desenvolver-se:

Num ovo Nabarriga da mae

Estes animais

chamam-se
viviparos

Estes animais

chamam-se
oviparos

Estes sao Tartarugas Humanos Estes sao
alguns Papagaios Golfinhos alguns
exemplos Crocodilos Cavalos exemplos

Alguns animais nascem muito diferentes dos seus pais, como as ras e as
borboletas, mas, com o tempo, todos os seres vivos ficam parecidos com os
adultos em aspeto fisico e nos seus habitos.

=

Doc. 5: Video e imagem - metamorfoses

Borboleta - https://www.youtube.com/watch?v=Lw50KxcgncY
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APENDICE V: UM EM PROTESTO

P.PORTO

ESCOLA
SUPERIOR

DE EDUCAGAO
POLITECNICO
DO PORTO

MESTRADO
Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de

Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico

UM EM PROTESTO.

Dandhara Furfuro

2022/2023
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PLANIFICACAO 1 (50 min)

Instituicdo cooperante:

Tand 3

Orientadora cooperante:

[anénimo]

Estagidria Responsavel:

Docente Orientadora:

Dandhara Furfuro Elisama Oliveira
N2 alunos: Ano e Turma: Data:
14 62A 29/05/2023

Sumario: Continuagdo da aula anterior: anélise do poema referente musica “Aquilo que néo fiz” de Tiago Bettencourt. Conceptualizagdo da capa do single

analisado em aula e apresentacdo dos mesmos

Portugués e Interpretar adequadamente o texto poético de acordo com os seus aspetos formais especificos;
e Identificar as figuras de estilo presentes no texto;
e Identificar marcas formais do texto poético.
0 |
S | Cidadania * Desenvolver competéncias diversas do aluno como cidaddo participativo para o exercicio da cidadania,
a g assegurando a sua preparagao para as multiplas exigéncias da sociedade contemporanea;
3 E e Ampliar a relagdo entre o individuo e o mundo que o rodeia, através da reflexdo consciente sobre os
g % valores civicos;
S 5 e Desenvolver atitudes e comportamentos alicercados em modos de estar em sociedade que tenham
§ como referéncia os direitos humanos, nomeadamente os valores da justica social.
3
Expressdo Visual e Conjugar e valorizar a as vivéncias e a experiéncia pessoal de cada aluno, assim como a reflexdo e os
conhecimentos adquiridos na experimentagdo plastica de conceitos e de tematicas, procurando a
criagao de um sistema proprio de trabalho, imprimindo-lhe a sua intencionalidade e o
desenvolvimento da sua expressividade
Areas de Raciocinio e Pensamento Desenvolviment
Competéncias Perfil do Aluno Linguagens e Informagdo e Resolugdo de | critico e criativo | Relacionamento o pessoal e
Textos Comunicagio Problemas interpessoal autonomia
Escrever o sumario. (5 mi )
Percurso de Aprendi Objetivos a Atingir Recurs Tempo Avaliagdo
Distribuicdo de noticias pelos alunos para que
possam |é-las como se fossem pivots de noticias: 10’
- Diario de Noticias: Salario médio no Estado com
perdas reais de 51€ [a prever dlvida: explicar aos
alunos, de forma muito simplificada, o que é a
M inflagdo] Contextualizacio dos alunos Grelha de
[o] do tema da aula; Observagdo Direta
T - SIC Noticias: Estudar e viver em lisboa? S6 se for
! numa tenda - SIC Noticias: Falta de habitagdo torna MOﬁV3959 para o
‘AI “impossivel” atrair médicos e professores para o desenvolvimento da aula;
c Algarve
A
o - SIC Noticias: Identificadas 26 mil familias em
situagdo habitacional “indigna” na regido de
Lishoa
- Observador:  “Roubos para  comer”.
Supermercados colocam alarmes nos alimentos.
Promog3o da autonomia e Anexo 1
D Visualizagdo do videoclipe de Tiago Bettencourt | flexibilidade curricular 20’ Identificagdo
E “Aquilo que ndo fiz"; Material de escrita correta dos recursos
S Compreensao do papel das expressivos.
E Perguntas orientadoras: expressoes artisticas na Computador
N - 0 que sentem ao ouvir a musica? reflexdo e comentario de Identificagdo das
v O que sentem ao ver o videoclipe? questdes sociais. Youtube + mensagens
o Estimulagdo da reflexdo Videoclipe “ Aquilo implicitas no texto.
L critica. que ndo fiz ” de

169



\' - Do que se trata a musica? - Que palavras/ frases/ Tiago Bettencourt: Ser capaz de
| expressdes ouvimos com mais frequéncia durante | Promogdo do debate em https://www.youtu relacionar as
M amusica? grande grupo. be.com/w noticias do
E - 0 que vos chama mais a atengdo na musica? atch?v=6favt -Sh - momento de
N - Porque o autor pode ter escrito esta musica? Desenvolvimento da _E&list=RD6favt - motivagdo com o
i habilidade de conexao entre Sh - poema.
(o] Leitura e andlise do poema supracitado, | diferentes fontes de _E&start_radio=1
destacando rimas, e as figuras de estilo. | informagdo. Identificagdo da
(perguntas orientadoras da analise do poema em problematica
anexo, ao longo do poema ) Promover a empatia social. levantada no
poema.
Discussao da mensagem central da musica e como
ela se relaciona com a vida dos alunos e do que Participagdo ativa
podem observar da vida dos portugueses no geral; na aula.
Perguntas orientadoras:
- De que forma se relaciona este poema/ musica
com as noticias que vos trouxe para lerem no inicio
da aula?
- Agora que entendem um pouco melhor o que
significado deste poema, o que me podem dizer
sobre ele?
C Criatividade e
o sensibilidade
N e g estética.
. . - Consolidagdo da tematica | Folhas brancas,
S Incentivar os alunos a criarem, individualmente, ;
A = abordada em aula; material de o
(o] uma ilustragdo que represente a mensagem da Dominio dos
ST 7z desenho (canetas S
L musica: “se tivessem que fazer a capa deste single, . % P ) materiais.
i Estimulagdo da | de feltro e lapis de | 15
I como seria?” o A
expressividade e da | cor), material de . «
D < 4 < 3 Conjugacdo do
intencionalidade das artes | escrita, cola UHU e 5
A visuais jornais rasgados canteficg
C ) ! 8 apreendido em aula
A e a atividade em
o questdo.
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Recursos
Anexol: Poema

"AQUILO QUE NAO Fl1zZ°
TIAGO BETTENCOURT

Eu ndo quero pagar por aquilo que eu néo fiz
Nao me fazem ver que a luta é pelo meu pais
Eu ndo quero pagar depois de tudo o que dei
Nao me fazem ver que fui eu que errei

Nao fui eu que gastei
Mais do que era para mim
Nao fui eu que tirei

N&o fui eu que comi

Nao fui eu que comprei
Nao fui eu que escondi
Quando estavam a olhar
Nao fui eu que fugi

N&o é essa arazéo

Para me querem moldar
Porque eu ndo me escolhi
Para a fila do pao

Este barco afundou

Houve alguém que o cegou
Nao fui eu que nao vi

Eu ndo quero pagar por aquilo que eu néo fiz
Ndo me fazem ver que a luta é pelo meu pais
Eu ndo quero pagar depois de tudo o que dei
Ndo me fazem ver que fui eu que errei

Meu sonho é de armas e mar

Minha forga é navegar

Meu Norte em contraluz

Meu fado é vento que leva e conduz.

/05/2023

Anexo 2: Perguntas orientadoras relativamente a cada estrofe
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<depois de lida a estrofe>
- Que recursos expressivos conseguimos identificar?

-A que luta se refere o sujeito poético? Sera uma luta literal? Entdo qual o recurso expressivo que
identificamos aqui? (pedir aos alunos para sublinharem e escreverem ao lado metéfora)

“Eu ndo quero pagar por aquilo que nao fiz”

- Sera que “pagar” também é literal? Quais sdo as diferentes interpretagdes que podemos atribuir ao
termo pagar no contexto do poema?

- Como é que vocés relacionam a ideia de o sujeito poético ndo querer pagar por algo que ndo fez
com a vossa vida pessoal?

- Houve algum momento na vossa vida em que vocés pagaram por algo que ndo fizeram?
Conseguem dar-me exemplos?

- E como é que vocés se sentiram quando isso aconteceu?
- 0 que é que ele quer dizer, entdo, quando afirma ndo querer pagar por aquilo que néo fez?

- Conseguem relacionar esta afirmagdo com as noticias que lemos? Como é que relacionam a ideia
de “ndo querer pagar por aquilo que ndo fez” com a crise habitacional, por exemplo? De que modo
essa situagdo pode gerar um sentimento de injustiga?

-Em:
“ Ndo fui eu que gastei
Mais do que era para mim
Nao fui eu que tirei
N&o fui eu gue comi

N&o fui eu que comprei

Nao fui eu que escondi
Quando estavam a olhar

Nao fui eu que fugi”

... Podemos identificar mais algum recurso expressivo? Como é que os versos estdo a iniciar? Como
se chama o recurso expressivo quando temos dois versos seguidos a iniciar do mesmo modo?(pedir
aos alunos para sublinharem e escreverem ao lado Anéafora)

- Porque serd que ele esta a repetir tantas vezes “ndo fui eu, ndo fui eu”? Em que situacdo é que isso
aconteceria?

- Quando é que arcamos com as consequéncias de alguma coisa? Por exemplo, quando é que nos
pbdem de castigo, quer sejamos culpados, quer ndo? Para sermos castigados, alguém tem de saber
que fizemos alguma coisa de mal e acusar-nos. Ora, imaginemos que vocés eram acusados de roubar
e ndo o tinham feito, 0 que é que vocés vdo o caminho todo até a esquadra a dizer? Provavelmente
“ndo fui eu, ndo fui eu”. Entdo que sensagdo é que o sujeito poético podera estar aqui a sentir/
transmitir?

armas e mar = representam elementos simbdlicos; armas — determinagdo/coragem /vontade de
lutar por algo; mar — o desconhecido, possibilidades

minha forga é navegar = explorar , ou seja, encontrar novos caminhos para enfrentar os desafios
(como fizemos quando iniciamos a expansao)
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Ou seja, o sujeito poético estda em busca de algo que requere determinagdo

Meu norte = minha diregado, para onde vou

Em contraluz= contrario ao que esta iluminado = adversidade / desafios

Ou seja, o eu lirico guia-se por entre as dificuldades, desafios ou incertezas. Pode evocar a ideia de
perseveranca diante das dificuldades, da coragem de seguir em frente mesmo quando a visdo do
objetivo estd “escurecida”.

Meu fado = minha tristeza/desilusdo/melancolia

Vento = paralelismo com a técnica de bolinar durante as navegacdes dos descobrimentos

Ou seja, transmite a ideia que mesmo em meio as incertezas e desafios, o sujeito poético encontra
forga para continuar a sua jornada

Por fim, relacionar a problemética do poema com o titulo.
Perguntas orientadoras:
- Agora que concluimos a analise do poema, sobre o que é que ele fala?

- de que modo a nogdo de culpa e responsabilidade estdo relacionadas com a recusa do sujeito
poético em querer pagar por algo?

- Qual ¢, entdo, a mensagem principal que o sujeito principal quer transmitir? (dizer “que ndo quer
pagar por” e escrever no quadro o titulo do poema)
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Anexo 3: Noticias para serem lidas pelos alunos

(a planificagdo entregue foi com estes recursos, no entanto, como os alunos iam ler os excertos de
noticias como se fossem pivds de noticias, eu decidi, antes, levar um guido, em alternativa a
simulagdes de jornais)

A e et
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Grelha de Observagao Direta

Capacidades e Atitudes | Objetivos especificos
Identificagdo Ser capaz de Conjugagdo do
Participagdo e | Respeito pela | Identificagdo da relacionar as contetido Dominio dos
escuta ativa professora e correta dos problematica noticias do apreendido em materiais
pelos colegas recursos levantada no momento de aulaea Criatividade
expressivos poema motivagdo com | atividade final
o poema
1 4 4 2 4 4 NA NA NA
2 4 4 3 4 4 NA NA NA
3 2 3 3 4 4 NA NA NA
4 4 4 3 4 4 NA NA NA
5 2 3 1 4 3 NA NA NA
6 3 4 2 4 a4 NA NA NA
7 4 4 4 4 4 NA NA NA
8 3 4 3 4 4 NA NA NA
9 4 4 4 4 4 NA NA NA
10 2 3 1 4 3 NA NA NA
1 4 4 3 4 a4 NA NA NA
12 3 4 1 4 3 NA NA NA
13 3 4 1 4 3 NA NA NA
14 3 4 3 4 4 NA NA NA
NO- Nao observado
1- Insuficiente
2- Suficiente
3- Bom
4- Muito Bom
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Resultados

(exemplo de preenchimento que foi feito com os alunos ao longo da aula, demonstrando-lhes onde
poderiam escrever as analises feitas. Os resultados os alunos foram vistos no decorrer da aula, para
garantir que escreviam tudo, no entanto, ndo tive oportunidade de tirar fotografias.)
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PLANIFICACAO 2 (50 min)

Institui¢do cooperante:

Orientadora cooperante:

[anénimo]

Estagidria Responsavel:

Docente Orientadora:

Dandhara Furfuro [ndo aplicavel]
N2 alunos: Ano e Turma: Data:
14 62A 30/05/2023

Sumario: Continuagdo da aula anterior: analise do poema referente musica “Aquilo que no fiz” de Tiago Bettencourt. Conceptualizagio da capa do single
analisado em aula e apresentacdo dos mesmos

Portugués .

e Aplicar adequadamente figuras de estilo no texto;
e Fazeruma apresentagdo oral, devidamente estruturada;

Elaborar um texto poético de acordo com os seus aspetos formais especificos;

e (Captare manter a atencdo da audiéncia (olhar, gesto, recurso eventual a suportes digitais).

mdsica com as noticias que vos trouxe para
lerem no inicio da aula?
- Agora que entendem um pouco melhor o
que significado deste poema, o que me
podem dizer sobre ele?
- Que palavras/ frases/ expressdes ouvimos
com mais frequéncia durante a musica?

- 0 que vos chama mais a
atengdo na musica?
- Vimos desde o inicio da andlise do poema
que o autor fala numa “luta” e interpretamos
que esta poderia ndo ser uma luta literal, mas

Estimulacdo da reflexdo
critica.

Promogdo do debate em
grande grupo.

Desenvolvimento da
habilidade de conexdo entre
diferentes fontes de
informacao.

Promover a empatia social.

“»
=
2
@ § | Cidadania * Desenvolver competéncias diversas do aluno como cidad3o participativo para o exercicio da cidadania,
o x P e . N
S “ assegurando a sua preparagao para as multiplas exigéncias da sociedade contemporanea;
7] s : n < i 5 . - y
& [ e Ampliar a relagdo entre o individuo e o mundo que o rodeia, através da reflexdo consciente sobre os
S oy
S & valores civicos;
c ., . N
[ e Desenvolver atitudes e comportamentos alicercados em modos de estar em sociedade que tenham
Q A 4 oo - . "
< como referéncia os direitos humanos, nomeadamente os valores da justiga social.
Expressao Visual e Conjugar e valorizar a as vivéncias e a experiéncia pessoal de cada aluno, assim como a reflexdo e os
conhecimentos adquiridos na experimentagao plastica de conceitos e de tematicas, procurando a
criagdo de um sistema proprio de trabalho, imprimindo-lhe a sua intencionalidade e o
desenvolvimento da sua expressividade
Areas de Raciocinio e Pensamento Desenvolviment
Competéncias Perfil do Aluno Linguagens e Informacio e Resolugdo de | critico e criativo | Relacionamento o pessoal e
Textos Comunicagio Problemas interpessoal autonomia
Escrever o sumario. (5 minutos)
Percurso de Apr Objetivos a Atingir | Recursos Tempo Avaliacdo
M (continuagdo da aula anterior) Promogao da autonomia e 5’ Observagdo
o flexibilidade curricular. Direta:
T - o A
| Recordagdo da mensagem central da musica e Participagdo e
v como ela se relaciona com a vida dos alunos e | Compreenséo do papel das escuta ativa;
A do que podem observar da vida dos| XPressoesartisticasna Respeito pela
C . reflexdo e comentario de professora e
X portugueses no geral; Perguntas orientadoras: < =
A < questdes sociais. pelos colegas.
) - De que forma se relaciona este poema/

Identificagdo
corretamente
0s recursos
expressivos.

Identificagao
das mensagens
implicitas no
texto.

Ser capaz de
relacionar as
noticias do

77



metaférica. Que tipos de lutas literais
existem?

- Além das lutas fisicas/ onde ha agressdo
fisica, ndo existe nenhum outro tipo de luta?
- Qual é o sentimento do autor perante esta
injustica de arcar com as consequéncias de
algo que ndo fez?

- Vocés ndo se lembram de ninguém que lute
por outras injustigas?

momento de
motivagdo com
o poema.

Identificagdo da
problematica
levantada no
poema.

Participagdo ativa

pessoais que tenham vivido e que se
relacionem com o tema abordado nas ultimas
aulas e escrevam uma a duas estrofes de
“protesto”, a semelhanga do que fez Tiago
Bettencourt. Fazer uma nuvem de ideias sobre
os sentimentos que poderdo explorar nos seus
poemas: indignagdo, tristeza, esperanca,
solidariedade, etc.

Exibicdo das definigdes dos diferentes
recursos expressivos seguintes, para que os
alunos possam utilizé-los na elaboragdo dos
seus poemas: metafora, anafora,
personificagdo, a comparagdo, a perifrase e
adjetivagdo.

Folhas de linha e
material de
escrita.

Computador e

Anexo 1
(definicoes  dos
diferentes
recursos

expressivos).

- Que tipo de lutas sdo essas? na aula.
- Porque o autor pode ter escrito esta musica?
': Continuagdo da ilustracio do single: “se | Consolidacdo da tematica | Folhas  brancas, 20 Criatividade;
s tivessem que fazer a capa deste single, como | abordada em aula; material de
E seria?” desenho, material Sensibilidade
N Estimulagao da | de escrita, cola estética;
v Apresentacio das capas dos singles dosalunos | expressividade e  da | UHU e jornais
? onde eles devem explicar a sua visdo ao resto | intencionalidade das artes | rasgados. Dominio dos
v da turma. visuais. Capas dos singles materiais;
1 feitos pelos
M alunos. Conjugacao do
: conteudo
T apreendido em
o aula e a atividade
em questdo
Orientar os alunos para que reflitam, em
duplas, sobre emogdes e/ou experiéncias 15 Expressdo oral
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Grelha de Observagao Direta

Capacidades e Atitudes Objetivos especificos
Identificagdo | Ser capaz de
Participagao Respeito Identificagdo da relacionar as | Conjugagdo Dominio
e escuta pela correta dos | problematica | noticias do | do contetido dos
ativa professora e recursos levantada no | momentode | apreendido | Criatividade materiais
pelos expressivos poema motivagdo emaulaea
colegas como atividade
_poema final
1 4 4 2 4 4 4 4 4
2 4 4 3 4 4 NO NO 4
3 2 3 3 |4 4 3 2 4
4 4 4 3 4 4 NO NO 4
5 2 3 1 4 3 4 2 4
6 3 4 2 4 4 4 4 4
7 4 4 4 {4 4 4 2 4
8 3 4 3 4 4 NO NO 4
9 4 4 4 4 4 NO NO 4
10 2 3 1 4 3 NO NO 4
11 4 4 3 4 4 4 4 4
12 3 4 1 4 3 3 2 3
13 3 4 1 4 3 3 2 3
14 3 4 3 14 4 4 4 4

NO- Ndo observado

1- Insuficiente 3- Bom
2- Suficiente 4- Muito Bom
Resultados
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PLANIFICACAO 3 (50 min)

Instituigdo cooperante: Orientadora cooperante:

[anénimo] [anénimo]

Estagidria Responsavel: Docente Orientadora:

Dandhara Furfuro [n&o aplicavel]

N2 alunos: Ano e Turma: Data:

14 62A 30/05/2023

Sumdrio: Continuagdo da aula anterior: Conceptualizagdo da capa do single analisado em aula e apresentacdo dos mesmos

Contetidos

Portugués .

e Aplicar adequadamente figuras de estilo no texto;
e Fazeruma apresentagcio oral, devidamente estruturada;

Elaborar um texto poético de acordo com os seus aspetos formais especificos;

e Captare manter a aten¢do da audiéncia (olhar, gesto, recurso eventual a suportes digitais).

Cidadania .

Aprendizagens Essenciais
.

valores civicos;
* Desenvolver atitudes e comportamentos alicercados em modos de estar em sociedade que tenham

como referéncia os direitos humanos, nomeadamente os valores da justica social.

Desenvolver competéncias diversas do aluno como cidad3o participativo para o exercicio da cidadania,
assegurando a sua preparacdo para as multiplas exigéncias da sociedade contemporanea;
Ampliar a relagdo entre o individuo e o mundo que o rodeia, através da reflexdo consciente sobre os

| Expressdo Visual .

Conjugar e valorizar a as vivéncias e a experiéncia pessoal de cada aluno, assim como a reflexdo e os
conhecimentos adquiridos na experimentagao plastica de conceitos e de tematicas, procurando a
criagdo de um sistema proprio de trabalho, imprimindo-lhe a sua intencionalidade e o
desenvolvimento da sua expressividade

Areas de
Competéncias

Perfil do Aluno Linguagens e

Textos

Raciocinio e
Resolugdo de
Problemas

Informagdo e
Comunicagdo

Pensamento
critico e criativo

Relacionamento

interpessoal

Desenvolviment
o pessoal e
autonomia

Esci

rever o sumario. (5

pr

Objetivos a Atingir

Recurs

Tempo

Avaliagdo

Percurso de Apr

O P<—-—-40Z%

(continuagdo da aula anterior)

Recordagdo da mensagem central da musica e
como ela se relaciona com a vida dos alunos e
do que podem observar da vida dos
portugueses no geral; Perguntas orientadoras:
- De que forma se relaciona este poema/
mdsica com as noticias que vos trouxe para
lerem no inicio da aula?
- Agora que entendem um pouco melhor o
que significado deste poema, o que me
podem dizer sobre ele?
- Que palavras/ frases/ expressdes ouvimos
com mais frequéncia durante a masica?

- O que vos chama mais a
atencdo na musica?
- Vimos desde o inicio da analise do poema
que o autor fala numa “luta” e interpretamos
que esta poderia ndo ser uma luta literal, mas
metaférica. Que tipos de lutas literais
existem?
- Além das lutas fisicas/ onde hd agressdo
fisica, ndo existe nenhum outro tipo de luta?

Promogdo da autonomia e
flexibilidade curricular.

Compreensdo do papel das
expressoes artisticas na
reflexdo e comentario de
questdes sociais.

Estimulacdo da reflexdo
critica.

Promogdo do debate em
grande grupo.

Desenvolvimento da
habilidade de conexdo entre
diferentes fontes de
informacdo.

Promover a empatia social.

Observagdo
Direta:
Participacdo e
escuta ativa;
Respeito pela
professora e
pelos colegas.

Identificagdo
corretamente
05 recursos
expressivos.

Identificagdo
das mensagens
implicitas no
texto.

Ser capaz de
relacionar as
noticias do
momento de
motivagdo com
o poema.
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- Qual é o sentimento do autor perante esta
injustica de arcar com as consequéncias de
algo que ndo fez?

- Vocés ndo se lembram de ninguém que lute
por outras injusticas?

- Que tipo de lutas sdo essas?

Identificagdo da
problematica
levantada no
poema.

Participagdo ativa

naaula.
- Porque o autor pode ter escrito esta musica?
D Continuagdo da ilustragio do single: “se | Consolidagdo da tematica | Folhas  brancas, 20 Criatividade;
: tivessem que fazer a capa deste single, como | abordada em aula; material de
E seria?” desenho, material Sensibilidade
N Estimulagao da | de escrita, cola estética;
v Apresentacio das capas dos singles dosalunos | expressividade e da | UHU e jornais
? onde eles devem explicar a sua visdo ao resto | intencionalidade das artes | rasgados. Dominio dos
v da turma. visuais. Capas dos singles materiais;
1 feitos pelos
L alunos. Conjugacdo do
; contetdo
T apreendido em
o aula e a atividade
Orientar os alunos para que reflitam, em em questdo
duplas, sobre emogbes e/ou experiéncias
pessoais que tenham vivido e que se 15 Expressdo oral
relacionem com o tema abordado nas Ultimas
aulas e escrevam uma a duas estrofes de
“protesto”, a semelhan¢a do que fez Tiago
Bettencourt. Fazer uma nuvem de ideias sobre Folhas de linha e
os sentimentos que poderdo explorar nos seus material de
poemas: indignagdo, tristeza, esperanca, escrita.
solidariedade, etc.
Exibicdo das definicdes dos diferentes Computador e
recursos expressivos seguintes, para que os Anexo 1
alunos possam utiliza-los Qa elaboraci? dos (definicdes  dos
seus » pot::mas: metaf~ora, a'nafora, diferentes
personificagdo, a comparagdo, a perifrase e
adjetivagdo. recursos
expressivos).
C
o 5 Conjugacéo do
';l Apresentacdo dos poemas elaborados pelos Desenvolvimento do ‘°"t9f'd?
o alunos. espirito critico. apreendido em aula
L e a atividade em
1 questdo
D
A Expressao oral
¢
A
o
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Grelha de Observagao Direta

Ser capaz de
Numero dos | Participagdo Respeito Identificagdo | Identificacdo | relacionaras | Capacidade Capacidade
alunos e escuta pela correta dos da noticias do de justificar de avaliar os
ativa professora e recursos problematica | momento de 0s Expressdo colegas com
pelos expressivos | levantadano | motivagdo elementos oral base nos
colegas poema como usados critérios pré-
poema estabelecidos
1 4 4 2 4 4 4 4 4
2 4 4 3 4 4 2 4 4
3 2 3 3 4 4 NO NO 4
a4 4 4 3 4 4 2 4 4
5 2 3 1 4 3 3 3 4
6 3 4 2 4 4 NO NO 4
7 4 4 4 4 4 NO NO 4
8 3 4 3 4 4 NO NO 4
9 4 4 4 4 4 NO NO 4
10 2 3 3 4 3 3 3 4
11 4 4 3 4 4 4 4 4
12 3 4 1 4 3 NO NO 4
13 3 4 1 4 3 3 3 4
14 3 4 3 4 4 4 4 4

NO- NZo observado

1- Insuficiente
2- Suficiente

3- Bom

4- Muito Bom

Resultados
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APENDICE VI: PROPOSTA DE ATIVIDADE PAA

Responsavel

pela atividade/

Proponentes

[docente titular cooperante], Ana Carolina Oliveira e Dandhara

Furfuro

Designagéo da

atividade

Visita de Estudo a Casa do Infante

Escola (s) onde

se vai realizar

Escola Basica [cooperante] (que vai participar) — os alunos irdo

realizar a atividade no Porto

Tipologia Pedagdgica/Competéncias académicas e sociais
Data de .

L 1 de junho de 2023
realizacéo

Dinamizador (es)

Ana Carolina Oliveira e Dandhara Furfuro

Publico-Alvo

Alunos da turma do 5.° ano

Breve Descricéo

Visita guiada a Casa do Infante e passeio pelo Centro Histérico do

Porto

Articulacdo com
o] Projeto

Educativo

- Melhorar os resultados dos alunos do ensino basico;

- Fomentar a solidariedade e a cidadania;

- Melhorar o cumprimento de regras e a disciplina;

- Promocéo da equidade e inclusédo de todas as criancas/alunos;
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- Promover um ambiente escolar propiciador do sucesso

educativo.

Objetivos - Reconhecer o papel do Infante D. Henrique nos Descobrimentos;
Especificos
- Promover o desenvolvimento pessoal e emocional das
criancas/alunos;
- Referir o contributo das grandes viagens para o conhecimento
de novas terras, povos e culturas;
- Compreender a miscigenacao dos povos e 0 seu contributo para
0 presente.
Meta Na aula seguinte a visita estima-se que 80% dos alunos seréo
capazes de resolver uma atividade relacionada com a visita.
Observacoes Os Encarregados de Educacdo aceitam voluntariamente o
encargo dos custos do seu educando.
Estimativa  de
3€ por pessoa (20 alunos)
custos
Recursos Professores

Autocarro
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