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RESUMO

Objetivo: Partindo da analise da literatura realizada, em que é salientada a
ideia de que o desenvolvimento e aprendizagem ocorrem a partir das
experiéncias e influéncia dos contextos em que as criancas estdo incluidas e a
partir das interagdes que estabelecem nesses mesmos contextos, pretende-se
compreender, neste estudo, se partindo do contexto natural, com diferentes
materiais e atores, é possivel aumentar as oportunidades de comunicagao e
participacdo de uma crianca com restricdes ao nivel da linguagem, nos
momentos de jogo.

Método: Foi delineado e implementado um programa de intervencdo, num
estabelecimento de ensino, na valéncia de pré-escolar, onde estiveram
envolvidas uma crianca de 4 anos com restri¢cdes ao nivel da linguagem oral, o
grupo de criangcas em que estava incluida e a educadora do grupo. Para
monitorizacdo do programa e avaliacdo da sua eficdcia realizou-se um pré e
pos teste, onde foi definida a linha de base da crianga. Ao longo do programa
foram registados, a partir de uma grelha de observacdo da frequéncia dos
atos comunicativos da crianga, nas situagcdes de jogo planificadas. Os
comportamentos e modelagem realizada por parte educador, foram
igualmente registados e analisados. Recorreu-se a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas para a recolha de dados relativos a crianca e percecdo do
educador.

Resultados/Discussdo: Os dados recolhidos demonstram um aumento
significativo das tomadas de iniciativa verbal e alternancia entre turnos, ao
longo da intervencgdo por parte da crianca alvo. A presenca do adulto e dos
pares parecem revelar-se como facilitador dos atos comunicativos da crianca
com restricdes ao nivel da linguagem.

Palavras-chave: Interacdo; Comunicacdo; Pares; Necessidades Educativas

Especiais



ABSTRACT

Main goal: From the analysis of the written article in which is emphasized
the idea that children personal development is based on experiencing the
context they are integrated and the interactions that occur in that
environment, this case study intends to realize if from the natural context,
with different materials and players, it is possible to increase possibilities in
communication and participation for a child with language difficulties in
playing activities.

Method: An intervention program was sketched and applied in a
kindergarten with a 4 years old child with special needs in spoken language,
the group of children which she was integrated and her teacher. For
monitoring the experiment and evaluation of its efficiency a pretest and a
post-test was made in which the baselines of the child were defined.

During the experience it was detected the increase of the communication
action in the planned activities, registered on a behavior matrix. The teacher’s
behavior and modeling were also registered and analysed.

Data was collected about the child and her educator perception using semi
structured interviews.

Results/Discussion: The collected data displays an increased number of
spoken interaction and variation on timings during the intervention. The
presence of peers and an adult appears to be an enhancing factor of the

communication acts of the child with special needs in communication needs.

Keywords: Interaction;, Communication, Peers; Communication Special
Needs
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INTRODUCAO

Ao longo dos ultimos anos tem vindo a ser estudada, por varios
investigadores, a importancia das interacdes no desenvolvimento e
aprendizagem das criancas desde idades precoces. Quando se referem a
interagdes, sdo sublinhados os diferentes contextos em que as criangas
estdo incluidas e os sujeitos com quem tém oportunidade de experimentar
essas mesmas interacdes (Brofenbrenner & Morris, 2006). Referindo-se, pela
grande relevancia e, por ser do interesse das investigadoras, centrar-nos-
emos nos contextos educativos, em que criancas em idades precoces
interagem quotidianamente com os seus pares e adultos. Ao analisarmos a
evolucdo e tendéncia da sociedade atual, uma grande percentagem de
criancas, frequenta contextos educativos, desde as valéncias de creche e
pré-escolar (OCDE, 2012;2015). Neste ambiente, as criangas vivenciam
diferentes experiéncias que promovem e potenciam o seu desenvolvimento.
Muitas delas ocorrem entre pares, nos varios momentos de rotina,
referindo-se, pelo interesse para o presente estudo, os momentos de jogo
espontaneo. E nos momentos de brincadeira que as criangas desenvolvem
competéncias, nas diferentes areas do desenvolvimento (American Academy
Pediatrics, 2007, citado por Oddo & Castleberry, 2010). As diferentes
experiéncias que as criancas vivem no jogo, bem como o seu natural
crescimento, permitem que, gradualmente, ampliem as suas brincadeiras e
as tornem progressivamente mais complexas (Oddo & Castleberry, 2010).

Nestas interacdes, nos momentos de jogo, as crian¢as sao expostas a
diferentes estimulos e experiéncias que promovem o desenvolvimento, nas
suas varias dimensdes, referindo-se o dominio da linguagem (Ervin-Tripp,
1991). As criancas que apresentam limitacdes ao nivel desta dimensdo, e de
acordo com varios estudos, deparam-se com constrangimentos e barreiras

ao nivel das interacdes com os seus pares, vendo assim reduzida a sua



participacdo nos diferentes momentos que sdo organizados quer em grande,
guer em pequeno grupo (Guralnick et al, 1996). Assim, as criangas nao tém
as mesmas oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, acabando
por estar, muitas vezes, isoladas. Desta forma, as criangas com limita¢des ao
nivel da linguagem, tém comprometidas as suas oportunidades de interacao,
o que influéncia negativamente o desenvolvimento da comunica¢do e
linguagem (Odom, 2012).

Alguns investigadores realizaram intervengdes, que demonstraram que a
alteracdao de dimensdes no contexto educativo, promove o aumento das
oportunidades de participa¢do e interagdao de criangas em situag¢ao de
incapacidade e pares com desenvolvimento tipico.

Verificou-se que ndo tém sido realizados estudos e intervencdes que
envolvam o jogo, como potencial estratégia para aumentar as
oportunidades de comunica¢do das criancas e, desta forma, promover o
desenvolvimento da linguagem. Assim, no presente estudo, foi realizada
uma intervengao em contexto pré-escolar, com o objetivo de aumentar as
oportunidades de comunicacdo de uma crianca de 4 anos, nos momentos de
jogo espontaneo. O programa foi estruturado em duas fases distintas. Na
fase A, as criancas desenvolveram jogo livre, em diferentes areas de jogo e
sempre na presenca do educador, com o intuito de modelar
comportamentos e atos comunicativos, intencionalizando o seu papel. Na
fase B, as criangas desenvolveram o seu jogo de forma auténoma. Os
objetivos definidos para a presente investigacao foram os seguintes: 1. criar
oportunidades, em contexto natural, de interacao social de forma a facilitar
a comunicacdo e a linguagem oral; 2. recorrer a uma variedade de materiais
e de atores de forma a facilitar a comunicacdo e a linguagem oral; 3.
envolver pares e adultos em situacdo de pequeno grupo, de modo a
aumentar as oportunidades de participacdo da crianca em interacdes

significativas.



PARTE A — ENQUADRAMENTO TEORICO-CONCETUAL

Nesta revisdo da literatura serdo sublinhados os principios que sustentam
e fundamentam o estudo que nos propomos a realizar. O primeiro principio
relaciona-se com a influéncia dos contextos em que os sujeitos estdo
incluidos e as interagcdes que estabelecem no seu desenvolvimento e
aprendizagem. Os segundo e terceiro principios relacionam-se com o
impacto destas interacdes no desenvolvimento, nomeadamente na
dimensdo da linguagem, ou seja, de que forma as relacdes que a crianca
estabelece com os adultos préximos e os seus pares, pode apoiar e
promover o desenvolvimento da linguagem. Esta dialética sera analisada a
partir de alguns estudos e interven¢bes que foram sendo realizados com
criangas em idades precoces, nos contextos educativos em que estavam

incluidas.

1.1.0 DESENVOLVIMENTO EM INTERAGCAO COM O MEIO

Segundo Brofenbrenner (1994), o desenvolvimento do individuo ocorre a
partir do estabelecimento de interagdes progressivamente mais complexas
com o meio que o rodeia. Nos primeiros anos de vida, as oportunidades e
experiéncias interacionais tém um impacto significativo no processo
desenvolvimental da crianca, referindo-se a importancia dos sistemas mais
proximos da crianca: familia e contexto educativo. A crianca é ativa na
interacdao que estabelece com o ambiente, pessoas e objetos, assim sendo,

de acordo com o modelo bioecoldgico, o desenvolvimento ocorre a partir de



interacdes reciprocas e dinamicas, com significado para o individuo (Poletto
& Koller, 2008).

Como evidenciam alguns estudos, as interacdes devem ser de qualidade,
constantes, e regulares nos diferentes contextos em que a crianga participa,
de a que sejam promotoras de aprendizagens e permitam a coconstrucao de
conhecimentos (Anjos et al. 2004; Branco, 2006; Borges & Salomao, 2003;
Masiel, Branco & Valsiner, 2004, citados por Pinto & Maciel, 2011).

De acordo com Vygotsky (1978), a aprendizagem e desenvolvimento
acontecem com maior eficacia e sucesso quando decorrem entre diferentes
sujeitos, e alguns deles sdo mais experientes e habeis, na evocagdo e
utilizacdo desses mesmos conhecimentos (Fino, 2001). Acrescenta-se que,
de acordo com o mesmo autor, a aprendizagem ocorre a partir da
experimentacdo de objetos e em interacdo com individuos que ja conhecem
e dominam esses mesmos objetos. Esta afirmacdo leva Vygotsky (1978) a
analisar um novo conceito — Zona de Desenvolvimento Proximal. Este
conceito indica que a aprendizagem ocorre em interagao social, defendendo
gue o ser humano é um ser social e, como tal, ndo serd possivel o seu
desenvolvimento e aprendizagem, sem a envolvéncia e interacdo com o
outro (Pinto & Maciel, 2011).

Assim sendo, os contextos educativos podem ser considerados
facilitadores e promotores da interagdo adulto-crianga e crianga-criancga. Os
grupos de criancas constituem-se por sujeitos com diferentes caracteristicas,
habilidades, competéncias e interesses, e em interacdo podem apoiar e
promover a aprendizagem de cada um, atuando na zona de
desenvolvimento proximal. Assim, a aprendizagem entre pares, sugere que
criangcas com um nivel superior de competéncias vao apoiar criangas em
niveis inferiores, a desenvolver essas mesmas competéncias (Fino, 2001;
Kozulin et al., 2003). Esta orientacdo permite a crianca compreender e
consolidar, tornando-se, de forma gradual e progressiva, auténoma na
realizacdo de mais um desafio (King, 1997, cit in Fino, 2001). Refere-se que,

segundo Vygotsy, a criangca conquista autonomia e competéncia, pela



oportunidade de experimentar e explorar, ou seja, quando a crianca é ativa
no desenvolvimento das atividades (Kozulin et al, 2003).

Num estudo desenvolvido por Gartner e Riessman (1993), observou-se
gue, quer os pares que estdao a mediar a aprendizagem, quer a crian¢a que
estd a experimentar novas ferramentas, tém ganhos positivos no
desenvolvimento, nomeadamente as criangas tutoras, responsdveis pela
orientacdo e mediacdo (Fino, 2001). O adulto tem um papel preponderante
na definicdo dos objetivos, na organizagdao de um espago rico que permita a
exploracdo, e na mediagao e orientacao do processo de aprendizagem (Fino,
2001). A definicdo de objetivos por parte do adulto e o conhecimento da
crianca sdo fundamentais para que a mesma nao fique frustrada, face a
desafios que ndo sdo do seu interesse ou que sdo ainda demasiado
complexos para si mesma (Kozulin et al., 2003).

De acordo com Brofenbrenner (1979), a crianca desenvolve-se em
interacdo com o meio, existindo uma influéncia matua entre ambos, ou seja,
0 meio age sobre a crianga e esta, por sua vez, atua e influencia o meio.
Importa referir que a crianga estd incluida em diferentes sistemas, todos eles
com influéncia no seu desenvolvimento, no entanto, de diferentes formas e
intensidade (Lindsay & Dockrell, 2008). As intera¢cGes que a crianca
desenvolve precocemente, no seu microssistema, com os adultos mais
préximos, com o0s seus pares, nos ambientes em que esta incluida, devem
ser regulares, sistematicas e ocorrer em periodos longos de tempo, de forma
a serem promotoras de desenvolvimento (Broffenbrenner, 1994). Segundo
este autor, a crianca tem influéncia no meio em que estd incluida e pode
atuar sobre ele. Desta forma, ao longo do tempo, a crianca vai
desenvolvendo ferramentas que lhe permitem tomar decisdes, fazer
escolhas, podendo desta forma, modificar o ambiente que a rodeia e este
modifica-se também respondendo as suas caracteristicas que estdo em

constante mutacao (Nelson et al., 2007).



1.2.0 DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM EM INTERAGCAO
COM OS PARES

Segundo Linell (2009), e na perspetiva de Vigotsky, o desenvolvimento da
linguagem ocorre em interagdo com o outro, ha uma coconstrugdo e
reciprocidade em ambos os envolvidos no processo de comunicar, sabendo
gue as caracteristicas e contextos de cada um, tém também um papel
preponderante. Estes fatores vao influenciar a comunicacdo e interacao
social, tornando-a como uma experiéncia positiva ou negativa (Bruce &

Hansson, 2011).
Sendo a linguagem uma dimensdo do desenvolvimento humano, a

interacdo entre pares influencia a sua aquisicdo (Pinto & Maciel, 2011). A
interacdo positiva, em idades precoces, potencia ndo s o estabelecimento
de lagos de amizade, como o desenvolvimento global da crianga, sendo um
suporte e um facilitador do desenvolvimento de habilidades comunicativas,
nomeadamente em criancas com desenvolvimento atipico (Bates, 1975;
Garvey, 1986; Hartup, 1983; Howes, 1988; Rubin & Lollis, 1988, citados por
Guralnick, 1999; Guralnick, 1981, citado por Batchelor & Salathiel, 2006).

De acordo com Hadley & Rice (1991), as interacdes verbais que surgem na
brincadeira entre pares, permitem as criancas compreender, que a partir da
linguagem, da comunicagdo, podem alcangar os seus objetivos, enquanto
seres sociais. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento desta habilidade, leva a
criacao de novas possibilidades para a aprendizagem da linguagem. Segundo
Nelson (1989), a variedade de estilos de comunicacdo, a partir da interacdo
com diferentes sujeitos, é também uma mais-valia para o desenvolvimento
da linguagem e proximidade com cada uma das criancas individualmente

(citado por Hadley & Rice, 1991).



J4 MacDonald (1985), refere que a comunicacdo no estilo dar e receber,
ocupar o seu turno de conversagdo e dar o turno ao outro, possibilita a
crianga a aquisicdo de um maior numero de léxico, bem como a
compreensdo dos estilos e formatos de comunicacdo (citado por Hadley &
Rice, 1991).

Também Schuler & Wolfberg, (2000) e Wolfberg (1995), citados por
Nelson et al.,, 2007, referem que os momentos de jogo e brincadeira
promovem estas capacidades, referindo-se a ocupacdo de turnos de
conversacdo, e desenvolvem as competéncias necessarias para a realizagao
do jogo cooperativo e simbdlico. Quando as criancas realizam jogo simbdlico
tém outras oportunidades de comunicac¢do, o que lhes permite demonstrar
0 seu interesse na brincadeira, pedindo ou convidando outros pares para
brincar (Dodge, Schlundt, Schocken, & Delugach, 1983, citados por Nelson et
al. 2007).

Assim, os contextos educativos podem ser considerados ambientes
privilegiados na promoc¢ao de intera¢des e da aquisicao da linguagem, pelos
varios momentos que potenciam a resolucdo de conflitos, partilha de ideias,
levantamento de questdes, argumentacdo e negociacdo (Pinto & Maciel,
2011).

Landa (2007) refere que, na interacdo entre pares, existem constantes
interacOes verbais que envolvem perguntas, respostas, diferentes ideias e
argumentos. Deste modo, as criangas estdo expostas a varios estimulos
relacionados com a linguagem.

De acordo com Bopp & Mirenda (2010), citados por Bruce & Hansson
(2011), a participacdo em jogos, brincadeiras e rotinas do quotidiano
educativo impulsionam o significativo desenvolvimento da expressdo oral

em criangas com perturbacdo do espectro de autismo. As interacdes entre



pares fomentam ainda o desenvolvimento de habilidades sociais e
linguisticas, como a capacidade de esperar e dar a vez, e o desenvolvimento
da linguagem compreensiva (Halliday, 1975; Tomasello, 2008, citado por
Bruce & Hansson, 2011).

Bruce e Hansson (2011) referem que, se por um lado a interagao promove
o desenvolvimento da linguagem, por outro, o dominio da linguagem oral
influencia a interagdo entre pares, nomeadamente pelas capacidades de
compreender o outro e partilhar o seu ponto de vista, ou seja, quando
existem restricdes, o acesso e oportunidades de interagdo podem estar
comprometidos. Assim, as criangas com défices ao nivel da linguagem
deparam-se em risco de ndo encontrar lugar nos momentos de jogo
espontaneo e brincadeira com os pares, ficando isoladas (Brown, Odom &
Conroy, 2001; Strain & Odom, 1986, citados por Batchelor & Salathiel, 2006).
Este isolamento, por outro lado, compromete o desenvolvimento cognitivo
das criancgas, assim como a sua adaptacdo nos diferentes ciclos de ensino e
sucesso escolar (Birch & Ladd 1996; Ladd & Colemen 1997; Raver & Zigler
1997, citados por Kemple & Ellis, 2009). De acordo com Kennedy e Piggot
(2012), as criangas com limitacGes ao nivel da linguagem veem negado o
acesso ao jogo e interacdo, dada a rejeicao que lhes é feita pelos pares. Este
facto implica que as criangas ndao tenham as mesmas oportunidades de
participacdo, fundamentais para o desenvolvimento de competéncias sociais
gue permitem as criangas brincar com os pares.

Segundo Oddom (2002), estas criangas escolhem com maior frequéncia o
desenvolvimento de jogo solitdrio e a interacdo entre adulto e crianca é
também mais expressiva. Este facto demonstra a importancia da

comunicacdo na capacidade das criangas estabelecerem interacGes com os



seus pares e, de que modo, as limitacdes comprometem o estabelecimento

destas mesmas relagdes.

1.3.A INTERVENCAO NAS OPORTUNIDADES DE
COMUNICACAO

Varios estudos tém demonstrado que, as interven¢des com enfoque na
promocdo da interacdo e comunicacdo entre pares de desenvolvimento
tipico e atipico poderdao ser facilitadoras do desenvolvimento e
aprendizagem, uma vez que os pares, poderdao ser um suporte de qualidade
no desenvolvimento de habilidades comunicativas de criangcas com
necessidades adicionais de suporte (NAS). Ao mesmo tempo sdo criados
facilitadores para interacdo espontanea e natural tipica em idades precoces
(Landa, 2007).

No caso de criancas com restricdes ao nivel da linguagem oral, criar
oportunidades, promover interagdes e suportes comunicativos, pode
impulsionar a aquisicdo de habilidades comunicacionais e, assim, o
desenvolvimento da linguagem e expressao verbal, a partir da modelagem
dos seus pares mais competentes. Esta modelagem pode ser mais ou menos
eficaz, tendo em conta as limitagdes e caracteristicas da crianga. Alguns
estudos verificaram que o par comunicativo influencia a forma como a
crianca ird comunicar e responder a interacdao verbal, ou seja, se for ao
encontro das suas capacidades, a comunica¢dao sera bem sucedida e as
competéncias para manter um didlogo serdao promovidas. Por outro lado,
nomeadamente no caso dos adultos, o suporte pode ser excessivo e ndo sao
criadas oportunidades desafiantes e promotoras de desenvolvimento,
conduzindo, em alguns casos, a dependéncia da crianca (Conti-Ramsden &
Dykins, 1991; Nettelbladt et al., 2001, citado por Bruce & Hansson, 2011).



Diferentes estudos demonstram que as criancas com incapacidade,
guando comparadas com pares com desenvolvimento tipico, interagem um
menor numero de vezes e ndo sao tao bem acolhidos no grande grupo. De
forma a solucionar este constrangimento e promover o desenvolvimento de
competéncias sociais e interacdes entre crianca-crianca, é importante que os
profissionais desenvolvam uma intervencdo sistemdtica e centrada nas
caracteristicas individuais da crianga e do grande grupo. Alguns autores
sugerem estratégias que se podem revelar eficazes para os profissonais, tais
como envolver os pares como mediadores e suportes da aprendizagem e
intervir de forma indireta nos momentos de jogo espontaneo, agindo como
facilitador (Odom, 2005). Assim, e também segundo Hadley e Rice (1991), é
fundamental compreender e avaliar o tipo de interacbes que as criancas
estabelecem com os seus pares, ou seja, se respondem no seu turno, dando
a vez ao outro, se estao focados no seu par, contudo nao respondem ou
ignoram o par comunicativo.

Também MacNaughton (2003) refere que o desenvolvimento de
intervengdes recorrendo a mediagdao entre pares, nos momentos jogo
espontaneo e rotinas do quotidiano educativo, tem um grande potencial,
sublinhando ainda que esta podera ser uma das estratégias mais eficazes
para o conseguir. As atividades, planificadas de acordo com os interesses e
caracteristicas das criancas, sdao desenvolvidas ao longo do ano, e o adulto
surge como um facilitador no seu desenvolvimento e da o suporte ao longo
destas interacdes. Inicialmente, o adulto intervém de forma muito presente,
de forma a modelar os comportamentos e acdes das criancas e, ao longo do
tempo, o objetivo é que a sua participacdo passe a ser indireta. Quando isto
ocorre, percebe-se que a crianga ja é capaz de realizar esta tarefa de forma
auténoma e independente, surgindo agora como mediador, de certa forma,
substituindo e complementando o papel do adulto (Batchelor & Salathiel,
2006).

O programa Stay, Play and Talk (English et al., 1997, citado por Batchelor

& Salathiel, 2006) é desenvolvido em contextos pré-escolares inclusivos,
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seguindo o formato de grande ou pequeno grupo, com o objetivo de apoiar
a capacidade das criangas com NAS e os seus pares com desenvolvimento
tipico, para iniciar, bem como manter interagdes ao longo do seu jogo e
brincadeiras. Para tal, é necessario que as criancas compreendam a
sequéncia de interacdes durante o jogo, planeiem estratégias que fomentem
a resolucdo de problemas e compreendam como podem desenvolver
relagdes positivas com os pares, ajudando-se mutuamente. Deste modo, sao
definidos os trés elementos, com diferentes graus de complexidade, tendo
em conta as caracteristicas da crianga, ou seja, o objetivo podera ser que as
criancas brinquem préximas fisicamente ou que, ao longo do jogo,
comuniquem verbalmente, de forma a criar oportunidades que promovam,
por exemplo, o alargamento do léxico ou clarificacdo do discurso (Batchelor
& Salathiel, 2006).

Segundo diferente autores, (Brown et al., 2001; Feurer, Smith, Warren &
Yoder, 2004; Sainato, Spohn & Timko, 1999, citados por Thomson, 2012) as
intervenc¢des naturalistas, em contexto pré-escolar, tém sido implementadas
com o objetivo de promover competéncias sociais e comunicativas, em
criancas com NAS. Estas sdo planeadas a partir dos interesses das criancas e
desenvolvidas ao longo dos diferentes momentos que integram as rotinas
das valéncias de creche e pré-escolar, nomeadamente nos momentos de
jogo e ndo em atividades orientadas pelo educador. Este desenvolvimento
implica também o suporte que o adulto providencia nos momentos de
interacdo social e comunicativa (Guralnick & Paul-Bronw (1999).

Sainato et al. (1999) desenvolveu um estudo que decorreu nos momentos
de refeicdo, cujo objetivo foi aumentar a frequéncia das interacdes verbais e
as interagdes entre pares durante estes momentos. O estudo revelou dados
muito positivos, na medida em que as interagBes verbais entre pares
aumentaram e a procura do adulto diminuiu também de forma significativa,
ou seja, a interacdo adulto-crianca diminuiu e, por outro lado, foi

impulsionada a interacdo entre crianca-crianca. Importa referir que,

11



inicialmente, o adulto orientava os jogos de forma sistematica e, ao longo do
tempo, foi participando de forma indireta.

O estudo desenvolvido por MacEvoy et al. (1988) demonstrou que, o
envolvimento de trés criangas com perturba¢des do espectro de autismo
com o0s seus pares aumentou, apds a implementacdo de um programa de
intervengdao onde eram desenvolvidas atividades apelativas e do interesse
das criancgas. Ao longo do estudo, o docente esteve envolvido, na modulacao
de comportamentos, promogao e reforgo das interagdes entre os pares. Na
discussdo do estudo, os autores referem que o desenvolvimento de
atividades do interesse das criangas e que potenciem experiéncias de afeto,
em momentos de jogo espontdneo, podem ser mais eficazes do que
programas de treino entre pares (MacEvoy et al. 1988).

No estudo desenvolvido por Bygdeson-Larson, (2005), foi realizada uma
intervencao indireta, cujo objetivo se centrou em compreender de que
modo criangas com limita¢Ges ao nivel da linguagem podem iniciar e manter
interacBes com o0s seus pares, a partir de momentos e situa¢des do dia a dia.
Para tal, selecionaram pares especificos, variando a idade e o nivel de
desenvolvimento da linguagem. Neste estudo, os dados foram recolhidos
tendo em conta o suporte e desafios proporcionados, assim como a
influéncia muatua entre pares, considerando estes elementos como
preditores do desenvolvimento da linguagem. Sublinharam ainda a
importancia do contexto, ou seja, de que forma favorecem estas interacgdes,
assim como a variabilidade entre estilos e qualidades de interagdo. De
acordo com estes autores, o adulto deve surgir como mediador nos
momento de jogo, ndo participando de forma ativa, mas sim apoiando a
crianca e dando-lhe suporte para que seja capaz de iniciar as conversagdes e
evitar que seja ignorada pelos pares. O profissional pode ainda escolher os
pares, tendo em conta as suas caracteristicas. Importa acrescentar que, os
momentos de jogo, sdo fundamentais para a aquisicdo de habilidades de
comunicacao, contudo, tal sé é possivel se forem promovidas interacbes
(Bruce & Hansson, 2011).

12



Pinto e Maciel (2011) desenvolveram um estudo com foco nas criangas
com limita¢Oes ao nivel da linguagem. Para tal, observaram a qualidade das
interagdes, a frequéncia em que ocorriam, os meios de comunicagao
utilizados e os momentos de aprendizagem cooperativa de elementos
relacionados com esta dimens3o. Os dados foram recolhidos no contexto
educativo, ao longo das rotinas, a partir de observacdes e registos video de
momentos de interacdo, e entrevistas semiestruturadas. Uma das
estratégias utilizadas para potenciar a interacao das criancas foi recorrer a
materiais apelativos e do interesse das criangas. Verificaram que o jogo se
revelou como uma estratégia promotora do desenvolvimento da linguagem
oral, uma vez que as criangas se expressavam verbalmente para manter
interacdes ou, por vezes, negociar. Ao mesmo tempo, a imitacdo do discurso
dos pares, elemento também observado, revelou-se como uma forma de
atuar sob a Zona de Desenvolvimento Proximal, na medida em que, apesar
das limitagBes evidenciadas pelas criangas, havia um interesse e motivagao
para comunicar recorrendo a linguagem oral, promovendo ndao sé o seu
desenvolvimento, mas também a aprendizagem e coconstrucdo de
conhecimentos.

Alguns modelos defendem intervenc¢des realizadas em contexto pré-
escolar, na interagdo entre pares com NAS e desenvolvimento tipico, uma
vez que permitem suporte e criam desafios as criancgas (Rice & Hadley, 1995;
citados por Bruce & Hansson, 2011). Desta forma, as intervengdes precoces
sdo fundamentais por duas questdes: diminuir os riscos de que as criangas
figuem isoladas do grande grupo e também promover o seu
desenvolvimento global, uma vez que as dificuldades ao nivel da linguagem,
estdo muitas vezes relacionadas com limitagdes ou incapacidades a outros
niveis. Estas intervengdes podem partir dos recursos disponiveis no
contexto, aumentando as possibilidades e qualidade das interacdes. Desta
forma, as criancas estardo envolvidas em experiéncias ricas, promotoras do

desenvolvimento de competéncias comunicacionais, na medida em que a
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sua participacdo é mais efetiva: irdo obter um maior nimero de respostas ,
bem como terdao mais oportunidades de resposta (Bruce & Hansson, 2011).
Tendo em conta a andlise em torno das diferentes investigacbes que
foram realizadas, neste estudo temos como objetivo, a partir de uma
intervencdo, num contexto de pré-escolar, aumentar as oportunidades de
comunicacdo de uma crianca com restricdes ao nivel da linguagem oral,
recorrendo a momentos de jogo espontaneo com os seus pares, mediados,
numa fase inicial, pelo adulto. Desta forma, a partir do aumento da sua
participacdao nos diferentes momentos do quotidiano educativo, existirao
um maior nimero de oportunidades para comunicar com os pares e assim

serd impulsionado o desenvolvimento da linguagem oral.

14



PARTE B — ESTUDO EMPIRICO

2.METODO

2.1.DESCRIGAO DOS PARTICIPANTES

Participaram neste estudo, uma crian¢ca do sexo feminino, com quatro
anos e sete meses de idade, o grupo de criancas em que estd incluida,
constituido por um total de 22 criangas com quatro e cinco anos de idade, 12
do sexo masculino, 10 do sexo feminino. A educadora de infancia e auxiliar
de educac¢do do grupo também estiveram envolvidas no estudo. As criancas
frequentavam a valéncia de pré-escolar, na sala dos quatro anos, num
Estabelecimento de Ensino Privado, localizado no concelho do Porto,
freguesia da Maia. A amostra foi selecionada por conveniéncia. De forma a
garantir a confidencialidade da crianga alvo, esta sera referida, ao longo do
presente estudo, com um nome codificado: Maria. A educadora da sala tem
34 anos e detém 7 anos de servico, de educac¢ao formal, em contexto
privado. Dedica 30 horas semanais ao trabalho pedagdgico com o grupo de

criangas e 5 horas semanais de hordrio nao letivo.

2.2.MEDIDAS

Foram usadas um conjunto de medidas, no sentido de: a) fazer uma

caracterizagao e avaliacdo do nivel de desenvolvimento linguistico da crianca

15



(teste de avaliacdo da linguagem (Sim-Sim, 2010) e entrevista
semiestruturada a educadora da crianga); b) avaliar os atos comunicativos
no contexto de sala em momentos de brincadeira (grelha de atos
comunicativos da Maria e Pares); c) acompanhar os comportamentos de
modelagem do educador nos momentos de interacdo (grelha de modelagem
de linguagem por parte do educador (Classroom Assessment Scoring System
(CLASS) (Cadima, Leal, & Cancela, 2011; Pianta, La Paro & Hamre, 2008);
grelha de reflexdao sobre os comportamentos observados e elementos que
podem ser melhorados); d) monitorizar a evolu¢gdo do programa de
interven¢do em conjunto com a educadora (planificacdo dos jogos, didrio de
observacdes); e) avaliar a pertinéncia da intervencdo em conjunto com a
educadora e auxiliar do grupo de criancas (entrevista semiestruturada).

As medidas foram utilizadas em diferentes momentos do estudo. No pré-
teste foi aplicado o teste de avaliagdo da linguagem (Sim-Sim, 2010), a
grelha de observagdao dos atos comunicativos da Maria e foi realizada uma
entrevista a educadora do grupo de criangas. Ao longo da intervencao, e
para monitorizacdo da mesma, recorremos as trés grelhas de observacao
acima referidas nas alineas b) e c), assim como as tabelas de planificacdo e
didrio de observacées. No momento do pds teste, recorremos novamente a
grelha de observa¢dao da Maria, com o objetivo de registar a frequéncia dos
atos comunicativos, e foram realizadas entrevistas a equipa educativa da

sala: educadora e auxiliar de educagao do grupo de criangas.

2.2.1.Teste de Avaliacdao da Linguagem

Foram aplicados quatro dos cinco substestes presentes no Teste de
Avaliacdo da Linguagem Oral (Sim-Sim, 2010). Foi aplicado o teste de
definicdo verbal que consistia em compreender o significado que a crianca

atribui a uma determinada palavra respondendo a questdes como “diz-me o
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gue é uma banana. Recorremos ao subteste de nomeacdo, em que foi
pedido a crianga que visualizasse imagens e a nomeasse, respondendo a
pergunta (O que é isto? O que estds a ver?). Ambos os substestes foram
aplicados com o objetivo de avaliar a capacidade compreensiva da crianga,
bem como o seu conhecimento lexical.

Os subtestes trés e quatro, permitiram-nos recolher informacdes mais
detalhadas acerca da dimensdo sintatica, nomeadamente ao nivel da
compreensdo, descodificacdo e formacdo de frases. No subteste trés,
compreensao de estruturas complexas, eram colocadas questdes acerca das
afirmacdes lidas pelo investigador: O carro vermelho da mae teve um furo.
De que cor era o carro da mae?. Ja no subteste quatro — completamento de
frases — foi pedido que completasse as frases, de forma a que fizessem
sentido, referindo-se a titulo de exemplo: ao pequeno almog¢o misturei o
leite com o __. Por fim, foi aplicado o subteste seis, segmentacdo e
reconstrucdo segmental, com o objetivo de avaliar a componente
fonoldgica, recorrendo a jogos que incluiam a divisao silabica, pedindo que
referisse a palavra dita em segmentos silabicos pela observadora, e, de
seguida, que dividisse silabicamente dez palavras ditas. Este teste pode ser

aplicado a criancas enquadradas nas faixas etdarias quatro, seis e nove.

2.2.2.Grelha de observacao atos comunicativos da
Maria e Pares nos momentos de jogo

Para a recolha de dados dos atos comunicativos da Maria e pares nos
momentos de jogo espontaneo, recorreu-se a elaboracao de duas grelhas de
observacdo. A primeira grelha (vd. anexo 1) foi delineada com o objetivo de
contabilizar a frequéncia e nimero de interacdes verbais e nao verbais que
surgem pela iniciativa da Maria para com os seus pares e destes para com a

Maria, nos momentos de jogo espontaneo. Esta grelha emerge adaptada de
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trés instrumentos analisados: Planeamento da atividade ludica e interacoes
com os pares, com adulto a mediar Gaspar & Serrano, 2011; Stay, Play and
Talk Goldstein et al, 1997; e Promoting autistic children’s peer interation in
na integrated early childhood settings using affetion activities McEvoy, 1988.

Importa acrescentar que a grelha de Gaspar & Serrano (2011) foi utilizada
num estudo desenvolvido em Portugal, num contexto educativo com as
valéncias de creche e pré-escolar, com o objetivo de compreender a
interacao e comunicagao entre uma crian¢a com Perturbacdo do Espectro de
Autismo (PEA) e seus pares, nos momentos de jogo, na presenca e auséncia
do adulto.

Foram analisados os atos comunicativos presentes no Programa Stay, Play
and Talk (English, Shafer, Goldstein, & Kaczmerek, 1997), cuja eficacia tem
vindo a ser testada em vdrios estudos relacionados com a interacdo e
comunicac¢do entre criangas com desenvolvimento tipico e atipico.

Por ultimo, foi revista a grelha apresentada no estudo de McEvoy, 1988,
formulada para a recolha de dados num estudo relacionado com a interagao
entre 3 criangas com PEA e pares com desenvolvimento tipico numa sala de
pré-escolar, nos momentos de jogo espontaneo. Apds revisao da literatura
foram selecionados treze atos comunicativos a avaliar ao longo do programa
de intervencdo: 1. pede atencdo/faz contacto ocular/toque; 2. Pede
ajuda/solicita informacdo; 3. Segue instrucdes; 4. Resposta verbal; 5.
Resposta nao verbal; 6. toma iniciativa verbal; 7. Toma iniciativa ndo verbal,;
8. Faz questbes; 9. Faz comentdrios; 10. Faz alternancia entre turnos; 11.
Recusa/ negagdo verbal; 12. Recusa/negacdo ndo verbal; 13.
Cumprimenta/Agradece; outros comportamentos comunicativos.

O programa apresentado neste estudo foi dividido em duas fases
distintas. Na fase A, a educadora esteve presente a modelar os
comportamentos e sobretudo a linguagem das criancas presentes na
brincadeira, e, na fase B, as criancas desenvolveram o seu jogo de forma

independente, sem a presenca do adulto.
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223. Grelha de Observacao Modelagem da
Linguagem pelo Educador nos momentos de
jogo

Para a constru¢do da segunda grelha de observagdo (vd. Anexo 2)
recorremos a tabela de dimensdes da linguagem do modelo Classroom
Assessment Scoring System (CLASS) (Cadima, Leal, & Cancela, 2011; Pianta,
La Paro & Hamre, 2008). A sua realizagdo surge com o objetivo de apoiar a
educadora a desenvolver a capacidade de modelar a linguagem, com maior
eficacia, de forma a que as criancas, a partir de imitacdo do adulto, sejam
também capazes de modelar a linguagem da Maria e aumentar o tempo de
resposta durante o jogo espontaneo. O seu preenchimento foi efetuado nos

momentos pos observagao.

224.Tabelas de Registo de Reunides com a
Educadora

Construiu-se uma tabela de registo das reunides realizadas
semanalmente com a educadora (vd. Anexo 3) para reflexao e discussdo da
sua ac¢ao ao longo da sessdo observada e dados recolhidos: pontos fortes,
situacGes que surgiram no jogo e poderiam ter sido valorizadas pelo
educador, dificuldades sentidas e aspetos a melhorar. Esta tabela surge com
o objetivo de monitorizar os comportamentos do educador e alteracGes que
vao sendo realizadas na intervengdo, tendo em conta os dados recolhidos.

Construiu-se um outro instrumento, Diario de Reflexdes (vd. Anexo 4),
com o objetivo de reunir as informacgdes relatadas pelo educador, acerca das
brincadeiras planeadas e desenvolvidas, nas sessdes ndo observadas pela

observadora.
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2.3.ENTREVISTA

Foram formuladas duas entrevistas semi-estruturadas a realizar a
educadora titular de turma, para a aplicagdo nos momentos pré e pods
intervencdo. No periodo que antecedeu a intervencdo (vd. Anexo 5), com o
objetivo de obter e recolher algumas informacdes relevantes ao
desenvolvimento do projeto de intervencdo, destacando-se questdes
relacionadas com a avaliagdo da crianga — desenvolvimento da linguagem, os
interesses e preferéncias da crianga, no contexto pré-escolar, e pares que
Ihe sdo mais préximos. Assim, na entrevista, surgem questdes relacionadas
com a interagdo entre a Maria, os pares e elementos caracterizadores da sua
linguagem oral expressiva e compreensiva. No momento pds intervengdo
(vd. Anexo 6) para compreender o impacto da intervengdo ao nivel da
frequéncia de interagdes entre a Maria e os pares, assim como a capacidade
do educador e grupo de criangas em modelar a linguagem da crianga, foram
formuladas questdes acerca da importancia dos comportamentos e
modelagem do educador. Verificou-se a necessidade de aplicar uma
entrevista a auxiliar de educacado (vd. Anexo 7), no final da intervencdo, dado
o interesse que, por iniciativa, comegou a revelar a partir da sétima sessao
de jogo. O objetivo foi compreender as suas perce¢des quanto as razdes
para o seu envolvimento e se, de alguma forma, na sua perspetiva, a
intervencdao aumentou as oportunidades de comunicacdao da Maria e qual a

importancia do envolvimento dos adultos na brincadeiras das criangas.

2.4.PROCEDIMENTO

Inicialmente procedeu-se a uma conversa informal com a Direcdo e

Coordenacdo do Estabelecimento de Ensino para auscultar a possibilidade
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de efetuar o estudo e intervencdo nas suas instalagdes, apresentando, para
tal, os objetivos e programa de intervengdo. Responderam positivamente,
aceitando colaborar na investigacdo e formalizou-se o processo a partir do
formulario de consentimento informado (vd. Anexo 8). Seguidamente,
realizou-se uma primeira reunido com a educadora de infancia do grupo,
onde foi solicitada a sua colaboracdo e participacdo no projeto de
intervencao, sendo que obtivemos a sua aceitacdo. De seguida, solicitamos a
autorizagdo dos pais para a participacdo da crianca no projeto de
interven¢dao: num primeiro momento com a educadora e, numa segunda
reunidao, com a presenca desta e da observadora, obtendo o seu
consentimento (vd. Anexo 9). Garantiu-se a confidencialidade dos dados e
anonimato da crianga.

Reunidas as autorizacdes, iniciamos os procedimentos de recolha de
dados. A recolha de dados decorreu no periodo compreendido entre janeiro
e abril de 2015. De forma a estabelecer uma relagdo mais préoxima e de
confianga com o grupo, no final do més de novembro, a observadora
comecou a frequentar a sala de atividades, onde decorreu a intervencao, e a
estabelecer intera¢des informais com a crianca nos momentos de refeicdo,
bem como no jogo espontaneo no parque exterior.

Para garantir a eficacia dos instrumentos de recolha de dados foi
realizado treino na utilizacao das grelhas de atos comunicativos da Maria e
pares e modelagem da linguagem pelo educador, em trés sessdes. Este
treino levou a reformulacdo da grelha dos atos comunicativos da Maria e
alteracdo do momento de registo dos comportamentos do educador, ou
seja, deixou de ser realizado o registo em simultaneo, e passou para o
momento imediatamente posterior a sessdo de jogo. Foram realizadas duas
sessOes de observagao para a obtencdo do acordo inter-observadores.

Apds a primeira observacao foram analisados e discutidos pelas duas
observadoras os itens da grelha de observacdo, de forma a obter maior rigor
na observacdo, conseguindo-se um acordo com a percentagem de 78% (vd.

anexo 10).
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Recorremos ao Teste de Avaliagdo de Linguagem Oral (Sim-Sim, 2010) e a
uma entrevista a educadora da crianga, para a recolha de dados que nos
permitissem definir a linha de base da Maria e delinear o programa de
intervencdo, tendo em conta as caracteristicas da crianga e do contexto em
gue estava incluida. O teste foi aplicado a Maria, pela observadora e na
presenca da educadora titular, concluindo-se que a sua presenca iria
promover um maior a vontade e confianca da crianga, realizando-se numa
sala familiar a crianca, e isolada de estimulos visuais e auditivos. A criancga
estava sentada ao lado da observadora e os instrumentos estavam dispostos
em cima da mesa, de modo a que conseguisse visualiza-los. O teste teve a
duracdo total de 43 minutos e desenvolvido em dois dias, dado a crianca
comecar a revelar algum cansaco. Realizamos a gravacao audio, bem como o
registo simultdneo das suas respostas num instrumento efetuado para o
efeito. Em cada substeste explicamos a crianca o que lhe iria ser pedido (e.g.
“Quero que me digas o que é, aquilo que te vou perguntar, por exemplo, o
gue é uma banana?”). Entre cada um deles desenvolvemos uma brincadeira
com a crianca, de forma a garantir o seu melhor desempenho.

A entrevista constituia-se por questdoes semi-fechadas a apresentar a
educadora do grupo, com o objetivo de recolher dados relativos as
caracteristicas da crianga, aos seus interesses e preferéncias, bem como a
interacao que estabelece com os seus pares. A entrevista teve uma duragao
de cerca de 40 minutos, realizando-se o registo audio para posterior recolha
dos elementos e informacg6es que orientaram a intervencdo, nomeadamente
a planificacdo dos jogos, tendo em conta os seus interesses, pares mais
proximos e tipos de interacdo.

Demos inicio a realizagcdo do pré-teste, ja no més de janeiro. Executamos
a observacao das interacgdes, pré-teste, de forma definir o ponto do qual
partimos, ou seja, a linha de base dos atos comunicativos da Maria, em
situacdo de jogo espontaneo, com os pares, na sala de atividades. A
observacdo realizou-se durante um momento de jogo espontaneo, no

Castelo, que corresponde a area da casa, com um pequeno grupo de cinco
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criangas, duas do sexo masculino e trés do sexo feminino, num periodo de
15 minutos.

No momento que antecedeu a implementagao do projeto de intervengao
foi realizada uma reunido com a educadora titular do grupo, para
explicitacdo e analise dos comportamentos, bem como a acdo que seria
observada, enquanto modelador da linguagem nos momentos de jogo
espontaneo, sendo-lhe facultada a tabela presente no Modelo CLASS
(Cadima, Leal, & Cancela, 2011; Pianta, La Paro & Hamre, 2008). Nesta altura
procedemos a planificacdo da primeira semana de intervengao: trés sessoes,
com a duragdo de 15 minutos, em diferentes areas de jogo da sala de
atividades.

Na segunda semana do més de janeiro implementamos o projeto de
intervengdao que constou na realizagdo de trés sessdes semanais de
brincadeira espontanea, em pequenos grupos, e diferentes dreas e materiais
dispostos na sala, com a dura¢ao de 15 minutos. A investigadora observou
um total de oito jogos, realizando o registo semanalmente a quinta-feira,
entre as 9:30 e as 10:00 horas, ndo interferindo, ativamente, nas
brincadeiras. As observacdes foram realizadas em cinco ciclos de trés
minutos, perfazendo um total de quinze minutos. Foi utilizado um
crondmetro para garantir o cumprimento dos tempos estabelecidos. Entre
ciclos realizou-se uma paragem entre 10 a 20 segundos para a mudanca de
folha de registo e voltar a focar a atencdao na tarefa. Ao longo do programa
de intervencdo, foi realizada uma reunido semanal entre a investigadora,
com o objetivo de refletir em torno dos dados recolhidos e planificar a
semana seguinte.

Terminada a intervencdo, realizou-se o pods-teste que consistiu na
observacdao de uma sessao de jogo e registo dos atos comunicativos, dentro
dos parametros ja referidos, sem a presenca do educador. Foi realizada uma
entrevista a educadora titular e auxiliar de educacdo, com o objetivo de
analisar as suas percecdes em relacdo as interagGes da Maria com os seus

pares e dos pares para com a Maria, no momento do término do programa,

23



de que forma os comportamentos e modelagem do adulto podem
influenciar a participagdo das criangas e a sua visdao face ao projeto de

intervencgao.

3.INTERVENCAO

O projeto de intervengdo teve a duragdo de oito semanas, decorrendo
entre os meses de janeiro e margo. O objetivo principal foi, a partir das
interacOes naturais e espontdneas, aumentar a frequéncia e oportunidades
de comunicacdes verbais e ndo verbais da Maria para com os seus pares, nos

momentos de jogo espontdneo, e dos pares para com a Maria.

s.1.1.Caracterizacao da Crianca

No momento que antecedeu a implementacdo foi realizada uma
avaliacdo a Maria, com recurso aos instrumentos ja apresentados, com o
objetivo de a caracterizar, definir e planear o programa de intervencao.

Apresentou-se como uma crian¢ca bem disposta, de facil interacdo com
adultos, do género feminino, com quem se relacionava com frequéncia.
Estabelecia uma relagdo muito préxima e de confian¢a com a educadora e
auxiliar de educacao. Revelava preferéncias em desenvolver jogos na area da
casa (castelo), destacando-se o desenvolvimento de jogo simbdlico
(utilizacdo de aderecos, cuidar dos bebés, confecionar refeicGes). Apreciava
também a area de modelagem e expressdo plastica, nomeadamente
desenhar. Acrescenta-se que apreciava explorar histdrias, quer com os

adultos, quer com os pares: “Gosta de realizar esta atividade com o adulto
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ou com os pares, desde que sejam os pares que ela escolhe” (vd. Anexo 11).
Desenvolvia as suas brincadeiras individualmente ou em pequeno grupo,
revelando maior espontaneidade e interagao, com as criangas de quem
estava mais proxima (trés criangas do género feminino). Eram também as
criancas que, sempre que lhe era dada opcdo, escolhia para brincar: “eu até
acho que ela é o bebé delas, elas tratam-na e andam com ela quase ao colo
e ajudam-na a fazer tudo! Eu vou contigo...” (vd. Anexo 11). Com as
restantes criangas do grupo, as interagdes nao eram tao frequentes e, por
norma, surgiam em resposta e nao por iniciativa. Participava nos momentos
de grande grupo, quando solicitado pela educadora. Observou-se que, em
diferentes momentos da rotina, se aproximava do adulto e procurava-o, com
o objetivo de obter a sua atencdo e afeto.

Apresentava restricdes ao nivel da linguagem expressiva, em diferentes
dimensdes. Comeca-se por referir que fez uma aquisicdo da linguagem
tardia, aos 3 anos de idade, dizia 3 palavras. Revelava dificuldades na
articulacdo de fonemas, referindo-se os fonemas /r/, /g/, /m/, /X/), o que
levava a que, as palavras ditas / o seu discurso, nem sempre fosse percetivel,
quer pelos pares, quer pelos adultos (vd. Anexo 11). Ao nivel
morfossintatico, nomeadamente formacdo de frases, e de acordo com a
educadora, é ja capaz de construir frases progressivamente mais complexas,
com cerca de seis palavras (vd. Anexo 11). Apresentava um léxico reduzido,
tendo em conta a faixa etaria. Desde os 3 anos de idade que frequentava
semanalmente sessdes de reabilitacdo da fala, com a duracdo de 40 a 50
minutos. Existia uma articulacdo com este trabalho desenvolvido, em
contexto familiar, com os pais, e em contexto educativo com a educadora e
pares. Assim, refere-se que a Maria apresentava limitagdes, particularmente
ao nivel do Iéxico, que se apresentava reduzido, e ao nivel da articulagdo de
fonemas que conduziam a um discurso pouco percetivel. Deste modo,
consideramos que interacbes variadas, ricas, com O recurso a Vvarios
materiais e com a implicacdo de diferentes atores, em contexto natural,

poderd contribuir para aumentar as suas oportunidades de comunicagao e
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interagdo nos varios momentos, o que, por sua vez, poderd potenciar o

desenvolvimento da linguagem oral.

3.1.2.0bjetivos e Principios do Programa de
Intervencao

Tendo por base os principios deste estudo, o desenvolvimento ocorre a
partir das experiéncias e oportunidades de interacdio em diferentes
contextos e com diferentes intervenientes. Assim sendo, o contexto
educativo surge como um espaco privilegiado de interagdes entre pares e
adultos.

Em relagdao aos pares, existem diferentes momentos estruturados, em
pequeno grupo, nos quais a linguagem e comunicacdo sdo um meio
privilegiado para o estabelecimento de relagdes, desenvolvimento de
brincadeiras e jogos ricos em estimulos. Por outro lado, a equipa de
profissionais surge como mediador das brincadeiras e, em muitos casos,
modela comportamentos e a linguagem das criangas, podendo, deste forma,
atuar na zona de desenvolvimento proximal e promover, de forma natural e
espontanea, que as criangas imitem o seu comportamento. Tendo presentes
estes principios, que norteiam o estudo, e sabendo que os objetivos se
relacionam com o aumento das oportunidades de comunica¢do da crianga,
delineamos o programa de intervencao.

Desenvolveu-se no contexto natural das criangas, com recurso a materiais
diversos, em diferentes dreas da sala, e com os pares do grupo em que a
Maria esta incluida. O adulto apoiou este programa, surgindo como
mediador e modelo comunicativo e linguistico das criangcas nos momentos
de brincadeiras espontanea. O Programa de Intervencao dividiu-se em duas

fases distintas: Fase A e Fase B, para as quais foram planificadas brincadeiras
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a desenvolver nas diferentes area de jogo da sala, com recurso a diferentes

materiais e pares.

3.1.3.Estrutura do Programa de Intervencao

Fase A:

A fase A teve a duracgdo de quatro semanas, e, em cada uma delas, foram

desenvolvidas trés sessées de jogo, perfazendo um total de doze sessoes,

como se pode verificar na Tabela 1 o educador esteve envolvido em todas

elas, desde o inicio até ao seu término, com os pares e com a Maria.

Tabela 1. Fase A: Estruturacdo das Sessoes e Intervenientes

Semanal Sessdo 1; Sessao 2; Sessao 3

Semana 2 Sessao 4; Sessao 5; Sessdo 6

Semana 3 Sessao 7; Sessao 8; Sessao 9

Semana 4 Sessao 10; Sessao 11; Sessao 12

Educador e Grupo
Criangas (P e M)

Educador e Grupo
Criancas (P e M)

Educador e Grupo
Criangas (P e M)

Educador e Grupo
Criancas (P e M)

de

de

de

de

Esta fase do programa foi mais intensiva e implicou uma maior

disponibilidade do educador. Importa acrescentar que os momentos da

rotina ndo foram alterados, ou seja, os jogos decorriam nos momentos de

jogo espontaneo ja planificados pelo educador.
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Pelo periodo de quinze minutos, criancas e educador permaneciam na
area de jogo, desenvolvendo a brincadeira proposta pelo adulto, com
materiais variados disponiveis e ao alcance das criangas. A constituicdo dos
grupos foi realizada pela educadora, que auscultava e questionava as
criancas sobre a sua vontade em participar. Era executado o registo dos
participantes no jogo, para que numa proxima brincadeira outras criancas
tivessem a oportunidade de estar presentes. Desta forma, garantiu-se a
participacdo de todos.

Durante as brincadeiras, a educadora modelava os comportamentos e
linguagem das criancas, com maior incidéncia e, como ja referido, nas
dimensdes constantes do Modelo CLASS (Cadima, Leal, & Cancela, 2011;
Pianta, La Paro & Hamre, 2008). Intencionalmente, a educadora repetia e
estendia o discurso das criancas, nomeadamente da Maria. Nas situacdes
gue se propiciava, complexificava-o, acrescentando novo léxico. Houve
também a descricdo das acbes que as criancas desenvolviam, bem como a
descri¢ao da a¢do que a prépria educadora realizava no momento.

Ao longo do jogo, um outro objetivo era a conversa frequente entre todos
os participantes, de forma espontanea e natural. Foi ainda solicitado ao
educador a valorizacdo e continuidade das iniciativas verbais das criancas. O
objetivo principal da presenca do educador foi o de que as criangas, de
forma natural, comecassem a imitar os comportamentos do adulto, ao longo
das suas interagbes, apoiando e aumentando as oportunidades de
comunica¢ao da Maria, quer em termos de modelagem de linguagem, quer
na promocao de maior tempo de resposta.

No treino de observacdo e nas primeiras duas sessdes observadas pela
investigadora, constatou-se uma outra necessidade, diminuir a proximidade

fisica e chamadas de atencao regulares que a Maria pedia ao educador,
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influenciando a relacdo e espontaneidade ao longo da interacdo com os seus

pares.

Fase B:

Na fase B comegou-se a diminuir a presenca do educador. Na Tabela 2 é
possivel compreender a nova organizacdo das sessdes de jogo, bem como as
alteragbes ao nivel do papel dos intervenientes, nomeadamente do

educador.

Tabela 2. Fase B: Estruturagao das Sessdes e Intervenientes

Semana5 Sessdo 13, Sessdo Educador propGe a tarefa e 15 minutos
14 e Sessao 15 depois, reflete com as criangcas sobre o
jogo que desenvolveram;

Semana 6 Sessdo 16, Sessdao Educador propde a tarefa e 15 minutos
17 e Sessdo 18 depois, reflete com as criancas sobre o
jogo que desenvolveram;

Semana 7 Criancas brincam de forma auténoma
independente nas areas, sem qualquer
intervencao do adulto;

Semana 8 Criancas brincam de forma auténoma
independente nas dareas, sem qualquer
intervencdo do adulto;

Na quinta e sexta semana, o educador propds a brincadeira as criancas,
estas desenvolviam-na de forma auténoma, e passado o tempo definido
(quinze minutos), refletia com as criancas acerca do jogo que
desenvolveram. Nas ultimas duas semanas do programa foi dada total
liberdade as criangas, ou seja, escolhiam a area e desenvolviam o seu jogo

de forma espontanea e natural, sem qualquer interferéncia do adulto. Nao
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foram realizadas reunides com o educador na ultima fase do programa

(semanas sete e oito).

3.1.4.Monitorizacao do Programa de Intervencao

Serdo agora apresentados, de forma mais detalhada, os instrumentos
utilizados ao longo do programa e que permitiram a sua monitorizagao.

Nas sessOes observadas utilizaram-se as grelhas de observacdo dos atos
comunicativos da Maria e pares, e a grelha de modelagem da linguagem
pelo educador nos momentos de jogo para a recolha de dados.

No momento que precedia a observagdao eram utilizados os seguintes
instrumentos: 1. Tabela de reflexdo com enfoque na acdo do educador.
Registavam-se os elementos fortes, os aspetos a melhorar e investir na
semana seguinte, tais como estar mais atenta as iniciacdes verbais da
crianca, diminuir o nimero de questdes fechadas e investir de forma mais
significativa na descricdo de acbes. De forma a potenciar uma melhor
compreensao da educadora eram discutidas e analisadas algumas situacdes
observadas. Era dada voz a participante, de forma a compreender as
dificuldades sentidas ao longo do jogo, procurando apoia-la na sua
resolucdo. 2. Didrio de observa¢Ges que permitia o registo do relato das duas
brincadeiras desenvolvidas e ndo observadas tendo em consideracdo as
situacGes mais relevantes. 3. Tabela de planificacdo, onde se delineavam os
jogos da semana seguinte. A planificacdo das atividades foi realizada em
parceria com a educadora do grupo.

Conforme mostra a Tabela 3 foram propostos jogos e brincadeiras em
diferentes areas de jogo, que respondiam aos interesses e preferéncias que
as criancas demonstravam, quer individualmente, quer nos momentos de

assembleia e planificacdo do grupo (vd. Anexo 12).
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Tabela 3 - Atividades planificadas durante a intervengao

Sessao Atividade / Area de Jogo Pares
Semana 1
S120-01 Jantar no castelo; Castelo (Area da Casa) 5 criangas
(2M - 3F)
S2 21-01 Invasdo, maos ao Trabalho; Sala das Armas 5 Criangas
(3M - 2F)
$319-01 Presente para os cavaleiros; Expressao plastica 5 Criangas
(2M - 3F)
Semana 2
S4 26-01 Brincadeiras com insetos; Acolhimento 5 Criangas
2M - 3F
S5 28-01 Brincadeiras nas construcdes; Sala das armas 5 Criangas
(3M —2F)
$6 29-01 Construcdo de um inseto com pasta de farinha 5 Criancas
Expressao Plastica 3M - 2F
Semana 3
S7 03-02 Brincadeiras com fantoches; Biblioteca 4 Criangas
2M -2 F
S8 05-02 Registo grafico de uma histéria lida pelo 4 criangas
educador; Expressdo plastica (2M; 2F)
S9 06-02 Construgdo de um puzzle; Area dos Jogos 4 Criangas
(1M - 3F)
Semana 4
$1010-02 Repetir a brincadeira no Castelo; Castelo (Area da 5 Criangas
Casa) 3M-2F
S$11 12-02 Carnaval do Projeto; Expressao plastica 4 Criancas
4F
S$12 13-02 Brincadeiras nas construcGes; Sala das Armas 5 Criancas
5F
Semana 5
$13 16-02 Brincadeiras nos jogos; area dos jogos 4 Criangas
2M-2F
$14 18-02 Vamos construir reis e princesas 5 Criangas
2M - 3F
$15 19-02 Ataque ao Castelo 5 Criangas
2M - 3F
Semana 6

S16 23-02 Conversas sobre 0os nossos brinquedos; 5 Criancgas



acolhimento 3M - 2F

S17 24-02 Brincar com livros; biblioteca 4 Criangas
3M - 1F
S18 26-02 Banquete Real; Castelo (drea da casa) 5 Criangas
5F

4.RESULTADOS

4.1.EVOLUCAO DOS ATOS COMUNICATIVOS DA MARIA

Ao longo da intervengao foram sendo verificadas alteragdes ao nivel dos
atos comunicativos da Maria para com os seus pares (vd. Anexo 13). Como é
possivel observar na Tabela 4, onde se organizam o numero total de atos
comunicativos da Maria, verifica-se que a frequéncia aumentou, havendo
algumas variagdes que serdo analisadas de forma individual e detalhada.
Refere-se que, as variacGes entre o inicio e término da intervencdo sdo

significativos.

Tabela 4. Frequéncia dos atos comunicativos da Maria e pares ao longo

da intervencdo (semanas)

Fase A Fase B
S1 S2 S3 sS4 S5 S6 S7 S8
22-01 29-01 05-02 13-02 19-02 26-02 5-03 12-03
M 1 7 16 12 9 30 23 34
P 1 10 9 9 17 15 17 24

Na primeira sessdo observada, ndo foram registados atos comunicativos
por parte dos intervenientes, uma vez que o educador manteve uma postura
diretiva ao longo da sessdo, ndo potenciando o jogo espontdneo das

criancas, mas sim, desenvolvendo uma atividade orientada e diretiva. Desta
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forma, assistimos a uma interacdo adulto-crianca, crianca-adulto e nado
crianga-crianga; adulto-crianga, de acordo com os objetivos delineados (vd.
Anexo 14, semana 1, sessdo 1).

Nas restantes sessoes da Fase A, e conforme se pode verificar na Tabela
5, observou-se uma evolugao em termos comunicativos e na interagao com
o adulto e pares. Sublinha-se que estes dados sdo relativos as trocas
comunicativas entre pares, ou seja, da Maria em relacdo aos pares e destes

em relacdo a Maria .

Tabela 5. Fase A — Evolucdo dos Atos Comunicativos na Fase A (semanas)

Sessoes S1 S2 S3 sS4
22-01 29-01 05-02 13-02

1 7 16 12

P 1 10 9 9

Em relacdo a comunicagdo, constatamos que as primeiras variagdes
foram marcadas e orientadas pela educadora. Este incentivo por parte do
adulto traduziu-se na diminuicdo gradual dos atos comunicativos por parte
dos pares e aumentos dos atos da Maria. Durante o jogo, o adulto motivava
e incentivava a Maria a realizar pedidos, sugestdes e colocar questdes aos
seus pares, nomeadamente questdes relacionadas com os materiais que
estavam a ser utilizados. Foram também registadas mudancgas no tom de voz
(vd. Anexo 14, semana 3, sessdo 8), tendo em conta as crian¢as a quem
dirigia o seu discurso, ou seja, quando falava com uma crianca do seu grupo
de preferéncia, trés criancas do sexo feminino, o tom de voz era mais forte.
No caso dos pares com quem nao brincava com frequéncia, nomeadamente
criancas do sexo masculino, falava num tom mais fraco. Foi igualmente
observado num dos jogos, desenvolvidos no Castelo, que duas criangas do
género masculino, envolvidas no jogo, procuravam a Maria com frequéncia
durante a brincadeira para |he fazer solicitacdes “ajudas-me a por a mesa?

I’I

qual é a tua personagem? Anda, vamos!”, no entanto, enquanto a Maria

estruturava o discurso, os pares viravam-lhe as costas ou continuavam o seu
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discurso, colocando novas questdes, sem aguardar pela sua resposta. Face
ao comportamento dos pares, a Maria demonstrava alguma desmotivagao
abandonando o jogo, procurando a aten¢ao do adulto ou solicitava ao
adulto para brincar com uma das criangas do seu circulo de amigos,
indicando assim a sua vontade em abandonar a brincadeira. Estas
estratégias a que recorria eram demonstrativas do seu desconforto em
brincar com pares do sexo masculino.

Perante estes dados, consideramos importante o desenvolvimento de um
maior niumero de brincadeiras entre a Maria e os pares do sexo masculino,
na presen¢a do adulto. Deste modo, a educadora mediava e modelava os
comportamentos das criancas, aumentando as oportunidades de
participacdo da Maria no jogo e, ao mesmo tempo, ampliando a frequéncia
dos atos comunicativos verbais e ndo verbais. O nosso objetivo era que a
Maria desenvolvesse sentimentos de confianga e, gradualmente, os pares
respeitassem o seu tempo de resposta, compreendendo que necessita de
mais tempo para estruturar o seu discurso. Uma outra evidéncia importante
da fase A foi a capacidade da Maria se descentrar do adulto, ou seja, deixou
de solicitar a sua atencdo e proximidade fisica de forma constante. Na ultima
sessdo desenvolvida nesta fase, assistimos, pelo periodo de trés minutos, a
jogo cooperativo e espontaneo entre a Maria, o educador e um dos seus
pares (vd. Anexo 14, semana 4, sessdo 11). Pela primeira vez, registaram-se
dados de alternancia entre turnos, em que todos os intervenientes
estiveram envolvidos. Para além da comunicacdo verbal, destaca-se a
riqueza da comunicacdo ndo verbal: toque, risos, olhares e gargalhadas,
entre os trés envolvidos no jogo. Na Figura 1. E possivel observar as variac3o

entre os atos comunicativos da Maria nas duas fases da intervencao: A e B.
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Figura 1. Variagdo dos atos comunicativos entre as fases Ae B

Com o inicio da fase B ocorreu um pequeno decréscimo ao nivel dos atos
comunicativos. A Maria esteve a maioria do tempo, cerca de 12 minutos, em
jogo individual e paralelo. Observava o jogo dos seus pares na drea em que
estava incluida (sala das armas, constru¢ées). Houve um momento em que
se disfargou recorrendo a um escudo e um capacete, e observou os pares, na
tentativa de obter a sua atencdo. Os atos comunicativos dos pares e da
Maria registados surgiram por solicitacdo e incentivo da educadora. Em dois
momentos houve uma chamada de atencdo ndo verbal, a partir do olhar.
Refletindo em torno dos dados recolhidos, reconheciamos que esta ndo era
uma area de jogo da sua preferéncia, o que pode ter influenciado o seu
desempenho na interagdo com os pares e desinteresse pelas brincadeiras
gue estavam a ser desenvolvidas.

A partir da sexta semana de intervengao houve um aumento de atos
comunicativos por parte da Maria (vd. Anexo 14, semana 6, sessao 18).
Comegam-se por elencar dois elementos que influenciaram o significativo
aumento, quer o jogo na area da casa (Castelo), uma vez que se revelava
como uma das suas areas de preferéncia, quer o jogo se ter desenvolvido
somente com pares do sexo feminino. Nesta brincadeira, por iniciativa, a

Maria seguiu as criancas da sua area, com o objetivo de que, num primeiro
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momento, observassem o jantar que confecionava e, na segunda situagao,
para se juntar as restantes criancas a tocar o seu instrumento. Este é o
primeiro elemento significativo nesta sessdo, jd que nas situagdes
observadas anteriormente, a Maria, ndao persistia, ou seja, alcangava os
materiais e desenvolvia jogo individual. Ao mesmo tempo, permitiu o
aumento significativo das tomadas de iniciativa para comunicar
verbalmente, destaca-se o momento em que repete 4 vezes, “o jantd t3
ponto!”, parecendo revelar a sua persisténcia e, ao mesmo tempo, o
interesse em que os seus pares brincassem com ela se envolvessem na
mesma situagao.

Nas duas ultimas semanas (sete e oito) continuamos a observar o
aumento dos atos comunicativos por parte da Maria, destacando-se duas
situacOes: alternancia entre turnos e negacdo, que ocorreu pela primeira em
relacdo ao jogo: “ndo, ndo ete boneco é mau”, colocando-o na “prisdo”,
contrariando o discurso dos pares. Acrescentamos ainda quando comenta “é
ma”, referindo-se a um dos seus pares que retira o material com que
brincava. Noutras sessdes, quando lhe foi retirado um material, isolava-se e
procurava outro brinquedo. Refere-se que o jogo foi desenvolvido numa
area que nao se revelava da sua preferéncia.

Na Tabela 6 estdo presentes os atos comunicativos que, ao longo da
intervencao, sofreram maiores variagdes e, no caso da Maria, centrais ao

longo das suas interacgdes.

Tabela 6. Atos comunicativos da Maria com maior variacdo ao longo da

intervencdo (semanas)

Resposta verbal 1 2 4 0 3 5
Toma iniciativa verbal 0 2 1 1 0 16 5 10
Faz alternancia entre turnos 0 0 0 1 0 3
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Em relacdo a resposta verbal, refere-se que nas primeiras semanas (S1-
S4), surge por sugestdo e orientacdo do adulto. O aumento que se verifica
até ao final da intervencdo, surge de forma natural ao longo do jogo e em
resposta as tomadas de iniciativa dos pares (em média, oito por semana).

Em relacdo as iniciativas verbais, refletem um pico nas semanas seis e
oito, quando o educador deixa de estar presente nas sessGes de jogo e o
grupo de criancas desenvolvia o seu jogo de forma autéonoma. A divisdo de
tarefas e divisdo de papéis, traduziu-se numa maior comunicagdo entre as
criancas. A Maria, por exemplo, esteve responsavel pela confe¢do do jantar
e ao longo do mesmo foi solicitando a participagdo dos pares.

Por fim, refere-se que nas ultimas duas sessdes de jogo, registou-se
alternadncia entre turnos em nove situacGes distintas. A Maria esteve
envolvida com um dos seus pares, em situacdes de jogo e as iniciativas e
respostas de ambos foram superiores a quatro turnos. Este é um elemento
de grande destaque, ja que ndo se tinha ainda verificado. Acrescenta-se
ainda que, na ultima sessdao, a Maria esteve a brincar apenas com pares do
género masculino e na sala das armas, ndo sendo esta uma das dreas da sua
preferéncia. Comparando com a fase A, este é um progresso muito
significativo, na medida em que a Maria, quando brincava nesta area,
demonstrava desinteresse, os atos comunicativos eram inferiores. Estes
aspetos verificam-se também na brincadeira com os pares do género
masculino. Este aumento demonstra que a Maria desenvolveu competéncias
gue lhe permitiram interagir de forma natural e espontdnea com os pares do
sexo masculino e assim aumentar a frequéncia dos atos comunicativos.
Acrescenta-se também que a Maria sorriu mais e falou num tom mais forte e
aproximava-se por iniciativa dos pares, demonstrando o seu interesse e

vontade em brincar com os mesmos (vd. Anexo 14, semana 7 e 8).
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4.2.COMPARACAO DO PRE E POS TESTE EM SITUACOES DE
JOGO ESPONTANEO

Face aos resultados obtidos no pré e pds teste consideramos a
importancia de analisa-los de forma cuidada, dado que, em ambas as
situagdes, se observam comunicagdes verbais e ndao verbais efetivas da
Maria, no entanto, em situagdes e atos distintos. Na Tabela 7 apresentam-se
os dados recolhidos nos momentos pré e pds teste, dos atos comunicativos

da Maria para com os pares e destes para com a Maria.

Tabela 7. Atos comunicativos no Pré e Pés-Teste da Maria para com os

Pares e destes para com a Maria

Pré-Teste Pos-Teste Pré-Teste Pds-Teste
Maria Maria Pares Pares
Frequéncia

1. Pede atengdo/ Faz 2 0 1 0
contacto ocular/Toque
2. Pede ajuda / solicita 0 0 0 0
Informagdo
3. Segue instrugoes 0 0 0 0
4. Resposta verbal 16 1 2 11
5. Resposta nao verbal 2 1 1 5
6. Toma iniciativa verbal 5 18 20 1
7. Toma iniciativa nao 0 7 1 1
verbal
8. Faz questodes 0 0 11 0
9. Faz comentarios 0 0 0 0
10. Faz alternancia entre 1 5 1 5
turnos
11. Recusa/negagao verbal 0 0 0 0
12. Recusa/ negacgdo nio 0 0 0 0
verbal
13. Cump/Agradece 0 0 0 0
Outros comportamentos Canta Canta Yayaya
comunicativos "nanana"; "nanana";

Parabéns Parabéns 0

Comeca-se por referir, em relacdo ao pré-teste, que se verifica uma

acentuada curva no numero de respostas verbais, as questdes e iniciativas
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formuladas pelos pares. Na Tabela 8 apresenta-se a reflexdo realizada pela

observadora no momento imediatamente posterior a recolha de dados.

Tabela 8. Sintese dos dados recolhidos no momento pré-teste

Os pares iniciam o discurso e formulam questdes com uma frequéncia
elevada. A Maria evidenciou um numero razoavel de respostas: respondeu
em cerca de metade das situagdes. Acrescenta-se que uma das criangas, do
género masculino, deu menos tempo a Maria para responder e nao
compreendia tdo bem o seu discurso, verificando-se numa situacdo que

refere trés vezes que ndo percebe: "O qué?;o que disseste? Ah?".

Analisando os dados e reflexdo efetuados, refere-se que os pares,
apresentaram cerca de 20 iniciativas e 11 questdes. Analisando o total de
solicitagdes dos pares, verifica-se que a Maria responde a cerca de metade.
Acrescenta-se, ainda, que as respostas verbais, por parte da Maria, foram,
na maioria dos casos, de resposta curta, de trés a quatro palavras, e, em
cerca de oito situacbes, apenas “sim”. Constata-se que os atos
comunicativos caracterizaram-se por resposta, ndo havendo registo de
iniciativas por parte da mesma. Menciona-se, também, que brincava com
dois pares da sua preferéncia, com quem estabeleceu a maioria das
interacdes (dois pares do sexo feminino) e numa das areas da sua
preferéncia: Castelo.

No pds-teste, a Maria esteve a brincar na area das construcgdes, e como
referido, uma das areas que ndo procura por iniciativa e com pares do sexo
masculino. Na Tabela 9. Apresentam-se as reflexdes realizadas pela
observadora, apés a recolha de dados e que demonstram as mudangas face

aos atos comunicativos da Maria, observados no pré-teste.
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Tabela 9. Sintese dos dados recolhidos no momento pds-teste

Nesta sessdo houve um grande numero de iniciativas e interacdes
reciprocas. Observou-se maior espontaneidade e expressividade corporal e
facial da Maria: falou num tom mais forte, através da sua persisténcia
conseguiu o material que pretendia. No ultimo ciclo a Maria desenvolveu
jogo individual. Os seus pares brincavam com animais, material que nao
responde ao seus interesses e, por isso, procurou outros materiais de que

gosta (principe e princesa);

Houve um grande aumento das tomadas de iniciativa da Maria e, em
duas situag¢des, demonstrou-se mais assertiva no seu discurso: "vou pende-
te; tu vais pa pisdo: sua ma". Em relacdo a este aspeto a educadora referiu,
na entrevista realizada no pds intervencdo que ja é capaz de demonstrar o
seu desagrado “dizer, ndo quero, ndo vou, ndo te empresto, alias deixou de
ser tdo submissa; ja é capaz de se impor perante os restantes colegas”. As
tomadas de iniciativa caracterizaram-se também, por resposta curta,
contudo, ndao apenas no formato de negacdo ou afirmac¢dao, mas sim atos
comunicativos relacionados com a brincadeira que estavam a desenvolver
(vd. Anexo 15). A auxiliar de educagdo refere também que a Maria “consegue
impor, consegue levar a cabo (...), € uma crianca que se nota em grupo; (...) ”
(vd. Anexo 18).

Depois de analisados os dois momentos isoladamente refere-se que a
variacdo mais significativa se relaciona com o tipo de atos comunicativos a
gue a Maria recorre e este elemento é evidente na Figura 2, em que ha uma

diferenga e aumento expressivo dos atos comunicativos analisados.
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Figura 2. Atos comunicativos com variacdo mais expressiva a longo da

intervencao

No momento pré intervencdo a Maria respondia ao discurso e solicitacdo
dos pares, e em duas situacGes pediu a sua atencdo, recorrendo a
comunica¢do ndo verbal e as alternancias entre turnos nao se verificaram.
Apds a implementacdo do programa, as respostas da Maria diminuem de
forma expressiva e aumentam de forma indicativa as tomadas de iniciativa
verbal e alternancia entre turnos. E ainda de destacar o tom mais forte com
gue a Maria interage com os pares. De acordo com a educadora, “neste
momento ja é preciso manda-la falar baixo ou dizer-lhe que nao se fala
assim para os colegas” (vd. Anexo 15). A auxiliar sublinha também esta ideia
guando refere: “ouvimos a voz dela, o que ndo acontecia” (vd. Anexo 18).
Revela maior persisténcia nas tarefas e alcance dos materiais com que quer
brincar e o esboco de um maior numero de sorrisos. Deste modo, poder-se-3
referir que a Maria vé as suas oportunidades de participacdo e interacao
aumentadas, refletindo-se num maior nimero de atos comunicativos por
iniciativa.

Segundo a educadora, na entrevista realizada no momento pds-teste, a

Maria foi capaz de “dar ideias para a brincadeira e distribui personagens (...
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discute que ndo quer ser aquela personagem e argumenta qual é que quer
ser”, aumentou o tom de voz, sendo “é rara a situagdo em que esta a brincar
sozinha”, alidas quando acontece dirige-se ao adulto, referindo que esta
sozinha na drea de jogo e gostaria de mudar. Estd mais confiante e
auténoma na resolucdo de conflitos, ndo procurando o adulto com tanta
frequéncia. Verificou-se também que a Maria continua a ter o seu grupo de
amigos de preferéncia, contudo, estdo presentes mais dois elementos do
género masculino” (vd. Anexo 15). A auxiliar acrescenta ainda referindo:
desenvolve brincadeiras diferentes das anteriores preferéncias; insiste e

persiste nas coisas que quer realizar. (Anexo 18).

4.3. REFLEXAO CONJUNTA COM O EDUCADOR E EVOLUCAO
DOS SEUS COMPORTAMENTOS

Durante as primeiras quatro semanas de intervenc¢ado, o educador esteve
sempre presente nas sessdes de brincadeira. O objetivo da sua presenca foi
o de modelar comportamentos e a linguagem das criangas. Os seus
comportamentos foram evoluindo ao longo da intervencdo, de forma
significativa. O educador comecou por evidenciar algumas dificuldades ao
nivel da espontaneidade inerente ao ato de brincar, referindo no momento
de reflexao acerca da primeira sessao: “parece que nao sei brincar, comecei
logo a falar sobre os tamanhos e a introduzir novos conceitos” (vd. Anexo
16, semana 1). Na realidade, o educador acabou por desenvolver uma
atividade mais diretiva, na medida em que orientou o jogo, a partir do
levantamento de questdes fechadas, como sdo exemplo “Isto é o qué
Maria”; “E uma?”; “E para?”; “Nés vimos o qué?” (vd. Anexo 17, semana 1),
e centrando a atividade nos materiais que estavam a ser manipulados na
area das construcdes. As criangas mantiveram-se sentadas em posicao de

conhecimento comum “a chinés”, dirigindo o discurso, somente ao
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educador. A par disto, as iniciativas das criangcas foram, em algumas
situacdes, ignoradas: “ndo é sobre isso que estamos a falar” (vd. Anexo 17,
semana 1). As dimensdes, repeticdo do discurso (“cavalo”, “castelo”) e
complexificagdo da linguagem (“invasao do castelo”), (vd. Anexo 17, semana
1) ocorreram um maior numero de vezes, parecendo ser uma pratica
comum e frequente da educadora. Perante a dificuldade que manifestou na
sua interacdo, consideramos importante, em conjunto com o educador,
investir nesta capacidade, definindo como pontos a melhorar e investir:
intervir de forma espontanea, nao direcionando o jogo das criangas; realizar
as propostas delineadas na planificagdo e manter uma postura menos ativa;
descrever as suas acoes e das criancas; repetir e estender o seu discurso;
colocar questdes abertas e manter uma conversa frequente no estilo dar e
receber (vd. Anexo 16, semana 1).

Na sessao seguinte observada, houve um aumento de interagdes entre as
criangas, influenciado pelo aumento dos momentos em que ocorreram
conversagoes frequentes, entre o educador e as criangas: “Proval Vé se é
bom!; Tens que pdr as minhocas no jardim; “O que esta a fazer?” “E uma
pulseira? “Ndo, tou a medi (estou a medir)”; “Posso medir o teu
pulso?”;”dim (sim)”. “Medi um, dois, trés, quatro, cinco centimetros” (vd.
Anexo 17, semana 2). A par disto, a educadora foi capaz de levantar um
maior nimero de questdes abertas (“o que aconteceu?”, “para que serve?”)
e respeitar as iniciativas das criancas, respondendo de forma positiva as suas
intervencdes. Uma das questdes formuladas pelo educador, foi imitada pelas
criancas ao longo do jogo, observando-se uma situacdo de modelagem “das-
me um bocadinho de pasta, por favor?” (vd. Anexo 17, semana 2). Ocorreu
também um aumento das situacdes em que se verificou repeticao, extensao
e complexificacdo do discurso, por parte do educador, nomeadamente no
caso da Maria, articulando corretamente os fonemas: “E a fia” (Maria); A
filha (Ed.); Isto esmaga (Maria); Isso esmaga e estica (Ed.); fata a asa (Maria);
faltam as asas (ed.); é o pico (Maria); chama-se ferrdo (Ed.) (vd. Anexo 17,

semana 2).
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Por fim, refere-se que o educador descreveu a sua acdo, enquanto
construia o inseto, referindo os passos que estava a desenvolver. Este foi um
elemento também imitado pelas criangas, ou seja, na construcdo dos seus
animais descreveram a agdo, havendo assim mais uma situagao de
modelagem da linguagem, por parte do adulto. Aquando da reflexdo com a
educadora, foi identificada como principal dificuldade, ndo ter sido capaz de
ser espontanea e natural, ao longo do jogo: “as dificuldades anteriores,
estavam presentes no sentido de supera-las, para que ndo houvesse os
mesmos comportamentos, mais diretivos e orientadores, da sessdao
anterior” (vd. Anexo 16, semana 2). Foram levantados novos pontos a
melhorar e investir: diminuir o nimero de questdes; dar tempo de resposta
e ser menos ativa no jogo espontaneo das criancas.

Ao longo da intervencdo, as mudancas na postura e comportamentos do
educador foram sendo cada vez mais expressivas. Na terceira semana, na
sessdo observada, assistiu-se a uma mudanca de atitude, por parte do
educador, o que influenciou a interagdo entre as criancas. Pela primeira vez,
esteve envolvido no jogo, ou seja, dedicou-se na tarefa que estava a
desenvolver (desenho de uma arvore no cartaz). Respeitou as escolhas que
as criancas fizeram, quer dos elementos a construir e desenhar, quer os
materiais que cada uma selecionava (vd. Anexo 16, semana 3). Verificou-se
reflexdo na a¢do, quando parava o discurso, demonstrando que iria realizar
uma sugestdo ou orientar o trabalho das criangas, de forma mais diretiva.
Ainda assim, este foi um dos elementos que a educadora referiu como uma
das dificuldades sentidas, ou seja, o facto de estar em reflexdo constante
sobre o seu papel e objetivos, comprometia a sua espontaneidade (vd.
Anexo 16, semana 3). Continuamos a elencar como pontos fortes a
repeticdao, extensdao e complexificacdao do discurso. Nesta sessao o educador
continuou a formular um elevado nimero de questdes, sendo o elemento
qgue, em reflexao, concluimos que poderia ser melhorado, ainda que tivesse
sido referido que ja foi capaz de formular um maior niumero de questdes

abertas: explica-me o que vais fazer?; “serd uma boa ideia”?; “o que vais
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fazer, entdo?”; “como vais fazer a relva?”; “qual era a caracteristica desse
inseto?” (vd. Anexo 17, semana 3).

Na ultima sessdao em que a educadora esteve presente de forma ativa nas
brincadeiras das criangas, verificou-se que foi capaz de progredir em termos
da sua espontaneidade, incluindo o jogo da criancas e criando a sua prépria
brincadeira. Pela primeira vez houve uma real interacdo entre criangas e
educadora. Foi observado que durante trés minutos, as criangas
comandaram a brincadeira e a educadora respondeu de forma espontanea
(vd. Anexo 16, semana 4). Ao longo das sessdes com o educador, ndao
conseguimos intervir de forma significativa na diminuicdo do numero de
guestdes formuladas (vd. anexo 17, semana 4).

O educador foi capaz de evoluir ao longo das sessoes, sublinhando-se a
maior espontaneidade e naturalidade com que se envolveu nos jogos e
compreendeu a importancia de estar presente nas areas de jogo e
desenvolver jogo espontaneo com as crian¢as do grupo e este referiu no
final da intervencdo que considerava como principais competéncias do
educador, enquanto mais um elemento orientador e modelador do jogo,
“saber brincar, ndo transformar um jogo, numa atividade dirigida, ndo estar
sempre a questionar”; “como educadores nem sempre damos o devido valor
a0 jogo, ndao percebemos a riqueza, o que aprendem na interacdo entre
eles” (vd. Anexo 15). Neste momento o educador sentia-se mais confiante e
espontaneo nas suas interagcdes com as criangas “até nas nossas
dramatizacdes (...) as criancas agora pedem-nos para ir brincar” (vd. Anexo
15).

O educador foi capaz de ao longo das sessdes repetir e estender o
discurso das criangas, com enfoque na Maria, convidando-os a repetir as
palavras articulando-as de forma correta. Um outro ponto forte do educador
prendeu-se com a complexificagdo do discurso das criangas, elemento
promotor do aumento de vocabuldrio. Ao mesmo tempo, foi capaz de

respeitar o tempo das criancas e, em alguns casos, ajuda-las a esperar pelas
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respostas. Observaram-se situacdes em que as criancgas imitaram o discurso
do adulto, demonstrando a eficdcia do seu papel.

O educador e a Maria mantinham uma proximidade e vinculo muito forte
gue acabava por criar barreiras a interacdo entre pares, dado que a crianga
acabava por procurar o adulto de forma sistematica para a obtencdo de
afeto, de refor¢co, ou mesmo solicitando o seu auxilio para a comunicacao.
Nos momentos de jogo, o educador compreendeu as capacidades da Maria
em interagir com os pares e as suas reais limitacdes nestes momentos,
entendendo assim a importancia de a apoiar no estabelecimento de

interagOes positivas entre pares.

5.DISCUSSAO

No presente estudo tivemos como objetivo compreender como o jogo
espontaneo entre pares, pode promover e aumentar as oportunidades de
comunicacao, bem como a influéncia que o educador pode ter nestes
momentos, enquanto facilitador e modelador da linguagem. Assim, e
partindo dos dados recolhidos ao longo do programa de intervencdo,
teremos como foco nesta discussdo, refletir se esta poderd ser uma
estratégia a utilizar com criangas pequenas na valéncia do pré-escolar e de
gue forma o adulto pode apoiar e gerir estes momentos. Nestes programas,
o desenvolvimento é encarado como um processo global, em que o sujeito
influencia e é influenciado pelo ambiente em que estd incluido. Deste modo,
a linguagem podera ser uma dimensado potenciada pelas interacdes que as
criancas estabelecem nos diferentes contextos.

Como ja descrito, a educadora foi envolvida, com o objetivo de aumentar
as oportunidades de interacdo entre pares e modelar a sua linguagem.

Constatou-se que a sua presenca se revelou um facilitador, uma vez que, ao
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longo das sessOes de intervencdo, registaram-se altera¢des nas interacdes
por parte da Maria, para com os seus pares. Como é referido na literatura,
procuramos partir das interagGes espontaneas que surgem entre os pares,
enriquecendo-as e aumentando a sua frequéncia (Landa, 2007). Ao longo
das sessGes, a mediacdo e modelagem do adulto, surgiu como um
facilitador. Como é apontado na literatura, a presenca do adulto, confere a
crianca maior confianca e aumenta a sua autoestima, apoia na resolucdo de
conflitos, para que de forma gradual vd aumentando a frequéncia de
tomadas de iniciativa, a partir da influéncia que tem nas intera¢des que vao
surgindo (Pinto & Maciel, 2011). O trabalho que foi desenvolvido ao longo
das sessOes pelo educador, durante a fase A, é consistente com que o que é
referido na literatura, uma vez que o educador surgia como um facilitador,
dando o suporte ao longo destas interacdes. O adulto comecou por intervir
de forma muito presente, modelando os comportamentos e agdes das
criancas e, ao longo do tempo, a sua presenca fisica vai sendo diminuida,
uma vez que a crianga ja é capaz de realizar esta tarefa de forma auténoma
e independente, surgindo agora como mediador (Batchelor & Salathiel,
2006). Os dados da intervencdo revelam isto mesmo, na medida em que
mostram um aumento das tomadas de iniciativa no discurso por parte da
Maria, bem como o aumento de alternancias entre turnos, demonstrando o
aumento da sua confianca e independéncia nestes momentos de jogo.

A analise dos dados recolhidos nas primeiras sessdes de jogo
evidenciaram uma relagdao muito préxima entre a Maria e a educadora. A
intervencdo permitiu que a educadora compreendesse que a crianca
necessitava de conquistar estratégias e ferramentas que permitissem a
interacdo com todos os pares do grupo e sem necessitar do reforgo do
adulto ou da sua proximidade, ja que a Maria mostrava dependéncia do
adulto, querendo estar sempre préxima do mesmo e obter a sua atencao.
Este facto influenciava a interacdo da criangca com os pares. Na entrevista a
auxiliar refere que inicialmente a Maria necessitava do reforco do adulto

para brincar com os seus pares. Verificou-se a importancia de intervir nesta
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situacdo, dado a literatura demonstrar que quando o suporte dos adultos se
mostra excessivo, ndo sao criadas oportunidades desafiantes e promotoras
de desenvolvimento, levando, em alguns casos, a dependéncia da crianga
pelo adulto (Conti-Ramsden & Dykins, 1991; Nettelbladt et al., 2001;, citado
por Bruce & Hansson 2011). Varios estudos tém demonstrado que as
criangas com comprometimentos ao nivel da linguagem evidenciam
preferéncias em interagir com os adultos, uma vez que lhes providenciam
um suporte sistematico, nos momentos de interacdo. Contudo, esta
sistematicidade tem influéncias negativas ao longo do desenvolvimento da
crianca, como acima foi referido, pela dependéncia que pode provocar e
pela diminuicdo de oportunidades de interacdo com os pares (Bruce &
Hansson, 2011; Rice et al., 1991).

Os atos comunicativos da Maria no decorrer da fase A, nomeadamente
nas primeiras trés sessGes de jogo observadas, indicaram um numero
elevado de respostas curtas e as iniciativas verbais, surgiam por sugestdo e
orientacdo do adulto. As observagdes realizadas nas primeiras sessoes
permitiram compreender que as interacdes da Maria ndo eram espontaneas
e naturais, caracteristicas de criancas pequenas. Diferentes estudos
demonstram que as limitacdes ao nivel da linguagem, dificuldades em iniciar
ou manter uma conversagao, levam a que, em alguns casos, o discurso ndo
seja inteligivel, o que se revela uma barreira a interagcdo com o outro
(Duchan, 1989, citado por Hadley & Rice, 1991). Nestes casos, as
experiéncias negativas de comunicacdo, levam a que a crianca se iniba de
fazé-lo ou, por outro lado, os pares perdem o interesse em envolver-se em
interacbes com estas criancas (Hadley & Rice, 1991).

A Maria foi capaz de alargar o ciclo de amizades, tendo acrescentado um
elemento do sexo masculino ao seu grupo e foi capaz de brincar com todas
as criancas da sala. Inicialmente, nas primeiras sessdes de jogo, procuramos
incluir, na brincadeira, uma das criangcas com quem tem maior proximidade
e cumplicidade, respeitando as suas preferéncias, e partindo do principio,

qgue a escolha dos pares para a intervengdo com criancas com incapacidade,
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pode ter uma influéncia positiva nos resultados obtidos, como refere
Guralnick, et al.,, (2007). Acrescenta-se ainda que, na fase B, os dados
revelam um aumento significativo das iniciativas verbais da Maria para com
os pares, bem como a presengca de momentos de alternancia de turnos,
sendo este um aumento expressivo. No estudo desenvolvido por Guralnick,
et al., (2007), pelo periodo de dois anos, verificou-se que as intervengées
entre pares proximos nos momentos de jogo espontaneo, promoveram
progressos ao nivel de intera¢Ges mais positivas; aumento do numero de
conversagdes; maior nimero de respostas dadas pelos pares e aumento de
responsividade por parte da crianga com incapacidade e diminui¢dao de
realizacdo de jogo solitario. Na intervencdo realizada foram registados
aumentos, nomeadamente ao nivel das conversacdes, da alternancia entre
turnos.

A avaliacdo realizada a Maria, bem como o registo das observacgdes,
permitiu compreender e investir em algumas situacdes, sublinhando-se
nesta discussdao o aumento dos atos comunicativos para com os pares do
sexo feminino, bem como o aumento do tom de voz, quando estabelecidas
interacbes com os mesmos. Os dados recolhidos nas primeiras sessoes de
jogo indicavam que, dirigia o discurso a criancas do género masculino,
guando sugerido pelo educador e num tom de voz mais fraco, do que a
criancas do sexo feminino e criangas do seu circulo de amizade. Segundo
Hadley e Rice (1991), é fundamental compreender e avaliar o tipo de
interagdes que as criangas estabelecem com o0s seus pares, ou seja, se
respondem no seu turno, dando a vez ao outro, estdo focados no seu par,
mas nao respondem ou ignoram o outro.

Ao longo da interven¢dao com a Maria, sobretudo no decorrer da fase B,
nas ultimas sessdes de observacao, houve um aumento no nimero de
negacodes aos pares e verbalizacdo de sentimentos. Também na entrevista
realizada a educadora e auxiliar de educacdo foi referido que era necessario
pedir a crianca que moderasse o tom de voz; acrescentam também que

comecou a verbalizar as suas vontades e interesses, referindo, por exemplo,
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ndo querer realizar uma determinada brincadeira, explicando porqué. Desta
forma, o aumento das oportunidades de participagdao da Maria, permitem-
Ihe, de acordo com, Hadley e Rice (1991), compreender, que a partir da
linguagem, da comunicagdo, podem alcangar os seus objetivos, enquanto
seres sociais. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento desta habilidade, leva a
criacdo de novas possibilidades para a aprendizagem da linguagem.

Nas sessdoes de jogo, a Maria, teve a oportunidade de interagir com
diferentes pares e comunicar com os mesmos. Este facto contribuiu para
que, no final do programa, fosse capaz de se manter préxima dos seus pares,
a desenvolver jogo cooperativo, e durante periodos de dez minutos, manter-
se envolvida em trocas conversacionais. Segundo Nelson (1989), citado por
Hadley e Rice, (1991) a variedade de estilos de comunicacdo, a partir da
interacdo com diferentes sujeitos, é também uma mais valia para o
desenvolvimento da linguagem e proximidade com cada uma das criangas
individualmente.

J4 MacDonald (1985), igualmente citado por Hadley & Rice (1991), refere
gue a comunicacdo no estilo dar e receber, ocupar o seu turno de
conversacdo e dar o turno ao outro, possibilita a crianca a aquisicdo de um
maior nimero de léxico, bem como a compreensido dos estilos e formatos
de comunicagdo. Num estudo realizado por Fey's (1986) as criangas com
restricdes ao nivel da linguagem foram classificadas de acordo duas
dimensdes distintas: responsividade e assertividade, referidas como
elementos de destaque nas competéncias comunicacionais. Ao longo da
intervencado codificou os tipos de resposta, de pedidos, de assertividade e
capacidade de iniciar e manter o tdpico de conversacdo. Neste trabalho
presumiram que um aumento da capacidade de iniciar conversacdes,
aumenta, proporcionalmente, a assertividade do discurso. Estes mesmos
autores referem que as intervengdes precoces com criangas com limitacdes
ao nivel da linguagem devem ter oportunidades sistematicas e de qualidade
para interagir com os seus pares com desenvolvimento tipico, nos

momentos espontaneos do seu quotidiano (Rice, Sell & Hadley, 1991).

50



Ao longo do programa de intervengao, o contexto em que a Maria estava
incluida, foi sofrendo modificagdes. Nos momento de jogo, a Maria teve a
oportunidade de alargar as suas interagdes para com todos os pares do
grupo, nao brincando sempre com as criangas com quem estabelece uma
relacdo mais proxima; diminuiu a proximidade com o adulto; brincou em
diferentes espacos da sala e com diferentes materiais com que se
identificava. De acordo com a literatura, o conhecimento das reais
capacidades, caracteristicas e interesses da crianca, devem promover a
mudanca no contexto educativo e, deste modo, promover uma participacao
mais efetiva e o estabelecimento de interagcdes com os pares (Guralnick,
1999).

Os programas de intervencdo, que envolvem pares, em situacbes de
interagcdo espontanea e natural, sdo analisados na literatura como uma
mais-valia no desenvolvimento da linguagem oral. De acordo com Lampreia
(2007), as criangas com PEA, tém no jogo a oportunidade de conhecer e
compreender as diferentes funcbes da linguagem e, a partir da imitagao,
aprendé-las e utilizd-las. Outros autores defendem que as intervencdes
precoces, nas interacdes com pares com limita¢des ao nivel da linguagem e
pares com desenvolvimento tipico, sdo um facilitador ndo sé ao
desenvolvimento da linguagem, previnem o isolamento dessas criangas e
apoiam-nos no desenvolvimento de competéncias, como a resolu¢do de
problemas (Bruce, Netterlbalt & Hansson, 2012; Coolhan, K., Fantuzzo, J.,
Mendez, J. & McDermott, P., 2000; Tay-Lim, J. & Gan, L., 2013). O educador
tem um papel preponderante enquanto facilitador das interagdes entre as
criancas, observando e implementando as mudangas que potenciem a
participacdo de todas as criangas, respeitando as suas caracteristicas e
interesses (Spilt, J.L., Koomen, H. M. Y. & Harrison, L. J.,, 2015; Stantom-
Chapman & Hadden, 2011)
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CONCLUSAO

O estudo revelou que a interagao entre pares, nos momentos de jogo
espontaneo, aumentou as oportunidades de comunicacdo da Maria, ja que
se revelou um aumento da sua frequéncia, nomeadamente das iniciativas e
alternancia entre turnos. A Maria foi capaz de interagir com maior confianga
com pares do género masculino e comunicar de forma positiva com todas as
criangas do grupo. A presenc¢a do educador revelou-se como um facilitador,
na mediacdo dos momentos de jogo e no aumento da confianca da Maria
em comunicar com todas as criancas e ser capaz de iniciar e manter o
discurso, mantendo-se envolvida nas brincadeiras. Terminado o programa
de intervenc¢do, ndo fomos capazes de analisar se as criangas foram capazes
de modelar a linguagem da Maria, imitando e modelando o comportamento
da educadora, sendo esta uma limitacdo do estudo. Houve registos de
situacGes em que as criancas imitaram o discurso do adulto, contudo nao foi
possivel observar de forma sistematica. A par desta limitacdo, refere-se
ainda que teria sido uma mais valia para o programa de intervencdo ter
incluido a auxiliar de educacdao, desde o inicio do programa. Em
investigacOes futuras seria de todo o interesse analisar e compreender as
experiéncias e perce¢des das criancas face ao jogo e brincadeiras,

envolvendo-as nos momentos de planificacdo.
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ANEXOS



ANEXO0 1
GRELHA DE OBSERVACAO — INTERACOES
COMUNICACIONAIS NOS MOMENTOS DE JOGO
ESPONTANEO (MARIA E PARES)

(Gaspar, A. C; Serrano, & Ana M. S. P. H., 2011)

(Goldstein, H., English, K., Shafer, K., & Kaczmarek, L., 1997)

(McEvoy, M.A., Nordquist, V.M., Twardosz, S., Heckaman, K.A., Wehby,
J.H.,, & Denny, R.K., 1988)



Grelha de Observagdo — Atos comunicativos nos momentos de jogo espontaneo (Maria e Pares)

Data Area de Jogo Criangas
Atos Comunicativos Numero de atos comunicativos (3 minutos de observacgdo)
Maria Pares Observacoes

1. Pede atencdo/ Faz contacto
ocular/Toque

2. Pede ajuda / solicita
Informagao

3. Segue instrugdes

4.Resposta verbal

5. Resposta nao verbal

6. Toma iniciativa verbal

7. Toma iniciativa nao verbal

8. Faz questoes




9. Faz comentarios

10. Faz alternancia entre turnos

11. Recusa/negacdo verbal

12. Recusa/ negacdo nao verbal

13. Cumprimenta/Agradece

Outros comportamentos
comunicativos

Tipo de jogo (solitario, paralelo,
cooperativo)

1.Pede de Atencdo / Faz contacto ocular / Toque — Por pedidos de atencdo, entendem-se todos os comportamentos
verbais e ndo verbais, a que a crianca recorre para obter atencdo dos pares de conversacdo (contacto ocular; mdtua
atencdo no material, brinquedo de jogo, pessoa ou atividade, acdo; referir o nome do (s) par(es); tocar no(s) par(es);
acenar ou adultos;

2.Pedidos de Ajuda / Solicita Informagdo — Entendem-se todos os comportamentos verbais. Inclui pedidos de
informacdo, acdo, pedir permissao ou pedido de clarificacdo de uma atividade ou expressao; pedir novas informacdes ou

confirmar as ja existentes (queres a boneca? é vermelho, ndo é?; pedir o material a crianca ou adulto);



3.Segue instrucdes — Entende-se por todas as acGes ou comportamentos verbais ou n3o verbais que surgem em
resposta as instrucées dadas pelo adulto ou pelos pares ( vai ao armario, escolhe uma roupa e veste a boneca);

”n

4.Resposta Verbal — Entende-se todos os comportamentos verbais, em resposta a um par ou adulto; (e.g. “ Sim”;
N3o”; “é uma bolacha”);

5.Resposta Nao Verbal - Entende-se todos os comportamentos nao verbais, em resposta a um par ou adulto; (e.g.
Acenar; Aceitar algo dado);

6.Toma iniciativa Verbal — Entendem-se por comportamentos verbais, com o intuito de iniciar uma comunicacdo com

”, u ”, u

um par ou adulto; (e.g. “olha”; “vamos”; “Quero”);

7.Toma Iniciativa Nao Verbal - Entendem-se por comportamentos ndo verbais, com o intuito de iniciar uma
comunica¢do com um par ou adulto; (e.g. dar algo; tocar);

8.Faz questdes - Entendem-se por comportamentos verbais, com o intuito de interpelar um par ou adulto; (e.g.
“queres”; “gostas”; “vamos”);

9.Comentarios — Entende-se por todos os comportamentos verbais e ndo verbais que ndo se caracterizando por uma
resposta especifica aos pares ou adulto (descricoes de situacdes passadas ou que estdo a ocorrer; explicacGes; regras;
tecer consideracgGes sobre o adulto, pares ou atividade);

10.Faz alternancia entre turnos: Entendem-se por comportamentos verbais e ndo verbais, que surgem apds a
resposta, volta a iniciar e a responder;

11.Recusa/Negacdo Verbal - Entendem-se por comportamentos verbais, com o intuito de recusar uma

comunicacdo/comportamento de um par ou adulto; (e.g. “N3o”);



12.Recusa/Negacdo N3do Verbal - Entendem-se por comportamentos ndo verbais, com o intuito de recusar uma
comunica¢do/comportamento de um par ou adulto; (e.g. Acenar; Afastar);

Outros comportamentos comunicativos - e.g. cantar, pseudopalavras; sons apropriados a atividade;



ANEXO 2
GRELHA DE OBSERVACAO MODELAGEM DA
LINGUAGEM PELO EDUCADOR NOS
MOMENTOS DE JOGO

(Cadima, Leal, & Cancela, 2011; Pianta, La Paro & Hamre, 2008)



Data:
Atividade:

Indicadores de modelagem

da linguagem pelo adulto

Dados Recolhidos /Observacées

Conversagao frequente

IniciacOes verbais da crianga

Perguntas abertas ou fechadas

Repeticdo e extensao

Conversacao individual e paralela ou

descricdo de agoes

Complexificagao da linguagem




ANEXO 3
REFLEXAO CONJUNTA POS ATIVIDADE



Reflexdao conjunta Pés Atividade

Sessao:
Data:

Elementos registados que carecem de reflexao

Pontos fortes:

Situagdes que poderiam ser valorizadas:

Participacdao do educador:

Dificuldades sentidas pelo educador:

Comportamentos em que deveremos investir nas proximas
atividades futuras:

Alteragdes na intervengao:




ANEXO 4
DIARIO DE OBSERVACOES



Diario de Observagées

Sessao:

Data:

Sessao:

Data:

Sessao:

Data:

Sessao:

Data:

Sessao:

Data:

Sessao:

Data:

Sessao:

Data:

Sessao:

Data:

Sessao:

Data:

Sessao:

Data:




ANEXO 5
ENTREVISTA EDUCADORA DO GRUPO
(PRE-TESTE)



A presente entrevista ira ser realizada no ambito de um estudo com
criangas em idade pré-escolar, centrado na relagdo entre pares e as
oportunidades de interacdao e comunicagao.

Pretende-se com este instrumento recolher informacgdes relativas as
criancas alvo deste projeto de intervencao.

Os dados serdo recolhidos a partir de gravacao audio, para posterior
tratamento dos mesmos. Refere-se que este registo sera guardado pela
investigadora e a sua consulta é reservada a equipa de investigacdo:
investigadora e orientadora do projeto. O nome do entrevistado
considera-se confidencial, pelo que o seu nome nao sera divulgado em
apresentacOes resultantes deste estudo, ou seja, serd codificado a
partir de um nome ficticio. A entrevista terd uma duracdo de cerca de

20 minutos.

1. Como avalia a linguagem oral da da crianga, nas diferentes areas
da linguagem:

1.1 Articulacdo de fonemas (quais os fonemas que ndo
articulam ou revelam dificuldade em articular e quais os
fonemas que ja articulam com facilidade);

1.2. Morfossintaxe (em relagdo a formacao de frases, numero
de constituintes, respeito a ordem SPCDCI);

1.3. Pragmatica (capacidade de iniciar o discurso, manter o

tépico...);

2. Relativamente a linguagem compreensiva, observa algum
comprometimento? E capaz de compreender aos indices Basico de

Compreensdo (Quem?, Quando?, Onde?, O Qué?)?

3. Considera que as limitagdes ao nivel da linguagem tem influéncia

na interacdo com os adultos? E na interacdo com os pares?

3.1.Se sim, porqué?

4. Nos momentos de jogo espontaneo observa a crianca a interagir
verbalmente com os seus pares?

4.1. Se sim, com a mesma frequéncia que os seus pares?




5. A crianga procura os pares por iniciativa para conversar?

6. Os pares procuram esta crianga para desenvolver o seu jogo e

iniciam conversagdes?

7. Como descreve o jogo da crianga (brinca sozinha, com os pares,

com o adulto, com que frequéncia)?

8. Nas interagdes com os pares:

8.1. Inicia o discurso?

8.2. Mantém o tépico?

8.3. Responde aos seus pares (recorrendo a linguagem verbal)?

8.4. As respostas surgem em consonancia com o tdpico da

conversagao?

9. As duas criangas alvo apreciam o desenvolvimento de atividades
relacionadas com o desenvolvimento de linguagem? Quais?
9.1. Em atividades individualizadas com o educador ou em jogo

espontaneo com os pares?

10. Quais as atividades que mais gostam de realizar?

11. Quais os interesses da crian¢a? Tem alguma area em que gosta

mais de brincar e alguma que nao goste?

12. Quem sdo os pares mais proximos destas criancas? Acha que
teriam interesse em participar no projeto (as duas criancas alvo e os

pares de quem mais gostam)?

13. Considera que o seu comportamento e mediacdo podem
promover o desenvolvimento de interagbes mais positivas e
frequentes?

14. Quais as competéncias e comportamentos fundamentais do
adulto nestes momentos de jogo? Sente alguma dificuldade a este

nivel?

15. Considera que as criancas terdo interesse em cooperar e

orientar-se ao longo das atividades?

16. Considera que serdo capazes de se corrigir e incentivar, por

exemplo, que articulem os fonemas corretamente?




17. Qual a sua perspetiva face a este projeto de intervencdo?

18. Considera que o jogo, a interagdo entre pares, pode promover

oportunidades de comunicagdo a todas as criangas? Porqué?




ANEXO 6
ENTREVISTA A EDUCADORA DO GRUPO
(PGs TESTE)



A presente entrevista ird ser realizada no ambito de um estudo com
criancas em idade pré-escolar, centrado na relagdo entre pares e as
oportunidades de interagdo e comunicagao.

Pretende-se com este instrumento recolher informagdes acerca das
percecdes do educador face ao programa de intervencao implementado.

Os dados serao recolhidos a partir de gravacao audio, para posterior
tratamento dos mesmos. Refere-se que este registo serd guardado pela
investigadora e a sua consulta é reservada a equipa de investigacao:
investigadora e orientadora do projeto. O nome do entrevistado
considera-se confidencial, pelo que o seu nome ndo serd divulgado em
apresentacdes resultantes deste estudo, ou seja, serd codificado a partir
de um nome ficticio. A entrevista terd uma duracdo de cerca de 20

minutos.

1. Como avalia, atualmente, a linguagem oral da crianga, nas diferentes

areas da linguagem:

1.1 Articulacdo de fonemas (quais os fonemas que ndo articulam ou
revelam dificuldade em articular e quais os fonemas que ja articulam com
facilidade);

1.2. Morfossintaxe (em relacdo a formacdo de frases, nimero de
constituintes, respeito a ordem SPCDCI)

1.3. Pragmatica (capacidade de iniciar o discurso, manter o tdpico...)

2. Como caracteriza a interacdo da Maria com os seus pares?

3. Considera que a Maria tem as mesmas oportunidades de interagir e

comunicar com 0s seus pares?

3.1.Se sim, porqué?

4. Nos momentos de jogo espontdneo observa a crianca a interagir
verbalmente com os seus pares?
4.1. Se sim, com a mesma frequéncia que os seus pares (0 mesmo

numero de vezes)?

5. A crianga procura os pares por iniciativa para conversar?

6. Os pares procuram esta crianca para desenvolver o seu jogo e




iniciam conversacoes?

7. Como descreve o jogo da crianga (brinca sozinha, com os pares, com

o adulto, com que frequéncia?)

8. Nas interacdes com os pares:

8.1. Inicia o discurso?

8.2. Mantém o topico?

8.3. Responde aos seus pares? (recorrendo a linguagem verbal)

8.4. As respostas surgem em consonancia com o tdpico da

conversagao?

9. A Maria continua a ter os mesmos pares de referéncia ou houve

mudanca?

10. Observa alteragdes no comportamento da Maria, nos momentos de
jogos espontaneo?

10.1. A que niveis?

10.2. Em termos de comunicacdo, houve mudangas? Como as

caracteriza®?

11. Considera que o seu comportamento e mediagdo promoveu o
desenvolvimento de interagdes mais positivas e frequentes?

12. Quais as competéncias e comportamentos fundamentais do adulto
nestes momentos de jogo?

12.1. Sentiu alguma dificuldade a este nivel?

12.2. Verifica progressos a este nivel?

13. Qual a sua perspetiva face a este projeto de intervenc¢ao?

14. Considera que o jogo, a interacao entre pares ?

15. Considera que o aumento das oportunidades de interacdo, com os

pares, promovem o desenvolvimento da linguagem? Porqué?

16. Ao longo do projeto de intervengdo, na sua opinido, houve

mudancas? Quais e a que niveis?

17. A intervencdo teve algum impacto no dia a dia e pratica

profissional? Porqué e em que situacdes e momentos?




ANEXO 7
ENTREVISTA A AUXILIAR DE EDUCACAO
(POS-TESTE)



A presente entrevista ira ser realizada no ambito de um estudo com
criancas em idade pré-escolar, centrado na relacdo entre pares e as
oportunidades de interacdo e comunicacao.

Pretende-se com este instrumento recolher informagdes acerca das
percec¢oes do educador face ao programa de intervenc¢ao implementado.

Os dados serdo recolhidos a partir de gravacao audio, para posterior
tratamento dos mesmos. Refere-se que este registo serd guardado pela
investigadora e a sua consulta é reservada a equipa de investigacdo:
investigadora e orientadora do projeto. O nome do entrevistado considera-
se confidencial, pelo que o seu nome nao sera divulgado em apresentagdes
resultantes deste estudo, ou seja, sera codificado a partir de um nome

ficticio. A entrevista terd uma duragdo de cerca de 20 minutos.

1. Em que momento se sentiu mais envolvida nesta programa de

intervengao? E Porqué?

Este programa promoveu alguma mudanc¢a na sua agao?

Consegue descrever algumas situagdes reveladoras de mudanga?

Verifica diferencas ao nivel da interacao da Maria com os pares?

AN Eal ol

Como caracteriza a relacdo da Maria com os pares do género

masculino?

6. Sente que, atualmente, a Maria tem as mesmas oportunidades de

comunicagao que os seus pares?

7. Considera importante o envolvimento das criangas nas brincadeiras

dos adultos?

8. Na sua opinido quais sdo os comportamentos fundamentais do

adulto nos momentos de jogo?

9. Qual a sua percecdo face a este projeto de intervenc¢do?




ANEXO 8
CONSENTIMENTO INFORMADO INSTITUICAO



ES E POLITECNICO
DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACI"AO

Formulario de Consentimento Informado

Eu, Maria Jodo Seabra Pereira, presentemente a frequentar o Mestrado em
Educagao Especial: Multideficiéncia e Problemas de Cognicao, na Escola
Superior de Educagdo, do Instituto Politécnico do Porto, orientada pela
Doutora Joana Cadima, pretendo, em conjunto com a orientadora,
desenvolver um estudo com criangas em idade pré-escolar, centrado na
relacdo entre pares e o desenvolvimento da linguagem oral. Neste ambito
gostariamos de realizar um Projeto de Intervencdao em que o jogo entre pares,
mediado pelo educador, é usado para apoiar o desenvolvimento da
linguagem. Para tal, solicitamos a vossa autorizagdao para a realizacao deste
estudo no Vosso Estabelecimento do Ensino, LIS - Colégio Novo da Maia, em
parceria com a Educadora Claudia Sousa, no grupo de criangas, do qual é
Educadora Titular, grupo 4B. O projeto terd a duracdo de aproximadamente
trés meses (a ser implementado no més de janeiro e terminar do final do més
de margo).

No momento de avaliacdo inicial realizaremos uma observagdao centrada
nos formatos de organizagao do grupo nos diferentes momentos da manha:
grande grupo, pequeno grupo, jogo espontaneo e atividades individualizadas,
assim como o grau de envolvimento das criangas nas atividades e jogos que
desenvolvem. As criancas e a educadora ndo vao fazer nada fora das suas
atividades normais de sala. Realizaremos também uma avaliacdo da
linguagem as duas criancas alvo, com a duragdao de cerca 30 minutos,
recorrendo a diferentes instrumentos e apds a obtencao da autoriza¢gdao dos
pais. Pediremos a colaboracao do terapeuta da fala para a realizacdao uma
entrevista semi-estruturada.

Implementado o Projeto, serdo desenvolvidas diferentes atividades pela
educadora do grupo e a investigadora terd um papel indireto, sendo que ird
recolher os dados a partir de observacdes e registos audio e fotograficos, bem

como a partir de producgdes efetuadas pelas criangas.



Serdo realizadas reunides periddicas entre a educadora e a investigadora,
quer para a planificacdo das atividades, quer para a reflexdo em torno do
desenvolvimento das mesmas.

Os registos serdo guardados pela investigadora e a sua consulta é
reservada a equipa de investigacdo: investigadora e orientadora do projeto.
Os participantes neste estudo ndo serdo identificados em qualquer relatério
ou publicacdo. A sua privacidade serd protegida através da utilizacdo de
codigos ndo identificaveis

Finalmente, gostariamos de informar que a qualquer altura pode desistir

da participacao no Projeto de Intervencao.

Eu,

, Diretora o Estabelecimento de Ensino, declaro que li e compreendi a
informacdo acima descrita e voluntariamente autorizo a colaboradora, Maria
Jodo Seabra Pereira a realizar o estudo no LIS - Colégio Novo da Maia.

Recebi e assinei este formulario por concordar com as condicdes deste

projeto.

Assinatura da Diregao

Data

Assinatura da investigadora




ANEXO 9
CONSENTIMENTO INFORMADO ENCARREGADO DE
EDUCACAO



ESE POLITECNICO
DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
Formulario de Consentimento Informado

Eu, Maria Jodo Seabra Pereira, presentemente a frequentar o Mestrado em
Educagao Especial: Multideficiéncia e Problemas de Cognicdo, na Escola
Superior de Educac¢do, do Instituto Politécnico do Porto, orientada pela
Doutora Joana Cadima, pretendo, em conjunto com a orientadora,
desenvolver um estudo com criancas em idade pré-escolar, centrado na
relacdo entre pares e o desenvolvimento da linguagem oral. Neste ambito
gostariamos de realizar um Projeto de Intervencdo em que o jogo entre pares,
mediado pelo educador, é usado para apoiar o desenvolvimento da
linguagem. Para tal, solicitamos a vossa autoriza¢ao na participagdao do vosso
educando ao longo deste projeto que terd a duracdo de aproximadamente
trés meses (a ser implementado no més de janeiro e terminar do final do més
de abril).

No momento de avaliacdo inicial e aguando do término do projeto serd
aplicado um instrumento de avaliacdo de linguagem a criang¢a, com a duragao
de cerca 30 minutos, efetuada num contexto que lhe é familiar. A participacao
da crianga serda sempre voluntaria, sendo-lhe perguntado se quer ou ndo
realizar os jogos. A investigadora fard o registo escrito das respostas dadas,
ndo havendo a recolha de qualquer outro tipo de informacdo pessoal.

Implementado o Projeto, serdo desenvolvidas diferentes atividades pela
educadora da crianga. A investigadora tera um papel passivo e ird recolher os
dados a partir de observacgdes, registos audio e fotograficos, bem como de
producdes efetuadas pelas criangas.

Os registos serdo guardados pela investigadora e a sua consulta é

reservada a equipa de investigacdo: investigadora e orientadora do projeto. O



nome da crianca é considerado confidencial, pelo que ndo serd divulgado em
apresentacoes resultantes deste estudo. Serd utilizado um nome ficticio.
Finalmente, gostariamos de informar que a qualquer altura podem desistir

da participacao no Projeto de Intervencgao.

Eu,

, declaro que li e compreendi a informagdo acima descrita e
voluntariamente autorizo que o meu educando participe neste estudo.
Compreendo também que os registos sao confidenciais.

Recebi e assinei este consentimento informado por concordar com as

condicGes deste projeto.

Nome da Crianga

Assinatura do Encarregado de Educacao Data

Assinatura do Investigador




ANEXO0 10
OBTENCAO DO ACORDO INTER-OBSERVADORES



Acordo interobservadores
Atos comunicativos da Maria e pares

DATA:
13-01/9:30-9:48

Investigad.

Educadora

Investigadora

Educadora

Area da casa
(Castelo); 4 criangas
(Maria+2M+1F);

Maria

Maria

PARES

PARES

Freq

Freq

Freq

Freq

1. Pede atengdo/ Faz
contacto
ocular/Toque

2. Pede ajuda /
solicita Informacao

3. Segue instrugdes

4. Resposta verbal

10

12

5. Resposta nao
verbal

6. Toma iniciativa
verbal

11

11

7. Toma iniciativa ndao
verbal

8. Faz questoes

o

=

9. Faz comentarios

10. Faz alternancia
entre turnos

11. Recusa/negacao
verbal

12. Recusa/ negagdo
nao verbal

13.
Cumprimenta/Agrade
ce

Outros
comportamentos
comunicativos




ANEXO 11
ENTREVISTA A EDUCADORA DO GRUPO (ANALISE DOS
DADOS)



Desenvolvimento da linguagem da Maria

De acordo com a educadora, a Maria revela dificuldade na articulacdo de
varios fonemas, no entanto, verifica-se uma evolucdo progressiva. Nao
articula os fonema /g/ e, em algumas palavras, o /m/, bem como os digrafos
Ih e ch. Realiza sessGes de terapia com um técnico de reabilitacdo da
linguagem, com enfoque nesta area, com quem tem havido articulagdo. A
educadora referiu ainda maior dificuldade na verbalizagao de palavas com
maior nimero de silabas.

J& em relacdo a morfo-sintaxe “comeca a construir frases
progressivamente mais complexas, ainda necessita, as vezes, da ajuda do
adulto para o fazer, para complexificar o discurso”. E agora capaz de formar
frases com seis/sete palavras e com respeito a ordem SVC. A educadora
sublinha um aumento significativo de vocabulario, ainda que nem sempre seja
percetivel.

Em relacdo a pragmatica verifica-se que a Maria é capaz de iniciar o
discurso, mas n3o com todos os interlocutores. E capaz de fazé-lo com a
educadora, por exemplo, para relatar experiéncias vividas no fim de semana.
Com adultos que nao lhe sdao familiares, ndo o faz. Em relagao aos pares, ja se
observa esta capacidade em algumas situagcdes, mas num menor numero de
vezes. Relativamente ao respeito do tépico de conversacado, verifica-se que
“tém alguma dificuldade; nota-se quando o tema nao lhe é familiar ela tenta
sempre mudar o assunto ou dizer gosto muito de ti”. Em relagdo a linguagem
compreensiva ndo se verificam comprometimentos, sendo capaz de cumprir

tarefas, com 3 instrugdes.

Impacto das limita¢Ges nas interagdes com os pares
A educadora considera que as limitacdes tém influéncia na interacdo entre

pares, nomeadamente pelo léxico reduzido e capacidade de construir frases:




“é mais lenta e eles nem sempre tém a paciéncia para que ela seja capaz de o
fazer, as vezes eles préprios dizem, anda |4, ndo lhe dao o tempo que ela
necessita e ela acaba por ficar nervosa e entdo bloqueia e (..) e entdo é
necessario que adulto intervenha nesta situacao”. Face a esta questdo, a
educadora refere que este serd um elemento em que poderemos investir ao
longo do projeto de intervencdo - “Algumas criancas ja o percebem, ja lhe
dao tempo e ja lhe ddo uma ajuda, queres dizer isto, queres dizer aquilo. Mas
ha outros que nado. Isso nota-se em grande grupo (...) eles ficam aborrecidos a
espera que ela seja capaz. Um exemplo muito pratico, quando ela é
responsavel e tem que dizer o que é o almoco eles automaticamente tentam
adivinhar, ndo lhe dando tempo de resposta.”

Em relacdo ao adulto, os comprometimentos s3o menos visiveis,
nomeadamente com o educador de quem demonstra alguma dependéncia.
Por exemplo, na comunicacdo com os docentes das dreas coadjuvadas, ja se

observa alguma resisténcia.

Interagdes nos momentos de jogo espontaneo
A educadora refere que a Maria é capaz de interagir verbalmente com os
seus pares, mas num menor numero de vezes e é procurada por outras

criangas para brincar.

Tipo de jogo

A educadora constata que brinca com os seus pares e ha um grupo de
criancas com quem prefere brincar “eu até acho que ela é o bebé delas, elas
tratam-na e andam com ela quase ao colo e ajudam-na a fazer tudo, eu vou
contigo”. Quando questionada acerca do seu comportamento face ao adulto,
referiu que o procura com muita frequéncia “alias, é visivel quando o adulto
estd na area onde estd a desenvolver o jogo espontaneo, ela tem necessidade
de tocar no adulto e ser o foco de atengao. Acho que ela sente que o adulto é

o tradutor, que a vai ajudar a fazer um jogo mais eficiente”.

Procura os pares para conversar
N3o é muito frequente procurar os pares para conversar. E capaz se for

guestionada quer pelo adulto, quer por um dos seus pares. Contudo, quando




é questionada acerca do seu fim de semana, a resposta repete-se ““ diz
sempre que foi a piscina, porque é uma coisa que faz todos os fins de semana.
Algo diferente nunca diz. Por vezes, inventa situagdes que ndao aconteceram
para interagir connosco.”

Na resposta aos pares, recorre a linguagem verbal, com o complemento da
linguagem n3o verbal. “ E muito expressiva em termos de postura corporal”.

Nas interacdes com os pares verifica-se alguma ansiedade e nervosismo,
nomeadamente nos momentos de grande grupo: “fica muito nervosa, por
exemplo, na avaliagdo semanal, diz sempre a mesma frase os meninos nao

comeram a sopa”.

Interesses e preferéncias da Maria

A Maria aprecia imenso histdrias, quer que |lhe contem, quer recontar a
partir das ilustracdes “ela poe o livro a frente da boca para se proteger. Gosta
de realizar esta atividade com o adulto ou com os pares, desde que sejam os
pares que ela escolhe”.

Aprecia a modelagem de plasticina e brincar no Castelo.

N3o gosta de brincar na area dos jogos.

Pares mais préximos

Os pares mais préximos da Maria sdo a MM, a L., R.C.. De acordo com a
educadora estas criangas irdo envolver-se no projeto de intervencao,
principalmente a MM, “tem um papel de tutoria com a crian¢a muito eficaz,
por exemplo diz que quer ser professora dos meninos que nao falam (...)
ensina-a a dizer palavras. A Maria, quando estd em interacdo com esta crianca
e ela a corrige, ndo tem qualquer problema em fazé-lo e repetir a palavra,

colabora sempre com a MM”.

Os pares sao capazes apoiar o discurso da Maria

A educadora que refere que sim, que sdo capazes de apoiar a Maria, ao
longo do seu discurso: “olha diz como eu e as vezes dizem trés ou quatro
palavras e ela tem que repetir aquilo tudo, diz uma palavra de cada vez.
Considera que, de alguma forma, ja modelam o comportamento do adulto

“eu olho para eles e vejo-me a mim, em algumas coisas sou eu mesmo, as




vezes até pedem para ir buscar a capa da terapia”, situacao realizada pela

educadora.

O educador enquanto mediador, pode promover o aumento de interagdes
positivas e mais frequentes

A educadora considera que sim, na medida em que incentiva a crianca, da-
Ihe tempo de resposta e integra novos topicos de conversa. “Por exemplo,
introduzir um tépico que a Maria domine, uma vez que ird promover uma

interacado eficaz e de sucesso.”

Dificuldades sentidas pelo educador, enquanto mediador

A educadora destaca a capacidade ndo dar respostas a partir da
comunicacdo ndo verbal, ou seja, revelar na sua postura que a Maria ndo estd
a dizer corretamente ou mesmo a sua ansiedade, na medida em que pede aos
pares para lhe darem mais tempo e ela prépria, em algumas situacdes, acaba
por ndo o fazer. Assim, estes serdao os elementos em que o investigador
podera apoiar o adulto, ao longo do projeto, dando-lhe ferramentas que o

apoiem a gerir esta situacao.

Visao face ao projeto de intervengao

A educadora refere identificar-se com o projeto e defende que a interagao
entre pares promove o desenvolvimento das criancas. Considera que serd
uma mais valia, particularmente neste caso da linguagem “vamos perceber,
gue aumentou o vocabulario, conseguiu ganhar novas ferramentas e que

desenvolveu a linguagem oral”.




ANEXO 12
PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES



Semana 2- Brincadeiras com insetos

Sessaon?® 4

Data: 26 - 01- 2015 (segunda-feira) Area de Jogo: Area da Casa
Hora: 11:00

Duragao: 15 m

Descrigao da Atividade
Construidos os insetos pelas criancas com as familias, serd proposto que

explorem os materiais na area de acolhimento.

Materiais Necessarios

Insetos construidos por cada uma das criangas

Reunidao com a educadora
Observacoes/alteragoes:
Foi planeado em conjunto com a educadora, de acordo com a atual

motivag¢do do grupo.

Semana 2 - Brincadeiras nas construgdes

Sessao n? 5

Data: 28 - 01- 2015 (quarta-feira) Area de Jogo: Sala das Armas
Hora: 11:00

Duragao: 15 m

Descrigcao da Atividade

O educador ird integrar a brincadeiras das criancas.

Materiais Necessarios

Materiais disponiveis na area de jogo.

Reunidao com a educadora
Observagdes/alteracdes:
Proposta da educadora, tendo em conta as motivacdes e interesses do

grupo,

Semana 2- Construgdo de um inseto com pasta de farinha

Sessao n%6

Data: 29 - 01- 2015 (quinta-feira) Area de Jogo: Area de




Hora: 09:30 Expressao Plastica

Duragao: 15 m

Descri¢cao da Atividade
A educadora e criangas irdo modelar a pasta D’as, com o intuito da

construcdo de um inseto a sua escolha.

Materiais Necessarios

Pasta D’as

Reunidao com a educadora
Observacoes/alteragoes:

Proposta feita pela educadora de acordo com a atual motivagdo do grupo.




Semana 3- Brincadeiras com Fantoches

Sessdo n97

Data: 03- 02- 2015 (segunda-feira) Area de Jogo: Area da
Hora: 11:00 Biblioteca

Duragao: 15 m

Descrigao da Atividade
As criancas e educadora irdo inventar uma histéria, acerca de insetos, com
recurso a fantoches (construidos na atividade de inglés). Por este facto irdo
referir o nome das personagens (insetos) em inglés. O objetivo sera

apresentar o teatro ao grupo, no momento posterior.

Materiais Necessarios

Insetos construidos com recurso as imagens apresentadas na atividade de

inglés

Reunidao com a educadora
Observagdes/alteracdes:
Foi planeado em conjunto com a educadora, de acordo com a atual

motivacdo do grupo.

Semana 3 — Registo grafico de uma histdria lida pelo educador

Sessao n98

Data: 05 - 02- 2015 (quinta-feira) Area de Jogo: Expressdo
Hora: 11:00 plastica

Duragao: 15 m

Descrigao da Atividade
O educador ird propor a realizacdao de um registo a escolha. As criancas

deverdo dividir tarefas, escolher o tema.

Materiais Necessarios
Cartolina, folhas, tesouras, lapis de carvao, lapis de cor, materiais variados

para colagem.

Reuniao com a educadora
Observacoes/alteragoes:

Sugestao feita pela educadora




Semana 3 — Realizagdo de um puzzle

Sessao n?99

Data: 06 - 02- 2015 (sexta-feira) Area de Jogo: Area dos Jogos
Hora: 09:30 Duragdo: 15 m

Descrigao da Atividade

Construcdo de um puzzle alusivo ao projeto dos castelos.

Materiais Necessarios

Puzzle

Reunidao com a educadora

Observacoes/alteragoes:

A atividade surge ap0ds a reflexdo da educadora: a Maria ndo procura esta
area por iniciativa e ndo existem registos de interacdo com os pares, nesta
mesma darea. Quando lhe é solicitado para ir para esta area, desenvolve, por

norma, jogo individual.




Semana 4-Brincadeiras no Castelo

Sessao n?10

Data: 10 - 02- 2015 (terca-feira) Area de Jogo: Area da Casa
Hora: 11:00

Duragao: 15 m

Descrigao da Atividade
A educadora e as criancas irdo integrar a drea e, em conjunto com as
criangas, estruturar a brincadeira no momento, recorrendo a diferentes

materiais.

Materiais Necessarios

Materiais disponiveis na area.

Reunidao com a educadora
Observagdes/alteracdes:

N3o se verificam.

Semana 4 — Carnaval do Projeto

Sessao n211

Data: 12 - 02- 2015 (quinta-feira) Area de Jogo: Expressido
Hora: 11:00 pldstica

Duragao: 15 m

Descrigcao da Atividade
O educador ird propor a realizacdo de um registo a escolha. As criancas

deverdo dividir tarefas e escolher o jogo.

Materiais Necessarios

Materiais disponiveis na area de jogo.

Reuniao com a educadora
Observacoes/alteragoes:

Sugestdo da educadora

Semana 4 - Brincadeiras nas construgdes

Sessao n212

Data: 13 - 02- 2015 (sexta-feira) Area de Jogo: Construcdes




Hora: 09:30

Duragao: 15 m

Descrigcao da Atividade
A educadora e criangas irdo integrar a area e, em conjunto, iniciar uma

brincadeira que seja do interesse de todos.

Materiais Necessarios

Materiais disponiveis na drea.

Reunidao com a educadora

Observacoes/alteragoes:




Semana 5 — Brincadeiras nos jogos

Sessao n?913

Data: 17 - 02- 2015 (segunda-feira) Area de Jogo: Jogos
Hora: 11:00

Duragao: 15 m

Descrigao da Atividade

As criancas irdo selecionar os jogos livremente.

Materiais Necessarios

Materiais disponiveis na drea dos jogos.

Reunidao com a educadora

Observacoes/alteragoes:

Semana 5 —Vamos construir reis e princesas

Sessao n214

Data: 18 - 02- 2015 (quarta-feira) Area de Jogo: Expressdo
Hora: 11:00 Plastica

Duragao: 15 m

Descrigcao da Atividade

O educador ira propor a modelagem de personagens do projeto que esta a

ser vivenciado. Cada um podera moldar o que pretender.

Materiais Necessarios

Pasta de modelar e materiais de modelagem.

Reuniao com a educadora
Observagdes/alteracdes:

Sugestdo do educador.

Semana 5 — Ataque ao Castelo

Sessao n?e15

Data: 19- 02- 2015 (quinta-feira) Area de Jogo: Sala das armas
Hora: 09:30

Duragao: 15 m




Descrigao da Atividade
As criancgas irdo discutir uma estratégia para planear e efetuar um ataque

ao Castelo.

Materiais Necessarios

Catapulta e materiais disponiveis na drea de jogo.

Reunido com a educadora
Observagdes/alteragées:
Sugestdo do educador, tendo em conta o interesse que as criangas estdo a

evidenciar por este novo material.




Semana 6 — Conversas sobre 0s nossos brinquedos

Sessao n?%16

Data: 23-02-2015 (segunda-feira) Area de Jogo: Acolhimento
Hora: 11:00

Duragao: 15 m

Descrigao da Atividade
Serd proposto as criangcas que mostrem e brinqguem com os seus materiais

(brinquedos que trazem de suas casas) na area de acolhimento.

Materiais Necessarios

Brinquedos que as criangas trouxeram de casa.

Reunido com a educadora
Observacoes/alteragoes:
Sugestdo da educadora, dado o interesse que as criangas demonstram na

partilha dos seus materiais e conversar acerca deles.

Semana 6 — Brincar com livros

Sessao n?l17

Data: 24-02-2015 (terga-feira) Area de Jogo: Biblioteca
Hora: 11:00

Duragao: 15 m

Descrigcao da Atividade

Exploragao livre de histdrias e fantoches.

Materiais Necessarios

Materiais disponiveis na area da biblioteca.

Reunidao com a educadora

Observagdes/alteracdes:

Semana 6 — Banquete Real

Sessao n218

Data: 26-02-2015 (quinta-feira) Area de Jogo: Castelo (drea da
Hora: 09:30 casa)




Duragdo: 15 m

Descrigcao da Atividade
As criangas irdo organizar um jantar para receber alguns convidados no
Castelo. O educador ira dar algumas sugestdes como colocar a mesa, preparar

os instrumentos, colher legumes da horta, entre outros.

Materiais Necessarios

Materiais no Castelo (area da casa).

Reunidao com a educadora

Observacdes/alteracdes:




ANEXO 13
RECOLHA DE DADOS - ATOS COMUNICATIVOS
DA MARIA E PARES



Grelha de observagao Atos
Comunicativos da Maria
FASE A

1. Pede atenc¢do / Faz contacto
ocular / Toque

2. Pede ajuda / solicita Informacéo

3. Segue instrugdes

4. Resposta verbal

5. Resposta ndo verbal

6. Toma iniciativa verbal




7. Toma iniciativa ndo verbal

8. Faz questdes

9. Faz comentdrios

10. Faz alternancia entre turnos

11. Recusa/negagio verbal

12. Recusa/ negagdo nio verbal

13. Cumprimenta/Agradece

Tipo de Jogo (sol;paral;coop)

Grelha de Observagdo Atos
Comunicativos da Maria
FASE B

1. Pede atencdo/ Faz contacto




ocular/Toque

2. Pede ajuda / solicita Informacdo

3. Segue instrugdes

4. Resposta verbal

5. Resposta ndo verbal

6. Toma iniciativa verbal

7. Toma iniciativa ndo verbal

8. Faz questdes

9. Faz comentarios




10. Faz alternancia entre turnos

11. Recusa/negacao verbal

12. Recusa/ negagdo nio verbal

13. Cumprimenta/Agradece

Tipo de Jogo (sol;paral;coop)




Grelha de observagao Atos
Comunicativos Pares
FASE A

1. Pede atengdo/ Faz contacto
ocular/Toque

2. Pede ajuda / solicita Informacéo

3. Segue instrugdes

4. Resposta verbal

5. Resposta ndo verbal




6. Toma iniciativa verbal

7. Toma iniciativa ndo verbal

8. Faz questdes

9. Faz comentdrios

10. Faz alternancia entre turnos

11. Recusa/negacio verbal

12. Recusa/ negagdo nio verbal

13. Cumprimenta/Agradece

Tipo de Jogo (sol;paral;coop)




Grelha de Observagdo Atos
Comunicativos Pares
FASE B

1. Pede atengdo/ Faz contacto
ocular/Toque

2. Pede ajuda / solicita Informacdo

3. Segue instrugdes

4, Resposta verbal

5. Resposta ndo verbal

6. Toma iniciativa verbal

7. Toma iniciativa ndo verbal




8. Faz questoes

9. Faz comentdrios

10. Faz alternéncia entre turnos

11. Recusa/negacio verbal

12. Recusa/ negagdo nio verbal

13. Cumprimenta/Agradece

Tipo de Jogo (sol;paral;coop)




ANEXO0 14
DIARIO DE OBSERVACOES



Didrio de Observagoes

Semana 1/ Sessio 1
Situagdo/area da sala: Sala das Armas area das construcées

Educadora Presente: Sim; Nimero de criangas: 5

Situagdo observada/Relatada: A  presenca da educadora levou ao
desenvolvimento de uma atividade orientada, em torno dos materiais que
estavam a utilizar (blocos de madeira e animais). As criangas permaneceram
na drea das construcGes sentadas de perninhas a chinés, a orientar a sua

atencao e discurso ao educador e estabelecendo interagcdes com o mesmo.

Semana 2/Sessdo 4
Situagdo/4area da sala: Area de Grande Grupo

Educadora Presente: Sim; Nimero de criangas: 5

Situacdo observada/Relatada: A Maria descreveu o objeto (abelha) que

construiu em contexto familiar, ndo havendo interagdo com os pares.

Semana 2/Sessdo 6
Situagdo/4area da sala: Area de Expressdo Plastica

Educadora Presente: Sim; Nimero de criangas: 5

Situacdo observada/Relatada: Duas das criangas do grupo imitaram o
comportamento/linguagem do adulto, pedindo “por favor” materiais e para
conseguirem passar quando queriam sair da area. Houve ainda modelagem
por imitagdo, quando referem que estdao a construir as asas, antenas e patas,
tal como o educador fazia enquanto descrevia a sua a¢do (construcdo do seu

inseto-vespa).

Semana 2
Situagdo/4area da sala: Area de Modelagem

Educadora Presente: Nao; Numero de criangas: 2

Situagdo observada/Relatada: A educadora verificou que numa brincadeira
durante a tarde, a Maria. esteve mais a vontade com um dos seus pares (D.),
crianga com quem nado interage com frequéncia. Importa referir que esta foi
uma das criangas que esteve incluida no jogo da manh3, na sessdo de

observacdo, podera ou nao ter influenciado este comportamento. Segundo a




educadora “ouviam-se as gargalhadas na porta e eles estavam na modelagem

III

que fica no lado oposto

Semana 3/ Sessio 8
Situagdo/4area da sala: Area de Modelagem

Educadora Presente: Sim; Nimero de criangas: 4

Situagdo observada/Relatada: Nesta atividade verificou-se que a Maria,
quando questionava os pares, em relacao ao trabalho que desenvolveu, “Ta
bem?”, houve uma mudanca de tom de voz, consoante os pares com quem
falava: com aqueles que estd mais proxima, falou num tom forte, com duas
criangcas com quem ndo brinca frequentemente falou mais baixo, num tom
fraco.

Verificou-se que as criangas estiveram mais a vontade com a presenca do
educador, encarando-o como mais um elemento do jogo, havendo uma
interacdo mais préxima e um maior nimero de comentarios e iniciativa.

Pela primeira vez a Maria ndo procura o educador no jogo e destaca-se que

respeitou o tempo e espaco dos pares, ndo demonstrando ciimes.

Semana 3 /Sessdes 7 e 9
Situacdo/area da sala: Area dos jogos e biblioteca

Educadora Presente: Sim; Niumero de criangas: 4 / 4

Situacdo observada/Relatada: Na area dos jogos mantém uma interacdo
pouco significativa, mesmo com um dos pares que lhe é mais préximo; na
area da biblioteca descreveu a sua personagem (a joaninha vai voar), estando
mais centrada no seu fantoche, ndo havendo interacdo, contudo este

elemento foi comum a todas as criangas;

Semana 4 / Sessdo 10
Situacdo/area da sala: Castelo (area da casa)

Educadora Presente: Sim; Niumero de criangas: 5

Situa¢do observada/Relatada: Na brincadeira no Castelo, a Maria esteve a
brincar com criangas do sexo masculino e verificou-se que os rapazes a
procuraram, no entanto, ndo lhe davam espaco e tempo de resposta. Acabou

por questionar sistematicamente a educadora, direcionando a sua atencdo




para a mesma, e perguntou-lhe se a MM. poderia ir brincar com ela.

Semana 4/ sessdo 12
Situagdo/4area da sala: Area da biblioteca

Educadora Presente: Sim; Nimero de criangas: 4

N3o foi desenvolvida a atividade das construcdes, tal como planeado,
sendo substituida por uma outra desenvolvida na area da biblioteca, por
decisdao do educador. A Maria imitou o comportamento do adulto, enquanto
lia o livro. Ao longo do mesmo, por iniciativa, colocou questdes aos seus pares

(todos eles do sexo feminino).

Semana 4 / Sessdo 11
Situacdo/area da sala: Area de expressdo plastica

Educadora Presente: Sim; Niumero de criangas: 4

A atividade de brincadeiras com aderecos e mdscaras do projeto de sala
teve de ser cancelada, por impossibilidade de a observadora se ausentar da
sua sala, e, por isso, foi observado um momento de jogo espontdneo na area
da expressao pldastica, num hordrio diferente, entre as 12:30 e as 13:00. Cada
uma das criancas realizou o seu desenho. Pela primeira vez houve uma real
interacdo com seus pares e com a educadora. Importa referir que uma das
criancas é a melhor amiga da Maria. Todos estiveram envolvidos no jogo de

forma significativa.

Semana 6 / Sessdo 18
Situacdo/area da sala: Castelo (Area da casa)

Educadora Presente: Ndo; Numero de criangas: 5

Nesta atividade observou-se um aumento significativo de iniciativas por
parte da Maria para iniciar o discurso. Para grande parte delas recebeu
resposta. As criancas estiveram muito envolvidas na tarefa e todas elas
desenvolviam uma tarefa relacionada com a confecdo do jantar, atividade
proposta pelo educador. Importa referir que a forma como a educadora
propds o jogo, com entusiasmo, mais uma vez modelando a voz e dizendo que
alguém viria para o jantar, incentivou ainda mais as criancgas. Destaca-se que a

Maria. brincou com pares do sexo feminino.




Semana 7
Situagdo/4area da sala: Castelo (Area da casa)

Educadora Presente: Ndo; Numero de criangas: 5

Pela primeira vez observaram-se trés situacdes de interacdes reciprocas
entre a Maria e um dos seus pares do sexo feminino, referindo-se que este
ndo é um par da sua confianca e ndo existe com ela grande cumplicidade.
Houve uma sequéncia de 5 e 6 interagdes comunicativas do estilo dar e
receber. Refere-se que houve dois tipos de jogo, ou seja, a Maria esteve
envolvida individualmente no seu jogo simbdlico manipulando dois materiais
(um principe e uma princesa) que conversavam entre si. Nos outros
momentos esteve em interagdo com os pares.

Refere-se que a alteracdo na intervencdo parece estar adequada e
verificou-se um aumento de interagdes positivas. Refere-se ainda que a Maria
parece estar mais confiante, na medida em que tem realizado negacdes e até
agora nao se tinham verificado. Para além de referir ndo, apresenta uma

justificagao.

Semana 8
Situagcdo/area da sala: Sala das armas (Area das construcdes)

Educadora Presente: Ndo; Niumero de criangas: 4

Nesta sessdo as interagdes reciprocas voltaram a aumentar e com pares do
sexo masculino, com um dos pares menos paciente em termos de tempo e
respeito pelo ritmo. A Maria envolveu-se nas brincadeiras com os pares e em
dois dos momentos teve a iniciativa para sugerir o jogo. Verificou-se ainda
gue sorriu mais e falou num tom mais forte. Aproximou-se do jogo por
iniciativa procurando os pares. No primeiro ciclo de observacdao manteve uma
postura mais atenta a brincadeira dos pares, enquanto brincava de forma

individual. Gradualmente foi integrando o jogo.




ANEXO 15
ANALISE DE DADOS ENTREVISTA A EDUCADORA
DO GRUPO (PGS TESTE)



Desenvolvimento da linguagem nas diferentes dimensdes

A Maria apresentou diversos progressos nas varias dimensdes da
linguagem, destacando-se a area de articulagao de fonemas. A reabilitacao da
fala tem tido um impacto muito positivo. J& diz um maior nimero de frases.
Constroéi frases progressivamente mais complexas, ja utilizando pronomes e
articuladores do discurso.

Em relagdo a formagao de frases, nimero de constituintes, é ja capaz de
iniciar o discurso e manter o tépico, quer em grande grupo, quer em pequeno
grupo. Nos momentos de grande grupo coloca o dedo no ar para participar
por iniciativa.

Interagdao com os pares

A educadora refere que continua a ter um grupo de criangas que sdo da
sua preferéncia, “ja é capaz de discutir com eles e ja usa um discurso mais
assertivo”. As criangcas mais agitadas, quando bombardeada por iniciativas
verbais, acaba por “bloquear e recorrer ao choro ou ao adulto. “Ja é capaz de
dizer eu ndo vou, eu ndo quero, eu ndo faco, eu ndo te empresto. Deixou de
ser tdo submissa. Ja é capaz de se impor perante os outros colegas.”

Quanto as oportunidades verifica-se que depende dos pares “se houver
varias questdes e ndo lhe derem tempo, nao.

Comunicagao verbal da Maria

Houve um aumento muito significativo. “Ela é a prdopria a dar ideias para a
brincadeira, distribuiu personagens, neste momento, discute e argumenta o
gue quer ser”.

Iniciativa verbal da Maria para comunicar
E mais frequente. A educadora refere que o periodo de interacdo da parte
da tarde, apds o lanche é maior, nomeadamente com os brinquedos dela.

Tipo de jogo da Maria (Solitario, paralelo, cooperativo)

Interage muito mais. “E rara a situagdo em que estd a brincar sozinha, ja
aconteceu dizer-nos que esta sozinha a brincar na area.” Nesta fase procura
muito menos o adulto, nomeadamente para a resolugdo de conflitos, “ja ndo
precisa do suporte tao efetivo do adulto”.

Atos comunicativos da Maria nas interagcdes com os pares

E capaz de iniciar o discurso. E mais frequente manter o tépico de
conversa, contudo este elemento é também dependente do interesse dela
“como ja se afirma, porque quer mudar a brincadeira ou ja ndo lhe interessa.”
Responde aos pares com recurso a linguagem oral expressiva e surgem em
consonancia com o questionado.

Grupo de amigos de preferéncia da Maria
Houve um acréscimo, “com criancas do sexo masculino, a intervencao a
este nivel surtiu efeito.”




Alteragdes dos comportamentos e postura da Maria nas brincadeiras com
0s pares

Houve uma melhoria muito significativa, procura mais, tem mais iniciativa,
o tom de voz, alids neste momento ja é preciso manda-la falar baixo ou dizer-
Ihe que ndo se fala assim para os colegas. .

Comportamento e modelagem do educador (perce¢ao)

“A modelagem permitiu isto mesmo.”

Comportamentos fundamentais do adulto nos momentos de jogo

“Saber brincar, ndo transformar uma brincadeira numa atividade dirigida,
ndo estar sempre a questionar, no fundo, ser um deles. Tudo se resume ao
saber brincar”.

Sentiu dificuldade

No inicio sim, muitas.

Verifica progressos

“Sim, muitos, por exemplo, nas nossas dramatizacoes”.

Perspetiva face ao Programa de Intervengao
O jogo promove as iteracdes positivas: “nds educadores, muitas vezes nao
damos o devido valor ao brincar.Ndo percebemos a riqueza da brincadeira.”

Impacto da intervengao na pratica profissional

“O facto de ter de ir brincar com as criancas, estar num exercicio de
reflexdo acdo constante, uma vez que no inicio ndo era espontaneo”. A
educadora e auxiliar continuam a brincar com o grupo das criangas e as
préprias criancas pedem aos adultos para ir brincar. A educadora acrescenta
gue estes momentos, deveriam ser parte integrante das planificacdes.




ANEXO 16
REFLEXAO CONJUNTA ENTRE A EDUCADORAE A
OBSERVADORA



Reflexdao conjunta Pds Atividade

Semana: 1
Data: 22-01-2015

Elementos registados que carecem de reflexao

Pontos Fortes
1. Repeticdo e extensao do discurso
2. Complexifica¢do da linguagem

Situagdes que poderiam ser valorizadas

A educadora ignorou as iniciativas das criancas que ndo estavam em
consonancia com o seu discurso, com o tema que estava a ser por ela
abordado.

Participacao do Educador:
A educadora manifestou uma atitude muito diretiva do longo da
observacdo. Direcionou o jogo, colocando varias questdes fechadas.

Dificuldades sentidas pelo educador
A educadora refere “parece que nao sei brincar, comecei logo a falar sobre
os tamanhos e introduzir novos conceitos”.

Comportamentos em que deveremos investir nas proximas atividades
futuras:

Intervir de forma espontanea, ndo direcionando o jogo das criangas, ou
seja:

Fazer as propostas e manter uma postura menos ativa;

Descrever as suas agoes;

Repetir e estender o seu discurso;

Colocar questdes abertas;

Manter uma conversa frequente no estilo dar e receber.

Alteragdes na Intervengao:
N3do se verifica.

Semana: 2
Data: 29-01-2015

Elementos registados que carecem de reflexao

Pontos Fortes

1. Repeticdo e extensao do discurso

2. Complexificagdo da linguagem

3. Conversagdo frequente (com uma das criangas)

Situagdes que poderiam ser valorizadas
Nao foram identificadas.

Participacao do Educador:
O educador manifestou uma participacdo e interacdo mais positiva e
frequente com os pares, envolvendo-se no seu jogo de forma bem-disposta e




brincalhona. Verificou-se ainda um numero de questdes significativo.

Dificuldades sentidas pelo educador

Ndo foi espontaneo, uma vez que as dificuldades anteriores, estavam
presentes, querendo supera-las, para que ndo houvesse 0s mesmos
comportamentos, mais diretivos e orientadores, da sessdao anterior,
transformando uma brincadeira de jogo espontaneo numa atividade
orientada.

Comportamentos em que deveremos investir nas proximas atividades
futuras:

Diminuir o nimero de questdes;

Dar tempo de resposta;

Ser menos ativa no jogo espontaneo das criancas;

Alteragdes na Intervengao:
Nao se verifica.

Semana: 3
Data: 29-01-2015

Elementos registados que carecem de reflexao

Pontos Fortes

Repeticao e extensdo do discurso
Complexificacdo da linguagem

Conversagao frequente

Descricdo de agoes

5. Maior respeitos pelas iniciagdes das criangas

PwnNpE

Situagdes que poderiam ser valorizadas
Quando uma das criangas descreve a a¢do que a Maria deve realizar
(recortar a relva).

Participa¢ao do Educador:

O educador esteve muito envolvido no jogo, construindo a sua prépria
arvore. O educador inclui o jogo de uma forma muito positiva e ja bastante
menos ativa. Permitiu e respeitou as escolhas das criancas, quer em termos
do que iriam realizar, quer ao nivel dos materiais a utilizar. Verificou-se ainda
reflexdo na acdo, quando parava o discurso, demonstrando que iria fazer uma
sugestdo ou orientar o trabalho das criangas. Estes progressos sao muito
significativos.

Dificuldades sentidas pelo educador
O educador refere que ao longo do jogo reflete sobre a acdo e para a agdo,
0 que acaba por comprometer a sua espontaneidade.

Comportamentos em que deveremos investir nas proximas atividades
futuras:
Diminuir o nimero de questdes;




Alteragdes na Intervengao:
Nao se verifica.

Semana: 4
Data: 14-02-2015

Elementos registados que carecem de reflexao

Pontos Fortes

1. Repeticdo e extensao do discurso

2. Complexifica¢do da linguagem

3. Conversagao frequente

4. Maior respeitos pelas iniciacdes das criancas

Situagdes que poderiam ser valorizadas

O jogo que em que estavam mais envolvidas; A Maria e um dos seus pares
davam instrucGes ao educador e outra crianca que assumiam o papel de
guardas reais. A MM. Referia ao ouvido uma agao (fazer uma vénia; cavalgar;
vestir) e a Maria, em tom alto, dizia aos “guardas” o que deveriam fazer. As
criancas estavam muito envolvidas no jogo e a demonstraram satisfacdo. A
educadora apds quatro interacdes, refere “pronto, vamos |d continuar os
desenhos”, terminando assim o jogo cooperativo em que todos estavam
envolvidos. Deveria ter prosseguido na brincadeira, enquanto verifica o
envolvimento das trés criancas. Teve a duracdo de cerca de 3 minutos.

Participacao do Educador:

Pela primeira vez, o educador brincou de forma natural e espontanea com
as criangas, respeitando as suas iniciativas e sugestdes de jogo. Verificou-se
uma maior descontracao, face a presenga do observador. Continua a verificar-
se um numero significativo de questdes. O educador poderd investir mais na
descricao das acdes das criangas, ao invés de colocar questdes de forma tao
sistematica. Acrescenta-se ainda que as questdes podem ser mais abertas e
ndo tao presas a atividade que a crianca esta a desenvolver.

Dificuldades sentidas pelo educador
O educador nao apontou nenhuma dificuldade.

Comportamentos em que deveremos investir nas proximas atividades
futuras:

Diminuir o nimero de questdes;

Envolver-se de forma mais significativa no jogo, diminuindo o nimero de
questdes as criangas;

Investir mais na descricdo de acgGes;

Alteragdes na Intervengao:

Na proxima sessdo o educador ird propor a atividade e as criancas
desenvolvem-na de forma auténoma. Passados os 15 minutos, ira refletir
conjuntamente com as criangas sobre o que jogo que desenvolveram.




Reflexdao conjunta Pds Atividade
NOTA: Dada a alteracdo efetuada na intervencdo, a grelha foi alterada,
uma vez que a educadora ja ndo esta presente durante toda a atividade.

Semana: 5
Data: 19-02-2015

Pontos Fortes

A educadora propds a atividade as criangas de forma muito criativa,
criando algum mistério em torno da mesma. Fez modula¢do do tom de voz,
falando fraco e forte; exemplificou um ataque ao castelo com uma das
criangas, o que levou as criangas, a revelar na sua expressao, vontade e
entusiasmo em participar.

Participacao do Educador:

Sempre que passou na area, no periodo de cerca 30 segundos, questionou
0 grupo sobre a evolucdo do jogo demonstrando interesse e fazendo
sugestoes ao grupo: “conversem e dividam tarefas, quem é que vai fazer o
qué?”. Esta intervencdo da educadora foi observada em dois momentos.

Dificuldades sentidas pelo educador
O educador ndo apontou nenhuma dificuldade.

Comportamentos em que deveremos investir nas proximas atividades
futuras:

O educador devera continuar a aproximar-se da drea e desafiar as criancgas
a prosseguirem, revelando entusiasmo e alegria com a sua brincadeira.
Devera fazé-lo quatro vezes.

Alteragdes na Intervencao:

Na préxima sessdao o educador ird propor a atividade e as criangas
desenvolvem-na de forma auténoma. Passados os 15 minutos, ira refletir
conjuntamente com as criangas sobre o jogo que desenvolveram. Ird passar
pela area e em alguns segundos demonstrar o seu interesse pelo trabalho que
as criangas estdo a desenvolver e incentiva-las a prosseguir.

Reflexdo conjunta Pds Atividade
NOTA: Dada a alteracdo efetuada na intervencdo, a grelha foi alterada,
uma vez que a educadora ja ndo esta presente durante toda a atividade.

Semana: 6
Data: 26-02-2015

Pontos Fortes

1. A educadora prop0s a atividade as criancas de forma muito criativa,
criando algum mistério em torno da mesma. Fez modulacdo do tom de
voz, falando fraco e forte; envolveu uma personagem mistério que
viria jantar ao castelo “convidei uma pessoa para vir a sala”,
descrevendo toda a conversa que tiveram “temos um castelo, onde




podes entrar e brincar”; deu exemplos e orientacdes do que poderiam
fazer “ fazer o jantar, podem ir a horta buscar alguns ingredientes...”

Participacao do Educador:
Bem disposta; “Vém ai um amigo meu jantar”.

Dificuldades sentidas pelo educador
O educador ndo apontou nenhuma dificuldade.

Comportamentos em que deveremos investir nas préximas atividades
futuras:

Continuar a perceber como esta a evoluir a interagdo com os pares do
sexo masculino.

Alteragdes na Intervengao:

Os adultos ndo fardao qualquer proposta para a brincadeira das criancas.
Irdo escolhé-la de forma autdonoma. Se houver necessidade, ou seja, se
alguma criangas se estiver a isolar, nomeadamente a Maria., a educadora
intervém.




ANEXO 17
RECOLHA DE DADOS MODELAGEM DA LINGUAGEM PELO
EDUCADOR NOS MOMENTOS DE JOGO



Semanal

Data: 22-01-2015 (09:35 / 09:52)
Atividade: Jogo livre na area das construcoes

Indicadores de
Modelagem
da Linguagem pelo

Adulto

Exemplos observados
Observagoes

Conversacao
Frequente

N3o se verificou.
Houve um momento em que canta uma cang¢ao
com as criangas.

Iniciacoes Verbais da
Crianga

Muitas das iniciacbes das criancas foram
ignoradas pela educadora, referindo: “pois mas
ndo é sobre isso que estamos a falar”.

Perguntas Abertas ou
Fechadas

“Isto é o qué Maria”; “E uma?”; “E para?”; “Nés
vimos o qué?” (questdo relativa a uma visita ao
castelo de Guimaraes.)

Repeticao e extensao

algumas houve

Em
“cavalo”; “castelo”.

situagoes repeticao:

Conversagao
individual e paralela ou
Descri¢cdao de agOes

Conversacdo de um para um, a partir de
formulacdo de questdes.

Complexificacdo da

linguagem

“Uma invasao ao Castelo”




Semana 2

Data: 29-01-2015 (09:40 / 10:00)
Atividade: Jogo livre na area de modelagem (construg¢io de insetos)

Indicadores de
Modelagem

da Linguagem pelo
Adulto

Exemplos observados
Observagoes

Conversagao
Frequente

“Prova! Vé se é bom!”

“Tens que por as minhocas no jardim”

“O que estd a fazer?” E uma pulseira?
“Ndo, tou a medi (estou a medir)”; “Posso
medir o teu pulso?”;”dim (sim)”. “Medi um,
dois, trés, quatro, cinco centimetros”.

Iniciacbes Verbais da
Crianga

Respeitou as iniciagdes, respondendo ao
tépico, sempre que lhe direcionaram o
discurso.

Perguntas Abertas ou
Fechadas

E para por no jardim da MiMi, ndo é?
(questao fechada, da indicagdo a crianca para
0 que podera servir e para onde ird)

Das-me um bocadinho, por favor? (solicita
mais pasta de moldar as criangas, elemento
gue vem a ser imitado pelas criangas)

O que aconteceu? (questiona a crianca em
relagcao ao animal de que falava)

Serve para fazer o qué? (o ferrdo da
abelha)

Repeticao e extensao

Maria: “E a fia”.

E: Afilha;

P: Isto esmaga;

E: Isso esmaga e estica;

Maria: E a paia.

E: E a praia e para o que é?

Maria: fata a asa.

E: Faltam as asas.

Maria: Uma vepa.

E: Vais fazer uma vespa, muito bem.

Conversacao

Com frequéncia descreveu as acdes, por




individual e paralela ou
Descrigcao de agoes

exemplo, quando construia a vespa sugerida
pela Maria, referia, estou a construir as
antenas, uma antena, duas antenas. E agora?
As asas. Uma asa, duas asas...”

Refere-se que descreveu as suas agdes e
ndo as das criangas.

Complexificacdo da

“Isso esmaga, isto estical”

linguagem Maria: é o pico;
E: chama-se ferrdo.
“Esta a léguas”.
“ olfato”;
Semana 3

Data: 05-02-2015 (09:40 / 10:00)
Atividade: Jogo livre na area de expressao plastica (registo grafico)

Indicadores de
Modelagem
da Linguagem pelo

Adulto

Exemplos observados
Observagoes

Conversagao
Frequente

Ed: Tenho um truque para te ensinar!
Queres ver? (refere a Maria)

Maria: Dim.

Ed: Entdo vem c3;

Podes usar o lapis assim (demonstra) para
pintar a relva;

Maria: Ta bem!

Ed: Entdo a relva ja esta? Preciso dela para
acabar a minha arvore!

Iniciagbes verbais da
crianga

Ed: Que inseto estas a fazer?

C: O formigo que estava na histérial

Ed: Ah eu lembro-me dele;

C: deixa la ver...

Ed: uau, aparece mesmo como na histdria.
(foi buscar o livro para mostrar ao restante
grupo de criangas)

C: Claudia ja acabei! Anda ver!

Maria: Ja esta!

Perguntas Abertas ou
Fechadas

Explica-me o que vais fazer?; “Sera uma
boa ideia”?; O que vais fazer, entdo?; Como




vais fazer a relva?; Qual era a caracteristica
desse inseto? “Esta sol ou chuva?”

Repeticdo e extensao Maria: “cortar”

Ed: “Recortar”
“Nao entendi, desculpa”

Conversacao

Houve situacdes de conversacao individual,

individual e paralelaou | nomeadamente com a crianca com quem a
Descrigcdao de a¢les educadora estava a colar as nuvens (“temos

gue por mais cola”) e com uma outra crianga
acerca do formigo.

Foi descrevendo as suas acdes; “vou fazer a
arvore, vou precisar deste papel castanho para
fazer o tronco. O tronco ja estad”.

Incentiva o apoio entre pares: “Pergunta se
estd bem! Pede-lhe para te ajudar! Pergunta o
gue podes fazer agora!”

Complexificacdo da “podes descrever as caracteristicas; dizer

linguagem

como é o inseto”; “os pelos sdao asperos”;
“patas, ndao sdo pernas”; “colorir”; “o sol vai
ter a forma de um...”

Semana 4

Data: 14-02-2015 (12:35 / 12:55)
Atividade: Jogo livre na area de expressao plastica (registo grafico)

Indicadores
de Modelagem

da
Linguagem pelo
Adulto

Exemplos observados
Observacgoes

Conversacao Ed: “ Como se faz um Castelo?”
Frequente Maria: descreve ao educador como fazer,
indicando os passos;

Conversam sobre os castelos que desenharam,
comparando caracteristicas: numero de janelas,
personagens desenhadas;

Iniciagoes O educador respeita as iniciativas da crianca, no
verbais da | entanto, continua a verificar-se que ha um maior




crianga numero de iniciagdes por parte do educador;
Perguntas “0 que estas a fazer”; questiona uma das criangas,

Abertas ou | em relagdo ao jogo que esta a desenvolver?”

Fechadas “Para que serve?”;

“A chave entra onde?”;

“Como se chama o buraquinho onde se pde a
chave”?;

“Porque é que tem que ter duas janelas?”, quando
uma crian¢a refere que o seu castelo s6 tem uma
janela, referindo que deve ter mais”;

Verifica-se que a educadora continua a colocar um
questdes fechadas e centradas na atividade que a
crianca esta a desenvolver e muitas delas sao em
relacdo as caracteristicas dos elementos que estdo a
desenhar”.

Repeticdo e

Maria: gada-ial

extensao Ed: “guarda-real”;
P: é um lacarote.
Ed: “lacarote, para prender” (extensao);
P: Para o lado;
Ed: “para a direita”;
“fazer uma vénia”;
“tem que ir para casa calcar os sapatos”.
A educadora, investe de forma significativa nesta
dimensao. Em quase todas as situagdes repete o
discurso da Maria e, muitas vezes, acrescenta
elementos a frase.
Conversacao Descreve a ac¢do, seguindo as instrugdes da crianga,
individual e | para desenhar o castelo: “para cima, para o lado, para,
paralela ou baixo, para a direita...”.

Descricdo de
acoes

A educadora poderd investir mais na descricdo de
acoes. Podera ser uma forma de diminuir o nimero de
guestdes que faz.

Complexifica
¢ao da
linguagem

“para o lado direito”; “em forma de quadrado”; “a
fechadura”; “quantas janelas tens no teu castelo?”;
“gual o nome da princesa?”; “temos que descalcar”.

Tal como a repeticdo e extensdo, a complexificacdo
é uma dimensdo em que a educadora aposta de forma
mais significativa;”




ANEXO 18
DADOS RECOLHIDOS DA ENTREVISTA REALIZADA A
AUXILIAR DO GRUPO (PGS TESTE)



1. Em que momento se sentiu mais envolvida nesta programa de
intervengao? E Porqué?
A Maria foi sendo capaz de verbalizar com maior frequéncia com a auxiliar,
quando esta conquistou a sua confianga, sendo que este foi um processo um
pouco moroso e ocorreu no inicio do ano letivo. Quando conheceu a auxiliar

III

comunicava com ela, recorrendo a linguagem nao verbal “puxava-me, ia-me
buscar para mostrar o que queria, lembro-me de uma situacdo na casa de
banho, puxou-me para me mostrar que ndo havia papel, mas ndo me disse”.
A Maria ndo se relacionava com outras criancas e precisava do estimulo do
adulto para interagir. “Com o teu trabalho senti-me mais segura, para
trabalhar com ela e fazer o que eu achava que eram as suas necessidades. A

informacao que passaste permitiu-me ir conquistando mais conhecimento.”

2. Este programa promoveu alguma mudanga na sua agao?
“Estive mais predisposta a agir com a Maria e percebi que era mesmo

importante agirmos e fazer diferente.”

3. Consegue descrever algumas situacdes reveladoras de mudanga?
“Promover novos grupos de brincadeira; Ainda precisa de uma explicagdo

mais individualizado do grupo, em situa¢des novas e diferentes.”

4. Verifica diferengas ao nivel da intera¢dao da Maria com os pares?

“A diferenca é abismal. A Maria tinha um grupo especifico de amigos e
qguando lhe era pedido para brincar com outras criancgas precisava de auxilio,
agora nao! Consegue-se impor, consegue levar a cabo, ouvimos a voz dela, o
que n3o acontecia. E uma crianca que se nota em grupo. Ainda n3o consegue

impor-se com todos.”

5. Como caracteriza a relagao da Maria com os pares do género
masculino?
Desenvolve brincadeiras diferentes das anteriores preferéncias. “Ainda

hoje atirava bolas com um rapaz, na sala das armas.”

6. Sente que, atualmente, a Maria tem as mesmas oportunidades de




comunicagao que os seus pares?
Sim. Agora até em grande grupo, tem vontade de participar. Agora insiste e

persiste no nas coisas que quer realizar

7. Considera importante o envolvimento dos adultos nas brincadeiras
das criangas? Na sua opinido quais sdao os comportamentos
fundamentais?

“E fundamental. Cria-se uma ligagdo e cumplicidade mais forte. E possivel
modelarmos os seus comportamentos, mesmo em relagao a criangas mais
complicadas. Como temos pouco tempo para brincar com eles e é por isso
gue eles dao tanto valor: toda a sala para Dias mais tarde vémo-los a fazer a
brincadeira que nds fizemos, ou seja, aquilo ficou ali.O adulto deve brincar e
ndo perder a fantasia, estar préximo das criangcas, mas com o intuito de
ensinar. A partir de uma brincadeira espontanea podemos ensinar-lhes muitas

coisas. E fundamental fomentar a imaginagdo das criangas.”

8. Qual a sua percegao face a este projeto de intervengao?

“Foi muito importante. Vimos resultados desde a intervengao na sala. A
Maria estd num momento de viragem e precisava desta mudanca. Comecou
por precisar do adulto para apoiar. Agora precisa de autonomia e agora esta
predisposta a isso. Promoveu a mudanga no grupo em geral, para a dinamica

da sala.”
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