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“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.”

Paulo Freire
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RESUMO

O presente Relatdrio de Estagio, inserido na Unidade Curricular de Prdatica Educativa
Supervisionada (PES), integrada no plano de estudos do 2.2 ano de Mestrado em Educacdo
Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de Educacdo do Porto,
retrata o percurso e aprendizagens vivenciadas em ambos os contextos, com vista a obtencdo

do grau de Mestre, de acordo com o DL n.2 79/2014, de 14 de maio.

Este documento permite a profissionalizacdo para um duplo perfil docente, reconhecida
pelo DL n.2 240/2001, de 30 de agosto, conferindo a capacidade do profissional de assegurar a
continuidade educativa, mantendo um perfil reflexivo ao longo do processo de construcdo da
sua identidade profissional. Com base nos pressupostos legais e tedricos articulados com a
pratica, destacar-se-do o desenho das atividades aplicadas e o trabalho colaborativo
desenvolvido na PES, tendo como ponto de partida a crianga e as suas necessidades, interesses

e motivagodes.

Com o objetivo de formar um profissional inovador, indagador e reflexivo, considera-se
ainda a metodologia de Investigagao-A¢ao que recai sobre um processo ciclico de observagao,
planificacdo, acdo, reflexdo e avaliacdo, no qual o docente constréi a sua identidade
profissional objetivando praticas educativas que atendam de forma holistica a todas as
criangas. Sob esta metodologia e, ainda, sob um paradigma socioconstrutivista, desenharam-se
praticas inclusivas, inovadoras e promotoras de aprendizagens contextualizadas e significativas
em par pedagdgico, em triade com a educadora e a professora cooperante, com as

supervisoras institucionais e com a comunidade educativa e a familia.

Palavras-chave: Crian¢a; Metodologia de Investigacdo-Acao; Identidade Profissional; Reflexao
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ABSTRACT

This Internship Report is a component of the Curricular Unit: Supervised Educational
Practice (SEP), which is integrated into the curriculum of the 2nd year of the Master's Degree
in Pre-School Education and Primary Teaching at the School of Education of Porto, and
portrays the journey and experiences in both contexts, while aiming to obtain the Master's

degree, in accordance with DL no. 79/2014, of may 14th.

This document facilitates the dual teaching profile, which is recognized by DL no. 240/2001,
of august 30th, granting the training of professionals capable of ensuring educational
continuity while maintaining a reflective profile throughout the process of constructing their
professional identity. Building upon the legal and theoretical foundations, integrated with the
practice, the design of interconnected practices and the collaborative work developed
throughout the Supervised Educational Practice (SEP) will be highlighted, having the child and

their needs, interests, and motivations as the starting point.

Having set the goal of a developing teacher as an innovative, inquiring, and reflective
professional, the Action Research methodology is also considered, which involves a cyclical
process of observation, planning, action, reflection, and evaluation in which the teacher
constructs their professional identity with the purpose of creating educational practices that
cater to each child in a holistic way. Under this methodology, and still within a socio-
constructivist paradigm, inclusive, innovative, and promote practices of meaningful learning
were designed in pedagogical pairs, triad with the educator and the cooperating teacher,

institutional supervisors, and the educational community and the family.

Keywords: The Child, Action Research Methodology; Professional Identity; Reflection.
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INTRODUCAO

O presente Relatdorio de Estdgio insere-se na Unidade Curricular de Pratica Educativa
Supervisionada (PES) integrada no plano de estudos do 2.2 ano de Mestrado em Educagdo Pré-
Escolar (EPE) e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), da Escola Superior de Educacdo do
Instituto Politécnico do Porto. Retrata as aprendizagens e o percurso vivenciado em ambos os

contextos com vista a obtenc¢do do grau de Mestre, de acordo com o DL n.2 79/2014, de 14 de maio.

Este documento visa dar a conhecer todo o percurso formativo realizado no decorrer da PES
através da descricdo reflexiva e fundamentacdo tedrica e reflexiva das vivéncias em ambos os
contextos com o objetivo de proporcionar aprendizagens significativas e contextualizadas que
promovam a construgdo e desenvolvimento da identidade de docente de perfil duplo evidenciando-o
nao soé a nivel profissional, como também a nivel pessoal. 0 mesmo encontra-se estruturado sob trés
capitulos e respetivos subcapitulos e numa metarreflexdo final que considera as experiéncias e

aprendizagens alcangadas no decorrer da PES.

No primeiro capitulo intitulado “Enquadramento Tedrico e Legal” estdo contidos os pressupostos
tedricos e legais que orientaram a a¢ao desenvolvida na PES apresentando-se paradigmas comuns as

valéncias de EPE e de 1.2 CEB e as suas respetivas especificidades.

No segundo capitulo, “Caracterizagdo do contexto de estagio e metodologia de investigacdao”,
desenvolve-se a caracterizagdo dos contextos educativos e dos grupos e turmas dos dois niveis
educativos onde a PES decorreu, seguindo-se a metodologia de investiga¢do utilizada, a metodologia

de I-A (Investigagcdo-Acdo).

Por ultimo, no terceiro capitulo denominado “Descricdao e analise das a¢des desenvolvidas e dos
resultados obtidos”, apresentam-se algumas das a¢Ges desenvolvidas entre o més de outubro do ano
de 2022 e o més de maio do ano de 2023 que, tal como se refere no primeiro capitulo, utiliza a
Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP) em ambas as valéncias (EPE e 1.2 CEB), mesmo ndo
sendo uma metodologia Unica ou exclusiva, mas privilegiada, uma vez que rompe com a tradicdo e
convicgOes ja interiorizadas acerca do ensino e da aprendizagem tornando possivel que, em especial
no 1.2 CEB, ndo seja “o mesmo para todos, ao mesmo tempo” (p.22), enquanto colocam a crianga no
centro do seu processo de ensino e aprendizagem permitindo o desenvolvimento de aprendizagens

contextualizadas, significativas e inovadoras (Rangel & Gongalves, 2011).
12



Para concluir, no momento “Metarreflexdo”, evidencia-se uma andlise critica e reflexiva de todo o
processo desenvolvido, com vista a construcdo da identidade de docente de perfil duplo da
mestranda, prevista no Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, mesmo que esta se encontre de

modo transversal presente ao longo de todo o Relatdrio de Estagio.
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1. CAPITULO I- ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

O presente capitulo tem por base as vivéncias experienciadas no decorrer da Pratica Educativa
Supervisionada (PES) nas valéncias de Educacdo Pré-Escolar (EPE) e do 1.2 Ciclo do Ensino Bésico (1.2
CEB). Todas e quaisquer decisdes tomadas tiveram por base pressupostos tedricos e documentos
legais vistos como essenciais no que diz respeito a fundamentagdo das mesmas e que serdao

mencionados ao longo do presente relatdrio.

Este capitulo encontra-se dividido em trés subcapitulos. No primeiro sera refletida a evolucdo, a
importancia e os quatro pilares da educacdo para a vida tendo por base o papel da crianca e do
adulto. Através do perfil duplo, o adulto terd uma visdao do desenvolvimento da crianca que permitira
uma transicdo educativa entre ambos os niveis proporcionando uma educacdo de qualidade,

aspetos, também estes, explorados.

Tomando o perfil duplo que o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico nos confere, serdo analisadas as especificidades dos dois niveis mencionados no segundo e
terceiro subcapitulos, assim como temas importantes sobre os quais se basearam as praticas

educativas.

1.1. A EVOLUCAO DA EDUCACAO COM VISTA A UMA EDUCACAO DE
QUALIDADE

A educacgdo estd presente em todo o lado, seja em casa, na escola e até mesmo na rua e a sua
importancia na vida de cada um ndo é sequer passivel de duvidas sendo esta encarada como um
direito do cidaddo e vista como um “trunfo indispensavel a humanidade na construcdo dos ideais de
paz, da liberdade e da justica social” (Delors et al., 1996, p.11). Mas acontece que o conceito tem
vindo a sofrer varias altera¢Ges ao longo dos anos, uma vez que nos encontramos em constante
evolugdo a nivel social, econdmico e tecnolégico e, os sistemas educativos e o papel da crianga e do

docente ndo ficaram para tras nestas mudancgas.

Acompanhando esta evolugdo, cabe a escola, corroborando com Polakow (1993), ser “mais do

gue a soma das suas rotinas, regras, horarios, resultados de avaliacdao” (p.159), ser precisamente um

14



“lugar onde as criancas e os jovens sintam que sdo importantes (...) porque estdo presentes” (p.159).

Dito isto, é importante fazer uma breve contextualizacdo da educacdo enquanto escola.

Recuando aos anos 60, podemos constatar que o ensino era de carater transmissivo e encarado
como a forma mais facil e rdpida de organizar o processo de ensino aproximando-se das teorias
comportamentalistas (behavioristas). No caso de uma sala de aula, todas as mesas estdo dispostas
em filas verticais individuais onde os alunos sdo sentados, virados para a parte da frente, local onde
estd um professor. Este transmite o seu saber e faz os registos no quadro para que sejam copiados
para um caderno pelos alunos, encarando o ensino como o mero decorar e repetir toda e qualquer
informacdo lecionada pelo docente, na maior parte das vezes, sem sequer haver compreensao do
mesmo (Camargo & Aparecida, 2008). Este registo e esta forma de explorar a educacdo apresentou
uma longa duracdo, uma vez que as criancas que iriam ser os futuros professores aprenderam desta
forma, viram ensinar desta forma e tém por base esta forma de ensinar que irdo exercer na sua
atividade profissional de forma individualista e isolada. Isto, devido ao que o professor pretende do
aluno: que ele esteja apenas sentado, atento, quieto e calado sem promover qualquer interacdo. Por
outras palavras, a crianca era entendida como um “mero ouvinte, recetivo e passivo” (Camargo &

Aparecida, 2008, p. 10121).

Para além disto, a escola era dividida em feminina e masculina, ndo era para todos e ndo era
importante nem expectdvel que todos os alunos atingissem o final do seu percurso escolar. Neste
momento, ao contrario do que deve acontecer nos nossos dias, ndo havia conteddo programatico
gue se relacionasse minimamente a situacdo econémica e social do pais ou que integrasse o dia a dia
dos alunos (Camargo & Aparecida, 2008). Nos dias de hoje, isto é impensdvel que ndo aconteca, uma
vez que a crianga deve realizar aprendizagens com sentido e que possam ser utilizadas noutras
situagdes quotidianas “desenvolvendo atitudes positivas face as aprendizagens e criando disposi¢Ges

favordveis para continuar a aprender” (Silva et al., 2016, p. 31).

Com o passar dos anos, juntamente com todas as mudancas que o pais enfrentou, que o levou a
transformacao, eis que surge a reforma educativa, no ano de 1986, a partir da aprovagdo da Lei de
Base do Sistema Educativo (LBSE). A LBSE é o referencial normativo das politicas educativas e aponta
para o desenvolvimento, quer da educagdo, quer do préprio sistema educativo. Mesmo esta foi
sofrendo alteragdes nos anos de 1997, 2005 e 2009: as duas primeiras mais direcionadas para o

ensino superior, ao passo que a ultima estabelece o regime de escolaridade obrigatoria para as
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criangas e jovens em idade escolar assim como a consagracdo da universalidade da educacdo pré-

escolar para as criangas a partir dos 5 anos de idade (Lei n246/1986, de 14 de outubro).

Desta forma, o ensino passa a ter por objetivo formar “cidadaos livres, responsaveis, autdnomos e
solidarios” (Lei n246/1986, de 14 de outubro, p.3068) e passa também a valorizar a “dimenséo
humana do trabalho” (Lei n246/1986, de 14 de outubro, p.3068). Desta forma, com todas as
mudancas ao nivel da missdo da escola, dos principios e objetivos da educacgao, do papel da crianga e
do papel do docente, ao invés da pedagogia transmissiva, podemos constatar que vigora agora uma

pedagogia participativa.

A pedagogia participativa, ao contrdrio da anteriormente referida, coloca a crianga no centro do
seu desenvolvimento e cabe ao docente transmitir valores e ferramentas que permitam a crianga
gue esta se torne um cidadao critico, reflexivo e consciente, que seja também capaz de se precaver e
dar resposta aos desafios que a evolugdo do nosso mundo proporciona (Oliveira-Martins et al.,
2017). Neste sentido, para responder a este grande objetivo, a escola deve organizar-se em torno de
quatro pilares que, corroborando com Delors et al. (1996), permitem que o ensino ocorra de forma
holistica e integrada. Sdo eles: “Aprender a conhecer”, “Aprender a fazer”, “Aprender a conviver” e

“Aprender a ser” (Delors et al., 1996).

Ao “Aprender a conhecer” a crianca adquire diversos instrumentos de compreensdo sendo vista
como um ser aprendente e que beneficia de uma educag¢do ao longo da vida. Este ato de
compreensdo, de descoberta e de constru¢do do conhecimento é encarado como um ato prazeroso
gue nos livra da ignorancia. Ao “Aprender a fazer” a crianca podera agir sobre o meio envolvente e,
ao fazer isto, ela vai para além do conhecimento tedrico, ou seja, parte para a parte pratica que lhe
permite desenvolver competéncias para lidar com diversas situacées, nomeadamente o trabalho em
equipa e o desenvolvimento de valores necessarios para a realizacdo da acdo. Ao “Aprender a
conviver” sera possivel que a crianga participe e coopere com os outros nas atividades propostas
tomando consciéncia das semelhangas e da interdependéncia entre os seres humanos do mundo
pela vasta diversidade existente, desenvolvendo a compreensdo pelo outro num ambiente de
respeito, cooperac¢do e paz, valores estes que a irdo auxiliar ao longo da vida. Ja “Aprender a ser”
revela-se como o elemento essencial que integra os trés anteriores. Este pilar contempla o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia, da iniciativa, da criatividade, da apropriagdo

de valores e da aquisicdo de varios conhecimentos.
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Através destes quatro pilares indissociadveis, a crianga alcanca o conhecimento de si mesma, assim
como do mundo que a rodeia. Os mesmos permitem a percecdo de que a educacdo é vista como
uma experiéncia que deve ser levada para toda a vida, quer a nivel cognitivo, quer a nivel pratico
(Delors et al., 1996). Neste paradigma socioconstrutivista, o papel da crianga, como percebemos
pelos quatro pilares acima mencionados, sofre altera¢Oes. Recapitulando, estas altera¢des visam a
colocacdo da crianga como principal agente na construcdo do seu préprio conhecimento. E neste
momento que comecam a ser ouvidos e valorizados os conhecimentos prévios e os diversos
interesses e necessidades que permitem que sejam planeadas atividades na pratica destinadas a
todas as criancas e adaptadas a todos os niveis de desenvolvimento, a semelhanca de todas e

quaisquer dindmicas desenvolvidas no decorrer da PES (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

No seguimento, com o novo paradigma instalado, também o papel do docente sofreu alteracées.
Cabe ao docente, de forma reflexiva, proporcionar a todas as criancas aprendizagens significativas
tomando o papel de orientador e mediador na criacdo de um ambiente educativo de seguranca e
autonomia que permitam o papel ativo da crianca (Bidarra & Festas, 2005). Uma vez que os docentes
tém vindo a desenvolver capacidades de auto-observacdo, de autoavaliacdo e de autorregulacao,
tornando-se mais autdonomos, eis que é aprovado, no ano de 2001, o perfil geral de desempenho do
professor e educador pelo DL n.2 240/2001, de 30 de agosto que contempla a “Dimensdo
profissional, social e ética”, a “Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem”, a
“Dimensdo de participacdo na escola e relagdo com a comunidade” e também a “Dimensdo de
desenvolvimento profissional ao longo da vida” e que visa o direito a uma formacdo completa,
integrada e continua por parte destes profissionais. Contribuindo para esta formacgdo, podemos
destacar a importancia das relagdes estabelecidas entre profissionais, o que propicia o trabalho
colaborativo, a troca de saberes e a troca de experiéncias, quer a nivel pessoal, quer a nivel

profissional (DL n2 240/2001, de 30 de agosto).

Como referido, as valéncias em que a PES se insere, contemplam o contexto em EPE e o contexto
do 1.2 CEB. Neste sentido, é essencial referir a importancia do perfil duplo que o Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Basico nos confere pelo Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de
maio que demonstra reconhecer “o valor e o impacto da docéncia na qualidade da educagao”
(Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, p. 2819) pelo que “a preparacdo de educadores e
professores deve ser feita da forma mais rigorosa e que melhor valorize a fungdo docente” (Decreto-

Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, p. 2819).
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Através do presente Decreto-Lei, é possivel perceber que o docente é um individuo em constante
formacdo. Assim, para que este promova aprendizagens que estejam devidamente articuladas tendo
em consideracdo as potencialidades de participacdo das criancas respeitando, aceitando e
valorizando as suas diferencas, quer a nivel pessoal, quer a nivel cultural, torna-se fundamental que
este possua o contacto com ambos os niveis (DL n2240/2001, de 30 de agosto). Este perfil duplo, ao
permitir o conhecimento global dos dois niveis, permite que haja uma transicdo educativa de
qualidade entre ambos, que ocorra de forma continua e coerente, o que é essencial para o

desenvolvimento da crianga (Oliveira-Formosinho et al., 2016).

Como ambos os niveis apresentam diversas diferencgas que sao, alias, caracteristicas de cada um,
também os respetivos curriculos assim o sdo, o que faz com que a articulacdo curricular ndo pareca
passivel de acontecer. No entanto, ambas as valéncias apresentam algumas semelhancas que, se
analisadas e refletidas de uma forma cuidada, permitem que seja realizada esta articulacdo curricular
sem nunca antecipar metodologias e estratégias de aprendizagem caracteristicas da fase seguinte
(Silva et al.,, 2016). Pelo contrario, serd expectidvel que se proporcione, “em cada fase, as
experiéncias e oportunidades de aprendizagem que permitam a crianca desenvolver as suas
potencialidades, fortalecer a sua autoestima, resiliéncia, autonomia e autocontrolo, criando

condicOes favoraveis para que tenha sucesso na etapa seguinte” (Silva et al., 2016, p. 97).

Assim, analisando as Orientagdes Curriculares para a Educacgdo Pré-Escolar (OCEPE), e o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO), é notdria a intengdo de que ambos garantam a
coeréncia dentro do sistema educativo, ou seja, é essencial que estes assegurem uma visdo da
crianca e de educacdo “que promova a continuidade educativa, fundada em intencionalidades
pedagdgicas, principios e valores, como condicdo para transicbes seguras e significativas para a

escolaridade obrigatdria” (Oliveira-Martins et. al., 2017, p. 8).

Desta forma, importa saber em que consiste a transicdo mencionada, partindo do principio de
que toda e qualquer transicdo se encontra associada a mudancas ao nivel dos ambientes sociais
imediatos. Estas mudangas visam o ajuste de comportamento, uma vez que estes correspondem a
papéis, interacdes, relacdes e diferentes atividades. Neste registo, podemos comecar por notar as
transi¢coes quotidianas do ambiente familiar para o contexto da organiza¢do educativa que contam
com o acolhimento didrio que visa amenizar esta transicdo. No entanto, no final do dia, ocorre

também uma transicdo, esta é realizada dentro da prdpria instituicdo aquando da entrada para as
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Atividades de Animacdo e Apoio a Familia sendo, cada uma destas, denominada por “transicao

horizontal” (Silva et al., 2016).

Ja a transicdo educativa de que falamos é denominada por “transicdo vertical” e é marcada pela
passagem das criangas para uma nova etapa que envolve, por vezes, um novo estabelecimento
educativo. Por esta razdo, este é o tipo de transi¢cdo que causa mais preocupacdes aos pais/familias
devido a incerteza de como a crianga ira reagir e, por isso, como docentes de perfil duplo, devemos
“incorporar a transi¢cdo educativa como um dos eixos tematicos, no sentido do saber pensar e agir
nos contextos de acdo, assumindo uma atitude reflexiva e investigativa para responder aos
problemas iminentes da transicdo educativa” (Ribeiro et al., 2018, p. 324), uma vez que é “ao
reflectir sobre a ac¢do que se consciencializa o conhecimento tacito, se procuram crencas erréneas e

se reformula o pensamento” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 3).

Uma estratégia a utilizar para que a transicdo ocorra de forma mais natural prende-se com a
adocdo de uma mesma metodologia em ambos os niveis educativos, por exemplo, a Metodologia de
Trabalho por Projeto (MTP) que destaca o papel da crianga como um sujeito ativo no seu processo
educativo regendo-se pelo paradigma socioconstrutivista no que diz respeito as interagdes,
socializagdes e construgdo partilhada do conhecimento e do saber, pressupondo a participagdo de
todos os agentes educativos partindo do dia a dia das criangas e dos seus interesses e motivagdes

(Vasconcelos et al., 2011).

Esta metodologia divide-se em quatro fases, sendo elas: Fase |- Definicdo do Problema; Fase II-
Planificacdo e Desenvolvimento do Trabalho; Fase Ill- Execu¢do e Fase IV- Divulgacdo/Avaliacdo. A
Fase | centra-se na definicdo do problema e das questdes a investigar procurando que esta seja
realizada pelas criangas em colaboracdo com o adulto procedendo-se ao registo dos conhecimentos
prévios ja adquiridos pelas criancas. A Fase Il acarreta a construgdo de um mapa conceptual onde sdo
definidas e anotadas as respostas a questdes orientadoras como “o que queremos fazer?” que levam
a Fase Ill onde ocorre a agao de tudo aquilo que foi planeado. Por ultimo, a Fase IV corresponde a
divulgacdo a comunidade educativa e a avaliagdo do projeto, mas que pode ser realizada no decorrer

das outras fases através de momentos de partilha e reflexao.

Uma outra forma de amenizar a preocupacdo dos pais/familias, cabe também ao docente, que em
colaboragao com os mesmos, pode ajudar a crianga a lidar com esta situagao “transmitindo-lhe uma

visdo positiva dessa passagem, como uma oportunidade de crescer, de realizar novas aprendizagens,
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de conhecer outras pessoas e contextos, [e] de iniciar um novo ciclo” (Silva et al., 2016, p. 97). Desta
forma, a crianca perceberd que tem apoio, confianca e autonomia para superar quaisquer
obstaculos, o que se torna extremamente importante naquela que, por se tratar de uma das
primeiras transi¢oes, pode vir a influenciar todas as futuras (Silva et al., 2016). Por conseguinte, é de
notar que o papel da familia e da escola deve ser sempre ativo e presente, uma vez que, no que toca
a educacgdo, os desafios que esta apresenta sdo cada vez mais e mais complexos. Assim sendo, a
relacdo estabelecida entre os vdrios intervenientes levara a que haja uma sociedade que tenha
consciéncia da diversidade para que todos a possam entender e aprender em prol da mesma e do

seu bem-estar. Para isso, falamos numa educacdo de qualidade.

No ano de 2015, a educacdo de qualidade foi definida como o quarto grande objetivo adotado
pelos Estados-Membros das Nag¢des Unidas. A educacdo de qualidade tinha em vista diversos
objetivos, entre eles “garantir o acesso a educacdo inclusiva, de qualidade e equitativa e promover

oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (Pimentel, 2019).

Mas ao mencionar “para todos”, isto implica realizar grandes mudancas ao nivel da organizacao
da educagdo como a eliminagao das disparidades de género e a garantia do acesso a diversos
cuidados e desenvolvimento, assim como de igualdade de acesso a todos os niveis da educagdo aos
individuos mais vulnerdveis como pessoas com deficiéncia, povos indigenas e criancas que se
encontrem em situagdes de vulnerabilidade, uma vez que o acesso a educacgado de qualidade, para
além de ser um direito de todos os cidaddos, é também essencial para o desenvolvimento da
sociedade e, por isso, é indispensavel que todos tenham a oportunidade de seguir uma educacdo de

qualidade com condic¢des de vida dignas (Mata & Pedro, 2021).

Para que isto se suceda, é necessario que o acesso, os profissionais e o curriculo sigam
determinados critérios. Em relagdo ao acesso, em primeiro lugar, este deve estar disponivel e
apresentar pre¢os que sejam acessiveis e confortaveis para todos os individuos com o objetivo de,
por um lado, incentivar a participagdo na mesma e, por outro, proporcionar a inclusdo social
promovendo o acolhimento da diversidade (Marques et al., 2023). Porém, devemos ter consciéncia
de que a educagdo esta estritamente condicionada pelas politicas publicas que, a partida, se regem
pela equidade, pela integracdo de servicos e de instituicdes mostrando-se necessdrio ter em
consideragdo a governagdo e o financiamento, realizando a monotorizagado e a avalia¢do do sistema.
Esta deve ser participativa, democratica, transparente e ética e deve seguir o projeto Desenvolvendo
a Qualidade em Parcerias (DQP) tendo em conta o superior interesse da crianca (Marques et al.,
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2023). Este referencial avaliativo, reflexivo e flexivel, permite que haja rigor ao nivel da avaliag¢do das
oportunidades de aprendizagem e ao nivel da distribuicdo dessas oportunidades contrariando o

preenchimento de formularios sem qualquer valor reflexivo (Mata & Pedro, 2021).

Ja em relagdo aos profissionais, é necessario que |hes sejam atribuidas as condi¢cdes de trabalho o
mais favoraveis possivel, contando que estes apresentem qualificacdo e desenvolvimento
profissional continuo tendo em consideracdo o perfil duplo acima mencionado que permite que, ao
observar, planear e avaliar reflexivamente, o docente tire o devido proveito. Em terceiro lugar, a
questdo do curriculo ser baseado em finalidades, valores e abordagens pedagdgicas holisticas e
inclusivas, permite a crianga desenvolver o seu potencial, tendo sempre em consideracao aspetos
como o seu desenvolvimento social, emocional, cognitivo, fisico, linguistico e também o seu bem-

estar que é uma marca fundamental para a sua vida em sociedade (Mata & Pedro, 2021).

Desta forma, quer em EPE, quer no 1.2 CEB, todos os profissionais envolvidos deverdo trabalhar
colaborativamente de forma a proporcionar as criancas o espirito critico e reflexivo para que a
mesma seja capaz de realizar uma autorreflexdo da sua pratica capaz de dar resposta aos seus
objetivos. E é neste sentido que surgem os fundamentos e principios da pedagogia para a infancia.
Estes sdo quatro e encontram-se em constante articulagdo: o desenvolvimento e a aprendizagem
como vertentes indissocidveis no processo de evolucdo da crianga; o reconhecimento da crianca
como sujeito e agente do processo educativo; a exigéncia de resposta a todas as criancas; e a

construcdo articulada do saber (Silva et al., 2016).

O primeiro fundamento e principio educativo do desenvolvimento e da aprendizagem como
vertentes indissocidveis pressupde que a crianca possui uma identidade que é Unica e singular
apresentando interesses, necessidades e capacidades que lhe sdo inerentes. O meio cultural e
familiar onde vive deve ser reconhecido e valorizado pelo educador que deve também criar
oportunidades que permitam a crianga desenvolver todas as suas potencialidades (Silva et al., 2016).
Por outras palavras, o educador deve ter uma perspetiva diferente sobre cada crianca tendo em
consideragdo a forma como aprende e o ritmo com que aprende, toda uma perspetiva baseada na
observagdo e na escuta que sdo realizadas de forma continua e que fornecem pistas para planear.
Para isso, é importante recorrer ao registo da documentagao pedagdgica que auxilia na reflexao e

monitoriza¢do das aprendizagens (Marques et al., 2023).
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O segundo decai na crianca como detentora de curiosidade natural para compreender e dar
sentido ao mundo que a rodeia, sendo esta competente das relacdes e interacdes que estabelece.
Defende que a crianca tem o direito a ser ouvida e o educador deve ter em conta as suas opinides
garantindo a sua participagdo nas decisOes relativas ao seu processo educativo estimulando a sua
iniciativa e apoiando o seu desenvolvimento e aprendizagem. Para isto, o educador deve partir das
suas experiéncias e valorizar os seus saberes como ponto de partida para futuras aprendizagens com

vista a desenvolver as diversas potencialidades de cada crianca (Silva et al., 2016).

Em relacdo a exigéncia de resposta a todas as criangas, o terceiro fundamento e principio
educativo, podemos constatar que todas possuem o direito a uma educac¢do de qualidade em que as
suas necessidades, interesses e capacidades sdo atendidos e valorizados. Assim, é importante que
todas as criangas participem na vida do grupo tendo o educador de adotar praticas pedagdgicas
diferenciadas que respondam as caracteristicas individuais de cada uma (Silva et al., 2016). Para isso,
é fundamental que este atenda as suas diferencas, aceitando e valorizando todas as criancas e
reconhecendo a sua evolucdo e progressos tirando partido da diversidade para enriquecer as
experiéncias e oportunidades de aprendizagem de todas. Desta forma, ira promover o
desenvolvimento de um sentido de seguranga e autoestima e a consciéncia de que a diversidade
deve ser vista como um meio para enriquecer as experiéncias de aprendizagem e para que se possa
garantir que todas as criancas se sintam acolhidas e respeitadas. Para que isto acontega, é necessario
gue a equipa pedagodgica trabalhe em conjunto, de forma colaborativa, e que as familias e a

comunidade envolvente sejam parceiras (Marques et al., 2023).

Em quarto lugar, o ultimo fundamento e principio educativo que passa pela construcdo articulada
do saber, observamos que o desenvolvimento e aprendizagem da crianca se processa de forma
holistica e que o brincar se torna um meio privilegiado de aprendizagem. Este leva ao
desenvolvimento de competéncias transversais a todas as areas do desenvolvimento e aprendizagem
que o educador deve estimular através de materiais diversificados, apoiando as escolhas,
exploragdes e descobertas da crianga (Silva et al., 2016). Desta forma, o educador estimulard a
curiosidade natural da mesma criando condi¢Ges para “aprender a aprender” partindo da abordagem
das diferentes areas de forma globalizante e integrada. Neste caso, o envolvimento da crianga vai
caracterizar a qualidade do brincar pelo que o docente deve estar atento a sinais como a satisfac¢do, a

concentracdo, a persisténcia e a energia por parte das criancas (Marques et al., 2023).
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Por conseguinte, voltando a referir o perfil duplo que o presente mestrado confere e a PES
realizada no decorrer do ano letivo, é de considerar a importancia que estes quatro fundamentos e
principios educativos tém no dia a dia da crianca e também do docente, pelo que devem ser
valorizados e refletidos, uma vez que a exigéncia de um profissional que esteja atento a crianga
reflete na sua pratica o interesse continuo em melhorar o seu desempenho e, consequentemente, a
qualidade da resposta educativa. Desta forma, proceder-se-do as especificidades quer da EPE, como

também do 1.2 CEB.
1.2. AS ESPECIFICIDADES NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

No que diz respeito ao artigo 2.2 do capitulo Il da Lei n.2 5/97 de 10 de fevereiro da Lei-Quadro da
Educacdo Pré-Escolar, a EPE é ja considerada como “a primeira etapa da educacdo bdsica no
processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da a¢do educativa da familia” (p.670).
Mesmo sendo esta de frequéncia facultativa, sdo incontaveis as vantagens que apresenta ao nivel
emocional, cognitivo e social do desenvolvimento da crianca. Esta frequéncia visa favorecer “a
formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercao na

sociedade como ser auténomo, livre e solidario” (Artigo 2.2, capitulo Il, Lei n.2 5/97 de 10 de

fevereiro, p.670) tendo em vista diversos objetivos.

De acordo com a artigo 10.2 do capitulo IV da mesma Lei, entre os nove objetivos da Educacdo
Pré-Escolar definidos, podemos destacar: promover o desenvolvimento global da crianca; favorecer a
consciéncia do seu papel na sociedade; contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso e
para o sucesso da aprendizagem; proporcionar a crianga condi¢cGes de bem-estar e seguranga;
promover uma melhor orientacdo e encaminhamento da crianca se forem notadas inadaptacdes,
deficiéncias e precocidades; e incentivar a participa¢do das familias no processo educativo (Artigo

10.9, capitulo IV, Lei n.2 5/97 de 10 de fevereiro).

A EPE é gerida por um curriculo, curriculo esse construido e desenvolvido pelo educador tendo
por base as OrientagGes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE). Estas apresentam “um
conjunto articulado de principios que permitem ao educador fundamentar as decisGes sobre a sua
pratica” (Ludovico, 2007, p.45) e encontram-se organizadas em trés grandes tdpicos: o
enquadramento geral que conta com os fundamentos e principios da pedagogia para a infancia, a
intencionalidade educativa- construir e gerir o curriculo e a organizagdo do ambiente educativo; as

areas de conteldo; e a continuidade educativa e transigoes.
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No segundo tépico, das Areas de Contelido, este encontra-se ainda dividido em trés subtépicos: a
Area de Formacdo Pessoal e Social, a Area de Expressdo e Comunicacdo dividida em dominios e
subdominios (Dominio da Educacdo Fisica, Dominio da Educacdo Artistica (subdividido ainda por
Subdominio das Artes Visuais, Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro, Subdominio da Mdusica e
Subdominio da Danga, Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o Dominio da
Matematica) e a Area do Conhecimento do Mundo. Apesar desta organiza¢do dividida por dreas de

conteuldo, o objetivo das mesmas é que sejam sempre trabalhadas de forma articulada.

Assim, é extremamente importante fazer referéncia a este documento, uma vez que tem como
ponto de partida os objetivos presentes na lei que visam o apoio na construgao e gestdo do curriculo
no jardim de infancia sendo estes da responsabilidade do educador em colaboracdo com a equipa
educativa do estabelecimento educativo/agrupamento de escolas (Silva et al., 2016). Para que o
educador possa planificar quer atividades, quer projetos para desenvolver na sala de atividades, é
importante que proceda a observacdo de todas as criancgas tanto a nivel individual, como ao nivel das
interacOes estabelecidas entre pares. Nao deve considerar a crianca como uma “tabua rasa”, mas
apelar aos seus conhecimentos prévios, uma vez que a crianca € um elemento ativo da sua
aprendizagem (Cardoso et al., 2021). Percebendo as necessidades, interesses e motiva¢des de cada
membro do grupo, o educador é capaz de definir objetivos de aprendizagem e planear e avaliar de
uma forma formativa comparando a crianga consigo mesma e ndo com as outras, com o objetivo de
gue as aprendizagens sejam significativas para o seu grupo de criancas. Para isso, o educador devera
planear atividades contextualizadas com objetivos definidos que sejam abrangentes e transversais
partindo do dia a dia das criancas e avaliar e ser avaliado de forma formativa com a finalidade de

reajustar a sua pratica (DL n2 241/2001, de 30 de agosto).

Neste sentido, ao observar, devem ser feitos registos escritos ou fotograficos, por exemplo, que
permitam que seja documentado aquilo que a crianca ja sabe, o que compreende, o que ja é capaz
ou ndo de fazer e os seus interesses, necessidades e motiva¢des. Tendo em conta a observagao, o
registo e o documentar, podemos concluir que, salvo raras exce¢bes, a planificagdo ndo vai ser
cumprida a regra e que isso ndo deve ser motivo de preocupagdo, uma vez que esta apresenta um
carater flexivel e que, no dia a dia do grupo, podem surgir propostas explicitas ou implicitas por parte
das criangas com situagdes e tematicas imprevistas emergentes no processo educativo (DL n2

241/2001, de 30 de agosto).
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A principal finalidade de todo este processo é fazer alcancar aprendizagens significativas e
devidamente articuladas partindo dos fundamentos e principios educativos que constroem a
intencionalidade educativa, ou seja, perceber que a nocao de desenvolvimento e de aprendizagens
sdo duas vertentes que ndao podem ser separadas, que a crianca é o sujeito do processo educativo,
que é extremamente importante dar resposta a todas as criancas e que a construcdo articulada do
saber se torna essencial para alcancar essas aprendizagens como referido anteriormente (Silva et al.,

2016).

Partindo do observar, registar e documentar, planear e avaliar poderemos agir tendo em
consideracgdo a organiza¢do do ambiente educativo que inclui, ndo sé o ambiente educativo da sala,
como também o estabelecimento educativo e as relagdes e interacdes estabelecidas. Comecando
por referir o ambiente educativo da sala de atividades torna-se imprescindivel falar em duas
abordagens pedagdgicas da Educacao Pré-Escolar que permitem ao educador orientar a sua pratica.
Sdo estas o Movimento da Escola Moderna (MEM) e a abordagem HighScope que tém em comum o
papel ativo da crianca no seu processo de aprendizagem assim como a valorizacdo dos seus
interesses, motivacdes e necessidades, e o papel do educador como mediador e orientador deste
processo de ensino organizando o ambiente educativo e construindo e adaptando o curriculo ao

grupo de criangas.

Em relacdo ao MEM, este situa-se no paradigma socioconstrutivista e é nesta abordagem que
podemos encontrar os instrumentos de pilotagem que constituem um conjunto de instrumentos que
regulam a vida do grupo, como o mapa de presencas, 0 mapa do tempo, o mapa das tarefas, o mapa
dos aniversarios e o mapa das regras da sala de atividades que foram utilizados no decorrer da PES

(Folque, 2014).

Em relagcdo a abordagem HighScope, podemos situa-la no paradigma construtivista e nela
podemos destacar a organiza¢do das diferentes areas de interesse que ndo sdo estaticas, podendo
vir a sofrer alteragcGes sempre que as criangas mostrarem interesse. Estas dreas devem estar
etiquetadas com o auxilio das criangas desde o inicio do ano letivo assim como os diversos materiais
presentes nas mesmas para que seja facil reconhecer o local onde devem procurar e arrumar, e para
potenciar que as criangas conhegam todos os materiais tendo a oportunidade de os explorarem no

decorrer no ano letivo (Hohman & Weikart, 2009).
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Todos os méveis e materiais devem estar devidamente higienizados e ao alcance das criancgas
promovendo a sua autonomia e os mdéveis devem ainda estar seguros promovendo a seguranga por
parte de quem os utiliza. E também valorizada a rotina didria da crianca que deve ser coerente ao
longo do tempo e suficientemente flexivel para que seja dada resposta a todas as criangas. Nesta
rotina, devem também estar incluidos momentos de exploragdo livre das dreas que permitem a
escolha da crianga potencializando, ndo sé a sua autonomia, como também a sua criatividade e
iniciativa (Hohman & Weikart, 2009). Desta forma, torna-se essencial desenvolver a importancia do

brincar no contexto em EPE e o papel do educador no processo.

1.2.1. A IMPORTANCIA DO BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA

Quando o assunto é a crianca ou a EPE, rapidamente nos surge o conceito de brincar. Antes de
mais, importa salientar que brincar é uma atividade que se encontra presente na vida do ser
humano, embora seja maioritariamente valorizado e notado nos primeiros anos de vida como uma
das formas de comportamento humano. Quando a crianga brinca, a crianga aprende a conhecer,
aprende a fazer, aprende a conviver e aprende a ser. Quatro pilares ja acima mencionados e que,
propostos por Jacques Delors a UNESCO, no ano de 1996, perduram até aos dias de hoje

contrariando todos aqueles que julgam o brincar na Educagdo Pré-Escolar como uma inutilidade e

distracdo sem qualquer valor ao nivel educativo (Delors et al., 2016).

A realidade é que, quando a crianga brinca, a crianca reflete tudo aquilo que vive sendo esta “a
forma de extensdo da imaginagdo em representagOes de varios papéis” (Neto, 2020, p.38) e, o que
finge ser, esta na verdade relacionado com o ambiente que a rodeia e as experiéncias que vive (Brock
et al.,, 2011). Ao brincar, a crianga pode ir além das limitagdes impostas pela vida real criando
situagBes imagindrias e, através da imitagdo e da imaginagao, repetem-se comportamentos sociais
gue a crianga ndo pode realizar por se tratar de atividades ndo adequadas a sua idade como conduzir

um carro ou cuidar de criangas que s6é um adulto pode fazer (Vygotsky, 2007).

Desta forma, a crianga “tenta integrar uma relagdo ativa ndo apenas com as coisas diretamente
acessiveis a ela, mas também com o mundo mais amplo, isto é, ela esfor¢a-se para agir como um
adulto” (Leontiev, 2014, p.121). Parte das a¢des realizadas e dos objetos utilizados pelos adultos para

os reproduzir demonstrando a percecao que possui pelo mundo que a rodeia. Por outras palavras,
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brincar é “uma das formas pelas quais a crianca se apropria do mundo, e pela qual o mundo humano

entra em seu processo de constituicdo” (Teixeira, 2014, p.49).

Como as criangas permanecem uma grande parte do seu dia no contexto da EPE, brincar nestes
espacos requer um olhar do educador com base na observagdo e na pesquisa para que este tenha
uma maior perce¢do do desenvolvimento infantil que permita auxiliar a crianca a desenvolver-se a

varios niveis, entre eles o cognitivo, o social, o fisico e o nivel motor (Brougere, 2010).

Psicélogos como Vygotsky desenvolveram pesquisas e investigacdes a fim de provar que brincar
influencia o comportamento de cada crianga, e que os materiais utilizados e os ambientes onde o
brincar acontece sdo também aspetos a ter em consideracdo, uma vez que também eles irdo
influenciar o brincar e, consequentemente, o comportamento de cada crianca a fim de serem criadas
aprendizagens significativas (Vygotsky, 2007). Ao brincar, a crianca apropria-se da sua criatividade,
atencdo, raciocinio, memoria, imaginacao e linguagem, podendo ainda ser a criadora de regras ou
apenas seguidora de regras ja existentes ou atribuidas por outros agentes. Neste momento, a crianca
é auténoma, ndo estando dependente do adulto e, assim, tem a oportunidade de escolher aquilo
que quer fazer, com quem quer fazer e os materiais que quer utilizar partindo da sua iniciativa, o que

Ihe proporcionard um ambiente educativo de prazer e felicidade (Brougére, 2010).

Para a criagdo deste ambiente de autonomia e também de segurancga, é importante que o mesmo
esteja devidamente equipado e organizado com diversos materiais que estimulem a crianca e
permitam que todas as a¢des partam dela de acordo com as suas motivacdes, escolhas e interesses
(Brougére, 2010). Para além do espaco e dos materiais, € também essencial ter em consideracdo as
diversas intera¢Oes estabelecidas dentro do ambiente educativo, sejam elas crianga-crianca, adulto-
crianga, adulto-adulto e escola-familia, com vista a adaptacdo do ambiente educativo contribuindo

“para um desenvolvimento integro e de exceléncia” (Coelho & Tadeu, 2015, p. 113).

No seguimento, o papel do educador destaca-se como sendo deveras crucial no que toca ao
desenvolvimento de cada crianga. Por isso, no que diz respeito a relagdo estabelecida entre o adulto
e a crianga, e concordando com Bomtempo (1999), é importante que o educador esteja atento as
brincadeiras livres e a forma como esta se relaciona com o mundo para garantir que sdo dadas asas a

criatividade da crian¢a, mantendo o entusiasmo e alegria que promovem o seu bem-estar .
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Apesar de o educador poder escolher, organizar e apresentar diversos objetos, materiais,
suportes e experiéncias para desenvolver em sala de atividades nos momentos de brincadeira, ndao
Ihe cabe a ele assumir o que as criangas deverdao ou nao fazer, mas sim observar e perceber a
iniciativa da crianca, a sua linguagem, interesses, motivagées, afetividade, competitividade, opinides,
o espirito de colaboragdo e cooperacdo e as interagdes, para que o educador seja capaz de relacionar
o conhecimento tedrico, pratico, a capacidade de observacdo e a sua motivacdo a fim de agir como
orientador e mediador de forma a potenciar aprendizagens significativas para as criangas

(Bomtempo, 1999).

Tendo em conta todos estes aspetos, o educador deve envolver-se nas brincadeiras das criangas
para permitir que estas vao mais além e ndo se restrinjam aquilo que tomam por garantido e que ja
sabem (Bomtempo, 1999). Ao serem trocados pontos de vista e experiéncias aquando das
exploracdes das criancas, o educador estimula a que sejam desenvolvidas capacidades afetivas,
cognitivas, emocionais e sociais e, ao intervir nas brincadeiras entre pares, tendo em consideracao
acoes de cooperacdo ou colaboracdo, as imitacdes, os didlogos, as discussdes por objetos ou por
outras razbes e outros momentos que surjam nas mesmas, deve criar as condicées necessdrias que
permitam as criangas lidar e superar de forma positiva esses obstaculos e situagdes (Kishimoto,

2002).

Desta forma, para além de brincar individualmente, a crianga pode também brincar a pares, em
pequenos grupos e em grande grupo, o que torna o brincar numa atividade natural relevante no
processo de desenvolvimento e de socializacdo da crianca criando a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) que permite que a crianga va para além do estagio de desenvolvimento que ja

alcancou (Vygotsky, 2007).

s

Como definiu Vygostsky (2007), a ZDP é “a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solu¢do de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragdo com os companheiros mais capazes” (p.97). Assim, as relacGes estabelecidas entre pares
demonstram-se cruciais para que haja esta colabora¢do no desenvolvimento de cada uma. Desta
forma, podemos perceber todas as vantagens sociais, cognitivas e afetivas para o desenvolvimento
da crianga que comega a perceber que os objetos possuem determinadas caracteristicas, a forma
como funcionam, que elementos surgem na natureza e que acontecimentos sociais conseguem
identificar (Vygotsky, 2007).
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Para além disso, “ao tomar o papel do outro na brincadeira, [a crianca] comeca a perceber o
papel do outro (...) [e] as diferentes perspetivas de uma situacdo, o que lhe facilita a elaboragédo do

|ll

didlogo interior caracteristico de seu pensamento verbal” (Sommer, 2016, p. 10) e, enquanto brinca
ao faz de conta, ao que chamamos de jogo simbdlico, existem brincadeiras que foram passando de
geracdo em geracdo e que perduram até aos dias de hoje. Estes jogos tradicionais fazem parte da
cultura de um pais e, mesmo dentro do mesmo pais, existem diversas formas de o brincar. Estes
mantém-se promovendo o contacto das criangas com estas experiéncias passadas que fazem parte

da cultura em que cada um vive (Kishimoto, 2002).

E agora possivel fazer uma reflexdo tendo por base pressupostos tedricos e a pratica relativa as
vivéncias no contexto que permitem compreender o papel do educador e como o brincar influencia
tdo positivamente as descobertas e realizacbes das criancas. Desta forma, compreender a transicao
para a etapa seguinte, o 1.2 Ciclo do Ensino Basico, serd fulcral para que se continuem a promover
aprendizagens significativas no nivel seguinte de forma articulada e coerente ao longo dos quatro

anos seguintes.

1.3. AS ESPECIFICIDADES NO ENSINO DO 1.2 CICLO DO ENSINO
BASICO

O artigo 6.2 do Decreto-Lei n.2 46/86, de 14 de outubro refere que o 1.2 CEB é “universal,
obrigatério e gratuito” e a primeira etapa do Ensino Basico que possui uma durag¢do de 9 anos.
Mencionando ainda o artigo 8.2 presente no mesmo documento, é importante referir as
particularidades do 1.2 Ciclo que contam com “o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e
progressivo dominio da leitura e da escrita, das no¢des essenciais da aritmética e do calculo, do meio
fisico e social, [e] das expressdes plastica, dramatica, musical e motora” (p.6) de acordo com o

desenvolvimento etdrio correspondente.

Apesar de, inicialmente, serem estes os principios pelos quais se regia o 1.2 CEB, os mesmos
sofreram alteragdes devido a necessidade de “desenvolver nos alunos competéncias que lhes
permitam questionar os saberes estabelecidos, integrar conhecimentos emergentes, comunicar

eficientemente e resolver problemas complexos” (p. 2928), ao mesmo tempo que, cada vez mais, a
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sociedade é colocada a prova com novos desafios derivados da consequente globalizacdo e

desenvolvimento tecnolégico (DL n2 55/2018, de 6 de julho).

Desta forma, de acordo com o Despacho n.2 6478/2017, de 26 de julho, o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQ) apresenta-se como um documento orientador para que
sejam tomadas decisGes pelos “decisores e atores educativos ao nivel dos estabelecimentos de
educacdo e ensino e dos organismos responsaveis pelas politicas educativas” sendo encarado como
uma “matriz comum para todas as escolas e ofertas educativas no ambito da escolaridade
obrigatéria” (p.2). Para além de fornecer orientagdes ao nivel curricular, este documento auxilia no
planeamento, realizacdo e, ainda, na avaliacdo interna e externa, quer do ensino, quer da
aprendizagem e, de uma forma transversal e abrangente, o PASEO contribui, ndo sé para a
organizacao e gestdo curriculares, como também para a definicdo de estratégias, metodologias e

procedimentos pedagdgico-didaticos a utilizar na pratica letiva (Oliveira-Martins et al., 2017).

Relativas ao desenvolvimento das competéncias intrinsecas ao PASEO, as Aprendizagens
Essenciais (AE) assumem-se como o principal guia da acdo docente na atualidade através do
Despacho n.2 6944-A/2018, de 19 de julho, que articulando as diversas areas curriculares tem como
objetivos: consolidar as aprendizagens de uma forma efetiva; desenvolver competéncias que
requerem mais tempo como a realizacdo de trabalhos que envolvem pesquisa, analise, debate e
reflexdo; e permitir efetivamente a diferenciacdo pedagdgica na sala de aula para que “aprendam
melhor e de forma mais significativa” (Dire¢do-Geral da Educagdo, p.19734). Importante ainda
referenciar que as AE sdo apenas uma base comum de referéncia, e ndo os minimos a atingir para a
aprovagdo de um aluno, ou seja, estas devem ser apenas um suporte de orientagdo para que seja
realizada a planificacdo das atividades e a avaliacdo do processo que deve ser desenvolvida de uma
forma transdisciplinar e flexivel articulando-se com o PASEO para, desta forma, contemplar a

componente cognitiva e as atitudes emocional, fisica e social de todos os alunos.

Neste sentido, torna-se relevante referenciar o DL n.2 54/2018, de 6 de julho, nomeadamente o
artigo 5.2 que, entre outros aspetos, menciona a importancia da inclusdo nos documentos
orientadores das escolas. A inclusdo tem por objetivo que seja criada uma cultura onde todos os
alunos possuam as mesmas oportunidades para aprender, assim como as condi¢cdes para que estas
se realizem de forma a responder as necessidades de cada um, valorizando a diversidade e, ainda,
promovendo a equidade e a nao discriminacdo acedendo a uma educagao de qualidade e vivendo

experiéncias significativas (Freire, 2008).
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No seguimento, é importante referenciar os artigos 8.2, 9.2 e 10.2 presentes no mesmo DL, onde
sdo mencionadas as medidas universais, as medidas seletivas e as medidas adicionais que tém por
objetivo adequar-se as necessidades e as potencialidades de cada um dos alunos assumindo que os
mesmos possuam as condi¢cdes necessarias a sua plena realizacdo disponibilizando os recursos e

servicos de apoio necessarios (DL n.2 54/2018, de 6 de julho).

Dando especial destaque ao contexto onde a PES foi realizada neste ciclo de ensino, importa
realcar o artigo 9.2 presente no DL n.2 54/2018, de 6 de julho acerca das medidas seletivas de que
uma das alunas beneficiava. Estas medidas pretendiam suprir as necessidades de suporte a
aprendizagem que ndao eram colmatadas pela aplicacdo das medidas universais. Por esta razao, a
aluno beneficiava das medidas que se caracterizavam por percursos curriculares diferenciados,
adaptacdes curriculares ndo significativas, apoio psicopedagdgico e tutorial e ainda pela antecipacao

e reforco das aprendizagens.

s

A aplicacdo das medidas seletivas, em sala de aula, é realizada pelo docente titular e, se
necessario, é possivel recorrer a parceria com o docente de Educacdo Especial que é “dinamizador,
articulador e especialista em diferenciacdo dos meios e materiais de aprendizagem e de avaliacdo”

(p.6) pelo que o papel do docente titular é de extrema importancia (DL n.2 54/2018, de 6 de julho).

Desta forma, o papel do professor do 1.2 CEB acarreta diversas responsabilidades no que
concerne ao curriculo, a mobilizacdo dos conhecimentos cientificos e didaticos das diversas areas
que nele estdo inseridos e, ainda, em relacdo as atividades educativas que este realiza. Assim,
cooperando na detecdo e acompanhamento dos alunos com necessidades educativas especiais,
promove para a autonomia, para a inclusdo e para a participacdo ativa dos alunos num clima de

entreajuda, respeito e cooperacdo (DL n.2 241/2001, de 30 de agosto, anexo Ill).

Neste sentido, importa mencionar Gardner (2001) que refere a divergéncia no que diz respeito as
mentes das criancas que “aprendem, lembram, desempenham e compreendem de modos
diferentes” (p.11). Desta forma, torna-se pertinente referir a diferenciacdo pedagdgica que consiste
na diversificacdo, quer de estratégias, quer de recursos, utilizados por parte do docente com o
objetivo de que haja aprendizagens significativas por parte dos alunos identificando os diversos

meios de motivacdo representacdo e expressdo (DL n.2 54/2018, de 6 de julho).

Uma vez que o docente é responsavel por gerir o curriculo, é necessario ter em conta a sua
organizacdo que, de acordo com o DL n? 55/2018, de 6 de julho, se compde em quatro areas

disciplinares obrigatérias: Matematica, Portugués, Estudo do Meio e Expressdo Artistica e Expressdo
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Fisico-Motora. No entanto, de forma a promover um ensino global, foram ainda decretadas outras
areas, nomeadamente o Inglés (3.2 e 4.2 anos de escolaridade), a Cidadania e Desenvolvimento e as
Tecnologias de Informacao e Comunicacdo. Em conjunto com o PASEO e as AE, o docente consegue,
“gerir e desenvolver localmente [0 curriculo] de modo que todos os alunos alcancem as
competéncias previstas” (DL n2 55/2018, de 6 de julho). O docente possui, portanto, autonomia e
flexibilidade curricular na sua fun¢do educativa podendo gerir o tempo previsto na Matriz Curricular
para que o curriculo possa ser enriquecido com “conhecimentos, capacidades e atitudes, que

contribuam para alcancar as aprendizagens previstas” (DL n2 55/2018, de 06 de julho, p.2930).

Numa sociedade em constante mudancga e cada vez mais digital, é necessdrio que sejam criadas
oportunidades, através destes recursos e estratégias diversificadas, para que sejam criados
momentos pedagdgicos motivadores, dindmicos e, acima de tudo, adequados e ajustados a realidade

educativa da turma (DL n2 55/2018, de 6 de julho).

Neste contexto, a utilizacdo de atividades Iudicas como estratégias que permitam a interacdo
entre a turma e que funcione como um fator de motivacdo, interesse e necessidade por parte dos
alunos, torna-se imprescindivel de ser mencionado, assim como a utilizacdo de recursos digitais,
analdgicos e a utilizagdo de metodologias ativas diversificadas, uma vez que foram a chave para que

os alunos alcangassem aprendizagens contextualizadas e significativas.

A utilizacdo dos diversos recursos mencionados sofreu uma progressiva modificacdo, uma vez
que, inicialmente, o manual escolar era o instrumento pedagdgico mais utilizado no contexto de 1.2
CEB. No entanto, este passou a ser utilizado de forma mais articulada com diferentes recursos
didaticos e utilizado maioritariamente como forma de exercitacdo e consolidacdo de forma a orientar

os alunos “no processo de compreensao e perce¢dao do mundo” (Santo, 2006, p.105).

Aliado a esta informac3o, ¢ de mencionar o DL n.2 47/2006, de 28 de agosto, artigo 39, que refere
o manual escolar como um “recurso didactico-pedagdgico relevante, ainda que ndo exclusivo, do
processo de ensino e aprendizagem (..) que visa contribuir para o desenvolvimento das
competéncias e das aprendizagens definidas no curriculo” (p.6213). Este contém propostas de
atividades didaticas e avaliagdo, assim como orientagdes que o professor podera seguir adequando a
turma e criando, desta forma, as oportunidades necessdrias para que sejam alcangadas
aprendizagens significativas. Posto isto, importa pois que o docente perceba de que forma deve fazer
uso deste recurso apropriando-se das diversas situacdes, ndo permitindo que o mesmo determine as

praticas letivas ou as aprendizagens a realizar (Pereira & Pires, 2016).
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E ainda importante referir que a avaliagdo é, segundo Diogo & Vilar (2000), um processo
regulador da pratica educativa permitindo que seja possivel recolher informacdes acerca do
desenvolvimento da turma de uma forma mais individual. Assim, é permitido ao professor que faca a
organizacdao e reorganizacdo das suas praticas ajustando a cada um dos seus alunos de forma a
melhorar a sua pratica. Mencionando o DL n.2 241/2001, de 30 de agosto, anexo Il, para que haja
uma correta avaliagdo que permita estes ajustes na sua pratica, é necessario que o professor utilize
instrumentos adequados e que as aprendizagens sejam significativas em funcdo do contexto dos

alunos e do seu processo de ensino.

A avaliacdo compreende trés modalidades podendo esta ser diagndstica, formativa e sumativa. A
avaliacdo diagndstica “facilita a integracao escolar dos alunos, sustenta a definicdo de estratégias de
ensino e apoia a orientacdo escolar e vocacional” (DL n.2 17/2016, de 4 de abril, artigo 25.2, p. 1125)
sendo utilizada, ndo sé aquando da iniciacdo de um periodo ou semestre, mas também sempre que
seja considerado oportuno, uma vez que esta modalidade de avaliacdo permite ainda que sejam

reconhecidas possiveis dificuldades e problemas da turma (Diogo, 2010).

A avaliacdo formativa é continua, permitindo a recolha de informacBes essenciais para que seja

Iz

possivel o ajuste do processo de ensino e aprendizagem, jd que esta modalidade “gera medidas
pedagdgicas adequadas as caracteristicas dos alunos e as aprendizagens a desenvolver e recorre a
dispositivos de informacdo detalhada sobre os desempenhos” (DL n.2 17/2016, de 4 de abril, artigo
25.9). Exemplos desta recolha de informacdo sdo as produgdes dos alunos, as grelhas de avaliagcdo

utilizadas no decorrer da PES, entre outras, aspetos estes valorizados nesta modalidade de avaliacdo.

A avaliagdo sumativa, ao contrario da avaliagdo diagndstica, realiza-se no final de cada periodo ou
semestre e “da origem, no final do ano letivo, a uma tomada de decisdo sobre a progressao,
retenc¢do ou reorganizagdo do percurso educativo dos alunos” (DL n.2 17/2016, de 4 de abril, artigo
25.2). No 1.2 CEB, de acordo com o DL n.2 17/2016, de 4 de abril, artigo 26.2, esta modalidade de
avaliagdo consiste na atribuicao de uma mengao qualitativa que se encontra ainda acompanhada por

uma analise descritiva, por parte do docente, em todas as areas curriculares.

E do aluno, como um ser ativo e curioso, que devem partir todas as atividades e ndo do professor
ou dos conteudos disciplinares (Zdmpero & Laburt, 2011). Desta forma, é importante que haja uma
observagdo cuidadosa para que o professor organize as atividades adaptando-as as caracteristicas
individuais dos seus alunos com o objetivo de que sejam desenvolvidas as “capacidades e habilidades

intelectuais de cada um” (Pereira, 2003, p. 1530).
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Nos momentos em que ndo haja consenso em turma sobre de que forma explorar determinada
atividade ou projeto, como aconteceu na PES aquando da delineacdo do projeto, ocorreu um
momento de votagdo realizada com todos os membros da turma, uma estratégia presente no
Modelo Pedagégico MEM que possui principios democrdticos, éticos, de cooperagdo e de
participacdao como base (Oliveira-Formosinho et al., 2013). Este Modelo Pedagdgico vé a escola como
um local onde o docente integra os alunos nas praticas didrias considerando os interesses,

necessidades e dificuldades de cada um como um ser singular (Niza, 2012).

Contrariando também as perspetivas estagnadas no tempo, eis que surgem metodologias ativas
gue vém sendo desenvolvidas ja desde o século XX e que visam dar resposta as diferentes formas de
aprender a partir do contexto em que o individuo estd inserido, uma vez que este é “significativo,
relevante e préoximo ao seu nivel de conhecimento e desenvolvimento” (Moran, 2018, p.11). Por esta
razao, é importante ter em consideracdo que cada ser humano possui um processo de aprendizagem
Unico e diferente, uma vez que “cada um aprende o que é mais relevante e faz sentido para si, o que
gera conexdes cognitivas e emocionais”, (Moran, 2018, p.11) sendo necessario que a crianca possa
ter a liberdade de se movimentar para aprender combatendo a ideia de que estes devem manter
uma postura de meros ouvintes e recetores de informag¢ao envolvendo a crianga nos sentidos visual,

auditivo, espacial e corporal.

Surgem, entdo, formas de facilitar o processo de ensino e de aprendizagem com foco na
participacdo ativa de todas as criancas centrando-se na realidade do contexto em que estas se
encontram inseridas (Dias & Volpato, 2017). Seguindo este pensamento, a evolu¢do da educacdo
mencionada no primeiro capitulo vem fundir-se na constru¢do do aluno que, cada vez mais, se vé
inserido numa sociedade tecnoldgica em constantes avangos o que, por consequente, acarreta a

necessidade de adaptac¢do por parte da escola.

Assumindo-se como uma area transversal de carater pratico, as TIC propGem-se a dar resposta a
critérios que promovam situagdes de aprendizagem apelando a uma “integracdo curricular plena”,
mobilizando aprendizagens das restantes componentes do curriculo, tendo em consideragdo as
competéncias previstas no PASEO (Oliveira-Martins et al., 2017). Para que isto se suceda, as
situagdes de aprendizagens nao necessitam de uma sequencialidade temporal obrigatdria no que diz
respeito a sua abordagem didatica, mas sim de orienta¢des para que os alunos se possam envolver
em projetos e resolver problemas de forma a apropriarem-se de uma forma saudavel dos ambientes

e das ferramentas digitais que o docente deve potenciar com a devida orientacdo (Jonassen, 2007).
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Sendo o regime de monodocéncia caracteristico da valéncia do 1.2 CEB, é essencial que o docente
tenha a capacidade de orientar os alunos durante o seu processo de ensino e de aprendizagem
mobilizando os seus conhecimentos pelas diversas dreas do saber de forma articulada. Assumindo
assim a importancia de incluir as novas tecnologias, cada vez mais, enquanto ferramentas cognitivas
a utilizar no ambiente de sala de aula, e em conjunto com as metodologias ativas de aprendizagem, é
possivel conduzir “para um novo aluno mais participativo e em todos os sentidos construtores de
conhecimento e colaboragdo” (Dias & Volpato, 2017, p.5), potenciando a sua autonomia e

estimulando a sua curiosidade.

Ao ter estes aspetos em consideracgdo, é possivel destacar o principal objetivo das metodologias
ativas que é “promover no aluno uma concepg¢do mais reflexiva e critica em que as suas habilidades e
competéncias (...) [sejam] desenvolvidas para que este encontre solugdes adequadas para os
problemas vivenciados na sua formacdo” (p.5). Neste sentido, é importante incentivar os alunos a
aprender de forma mais auténoma e participativa desafiando-os a terem mais iniciativa e a
guestionarem-se ainda mais, sendo mais criticos e reflexivos atendendo a problemas reais, sendo
estes 0s principais responsaveis pelo seu processo de ensino e de aprendizagem (Dias & Volpato,
2017). Para isto, é necessario ter em atengdo uma particularidade do nosso cérebro de que este
aprende melhor quando lhe sdo proporcionados momentos de maior e menor concentragao e, ainda,
momentos de dispersdo e de relaxamento. A aprendizagem ativa precisa, portanto, de estar em
constante contacto com a aprendizagem reflexiva para que os processos, os conhecimentos e as

competéncias sejam notérios (Moran, 2018).

No entanto, a utilizacdo de metodologias ativas ndo deve ser utilizada de forma isolada, elas
devem ser combinadas com tecnologias digitais. Neste sentido, importa referir que na PES no 1.2 CEB
se utilizou a metodologia ativa Rotagao por Estagles, que consiste na criagdao de um circuito em sala
de aula onde, em cada estac¢do, existe uma atividade diferente que é proposta de acordo com uma
tematica central e com o/os objetivo/s da aula, tendo em consideragdo que todas elas terdo o
mesmo tempo limite e que, pelo menos uma, deve encontrar-se relacionada com o digital (Moran,

2018).

Estas atividades, presentes em cada uma das estacGes, apesar de serem diferentes e
independentes umas das outras, devem ser sempre articuladas, isto é, deve existir sempre um fio
condutor entre elas para que haja sentido e significado para os alunos. No final desta rotacdo com
diferentes inicios e fins para cada um dos grupos, deve ser avaliado e discutido todo o percurso de

modo a perceber se houve, de facto, aprendizagens significativas. Esta metodologia ativa deve ser
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utilizada quando o objetivo é a dinamizacao e a realizacdo de atividades de fixacao e de reforco de
conteudos apresentando diversas vantagens, nomeadamente: facilitar a relacdo entre a teoria e a
pratica; promover ensinamentos com inicio, meio e fim numa mesma aula; ser aplicada em qualquer
componente de curriculo e em qualquer ano de escolaridade; propiciar diversos estimulos ao
estudante; estimular a autonomia do aluno e, simultaneamente, promover a socializacdo; modificar
o papel do professor de emissor de conteldo para mentor e orientador e desenvolver a organizagao,
a criatividade e a capacidade do aluno solucionar problemas e construir o seu préprio conhecimento

estimulando, ainda, uma visdo sistémica do mesmo (Alcantara, 2020).

Ao utilizar esta metodologia ativa, previamente deve ser realizado um planeamento cuidadoso
considerando o tempo disponivel para a execucdo da mesma e o tamanho da turma, jd que o
professor deverd controlar este tempo e o momento de rotacdo garantindo que todos os grupos
deverdo passar por todas as estacdes e que, antes de iniciar a mesma, é necessario realizar uma

contextualizagdo com explicagdo didatica e as regras do circuito (Alcantara, 2020).

No final do percurso, deve ser realizada uma avaliacdo com a turma sobre as atividades
desenvolvidas percebendo como se sentiram e se os objetivos da aula foram atingidos, ou seja, se
foram alcangadas aprendizagens significativas e se aquele foi considerado um momento lidico e
apelativo para os alunos (Alcantara, 2020). S3o estes momentos ludicos que vdo encadear nos
alunos as condigOes necessarias para a sua otimizagdo tanto a nivel cognitivo e social, como a nivel
fisico, motor e emocional. Por esta razdo, torna-se importante que o professor conjugue as
atividades ludicas com os conteudos potenciando as aprendizagens significativas relacionadas com o

contexto real da turma (Maluf, 2011).

Neste seguimento, abordar os materiais manipulaveis, ao nivel da Matematica, torna-se
pertinente articulando as atividades ludicas anteriormente referidas, uma vez que o ensino deve ser
encarado como exploragao e descoberta e ndo como o ato de transmitir informagdes e técnicas

tedricas que, sem pratica ndo se demonstram Uteis (Dallabona & Mendes, 2004).

Apesar de existirem materiais manipulaveis estruturados e ndo estruturados, apenas sera
considerado o primeiro caso, uma vez que sera abordado no Capitulo Ill. Corroborando com Hole
(1977), estes materiais sdo “uma coleccdo de objectos, configurados de maneira a corporizarem, de
uma forma apropriada, uma ou mais estruturas matematicas” (p.150), isto é, apresentam finalidades
matemadticas como o Tangram, um puzzle chinés composto por sete pecas (1 quadrado, 1

paralelogramo, 2 tridngulos pequenos geometricamente iguais, 1 tridangulo médio e 2 tridngulos
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maiores geometricamente iguais) que, juntas, formam um quadrado. Este material pode ja ser
utilizado desde a EPE partindo da exploracdo e construcao livre de figuras que poténcia a criatividade
e a imaginacao das criancas para que, num momento posterior, essa exploracao seja orientada para
o desenvolvimento de no¢Ges de superficie e de area, assim como formas geométricas, propriedades

e relagOes entre as figuras geométricas (Alsina, 2004).

Em suma, recorrendo as mais diversas estratégias e tendo em consideracdo o regime de
monodocéncia caracteristico deste nivel educativo que permite a criagdo de uma relagdo baseada na
confianga e no respeito, o docente tem uma maior facilidade no que diz respeito a gestdo do
curriculo de modo a desenvolver o processo de ensino e de aprendizagem numa relacdo de
proximidade com vista ao alcance de aprendizagens significativas e contextualizadas num clima

propicio ao mesmo.
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2. CAPITULO II- CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO
E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

As OrientacGes Curriculares para a Educa¢do Pré-Escolar (OCEPE) consideram “o ambiente
educativo como o contexto facilitador do processo de desenvolvimento e aprendizagem de todas e
cada uma das criangas, de desenvolvimento profissional e de relacdes entre os diferentes
intervenientes” (Silva et al.,, 2016, p. 6). Por outras palavras, este ambiente educativo revela-se
fundamental para a aprendizagem nao so6 da crianca, como também do adulto, por se tratar do local
onde deve existir a articulacdo entre a teoria e a pratica. Dando seguimento a esta afirmacédo, o
presente capitulo apresenta e caracteriza, primeiro, a instituicdo cooperante dos dois niveis de
ensino contemplados na Pratica de Ensino Supervisionada (PES) e, de seguida, os ambientes
educativos na EPE e no 1.2 CEB. Para além disso, serd ainda apresentada e desenvolvida a

metodologia de Investigacdo.

2.1. CARACTERIZAGAO DA INSTITUICAO COOPERANTE

O local onde foi realizada a PES localizava-se na drea metropolitana do Porto e possuia boas
acessibilidades de transportes. O Agrupamento de Escolas prestava servigos desde a EPE até ao 3.2
CEB e apresentava como eixos prioritarios de intervengao a promog¢do do sucesso educativo e da
educacdo inclusiva, as relacbes interpessoais e a lideranga e gestdo, eixos estes acompanhados por
objetivos e acBes estratégicas a implementar. E de notar ainda os protocolos e parcerias com
diversas identidades, nomeadamente com instituicGes e empresas, que proporcionavam uma efetiva

ligacdo entre a escola e a comunidade.

Por sua vez, a escola era constituida por 13 salas sendo trés destinadas a EPE, nove ao 1.2 CEB e
uma destinada as Atividades de Educacdo Inclusiva, sendo estas distribuidas por dois pisos que, para
uma melhor gestdo e organizacdo se encontravam divididas por duas entradas destinadas, uma a EPE
e outra ao 1.2 CEB. Para além disso, a escola contava também com um polivalente, uma cantina,
gabinetes de trabalho destinados a coordenacgdo da escola e sala de professores. No recinto escolar

existiam: equipamentos ludicos, nomeadamente o parque infantil; desportivos, no caso do campo de
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futebol; jogos tradicionais como “A Macaca” desenhados pelo chao e ainda uma horta pedagdgica

partilhada pela EPE e pelo 1.2CEB.

Por cada trés salas (de atividades e de aulas) encontravam-se disponiveis: duas casas de banho
adaptadas ao tamanho e faixa etdria das criangas, uma feminina e outra masculina e um espaco
comum com mesas, cadeiras, armarios, cabides e uma torneira de dgua a qual todos tinham acesso.
No primeiro piso, encontravam-se as trés salas de EPE, a sala de Atividades de Educacdo Inclusiva e
trés salas do 1.2 CEB, ao passo que, no segundo piso, se encontravam as seis salas restantes, também
elas destinadas ao 1.2 CEB. Como a escola ndo possuia elevadores ou adaptadores, apenas escadas, a
gestdo das turmas pelos pisos encontrava-se condicionada pola questdo de acessibilidades a criangas
e docentes de mobilidade reduzida que deveriam manter-se no rés do chdo facilitando a sua
mobilidade pelos espacos. Todos os estabelecimentos do agrupamento prestavam servicos de
Atividades de Animacdo e de Apoio a Familia (AAAF) no caso da EPE e, no caso do 1.2 CEB, a
Componente de Apoio a Familia (CAF). Esta ultima é realizada nas préprias salas de aula, enquanto as
AAAF possuem uma sala prépria. Tendo como ponto de partida o lema do agrupamento presente no
Projeto Educativo (PE), “A Escola como lugar de encontro, de oportunidade e de vida”, cabe ao
educador e ao professor promover um ambiente educativo seguro, saudavel e feliz para todas as
criangas, tendo sempre em atenc¢ao e consideracdo todos os seus interesses e necessidades para que
desenvolvam competéncias e aprendizagens Uteis para o seu dia a dia enquanto parte ativa da

sociedade.

2.2. CARACTERIZACAO DO AMBIENTE EDUCATIVO NA
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Como referido no capitulo |, neste subcapitulo serd caracterizado o ambiente educativo
vivenciado na EPE, sendo, para isso, importante referir os diversos tipos de organizacdo, entre eles: a
organizacao do grupo, a organizacdo do espa¢o, a organizacao do tempo e a organizacdao dos
materiais. Posto isto, é ainda essencial mencionar as interacbes entre os varios intervenientes:

adulto-crianga, crianga-crianga, adulto-adulto e a relagdo escola-familia.

39



Em primeiro lugar, no que concerne a organizagdo do grupo, podemos constatar que este era
constituido apenas por 20 criancas, uma vez que uma delas apresentava medidas de apoio a
aprendizagem e a inclusdo. No inicio do ano, o mesmo era composto por sete criancas do sexo
feminino e 13 do sexo masculino, mas, apds a saida de uma das criancas e a entrada de uma outra,
passaram a ser seis criangas do sexo feminino e 14 do sexo masculino com idades compreendidas
entre os trés e os cinco anos de idade. Das 20 criangas, 10 possuiam cinco anos, seis possuiam quatro
anos e apenas quatro possuiam trés anos de idade (idades aquando do primeiro dia de contacto).
Devido a esta heterogeneidade de idades, consoante a natureza das atividades desenvolvidas,
procurava-se organizar o grupo em pares, pequenos grupos, grande grupo e também de forma
individual com o objetivo de atender as necessidades das criancas que se poderiam auxiliar

mutuamente.

Como referido, uma das criancas apresentava medidas adicionais e seletivas de apoio a
aprendizagem e a inclusdo, complementando as medidas universais, tomando por base o Decreto-Lei
n.2 54/2018, de 6 de julho, uma vez que apresentava autismo severo. Por essa razdo, durante 3 horas
e 20 minutos por semana, esta crianca era acompanhada por uma professora de educacdo especial e
por terapeutas que a auxiliavam. A mesma apresentava um especial interesse pela exploragao
sensorial e imensas dificuldades ao nivel do discurso, uma vez que apenas produzia sons e ndo
articulava palavras. Quando demonstrava motivagdes em realizar alguma a¢do que ndo conseguia
autonomamente, procurava auxilio de um adulto dando-lhe a mdo e levando-o para o lugar que
pretendia. Para além disso, também ndo estabelecia qualquer contacto visual propositado, nem
mesmo ouvindo o seu nome, apenas reagindo de acordo com as suas vontades sem conseguir
permanecer durante muito tempo em grande grupo: o maior desafio explorado com o objetivo a

criar uma rotina através do inicio no momento de acolhimento.

Ainda assim, de uma forma geral, as criangas demonstravam especial interesse pela exploragdo
livre do espacgo exterior, pela partilha do seu quotidiano, por musica, por danga, por jogos, por
animais, pelas areas, nomeadamente a area da casinha e a area das constru¢ées e da garagem, por
ouvir ler histérias, pela pintura (mais por um grupo em especifico) e por realizar trabalhos manuais.
Contudo, este ultimo interesse encontrava-se condicionado pela falta de iniciativa e criatividade das
criangas, duas das dificuldades sentidas, uma vez que estas agiam maioritariamente por réplicas e
reproducbes, ou seja, sempre que uma crianga tomava a iniciativa de construir um fantoche de um
determinado animal ou personagem ou pintar no cavalete, todas as outras questionavam se

poderiam fazer o mesmo.
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Contudo, esta necessidade de reproduzir aquilo que uma outra crianga construiu ou pintou,
permite também que esta desenvolva novas competéncia e experiencie novas emocgdes e
sentimentos desafiando os seus limites. Ainda assim, é também importante destacar a débil
capacidade de ateng¢do durante os momentos em grande grupo, o respeitar a sua vez, a dificuldade
em produzir um discurso coeso e claro e a comunicacdo oral, ndo sendo estas dificuldades
direcionadas para todas as criancas do grupo. De forma a combater estas dificuldades, tornou-se
necessario alid-las aos interesses das criancas de forma a proporcionar, ndo sé aprendizagens
significativas, como também um ambiente confortavel para que fosse possivel observar uma

evolugdo significativa no grupo.

Uma necessidade a destacar reflete-se no quotidiano das criancas onde existia um momento
destinado a exploracdo livre das areas. Neste momento, tornava-se visivel a procura das criancgas
pela mesma area. Por esta razdo, as criangas passaram a ser incentivadas a explorar outras areas
livremente para que fossem desenvolvidas outras competéncias que as estimulassem e desafiassem
a desenvolver novas capacidades e interesses. Para além disso, importa referir a consciéncia que as
criancas demonstravam desde cedo relativamente a livre exploracdo das areas de que, quando
alguma crianga quisesse ir para uma determinada area, deveria reconhecer o limite de criangas que
poderiam permanecer simultaneamente em cada uma, assim como todas as regras de sala de

atividades predefinidas em conjunto no inicio do ano.

Posto isto, segue-se a organizacdo do espaco que se encontrava dividido em areas. Esta
organizacdo ndo era estdtica podendo ser modificada e mesmo anexada uma outra drea de acordo
com os interesses, motivagdes e necessidades que as criangas pudessem vir a desenvolver, uma vez
qgue “as criangas sdo ndmadas da imaginacdo e boas manipuladoras do espaco: elas adoram
construir, movimentar-se e inventar situagoes” (Vecchi, 1999, p.131). Dependendo das inten¢des
educativas do educador, a organiza¢do dos diferentes contextos deve ser adequada para que sejam
desenvolvidas aprendizagens significativas promovendo-se o bem-estar da crianga. Portanto, a
organizagao do espaco é entendida como o reflexo da participagdo ativa da crianga e, por esta razao,
a sala de atividades encontrava-se organizada de forma que existisse visibilidade, comunicagao,
autonomia, e continuidade entre os jogos e brincadeiras, promovendo também o acesso e
movimentagdo entre as areas, seguindo os fundamentos da abordagem HighScope, estando sempre
observadas pelos adultos responsdveis. Para além disto, o espaco era acolhedor, possuia muita luz

natural, ventilacdo, aquecimento, seguranca e higiene, preservando o bem-estar da crianca.
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Em relagao a organizagdao dos materiais, estes encontravam-se todos ao alcance das criangas, de

forma a promover a autonomia e independéncia, assim como a partilha. Estes eram constituidos por

materiais que obedeciam a critérios ndao sé estéticos, mas também durdveis e com facilidade de

higienizacdo, ja que, segundo as OCEPE, “a escolha dos materiais devera atender a critérios de

qualidade, baseados na funcionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranca e valor estético” (Silva

et al., 2016, p.26). Para além disso, estes encontravam-se etiquetados para uma melhor visualiza¢do

e escolha das criangas. Por sua vez, a sala de atividades encontrava-se organizada em areas de

interesse bem definidas ilustradas na tabela da figura 1 juntamente com as potencialidades

educativas, os materiais disponiveis e as formas como estes se encontravam organizados.

Areas de Materiais Arrumagao Potencialidades
Interesse Educativas
Objetos que retratam fielmente a realidade | - Moveis fixos e | - Representagio de
como roupas, cal¢ado, loiga, alimentos, cadeira | pesados que ndo | papéis sociais;
Casinha de bebé, telefone, acessérios, bebés de | comprometem a
diferentes cores e tamanhos, tdbua e ferro de | seguranca das | - Motricidade fina;
passar, cama com lengdis, almofadas e | criangas;
cobertores, mesa de cabeceira, espelho, _ Raciocinio l6gico-
armario, charriot, mesa com bancos e toalha e | - Mdveis baixos de | matemitico: capacidade
armarios de cozinha com fogdo, maquina de | ficil acesso; de orientacio e
lavar, forno e frigorifico. visualizago espacial,
- Objetos etiquetados | reconhecimento de
Construgbes | Pistas, garagens, meios de transporte, plantas, | com imagens para | formas geométricas,
animais, blocos, legos, ferramentas, tapetes | melhor visualizagdo | padrdes, simetrias e
com diversos meios ambiente, entre outros. da crianga quando | sequéncias;
ndo se encontram a
Pintura, Diversos tipos de folhas, tecidos, tesouras, fitas, | Vista; - Agir cooperativamente;
Plasticina e las, furadores com formas, pincéis, tintas, lapis
Artes de carvdo, ldpis de cor, ldpis de cera, | - Gavetas e caixas | - Criatividade e
Manuais marcadores, colas, plasticina, slime, facas de | transparentes ou | capacidades expressivas e
plastico, moldes com diferentes formas, rolos e | opacas  faceis de | criativas;
ainda uma revista com ideias daquilo que eles | transportar;

podem construir.

Diversos tipos de livros: maiores, mais

pequenos, mais finos, mais grossos, sé com

imagens, com imagens e letras, capa dura,

- Autonomia na

escolha, no uso e na

- Contacto com as letras e

a escrita

- Compreender que os
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Biblioteca capas com micas ou argolas com imagens e | arrumagao; objetos possuem
musicas aprendidas, uma mesa com duas atributos que os permite
cadeiras e um puf, um teatro de fantoches com comparar;

fantoches e dedoches sendo, a maior parte,
criagdo das criangas. - Contactar com

instrumentos e produzir

Uma mesa, uma cadeira, um armario com lupas, sons;
chapéus, favos de mel, sementes recolhidas
Ciéncia pelas criangas, recipientes, folhas de arvores,
paus, pedras, pinhas, castanhas, um casulo de
uma minhoca, discos coloridos, revistas
cientificas, bolotas e outros materiais que as

criangas apanham no intervalo ou trazem de

casa e registos afixados sobre as plantagdes.

Musica Instrumentos Orff como o tridngulo, a

pandeireta, o reco-reco, entre outros.

Jogos Diversos jogos educativos e tradicionais como

domind, blocos légicos e puzzles.

Figura 1 - Potencialidades educativas, materiais e organizagdo das dreas de interesse

A sala possuia ainda duas grandes janelas que permitiam as criangas observar o que acontecia do
lado exterior e uma porta com janela de vidro com acesso direto ao exterior, mas que se encontrava
fechada por op¢do da educadora, uma vez que se encontrava na area da Biblioteca por oferecer luz
natural aquando das leituras das criangas. Para além disso, havia ainda paredes nas quais estavam
expostos os desenhos, as construgdes ou outras partilhas das criangas, um mapa de presengas escrito
e um mapa de presencas adaptado com velcro e recortes de maos coloridas para as criangas que
ainda ndo escreviam, um mapa do tempo e um outro direcionado as estacdes do ano. Ainda relativo
a organizagdo, havia um quadro com os nomes e fotografias de cada um para que estes se
identificassem nas suas composi¢cdes enquanto ainda ndo sabiam escrever o seu nhome, mesmo
sendo utilizado por uma minoria e um quadro de aniversarios com fotografia e bolos com as velas

representativas das idades que se encontrava dividido pelas quatro esta¢des do ano.

Por questGes de seguranga, as tomadas elétricas encontravam-se altas para que as criangas nao
tivessem acesso e as regras desenhadas, inicialmente, no quadro branco pela educadora, e, num

momento posterior, desenhadas e adaptadas pelas criangcas num placar afixado na parede da sala de
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atividades. Ainda relativo a organizacdo e aos materiais disponiveis, a sala possuia também um
computador, um quadro branco e um quadro interativo juntamente com um projetor que
contribuiram para a dinamizacao de atividades envolvendo as tecnologias, uma vez que, cada vez
mais, os recursos tecnoldgicos fazem parte da vida das criangas quer em momentos de lazer, quer no
seu quotidiano. Na sala de atividades existiam ainda trés mesas redondas com seis cadeiras cada
uma, uma mesa de luz, uma lupa digital, um tapete grande e uma mesa com uma cadeira e um
armario adaptados ao tamanho de um adulto onde a educadora pode guardar documentos
referentes as criangas e outros artigos. A partir desta organizacdo, é possivel perceber que, para
além da metodologia do HighScope, esta presente, também, a metodologia do Movimento da Escola

Moderna, visivel através dos instrumentos de pilotagem, como é o caso do mapa de presencas.

Em relacdo ao tempo, importa referenciar que a rotina das criancas, apesar de previsivel, era ao
mesmo tempo flexivel o suficiente para ser adaptada, se necessario, de forma tranquila atendendo
as necessidades, interesses e motivacdes das criancas permitindo que estas sugerissem também
alteragbes na mesma sentindo-se integradas. As atividades letivas tinham inicio as 9:00h e fim as
15:30h. Deste tempo, as criangas tinham o primeiro intervalo de meia hora entre as 10:30h e as
11:00h e, as 12:00h, o segundo intervalo de almogo até as 13:00h regressando a sala de atividades

onde permaneciam até as 15:30h, hora de saida.

Esta iniciava-se pelo acolhimento. Neste momento, aquando da chegada das criancas, as mesmas
pegavam no marcador com a cor referente ao dia da semana definido por elas, e dirigiam-se ao mapa
de presencgas para registar o seu nome de forma escrita ou através da colagem com velcro e, de
seguida, cantava-se a cancdo dos bons dias maioritariamente em portugués, mas também em inglés.
Excecionalmente, no caso de alguma crianca ter trazido um determinado objeto para partilhar com o
grupo, cantava-se a cang¢ao do saquinho das surpresas. Apds a can¢do, ordenadamente, as criangas
pediam pistas a crianca que estivesse com o saquinho das surpresas na sua posse para que as
restantes tentassem adivinhar de que objeto se tratava, como sera referido no capitulo seguinte.
Este foi um momento dos quais se destacou uma grande evolugdo em algumas criangas ao nivel da
comunica¢do, uma vez que se mostravam mais disponiveis e dispostas a colocar questdes aos
colegas. Para além destes momentos, a segunda-feira havia ainda um tempo destinado as novidades
do fim-de semana em que cada crianga tinha a oportunidade de falar sobre o que fez e como se
sentiu a realizar determinada atividade, no qual as restantes criangcas também se demonstravam
curiosas em colocar questdes aos amigos e interligar algumas situagdes com as a¢bes ou atividades

gue também eles haviam experienciado.
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Ainda de manh3, era pedido a uma das criangas que espreitasse pela janela e verificasse o tempo
procedendo-se ao registo no mapa da meteorologia. No decorrer das PES, apds ser notado
desenvolvimento no grupo, em conversa realizada em triade, procedeu-se a eleicdo de um
responsavel, o “chefe”, com o objetivo de desenvolver competéncias de lideranca e de
responsabilidade. Este passou a desempenhar o papel que consistia em: registar o tempo; regar as
plantas semeadas por eles no decorrer da PES, realizar a contagem das criangas presentes e tocar o
sininho para arrumar e formar um comboio com os colegas chamando cada um pelo seu nome.
Depois deste momento, seguia-se o desenvolvimento de uma atividade, a exploracdo das areas de
interesse, a higiene, o lanche e o recreio, que tanto poderia ser realizado no polivalente em
momentos maioritariamente de mau tempo, como também no espaco exterior onde existe o parque

infantil, a horta pedagdgica, jogos tradicionais e ainda espaco livre quer em terra, quer em cimento.

Nestes espagos podiam permanecer as trés turmas de EPE simultaneamente, no entanto, de
forma a evitar constrangimentos nas rotinas das criancas, estas possuiam horarios que nao
condicionavam os momentos de higiene, uma vez que, depois da higiene se seguia o almoco
realizado num espaco adaptado a faixa etaria das criancas. Apds o almoco, existia 0 momento de
transi¢cdo para a sala de atividades, onde se realizava, habitualmente, a audigdo de musica cldssica ao
som de “O Orelhudo”, audi¢Bes incentivadas pela Casa da Musica do Porto. Este programa era
utilizado diariamente e nele as criangas podiam estar em contacto com diversos estilos e géneros
musicais, promovendo-se, de seguida, didlogos sobre o que ouviram, que vozes, se houvesse,
ouviram, sobre os instrumentos e sobre aquilo que a musica os fazia sentir. Por ultimo, apds este
relaxamento, era dinamizada uma outra atividade e exploradas as diversas dreas até ser novamente
o momento da higiene, do lanche e, posteriormente, da entrega das criangas aos pais ou a AAAF que
proporcionava atividades, por exemplo, de ioga e de karaté. Este horario contava ainda com
atividades fixas durante a semana das quais podemos distinguir, a terca-feira de manha, a robdtica
desenvolvida pela educadora em coadjuvacgado, a quarta-feira a tarde, um momento dinamizado pela
terapeuta da fala e a quinta-feira, a ida a biblioteca depois do momento de transicdo na qual se
realizava um momento de leitura desenvolvido pelas responsaveis pelo espa¢o da biblioteca. Para
além destes momentos, a sexta-feira, antes do lanche, existia um momento dedicado a avaliagdo da
semana e, depois do lanche, um mais direcionado para a pratica de Educagdo Fisica, ambos

dinamizados pela educadora.

Distinguindo-se todos estes momentos deve dar-se destaque as interacdes que 0S mesmos

proporcionaram, entre eles a interacdo: adulto-crianca, crianca-crianca, adulto-adulto e escola-

45



familia. Quanto a relacdo entre o adulto e a crianga, podemos constatar que a educadora foi sempre
criando propostas que desafiassem as criangas para a construcdo ativa do conhecimento, dando-lhes
liberdade, mas também lhes impondo limites que permitissem a seguranca das mesmas. Uma vez
que cabe ao adulto observar as potencialidades de cada uma, é seu dever colaborar com elas
apoiando as suas brincadeiras e valorizando a a¢do das mesmas como meio de aprendizagem. Para
além disso, é importante que o adulto fornega o apoio necessario para a resolucdo de problemas que
possam aparecer para que este clima de apoio juntamente com a disponibilidade, atencdo e
importancia no desenvolvimento do planear, vd potenciar o desenvolvimento da autonomia,
iniciativa, empatia, autoconfianca e felicidade da crianga propiciando a sua predisposi¢do para

aprender (Barbosa, 2015).

Ja relativamente a interacdo crianca-crianca, uma vez que nos referimos a individuos com idades
proximas, é de esperar que estes, ao brincar, imitar e falar, desenvolvam situacdes de aprendizagem
com os pares. As partes procuraram reciprocidade e igualdade na partilha de interesses e, muitas
vezes, quando isto ndo acontecia, eram causados conflitos que exigiam a intervencao do adulto. Por
esta razao, foi necessdrio estabelecer um equilibrio com base na cedéncia e negociacdo para que as
criangas pudessem desenvolver competéncias sociais que lhes permitiam viver em comunidade
seguindo principios de empatia uns pelos outros. O adulto deve falar e agir com o objetivo, ndo sé de
ser o orientador e mentor das criancas, mas também o exemplo a seguir. Desta forma, a relagdo
estabelecida entre os adultos intervenientes no contexto educativo deve também ser mencionada.
Diariamente, existiam interacBes entre a educadora e a assistente operacional que permitiam
analisar todo o desenvolver das a¢des pedagdgicas num ambiente de bem-estar e respeito, de adulto
para adulto. Para além disso, eram estabelecidos didlogos e trocas de informacGes sobre as criancgas
que nem sempre eram possiveis de observar por todos da mesma forma, o que facilitou a
compreensdao do desenvolvimento de cada uma das criangcas e a identificacdo de interesses,
necessidades e dificuldades que pudessem ser mais explorados com o objetivo de proporcionar

aprendizagens significativas.

N3o menos importante, referindo a relagdo estabelecida também entre adultos, mas, neste caso,
a relagdo estabelecida entre a escola e a familia, podemos destacar algumas linhas orientadoras que
precisam de ser respeitadas como, por exemplo, reconhecer o papel de separagao, estabelecer uma
comunicac¢do aberta e direcional, utilizar uma abordagem de resolugdo de problemas e conflitos,
gerar, em conjunto, ideias para que haja uma solucdo e preparar-se para ir acompanhando esse

problema tendo sempre em atencdo que a boa relacdo entre o educador e as familias afeta o bem-
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estar da crianca. Desta forma, foi essencial que estas partes criassem lacos e elos de relacdo estaveis
gue permitiram um trabalho em equipa marcado pela confiancga, respeito reciproco e comunicacao
regular sobre o desenvolvimento especifico de cada crianga. Por esta razao, no contexto em que foi
realizada a PES, no final do dia letivo, quando a educadora entregava as criangas aos pais, a mesma
estabelecia didlogos com as familias nos quais eram abordados medos e receios, assim como
evolugbes e motivagdes das criancas e, para além de reunides que pudessem estabelecer, a
educadora possuia ainda um grupo conjunto com os encarregados de educac¢do online e o email
institucional. E importante que ambos os lados percebam e estejam atentos as constantes mudancas
das criangas a nivel de “ac¢des, sentimentos, preferéncias, interesses e capacidades” para serem
trocadas e analisadas ideias em conjunto, pois toda esta cooperacdo permite ao educador adaptar-se

mais rapidamente a cada crianca (Post, J. & Hohmann, M., 2003, p.329).

Para além destas interacGes, é ainda importante salientar a cooperacado entre o estabelecimento
educativo e a comunidade, uma vez que, segundo as OCEPE, “o contributo prestado pelos diversos
recursos da comunidade ao estabelecimento educativo traduz-se num compromisso de dar conta
dos resultados dessa cooperacdo.” (Silva et al., 2016, p. 30). A ligacdo estabelecida entre ambas
permitiu que se dessem a conhecer diversas praticas e culturas presentes no ambiente educativo
para que as criangas adquirissem e partilhassem conhecimentos, experiéncias e trabalhos, dando-os
a conhecer a comunidade em geral, integrando também os pais neste processo. Por esta razdo, as
vivéncias tornaram possivel o olhar critico sobre a realidade ndo sé no que concerne a EPE, como

também no 1.2 CEB, alvo de reflexdo no subcapitulo seguinte.

2.3. CARACTERIZACAO DO AMBIENTE EDUCATIVO NO ENSINO
DO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

Relativamente ao ambiente educativo no 1.2 CEB, a PES foi desenvolvida huma turma do 4.2 ano
de escolaridade, cuja docente acompanhava desde o 1.2 ano. Para retratar o ambiente educativo
serd refletida a organizacdo e caracterizacdo da turma, a organizagdo do espaco, dos materiais e do
tempo, o papel docente, as relacbes estabelecidas entre os varios atores educativos e, ainda, a

avaliacao.

Em relagdo a organizagdo e caracteriza¢do do grupo, a turma era constituida por 20 alunos, 11 do

sexo feminino e nove do sexo masculino, com idades compreendidas entre os nove e os 10 anos de
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idade. Destes, e devido a uma elevada taxa de absentismo escolar, uma aluna encontrava-se
referenciada, beneficiando de medidas seletivas de acordo com o DL 54/2018, de 6 de julho, pelo
gue necessitava de um acompanhamento mais individualizado. Desta forma, a aluna era
acompanhada ndo so pela professora cooperante, como também por outros dois professores que a
apoiavam maioritariamente nas dreas do Portugués e da Matematica durante o tempo letivo numa
sala a parte. Apesar deste acompanhamento, derivada a pouca assiduidade as aulas, o processo de
ensino-aprendizagem foi inconstante. No entanto, em rela¢do ao Estudo do Meio, a mesma revelava
mais facilidade em acompanhar o resto da turma por se tratar de uma area que a docente mais
facilmente articulava com o quotidiano dos alunos, transformando o conhecimento tacito em

conhecimento cientifico e significativo, processo este desenvolvido ao longo da PES pela mestranda.

De uma forma geral, a turma interessava-se pelas TIC, pelo Estudo do Meio, nomeadamente pela
Histéria de Portugal, pelo Portugués, mais concretamente pela escrita criativa e ainda pelas
Expressoes, maioritariamente pela Educacao Fisica, pela Musica e pelas Artes Visuais. Relacionando a
Musica com a Educacdo Fisica, a criacdo de dancas e respetivas apresentacdes eram um interesse
maioritariamente feminino e a Expressdo Dramdtica apresentava ser também um interesse de

apenas alguns alunos.

A turma apresentava dificuldades ao nivel da Matematica, uma vez que nao tinham consolidadas
aprendizagens essenciais dos anos letivos anteriores como, por exemplo, reconhecer o valor
posicional de um algarismo no sistema de numeragdo decimal e realizar operacdes de multiplicacdo e
divisdo. Em relagdo a concentragdo, distraindo-se facilmente no decorrer das unidades didaticas,
havia quatro alunos que necessitavam de mais atengdo e estimulo por parte da docente. Ao
trabalharem colaborativamente em pequenos grupos gerindo o tempo destinado a tarefa proposta,
também alguns alunos revelavam dificuldades pelo que a docente utilizava, como estratégia, a
ferramenta digital “bomba-relégio”, uma aplicagdo que lhes permitia uma maior autonomia de
gestdo de tempo e organizacdo e que, por essa razao, a mestranda adotou na sua pratica por
considerar benéfica. Por ultimo, o cumprimento das regras de participagdo em sala de aula é
também uma grande dificuldade dos alunos, uma vez que a turma era muito participativa e ativa e,
por quererem todos dar a resposta ao mesmo tempo, acabavam por ndo colocar o dedo no ar como
esperado. No entanto, com refor¢o positivo, sem cortar a voz aos alunos, foi possivel organizar e

orientar rapidamente a turma para que estas fossem cumpridas.
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Ja em relacdo as necessidades, importa referir a gestdao de conflitos gerada, na maior parte das
vezes, pela constante necessidade de que um género fosse mais valorizado e “melhor” do que o
outro, embora este aspeto ja estivesse mais apaziguado pelo trabalho realizado pela diade que
frequentou o 1.2 CEB no semestre anterior e que desenvolveu um projeto de forma a combater esta
necessidade de compreender que a igualdade de género €, e tem de ser, uma realidade para todo o

Mundo.

Destacando o artigo 9.2 presente do DL n.2 54/2018, de 6 de julho, acerca das medidas seletivas
de que uma aluna beneficiava com o objetivo de suprir as necessidades de suporte a aprendizagem
gue nao eram colmatadas pela aplicacdo das medidas universais, havia também a necessidade, como
ja referido, de um acompanhamento mais individualizado por parte do professor para a aluna
referenciada. Este acompanhamento era caracterizado por percursos curriculares diferenciados,
adaptacdes curriculares ndo significativas, apoio psicopedagégico e tutorial e ainda antecipacdo e
reforco das aprendizagens, mesmo que esta contasse jd com professores de Apoio Educativo no
decorrer das semanas assim como outros trés alunos. Uma parte dos alunos encontrava-se junta
desde a EPE e, a excecdo de dois alunos, juntos desde o 1.2 ano do 1.2 CEB pelo que apresentam
valores e atitudes semelhantes. Mesmo assim, as relagdes estabelecidas entre os elementos da
turma ndo eram de grande proximidade, uma vez que, como mencionado, as “batalhas” de género e
a exclusdo que faziam propositadamente ou ndo, demonstravam ser ainda um obstaculo a superar.
Ainda assim, ressalvaram-se relacdes de amizade, entreajuda e cumplicidade como seria de esperar

nestas idades, mas mantendo-se aquém da cooperacdo em sala de aula.

Ja tendo em conta a relagdo estabelecida entre a docente e os alunos, o facto desta os
acompanhar a quase todos desde o 1.2 ano de escolaridade, faz com houvesse respeito, confianca e
afetividade essenciais para que o processo de ensino e de aprendizagem fosse realizado de forma
positiva e benéfica. Assim, os alunos encontravam-se mais confiantes e dispostos a errar para
aprender sem sentir condenacdo por parte da docente. Por esta razdo, importa refletir sobre a
continuidade pedagdgica do docente. Como é com ele que os alunos passam a maior parte do seu
tempo, é nele que depositam os seus medos, confianca e esperangas, o que, tendo em conta o 1.2
CEB como a primeira etapa da Escolaridade Obrigatdria, se torna benéfico para os alunos ja que ha
um sentimento de seguranga numa fase de adaptac¢do. No entanto, caso haja esta mudanga, ndo é
necessariamente mau, uma vez que, desta forma, os alunos tém a oportunidade de conhecer outras

formas de aprender.
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A semelhanca das criancas da EPE, também os alunos do 1.2 CEB, no que concerne ao seu
contexto socioecondmico, beneficiavam de lanches didrios saudaveis e diversificados oferecidos pela
Camara Municipal. Em relacdo aos almocos, toda a turma usufruia da cantina a excecdao de dois
alunos que almogavam em casa. De uma forma geral, a familia dos alunos possuia um baixo nivel
socioecondmico, pelo que estas ajudas por parte da Camara Municipal eram essenciais para um bom

desenvolvimento e empenho por parte dos alunos.

A docente valorizava muito o papel da familia encontrando-se em constante comunicacdao com os
encarregados de educacdo para que acompanhassem ativamente a vida escolar dos seus educandos,
uma vez que a escola e a familia sdo os principais contextos de intera¢do e formagado humana (Matos
& Pires, 1994). Assim, através da plataforma ClassDojo, a professora realizava a partilha das
atividades que concretizava com a turma e, quando se esquecia, os préprios alunos falavam com os

pais para que estes relembrassem a docente para a partilha das mesmas.

Em relacdo a organizacdo do espaco e dos materiais, a sala possuia mesas organizadas em
pequenos grupos: dois grupos de trés elementos, dois grupos de quatro elementos e um grupo de
seis elementos. Inicialmente, os alunos estavam dispostos em lugares definidos pela professora
cooperante. No entanto, um dos alunos teve de mudar de lugar por uma questdo de visao, pelo que
houve a necessidade de modificar mais alguns elementos para que ndo houvesse perturbacoes.
Apesar desta organizacdo, quando era pedido algum trabalho a pares ou mesmo em grupo, a
professora cooperante, muitas vezes, permitia que fossem mesmo eles a escolher com quem
queriam trabalhar. A sala de aula possuia um computador, um quadro interativo e um projetor, trés
equipamentos tecnoldgicos que se tornavam uma mais-valia ha motivagdo dos alunos, uma vez que,
por ndo serem utilizados todos os dias de forma ludica, eram encarados como uma novidade em
cada unidade de aprendizagem dinamizada pela diade. Os alunos ficavam mais concentrados e
participativos com a sua utilizacdo e, quando pedido pela docente, os alunos traziam para a sala de
aula, com o consentimento dos encarregados de educagao, tablets e computadores para desenvolver
competéncias ao nivel das TIC, o que, segundo Codesido (2007), desenvolve o conhecimento de

forma social e cultural.

No entanto, € um momento de grande inquietude e dispersdo dos alunos, por ndo ser comum e
por ndo terem acesso em casa aos mesmos tanto quanto queriam com finalidades didaticas,
acabando por se perderem na realizacdo das outras tarefas, quando ndo supervisionados
corretamente. Perante esta situa¢do, o docente deve antecipar-se e construir, por exemplo, um
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guido orientador de pesquisa ou de trabalho, individual ou em grupos, para que a atencao dos alunos
seja focada nos objetivos da aula e que estes ndo se dispersem. Este guido pode ser entregue a cada
um ou escrito ou projetado no quadro adaptando-se a turma em questao refletindo sobre as suas
necessidades. Na utilizacdo das TIC, por parte dos alunos, é ainda de notar que nem todos
conseguiam levar para a escola o seu préprio equipamento e, muitos deles, levavam-nos sem bateria
para a sala onde as tomadas ndo eram suficientes nem chegavam a todos os lugares. Alguns
aparelhos tinham dificuldades em aceder a internet e outros jd eram tdo antigos ou lentos que
acabavam por ndo dar resposta ao que era pedido na sala de aula pelo que a sua utilizagdo se
encontrava, claramente, condicionada. Ainda assim, a organizacao de grupos de trabalho perfez com
gue houvesse uma melhor gestdo de equipamentos eletrénicos e, consequentemente, uma

estratégia de resolucdao que permitiu um trabalho com recurso as tecnologias igualmente eficaz.

Encostados a parede de tras, existiam dois armdrios nos quais se encontravam guardadas as capas
de cada um dos alunos, juntamente com ldpis de carvao, colas e borrachas de sobra, para quando
necessario. Neles encontravam-se também materiais diversificados que podiam ser utilizados na
exploracdo da Educacdo Artistica tais como diversos tipos de papel, cartolinas, tintas, pincéis,
esponjas, entre outros. Existia ainda um espaco destinado a jogos didaticos num mével de uma das
paredes laterais da sala de aula que a professora cooperante permitia utilizar desde num momento
livre ou aquando da finalizagdo de alguma tarefa proposta. Neste mesmo armario, existiam diversos

livros que os alunos podiam também utilizar nos mesmos termos.

A sala de aula possuia bastante luz natural e era facil de arejar, uma vez que, nas duas paredes
laterais opostas, existiam janelas. A parede da frente da sala de aula onde se encontravam os
quadros, estava repleta de cartazes que a professora afixou previamente sobre os diversos
conteudos explorados, assim como o roteiro da viagem que foi realizado no ambito do projeto de
intervencdo “A volta ao Mundo em 90 dias”. J4 na parede do fundo, esta contava com dois quadros
de cortica que possuiam criagGes dos alunos no ambito de um projeto desenvolvido com a Psicéloga
intitulado “Nds e as Emogdes”, projeto este importante para o desenvolvimento da consciéncia
emocional que permitiu que os alunos conhecessem, ndo sé as suas proprias emogdes, como as dos
outros tendo em consideragdo que “a educagdo emocional tem como objetivo conhecer melhor os
fendmenos emocionais: autoestima, emogdes, empatia, habilidades sociais, resolu¢cdo de conflitos,
aprender a comunicar, etc.” que permitem uma melhor vivéncia em comunidade (Martins, 2021).
Com estes recursos disponiveis e com a presente organiza¢do da sala de aula que permitiu o trabalho

colaborativo, prevaleceu ainda o recurso pedagégico mais utilizado: o manual escolar. Os trés
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manuais eram utilizados todos os dias, mas nao de forma articulada, pelo que os alunos expressavam
constantemente frases como: “Ainda ndo fomos ao manual de Estudo do Meio” (T.) ou “Vamos dar
Portugués agora ou depois do intervalo?” (Lu.), mais direcionado para um ensino de cariz tradicional.
As diferentes dreas ndo eram devidamente articuladas, provocando dificuldades por parte dos
alunos. Estas duvidas destacadas demonstravam que foi uma situac¢do vivida durante os quatro anos,
aos quais estes apenas se adaptaram, questionando apenas quando se tentava mudar esta
metodologia e realizar articulagdes quer pela diade, quer pela docente que foi procurando melhorar

o seu desempenho ao longo da PES, sendo este um trabalho realizado em triade.

A Educacgdo Artistica era também deixada de parte até ao inicio da PES em que a docente revelou
dificuldades em trabalha-la. Falando com a diade, foram procuradas solucées para resolver este que
era um problema para todos os envolvidos implementando-se momentos de Educacdo Fisica num dia
fixo por semana e das outras dreas da Educacdo Artistica sempre articuladas com os conteldos
lecionados. Desta forma, importa relembrar a teoria de aprendizagens multiplas defendida por
Gardner (2001) que assume a importancia de que a docente proporcione aos alunos diversas
estratégias e possibilidades para atender ao modo de aprendizagem de cada um tendo sempre o
cuidado de articular as diferentes disciplinas para que haja, de facto, aprendizagens significativas.
Neste sentido, importa mencionar a importancia da transdisciplinaridade, isto é, a importancia de
existir a intercomunicacgdo entre as varias disciplinas que permita uma ligacdo sem fronteiras entre as
mesmas respeitando as suas singularidades colaborando para a construcdo de “um saber comum, o
mais completo possivel, sem transforma-las numa unica disciplina”. Esta revela-se importante, uma
vez que pode ser vista como uma oportunidade de melhorar o processo de ensino e de
aprendizagem ao articular diversas areas tornando-as mais apelativas e contextualizadas para os

alunos (Medeiros, 2018).

Em relagdo a organizacdo do tempo, as atividades letivas tinham inicio as 9:00h e fim as 15:30h.
Deste tempo, tinham o primeiro intervalo de meia hora entre as 10:30h e as 11:00h e, as 13:00h, o
segundo intervalo de meia hora ja que, das 13:30h até as 14:30h era a hora de almogo. Apesar do
tempo ser organizado nestes trés momentos, a segunda-feira, entre as 11:00h e as 12:00h, os alunos
dirigiam-se a Biblioteca Escolar para ouvir ler uma histdéria pela professora bibliotecaria e,
posteriormente, fazer a sua interpreta¢do. Havia também sessGes onde a mesma apresentava e
explorava com os alunos recursos digitais, promovendo o seu uso também em sala de aula. A titulo
de exemplo, houve uma atividade em torno da leitura e exploracdo de uma obra literaria

infantojuvenil sobre a qual os alunos foram incitados a criar e a realizar uma sopa de letras, no
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computador da Biblioteca, para interpretacdo da mesma. Para além disso, a professora bibliotecaria
lanca também desafios as diversas turmas para que participem ativamente na vida escolar
nomeadamente a realizacdo de uma dramatizacao de um livro e, também, a declamacao de poesia,
ja que a dramatiza¢do ndo era um interesse para todos os alunos. Saliente-se que, entre as 12:00h e
as 13:00h de terga-feira, havia também uma hora destinada ao Inglés que, como determinado pelo
DL n.2 176/2014, de 12 de dezembro, introduz o inglés como disciplina obrigatdria no curriculo desde

0 3.2 ano de escolaridade.

A rotina de alguns alunos comecava ja na Componente de Apoio a Familia (CAF), dinamizada pela
Camara Municipal, ao passo que, de uma forma geral, a mesma tinha inicio as 9:00h. Apesar desta
componente letiva terminar as 15:30h, doze alunos, ou seja, mais de metade da turma,
frequentavam ainda as Atividades de Enriquecimento Curricular (AECs) até as 17:30h
(Acompanhamento a turma (16:00h-16:30h todos os dias), Laboratdrio da Criatividade (segunda-
feira), Academia da Atividade Fisica (terca e quinta-feira), Oficina de Animacdo (quarta-feira) e

Expressdo Musical (sexta-feira)).

Ao chegarem a sala de aula, era usual os alunos copiarem o plano de aula para o caderno,
estabelecido pela docente cooperante, para dar inicio a aula da disciplina selecionada no primeiro
momento da manha. Exclusivamente, depois deste momento, a segunda-feira, a docente dedicava
algum tempo para que os alunos pudessem relatar aquilo que fizeram durante os dois dias de fim de
semana, reforcando sempre a importancia de sair de casa e explorar o espago exterior, uma vez que
uma parte da turma revelava passar demasiado tempo dentro de casa no computador, sem qualquer
supervisdao parental. J& no inicio da tarde, as 14:30h, os alunos tinham no quadro, previamente
escritos pela professora cooperante, os trabalhos para casa (TPC) que copiavam para fazer para o dia
seguinte. No entanto, sempre que a turma sugerisse que nao fossem enviados TPC por alguma razdo
especifica valida, a professora alargava o prazo para que ndo fossem prejudicados. A opgao de enviar
TPC todos os dias ja vinha desde o 1.2 ano de escolaridade e é justificado pela docente por se tratar
de uma forma de manter os encarregados de educagao a par daquilo que é desenvolvido em sala de
aula e também de permitir que os alunos pratiquem e reforcem os conteudos lecionados de forma a

perceber se todos estdo a conseguir acompanhar.

Para terminar, em relagdo a avaliagdo, a mais utilizada pela professora cooperante era a avaliagdo
sumativa, uma vez que a realizacdo de fichas de avaliacdo e questdes-aula prevalecia sobre a
avaliacao formativa, sendo menos utilizada, mas ainda assim considerada pelas fichas de trabalho e
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participacdes orais dos estudantes que iam sendo realizadas. Aferiu-se que este ultimo tipo de
avaliacdo era continuo, pelo que existia uma constante recolha de informacgdes essenciais para que
pudesse haver um ajuste no processo de ensino e aprendizagem de cada aluno. De forma a
acompanhar este processo, recorreu-se também a grelhas de observacdo que permitiam uma maior
percecdo de desenvolvimento e evolucdo de cada um ao longo das diferentes unidades de
aprendizagem que torna possivel a resposta a todos de forma mais individual, processo este

importante ja que se trata de sujeitos Unicos e singulares (Oliveira & Senger, 2014).

Todos os aspetos abordados foram alvo de reflexdo e didlogo entre a diade e os diversos
intervenientes do contexto educativo com vista a aquisicao de aprendizagens significativas por parte
das criancas atendendo as suas singularidades. Ainda assim, como estes processos e conhecimentos
acerca do contexto ndo se demonstraram suficientes para dar resposta ao objetivo mencionado, é
essencial que haja uma investigacdo docente continua ao longo de acdo pedagdgica como sera

evidenciado de seguida.
2.4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A investiga¢gdo, enquanto uma atividade de “natureza cognitiva que consiste num processo
sistematico, flexivel e objetivo de indagag¢do” (Coutinho, 2014, p.4), deve ter em vista a adequagdo e
as transformacgdes das praticas docentes que, juntamente com as observa¢des, conhecimentos e
reflexdes sobre o contexto educativo, propiciem aprendizagens com sentido para as criangas. Esta
deve ser: sistemdtica na medida em que deve ser constituida por uma organizagdo prépria e possuir
regras que permitam coloca-la em pratica; flexivel, uma vez que deve ser um processo em constante
mudanca a que nos devemos adaptar, jd que nos encontramos em constante evolugdo e alvo de
indagacdo, ja que deve levar o sujeito a procurar, descobrir e averiguar para se informar e ser um

melhor profissional.

Seguindo estes critérios, o sujeito podera ndo sé compreender, como também explicar os
fendmenos sociais com vista ao melhoramento da forma como os alunos e as criangas aprendem e o
que aprendem proporcionando aprendizagens significativas (Fernandes, 2009). Por esta razao, no
decorrer da PES, tornou-se imprescindivel recorrer a metodologia de Investiga¢do-Acgao (I-A) por se
tratar de uma das metodologias mais adequadas a promog¢do de mudangas nos profissionais e/ou
instituicdes que pretendam acompanhar a evolugdo de que a educacdo necessita (Coutinho et al.,

2009).
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Assim sendo, o processo ciclico de observar, planear e avaliar serdo alvo do processo que visa a
transformagao para a melhoria e os diferentes processos de registo e reflexdao serdo utilizados como
um “suporte pedagdgico com intencionalidade educativa e eficaz na regulacdo das aprendizagens
realizadas por cada uma das criancas e pelo grupo” (Cardona et al., 2021, p.145). Para além destes
registos, nomeadamente o diario de formagdo que permitiu o registo dos varios dias em contexto
reproduzindo-os e refletindo sobre eles, as grelhas de observagdo que, para além da reflexao,
permitiram também a recolha e andlise de dados mais especificos e individualizados do grupo e as
fotografias, os videos, as narrativas e os registos das criangas, a metodologia de I-A visou a
articulagdo da teoria com a pratica nunca esquecendo que os intervenientes, para além de
investigadores, sdo também participantes no processo tendo em consideracdo aspetos e

caracteristicas pessoais como crencas, valores e teorias (Formosinho, 2007).

Citando Silva (2002), “a transformacéo da realidade advém do movimento dialético teoria-pratica.
Nao se transforma o mundo interpretando-o, mas também ndo se muda a pratica sem desvelar o seu
sentido” (p.48), ou seja, torna-se imprescindivel que haja uma constante articulagdo entre a teoria e
a pratica que ndo seja desprovida de sentido por parte das criancas e alunos. Esta articulacdo deve
ser realizada tendo em considera¢do o quotidiano dos mesmos na qual existem estratégias da
observagdo que poderdo auxiliar, nomeadamente a recolha de informacdo que deve ser organizada e
interpretada e constatar problemas de onde deve partir a procura de solugbes pelas mais diversas

estratégias (Estrela, 1994).

Relativamente a observacdo realizada na PES, podemos distingui-la como observagdo participante
e sistemdtica, na medida em que o observador participa na vida do grupo e ha coeréncia dos
processos e dos resultados obtidos (Estrela, 1994). Apds duas semanas de observacdo no contexto e
de todos os registos e reflexdes, ocorreu a planificagdo que é, segundo Diogo (2015), um

xX A0

“instrumento imprescindivel para a gestdo” (p.64) ja que é ela quem orienta a a¢do futura. Todo o
processo de planificacdo teve como objetivo que fossem atingidos determinados objetivos, ideias ou
propdsitos sustentados pela experiéncia e pelo conhecimento do docente. Todas e quaisquer
planificagcdes sdo flexiveis sendo apenas uma previsdo daquilo que se pretende atingir para ir ao
encontro dos interesses, necessidades e dificuldades observadas das criangas sendo facilmente

modificado.

Para uma melhor adequacdao das mesmas ao contexto, estas eram realizadas semanalmente no
decorrer da PES pela diade, mas sempre com a colaboracdo da educadora e professora cooperantes.
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Para além disso, as planificacdes eram também enviadas para as supervisoras institucionais que
procediam a realizacdo da sua apreciacdo como uma analise critico-construtiva prevendo a melhoria
de uma determinada pratica. Quer na EPE, como também no 1.2 CEB, foram elaborados guides de
pré-observagdo nos quais constavam as intencionalidades pedagdgicas do momento a ser observado
e que serviam, para além de guias, como documentos de reflexdo conjunta da pratica. Foram ainda
elaboradas duas narrativas colaborativas nos dois ciclos entre a diade e a educadora e a professora
cooperante nas quais eram descritas atividades realizadas, a intencionalidade das mesmas, se os
objetivos haviam sido cumpridos e o que mudariamos, reflexdes também realizadas no decorrer da
PES, oralmente em momentos livres, os quais se tornaram Uteis na dinamizag¢do de outras atividades

nas quais poderiamos prever dificuldades e melhorias mesmo antes da a¢do decorrer.

Estes momentos de didlogo e de partilha promoviam, portanto, o desenvolvimento de
experiéncias pedagdgicas e projetos mais adequados ao contexto da PES, tendo em atenc¢ao, ndo sé a
flexibilidade das planificagcbes, como também os diferentes ritmos de desenvolvimento de cada
crianca ja que o importante ndo é concluir com sucesso qualquer planificacdo, mas sim permitir que
as criangas estejam envolvidas, ndo sendo obrigadas a realizar uma determinada atividade com que
nao se identifiquem. Para estes caso, é indispensavel criar momentos de diferenciacdo pedagdgica
que se devem também encontrar em constante articulacdo com as diferentes areas do saber e de
forma sequencial, ordenada e articulada promovendo o “ensino pela descoberta” (Diogo, 2015,

p.83).

Posto isto, é essencial que haja a reflexdo acerca dos resultados obtidos para a reformulagdo da
pratica anterior no qual importa mencionar Schén (1987) citado por Oliveira & Serrazina (2000) que
distingue trés tipos de reflexdo: a reflexdo na acdo, a reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo. As duas primeiras reflexdes consistem no mesmo tipo de reflexdao, mas, tal como o
proprio nome indica, ocorrem em momentos diferentes, ou seja, enquanto a primeira ocorre
durante a agdo e permite que haja ajustes realizados no decorrer da mesma aquando do surgimento
de obstaculos, a segunda é apenas realizada apds a a¢do apenas podendo ter relevancia numa
pratica futura. Ja a reflexdo sobre a reflexao na agdo pressupde um pensamento distante da acdo na
qual procuramos compreender de que forma a agao poderd contribuir para que seja alcangado um
conhecimento permitindo analisar o que aconteceu, de que forma o docente a executou, o que
observou, que significados retirou e, se possivel, os significados que também as criangas poderdo ter
retirado (Oliveira & Serrazina, 2002). Por conseguinte, compreendendo as diversas formas de

reflexdo, é possivel afirmar que a mais utilizada ao longo da PES foi a primeira, a reflexdo na acdo, ja
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que foi possivel ir integrando e adaptando diversos interesses, necessidades e motivacbes que
fossem surgindo permitindo que fossem alcangadas aprendizagens significativas ja que nem sempre
as nossas expetativas e planificacdes correspondem a realidade do contexto no momento, sendo
importante ter em consideragdo que “as iniciativas das criancas, que decorrem dos seus interesses e

saberes, sdo estimuladas e alargadas pelo/a educador/a” (Cardona, 2001, p.62).

Uma das outras fases da metodologia de I-A diz respeito a avaliagcdo que surge, quer na Educacdo
Pré-Escolar, quer noutros niveis de ensino, como uma estratégia de adequacdo da pratica educativa
e das intervencGes tendo em consideracdo as dificuldades das criangas e dos alunos uma vez que,
corroborando com Hohmann e Weikart (2007), a avaliacdo tem por objetivo “trabalhar em equipa
para construir e apoiar o trabalho nos interesses e competéncias de cada crianga” (p. 8), tendo em
consideracdo que a avaliacdo nao é feita tendo por comparacdo as criancas como um todo, mas sim
comparando cada crianca consigo mesma, observando a sua evolucdo ao longo do tempo. Em suma,
a metodologia de I-A contribuiu para que, enquanto futura profissional, desenvolvesse diversas
competéncias que contribuissem para um questionamento reflexivo com vista ao melhoramento de
praticas pedagdgicas com o objetivo de que fossem promovidas aprendizagens significativas que

serao evidenciadas no capitulo seguinte.
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3. CAPITULO IlI- DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

Tendo como ponto de partida o desenvolvimento holistico da crianca e apds a apresentacdo do
enguadramento tedrico e legal, da caracterizacdo do ambiente educativo de EPE e Ensino do 1.2 CEB
e da anadlise da metodologia de investigacdo, importa agora descrever e analisar as acoes

desenvolvidas durante a PES, assim como os resultados obtidos.

Todas as acdes foram planeadas obedecendo a critérios que fossem ao encontro das
necessidades, interesses e motivacdes das criancgas descritas no capitulo Il, nas quais foram adotadas
pedagogias participativas que colocavam a crianca no centro do seu processo educativo como um ser

ativo, auténomo e capaz de construir o seu préprio conhecimento.

Neste sentido, o presente capitulo organiza-se em dois subcapitulos sendo, o primeiro, relativo ao
percurso educativo vivenciado no contexto de EPE e, o segundo, relativo ao percurso educativo

vivenciado no contexto de 1.2 CEB de acordo com os critérios mencionados.

3.1. PERCURSOS EDUCATIVOS NA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

Sendo esta a primeira etapa da Educacdo Basica, a EPE assume um papel de extrema importancia
na educac¢do dos futuros cidaddo e, como tal, da sociedade que se avizinha e que se espera
consciente e capaz de participar de forma ativa superando quaisquer desafios que lhe sejam

impostos.

Desta forma, a PES demonstra-se crucial para que haja, de facto, uma mudanga no ensino que dé
resposta a estes desafios. Assim, importa destacar a relevancia da observagao do contexto que teve
uma duragdo de duas semanas nas quais o par pedagdgico teve a oportunidade de conhecer o
contexto, as rotinas e as caracteristicas, ndo sé das criangas, como também dos restantes atores
educativos envolvidos. Através desta observagdo, tornou-se possivel identificar as principais
necessidades e interesses do grupo que permitiram o planear de diversas a¢des no contexto tendo

como objetivo potenciar o desenvolvimento holistico da crianga. Para isto, teve-se em atengao o
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facto de que a crianca é o principal sujeito e agente do seu processo educativo importando as suas
experiéncias, saberes e competéncias, valorizando-a e fazendo-a sentir que faz realmente parte do

seu processo de ensino e de aprendizagem (Silva et al., 2016).

Tendo em consideragdo que ndo é possivel relatar todas as agdes experienciadas no contexto em
EPE, dar-se-a4 destaque as atividade “Quem é quem?” e “Como sou”, no ambito do projeto “Quem
sou eu?”, bem como atividades desenvolvidas em colaboracdo com o par pedagégico, a educadora
cooperante e a terapeuta da fala, no ambito da intervencdo semanal do projeto “A brincar e a ler,

|II

vamos aprender!”. Para além destas, destacar-se-a ainda a atividade “Coroa Natalicia”. A sele¢do das
presentes atividades pretende demonstrar a importancia do trabalho colaborativo e que, ao brincar,

é possivel desenvolver aprendizagens significativas.

De forma a contextualizar o projeto desenvolvido, importa referenciar as etapas a seguir aguando
da MTP: Definicdo do Problema (Fase 1); Planificacio e Desenvolvimento do Trabalho (Fase ll);
Execucdo (Fase lll) e Divulgacdo/Avaliacdo (Fase IV). Iniciando pela primeira fase, a Fase I, no
decorrer da PES, foi possivel observar que as criancas se mostravam entusiasmadas para trazer
objetos de casa, sendo eles brinquedos, objetos da natureza ou materiais reciclados e, para fazer
deste momento, um momento de aprendizagem, de socializagdo e de prazer por parte das criangas,
a educadora cooperante resolveu adotar uma estratégia a que deu o nome de “O Saquinho das

Surpresas”.

“0 Saquinho das Surpresas” consiste em ter na sala de atividades um saco de pano opaco em que
seja possivel esconder um determinado objeto como ja mencionado no capitulo Il. No caso especifico
que é retratado no presente capitulo, uma das criancas (l.) chegou a sala de atividades, colocou um
livro dentro do saco, marcou a sua presenga e sentou-se na roda sem falar nele as outras criangas.
Posto isto, e apds todos marcarem as presencas, sentados em circulo, cantaram a cangao dos bons
dias, contaram as novidades do fim de semana e seguiu-se 0 momento dedicado ao “Saquinho das

Surpresas”.

No presente contexto, valorizava-se a rotina como uma forma de manter a tranquilidade no
ambiente educativo dando estabilidade e seguranca a todos os envolvidos na mesma. Era de notar
gue as criangas ja se encontravam cientes de que, por ver o saco com a crianga, aquele momento iria
acontecer e, por essa razdo, estavam ja preparadas para iniciar e dar seguimento a sua rotina

incluindo este momento com naturalidade (Bildria et. al., 2013).
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Sendo assim, as criangas cantaram a respetiva cancao e, depois, procedeu-se ao momento
destinado as questdes e hipdteses sobre aquilo que poderia estar no saco. Neste dia, foram muitas
as criancas que demonstraram interesse em saber o que estaria 14 dentro como: S.: “E um
brinquedo?”, I.: “Ndo é um brinquedo.”; B.: “E branco?”, I.: “E branco, mas tem muitas mais cores
diferentes.”; Li.: “J4 estou a ver... tem pdginas?”, I.: “Sim! Mais pistas?”; JG.: “Tem desenhos e

letras?”, I.: “Tem isso tudo!”; Lu.: “Acho que sei. E um livro?” (Lu.), I.: “Sim, € mesmo um livro, olha!”.

Posto isto, a crianga (l.) retirou o livro do saco e mostrou aos seus pares que se mostraram
fascinados pelas diversas cores questionando se o mesmo poderia ficar na drea da Biblioteca para
que o pudessem explorar com mais atencdo e pormenor e questionando, ainda, se a educadora o

poderia ler.

A partir do interesse das criancas foi lida e explorada a obra infantojuvenil “Elmer” de David
McKee que contava a histéria de EImer, um elefante que, por ser colorido, era diferente de todos os
outros elefantes cinzentos. Apesar disso, todos o aceitavam tal e qual como ele era, mas, ainda
assim, este sentia-se perturbado por ndo poder ser como os outros. No entanto, com o tempo, Elmer
foi percebendo que eram essas mesmas diferengas que o tornavam especial e Unico ficando este

mais feliz e mostrando que, se todos fossemos iguais, o mundo seria magador e aborrecido.

Durante a EPE, as criancas devem ser sensibilizadas para o prazer da leitura assim como para a
importancia e funcbes da leitura. Para que isto se suceda, o educador deve tomar um papel de
facilitador dotando o ambiente educativo de livros diversificados e outros materiais impressos aos
quais as criangas tenham livre acesso. Para além disso, deve ainda agir como exemplo demonstrando
“sensibilidade e conhecimento sobre as questées de leitura [conseguindo] (...) fazé-la chegar as
criangas de forma ludica e cativante, envolvendo-as e motivando-as intrinsecamente a querer ouvir o

que vai ser lido” (Balga & Leal, 2014, p.3).

Como através das interagGes partilhadas de leitura o educador transmite as criangas o prazer e
satisfacdo da explora¢do de um livro, realizada a leitura expressiva do livro, criou-se um didlogo entre
as criangas acerca do facto de os elefantes serem ou ndo iguais: Lu.: “S3o todos iguais, sdo todos
cinzentos. Menos o Elmer.”, J.G.: “Pois, o Elmer era aos quadrados coloridos e os outros elefantes
eram cinzentos”, D.: “Sim, os outros eram todos iguais”. Nisto, uma outra crianga (B.) responde: “Ndo
eram todos iguais nada, uns eram mais grandes e outros eram mais pequenos”, Lu.: “Sim, é como

nds somos, mais altos e mais pequenos” (Balga & Leal, 2014).
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E neste momento que o par pedagdgico levanta aquela que viria a ser a questdo-problema do
projeto a vir a ser desenvolvido: AM.: “E nés? Somos todos iguais?”. As respostas foram rapidas a
surgir: MS.: “Somos iguais, olha as nossas batas.”, R.: “Nds somos todos iguais porque temos batas
iguais.”, JG.: “Mas ndo estamos sempre com a bata vestida, sé na escola, por isso ndo podemos ser
iguais. Olha para o teu cabelo e para o da AM, ndo é igual.”.

A esta altura, o grupo ficou pensativo e reflexivo, o que levou a decisdo de iniciar-se assim o
projeto “Quem sou eu?”, de forma a explorar a identidade de cada um. Apds este momento, seguido
de uma longa conversa entre as criangas, o par pedagdgico, a educadora cooperante e a assistente
operacional, numa folha A3, foi construido um mapa conceptual (figura 2) no qual foram registadas
as respostas as questdes: “O que ja sabemos?, “O que queremos saber?” e “Como vamos

descobrir?”.

O que ja sabemos? O que queremos saber? Como vamos descobrir?
Temos de diferente: cor dos olhos; O que gostamos de: brincar; vestir; Podemos: fazer os nossos desenhos;
tamanho; gostos/interesses; moradas; comer. A nossa cor preferida e onde e criar roupas; questionar as pessoas;
cor de cabelo. com gquem moramos. construir 0s Nossos corpos.

Figura 2- Mapa conceptual da EPE

As respostas foram variadas e muitas foram comuns entre vdrias criangas. A partir das mesmas,
foram definidas as atividades a ser desenvolvidas com as criancas ao longo da PES, das quais serdo
abordadas duas no presente relatdrio- Fase Il. Tendo em consideragdo o comentdrio feito pela
crianca JG., anteriormente (“Mas ndo estamos sempre com a bata vestida, sé na escola, por isso ndo
podemos ser iguais. Olha para o teu cabelo e para o da AM., ndo é igual.”), procedemos ao jogo
“Quem é quem?” que tinha por objetivo a observagdo atenta e o conhecimento prévio das criangas

umas pelas outras iniciando-se a Fase Ill.

Para a realizacdo do jogo, as criangas sentaram-se em grande circulo no tapete posicionado no
centro da sala de atividades e explicou-se como funcionaria todo o jogo. O jogo, que ndo requereu
qualquer tipo de material, consistiu no seguinte: em grande grupo, no circulo formado, uma das
criangas deveria levantar-se e dirigir-se a mestranda. De seguida, deveria mencionar ao seu ouvido o
nome de uma das criangas que iria descrever para que a mestranda pudesse orientar a crianga, se
necessario. Posto isto, essa crianca deveria dizer em voz alta trés caracteristicas da crianca
mencionada para que o grupo adivinhasse de quem se tratava. Neste momento, todas as criancas

deveriam colocar o dedo no ar e falar apenas quando a criancga o solicitasse.
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Estas competéncias comunicativas estruturaram-se em funcao das intera¢des estabelecidas no
ambiente educativo tornando-se as capacidades de producdo e de compreensao linguistica cada vez
mais ampliadas. Ao longo da PES, foi possivel perceber o desenvolvimento das criancas no que diz
respeito ao dominio da linguagem oral pelas intervengdes da triade educativa que deram espaco e
autonomia a cada uma das criangas para serem ouvidas, facilitando a sua expressdo e o desejo por
comunicar (Silva et. al., 2016). Por esta razao, todas as criangas aderiram a esta atividade que veio
desenvolver ndo sé o discurso oral, como também a capacidade de observacdo e o reconhecimento
das caracteristicas pessoais de cada um, sendo que, grande parte das criangas, ao ouvir as
caracteristicas, direcionaram logo a sua atencdo e olhar para a crianca a ser descrita e num caso
especifico, ao perceber de que se tratava de si prépria, uma das criangas esbocou um sorriso na cara
apos o seguinte momento: B.: “Tem cabelo loiro, olhos claros e é uma menina”; S.: “Sou eul”;
momento este que causou diversas gargalhadas, uma vez que esta seria a Unica crianca com estas

caracteristicas.

Uma vez que, nesta atividade, as principais caracteristicas para distinguir cada elemento do grupo
se centravam na cabeca, nomeadamente no que concerne ao cabelo, aos olhos e ao uso ou ndo de
acessorios, o par pedagodgico desenvolveu a atividade intitulada “Como sou” direcionada ao contorno
da face de cada crianga recorrendo as fotografias de cada um, a mesa de luz e a canetas e folhas de
acetato, partindo do objetivo definido pelas criangcas no mapa conceptual de desenhar as “nossas

caras para nos conhecerem”.

A atividade consistia em que fosse colocada uma folha de acetato por cima da fotografia de cada
uma das criangas, colando-a com fita-cola a mesa de luz para que esta ndo se movesse. De seguida, a
pares, cada uma se dirigiu a mesa de luz contornando a sua face, pescoco e cabelo com a caneta de
acetato (figura 3). Descoladas da mesa e afastadas da fotografia original, as criangas foram
demonstrando reag¢des de espanto e de felicidade por terem sido capazes de contornar as suas faces

de forma tdo fiel a realidade querendo mostrar a todas as criancas e adultos o seu contorno.
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Por esta razdo, optou-se inicialmente por pendurar no estendal da sala de atividades todas as
folhas de acetato contornadas ja que esta atividade teve a duracdo de dois dias ndo sendo estes
todos destinados, como de esperar, a mesma atividade. No momento do lanche da tarde, como este
é realizado dentro da sala de atividades, as criangas iam sendo questionadas pela mestranda sobre
qual a crianga representada em cada um dos contornos no qual
algumas criangas perceberam a falta de acessdrios, uma vez que as
fotografias ja seriam do inicio do ano letivo. Por esta razao,
algumas criangas pediram para completar as suas criagGes como o

caso da crianga R. que desenhou os seus o6culos (figura 4). Este

Figura 4- Atribuicdo de acessériospara  momento de partilha foi também cdmico proporcionando
representacdo mais fiel a realidade
comentarios como: “Nem pareces tu, parece o Harry Potter! S6

faltava o desenho do raio!” (Li.).

Num momento posterior, as criangas pediram para que estes desenhos fossem expostos no
espago comum para serem mostrados a toda a comunidade escolar. Por esta razdao, os mesmos
foram afixados no espago comum por cima dos cabides de cada crianga pela devida ordem tendo em
atencdo a criacdo de um ambiente propicio as interagGes entre os vdrios atores educativos (Folque,
2014). No entanto, como as folhas eram transparentes e o desenho ndo permitia que os contornos
tivessem o devido destaque, foram distribuidas folhas de jornal as criancgas para que elas a pintassem

e dessem destaque as suas criagoes.

Uma das criancas comecgou por desenhar quadrados como no livro “Elmer” e pintou cada um de
uma cor. Ao partilhar a sua criagdo com o resto do grupo, este mostrou-se também motivado a
realizar a pintura da mesma forma apropriando-se assim, todo o grupo, a histéria que permitiu iniciar
todo o projeto. Realizadas todas as pinturas e coladas aos contornos das faces de cada um, os
mesmos foram afixados no local inicialmente definido pelas criangas (figura 5), e a comunidade

escolar foi convidada a observar os desenhos e adivinhar qual a crianga representada em cada um.

Figura 5- Exposi¢do dos contornos faciais no espago comum



Este momento permite perceber, entre muitos outros aspetos, que a crianca se sentiu
verdadeiramente estimulada pela histéria que ouviu e que, mesmo sem perceber, demonstra o
desenvolvimento e construcdo do seu conhecimento sobre o mundo, uma vez que “em meio ao
prazer, a maravilha e ao divertimento que as narrativas criam, varios tipos de aprendizagem

acontecem” (Sousa & Bernardino, 2011, p. 237).

Como ja referido, no presente relatdrio de estagio, ndo é possivel descrever todas as atividades
realizadas no ambito do projeto de intervencgado, pelo que avancar-se-a para a Ultima fase. Na Fase 1V,
correspondente a divulgacdo do projeto, foi construido, com a colaborag¢do das criangas, um Jornal
de Noticias intitulado “As Noticias da Sala Verde” em suporte digital. Este nome surgiu do interesse
das criancas em partilhar tudo o que era realizado por eles na sala de atividades, uma vez que ja
havia sido colocada no lado de fora da porta da sala uma sec¢do dedicada as partilhas das criancas
para com a comunidade escolar. Mantendo o nome, este jornal posteriormente impresso,
correspondeu a todo o processo de desenvolvimento do projeto cujo resultado espelhou uma nova
visdo por parte das criancas acerca da temdtica da aceitacdo da diferenca, uma vez que todos somos
diferentes e que sdo essas diferencas que nos tornam Unicos e especiais assim como o Elmer,
potenciando um clima de tolerancia e de respeito pelo préximo como uma mais-valia na vida e para
a vida das criancas. Este jornal foi levado a vez para casa das criangas como forma de expor as
familias todo o projeto desenvolvido pelas criangas que permitiu que estas partilhassem as suas
vivéncias de uma forma préxima e com recurso as fotografias e aos pequenos textos presentes no
mesmo. Ja em relacdo a avaliagdo, a mesma foi sendo realizada de forma formativa através das
diversas criagdes das criangas tendo sempre em consideracdo que a mesma se trata de uma
“avaliacdo para a aprendizagem e ndo da aprendizagem” (Silva et. al., 2016, p.16), estimulando

sempre as criangas a partilhar e a questionar-se sobre o mundo que as rodeia.

Para além das atividades desenvolvidas neste projeto mencionado, muitas outras foram

dinamizadas, entre elas a atividade intitulada “Coroa Natalicia” que teve como foco a exploragdo de
padrdes, aliando o grande interesse das criangas pelo Natal com a dificuldade de identificar padrdes
e realizar sequéncias. Esta atividade encontra-se dividida em dois momentos distintos, sendo o
primeiro destinado a explicacdo da mesma e apresentagao dos materiais a utilizar e, a segunda, ao
interesse desenvolvido através do brincar na exploragdo livre das diferentes dreas de interesse.
Assim sendo, na primeira parte, as criancas foram posicionadas em grande circulo no tapete da sala

de atividades e, como este era demasiado colorido, foi utilizado o flanelégrafo com fundo preto para

dar destaque as diversas imagens natalicias que foram apresentadas e previamente preparadas pela
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mestranda, advindo de recortes de papel de embrulho com tema natalicio. Apresentando uma
imagem, cada uma das criancas deveria identificar o seu nome encontrando-se entre estas um
rebucado, uma bola, um sino, um pai natal, uma rena, um boneco de neve, um azevinho, um
presente e uma vela. Este momento, ainda que apenas de identificacdo de imagens representativas,
demonstrou-se de grande interesse e motivagdo para as criangas que se demonstravam curiosas por

saber o que iriam fazer com aquele material.

Sendo que a matemdtica possui um papel de extrema importancia no que diz respeito a
estruturacdo do pensamento, e dada a sua importancia para a vida quotidiana e para a aquisicdo de
futuras aprendizagens, “o acesso a esta linguagem e a construcdo de conceitos matematicos e
relacOes entre eles sdo fundamentais para a crianca dar sentido, conhecer e representar o mundo”
(Silva et al., 2016, p.6). Neste sentido, € de destacar a importancia que os padrdes possuem no
percurso escolar, uma vez que, ao analisarmos os curriculos de diversos niveis de ensino,
percebemos que este é um tema transversal desde a EPE até ao ensino secundario, promovendo o

desenvolvimento de capacidades inerentes, por exemplo, a resolucdo de problemas e a criatividade.

Para além disso, os padrdes potenciam aprendizagens que recaem nas mais diversas areas, ja que
permitem varias representagdes de padrdes pictdricas ou numéricas, perceber a existéncia de
regularidades também no dia a dia, a descricdo e leitura de um padrdo, prever aquilo que se segue
numa sequéncia, fazer generaliza¢Ges e ainda construir autonomamente um padrao desenvolvendo
uma sequéncia (Vale et al., 2009). Para explicar estes conceitos de padrbes e de sequéncias
adequando a faixa etaria das criancas em idade Pré-Escolar, utilizou-se a metafora do comboio e das
suas carruagens sendo o padrdo a primeira carruagem e, as restantes o completar da sequéncia. As
imagens recortadas seriam os passageiros do comboio que, inicialmente, deveriam ser os mesmos

em todas as carruagens.

Posto isto, procedeu-se a demonstracdo de um exemplo de um comboio em que o padrdo

. continha apenas duas imagens (azevinho e rebucado) a que uma
das criangas seria desafiada a adicionar as restantes com o objetivo
de completar a sequéncia (figura 6). Ndo foi um processo intuitivo,
mas, com a orienta¢do prestada, as criangas conseguiram definir

quais as imagens a utilizar referindo-se as mesmas como os Unicos

Figura 6- Completar de uma sequéncia ~ Passageiros que poderiam estar naquele comboio. Realizado mais
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um padrdo apenas com dois termos por outra crianca, procedeu-se a tentativa de aumentar o grau
de dificuldade realizando um novo padrdao com o auxilio de outra criangca, mas com trés termos
sendo um deles repetido (azevinho, azevinho, rebucado), ao que as criangcas demonstraram mais

facilidade em completar mesmo com esta repeticao.

Em seguida, cada uma das criancgas selecionou nove imagens que queria utilizar na construcdo do
seu proprio comboio e, numa tira de cartolina branca que as destacava, posicionou-as para no final,
explicar qual o padrao definido e as imagens utilizadas, um momento de avaliacdo realizado em
grande grupo, uma vez que as criancas tiveram a liberdade de questionar sempre que ndo
percebessem a forma como tinha sido elaborada a sequéncia e sugerindo alteracées quando
considerassem que algo nao estava posicionado no devido lugar voltando a primeira carruagem do
comboio sempre que necessario. Neste momento, uma das criangas (D.) construiu um padrdo de
crescimento demonstrando conhecimentos sobre o mesmo, o que permitiu que este tipo de padrao

fosse explicado pela crianca em questdo ao resto do grupo sempre com a orientacdo da mestranda.

Realizados todos os padrdes natalicios procedeu-se a colagem dos mesmos na cartolina para, de
seguida, agrafar formando uma “Coroa Natalicia” que as criangas prontamente colocaram nas
cabegas. A atividade contava ainda com um momento de pintura e recorte de hastes de renas
previamente preparadas, mas, como as criangas pareciam ja ndo estar motivadas para as artes
plasticas naquele momento, foi dada a opcdo de explorar livremente as diferentes areas de
interesse. No entanto, duas criangas que se encontravam na area da casinha, comegaram a colocar
talheres e outros objetos nas coroas (figura 7), pelo que a mestranda decidiu agir e sugerir que
realizassem a restante parte da atividade. Neste momento foi possivel observar, entdo, o
envolvimento e o entusiasmo das criangas que se aprontaram a escolher as cores que queriam

utilizar na pintura das mesmas (figura 8).

Figura 7- Momento em que Figura 8- Pintura das
se torna pertinente dar hastes das renas
continuidade a atividade
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Com todas as coroas secas e finalizadas, as criancas colocaram-nas nas cabecas e as mesmas

foram utilizadas durante o lanche partilhado de
Natal realizado com os outros dois grupos de
EPE (figura 9), assim como na gravacdo de um
momento musical de uma cancdo de Natal
como surpresa para os pais. De referir que,
desta forma, todas criancas se mantiveram
Figura 9- Lanche partilhado pelos grupos de EPE envolvidas no decorrer das diversas etapas da

atividade, o que se tornou num momento gratificante para todos.

Como ja foi mencionado, as interacdes estabelecidas pelos adultos e a articulacdo entre as
diversas atividades promovem a criacdo de um ambiente educativo estimulante para as criancas
enguanto agentes ativos no seu processo educativo. Por esta razdo, a comunicacdo entre os varios
adultos envolvidos na rotina das criancas deve ser estabelecida com vista ao alcancar de
aprendizagens educativas. Neste sentido, em didlogo com a terapeuta da fala e com a educadora
cooperante foi decidido que fossem organizadas diversas atividades com sentido partindo da leitura
do livro infantojuvenil “Ovelhinha, dd-me 13” de Isabel Minhds Martins, um dos livros sugeridos pela
terapeuta da fala no ambito do projeto anteriormente mencionado “A brincar e a ler, vamos

III

aprender!”. Num primeiro momento foi, portanto, realizada a leitura e analisada a obra em grande
grupo. Sendo esta referente a estacdo do ano do inverno que ja se estava a aproximar e, sendo um
interesse das criangas explorar todas as estagdes ao longo do ano, tornou-se ainda mais relevante a

sua exploracao.

A leitura foi realizada de forma dramatizada pela mestranda numa primeira parte da manh3,
momentos antes da terapeuta chegar a sala de atividades para dar continuidade a obra. O livro
infantojuvenil “Ovelhinha, dd-me 13” conta a histéria de um menino que se prepara para o inverno
gue se avizinha muito frio e que, por essa razdo, segue a pedir I3 a uma ovelhinha para poder fazer
uma camisola, um casaco, um gorro, umas luvas, um cachecol, um par de meias e um sobretudo para

a estagao.

Apds a ovelhinha ter oferecido toda a |13 do seu corpo, o menino decide aproveitar-se da mesma
para confecionar um casaco, umas meias, umas luvas, um barrete e umas pantufas para que a
ovelhinha também n3o passe frio durante o inverno. Prosseguindo a leitura, as criangas foram
questionadas pela educadora acerca das personagens da histdria, das pecas de vestuario, das partes
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do corpo, quer da menino, quer da ovelha, mencionadas e da origem da |a. Entretanto, a terapeuta
da fala entrou na sala de atividades, juntou-se ao grupo no tapete e, apds fazer uma breve
contextualizacdo e captar a atencdo das criancas, dinamizou uma atividade direcionada ao

desenvolvimento da consciéncia fonolégica.

Através de cartdes com imagens de pecas de roupa, partes do corpo e personagens criados pelas
mestrandas para uma atividade posterior, a terapeuta da fala distribuiu-os aleatoriamente pelas
criangas que, ao seu sinal, deveriam bater palmas de acordo com o nimero de silabas da palavra.
Atividades do mesmo género ja haviam sido realizadas pela mestranda noutros momentos, pelo que
foi possivel observar uma enorme evolugdo no desenvolver desta competéncia por parte de todas
gue visa ndo sé a linguagem oral, como também a iniciacdo a escrita na EPE, uma vez que num
estdgio inicial, as criancas tendem a associar um fonema e consequentemente uma letra a cada
silaba até chegar a fase alfabética onde passa a fazer a analise de todos os fonemas das palavras

fazendo-lhes corresponder as letras convencionais corretas (Lourenco & Martins, 2010).

Em seguida, seguiu-se um momento dedicado a Educacao Fisica, um enorme interesse do grupo e
gue em tanto desenvolve as competéncias das criangas, uma vez que as mesmas se encontram numa
fase em “pleno desenvolvimento das fun¢des motoras, cognitivas, emocionais e sociais, passando da
fase do individualismo para a das vivéncias em grupo” (Magalhdes et. al., 2007, p.47). Articulando
com a histéria anteriormente referida, a seguinte atividade teve uma duragdo de 40 minutos e
dividiu-se em trés partes: o aquecimento, o desenvolvimento constituido por dois jogos e o
alongamento. Deve ter-se em atengdo que, antes de qualquer um destes momentos foi realizada a

explicacdo da mesma atividade contabilizado nos 40 minutos destinados a mesma.

Devido a situacdo meteoroldgica que se fez sentir, a presente atividade foi dinamizada no
polivalente. Durante o aquecimento, estavam espalhados pelo chdo 20 arcos correspondentes ao
numero de criangas e foi pedido que estas se deslocassem pelo espago de acordo com o tipo de
deslocamento mencionado pela mestranda, que poderia ser: a caminhar, a correr lentamente ou de
forma rdpida, a saltar a pé-coxinho, a saltar a pés juntos e a saltar a tesoura. No entanto, entre os
varios tipos de deslocagdo, a mestranda possuia um apito no qual soprava para que as criangas
realizassem as ac¢Oes indicadas. Entre estas acGes estavam, por exemplo: colocar um pé dentro do
arco, colocar um pé e uma mao dentro do arco, colocar as duas maos dentro do arco, posicionar-se a

frente do arco, ficar dentro do arco e posicionar-se atras do arco.
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Neste momento, importa destacar a atencdo de uma das criangas mais
novas (A.) que, ao sinal de “coloquem-se a frente do arco” se posicionou
diferente de todos os colegas (figura 10). Esta rapidamente se apressou
justificando que, para se encontrar a frente de alguém ou algum objeto, era
necessario que algo ou alguém estivesse atrds dela demonstrando assim um

sentido de orientagdo que permitiu o desenvolvimento do mesmo nas outras

criangas, uma vez que optamos por repetir esta acdo com o objetivo de

Figura 10- Posicionamento

correto identificar se as aprendizagens haviam sido significativas.

Apds o aguecimento, realizou-se o primeiro jogo intitulado “O Estendal da Ovelhinha” que se
encontrava divido em dois momentos. Num primeiro momento, foram formadas quatro equipas de
cinco elementos de forma que se encontrassem equilibradas em termos de desenvolvimento e o
espaco encontrava-se organizado da forma descrita em seguida. De um dos lados do polivalente,
estavam quatro arcos estrategicamente posicionados representando cada um uma das equipas pelo
gue deveriam ficar atrds dos mesmos. Dentro de cada arco estavam cinco pecas de roupa de crianca
das presentes na histdria, ou seja, um casaco, um par de meias, um par de luvas, um cachecol e um
gorro, contabilizando as 20 pegas de roupa necessarias. Ja do lado oposto do polivalente, estava uma

corda esticada a altura das criangas e quatro montinhos com molas da roupa.

Dado o sinal da mestranda com o apito, a vez, cada crian¢a deveria pegar numa das pegas de
roupa tendo em consideragdo, no caso de haver pares, de levar as duas partes, e correr pegando na
guantidade de molas necessdrias para estender as pecas no estendal regressando ao ponto inicial.
Apds a chegada, poderia partir a
proxima crianca até que todas
tivessem realizado a atividade (figura
11). Posteriormente a este momento,

a mestranda contextualizou a

atividade explicando que, de repente,

Figura 11- Resultado do estendal apds todas as equipas realizarem a atividade

veio um sol muito quente que secou
toda a roupa, pelo que, naquele momento, o objetivo seria apanhar todas as pecas de roupa, tirar
todas as molas, colocar as molas no monte inicial e trazer as pecas de roupa para o arco

correspondente a sua equipa. Esta atividade desenvolvida a partir de uma situagdo do quotidiano,
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pressup6s o desenvolvimento de vdrias competéncias, entre elas a motricidade fina através da

colocacao e do retirar das molas da roupa do estendal.

De seguida, realizou-se o jogo “A Ovelhinha Manda” que necessitou dos, anteriormente
utilizados, cartdes com as imagens e palavras escritas respetivas (figura 12). A equipa vencedora do
jogo anterior teve como recompensa poder escolher o cartdo da sua preferéncia ao passo que os
outros foram distribuidos aleatoriamente. Apds a distribuicdo, foi repetida a estratégia de circular
livremente pelo espaco das diversas formas de deslocamento: a caminhar, a correr lentamente, a
saltar a pé-coxinho, a saltar a pés juntos e a caminhar para trds, mas, desta vez, ao sinal do apito, as
criangas deveriam parar e ouvir as indicacées da ovelhinha dadas pela mestranda seguidas de “A
Ovelhinha manda...”. As acbes pedidas passavam por: “A Ovelhinha manda formar grupos com cinco
pecas de roupa diferentes”, “a Ovelhinha manda formar grupos com quatro pecas de roupa todas
iguais”, “a Ovelhinha manda formar grupos com pecas que tenham a cor vermelha”, “a Ovelhinha
manda formar grupos com pecas que tenham a cor azul”, “a Ovelhinha manda formar grupos de trés
elementos” (figura 13), “a Ovelhinha manda formar grupos com dois elementos”, e “a Ovelhinha
manda criar um grupo com todas as pecas de roupa”; utilizando, por vezes, os cartdes e por outras
nao. Este jogo permitiu, ndo sé trabalhar os deslocamentos e equilibrios, como também apropriar-se

das nogbes de conjuntos com diversas caracteristicas em comum.

Figura 12- Cartdes utilizados Figura 13- Formagdo de conjuntos de trés
elementos

De uma forma ludica e informal, as criancgas tiveram a oportunidade de abordar a formacdo de
conjuntos ajudando-se umas as outras para que, em equipa, superassem os diversos desafios. Para
além disso, as caracteristicas definidas como as cores ou as pegas de roupa também promoveram
situagdes de didlogo e reflexdo entre o grupo, o que permitiu que as aprendizagens construidas pelas
mesmas fossem, de facto, significativas e contextualizadas permitindo a compreensao de contetidos
em conjunto, uma vez que as aprendizagens das criangas, neste momento, sdo essencialmente

sociais e baseadas em investigacdes pessoais (Duque et al., 2014).
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Por ultimo, o momento de alongamento contou com a organizacdo das criancas num grande
circulo sentadas no chao onde foi feita uma reflexdo conjunta sobre aquilo de que mais tinham
gostado. Desta forma, a partir das respostas das criangas, procedeu-se ao mesmo. Neste momento,
por exemplo, uma das criangas afirmou que o que mais gostou foi de estender a roupa, entdo,
sentados com as pernas esticadas para a frente, realizaram-se movimentos de esticar os bragos como
se o estendal estivesse mesmo no alto e recolhendo o brago para junto do peito repetitivamente
sendo este um momento espontadneo e do interesse das criangas que poderiam sugerir movimentos

através dos seus proprios gostos.

Para terminar a atividade, aproveitou-se para refletir sobre as dificuldades sentidas que passaram
essencialmente pela colocacdo das molas no estendal devido a motricidade fina pouco estimulada e
desenvolvida. O momento de partilha permitiu questionar as criancas sobre o envolvimento nas
tarefas domésticas em casa onde cerca de um terco revelou nunca ter estendido ou apanhado a
roupa, sendo um aspeto que iriam modificar, uma vez que “é muito divertido” (Lu.) e que os fez
parecer “adultos a sério” (Li.). Para além desta dificuldade, mencionou-se também o deslocamento
de salto a pé-coxinho. No entanto, uma das criancas mencionou uma superacao relativa ao mesmo
deslocamento- D.: “Aprendi hoje que ja sei saltar ao pé-coxinho e eu antes ndo conseguia porque

ainda era crianga” - pelo que se demonstrou uma evolucdo no desenvolvimento da mesma.

Mencionados, analisados e refletidos estes momentos dinamizados no decorrer da PES, importa
concluir destacando a importancia da articulagdo entre as diversas areas e dominios e a insercdo de
questdes relacionadas com o quotidiano das criancas que se mostram uma mais-valia na construcdo

de aprendizagens significativas e contextualizadas.

3.2. PERCURSOS EDUCATIVOS NO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

A semelhanga do percurso educativo na EPE, todas as atividades desenvolvidas partiram dos
interesses, capacidades e necessidades dos alunos (Capitulo 1l) que permitiram planificar e agir de
acordo com os mesmos, acompanhando os diversos ritmos de aprendizagem de cada um. Ainda na
impossibilidade de relatar todas as experiéncias vivenciadas neste nivel de ensino, subjacente ao
projeto “A volta ao Mundo em 90 dias” que teve como principais objetivos: respeitar e aceitar a
diversidade cultural, consciencializar para o desenvolvimento sustentdvel assumindo um papel ativo
gue promova mudancas de comportamentos, fomentar o pensamento reflexivo, critico e criativo,

estimular a participacdo democratica e o papel ativo na escola e na sociedade, ao mesmo tempo que
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o aluno conhece paises dos diferentes continentes, a sua respetiva cultura e meios que o
identifiquem como o hino e a bandeira, entre outros aspetos definidos aquando da elaborac¢do do

mapa conceptual..

A pratica educativa desenvolvida ao longo de, aproximadamente, trés meses, perfazendo a
analogia aos “90 dias” presente no nome do projeto, caracterizou-se pela participacdo ativa de todos
os alunos, pela utilizagdo da MTP, pelo trabalho colaborativo, pela articulacio de saberes e
adequacado de estratégias e, ainda, pela utilizacdo de metodologias ativas, como a metodologia de
rotacdo por estacOes, que foram fatores importantes na construcdo de aprendizagens significativas

que valorizaram o aluno e o colocaram no centro do seu processo de ensino e de aprendizagem.

Relembrando, mais uma vez, as etapas da MTP ja referidas— Fase |- Definicdo do Problema; Fase
II- Planificacdo e Desenvolvimento do Trabalho; Fase Ill- Execucdo e Fase IV- Divulgacdo/Avaliagdo —

segue-se o desenvolvimento do projeto no contexto educativo do 1.2 CEB.

Por se tratar de uma turma bastante curiosa e interessada, o tema do projeto ndo tardou a surgir.
As semanas de observacdo e em colaboragdo permitiram conhecer a turma e os seus principais
interesses, dificuldades, necessidades e motiva¢des que, através dos didlogos dos alunos acerca dos
paises que mais gostavam de conhecer, possibilitaram criar o projeto definido em conjunto com os

alunos “A volta ao Mundo em 90 dias”.

Ainda nestas semanas, os alunos encontravam-se a explorar o Planeta Terra e as suas
representacdes quer na forma de globo, quer na forma de planisfério assim como os continentes e
oceanos que dele fazem parte, pelo que a pedido dos mesmos se organizou a escolha dos paises a

explorar pelos diferentes continentes para que nenhum fosse esquecido — Fase .

Em grande grupo, enquanto estava a ser organizada a viagem, os alunos sugeriram que a
Antartida ndo fosse explorada, uma vez que ndo possui habitantes nativos, mas sim apenas
pesquisadores e cientistas como ja haviam pesquisado e explorado no ano letivo anterior com a
professora cooperante devido a duvida de um dos alunos que leu esta informa¢do num livro e ndo
conseguia acreditar, pelo que exploraram esse continente. Como o objetivo do projeto nao se focava
apenas no estudo da biodiversidade, mas sim, também, de culturas e tradi¢des, ndao se tornou
adequado estudar o mesmo definindo-se que a viagem seria realizada apenas pelos restantes

continentes: Europa, Asia, América, Oceania e Africa.
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Apds serem decididos os continentes, era ainda necessario definir os paises a visitar em cada um.
Para isso, a diade iniciou um didlogo aberto a partir do questionamento aos alunos sobre quais os
paises que estes gostariam de explorar, surgindo varias op¢des. De forma a orientar estas respostas,
os paises foram divididos pelos respetivos continentes e foi elaborada uma vota¢do na qual cada
crianga poderia escolher apenas dois paises por continente (figura 14).

o~ A |

BOLETIM DE VOTO

Figura 14- Boletins e caixa de voto

A realizacdo da votacdo permite, corroborando com Zabalza (1996), que os alunos troquem
informacdes, ideias e opinides para que, depois de debatidas, sejam negociadas, iniciando-se assim
vivéncias democraticas que formardo cidad3dos ativos e capazes de dar resposta aos desafios que a

sociedade em constante mudanga propicia.

Realizada a votagdo, os alunos foram desafiados a registar no quadro os paises organizados por
continentes e o nimero de votos de cada um. Como houve uma situagao de empate, realizou-se o
desempate através de uma segunda votac¢do, desta vez recorrendo aos dedos no ar onde a maioria

venceu ficando estabelecidos os paises a visitar.

Os dados registados no quadro permitiram a realizacdo de exercicios sobre a Organizacdo e
Tratamento de Dados a ser trabalhada da Area Curricular de Matematica ainda durante a iniciagdo ao
projeto. Para isso, os alunos organizaram a informacdo recolhida através das votagGes numa tabela
de frequéncias que continha as frequéncias absoluta e relativa (fracdo, dizima- por aproximagdo com
quatro casas decimais e percentagem- arredondada as décimas) para os continentes com os seguinte

tépicos: dois dos paises mais votados, outros paises com votos, paises sem votos e votos invalidos.

Relacionar a Matematica com o quotidiano dos alunos permitiu que os alunos se sentissem
motivados por se tratar de casos concretos e significativos para eles o que, segundo Vale e Pimentel

(2010) promove o interesse pela Area Curricular e respetiva utilidade na vida de cada um.
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Corroborando com Lobachevsky, citado por Camacho (2011), “Ndo ha ramo da Matematica, por mais
abstrato que seja, que ndo possa um dia vir a ser aplicado aos fenédmenos do mundo real” (p.6), dai a
importancia de que, como cidaddos ativos, os alunos tenham a consciéncia da importancia e da

utilidade desta area no seu percurso, ndo sé a nivel escolar, como também a nivel pessoal.

Desta forma, foram definidos os paises a visitar em cada um dos continentes, com a excec¢do de
Portugal que estava pré-definido, de acordo com o solicitado pela turma, como ponto de partida da
viagem. Assim, no continente europeu, para além de Portugal, iriamos visitar Inglaterra e Franga, no
continente asiatico, China e Japdo, no continente americano, o Brasil e a Argentina, no continente
oceanico, a Austrdlia e a Nova Zelandia e, no continente africano, Marrocos e Guiné Equatorial, nesta

ordem especifica definida pelos alunos e afixada na sala de aula.

Contudo, apds uma conversa, primeiro em diade, depois em triade com a professora cooperante
e, posteriormente, com a professora supervisora, chegou-se a conclusdo que ndo seria vidvel
trabalhar dois paises por continente, dado serem bastantes paises a serem trabalhados no periodo
de estagio vigente da PES, que poderia ser diminuto. Deste modo, compreendeu-se que seria
necessario reduzi-los, de modo que todos fossem explorados da mesma forma no que concerne a
cultura, bem como a outros aspetos, e ndo de modo superficial. Por esta razdo, decidiu-se que
apenas seriam explorados os primeiros paises definidos pelos alunos e que os restantes seriam
distribuidos pela turma que, em grupos ou pares, realizariam um trabalho de pesquisa que, num

momento posterior, apresentariam e partilhariam com a turma.

Apds ser identificado o principal tema do projeto, construiu-se, em grande grupo, um mapa
conceptual no quadro branco em que foi registado aquilo que cada um ja sabia, o que gostariam de
abordar referente a cada um dos paises (figura 15),
assim como as formas de como estes iriam encontrar a
informagdo  necessdria sendo  sugeridos livros,
computadores com acesso a internet, jogos, jornais,

entre outros — Fase Il.

Figura 15- Mapa conceptual 1.2 CEB Para nos acompanhar nesta viagem a volta do
Mundo, foi criada uma personagem virtual a qual demos o nome de Diogo fazendo a analogia a
Diogo Cdo, um navegador portugués conhecido pelos alunos. Esta personagem acompanhou-nos
durante toda a PES e a turma ja o via como parte da mesma, questionando imensas vezes em que
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momento é que ele voltaria a aparecer. Criado com o objetivo de iniciar o projeto, propor desafios e
regras a seguir e, ainda, ser um fio condutor durante e entre as diversas UA, promoveu o
envolvimento dos alunos que o ouviam com atenc¢do. O avatar permitiu que os mesmos se sentissem
motivados pelo que a mestranda pode concluir que utilizar um avatar em suporte digital se
demonstrou positivo e mesmo benéfico na organiza¢do da sala de aula e no entusiasmo dos alunos

por aprender (Quadros-Flores et al., 2015).

Para além disso, foi ainda criado um passaporte individual (figura 16) no qual cada aluno registou
as suas informagdes pessoais, nomeadamente o nome e a data de nascimento, carimbou a sua
impressao digital e fez uma caricatura sua. Apds a visita a cada continente, ou seja, no inicio da aula
do préximo continente, eram distribuidas as bandeiras de cada pais que estes identificavam e

colavam no seu passaporte, no lugar reservado a cada um dos cinco continentes visitados.

Figura 16- Elaboragéo do passaporte individual

Este recurso foi criado apds um didlogo estabelecido pela triade com a turma acerca do que era
necessario para viajar para além de uma mala como a resposta dada por um dos alunos, (C.) dando-
se inicio a Fase lll. Na impossibilidade de refletir todos os momentos vivenciados no projeto, como
anteriormente referido, apenas se selecionaram alguns momentos vivenciados na UA “Na China, sé

chinés!”, na qual foi explorada a China, pais pertencente ao continente asiatico.

Para explorar este pais, foi colocada na frente da sala de aula uma caixa mistério e os alunos
foram desafiados a retirar cada um dos objetos pertencentes (imagem do Qipao- traje tradicional;
peluche de um panda; pauzinhos chineses; imagem de uma lanterna chinesa; imagem da Muralha da
China; imagem do dragdo chinés e um tangram) e identifica-los. Posto isto, foi realizada uma breve
contextualizacdo sobre os mesmos tendo sempre em consideragdo os conhecimentos prévios de

cada um dos alunos.

75



Existem varias teorias que tentam explicar a motiva¢do para aprender, pelo que existem dois
conceitos que devemos distinguir para a compreensdo da mesma que pode ser extrinseca ou
intrinseca. Importa, pois, perceber a importancia da mesma no que concerne a sua utilizacdo em sala
de aula, uma vez que, no caso da mesma ser intrinseca, seria impossivel que o docente pudesse
motivar o aluno, ja que este sd se sentiria motivado se quisesse realizar uma atividade pelo prazer
que ela proporciona de forma espontanea. Neste sentido, destacar a motivacdo extrinseca torna-se
fundamental, porque a mesma permite que haja um estimulo externo que impulsione o aluno em

determinada dire¢do levando-o a agir (Camargo et al., 2019).

Exemplificando com um exemplo concreto a seguinte situacdo, é possivel destacar um dos
objetos presentes na caixa: um tangram. Apés a identificagdo do mesmo, um dos alunos (G.) afirmou
que conhecia a Lenda do Tangram e questionou se a poderia contar a turma. Quando ja estava a
chegar ao final da lenda, o aluno demonstrou esquecimento pelo que a mestranda interveio e ajudou

a que o aluno concluisse a mesma.

A lenda conta a histdria de um sabio chinés que deveria levar uma placa de jade ao imperador,
mas que, no caminho, a deixa cair partindo-se em sete pedagos geometricamente perfeitos. Cada um
dos pedagos representava uma das sete virtudes chinesas, entre elas a paciéncia. Sabendo ja disto,
cada crianga pegou no seu proprio tangram disponivel nos recursos do manual escolar, separou cada
uma das pecas e foi desafiada a utilizar esta virtude chinesa juntando as sete pecas para formar um

guadrado perfeito como o sabio havia feito.

Por se tratar de uma turma que adorava desafios, este, em particular, fez com que todos se
concentrassem, sem desistir, até que todos o tivessem construido sem qualquer ajuda. A medida que
cada um foi terminando, o quadrado perfeito foi desfeito e as criangas utilizaram as sete pecas do
tangram com o objetivo de formar animais, objetos ou pessoas (figura 17). Ao construirem as

diversas construgdes individualmente, a mestranda procedeu ao registo fotografico e envio pelo

WhatsApp para o computador da sala de aula.

Figura 17- Construgbes realizadas com o tangram
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Apods ter, pelo menos, um registo de uma criacao de cada aluno, projetou-se no quadro interativo
as fotografias recolhidas, seguindo-se um momento de partilha. Todas as construcdes foram
projetadas e, seguindo uma das regras de sala de aula, todos os alunos foram colocando o dedo no ar
para adivinhar o que estaria representado em cada uma. Os alunos mostraram-se todos envolvidos
nesta atividade que foi sendo corrigida pelo autor de cada criacdo e que funcionou como uma
estratégia de manter a motivacdo e a curiosidade dos alunos, assim como o gosto pela Matematica.
Simultaneamente, foram realizadas questdes como “O que tém estas constru¢cdes em comum?”,
“Serd que todas as construgdes ocupam o mesmo espagco?”’, ao que os alunos prontamente
souberem identificar que a drea de todas as figuras seria a mesma, comprovando a intencionalidade
pedagdgica de um momento ludico para os alunos. Assim, os alunos foram entendendo,
progressivamente, que mesmo ndo possuindo as mesmas formas, existem figuras que ocupam o

mesmo espaco introduzindo relacGes de equivaléncia e congruéncia (Mestrinho & Oliveira, 2012).

Desta forma, os alunos fizeram a exploracdo e manipulacdo livre de um material estruturado, o
tangram, que permite que sejam utilizados todos os sentidos dos alunos que, por sua vez,
identificaram propriedades e relacdes que irdo promover o desenvolvimento da sua atividade mental
preparando o caminho para a abstracdo (Arribas, 2004). Isto porque, como defendem Ponte e
Serrazina (2000), “os conceitos e relacbes matematicas sdo entes abstratos, mas podem encontrar
ilustracdes, representagdes e modelos em diversos tipos de suportes fisicos” (p.116), assim como
facilitar a construcdo de determinados conceitos matematicos que os alunos os conhecem através de
experiéncias e atividades de cariz lidico. Ao mencionar que esta estratégia prepara para o caminho
da abstragdo, importa referir que, apesar de se tratar de uma turma do quarto ano, o mesmo ainda
ndo tinha sido utilizado pelos alunos que revelavam ainda dificuldades e que as viram

progressivamente colmatadas.

Apds estas exploragdes, foi dinamizada uma atividade sugerida pelo Diogo que consistiu na
divisdo da turma em grupos de quatro elementos com o objetivo de que estas equipas decifrassem
mitos e curiosidades sobre a cultura chinesa. Esta atividade teve por base um guido orientador,
construido com o intuito de apoiar e orientar os alunos na pesquisa e registo da informacao,
facilitando quer os alunos, quer o docente, verificar se os objetivos das atividades foram alcangados.
O mesmo encontrava-se dividido em seis partes, sendo a primeira alusiva a regras e organizac¢do, e as
cinco restantes, correspondentes a cada uma das cinco estacGes, uma vez que foi seguida a

metodologia de Rotagdo por EstacGes analisada anteriormente no presente relatério.
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Antes de dar inicio a Rotacdo por Estacdes, explorou-se o guido orientador para que, devido ao
tempo ser cronometrado durante a mesma, nao houvesse pausas para duvidas. Cada estacdo teve
uma duracdo de 15 minutos que foram contabilizados no crondmetro projetado no quadro
interativo. Tal como abordado no capitulo anterior, as estages ndao possuem uma ordem ldgica
sendo, apesar de articuladas entre si, independentes umas das outras. Contudo, a divisdo no guido
por nimeros, permitiu a organiza¢do e gestdo dos grupos de trabalho
gue seguiram uma ordem de crescimento apenas como estratégia

facilitadora retomando a primeira estacdo apds a exploragao da ultima.

Na primeira estagdo (figura 18), os alunos tinham ao seu dispor o
computador da sala e lapis de cor. Neste momento, realizaram a
pesquisa auténoma dos elementos questionados no guido de forma

rotativa para que todos tivessem a oportunidade de pesquisar no

mesmo. Entre as informagdes a pesquisar sobre o pais, constava a

Figura 18- Estagdo n.? 1

lingua, a moeda, a densidade populacional, o tipo de governo e a area.

Pesquisaram e registaram ainda no guido duas curiosidades, dois monumentos, dois pratos
tipicos chineses, dois animais caracteristicos do pais e ainda um tipo de vestuario utilizado em
ocasides especiais como o caso do Qipao que viram aquando da exploracdo da caixa mistério, dando

sentido ao que descobriram na motivacgao.

Para além disso, no retangulo disponivel em branco, desenharam e coloriram a bandeira da China
e, a Ultima atividade a ser realizada passou pela audi¢cdo do hino que poderia ser escutada enquanto

a bandeira era construida e que permitia o contacto com a lingua. No

seguimento, torna-se importante perceber que “a Internet, para além

de um possivel risco, € também, e sobretudo, uma oportunidade”

A\

;
f

Figura 19- Estagdo n.2 2

(Ponte & Vieira, 2008, p. 2739), ou seja, permitir que os alunos facam
uso da Internet em sala de aula vai possibilitar que estes cultivem
diferentes pontos de vista e que tenham um acesso mais igualitario a

informacdo de forma mais diversificada.

Na segunda estacdo (figura 19), os alunos possuiam dois

computadores portateis ja ligados num video do Youtube relacionado
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com a escassez de agua na China, dois fones que deveriam partilhar ficando cada um dos alunos com

um fone para que todos conseguissem ouvir ao mesmo tempo, lapis de cor e folhas brancas.

Neste momento, os alunos visualizaram o video e, ao terminarem, responderam as questdes
presentes no guido orientador relativas as causas que provocaram a escassez de d4gua e as
consequéncias da mesma. O facto de ter sido utilizado o video como recurso didatico permitiu
explorar a parte atrativa e de entretenimento demonstrando-se uma pega importante no processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que foi utilizado ndo s6 como estimulo visual, mas também
como estimulo da compreensdo auditiva e de interpretacdo de uma mensagem (Paredes, 2015).
Para além disso, registaram ainda um habito a adotar para poupar dgua ilustrando-o numa folha
branca disponibilizada na estacdo. O Unico entrave era que cada um dos alunos deveria ter um
habito de poupanca diferente, contabilizando assim quatro habitos por grupo de trabalho. Apesar
desta ultima etapa ndo ter sido cumprida pela maior parte dos grupos devido ao tempo, um dos
grupos teve ainda tempo para visualizar novamente o video, aspeto que serd alvo de reflexdo em

seguida.

Na terceira estagdo (figura 20), os alunos tinham a sua disposi¢do um envelope com uma carta,
uma maquete do ciclo da agua, cartdes a ser colocados na mesma e um telemdvel. Seguindo as
orientacBes presentes no guido, os alunos abriram e leram a carta do Diogo acerca de um mito
chinés. Este mito refere-se a fendmenos naturais como as chuvas que se encontravam diretamente
relacionados com demonstracdes de forca de espiritos ou divindades destacando o dragdo que
habitava em cima das nuvens, um dos simbolos chineses presente na caixa mistério, como o

responsavel pela chuva e capaz de controlar as aguas.

Figura 20- Estagdo n.? 3
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No final da carta, o Diogo diz ndo acreditar neste mito desmitificando-o e questionando os alunos
sobre o facto de estes acreditarem ou ndo nele sabendo da existéncia do ciclo da dgua, contetdo

abordado no ano letivo anterior e recapitulado para a consolidacao no presente ano letivo a pedido

da docente.

houvesse ruturas aquando da mudanga de estagdo e
completaram a maquete disponibilizada sobre o ciclo da agua
fazendo o registo fotografico (figura 21) pedido no guido
orientador com o telemével disponibilizado para um momento de
avaliacdo a ser realizado no final da Rotacdo por Estacles. Este

momento revelou-se desafiador para os alunos que ndo se

Figura 21- Registo fotogrdfico capturado por l€Mbravam dos conceitos pelo que necessitaram de um maior
um aluno . ~ ~

acompanhamento durante a realizacdo da mesma. Por esta razao,

a mestranda pode concluir que num momento anterior, deveriam ter sido relembrados e explorados

0s conceitos para que os alunos revelassem uma maior autonomia e ndo fosse necessaria uma

atencdo reforgcada nesta estacgao.

Posto isto, os alunos responderam as duas questdes presentes no guido orientador acerca, ndo sé
da origem da agua, uma vez que ndo ha dragGes a morar nas nuvens e que a nascente do rio havia
sido explorada em unidades de aprendizagem anteriores, como também relativa aos trés estados
fisicos em que podemos encontrar a dgua tendo mencionando um exemplo do dia a dia para cada
um destes. Apds terem respondido as questdes, os alunos retiraram também os cartdes da maquete

para que, a semelhanca da carta, este momento ndo atrapalhasse a transi¢do para outras estacoes.

Na estacdo 4 (figura 22), no guido, os alunos encontraram a
imagem de um dos monumentos mais conhecidos da China, a
Grande Muralha da China, elemento também presente na caixa
mistério como um dos grandes simbolos desta cultura. Em
caracteres do alfabeto chinés estava escrito o nome deste
monumento seguindo-se os espacos de cada letra como uma

espécie de jogo da forca onde os alunos facilmente decifraram o

seu nome.

Figura 22- Esta¢do n.2 4
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Apds procederem ao registo, os alunos observaram uma representacao da Grande Muralha da
China numa malha quadriculada composta pelas formas geométricas do quadrado e do retangulo
cuja unidade de medida de um dos lados mais pequeno da unidade da malha quadriculada,
correspondia a 2,5 metros. Posto isto, seguindo o percurso mencionado no guido, os alunos
calcularam a area de um quadrado, de um retangulo e de toda a figura representativa da muralha,
sendo o maior obstaculo proporcionado, ndao pela apropriacdo da férmula do célculo da area das
figuras geométricas, mas sim pelo procedimento da contagem ou da soma de cada um dos lados da

quadricula de unidade para saber o lado, comprimento ou largura.

Como o célculo da area ainda nao havia sido muito desenvolvido, alguns alunos demonstraram
dificuldades no mesmo precisando de um acompanhamento mais individualizado, contudo
mostraram adquirir aprendizagens significativas apdés a mesma. A maior parte dos alunos utilizou o
tempo toda destinado a estacdo no cdlculo, mas havia outro desafio que algumas criancas
conseguiram ainda realizar. Tendo na mesa também folhas brancas e materiais de desenho e pintura,
assim como a imagem da Grande Muralha da China, os alunos desenharam-na o coloriram-na
realizando a representacdo da mesma ainda que o tempo restante nao tivesse sido o suficiente para

a pintura, mas sim so para o desenho sendo estes muito rudimentares.

Ndo sendo a primeira nem a Ultima vez em que é necessario fazer um ajuste das praticas
realizando a diferencia¢do pedagdgica, a utilizacdo deste desenho permitiu dar o tempo necessario a
cada aluno para que fosse concluida a estagdo percebendo e respeitando a existéncia de diferentes
ritmos de aprendizagem como um processo complexo que revela que cada ser humano é Unico e

possui uma forma diferente de pensar e de estabelecer relacGes (Martins et. al., 2019).

Ja na quinta e ultima estacdo, a estagdo 5 (figura 23), os alunos tinham a sua disposicdo uma
ampulheta, [dpis de cor, a imagem do
Qipao disponibilizada na caixa mistério,
divisdrias com capas de arquivo e uma
folha branca dobrada em trés partes
iguais e numeradas de um a trés. O
objetivo desta atividade centrou-se no
reconhecimento da cultura,
nomeadamente do traje tradicional

utilizado em situacbes especificas.
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Desenvolvendo a criatividade com a imaginagdo dos alunos, estes deveriam, em grupo, criar um traje
e, no final, uma intencionalidade por trds desse mesmo traje e da cultura da personagem criada.
Neste momento, a criatividade deu asas aos alunos permitindo que os mesmos articulassem a teoria
com a pratica no que diz respeito a experimentacdo como instrumento para estimular o
pensamento, sendo assim capazes de elaborar narrativas através das suas proprias ideias e

imaginagdo provocadas pela criatividade (Faneca & Oliveira, 2022).

Para a concretizagdo do mesmo, no nimero um, cada um dos alunos desenhou a parte de cima de
um corpo humano, ou seja, uma cabeca. Neste momento alguns dos alunos decidiram ainda
acrescentar aderecos como chapéus. A elaboracdo destes desenhos, ndo sé do primeiro, mas
também dos dois seguintes, teve a duragdo de aproximadamente trés minutos, sendo este
controlado pela ampulheta disponibilizada. Passados os trés minutos, cada um dos alunos dobrou a
sua folha, colocando a parte com o niumero dois para cima e passando para o seu colega do lado
direito. No nimero dois, cada um desenhou a parte superior do corpo vestido com o traje colorindo-
0 e, apds terminado o tempo, repetiram o processo de dobragem da folha deixando, desta vez, o
numero trés para cima e passando, de seguida, para o colega do lado direito. No numero trés, os
alunos desenharam o resto do corpo, ou seja, a parte inferior com o respetivo traje e cal¢ado
repetindo exatamente o mesmo processo e passando a folha dobrada para o colega do lado direito

sem nenhum critério especifico.

Posto isto, cada um dos alunos abriu a sua folha sem mostrar ao restante grupo e uniu as partes
do corpo mais afastadas completando assim o desenho realizado pelos trés colegas do grupo. Em
seguida, durante o tempo restante, teve de formular uma pequena contextualizagdo sobre a
personagem atribuindo-lhe um nome e mencionando qual a ocasido em que a mesma utilizaria o

traje e possiveis acessdrios (figura 24).
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Esta atividade permitiu trabalhar técnicas de visualizacdo para apreciacao artistica, estimulando o
pensamento critico, visual e criativo, uma vez que o apoio visual permitird uma comunicacao verbal
mais rica fruto de reflexdo (Novaes, 2003). Terminadas todas as esta¢des, procedeu-se a corregdo e
exploracdo do guido e respetivas estacbes sendo este momento de extrema importancia pela
partilha de cada uma das criancas que se mostraram envolvidos por serem eles sempre os autores do

seu préprio conhecimento (Barroso, 2013).

Durante a corre¢do da primeira estagdo, por esta se tratar de um formato de pesquisa auténoma
livre no computador, havia respostas variadas em relacdo aos tépicos dos animais, gastronomia,
trajes e monumentos, pelo que, em grande grupo, se procedeu a pesquisa e projecdo das
informacgbes recolhidas que fossem diferentes, dando as mesmas oportunidades a todos de

conhecerem ainda mais a cultura chinesa tendo como base a pesquisa auténoma dos alunos.

A estratégia de utilizar desenhos ou a escuta (do hino do pais) foi utilizada como forma de
atender aos ritmos de aprendizagem de cada um dos alunos para que aqueles com mais facilidade
nado ficassem num tempo “morto”. Apesar de nem todos terem tido a oportunidade de terminar os
desenhos, foi dada a possibilidade de que levassem os mesmos para casa e terminassem afixando-os
depois na sala de aula, ja que os alunos se mostraram prontamente disponiveis para assim o fazer.
Esta estratégia, de expor os trabalhos dos alunos na sala de aula, fez com que os mesmos se

sentissem valorizados e parte integrante do ambiente em sala de aula (Bernabé et al., 2016).

Em relagdo a escuta do hino da China, como o video disponibilizado contava ainda com a legenda,
o mesmo foi realizado aquando da corre¢do do guido sendo explorada a letra com os alunos que
estabeleceram a relagdo com outros hinos que ja conheciam, nomeadamente o hino de Portugal ja
que identificaram parecencas no que diz respeito ao “lutar” e ao “marchar”. O momento de partilha
revelou ser significativo para os alunos, uma vez que demonstraram que as aprendizagens foram, de
facto, significativas para os mesmos, que foram capazes de organizar o seu pensamento relacionando

os conhecimentos construidos com os conhecimentos que ja possuiam.

Como algumas criangas tinham ja desenhos e habitos de poupanca de adgua registados, ainda que
incompletos, foram também analisados e alvo de didlogo, em grande grupo, sendo este um
momento pertinente que promoveu a reflexdo sobre a necessidade de mudanga de
comportamentos, quer na escola, quer em casa com a familia. A titulo de exemplo, vejam-se as

intervencdes dos alunos JC.: “Agora, eu e 0 meu irmao lavamos os dentes com um copo de agua
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como a C. disse que era melhor.” e AR.: “Pedi a minha mae para deixar uma bacia gigante ca fora e ja
a enchemos quase toda! Até usamos a agua para regar as morangueiras e mais umas coisas do

III b

quintal.”, num momento posterior a acdo, revelando assim a construcdo de aprendizagens com
significado para os mesmos. Em relagdo a correcdao da terceira estacdo, a maquete foi explorada e
revista por um dos alunos (T.) que se revelou motivado para explicar todo o processo do ciclo da
agua a turma, contrariando o aluno como “tidbua rasa” tomando-o como sujeito ativo, capaz de

partilhar conhecimentos sem medo de errar (Santos, 2021).

Posto isto, procedeu-se a projecdo das capturas realizadas pelos grupos, um momento de
entusiasmo no qual se teceram comentdrios relativos a quem tinha tirado a fotografia e a quem
tinha colocado cada um dos cartdes no local correto, levantando ainda algumas duvidas sobre
determinados conceitos que foram devidamente explorados, desta vez, pela mestranda. A utilizacao
das tecnologias em sala de aula proporcionou o feedback imediato apds a rotacdo por estacdes, o
gue permitiu que os alunos avaliassem o seu desempenho de forma rapida e divertida num
momento em que a mestranda poéde observar e destacar evidéncias de aprendizagens dos mesmos

(Silva et al., 2018).

Em relagdo a drea da Muralha da China, a mesma foi corrigida no quadro branco pelos alunos que

4J\[§&44 e de e n30 apresentaram nenhum resultado incompleto ou incorreto. No
Wna o "‘;’“ﬁa ll“' 7R\ L. . , . . .
Lofora o . @ { entanto, alguns grupos admitiram que isto sé havia acontecido devido
L 0 B

é«‘%so\f:n_:l y . . ..

a G ao trabalho colaborativo que permitiu que as duvidas fossem
% esclarecidas pelos varios elementos do grupo (JC.: “A minha area

grande ndo estava igual a deles, mas eles ndo me deram a resposta, sé

', me ajudaram na conta porque eu ndo estava a fazer bem”). Ja no que
diz respeito a quinta estacdo, os desenhos foram partilhados
individualmente para o grande grupo fazendo-se a apresentagao de

cada uma das personagens. Inicialmente, os alunos demonstraram-se

Figura 25- Personagem C,,-adaporu,,; inibidos, restringindo-se as informagdes escritas no papel. Para

aluno contornar esta situagdo, a mestranda procurou intervir e acrescentou
informacbes acerca de uma das personagens (figura 25) relacionando essa informacdo com a
descricdo e com o desenho, alertando para: “Reparem que a Nicole, apesar de passar a vida a

arrumar a casa, hao tem sequer bragos. Como é que isto é possivel?”.
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Neste momento, o aluno comegou a criar formas de contornar a situagdo criando um momento
de muitas gargalhadas entre a turma e a partir do qual todos passaram a acrescentar informacdes
nas suas criagdes, o que permitiu que, mesmo os alunos mais inibidos, se libertassem e procurassem
a atengdo dos seus colegas com criatividade e imaginacdo perante a sua obra de arte. Por outras
palavras, o feedback fornecido pela mestranda mostrou-se relevante, na medida em que permitiu
que o aluno se focasse em formas de melhorar o seu desempenho desenvolvendo as suas

competéncias sem deixar de proteger a sua autoestima (Fonseca et al., 2015).

Sendo esta a estacdo preferida de todos os alunos, os mesmos decidiram que deveriam dar
continuidade a mesma sugerindo: C.: “Podemos fazer textos sobre as personagens? Para serem mais

!II

compridos e dar para mais coisas?”; AR.: “Sim, por favor! Eu até podia fazer contigo, C.!”. Posto isto,
num momento posterior, foram definidos grupos com o objetivo de juntar as personagens de cada
um e criar uma histdria que as envolvesse a todas sendo os resultados partilhados também em
grande grupo. Apds a correcao do guido procedeu-se a continuacao da UA integrando o momento
gue partiu dos alunos, ou seja, havendo uma adaptacdo na planificacdo. Esta, em conjunto com
tantas outras, resultou na Fase IV da MTP. Ao fim dos trés meses, terminada a viagem “A volta ao

Mundo em 90 dias”, a turma foi questionada sobre o0 momento que mais tinha gostado de toda a

“viagem” seguindo-se de um momento destinado ao registo da mesma em telas brancas.

Posto isto, a pedido dos alunos, tornou-se indispensdvel a partilha da mesma para com a
comunidade escolar e as familias. Para isso, procedeu-se a organizacdo de uma exposi¢do, na qual
fossem expostos e apresentados os trabalhos preferidos desenvolvidos pelos alunos, no decorrer da
PES, sobre cada pais explorado. Quando surgiu o momento da sele¢do daquilo que os alunos queriam
expor, nomeadamente sobre a Inglaterra, surgiram os PowerPoints elaborados em pequenos grupos
na sala de aula sobre cinco cidades do pais. No entanto, em conversa, percebeu-se que a
apresentacdo realizada de forma projetada ndo seria dinamica nem apelativa, pelo que os alunos
foram sugerindo outras opgdes de apresentacdo como sob a forma de cartazes. Esta opgao, apesar
de valida para todos, ja seria a estratégia de apresentacdo de outros paises, pelo que, surgiu, em
didlogo aberto, a analogia de viagem com o utensilio imprescindivel para a mesma sendo, o formato
de mala, a op¢do mais vidvel e no qual constaram as informagoes recolhidas por cada um dos grupos

nas pesquisas realizadas e elaboradas em PowerPoint (figura 26).
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Figura 26- Malas criadas pelos alunos sobre cinco cidades de Inglaterra

Todos os desenhos e textos elaborados no decorrer da PES foram melhorados pelos alunos por
iniciativa prépria, nomeadamente o contorno das personagens e a escrita dos textos associados a
cada um que estes queriam expor da forma mais agradavel possivel para as familias e comunidade
escolar mesmo que, aos textos, ja tivesse sido realizada a revisdo textual anteriormente em
pequenos grupos, na qual foram dadas sugestbes de, por exemplo, conetores ou procura de
sindnimos de palavras para além da corre¢do ortografica. Para completar estas exposi¢coes, foi
escolhido o espaco a ser utilizado. A turma sugeriu a sala de aula, mas esta ndo se mostrava espagosa
o suficiente para receber tantas pessoas no momento da exposi¢ao, pelo que os alunos optaram por
escolher outros dois locais, ficando o polivalente como local definido pelas condi¢des climatéricas
que se fariam sentir no espago exterior. Definido o local da exposicdo, foi ainda necessdrio
estabelecer o local em que ficaria cada pais e os acentos para as familias e restante comunidade
escolar. Decididos, procedeu-se a criagdo das identificagdes de cada sec¢do da exposicdo com os

nomes dos paises e ainda a criacdo e entrega a mao e virtual dos convites.

Para além disso, a diade desafiou os alunos na elaboracdo de uma musica, uma vez que a musica
é capaz de “transmitir emocdes, sublinhar experiéncias e marcar ocasibes”, tendo por base o
instrumental da musica “O Conquistador” do grupo Da Vinci, adaptando-se apenas a letra da mesma
para incluir os momentos vividos na viagem a volta do Mundo (Hohmann & Weikart, 2011, p.658).
Esta musica veio a ser também cantada na festa de finalistas a realizar no final do ano, uma vez que

os alunos assim o desejaram.
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A exposicao (figura 27) foi realizada durante uma manh3, dividindo-se em trés momentos. O
primeiro foi destinado aos encarregados de educac¢do no qual todos compareceram (pelo menos um
por aluno), seguindo-se a apresenta¢do as duas turmas de quarto ano e, posteriormente, as trés

turmas do terceiro ano.

Figura 27- Exposigéo de divulgagéo do projeto

Todos os trés momentos foram dinamizados pela turma, estabelecendo-se, antes, o papel de cada
um no momento das apresentag¢des. Desta forma, a divulgagdo resultou no envolvimento de todos
os alunos de forma natural e espontanea, revelando-se um momento de prazer e de felicidade por
parte, ndo sé da turma, como também das mestrandas, da professora cooperante, dos encarregados
de educacdo e da restante comunidade educativa que, no final das apresentagdes e da escuta da

musica, tiveram a oportunidade de observar a exposigdo num momento de socializagao entre todos.

Importante ainda mencionar que a avaliagdo foi realizada ao longo de todo o projeto
desenvolvido entre a triade e os alunos estabelecendo-se sempre didlogos que permitiram a reflexao
conjunta e a troca de ideias que tornou tudo possivel tendo sempre como foco a melhoria das

futuras praticas pedagdgicas.

Em jeito de conclusdo, todas as acGes pedagdgicas procuraram ir ao encontro das necessidades,
interesses, dificuldades e motivacdes dos alunos pelo que foi fundamental que estes fossem o
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principal agente do seu processo de ensino e de aprendizagem, potenciando a interdisciplinaridade.
Esta foi valorizada, ndo sé no decorrer da PES, mas também no processo de construcao da identidade
pessoal e profissional da mestranda que, acompanhada por metodologias ativas, permitiu o

desenvolvimento de UA contextualizadas e significativas para todos os alunos.
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METARREFLEXAO

Findado o trajeto que habilita o profissional de perfil duplo na docéncia na EPE e no 1.2 CEB,
torna-se essencial refletir sobre a construcao deste perfil no decorrer da PES e enquanto processo

inicial de formacao docente com vista a uma aprendizagem continua ao longo da vida.

Para isto, devem tomar-se como ponto de partida os objetivos presentes na Ficha de Unidade
Curricular da PES (mobilizar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos, culturais e de investigacdo na
pratica educacional; saber pensar e agir nos contextos; construir uma atitude profissional reflexiva e
investigativa; planificar e avaliar a acdo educativa de forma adequada ao desenvolvimento de
aprendizagens de todos os atores; construir saberes profissionais através de projetos de investigacdo
sobre as praticas e disseminar o seu impacto na transformacdo da educacdo), compreendendo que
estes devem ser desenvolvidos e cumpridos, uma vez que sdo capacidades das quais todos os

educadores e professores se devem apropriar na sua docéncia.

Neste sentido, a metodologia de I-A demonstrou-se essencial no decorrer da PES, uma vez que
permitiu uma postura reflexiva e investigadora relativa ao percurso ciclico da mesma que engloba a

observagao, a planificagdo, a acao e a reflexao, percurso este explorado no presente relatdrio.

Para além disso, o constante trabalho colaborativo e cooperativo desenvolvido ao longo da PES
com o par pedagodgico, a professora e a educadora cooperantes, as criangas e a restante equipa
educativa, permitiu que as expetativas estabelecidas para a mesma fossem superadas sendo

construidas aprendizagens significativas ndo soé a nivel profissional como também a nivel pessoal.

Como o Mundo em que vivemos se encontra em constante evolu¢do, importa que a Educagdo o
acompanhe nao se estagnando no tempo e, por esta razdo, a constru¢do de uma identidade docente
também nao se pode deixar estagnar, sendo esta uma construcdo dindmica a ser levada para o resto

da vida demonstrando a importancia da metodologia de I-A na mesma.

Assim, através da PES tornou-se possivel compreender muitos dos desafios, receios,
responsabilidades e concretizagGes que ser educador e professor implica, com vista a promover o
desenvolvimento da crianga de forma holistica e compreender, também, o qudo importante é o

papel de um docente de perfil duplo, nomeadamente no que concerne a transicdo educativa e tudo
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aquilo que as mesmas acarretam sendo o objetivo destes profissionais que esta seja realizada da

forma mais natural possivel.

Uma das estratégias centra-se na ado¢dao da mesma metodologia de trabalho nas valéncias de EPE
e de 1.2 CEB, nomeadamente a MTP que se encontra dividida em quatro etapas — Definicdo do
Problema (Fase 1); Planificagdo e Desenvolvimento do Trabalho (Fase ll); Execucdo (Fase Ill) e
Divulgacdo/Avaliacdo (Fase IV) — nas quais se promovem aprendizagens organizadas em fun¢do das
experiéncias, motivacdes, expetativas e interesses das criancas que pressupde que nao se olhe para a
crianga como um ser isolado na constru¢do do seu conhecimento, mas sim baseando-se em valores

de partilha e entreajuda.

Para além disso, o facto desta metodologia permitir dar resposta aos objetivos delineados no
curriculo, mas rompendo com a tradicdo e atendendo as questdes-problema das criangas, permite
ainda que sejam alcancadas aprendizagens significativas e contextualizadas pelas mesmas que
procuram resposta a questdes e/ou problemas reais, encontrando-se, portanto, mais motivadas e

dispostas a aprender.

O percurso vivenciado permitiu também que fossem experienciadas diversas estratégias nos
contextos com vista a perceber se estas funcionariam ou ndo na pratica, o que ajudou ainda no
desenvolvimento de competéncias e capacidades que permitiram agir no momento pela procura de

solucBes quando estas ndo se demonstraram contextualizadas.

Através do mesmo, foi possivel desenvolver desenhos de praticas inclusivas, que procuraram a
inovacdo pedagdgica e permitiram o desenvolvimento de aprendizagens demonstrando-se de grande
adesdo e envolvimento por parte dos alunos estimulando a sua autonomia e independéncia
revolucionando a sala de aula/atividades. Desta forma, toma o educador/professor como um
orientador e mediador que conduz as criangas contrariando as perspetivas tradicionais que, durante

tanto tempo, marcaram o processo de educagao.

A PES permitiu ainda que a mestranda vivenciasse o que é ser educador e professor tendo em
conta todas as particularidades e especificidades, ndo sé das criangas, mas também das duas
valéncias, pelo que todos os desafios e conquistas tinham como foco o desenvolvimento holistico da

crianga como um ser Unico e singular.
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Foram meses marcados por obstdculos aos quais a mestranda se comprometeu a ultrapassar
juntamente com todos os intervenientes deste percurso que, para finalizar, tanto contribuiu para a
construcdo de uma identidade profissional de perfil duplo capaz de enfrentar novos desafios
assegurando a continuidade educativa das criangas, sendo de esperar que este primeiro passo na
vida profissional seja, ndo o fim, mas sim o inicio de um percurso marcado pela felicidade e pelo

amor pela profissdo mais bonita e especial do Mundo!
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