P.PORTO

ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCAGAO
POLITECNICO
DO PORTO

MESTRADO
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 22

Ciclo do Ensino Bésico

De que modo o Trabalho por Projeto
pode contribuir para a aprendizagem de
questoes socialmente vivas, no ensino de
Historia e Geografia de Portugal no

2°CEB?

Delfina Daniela Ferreira da Silva

12/2023




Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

Delfina Daniela Ferreira da Silva

De que modo o Trabalho por Projeto pode contribuir para
a aprendizagem de questdes socialmente vivas, no ensino

de Historia e Geografia de Portugal no 22CEB

Relatdrio de Estagio

Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de

Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico

Orientacdo: Prof. Doutor Pedro Duarte

Porto, dezembro de 2023



Avés, Pai, Mana, Marido e Amélias



AGRADECIMENTOS

Comeco por agradecer ao meu orientador professor Doutor Pedro Duarte Barbosa Gomes

Pereira pela seu total dedicacao e apoio durante a realizagao do presente relatério.

Especialmente, a minha querida avé Manuela que nunca deixou de acreditar em mim, que
teve sempre as palavras certas para os momentos mais dificeis e que se manteve ao meu lado
durante todo o meu percurso académico. Ao meu avo, pelo colo e amor incondicional. Ao meu
pai, pelas palavras de incentivo. A minha irm3, pela paciéncia e compreensdo. Ao meu marido
por ser o meu pilar e por se manter firme nos momentos mais duros desta jornada. Aos meus
amigos por estarem sempre disponiveis. Aos colaboradores do meu centro de estudo, por

segurarem as pontas sempre que foi necessario.

Aos professores titulares das turmas onde tive o privilégio de estagiar, obrigada pelo apoio e
carinho que me deram. Aos alunos que me desafiaram, me ajudaram, me ensinaram e

partilharam muito carinho, o que ajudou a tornar esta experiéncia mais rica e significativa.

Ao Professor Doutor José Antdnio pelas palavras de incentivo e por todo o apoio que me deu

para eu superar as minhas dificuldades.

Obrigada!



RESUMO

O presente relatdrio elabora-se mediante uma componente de avaliacdo na Unidade
Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, em conformidade com o plano de estudos do
curso de Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico. Integrar-se também como um requisito
obrigatério para a obtencao do grau de mestre e, consecutivamente, um abrir das portas para

o caminho da docéncia.

O principal objetivo deste documento é refletir sobre a Pratica de Ensino Supervisionada,
envolvendo a multiplicidade de aprendizagens, alicercando o saber tedrico e a pratica
educativa em contexto de sala de aula. Este projeto resulta de pesquisas bibliograficas e a
aplicacdo de estratégias para o desenvolvimento de aprendizagens significativas juntos dos

alunos, sem nunca descorar as motivagGes intrinsecas de exercer a docéncia.

Mais que uma exposicao de conceitos, o presente relatdrio, debruca-se sobre a aplicacdo da
aprendizagem baseada em Trabalho por Projeto. Uma metodologia pedagdgica ativa em que
o principal objetivo passa por uma reflexdo sobre a pertinéncia da aprendizagem baseada no

Trabalho por Projeto para a construgdao do conhecimento em Histéria e Geografia de Portugal.

Este relatdrio encontra-se dividido por capitulos onde se reflete sobre a importancia da
docéncia e como posiciona-la nos dias de hoje; descrevemos o contexto educativo e onde
dedicamos a metodologia utilizada no projeto com os alunos e analisamos a aplicacdo do

Trabalho por Projeto.

Sublinha-se a intencdo de perceber se as questdes socialmente vivas tém uma relacdo direta
na motivacdo para a aprendizagem e estabelece-se a relacdo entre conhecimento e como o

Trabalho por Projeto interfere nesse processo.

Palavras-chave: Trabalho Por Projeto; Questdes Socialmente Vivas; A¢do Docente; Ensino

Basico; Reflexao; Processo de Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

This report is an assessment component of the Supervised Teaching Practice curricular unit,
in accordance with the syllabus for the Master's degree course in Teaching the 1st Cycle of
Basic Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of
Basic Education. It is also a compulsory requirement for obtaining a master's degree and,

consequently, opens the door to teaching.

The main aim of this document is to reflect on Supervised Teaching Practice, involving a
multiplicity of learning, underpinning theoretical knowledge and educational practice in a
classroom context. This project is the result of bibliographical research and the application of
strategies to develop meaningful learning with students, without ever neglecting the intrinsic

motivations of teaching.

More than an exposition of concepts, this report focuses on the application of project-based
learning. An active pedagogical methodology which the main objective is to reflect on the
relevance of project-based learning for the construction of knowledge in History and

Geography of Portugal.

This report is divided into chapters where we reflect on the importance of teaching and how
to position it today; we describe the educational context and we focus on the methodology

used in the project with the students and analyse the application of Project Work.

We emphasise our intention to understand if social lively issues have a direct impact on
motivation to learn, and we establish the relationship between knowledge and how Project

Work interferes in this process.

Keywords: Project Work; Socially Lively lIssues; Teaching Action; Primary Education;

Reflection; Teaching-Learning Process
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INTRODUCAO

Desde o inicio dos tempos, que a EducacGo é um mundo de desafios. Os professores
enfrentaram, e ainda o fazem, a falta de reconhecimento profissional, as escolas com salas de
aula cheias e os alunos com horarios infinitos ou simplesmente a desmotiva¢do para o estudo.
Os alunos procuram respostas adequadas para as situagdes que surgem no seu quotidiano,
motivagdo para aprender ou simplesmente, capacidade de controlar as suas emogdes e as
suas aprendizagens.

Estes sdo alguns dos desafios que cada um tem que enfrentar todos os dias e € um cenario
visto e estudado em muitas pesquisas que concluem o crescente desinteresse da carreira
docente ou o desinteresse pelo desenvolvimento do conhecimento em contexto escolar por
parte dos alunos.

Ao atentar isto, é perene o incentivo a formacdo continuada aliada a uma ideia positiva da
docéncia valorizando o conhecimento tedrico, a capacidade do professor em se relacionar
com seus alunos, a motivacao e curiosidade em construir um conhecimento novo e respostas
adequadas a cada contexto.

No inicio do ano letivo, também nos foi proposto um desafio para completar a formacao
enguanto mestranda do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico, a participacdo na Pratica de Ensino Supervisionada
(PES). Em paralelo a PES, surgiu a investigacdo e aplicagcdo (uma aproximacado) do Trabalho por
Projeto, numa perspetiva de consciéncia critica enquanto formanda e com a pretensdo de

promover um conhecimento novo numa questao socialmente viva como a Guerra da Ucrdnia.

Na primeira parte deste trabalho, realiza-se uma fundamentacdo tedrica sobre o
enguadramento curricular e profissional, onde delimitamos o quadro conceptual do que
significa ser docente, a sua acdo e quais as suas finalidades. A investigacdo e consequente
pesquisa bibliografica levou-nos a refletir sobre a finalidade da educacdo, a sua mensuracao
e como o docente pode ser um ser transformador e impulsionador do desenvolvimento duma

linguagem critica.

No segundo capitulo fazemos a caracterizagdo do contexto educativo, desde as escolas até a
caracterizacdo das turmas onde se realizou a PES.
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No capitulo seguinte, fazemos uma abordagem a PES, comecando por detalhar a
funcionamento da mesma, salientando a sua justificagdo e como se desenvolveu. Ao longo
deste processo fazemos a analise reflexiva sobre a intervengao no 12 CEB; 22 CEB em
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal; onde fazemos alusdo a todas as areas do saber
que trabalhamos em contexto da PES e os pressupostos de cada uma delas. A luz do
mencionado, fazemos alusdo a dinamiza¢do e colaboragdo em projetos e atividades
referentes ao plano geral de atividades da escola e por fim uma reflexao integrada sobre a

PES.

No quarto capitulo abrimos espaco para a descricdo do processo de investigacdo sobre o
Trabalho por Projeto, tendo em conta a fundamentacao tedrica, as praticas desenvolvidas, os
dados recolhidos e a sua andlise, tecendo no final as reflexdes sobre a aplicacdo do projeto. A
metodologia de investigacdo utilizada foi a investigacdo-acdo e foi desenhada segundo o
interesse dos alunos e como forc¢a indutora da participacdo. No sentido de clarificacdo e
resolucao de problemas damos relevo as técnicas e instrumentos de recolha de dados. Por
fim, expde-se algumas consideragdes sobre os resultados obtidos, selecionando os momentos
mais marcantes e fundamentais para a promocdo do conhecimento e da pratica na area de

estudo.

O processo de aprendizagem deve ser vivido por cada um como uma experiéncia gratificante
e aprender é também participar no que se aprende e se extrai da experiéncia pratica. Tendo
em conta os pressupostos da PES e do projeto de investigacdo e sua aplicagdo em contexto de
sala, o presente relatdrio valoriza a formacdo e conduz-nos a uma responsabilizacdo e
necessidade de educar cidaddos responsdveis, capazes de ter pensamento critico e autonomia

de construir novos conhecimentos.

O foco é o aluno e encontrar estratégias para que a sua aprendizagem seja efetiva e as
guestoes socialmente vivas, no caso, a Guerra na Ucrdnia, foi uma tematica que adquiriu uma
dimensao instrumental, servindo de motivacado e participacdo na pratica educativa. Muitas
vezes, deparamo-nos com dificuldades em articular aprendizagens programaticas com
aprendizagens experienciais, no caso percebemos como podemos organizar e construir novo

conhecimento através dessa mesma articulacdo. Para isso, desenvolvemos uma aproximacao
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do Trabalho de Projeto e tentamos perceber se uma tematica atual consegue influenciar
positivamente o decorrer das aulas e no desenvolvimento de competéncias pessoais dos
alunos. Ao longo deste projeto tentamos perceber, se a aproximacao pessoal aos temas a
estudar, motivam os alunos a, realmente, aprender e se, essa aproximacgao contribui para uma

autonomia e participacdo ativa no desenvolvimento das tematicas.
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1. CAPITULO | - ENQUADRAMENTO CURRICULAR E PROFISSIONAL

Num tempo de enormes desafios no que concerne a Educacdo, é perene perceber como
devemos encarar o significado de docéncia. Num sentido mais lato, podemos afirmar que o
docente pode ser considerado como transmissor de conhecimento e segundo Bruner os
professores muitas das vezes, expdem informacdo e esperam que os alunos assimilem e a
reproduzam de forma fiel. Contudo o professor tem, também, um papel de mediacdo do
processo de ensino e de aprendizagem e integracdo da cultura da descoberta “um guia para a
compreensdo, alguém que ajuda outrem a fazer descobertas sobre o que |he é préprio”

(Bruner, 2000, p. 12).

As definicdes de docéncia tém sofrido mutagdes ao longo dos anos e, cada vez mais, existem
conceitos mais diversificados sobre formacdo profissional, das funcdes do docente e do
impacto cultural que tem na atualizacdo do saber. Deste modo, a profissdo é dotada de
complexidades culturais, especificidades da sociedade, formacado profissional, avaliacdo e o
universo do aluno, tornando a identidade profissional docente mdvel, comunitdria e sempre

sujeita a transformacao. (Marcelo, 2009a).

A acao docente ndo se pode restringir uma instrumentalizacdo educativa, onde existe uma
abordagem tecnocratica para a formacao dos professores e uma padronizacdo do
conhecimento, tal como refere (Giroux, 2021). A acdo docente deve munir-se também de
conceitos politicos, curriculares e pedagdgicos. Sendo o docente entendido como intelectual
transformador detém umas das profissdes com maior exposi¢do publica (Rolddo M. C., 2005)
e deve mobilizar-se, ndo apenas como mero transmissor de saberes, mas abarcar
conhecimentos especificos da sua profissdo e envolver-se na atualizacdo constante do saber,
transformando positivamente os alunos (Giroux, 1997). Essa mobilizacdo pode ser feita pela
formacdo de base da docéncia como investindo na relagcdo com os alunos, tentando entender
a realidade onde vivem, ao que dao valor, entender a sua linguagem e desse modo promover
uma pedagogia de acdo, de vivéncia e transformadora positivamente, através do

conhecimento e da aprendizagem.
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O papel do professor torna-se um papel de acompanhamento, facilitacdo, aconselhamento,
apoio e orientagdo a servico dos préprios esforcos dos aprendizes para aceder, usar e, em

ltima instancia, criar conhecimento (Biesta, 2012).

Como mencionou Rold3do (2007), a docéncia tem a fun¢do de ensinar, com base cientifico-
pedagdgica e produzir novos saberes numa harmonia epistemolégica entre légica, genética e
historico-critica, e fazendo tudo isto com responsabilidade social para um desenvolvimento
sustentdvel. Esta identidade deve construir-se na relacdo com o outro, seja aluno, colegas ou
outros agentes institucionais que possam intervir no processo de aprendizagem (Alarcao,

2020).

O desenvolvimento educativo define-se por aprendizagens significativas e num processo de
questionamento constante e, para isso é necessdria integracdao do pensamento e da ac¢ao
(Alarcdo, 2020). Podemos entender que a acdo docente pode ser transformadora, que outorga
dimensao didatica a teoria pedagdgica, faz a media¢do entre o conhecimento empirico com o
desenvolvimento histérico e mobiliza para a indagacdo, seja ela a realidade pessoal ou

sociopolitica. (Duarte, Moreira, & Alves, 2022).

Segundo Biesta (2012), a finalidade da educacdo estd dependente de valores e crencas, sendo
apenas possivel balizar subjetivamente, podemos apenas pensar como sociedades
democraticas e definir sobre objetivos gerais e fins da educacao publica. Ainda, segundo o
autor, pode dizer-se que a acdo docente tem trés funcGes mais amplas, a qualificacao,
socializacdo e subjetivacdo (tornar-se pessoa). A qualificacdo deve proporcionar
conhecimento, entendimento e habilidades para atuar na vida profissional, habilidades de
cidadania, consciéncia cultural e politica e num mundo guiado pela mensuracdo. A este
propésito, Biesta (2012, p. 822) questiona mesmo se “acabamos por valorizar o que é medido,

em vez de nos envolvermos com a mensuragao do que valorizagdo”.

A mensuracdo tem tido um papel relevante nos ultimos anos, estando nés num mundo
ocidental, vamos guiando-nos em rede com os rankings mundiais. Estes resultados acabam
por alicercar decisdes politicas e definir padrdes de desempenho. O Conselho Nacional da

Educacdo publicou em 2011 que
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Sabemos que a educacdo e formacao sao setores decisivos na evolucao dos paises e fatores
importantes de coesdo social, consideradas como fonte de renovacdo das pessoas e das
comunidades. Dai que face aos desafios colocados pela globalizacdo da economia, pela
emergéncia da sociedade da informacgdo e pelo desenvolvimento acelerado do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, a educacdo de todos e ao longo de toda a sua vida impdem-se a cada
individuo como necessdria ao seu aperfeicoamento pessoal e profissional, a sua adaptagao ao
mercado de trabalho e, e, Ultima analise, @ sobrevivéncia com qualidade num mundo em

constante mudanga, dominado pela incerteza quanto ao futuro. (CNE, p. 3581)

Deste modo, introduz-se a dimensao econdmica para a determinacao e afericdo de todos os
agentes educativos, indiciando também a educacdo publica como contributo para o
desenvolvimento econdmico.

Como refere Biesta (2012), a socializacdo ndo é um objetivo explicito nos programas
educativos, embora nao seja o objetivo primordial do curriculo educativo, é-lhe intrinseco.
Somos seres sociais e a prépria educacdo nos prepara para viver em comunidade. A educacao
como meio de transmissdo de normas, valores sociais e dindmicas culturais constrdi a
comunidade que nos rodeia e a escola deixa de ser um lugar neutro para passar a ser um local
de construcdo social (Giroux, 1997). Esta construcdo passa a deixar marcas de como ser e,
como fazer em sociedade e a informacao apropriada em termos qualificativos é usada como
base de avaliacdo numa dimensdao de grupo.

A construcdo de nds enquanto seres pensantes da-nos a responsabilidade ativa de indagar,
tarefa essa que é alicercada pela acdo docente e se a escola é um lugar de conhecimento,
valores e relag@es sociais, a escola costura a forma como vemos o mundo e nos vemos nele.
Numa perspetiva humanista, segundo Alarcdo (2020), o profissional da educacdo deve focar-
se do desenvolvimento humano e ter flexibilidade de pensamento de modo a trabalhar
conceitos focados num impacto para um espirito reflexivo dos alunos, sobre si e sobre o outro.
A funcao da subjetivacdo pode ser compreendida como dar liberdade de ser e entender isso
como uma mais valia para a educacdo. Esta acdo docente pode influenciar, positiva ou
negativamente, a forma como os alunos interagem com o mundo. Biesta (2012) menciona
diferentes abordagens quanto a subjetivacdo, uns autores restringem-se a dar importancia a
qualificacdo e socializagdo, outros a elencar o impacto que a educag¢do causa no individuo e,

por si sé, a subjetivagdao acontece. De qualquer modo, importa que haja qualidade na
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construg¢ao educacional para que os alunos se tornem mais auténomos e seres pensantes,
contribuindo para um desenvolvimento socioeconédmico mais sustentado.

Neste sentido, entende-se o papel de facilitador do docente, configurando particularidades
pedagdgicas aliadas a formagdo, dando ferramentas para que os alunos desenvolvam “o
direito de intervir e de intervir com capacidades de decisdo” (Névoa, 1992, p. 12). O
desenvolvimento das suas capacidades criticas tem efeitos transformadores enquanto
cidad3dos mais interventivos e processo de ensinar e aprender requer “aquisicdo de destrezas
e de conhecimentos técnicos” (Flores, 2004, p. 139). O papel do docente requer ser aluno
também e construir a sua identidade através de formacdo continua sendo “o desenvolvimento
profissional (...) um processo que acompanha o decente ao longo da sua carreira, traduz-se
num processo, huma reconfiguragdo conceptual com reflexos na sua agdo educativa, em
novas competéncias e em novas motivacoes” (Alarcdo, 2020, p. 77). A acao do docente deve
ser ampla e estruturada com as relagdes sociais, politicas e com os valores culturais,

provocando na sala de aula impactos positivos e transformadores.

A necessidade do desenvolvimento desta linguagem critica é permanente enquanto ac¢ao
docente, “(...) como ninguém nasce ensinado e ndo se aprende se ndo for ensinado, a forma
de transmissdo do saber tem sido objeto de numerosos estudos de natureza didatica,
procurando todos a melhor forma de ensinar” (Sousa, 2003, p.109). A fundamentacdo tedrica
aliada as praticas pedagdgicas desenvolvidas e adaptadas aos alunos criam uma nova relacao
de passar conhecimento e de aprender. Numa sociedade em constante mudanga e com os
avancos tecnoldgicos globais, existe a necessidade constante de alterar/adaptar estratégias e
pensar educacdo. A formacdo deve possibilitar, aos individuos, competéncias que lhe
permitam estar preparados para os desafios dos dias de hoje e para isso, é necessario que os
ensinamentos passem de modo a que favorecam essa aprendizagem. A transmissdo de saber
deve ser um processo facilitador dos processos de mudanca e deve dotar-se de estratégias

diversificadas para promover percursos de aprendizagem mais coesos.

De acordo com Pivatto (2014), a tematica de ensinar e ser ensinado é um fator determinante
para o desenvolvimento humano e da linguagem nas criancgas. Esta visdo remete-nos de que
devemos compreender que a linguagem é alicerce do modo de pensamento, ou seja, “A

linguagem é simultaneamente o Unico modo de ser do pensamento, a sua realidade e a sua
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realizacdo”. (Kristeva, 1969, 1980, pp. 16 - 17). Posto isto, a forma como o docente comunica
é de extrema importancia e no campo de aprendizagens devemos preparar os alunos para o
mundo e é da responsabilidade dos educadores criar situacdes de aprendizagem estimulantes
que desafiem os alunos a pensar e favorecam a divergéncia e diversificacdo dos percursos de

aprendizagem, tornando-se, desse modo, facilitadores de um processo de mudanca.

Nesta linha de pensamento, Giroux (1997) salienta o docente como intelectual transformador,
que deve ser capaz de “desenvolver um discurso de linguagem critica e a linguagem de
possibilidade, de forma que os educadores sociais reconhecam que podem promover
mudancas” (p. 163). Esta postura destaca a acdo docente na sua capacidade de formar os
estudantes como seres pensantes, detentores do conhecimento cientifico e capazes de utilizar
o didlogo critico para intervir, positivamente, numa sociedade. A escola tem o papel de
“proporcionar, a criancas e jovens, o conhecimento e as habilidades que Ihe tornam possivel
atuar efetivamente no mundo” (Biesta, 2021, p. 3). Do mesmo modo que podemos encarar a
escola deve ser um lugar de encontro, “de tempo e espaco a nova geracdo para que se
encontre, para que encontre o mundo e (...) ao mesmo tempo contribuird para o continuo,
infindavel trabalho da democracia” (Biesta, 2021, p.7). Este reconhecimento da relacdo escola
— acao docente-aluno e sociedade, mostra-nos que é dever da educacdo e dos seus agentes,
preparar o caminho para que as geragdes futuras atuem e intervenham, de modo sustentado,
na sociedade. Duarte et al. (2022) referem que ha uma necessidade perene de dignificar a
profissdo docente, sendo que devemos investir na qualidade da formac¢dao docente com a
consciéncia das mudancas e desafios dos dias de hoje e “dar coeréncia as propostas
disciplinares em funcdo de um perfil de cidaddo democrdtico, capaz de compreender a
realidade presente e de agir conscientemente em relacdo a diversidade, imprevisibilidade e

mudanca” (p.22).

Como havia ja sido mencionado, a profissdo de docente foi sofrendo altera¢Ges ao longo da
historia, quer em contexto politico e social. Lopes (1998) menciona que a profissdo passa a ser
considerada de mulheres em meados 1880, em que o ordenado é igualado aos homens e
passam a ensinar rapazes e raparigas e esta ideia do maternalismo passa a ser base na
educacdo, “a ideologia do maternalismo, segundo a qual as mulheres sdao as melhores

educadoras de criancas, marcard, na base, o universo cultural das professoras do ensino
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primario” (Lopes, 1998, p. 126). Enquanto que no regime do Estado Novo a educacdo passara
a ter uma abordagem mais militarista, organizando o seu curriculo favorecendo o
cumprimento de regras, centrado no homem e no regime. No Estado Novo, “Os professores
eram essenciais a eficacia da ideologia do regime” (Lopes A., p. 125) sendo, deste modo os

antigos influencers do modo como o regime politico pretendia construir a sociedade.

A par da revolugao de abril, a educagao revoluciona-se também, investindo na transformacao
social e democratizacdo da vida sociocultural do pais, é realizada uma reestruturacdo
curricular. A mas condic¢Oes das escolas continuaram, contudo, o alargamento da escolaridade
obrigatdria dd4 uma nova dimensao aos diferentes tipos de ensino e ativa algumas reformas
no sistema educativo. Os objetivos de fomentar uma participacdo mais ativa na organizacao
da sociedade faz com que se dinamizem bibliotecas escolares, acentua-se a fun¢ao pedagdgica

e os professores passam a ser entendidos como agentes transformadores.

Hoje, vive-se um momento de grande instabilidade na profissdo de docente, o nimero de
professores disponiveis face as necessidades tem sido questionado, assim como a participacao
mais ativa dos docentes face a construgao do curriculo. A avaliagdo do desempenho docente
tem sido cada vez mais exigente a par da dimensdo investigativa e da necessidade de
adaptacdo as singularidades de cada contexto. Em contrapartida, ha autores que defendem
gue as politicas aliadas a importancia da mensuragao e rankings mundiais conferem “a logica

do professor como técnico” (Duarte, Moreira, & Alves, 2022, p. 18).

A complexidade do que é ensinar reside na construgdo, constante, dum conhecimento novo,
isto impregna a necessidade de apostar na formacdo docente e valorizagao profissional, quer
a nivel politico como social e ndo apenas ver a acdo docente como processo de gestdo de

turma e cumpridor dum curriculo oficial.

A identidade docente, que se vai construindo ao longo dos anos e da formacao profissional,
deve ser realizada de modo articulado em diferentes dimensdes como vocacional, pessoal,

social e epistemoldgica.

Os conhecimentos conceptuais do docente e a prdtica educativa ndao se limitam ao

conhecimento técnico, incluem uma abordagem e conhecimento mais alargado e sustentado
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da realidade social e educativa, sendo estes essenciais para a acdo docente e para o seu

desenvolvimento profissional (Duarte, Moreira, & Gomes, 2019).

Duarte e colaboradores (2022) reconhecem uma certa dimensdo vocacional como um
chamamento e que esta deve ser a base e a primeira etapa da construgdo da identidade
docente, mas que ndo pode fazer sobressair apenas uma légica voluntarista, nem reduzir a
docéncia a uma vocagao. Antes a dimensao pessoal foca a ideia do desaparecimento de
barreiras entre a teoria e a pratica, agregando a capacidade holistica, integradora e a

personalidade como impulsor da acdo pedagdgica (Alarcao, 2020).

O desenvolvimento profissional, associado a uma dimensao epistemoldgica, € um processo
acompanhado por motivacGes pessoais, envolve o pensamento critico, a indagacdo e é perene
um trabalho em rede e partilha. O papel do professor é o questionamento continuo aos alunos
e a si mesmo, tendo a consciéncia da complexidade do que é ensinar e podemos falar dessa
complexidade dando uma dimensdo social a docéncia. A dimensdo profissional vincula o
desenvolvimento de competéncias profissionais de conhecimento cientifico e competéncia
sociais, “a formac¢ao docente promove, socialmente, a ideia da existéncia dum conhecimento

proprio da profissdo” (Duarte & Moreira, 2018, p. 1972).

A propésito do contexto social, tal como refere Névoa (2017, p. 1127), “ser professor ndo é
apenas lidar com o conhecimento, é lidar com o conhecimento em situacdes de relacdo
humana” esta dimensdo social é fundamental para que o docente perceba que ensinar ndo se
trata apenas de passar informacdo, mas a integracdo sustentada de conhecimentos teéricos

e diversos que marcam as relagdes sociais.

Tendo em conta uma visdao mais holistica do que significa ser professor, podemos destacar,
além do papel de facilitador anteriormente referido, que pode ser um incentivador da
promocado do saber e deve ter a capacidade de centrar em cada aluno uma perspetiva critica
e emancipatodria, concedendo uma dimensao politica a acdo docente (Alarcdo, 2020). Deste
modo devemos deixar marcas de reciprocidade, equilibrio de poderes e relacdes afetivas, no
sentido de desenvolvermos capacidades, atitudes e competéncias que contribuam para uma

melhoria das competéncias profissionais e sociais.
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Segundo Rolddo (2017), a profissdo docente estd associada, também, aos processos de
decisdo e gestdao curricular, sendo que o professor deve envolver-se ativamente na
planificacdo das disciplinas. Esta atitude pressupdem “uma acdo profissional intencional e
responsavel, sustentada na especialidade da docéncia” (Moreira, 2019, p.43) gerando
processos de participacdo dos alunos que promovem o seu desenvolvimento integral. Deste
modo, a acao docente esta intimamente ligada a planificagdo, ndo especificamente como ira
acontecer, mas “um processo mental desenvolvido pelos docentes, intimamente relacionado
com aquilo que é o conhecimento especifico da docéncia, assim como uma relagao dialética

entre professor e a sua afirmacao profissional” (Moreira, 2019, p.46).

Face a todas estas exigéncias no panorama da educacdo, devemos ter em consideracdo a
preparacao do professor enquanto profissional, a preparacao da a¢do docente e a preparacgao
do aluno para a vida em sociedade. A articulacdo entre estes dominios é base para uma acao

pedagdgica mais sustentada e positiva.
1.1.IMPORTANCIA DA PLANIFICACAO

No percurso de ensino e de aprendizagem é incontornavel a importancia do curriculo, sendo
este estruturador do conhecimento a ensinar e aprender, ou como Varela (2013, p. 13) citando
Tyler, “o curriculo sera toda a aprendizagem, planificada e dirigida pela escola, para atingir os
seus objetivos educacionais” ou Taba (1962) “é essencialmente um plano de aprendizagem”.
Segundo Duarte e colaboradores (2019), “a profissionalizacdo docente encontra-se
implicitamente associada aqueles que sdo os processos de decisdao e desenvolvimento

curricular” (p. 43).

Ao longo da histdrica, existem varias concec¢des formuladas sobre a questdo curricular, umas
marcadas pelo modernismo como Tyler ou pela tecnicidade, dando mais importancia ao
mensuravel do que ao processo pedagdgico. De acordo com este referencial, era imposto aos
professores que seguissem uma série de diretrizes, desde o curriculo que estava contido num
manual, a gestao educacional que ja estava previamente pensada. Nessa realidade, sobressaia

o tipo de professor que se aproximava do perfil do professor funciondrio (Rolddo M. C., 1999).

24



Atualmente, a planificagao é entendida como algo mais flexivel, focada na orientagao e
autonomia do docente, desde que ajustavel ao contexto (Duarte & Moreira, 2019). Entende-
se, entdo, que um professor deve ser um gestor e decisor da sua acdo relativamente ao
curriculo e ndo apenas um consumidor do mesmo, que foi durante muitos anos considerado

um plano de estudos que se deveria cumprir (Zabalza, 2000) .

A escola e o curriculo estdo em constante evolugdo, a par com a realidade socioecondmica, e
devido a esta evolugdo sentiu-se a necessidade de gerir um curriculo, que favorecesse os

professores e alunos.

O professor gere o que ensinar, as opcdes pedagdgicas a considerar e as escolhas de avaliacao
a tomar, é “um professor que atua na aula sabendo por que razado faz isto e aquilo, sabendo
qual é o seu contributo para o desenvolvimento global do aluno face ao progresso no conjunto

das matérias, etc.” (Zabalza, 2000, p. 12).

Assim, a reflexdo critica deve ser um exercicio constante na docéncia, de modo a que se possa
evoluir a forma como se desenvolve o curriculo, hd, portanto, uma mudanca no conceito de
curriculo. Segundo Zabalza (2000), é o “ conjunto dos pressupostos de partida, das metas que
se deseja alcancar e dos passos que se ddo para as alcancar; é o conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes, etc. que sdo considerados importantes para serem trabalhados na
escola, ano apds ano”. Completando esta afirmacdo, destacamos a ideia que “o curriculo é,

contudo, e principalmente, aquilo que os professores fizerem dele” (Roldao, 1999, p.21).

Contudo, ndo devemos centrar a organizagao curricular, Unica e exclusivamente no professor,
sendo a escola “a unidade basica de referéncia para o desenvolvimento do curriculo” (Zabalza,
2000, p. 46). A escola prevé as prioridades do meio social, institucional e pessoal e o professor
tem o papel de “concretizar, com a sua atuacao pratica, essas previsoes” (Zabalza, 2000, p.
46). Por conseguinte, temos um professor, que manipula a informacdo do das orientac¢des
curriculares nacionais e organizacionais, criando assim as suas ideias para por em pratica,

planificando.

Planificar, segundo para Zabalza (2000, pp. 47-48) é
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prever possiveis cursos de acdao de um fendmeno e plasmar de algum modo as nossas previsoes,
desejos, aspiracdes e metas num projeto que seja capaz de representar, dentro do possivel, as
nossas ideias acerca das razdes pelas quais desejariamos conseguir, e como poderiamos levar a

cabo, um plano para as concretizar.

Para melhor clarificar o conceito, Matos Vilar (2000) afirma que “numa planificacao, ha duas
ideias subjacentes: uma ideia cognitiva, segundo a qual a planificacdo é uma atividade mental
interna do professor e uma ideia mais «externa», que reflete os passos concretos que sao

dados durante o desenvolvimento da prépria planificagdao” (p. 22).

O professor ao planificar, pensa e organiza os conteddos e as metodologias que ira aplicar,
pensando no propdsito da sua planificacdo e estabelecendo estratégias de atingir os seus

objetivos.

Contudo, e segundo Zabalda (2000), a principal fungdo da planificagdo escolar é a de
“transformar e modificar o curriculo para o adequar as caracteristicas particulares de cada
situacdo de ensino” (p. 54), assim sendo, a planificacdo ndo é um ato tido apenas destinado
as tarefas do professor, dado que a escola tomard as decisdes consoante o “contexto de toda

a comunidade escolar” (p. 55).

Mantendo ainda a linha de pensamento de Zabalza (2000), as decisdes tomadas pela escola
serdao posteriormente geridas e adaptadas a necessidade de cada turma “através das decisdes
adotadas por cada professor.” (p. 55). A colabora¢do surge como fundamental para um
trabalho comum dos docentes que adaptam e planificam conforme as “exigéncias” dos

alunos.

Todas as concecgdes de planificacdo tém um ponto em comum, a necessidade de uma previsao
e organizacao dos fatores intervenientes no processo educacional.

O sucesso da planificacdo adotada pela escola e pelo professor varia consoante o tipo de
modelo que este decide utilizar na organizacdo da pratica educativa. Segundo (Vilar, 2000)
existem dois modelos de planificacdo — Planificagdo em fung¢do de objetivos, sendo este um
modelo que tem como foco os objetivos que se prossupde que se “traduzam condutas

correspondentes a aprendizagens dos alunos” (p. 47).

26



Este percurso assenta em:

- leitura e analise das metas educativas enunciadas no conjunto de legislacao fundamental do
respetivo sistema educativo;

- Interpretacao das finalidades educativas enunciadas para o respetivo nivel de ensino e seus
ciclos;

- Interpretacao de objetivos gerais [condutas formais] que se pretende alcancar com os alunos
de um determinado curso;

- Andlise de Programa a trabalhar e selecdo dos conteldos com cujo tratamento se julga ser
possivel alcancar os objetivos gerais enunciados;

- Formulacdo dos objetivos especificos, ou seja, os objetivos diretamente relacionados com os
conteldos entretanto selecionados;

- Contextualizacdo da situagdo relativamente a alunos e recursos;

- Formulacdo dos objetivos operativos, ou seja, as condutas observaveis e mensuraveis que os
alunos tém que manifestar no termo do processo de tratamento dos contetdos especificamente

trabalhados. (pp. 47- 48)

Quanto a formulac¢do de objetivos operativos, e voltando a recorrer ao pensamento de Vilar,
estes sdo objetivos que apenas dizem respeito ao professor, sendo o professor quem formula
os objetivos operativos, deixando de forma bastante precisa o que pretende, de modo a que
seja possivel observar a “conduta descrita”. (p. 48) Substancia-se que deve estar contido na
planificacdo as condi¢des necessarias para por a mesma em pratica, contendo o método de

avaliacdo, o tempo, os materiais, as técnicas e os instrumentos de avaliacao.

Para além da planificacdo em func¢do de objetivos, temos um outro modelo de planificacdo —
Planificagdo em fungdo de atividades (Vilar, 2000). Vilar (2000) afirma que a atividade se
constitui como a “unidade de analise para compreender a realidade”, sendo que estas devem
ser analisadas e que caracterizam o curriculo como um “Projeto Educativo” que ira estimular

a reflexdo critica do aluno.

Dentro deste modelo, o professor seleciona uma série de atividades subjacente ao contexto
cultural, que irdo promover a aprendizagem e estimular o sentido critico do aluno. Segundo

Vilar (2000), a selecdo destas atividades devera ter em conta os seguintes critérios:
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- na concecao curricular e de ensino assumida pela escola e pelo professor;

- na base psicoldgica escolhida para explicar o modo de aprendizagem do aluno;

- na concec¢ao socioldgica que, da educacdo, tenham a escola e o professor;

- na visdo etnografica e biogréfica de configuracdo dos esquemas de pensamento e de acdo
assumida, explicita ou implicitamente, pelo professor;

- na coeréncia com o modelo curricular que orienta a concecdo e pratica do ensino. (p. 50)

Tendo em consideragdo estes critérios, as escolhas de atividades devem ser previamente
pensadas, para criar uma articulacdo entre a gestdo curricular, o método de ensino que o
professor escolheu assumir e os meios escolhidos para explicar o modo de aprendizagem

tendo por base o meio social e étnico.

Segundo Raths (citado por Vilar, 2000, p.51) uma atividade é mais gratificante do que qualquer

outra:

- se permite aos alunos fazer opgdes e refletir sobre as consequéncias dessas op¢oes;

- se atribui aos alunos o desempenho de «papéis» ativos nas situagdes de aprendizagem;

- se exige dos estudantes a indagacdo acerca de ideias, a aplicacdo de processos intelectuais a
problemas quotidianos, sociais e pessoais;

- se propicia a atuacdo dos alunos com objetos, materiais e artefactos reais;

- se garante que o éxito dos alunos possa ser alcancado a niveis diferenciados de habilidade;

- se exige que os estudantes examinem, em contextos novos e diferentes, uma ideia, uma
aplicagdo de um processo intelectual ou um problema atual que tenha sido previamente
estudado;

- se requer que os alunos examinem temas ou questdes que os cidaddaos normalmente ndo
analisam e que, regra geral, sdo ignorados pelos meios da comunicagdo social;

- se propicia «riscos» de éxito ou fracasso a professor e alunos;

- se exige que os estudantes (re)escrevam, ultrapassem e aperfeicoem os seus esforgos iniciais;
- se estimula os estudantes no sentido da utilizacdo e dominio de regras, principios
estandardizados ou disciplinas significativas;

- se proporciona aos alunos a possibilidade de partilhar com outros a planificacdo e realizacdo
de um determinado projeto ou os resultados de uma outra atividade;

- se é realmente relativamente aos propdsitos singulares dos alunos.
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Sdo vdrias as vantagens da atividade, estas devem permitir ao aluno tomar decisdes e refletir
sobre as mesmas tendo um papel ativo no seu processo de aprendizagem, o desenvolvimento
de estratégias para resolver problemas do quotidiano, proporcionando aos alunos a

oportunidade de atuar em contexto real.

Apds uma selecdo de atividades, é necessario ter em conta a organiza¢cdo das mesmas, que
segundo Vilar (2000) deve obedecer a uma série de principios, sendo estes os principios de

significacao, de gradualidade e de autonomia do aluno.

O principio da significagdo tem trés perspetivas, “a epistemolégica [ou da conexao dos
diferentes niveis da estruturacdo interna de um determinado conteudo], a psicoldgica [para
gue o conteudo e as caracteristicas dos alunos adquiram sentido] e a didatica [com finalidade

de configurar a forma de trabalhar o conteudo]” (Vilar, 2000, p. 52).

O principio de gradualidade visa que as atividades tenham uma evolucdo, iniciando no mais
simples para o mais complexo, que os esquemas que sdo facultados sejam posteriormente
organizadores, que a aprendizagem seja direcionada numa aprendizagem pela descoberta,
onde o aluno procura descobrir conhecimentos e por fim “das aprendizagens «inferiores»

para as «intermédias» e destas para as «superiores» convergentes e divergentes.

O principio de autonomia do aluno visa que a atividade seja centrada no aluno, tornando-o
protagonista. A atividade deve de permitir que a aprendizagem se direcione numa
“autoeducacdo” (Vilar, 2000), permitindo que sejam tomadas opc¢bes intra e

interdisciplinares, e a reducdo do tratamento de dados da mesma forma para todos.

Este modelo de planificagcdo centra-se no professor, sendo que, faz do professor um docente
critico e responsdvel. Que tem como fungdo prever e pensar nas atividades que favorecerao
a aprendizagem dos alunos, tornando-os alunos responsaveis, interessados e autoeducativos

—alunos que procuram o saber.

Num quadro de ensino atual, o certo é que o papel do professor e da escola tem que ser mais
marcado pela preocupacgao de criar situagdes de aprendizagem estimulantes, que desafiem os
alunos a pensar e diversifiquem a aprendizagens. O modelo de planificagdo em fungdo de
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atividades é o modelo facilitador para os desafios educacionais dos dias de hoje. Tomando o
pensamento de Zabalza (2000), uma planificacdo rigida, onde tudo é muito pensado e
previsto, restando pouca margem para o improviso, desconsidera a dindmica imprevisivel dos
grupos acaba por quebrar o objetivo desse tipo de planificagdo, dando a planificagdo um cariz
rigido. A planificagdao em fungao de atividades permite uma planificagdo aberta e mais flexivel,
disponivel para ser adaptada as necessidades e interesses dos alunos. Os vetores desta
tipologia de planificacdo sdo um pilar de apoio aos desafios da educacao atual, possibilitando

a vivéncia de oportunidades e a vivéncia duma sociedade mais livre, democratica e auténoma.
1.2.DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

A escola é para todos os alunos, consagrando a educacdo como um direito constitucional, mas
na pratica, a escola continua a ser para alguns, quer pelas formas de discriminagao que
existem em muitos paises, quer pelas barreiras elitistas que marcam a organizagao curricular

(Pacheco, 2008, p. 179).

A reflexdo de Pacheco (2008) remete-nos para a escola contemporanea, assente num
curriculo singular comum, causando mais desigualdade social que é o oposto do objetivo
principal duma escola inclusiva. A democratizacao da escola integra um movimento de cultura
comum, diretrizes de valores comuns e um sistema de decisdes centralizado, esquecendo
muitas vezes que nem todos tém acesso aos mesmos recursos de apoio, quer culturais como
econdmicos. A partir do momento em que a avaliacdo passa também a ser uniformizada pelo
sistema atual, faz com que se tenha que refletir sobre a inclusdo e exclusdo, como menciona
Pacheco (2008), “a escola tem dois lados, nem sempre concilidveis: o lado da inclusdo, por
razdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, e o lado da exclusao, pelos seus processos e
praticas de funcionamento (...) as expetativas sociais também a tornam mais exigente (...) nos

resultados de avaliacdo derivados dos resultados mais quantitativos” (p.179).

Assim, se torna claro que o sentido da atividade docente ndo se pode cingir a conteudos,
avaliacdo e controlo de comportamento, mas entender a gestdo curricular mais emergente,

autéonoma e flexivel para a melhoria das aprendizagens.
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Rolddo (2018) define curriculo como “conjunto de aprendizagens que, por se considerarem
socialmente necessdrias num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar”
sendo que as necessidades socioecondmicas vao variando ao longo dos tempos, do mesmo
modo a curriculo deve acompanhar essas variagdes e ndo ser apenas um conjunto de
programas universais e estaticos. A mesma autora refere que ndo é necessario inventar algo
diferente do curriculo, mas sim tomar a consciéncia do que este deve cumprir, definir

prioridades, meios de atuacdo e como deve ser gerido em favor dos alunos.

Este passo torna-se vital para dar autonomia as componentes curriculares locais para
explorarem uma educacao de culturas diferenciadas adaptadas ao curriculo nacional, projetos
curriculares dirigidos e flexibilizacdo nos critérios de avaliacdo, em funcdo das necessidades

educativas dos alunos (Pacheco, 2008).

A escola é sempre constituida num meio social e importa olhar o curriculo como um ser em
constante transformacgdo, acompanhando as necessidades e evolu¢des sociais, construindo
um sistema mais integrado e equilibrado na sociedade. Roldao e Almeida (2018) mencionam
os alunos que estdo na escola e ndo aprendem sdo entendidos como um problema e, em jeito
de desafio, defendem antes que devemos “perspetivar outros cenarios para a sua resolucdo
— como organizar-se de outro modo que permita fazer estes alunos todos aprenderem?” (p.
11). A pratica educativa pode ser baseada na diversificagdo curricular, evitando a dualidade
do bom e mau aluno, orientando o saber cognitivo, expectativas dos alunos e experiéncias de

vida (Pacheco, 2008, p. 181).

Este conceito de diferenciagdo pedagdgica/curricular trabalha o espaco educacional como
multidisciplinar e avaliacao diferenciada, “pressupondo que os alunos tém o mesmo percurso
nas suas opg¢des, mas que uns precisam de seguir caminhos diferentes para que tos possam
atingir o sucesso educativo” (Pacheco, 2008, p. 182). Este caminho reforca a ideia de maior
autonomia das escolas e dos professores, promovendo uma coordena¢do horizontal,
integracdo de atividades de ensino-aprendizagem, articulacdo de recursos humanos e

materiais e elencar com a comunidade onde a escola se insere (Pacheco, 2008).
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Rolddo e Almeida (2018) recorrem ao termo ‘projeto curricular contextualizado’ para destacar
o de diferencia¢do curricular, entendendo-o como um meio de maior eficdcia educativa em
deterimento da atual administracdo nacional do curriculo. A ideia é criar um ensino
diferenciado dentro das normas curiculares ja existentes, priveligiando diferentes
aprendizagens, de modo a “assegurar a sua sobrevivéncia social e pessoal (...) que permita a
sociedade manter-se equilibrada e superar riscos de rutura” (p. 12). Perante estes objetivos
comuns percebemos a necessidade atuacdo no terreno — na escola — enquanto espaco social
e de aprendizagem como entidade gestora do curriculo. A escola enquanto mediadora e o
centro das decisdes curriculares que necessita de autonomia. No caso, podemos ver esta
direcdo como um caminho que pode proporcionar melhores reultados, o que ndo significa que
é mais facil de operacionalizar. A tomada de decisOes e adaptacGes ndo de devem estreitar na
execucdo mas ter em conta a reflexdo sobre o que se pretende avaliar. Para isso, a visao
pedagdgica deve ser bem clarificada e dar respostas adequadas ao meio envolvente, partindo
das aprendizagens centrais e consensualizar a articulacdo com a competéncias que se

pretender alcangar.

Rolddo e Almeida (2018) referem esta operacionalizacdo das escolas como concebendo um
projeto curricular em articulacdo com a dimensao social das aprendizagens essenciais comuns,
e apresentam um quadro que pensa o sistema educativo nos diferentes sistemas e os trés

motores de articulacao:
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Figura 1 - Sistemas de Administragdo do Curriculum com diferentes focos

Neste processo de desenvolvimento curricular, a légica centralizada da aprendizagem ou
conceito de autonomia educativa sdo todos conceitos que tém a premissa de escola para
todos e por esse mesmo motivo devem ser avaliados e reavaliados, de modo a permitir a

diminuicdo do insucesso/abandono escolar.

De forma complementar, Pacheco (2008) identifica quatro politicas e praticas de
diversificacdo curricular entre as diferentes possibilidades de relacdo entre a igualdade,
desigualdade, homogeneidade e diversificagdo. Uma politica igual e homogénea em que se
parte do principio que todos os alunos tém possibilidade de terem a mesma formacdo. A
politica curricular igual e diversificada, onde se reconhece a importancia da escola publica
onde se instaurem processos de aprendizagem plurais, diminuindo desigualdades. A politica
curricular diversificada e desigual que baliza por resultados e ndo por processos, resultados
esses obtidos em avaliagGes nacionais/internacionais focando muitas vezes o insucesso nos
professores ou nas condigdes escolares. Por fim uma politica curricular homogénea e desigual,
onde existe uma uniformizagao dos planos, conteldos, atividades e avalia¢cdo, tendo como
base a homogeneizacdo do curriculo, gerando muitas vezes desigualdades, apesar de

“supostamente” dar condigOes de igualdade a todos.

33



Deste modo, podemos pensar em 3 pilares nesta dindmica educacional da diferenciacao
pedagdgica, o curriculo, o professor e a escola e que em articulagdo devem moldar-se ao

centro da sua ateng¢ao — o aluno e na sua aprendizagem.

Reconhecemos que ndo se trata somente de estratégias de docéncia, mas de mudancgas
estruturais nas politicas educativas. Ainda assim, enquanto docentes, devemos p atender a
diversidade de identidades, culturas, capacidades, interesses e ritmos de aprendizagem, o que

obriga a uma diversificacdo dos recursos, praticas de ensino e das atividades de aprendizagem.
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2. CAPITULO Il - CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

No presente capitulo, pretendemos descrever o contexto educativo onde decorreu a Pratica

do Ensino Supervisionada.

Assim, primordialmente, comecaremos por caracterizar o agrupamento em que as instituicdes
se inserem, seguidas pela caracteriza¢ao das escolas e das turmas do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino

Basico.

Tal como ja foi referido em capitulos anteriores, é fundamental que o professor esteja dotado
de conhecimento sobre o contexto educativo para que planeie aulas de modo consciente que
vdo ao encontro das necessidades dos alunos que tem a sua frente, pois tal como refere
Moreira e Marques (2019) , “a proximidade pedagdgica entre quem ensina e quem aprende,
guem dd e quem recebe sdo estimulos de natureza socio efetiva poderosos indicadores de

aprendizagem e elementos de metacognicao” (p. 77).

Para este efeito, foi realizada a observacao pedagdgica nas primeiras semanas da PES, dado,
que segundo Dias (2009), s6 a partir da observacdo é que o professor conseguird caracterizar
e conhecer a situacdo educativa que terd de enfrentar em todos os momentos das regéncias

futuras.
2.1.0 AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

A pratica pedagdgica foi desenvolvida em duas instituicdes pertencentes a um Agrupamento
de Escolas do Distrito do Porto, instituicdes publicas de ensino. A este respeito, Cruz (2014,

p.54) partilha-nos que:

O agrupamento de escolas € uma unidade organizacional, dotada de érgdos prdprios de
administracdo e gestdo, constituida por estabelecimentos de educacdo pré-escolar e de um
ou mais niveis e ciclos de ensino, a partir de um projeto pedagdgico comum. Atualmente, é
defendido um modelo de agrupamento que contenha todos os niveis de ensino para assim
dar resposta integral e permitir aos alunos o percurso de formacgdo de nivel ndo superior,

num projeto pedagdgico comum.
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De modo a apresentarmos mais aprofundadamente o agrupamento, entendemos que
devemos dar a conhecer o contexto onde esse insere. A cidade beneficia de uma localizagao
privilegiada, situa-se perto dos principais eixos ferroviarios da regidao. Nos ultimos anos, deu-
se um crescimento populacional na regido, acompanhado da construgdao de novas e modernas
infraestruturas que contribuiram para a melhoria da qualidade de vida e da construcdo de
espacos culturais e de lazer, aspeto esse que a fez elevar a categoria de cidade.

Na regido onde estas escolas se situam, os setores da industria, comércio, servicos e
transportes desempenham as principais ocupacdes da populacao.

Em termos socioecondmicos, a populagdo da regido apresenta caracteristicas bastante
dispares, salientando-se o facto de uma parte dos alunos ser proveniente de varios bairros

sociais com problemas de integragdo social e caréncias econémicas.

O Agrupamento de Escolas assume-se como “uma escola de referéncia na diversidade
formativa, uma escola de qualidade, uma escola para o futuro” (Projeto Educativo, 2022, p. 4)

e segundo o Projeto Educativo, a instituicdo rege-se pelos seguintes principios base:

e Empenho na qualidade do ensino/formagdo que oferece aos seus alunos;

e Empenho em educar para um perfil de competéncias que formem cidadaos que
valorizem o saber ao longo da vida;

e Promover o sucesso académico e social;

e Promover a educacgao para a saude;

e Promover o ensino artistico, em meio escolar;

e Propiciar um clima generalizado de seguranca;

e Propiciar o trabalho colaborativo e articulado;

e Reconhecer o mérito académico e social;

e Incluir, no respeito pela diferenca, pela personalidade e projeto de vida;

e Fomentar a participacao da comunidade educativa;

e Valorizar a identidade nacional, a matriz histdrica, a cultura e a lingua portuguesa;

e Valorizar o patrimdnio cultural e natural da regido.

No que concerne a oferta académica, este Agrupamento de Escolas é composto por seis

estabelecimentos de educacdo e ensino, que vao desde ao Educacdo Pré-Escolar ao 3.2 Ciclo
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do Ensino Bdsico. Constitui-se por cinco jardins-de-infancia, cinco escolas do 1.2 CEB e uma
escola dos 2.2 e 3.2 CEB. A proximidade geografica das escolas do agrupamento favorece o
funcionamento da organizacao, sendo maior a mobilidade entre estabelecimentos de ensino,
a centralidade do Agrupamento, na freguesia, permite a sua facil acessibilidade a pé ou de

transportes publicos.

As instituicoes que fazem parte deste Agrupamento oferecem diferentes projetos e clubes
dinamizados pelos docentes:
e Clube da Protecao Civil
e Desporto Escolar (badmington, desporto adaptado, patinagem, ténis e ténis de mesa)
o Newsletter do Agrupamento
e Plano Nacional de Leitura 2027
e Programa Eco-Escolas

e Projeto Educacgdo para a Saude

O Agrupamento também estabelece parcerias com estruturas e institui¢cdes culturais e
cientificas:

e Academia de Musica de Costa Cabral

e ACES - Agrupamento de Centros de Saude de Maia/Valongo

e ADICE —Associagao para o Desenvolvimento Integrado da Cidade de Ermesinde

e Biblioteca Municipal de Valongo

e Camara Municipal de Valongo

e CMIA — Centro de Monitorizacdo e Interpretacdo Ambiental

e Escola Secundaria de Ermesinde

e Escola Superior de Educacdo do Porto

e Fundacdo de Serralves

e Ginasiano Escola de Dancga

e Junta de Freguesia de Ermesinde

e Lipor

e Pallco — Escola de Dancga

e POCH - Programa Operacional Capital Humano
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e Rede Bibliotecas Escolares

Estas parcerias tém como principais objetivos a inser¢ao do Agrupamento no seu territério

educativo, a identificacdo de recursos existentes na comunidade escolar e educativa, a

promocdo da iniciativa e participacdo da sociedade civil e de troca de saberes entre as escolas.

Quanto aos seus equipamentos, oferta educativa e componente humana:

A) Espacos e Equipamentos

M
ESPACOS/ M
Agrupamento i
Salas de Aula 37 14 12 12 7 10
Laboratdérios 2 0 0 0 0 0
Salas TIC 3 1 | 1 1 1
Biblioteca 1 | 1 | 1 |
Cantina/Refeitorio 1 1 1 1 1 1
Auditério 1 0 0 0 0 0
Gindsio 1 0 0 0 0 0
Sala de Atendimento 5 0 0 1 0 |
aos EE
Salas especificas
(Miisica, EV, ET) s 0 ’ 9 0 0
Gal.nnete.de 1 0 0 0 0 0
Psicologia
Reprografia/ - 1 | | | |
/Papelaria -
CAA 1 | 0 0 0 0
CAA 0 0 0 0 0 1*

* Equipada com uma Sala Snoezelen

Figura 2 - Espagos e Equipamentos
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B) Oferta Educativa

Ed-ucm;:ln pré-
escolar

1.° ciclo

2.” ciclo

3.7 ciclo

Ensino Basico regular

Ensino Basico regular

Ensino Basico regular

Educagio pré-escolar

Atividades de
Ennquecimento
Curricular (AEC)

Curso Basico de
Musica (regime
articulado)

Curso Basico de
Musica (regime
articulado)

Atividades de
Animacio e Apolo a
Familia (AAAF)

Componente de Apoio
a Famiha (CAF)

Curso Basico de
Danca (regime
articulado)

Curso Basico de
Danga (regime
articulado)

Figura 3 - Oferta Educativa

C) Componente Humana

1 - Alunos

1.1. Evolugdo do numero de alunos

N.* DE CRIANCAS/ALUNOS / INiCIO DO ANO LETIVO
ANOS
LETIVOS Pré- 1 20 i 4r 50 6" 7° 8" 9° | ol
escolar ano anom ano ano ano ano ano ano ano <
2021/2022 325 147 146 149 166 160 | 165 148 | 124 101 | 1631
2020/2021 276 145 145 160 180 197 | 148 137 | 105 104 | 1596
2019/2020 285 148 156 189 179 157 | 144 124 | 106 113 | 1601
2018/2019 285 157 18] 178 182 152 129 114 | 124 143 | 1645

Figura 4 - Evolugdo do n® de alunos

1.2. Alunos subsidiados pela A¢ao Social Escolar

N.” DE CRIANCAS/ALUNOS / ESCALAO (setembro 2021)
ESCALAO
Pré-escolar 1." ciclo 2." ciclo 3." ciclo Total
A 52 132 6 64 308
B 52 101 44 30 247
C 2 0 6 11 29
TOTAL 106 233 120 125 584

Figura 5 -

Alunos subsidiados pela agéo social

39



2 — Pessoal docente e Técnicos Especializados:

Numero de docentes/técnicos por categoria
(setembro 2021)

Quadro de Quadro de
Agrupamento/ Zona Contratado TOTAL
/Escola Pedagigica
132*% 21 50%** 203

* Inclui 1 Psicologo e 4 Terapeutas.

** Inclm 20 AEC, 2 Psicologos e | Terapeuta.

Figura 6 - n? de docentes/ técnicos

Quanto as areas de intervencdo, objetivos e metas o Agrupamento definiu uma estratégia
para trés anos em que pretendem melhores resultados dos alunos do Ensino Basico, inclusdo,
cumprimento de regas, fomentar a solidariedade e cidadania e valorizar o sucesso dos alunos.
Deste modo, contam com promover o desenvolvimento pessoal e emocional dos alunos,
valorizar o ensino artistico e a pratica desportiva, melhorar a articulagdo curricular e potenciar
o envolvimento das familias, entre outros.

Para que isto aconteca, o agrupamento pretende ter uma visdo para a qualidade das
aprendizagens, mobilizar a comunidade educativa e gerir todos os recursos com eficacia, de
modo a ter um ambiente escolar propiciador para o sucesso educativo, como se evidencia

pelo seguinte excerto:

A Visdo do Agrupamento é de se consolidar como escola de referéncia pela qualidade do
seu servigo educativo e pela capacidade de desenvolvimento dos seus alunos; tem assim a
Missdo de educar os alunos numa cultura de rigor civico e académico, preparando-os para
os desafios do futuro, que reclama uma grande capacidade de adaptacdo a novas e
inesperadas situacdes de vida, tornando-os seres realizados e livres, cidaddos responsaveis
e capazes de uma intervencdo social empenhada e transformadora. (Projeto Educativo,

2022, p. 3)

1 Informacdo sobre pessoal Ndo decente - Apéndice |
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2.2. OS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO

2.2.1. A ESCOLA BASICA DE 12 CEB

A Escola Basica do 1.2 CEB, onde desenvolvi a pratica educativa com 0 22 ano do ensino bdsico,

funcionava num edificio pouco moderno, amplo e de grandes dimensées.

No que respeita ao espaco exterior da escola em epigrafe> (Figura 1), todo o edificio estava
protegido por um gradeamento para impossibilitar que as criangas o ultrapassem garantindo,

a sua seguranca.

Figura 7- Entrada da Escola Bdsica do 1.2 CEB referenciada

A area exterior, que tinha fungao de recreio, era maioritariamente descoberta, sendo que nos
dias de chuva ndo era ser utilizada. Esta area também era composta por alguns espacos verdes
onde as criangas podiam brincar e permanecer em contacto com a natureza. Relativamente
aos espacos delimitados no exterior, existia um campo de futebol destapado, cujo solo era em
cimento, alguns bancos decorados e uma pequena horta, construida pelas criangas. No chao
envolvente existiam diversos jogos tradicionais delineados, entre os quais o jogo da macaca e
o jogo do galo. Estes locais de recreio sao muito importantes no espaco escolar, segundo

Martins (2016):

uma vez no espacgo exterior, as criangas ficam emocionalmente expostas a toda esta dinamica
e, através dos seus sentidos, sdo estimuladas a sentir, tocar, observar, cheirar e ouvir, o que se

reflete na aprendizagem do mundo que as rodeia. O resultado é a explora¢do da sua imaginacdo

> Figura 8 — Entrada da Escola Basica do 1.2 CEB onde foi exercida a pratica de ensino
supervisionada
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e o0 desenvolvimento de competéncias variadas associadas a aprendizagem para solucionar
problemas. (p. 103)
A escola era constituida por salas de aula, biblioteca, reprografia, sala de professores, casas

de banho uma cantina/refeitdrio, onde eram servidas, uma média didria, de 100 refeigGes.

Deixo a ressalva da existéncia de uma Sala do Futuro que apresentava caracteristicas,
instalagdes e equipamentos muito diferentes das restantes salas de aula que tinha recursos
tecnolégicos avancados e poderia ser usufruida por todas as turmas da escola. Esta sala era
utilizada para atividades relacionadas com o uso do painel interativo, de materiais

manipuldveis como os Blue-Bot e Tablets.

Globalmente, materiais disponiveis no estabelecimento de ensino eram escassos, contudo
existiam quadros brancos, quadros interativos e projetores. Em termos de acessibilidade
dentro da escola, esta também era limitada, uma vez que para subir para as salas, apenas era

possivel fazé-lo através das escadas.

As condi¢Oes de higiene e seguranga eram boas, com desinfetantes acessiveis, desinfecao dos
materiais e dos espacos e boa gestdo dos residuos e as saidas da escola eram sempre

supervisionadas pelos assistentes operacionais.

A escola integra turmas do 12 ao 42 anos, tendo uma docente titular por cada turma, a
coordenadora do 12 ciclo e a docente responsavel pele biblioteca escolar. Para além das aulas
regulares, os alunos frequentavam Atividades de Enriquecimento Curricular como Mdusica e

Plastica, que eram desenvolvidas da parte do horario da tarde.

A articulacdo pedagdgica era realizada informalmente e a coordenagdo sempre se mostrou

disponivel em orientar no que fosse necessario.
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2.2.2. A ESCOLA BASICA DE 22 CEB

A patica de ensino supervisionada também foi realizada na do 2.2 CEB, sede do Agrupamento
de Escolas. Esta escola aglomerava alunos desde 0 5.2 até a0 9.2 ano de escolaridade e situava-
se a dez metros de distancia da escola do 1.2 CEB, o que favoreceu a dinamica da pratica de
ensino supervisionada. A instituicdo oferecia, para além dos graus de ensino regular, um
regime articulado com a Musica e a Danga, juncdo do ensino vocacional com o ensino

genérico.

A escola é constituida por quatro pavilhdes que se interligavam entre si através de uma
cobertura. Esses pavilhdes aglomeravam salas de aula, laboratdrios, salas de TIC, biblioteca,
refeitério, auditério, ginasio, salas de atendimento, salas especificas (Musica, Educacdo Visual
e Educacdo Tecnoldgica), gabinete de psicologia, reprografias e uma Unidade de Ensino
Estruturado dedicada essencialmente ao apoio a estudantes com Necessidades Adicionais de
Suporte. O espaco exterior era amplo, tinha muito espaco verde e era bastante usufruido pelos
alunos, tinha ainda um campo de futebol, bancos e mesas. Deixo a ressalva de que a
mobilidade entre pavilhGes era reduzida, sendo que o acesso entre eles s6 podia ser realizado
através de escadas (figura 9). A escola era segura em termos de entradas e saidas, sendo que
era necessario o uso do cartdo de estudante para entrar e sair. Quanto a higiene, existia
desinfetante das mados nos varios espacos, limpeza dos espacos e o lixo devidamente

aprovisionado.

Figura 8 - Acesso entre pavilhdes da escola sede do Agrupamento
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Quanto aos equipamentos e materiais da escola, todas as salas dispunham de computador,
internet, quadro e projetor. Esta escola, a semelhanga da primeira escola, também tinha de

uma Sala do Futuro, equipada para servir as mais diversas atividades associadas a tecnologia.

2.3.AS TURMAS

2.3.1. CARACTERIZAGCAO DA TURMA DE 22 ANO

No contexto da PES, desenvolvemos com a turma do 2.2 C, constituida por um grupo de 22
alunos, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos de idade, dos quais 9 eram do sexo

masculino e 13 do sexo feminino.

Esta era uma turma bastante heterogénea no que diz respeito aos niveis de aprendizagem,
pois continha trés niveis de aprendizagem diferentes. Contava com sete alunos com
dificuldades ao nivel da aprendizagem do Portugués, estando trés alunos num nivel inicial de
leitura e de escrita e quatro alunos nos casos de leitura cujo as espectativas da professora
titular apontavam para que estes conseguissem ingressar no nivel da restante turma até ao

final do ano letivo.

Em conversa com a professora cooperante, fomos percebendo que ndo existia grande
desigualdade no que concerne ao meio familiar das criangas, pois a maioria da turma estava

inserida num meio socioecondmico favoravel.

As criancas do 2.2 C revelaram, ao longo da PES, grande curiosidade e entusiasmo pelos
conteldos abordados em contexto de sala de aula. Para além disto, eram criancas
extremamente comunicativas que demonstravam uma grande vontade em expor o seu ponto
de vista perante os contelddos. Contudo, era uma turma dificil de gerir, pois tinham
dificuldades em manter as regras da sala de aula, bem como a concentracdo e total empenho
nas tarefas propostas. Por isto, a professora titular utilizava um semaforo com as cores verde,
amarelo, laranja e vermelho, onde tinha uma mola com os nomes das criangas e através deste

conseguia gerir o comportamento da turma, atribuindo uma cor no semaforo ao final do dia.
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Dado que se tratava de uma turma com diversos niveis e ritmos de aprendizagem, a professora
titular, assim como as professoras estagidrias durante as regéncias, tinham a necessidade de

ter trabalhos adaptados, com diferentes niveis de dificuldade para cada grupo.

Neste sentido, também foi possivel observar que estas criangas reagiam de forma bastante
positiva a momento dindmicos, como era no caso do conto de uma histdria através de um

pequeno teatro de fantoches, ndo dando tanta importancia a utilizagdo dos recursos digitais.

Assim, foi tida sempre em consideracdo todas as caracteristicas observadas no inicio bem

como no decorrer da pratica, no processo de idealizacdo e planificacdo das sessées.
2.3.2. CARACTERIZACAO DA TURMA DE 52 ANO: PORTUGUES

A turma do 5.2 A é uma turma do Ensino Articulado da Musica, com protocolo estabelecido

com uma Academia de Musica na regido Norte do pais.

Esta é composta por um grupo de catorze alunos, sendo que cinco sdao do sexo feminino e

nove sao do sexo masculino, com 10 anos.

A maioria destes alunos frequenta uma atividade fora do contexto escolar, tais como

basquetebol, futebol e karaté.

A turma apresenta uma certa homogeneidade no que concerne ao contexto socioeconémico,
pois os encarregados de educacdo dos alunos, na sua maioria, sdo licenciados, dois tém o
ensino basico e trés tém o 12.2 ano. Para além disto, foi possivel observar que estes
encarregados de educacdo procuravam ter um papel bastante ativo na vida escolar dos seus

educandos.

As aulas de Portugués decorreram na sala do futuro, composta por cinco mesas, ocupados por

guatro alunos no maximo.

Estes mostraram-se alunos pontuais e assiduos, assim como empenhados em todas as tarefas

gue Ihes foram propostas ao longo do ano letivo. Todos os alunos frequentaram o 1.2 Ciclo na
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escola publica, a maioria em escolas do mesmo agrupamento. Apesar de nem todos terem
frequentado a mesma escola, anteriormente, adaptaram-se facilmente aos novos colegas,

assim como ao novo ciclo.

A turma revelou ser altamente motivada e dinamica, curiosos, talentosos e competitivos
entre si, o que por vezes originava algumas quezilias entre os préprios alunos, sendo
necessdria a intervencao da diretora de turma, para a resolugdo de alguns problemas que iam
surgindo. J& no que concerne ao comportamento e atitude em sala de aula, tiveram um

excelente desempenho, revelando uma grande capacidade de trabalhar em pequeno grupo.

Face a isto, foi necessario ter atenc¢do as escolhas metodoldgicas, assim como as estratégias e
materiais utilizados durante as intervencgdes, pois a turma também exigia aulas dinamicas e
diferentes para nao perder o interesse e empenho dos alunos. Dado que tivemos o privilégio
de usufruir da sala do futuro, acabamos por criar diversas dindmicas em pequenos grupos para

trabalhar os contetdos.

2.3.3. CARACTERIZAGCAO DA TURMA DE 62 ANO: HGP

O estagio também se realizou com uma turma do 6.2 ano, na componente curricular de
Histdria e Geografia de Portugal. O 6.2 A era constituido por um grupo de 20 alunos, onde 6
eram do sexo masculino e 14 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os dez e

onze anos.

Os alunos do 6.2 A foram um desafio no que concerne a gestdo da turma, pois tratava-se de
alunos extremamente comunicativos e desinteressados, pelos conteudos de Histdria e

Geografia de Portugal, revelando alguma indisciplina na sala de aula.

Durante a observacdo, foi possivel observar as estratégias adotadas pela professora titular
para conseguir cativar a atencdo dos alunos e estas passavam muito pela utilizacdo da

dramatizac¢do ou por um jogo, para a consolidacdo de conhecimentos.

Contudo, e apesar de ser um grupo que mostrava desmotivagao com as aulas expositivas,
também eram alunos efusivos quando lhes eram propostas atividades e projetos diferentes.
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Em situacdes de projeto revelaram ser alunos empenhados e dedicados em criar um produto

final.

Assim, surgiu a necessidade de procurar criar e proporcionar situacdes de pesquisa, de

construgao do conhecimento assim como de desenvolver um projeto com os mesmos.
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3. CAPITULO Il — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

3.1.FUNCIONAMENTO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) é uma unidade curricular que visa a formacdo da
pratica pedagdgica. Ao longo da PES é pedido para que se desenvolva a articulagao entre o
conhecimento, a pratica de ensino e investigacdo sobre os conteldos programdticos em
contexto educativo real, implementando projetos adaptados aos alunos. Durante este
processo também é necessario potenciar o desenvolvimento de “saberes transversais e
multidisciplinares adequados ao respetivo nivel e ciclo de ensino” Decreto lei n2 240/2001 (p.

5571)

A PES propde colocar o futuro professor a agir com contacto direto com o contexto educativo,
existindo um cenario de formacdo acompanhado e orientado por um professor orientador
e/ou professor titular. Deste modo, pretende-se que o formando adquira competéncias de
investigacao, a aplicacdo de competéncias desenvolvidas ao longo do percurso formativo e a
possibilidade de por em pratica essas mesmas competéncias. Na perspetiva da ESE — Escola
Superior de Educagdo do Instituto Politécnico do Porto, segundo a Comissao de Curso
(2021/2023), a PES “constitui a interface entre teoria e pratica, entre a formagao e o exercicio

profissional", ajudando a criar um perfil dum professor plural em dois niveis de ensino. (p. 2)

Neste percurso a minha PES foi desenvolvida em simultaneo nos dois ciclos de ensino, entre
as datas de 11 de outubro a 27 de maio. Iniciamos a PES com observagdo durante 2 semanas,
onde conhecemos o grupo e observamos as suas interacoes e as suas atividades, registando
0s principais acontecimentos, avaliando-os e pensamos como podemos/devemos lidar com
eles. Durante outras duas semanas passamos pelo processo de observag¢do/coopera¢éo, em
gue temos uma atitude mais ativa dentro da sala de aula, articulando a pratica de ensino com
a professora titular. Por fim, tivemos o processo de 18 semanas de regéncias, onde as aulas
eram da inteira responsabilidade das estagiarias. Este passo, num primeiro momento, foi

realizado a pares e, entretanto, foi realizado individualmente.
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Todo este trajeto foi uma progressdao no processo formativo, acrescentando camadas ao

nosso envolvimento enquanto futuros pedagogos.
3.2.ANALISE REFLEXIVA SOBRE A INTERVENCAO NO 12 CEB

O ensino do Portugués deve ser entendido com meio base de comunicacado, de resolucdo de
problemas e de construgao estruturada do pensamento critico. A aprendizagem do portugués
é essencial, sendo que é através desta area do saber que podemos desenvolver competéncias
de leitura, interpretacdo e ferramentas “para mobilizar conscientemente regras linguisticas
apropriadas a cada discurso que se produza” (Programa de Aprendizagens Essenciais —

Portugués, 2018).

Na drea do Portugués o Programa e as Metas Curriculares apresentam uma estrutura dividida
em quatro dominios da area do saber, sendo estas a Oralidade, a Leitura e Escrita, a Educacao

Literaria e por fim, a Gramatica.

No gue concerne ao dominio da Oralidade, segundo Programa das Aprendizagens Essenciais,
divide-se entre compreensao e expressao. Na primeira, pretende-se que aluno seja capaz de
reter a informacdo essencial do que ouve e entender qual a intencionalidade do texto oral.
Relativamente a expressao, e tal como a palavra indica, pretende-se que o aluno se expresse
com clareza, que seja capaz de participar em situacdes de debate respeitando principios de

cooperagao e cortesia.

Assim, o grupo de PES procurou desde inicio avancar com estratégias, nas suas planificacoes,
gue permitissem promover este dominio, mesmo que este nao fosse o dominio focal das

intervengdes. Para Gongalves (2011)

“é fundamental que as criancas sejam expostas, de forma sistematica, na sala de aula,
a estruturas (fonoldgicas, sintaticas, discursivas) e a léxico de complexidade variada,
uma vez que o conhecimento da lingua e das regras que regem o seu uso dependem,
primordialmente, de trés fatores: a diversidade dos constituintes e das estruturas, a

sua complexidade e a sua frequéncia nos enunciados de fala” (p. 13)
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Para este efeito, e tal como é possivel verificar na Unidade Diddatica Racismo e Preconceito,
(Apéndice 1) a aula iniciou-se com a dramatizagao feita a partir do teatro de fantoches da
histéria de Elmer de David Mckee. Apds a dramatizacdo promovemos um momento de
didlogo com os alunos a partir de questdes orientadoras, para que estes respondessem a
guestdes acerca da obra ouvida e também sobre do tema a tratar, apds esta atividade, os

alunos tiveram que expor as suas opinides com base nas informagdes recolhidas.

J4 no que concerne ao dominio da Leitura, este prevé que os alunos sejam capazes de
compreender o sentido de textos com caracteristicas descritivas e associados a finalidades
informativas. Assim para a Unidade Didatica apresentada criamos um momento onde os
alunos, em pequenos grupos, tiveram que ler um texto informativo, retirarem as informagdes
pertinentes para a constru¢do de um texto, para mais tarde apresentar a turma por um
elemento do grupo. Ainda durante esta UD promovemos um momento de escrita, onde os
alunos tiveram que escrever textos curtos com a finalidade de informar e que vieram, mais
tarde, a serem utilizados pelos mesmos para apresentarem a turma a sua personagem
histérica. Pensamos que é importante criar situagdes de escrita com os alunos, segundo
Pereira (2000) “assegura uma maior consciencializacdo pelos alunos dos critérios intrinsecos
a escrita de determinado género” (p. 370), deste modo, é necessario um trabalho sistematico

e sélido que conduza os alunos a aprendizagens significativas.

Assim, a partir da andlise da UD apresentada, é possivel entender que procuramos promover
varios dominios desta drea do saber direta e indiretamente de forma articulada com outras

areas do saber.

A area da Matematica é essencial a vida quotidiana e em muitas atividades profissionais,
deste modo podemos justificar que, por consequente, é essencial a sua aprendizagem.
Abrantes (1997) defende que a matemadtica “faz parte do patrimdnio cultural da sociedade,
sendo nossa obrigacdo transmiti-la as novas geracdes” (p. 1). O ensino da matematica envolve
diferentes dimensdes, desde social, politica, cultural e formativa, a valorizacao de cada uma
destas dimensdes tem consequéncias na forma como é elaborado o curriculo e os processos

de aprendizagem.
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Ainda segundo Abrantes (1997) podemos categorizar a matematica como a ciéncia do
numero, da forma, das estruturas, dos padrdes e das regularidades, sendo que a sua evoluc¢ao
é permanente e que, ao longo dos tempos, vai sempre atualizando conceitos e teorias. Este
conhecimento matemadtico, muitas das vezes, surge através de relacdes de interagcdao e
comunicacdo entre as pessoas, e podemos mencionar, que pode ter sido uma das primeiras

formas de comunicagao entre povos.

Deste modo, vemos o ensino da matematica como primordial, ndo somente para entender
dados do que nos rodeia como comunicar como 0s nossos pares. Ramos (2003) menciona que

a matematica é

“uma parte significativa da heranca cultural da humanidade e como um modo de pensar e de
aceder ao conhecimento, deve constituir uma parte integrante e relevante em todos os ciclos
do ensino bdasico, de modo a que, em articulacgdo com os curriculos das outras disciplinas,

promova as competéncias essenciais gerais do ensino basico.” (p. 253).

Esta tomada de consciéncia sobre a area da matematica sustenta que o conhecimento
cientifico da ciéncia interfere diretamente nas “necessidades do funcionamento da sociedade

I”

atual” (J. P., 1997) e devemos dotar os alunos de ferramentas adequadas para a compreensao

da matematica e como deve ser usada nos diferentes contextos.

Boavida (2008) citando Schwartz

“tornar a matematica viva para os alunos, nos primeiros anos do ensino basico, pressupde
tarefas que simultaneamente reflitam contextos significativos e a integridade dos conteudos
matematicos. O desafio para os professores é, portanto, propor tarefas que se adaptem aos

interesses dos alunos e estimulem a sua aprendizagem Matematica.” (p. 37).

Portanto, a aprendizagem da matemadtica em sala de aula envolve exercicios, atividades de
memoéria e resolucdo de problemas, permitindo ajudar os alunos a construirem o

conhecimento matematico e a testa-lo.
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A selecdo dos problemas deve ir de encontro ao interesse dos alunos promovendo o raciocinio
matemadtico e incentivando ao pensamento critico (Boavida, 2008, p. 33). Deste modo, é
importante que se mantenha, em contexto de sala de aula, um ambiente permanente de
questionamento, incentivando a autonomia da procura de respostas e articulando as varias
areas do saber. Nao esquecendo o papel do professor no estabelecimento das conexdes
matemadticas como uma “teia de relagdes, fortemente ligada a outras dreas curriculares e ao
mundo que os rodeia, e ndo como uma ciéncia isolada, inacessivel e fechada sobre si mesma.”

(Boavida, 2008, p. 58).

Ao planificar aulas sobre a matemadtica devemos ter sempre na mente, a consciéncia e
importancia da necessidade de interrelacionar os conceitos, as varias areas do saber, os
processos anteriormente aprendidos pelos alunos e como devemos abordar esses mesmos
conceitos. A interligacdo entre essas conexdes matematicas e os conceitos de outras dreas
resulta num sé processo de ensino e aprendizagem. Este lago de continuidade entre saberes
promove uma aprendizagem mais significativa, tal como nos diz no Curriculo Nacional do
Ensino Bdsico “O desenvolvimento do curriculo da matematica deve ser visto como um
contributo, a par e em articulagdo com outros, para a promocao das competéncias gerais do

ensino basico” (p. 58).

Tendo por base o documento orientador das Aprendizagens essenciais (2018), os conteldos
de aprendizagem da matematica no ensino basico estdo divididos em quatro dominios,
Numeros e Operagdes, onde deve acontecer a compreensdo do sentido dos numeros e das
operacdes; influéncia do cdlculo mental e escrito; o desenvolvimento de capacidade como
comparar, ordenar, realizar estimativas, reconhecer fragdes unitarias, entre outros, cujo
objetivo é que os alunos mobilizem estes conhecimentos para o mundo onde se inserem. A
Geometria e Medida pressupde identificar, interpretar e descrever relacdes espaciais; a
observacdo e manuseamento das propriedades de figuras geométricas; nocdo de grandeza;
processos de medida, entre outros. O terceiro dominio é a Organizacdo e Tratamento de
Dados, onde é suposto o contacto com dados estatisticos e tratamento desses mesmos dados
estatisticos. Por fim temos a Resolucdo de Problemas, Raciocinio e Comunicacdo onde se deve

desenvolver o raciocino matemadtico; conceber e aplicar estratégias na resolucdo de
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problemas e a comunicacdo de raciocinios, procedimentos e resultados baseando-se nos

dados recolhidos e tratados.

Durante a PES fomos abordando alguns dos dominios referidos anteriormente. Assim sendo,
apresentamos planificacdes distintas onde é possivel verificar o desempenho e crescimento
da formanda nesta drea do saber no 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Na regéncia da Alimentagdo
Sauddvel (Apéndice |) aproveitamos o tema que estava a ser tratado para abordar o dominio
Organizagdo e Tratamento de Dados dando destaque para o subdominio Representagdo e
interpretagdo de dados a partir do preenchimento e andlise de um pictograma e de uma tabela
de frequéncia. A aula tratava o tema A alimentagdo sauddvel e para este efeito, depois de
explorar o tema a partir de uma obra literaria, questionamos os alunos sobre as suas
preferéncias no que concerne aos legumes. Para uma primeira abordagem ao tema e, para
familiarizar os alunos com o manuseamento de tabelas de frequéncia e pictogramas,
comecamos por fazer no quadro o tratamento dos primeiros dados. Assim, registamos na
tabela de frequéncia as respostas dadas pelos alunos. Apds este momento, em grande grupo,
os alunos preencheram o pictograma que lhes tinha sido entregue no inicio da sessdo. Numa
segunda parte da dinamica, a turma é dividida em grupos de cinco e seis elementos e sdo
dadas indicagcOes para que cada grupo faca a recolha e tratamento dos dados acerca do fruto
preferido da turma e o registe numa tabela de frequéncia. Durante este processo foi dado o
auxilio aos grupos pelo par pedagégico. Para finalizar, cada grupo selecionou dois elementos
do seu grupo para apresentarem, a partir do preenchimento do pictograma que estava no
quadro, os dados obtidos em pequeno grupo. Apds o preenchimento do pictograma, em
grande grupo, a turma preencheu também em grande grupo uma tabela de frequéncia
referente a turma. No final, a partir do levantamento de questdes orientadoras, os alunos

exploram os dados obtidos.

J4 numa outra dindmica, abordamos o dominio da Organiza¢éo e Tratamento de Dados, mais
concretamente, o subdominio RepresentacGo de dados. Cujo objetivo passou por, em
articulacdo com a area do saber de Estudo do Meio, os alunos fossem capazes de organizar e
representar dados qualitativos utilizando o diagrama de Venn. Para este efeito, a partir da UD

A observar e a ler o mundo animal vou compreender (Apéndice IV) os alunos deveriam
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organizar os animais que estavam projetados no grupo correto (animais selvagens e animais

domeésticos).

Numa outra regéncia (Apéndice V) no dominio de Numeros e Operagées, abordando o
subdominio Raciocinio matemadtico e resolugdo de problemas, os alunos deveriam, segundo o
Curriculo das Aprendizagens Essenciais, ser capazes de reconhecer e descrever regularidades
em sequéncias e em tabelas numéricas e explicar como s@o geradas essas reqgularidades (p. 8).
Para este efeito optamos por proporcionar um momento aos alunos onde estes tivessem a
oportunidade de por em pratica o seu pensamento mental e as expressdes numéricas a partir

da construcdo de uma pulseira com contas.

A aula iniciou-se com a projecdo de uma expressao numérica que os alunos deveriam ser
capazes de interpretar. Dado que se tratava de uma turma com varios niveis de ensino,
selecionamos dois alunos, aleatoriamente, para em grande grupo interpretarem a expressao
numeérica, registando no quadro o nimero de pecas que devem ser utilizadas e a ordem das
mesmas. O resultado desta atividade foi muito positivo dado que se tratou de uma aula

diferente e os alunos estiveram muito motivados e concentrados no desempenho da tarefa.

Figura 10 - Atividade em sada de aula

Figura 9 - Construgdo de pulseira de contas

J4 no que concerne a resolugdo de problemas, ainda durante a mesma sessao, foi entregue
aos alunos uma ficha de trabalho com situa¢des problemas, onde estes deveriam aplicar

estratégias para a resolugdao dos mesmos.
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Relativamente ao dominio Geometria e Medida, este foi trabalhado em varias sessdes. Assim
na UD A observar e a ler o mundo animal vou compreender (Apéndice V) questionamos os
alunos acerca da forma das gaiolas onde os animais estavam e, se estas se assemelhavam a
algum sdlido geométrico. Depois de um breve didlogo com os alunos acerca das semelhancas
gue existiam entre as gaiolas e os sdélidos geométricos foi distribuida uma ficha para a

consolidagdao de conhecimentos sobre os sélidos geométricos.

Numa outra regéncia, ainda no dominio Geometria e Medida no subdominio Localizagéo e
orientagdo no espaco em conjunto com o par pedagoégico durante a UD Racismo e preconceito
criamos um momento em sala de aula, onde os alunos, em articulagdo com outras areas do
saber, como o portugués e estudo do meio, deveriam mobilizar os seus conhecimentos
matemadticos para definir um trajeto. Este deveria ser realizado através de saberes de
programacao e de orientacdo espacial, os alunos tinham que ir registando os varios percursos
numa tabela de programacao para depois, recorrendo ao uso da linguagem matematica e
descrever o seu percurso utilizando termos como em frente, um quarto de volta a
direita/esquerda, meia volta e volta inteira. Depois desse registo foram selecionados dois
elementos de cada grupo para apresentarem oralmente o seu percurso, bem como o seu

raciocinio para chegarem la.

Assim, a partir da andlise do nosso percurso, no que concerne a area do ensino da matematica
no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, é possivel concluir que procuramos abordar os varios dominios

de uma forma articulada que foi evoluindo ao longo da PES.

O meio que nos rodeia é a primeira escola que temos, sendo este o ambiente sobre o qual
aprendemos e é através dele que aprendemos. O Estudo do Meio detém uma vasta area de
ensino e por isso requer, imperativamente, a interligacdo entre mais que uma area do saber
como, histéria, geografia, quimica, entre outras. Esta forma multidisciplinar leva a que os
conceitos se entrelacem e que deva existir na metodologia de ensino uma interligacdo
disciplinar com objetivos claros para o desenvolvimento global dos alunos. O estudo do meio
deve promover a integracdao da crianca como um todo, no meio que a rodeia e segundo
Carvalho (2010) “pretende-se desenvolver nos alunos as capacidades de observacdo e

relacionamento e favorecer a sua integragao social” (p. 6).
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Ainda segundo a mesma autora, os objetivos do ensino de estudo do meio passam por

“desenvolver alguns processos simples de reconhecimento da realidade envolvente
(observar, descrever, formular problemas, avangar possiveis respostas, ensaiar, verificar),

assumindo uma atitude de permanente pesquisa e experimentag¢do” (2010 p.6).

Tal como reforca Mateus (2001) podemos entender que a compreensdo do meio ajuda a
construir e solidificar uma identidade social e pessoal, aliando sentimentos de identificagao,

pertenca e partilha nos mais variados ambientes sociais onde os alunos se inserem.

Segundo o Curriculo Nacional de Ensino Bdsico, estudar o meio pressupde competéncias
emocionais, afetivas e a experimentacdo, e é a partir das percecdes e vivéncias que o ensino
do estudo do meio leva a compreensao e ado¢dao duma linguagem mais rigorosa e cientifica
por parte dos alunos. O conhecimento humano foca, ndo somente, o desenvolvimento da
pessoa, mas também da pessoa em sociedade e a articulagdo entre estes pontos faz com que

o conhecimento do meio seja um eixo pedagdgico na educagao de 12 ciclo.

Os dominios referentes ao ensino de estudo do meio sdo: a sociedade, a natureza e a
tecnologia. Na sociedade, o aluno deve ser capaz de reconhecer a importancia de fontes
documentais para a construgdo do pensamento critico; reconhecer datas, nomes e
instituicdes nacionais e internacionais relevantes para a constru¢do da Histéria. No dominio
da natureza, os alunos devem conhecer e refletir sobre o corpo e a sua constituicao; relacionar
e conhecer eventos relacionados com a biodiversidade e categorizar os seres vivos. Na
tecnologia, os alunos devem perceber quais as vantagens e desvantagens dos avancos
tecnolégicos na sociedade. No conjunto destes dominios, os alunos devem ser capazes de
elaborar, descrever e representar itinerdrios, lugares, regides e acontecimentos relativos a
humanidade e questdes ambientais e acima de tudo saber colocar questdes pertinentes que

levem a constru¢do de um novo conhecimento.

A PES permitiu-nos intervir nas diversas areas do saber, contudo, nem sempre foi possivel
abordar todos os dominios das varias areas do saber, dado que as tematicas a abordar eram
sempre decididas em conjuntos com os professores titulares das turmas. No que concerne a
area do estudo do meio abordamos dois dominios, sendo estes o da Natureza e da Sociedade.
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Na regéncia da alimenta¢do sauddvel (Apéndice Ill) foi abordado o dominio da Natureza cujo
objetivo era “refletir sobre comportamentos e atitudes, vivenciadas, que concorrem para o
bem-estar fisico e psicoldgico, individual e coletivo” (Aprendizagens Essenciais - Estudo do

Meio. p. 6).

Em sala, promovemos a andlise da Roda dos Alimentos, a partir de um didlogo em grande
grupo, com o levantamento de questdes orientadoras feitas pela professora com o objetivo
de os alunos conseguirem distinguir os alimentos saudaveis dos ndo sauddveis. Depois desta
abordagem entregamos uma folha com a estrutura de um esquema-sintese acerca da roda
dos alimentos e dos contributos de cada grupo alimentar para o bem-estar fisico e psicolégico
para os alunos preencherem em grande grupo e ficarem com o registo no caderno diario. Para
fechar o tema e, consequentemente, para consolidar os conhecimentos acerca do tema
abordado durante o dia, projetamos o jogo Abre a caixa para todos os alunos poderem
responder a questdes, aleatoriamente, mobilizando os conhecimentos trabalhados durante o

dia.

Ja na UD a A observar e a ler o mundo animal vou compreender (Apéndice VI) abordamos o
dominio da Natureza cujo objetivo era que os alunos fossem capazes de Categorizar os seres
vivos de acordo com semelhancgas e diferen¢as observdveis (animais, tipos de revestimento,
alimentacdo, locomocdo e reproducao) e relacionar as caracteristicas dos seres vivos com o
seu habitat — Animais. Para que esta aula fosse bem diferente do habitual, levamos animais
para o ambiente de aprendizagem. Como seria de esperar, os alunos quando viram os animais
ficaram entusiasmadissimos com o tema. A aula comec¢ou com a abordagem do conceito de
animais selvagens e animais domésticos. Apds uma breve atividade relacionada também com
a area da matematica, promovemos um momento de didlogo com os alunos acerca do tema

a tratar.

Apds um breve didlogo e também para os alunos se conseguirem concentrar, criaram-se
quatro grupos de trabalho onde cada grupo tinha no centro da sua mesa um animal (grupo 1:
Coelho, grupo 2: Cagados, grupo 3: Agapone, grupo 4: Peixes) para observarem e perceberem
quais as suas caracteristicas. Para além do animal, cada grupo tinha um texto informativo

acerca do animal que tinham a sua frente e uma ficha informativa que deveriam de preencher
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para mais tarde utilizarem na criacdo de um cartaz com informacdes acerca dos animais para

depois fazerem uma apresentagdo oral a turma.

Ja durante a UD Racismo e Preconceito no que concerne a area do Estudo do Meio o objetivo
focal passava por conhecer personalidades que no passado tiveram um papel importante na
luta pelo respeito e aceitacdo das pessoas diferentes, assim, para este efeito foram
desenvolvidas atividades no dominio da Natureza articuladas com o dominio da sociedade
para que os alunos fossem capazes de localizar Portugal na Europa e no mundo, no mapa, bem
como conhecer personagens e aspetos da vida em sociedade relacionados com os factos

relevantes da histdria social.

No que concerne a area do Estudo do Meio, ndo conseguimos abordar todos os dominios da
area, pois como ja referido anteriormente, as aulas eram programadas em conjunto com a
professora titular. Mesmo assim, é possivel verificar que procuramos sempre, articular as
varias areas de ensino, evitando desta forma uma quebra entre as mesmas, para que assim

fosse possivel proporcionar momentos de aprendizagem significativos para os alunos.

As areas de intervencao da Educagao Artistica sdo multiplas e variadas, desde a linguagem, a
escuta, as emocdes, expressao corporal, dimensao cognitiva, dimensdo afetiva, percecdo de

grupo, autoconhecimento, entre outras.

A evolugao humana depende de multiplos fatores e, segundo o Perfil dos Alunos @ Saida da
Escolaridade Obrigatdria, “O aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a viver
juntos e a viver com os outros e o aprender a ser constituem elementos que devem ser vistos
nas suas diversas relacoes e implicacoes” onde a educacdo deve ter um papel fulcral. Segundo,

Amorim (1995)

“formacdo pessoal e permanente que possibilita, através do desenvolvimento de atitudes que
potencie a capacidade de pensar, criticar, debater todos os assuntos, eliminar ou conviver com

problemas, valorizar a amizade, respeitar os outros, ser solidario.” (p. 34)

Assim sendo, devemos entender a educagao artistica com o objetivo de ativar e estimular os

alunos para processos que facilitam o desenvolvimento pessoal e em grupo, alargando as
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possibilidades da percecdo sensorial, da atividade criativa e da descoberta. Ao adotar a
educacao artistica pretende-se que se incentive a aprendizagem de acordo com os interesses
dos alunos, as suas capacidades e as suas experiéncias, gerando processos de participacao

ativa e desenvolvendo competéncias como comunicag¢ao e pensamento critico.

Os dominios referentes a educacdo artistica focam-se na experimentacdao e criacdo; na

interpretacdo e comunicagdo e apropriagao e reflexao.

Nestes dominios os alunos devem ser capazes de utilizar e dominar instrumentos
diversificados de pesquisa de informacdo; validar e transformar a informacdo, de forma
critica, em conhecimento; prever e avaliar o impacto das suas decisbes e desenvolver
estratégias para ligar com elas; valorizar o papel das vérias formas de expressao artistica e do
patrimdnio material e imaterial na vida e na cultura das comunidades. Para atingir estes
dominios o Curriculo das Aprendizagens Essenciais apresenta-nos verbos como identificar,
analisar, distinguir, exprimir, explicar, transformar, construir e defender, verbos estes que
devem ser articulados na educacdo para aplicar na vida quotidiana e na tomada de decisGes
conscientes preparando adultos responsaveis e conscientes das suas escolhas. Tal como nos

diz Peres (2002)

“neste vai e vem —teoria/pratica que a formacé&o deve ser construida. E mais ainda: a formac&o
centrada nesta articulacdo entre teoria e pratica, deve trabalhar valores, atitudes e comportamentos
direcionados para a refundacdo de uma ordem mundial, transformadora, emancipadora,

consubstanciada em novas perspetivas criticas de educacdo para a cidadania” (p. 307)

Durante a PES o par pedagdgico foi abordando, sempre que possivel a area das expressoes.
Deste modo sirvo-me da UD A observar e a ler o mundo animal vou compreender (Apéndice
IV) a titulo de exemplo. Na pratica desta UD os grupos que foram criados para a observacao
do animal que tinham em cima da sua mesa tinham a tarefa final de criarem um cartaz e
usarem-no durante uma apresentacdo oral. Assim, os alunos tiveram na drea Educacao
Artistica — Artes Visuais, a partir da tarefa descrita, tiveram que usar a criatividade para
criarem um cartaz mais apelativo. Com esta tarefa os alunos tiveram de Manifestar
capacidades expressivas e criativas nas suas producbes pldsticas, evidenciando os

conhecimentos adquiridos.
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Na aula do dia 23 de marco de 2022 (Apéndice V) em articulagdo com a area do saber da
matemadtica, aproveitamos o facto de estarem a trabalhar as sequéncias e regularidades e a
historia para promover um momento de danga com os alunos. Para este momento,
comegamos por explorar a musica “We are the World” de For Children. Primordialmente, os
alunos ouviram a musica, seguidamente, traduzimos o nome da musica e a partir disto criamos
um momento de didlogo com alunos. De seguida apresentamos uma sequéncia de
movimentos e desafiamos os alunos a manterem essa mesma sequéncia para assim criarem

uma coreografia.

Este foi um momento muito rico e leve entre a professora estagidria e os alunos. Apesar de
serem criangas pequenas e cheias de energia foram muito responsaveis, cumpridores das
regras e conseguiram elaborar a tarefa com sucesso. Esta aula foi terminada com a sensacao
de total satisfacdo com o que tinhamos planeado, pois finalmente as aulas comecavam a fazer

sentido para alunos e professora estagiaria.
3.3.ANALISE REFLEXIVA SOBRE A INTERVENCAO NO 22 CEB: PORTUGUES

“0 ensino da lingua portuguesa é uma atividade complexa, se considerarmos a multiplicidade de
aspetos que envolve, a natureza diversa dos diferentes saberes nele implicados, as caracteristicas

especificas dos aprendentes e a variedade de contextos onde se concretiza.” (José Antdnio

Brandado Carvalho, 2020, p. 8)

Nesta etapa da vida educativa existe um maior nivel de exigéncia das aprendizagens dos
alunos. A drea do portugués desafia os alunos a um desenvolvimento mais exigente e que lhe
permite desenvolverem “competéncias nucleares da lingua em dominios especificos: a
compreensao do oral, a expressao oral, a leitura, a educacao literdria, a expressao escrita e o

conhecimento explicito sobre a lingua” segundo o Programa da Aprendizagens Essenciais.

A drea de Portugués no 22 CEB materializa competéncias que, segundo o Programa da
Aprendizagens Essenciais, “sdao fundamentais para a realizacdo pessoal e social de cada um e

para o exercicio de uma cidadania consciente e interventiva”.
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Os alunos devem ser capazes de alcancar determinadas competéncias como a oralidade,
compreendendo, expressando-se e argumentando com base em textos e discursos.
Competéncias de leitura, tendo contacto com textos informativos e saber distinguir fatos de
opinides. Competéncias de escrita, onde terdo que defender e transmitir conhecimento
através da escrita. Competéncias gramaticais nos planos fonolégico, morfoldgico, das classes
de palavras, sintatico, semantico e textual-discursivo. Por fim, aquisicdo de conhecimento

pelo texto dramatico e/ou poético, fomentando habitos de leitura.

A Prética de Ensino Supervisionada no 5.2 ano do 2.2 CEB foi uma experiéncia enriquecedora
e de grande crescimento e evolugdo enquanto futura docente. Neste sentido, sirvo-me da
presente reflexao para apresentar um pouco do trabalho que fomos construindo ao longo da

PES.

Na drea do Portugués conseguimos abordar todos os dominios que constam no programa.
Assim comegamos por referir o trabalho elaborado com a turma na planificacao do dia 24 de
janeiro de 2022, onde foram explorados os dominios da Leitura/Compreenséo e a Educagdo
Literdria/Leitura (Apéndice VI). Para o primeiro dominio referido comegamos por projetar no
guadro imagens alusivas a cidade e ao campo para que os alunos, a partir de um didlogo
orientado por questdes feitas pela professora, tentassem prever o tema da fabula que viria a

ser apresentado de seguida, promovendo deste modo o momento de pré-leitura.

Neste sentido, passamos ao momento da leitura, feita pela professora seguido da distribuicao
de um impresso com momentos do texto desorganizados que deveriam de ser organizados
apos ouvirem a segunda leitura, promovendo assim, a oralidade em funcdo da compreensao

do texto.

Apds este momento, os alunos tém ao seu dispor o jogo das letras soltas que a partir do
mesmo, e em pares, deveriam organizar as letras para descobrirem o titulo da fabula que

tinham estado a ouvir.

A posterior temos 0 momento da compreens3o do texto narrativo, sublinhando no texto, com
cores diferentes os elementos constitutivos de um texto narrativo, enquanto faziam uma

leitura silenciosa, para que assim, fossem capazes de identificar no texto as personagens, onde
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e quando decorreu a acdo. Foi distribuido um esquema que deveria ser preenchido com a
informacdo sublinhada seguido do preenchimento de uma tabela acerca da vida das
personagens do texto tratado. Para promover a capacidade de retirarem do texto a
informacao essencial, os alunos tiveram de responder a uma pergunta inferencial, justificando

a sua resposta com expressdes retiradas do texto.

Relativamente ao dominio da gramatica ndo era um dominio onde nos sentiamos mais a
vontade, contudo, essas barreiras foram sendo ultrapassadas e iniciamos a planificacdo para
esse dominio. Assim servimo-nos da aula do dia 21 de marg¢o de 2022 (Apéndice VIl), onde o
dominio abordado foi o da Gramdtica cujo objetivo era promover a capacidade de identificar

guantificadores numerais, nomeadamente os cardinais, multiplicativos e fraciondrios.

Para este efeito, utilizamos um excerto da obra “O rapaz e rob6”, de Luisa Ducla Soares,
disponivel no manual dos alunos para tratar o dominio planificado para esse mesmo dia.
Primordialmente, come¢amos com um breve didlogo acerca do tema Quantificadores. De
seguida pedimos aos alunos que sublinhassem no texto as palavras que eles consideravam
pertencer a classe de palavras dos quantificadores numerais e foi corrigindo o exercicio, em
grande grupo, oralmente. Depois deste momento, foram projetados alguns excertos do texto,
para que os alunos referissem a partir de questdes-orientadoras a importancia de ter os
guantificadores numerais ao servico da interpretagdo do texto. Para finalizar, e como forma
de consolidacdo de conhecimentos, em grande grupo, fizeram a leitura e andlise de uma

receita para identificaremos quantificadores numerais.

Ao longo de varias aulas fomos promovendo o dominio da oralidade, contudo, este nem
sempre foi o dominio focal das aulas. Por isto, servindo-nos da planificacdao do dia 3 de maio
de 2022 (Apéndice VIII) onde a oralidade foi crucial para a segunda parte da mesma. A aula
iniciou com a visualizacdo de um video acerca do racismo seguido de um didlogo para a
exploracdo do mesmo. O objetivo da aula, para além de trabalhar o dominio da Oralidade,
promovendo a capacidade de produzir um discurso coeso, de captar a informacao do video e
de expor o seu ponto de visto face ao tema abordado, também tinha o objetivo de sensibilizar

os alunos para o tema a ser tratado para que a posterior estes, em grande grupo, criassem um
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cartaz de sensibilizacdo ao racismo recorrendo aos recursos digitais disponiveis na sala de

aula.

Esta foi uma aula muito bem conseguida, pois os alunos expuseram as suas opinides,
recorrendo a exemplos de situagdes vividas por eles e cooperaram em grupo para criarem o

cartaz.

3.4.ANALISE REFLEXIVA SOBRE A INTERVENGAO NO 22 CEB: HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Segundo Félix (1998),

A resposta a privilegiar na questdo “Para qué ensinar a Histéria hoje?” aponta para a
necessidade de compreender as profundas mudancas do mundo atual e de perceber a
complexidade do mundo em que vivemos; de conceptualizar o passado de um modo que nos

permita compreender e explicar as transformacdes presentes. (pp. 61 - 62)

Esta consciéncia histérica permite-nos reconhecer quem somos e projetar-nos na sociedade
em que vivemos, deste modo, o ensino da Histdria e Geografia de Portugal articula o passado,
o presente e o futuro. O processo de aprendizagem desta area do saber requer uma

abordagem multidisciplinar e que inclua

“estudo do pais, no que respeita as suas caracteristicas fisicas e humanas e a sua evolucdo
histérico-cultural, promovendo a inclusdo, o respeito pela diversidade, a cooperacdo, a
valorizacdo dos direitos humanos e a sensibilizagdo para a finitude do planeta. Esta disciplina
evidencia, ainda, a necessidade de saber gerir o territorio e os recursos de que dispomos,

incluindo os patrimoniais, a diferentes escalas”. (Programa da Aprendizagens Essenciais)

Ainda na abordagem de Felix (1998) “a sua aprendizagem consistirda ndo sé em informar-se
sobre os acontecimentos e conceitos histéricos, mas também em conhecer e utilizar para isso

os procedimentos especificos da Histdria, adequados a idade dos alunos. (p.66)
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Na area de Histéria e Geografia de Portugal houve um longo processo de crescimento nas

nossas praticas.

Desde inicio que nos focamos nos trés momentos didaticos de uma planificacdo de HGP, sendo
estes a motivagao, o desenvolvimento e por fim a consolidagao de conhecimentos. Apesar de
estarmos inteiramente conscientes de que estes trés momentos eram cruciais para o
desenvolvimento de uma planificagdo, inicialmente, o primeiro momento ndo era bem

conseguido devido ao facto de os recursos ndo serem o ideais.

Assim, e como defende Félix (1998) para que uma sequéncia didatica seja bem conseguida é
importante que primeiro o professor olhe para a sua turma, defina a estratégia que ira utilizar

para depois selecionar os materiais essenciais para a pratica.

Neste sentido, na aula do dia 18 de marco de 2022 (Apéndice IX), desenvolvemos uma
planificagdao para o dominio Portugal no Século XX, centralizando-se no subdominio O 25 de
abril de 1974, cujos objetivos eram que os alunos conhecessem e compreendessem as causas
do golpe militar do 25 de abril de 1974 e entendessem como este decorreu. Para este efeito,
definimos a estratégia que iria ser adotada e esta passava pelo levantamento de questdes
orientadoras para que os alunos conseguissem chegar ao conhecimento. Estas questdes
previamente definidas serviram de guia para a selecdo dos recursos a serem utilizados durante

a aula.

A aula iniciou-se com o momento de motivacdo em que o objetivo era que os alunos
conseguissem chegar ao tema da aula a partir da visualizacdo de um video. Seguidamente,
para explorar as causas do descontentamento dos portugueses que levaram a revolucdo do
25 de abril, depois de ser reproduzido um video que retratava as causas do descontentamento

social, fizemos o levantamento de uma série de questGes-orientadoras:

— “A primeira parte do video retrata momentos da guerra colonial, como ja falaram em
aulas anteriores. Posto isto, como estariam a reagir as pessoas que eram obrigadas a
ir para a guerra?”

— “Relativamente a censura, acham que a populacdo vivia satisfeita sem ter o direito a

dar a sua opinido face a qualquer assunto?”
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— “Vimos um cartaz que dizia “Sem eleicdes livres, ndo votes”, o que quererd dizer este
cartaz?”

— Nesta época, qual era o partido politico que vigorava?”

— “Existiam mais partidos politicos para além da Unido Nacional?”

— “0O que sera que tera levado as pessoas a emigrarem?”

ApOds este levantamento de questdes os alunos responderam em grande grupo a questdo
“Quais foram as causas que levaram ao descontentamento social” e fizeram o registo no

caderno didrio.

Félix (1998) ressalva a importancia do professor enquanto facilitador para aprendizagem,

“O papel do professor torna-se mais importante pois tem que ser agora o planificador das
atividades que facilitem a construcao de significados, selecionando os conteldos e atividades

mais adequadas, entre as quais estdo a exposicdo/rececdo e a investiga¢do.” (p.44)

Neste caso, pensamos em como as estratégias de exposicao, rececao e investigacao, poderiam

trazer resultados mais positivos na aprendizagem.

Para a segunda parte do desenvolvimento de contelddos os alunos assistiram a varios excertos
do filme “A hora daliberdade” e fizeram a analise de um documento escrito referente ao inicio
das operacGes militares a partir do levantamento de questdes-orientadoras. Ainda durante a
aula fizeram também a analise de uma pagina de jornal do dia 25 de abril de DN, referente ao

movimento militar.

“A renovacgdo dos materiais didaticos para o ensino da Histéria ndo pode deixar de integrar os
meios de comunicacdo e as novas tecnologias da informacdo e comunicagao. (...) a imprensa
relacionada com o énfase dado ao estudo do contemporaneo, com o Estudo do Meio ou da

Histdria Local e como veiculo para desenvolver técnicas de andlise critica da realidade.” (Felix,

1998, p. 52)

No final, para a consolidagao de conhecimentos os alunos realizaram um esquema-sintese,

em grande grupo acerca do conteudo trabalhado na aula.
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Ja na aula do dia 8 de abril de 2022 (Apéndice X), para que os alunos reconhecessem algumas
mudangas apds a revolugao do 25 de abril, optamos por promover uma aula de investigacao

a partir de fontes escritas.

Para este efeito, formaram-se pequenos grupos, distribuiu-se um guido com questdes-
orientadoras e com fontes icnograficas para que os alunos conseguissem responder as
questdes. Apds uns minutos para a realizagao da tarefa os alunos tiveram um momento para
exporem as suas sugestoes de resposta ao grande grupo e para que, deste modo, pudessem

fazer uma comparagdo com as respostas dos seus pares.
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3.5.DINAMIZAGAO/COLABORAGCAO EM PROJETOS E ATIVIDADES

PROJETO OUVINTES SORTUDOS

Durante o estagio, entendemos que deviamos implementar o projeto Ouvintes Sortudos, cujo

objetivo é promover a fluéncia da leitura junto dos alunos do 22 ano.

“O programa de promocdo da fluéncia em leitura «Ouvintes sortudos» constitui uma
tentativa de produzir um recurso didatico que inclua as estratégias que a investigacao tem
revelado como sendo eficazes ao nivel deste fator tdo importante para a leitura. Pretendeu-se
com este programa desenvolver um recurso de aplicacdo pratica, sistematica e exequivel no

quotidiano das escolas.” ( (Borgues & Viana, 2020)

Assim, juntamente com a colaboragdo da professora cooperante, comegamos a ter um
momento de ouvintes sortudos todas as quartas-feiras, em que os alunos, levavam um texto
para casa, tinham que o ler para alguém, esse alguém tinha que registar o tempo de leitura,
comentar e assinar; na semana seguinte os alunos tinham que ler esse texto para turma e
mostrar esses registos.

Inicialmente, a maioria dos alunos ndao aderiu como era o esperado. Deste modo, optamos
por algumas estratégias para motivar os alunos para o projeto, comegamos por etiquetar os
trabalhos com figuras correspondentes ao trabalho realizado por eles. Os colegas que nao
estavam tao motivados, observando os colegas a terem as etiquetas positivas comegaram a
querer também e ao longo do processo, mostravam-se bastante orgulhosos por ja saberem
ler que até, num caso, um aluno pediu a mde para gravar um video dele a ler para mostrar a
professora.

Contudo, ao longo das semanas os alunos, na sua grande maioria, acabaram por fazé-lo e
revelaram grande interesse e entusiasmo por este momento do dia a quarta-feira.

Para além do interesse, tivemos alunos em especifico que revelaram melhorias na leitura e na
sua compreensao.

O caso de uma crianga que nao gostava de ler e revelava muitas dificuldades na leitura que,
com o projeto Ouvintes Sortudos, inicialmente ndo aderiu, contudo com o tempo comecgou a

aderir, a ler e a querer ler para a restante turma.
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Outro caso é de um que ndo chegou a aderir a este projeto, ndo lendo a maioria dos textos.
Contudo, os que leu, também revelou entusiasmo em ler para a restante turma. Assim como,
o caso de outro aluno que, desde o inicio demonstrou grande interesse no projeto, revelando

empenho e curiosidade nos textos trabalhados.

Este projeto foi, efetivamente, um projeto interessante e que nutriu resultados positivos na
maioria dos alunos. No nosso caso, creio que nao foi possivel chegar a uma conclusdo mais
completa, pois iniciamos este projeto a meio da PES, o que ndo nos permitiu trabalhar todos
os textos. Contudo, foi possivel concluir que é um projeto que envolve a comunidade escolar,

promove as competéncias de leitura e entusiasma a maioria dos alunos.

PEDDY-PAPER - FINAL DO 2.2 PERIODO

No final do segundo periodo o grupo de estagiarios prop6s a organizacao de um peddy-paper
gue envolvesse todos os alunos da escola, onde estes executavam diversas tarefas e desafios

até encontrarem um saco de ovos para a sua turma.

Segundo Leandro (2022)

“E essencial estimular as criancas e os jovens a participarem nestas atividades, em que brincar e
jogar, especialmente ao ar livre, se torna obrigatério para o seu desenvolvimento cerebral,
contribuindo de forma determinante para o bem-estar fisico, emocional, cognitivo e social. Brincar
permite que explorem o mundo que as rodeia, experimentando diferentes papéis, desenvolvendo
a criatividade, a autoconfianca e a resiliéncia necessdrias para lidarem com as adversidades e

mudancas que fardo parte das distintas fases do seu ciclo de vida”

Esta foi uma atividade com muita participacao e, ao longo da mesma, as criancas mostram-se

muito divertidas.

68


https://www.portoeditora.pt/paisealunos/pais-and-alunos/noticia/ver/?id=214765&langid=1

3.6.REFLEXAO INTEGRADA SOBRE A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Como menciona, Gongalves (2010) os relatérios da pratica de ensino supervisionada,

devem ser o reflexo de todo o processo assumindo-se simultaneamente como instrumentos de
avaliacdo e andlise e instrumentos de desenvolvimento profissional. Nesta medida devem ser
desejavelmente concebidos de modo a serem retrospetivos e prospetivos, podendo ser feitos

em diferentes suportes e ter diferentes focos, ambitos e objetivos. (p. 13)

Neste sentido, iniciamos o estdgio com muitas insegurancas em varios aspetos, desde a
postura que deveria ser adotada enquanto professora estagiaria, o que deveriamos ou
poderiamos fazer e dizer, como deveriamos de planificar, o que deveria ter uma planificacdo
e como se deveria lecionar. Na nossa mente, pairavam todas estas questdes que durante um

tempo, refletiram-se em agdes.

Apds uns meses de muito trabalho junto de todos os professores envolvidos neste projeto e
com o apoio de todos, comegamos a combater as insegurancgas. Com o tempo desenvolvemos
uma relacdo mais préxima com os alunos, foi adotada uma postura mais envolvente e leve
durante as aulas, colocaram-se dividas aos professores cooperantes e supervisores acerca da
estrutura das planificagcbes e das atividades que se pensava desenvolver. Desta forma, o

trabalho comegou a evoluir.

O ponto menos positivo foi a falta de conhecimento cientifico em todas as areas, mas
principalmente a portugués. A area da gramatica exige imenso tempo dedicado a leitura e
estudo que, infelizmente, era bastante condicionado e a, Histdria e Geografia de Portugal

exatamente pelas mesmas razoes.

No que concerne a Histéria e Geografia de Portugal, esta foi a drea onde se sentiram as
maiores dificuldades, desde o momento da motivacdo para os temas ao desenvolvimento de
recursos que fizessem sentido para os alunos, recursos com informacgdo essencial e eficazes
para a construcdo do conhecimento dos alunos. Contudo, também conseguimos ir
combatendo esta falha, e, apds muito trabalho, junto dos professores envolvidos, comegamos

a ser capazes de selecionar a informacdo essencial, sintetizar conteldos e desenvolver os
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recursos de modo a que os alunos os entendessem e chegassem ao conhecimento. Para este
efeito, para além de ter de estudar muito bem os contetdos antes de preparar a aula, também
foi necessdrio pensarmos muito bem nas questdes que iriam ser colocadas aos alunos, para

assim, guiar o seu raciocinio e resultar numa aprendizagem.

Relativamente a Portugués, comecamos por focar na educacdo literaria, na oralidade, bem
como na escrita, precisamente, por serem os dominios onde havia maior facilidade. Apds a
primeira aula observada, deu-se o desafio de investir mais no dominio da gramatica. Este
dominio, tal como foi referido anteriormente, exigiu muito estudo, exigiu uma preparacao das
aulas bastante prévia, para que assim, que fosse possivel retirar todas as duvidas. Contudo, e
apesar de nos termos dedicado muito a este trabalho, sentimos falta de seguranga enquanto

estdvamos a lecionar.

Jano 2.2ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, sentimo-nos extremamente a vontade desde inicio
a cooperar com a professora titular e sentiamos prazer em conseguir orientar os alunos nos
trabalhos que estavam a desenvolver. Mesmo sentindo a-vontade nesta vertente, quando foi
iniciada a preparacao das aulas e mesmo durante o periodo enquanto se estava a lecionar,
havia sempre a sensacdo de que algo ndo estava certo. Agora, olhando de uma forma geral
para todo o trabalho que foi desenvolvido inicialmente, reconhecemos que ndo estavamos,
de todo, apesar do esforco em contrario, a planificar aulas com um verdadeiro fio condutor e
com sentido para os alunos, ndo existindo um elo de ligacdo fluido. Mesmo assim, com o
tempo e estando conscientes que as coisas ndo estavam perfeitas houve sempre uma procura
para fazer melhor. Para este efeito, comegcamos por pensar primeiro num tema para a aula,
estudar primeiro sobre esse tema e depois pensar no que poderia ser levado para a aula e
guais os desafios que poderiamos colocar aos alunos, de modo a que estes participassem de
forma ativa e assim construissem o seu conhecimento, colocando duvidas, expressando

opinides e curiosidades sobre o tema a ser trabalhado.

Para além disto, também tivemos dificuldades na gestdo da turma, contudo, apds muita
observacdo e algumas tentativas falhadas, comecamos a desenvolver estratégias as quais os

alunos reagiam de forma bastante positiva.
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De uma forma geral, podemos dizer que este foi um caminho em busca da evolugao e do
crescimento desde o inicio. Ao fim das primeiras regéncias havia o sentimento de
desorientacdo e de constante de insatisfacdo. No final de cada aula, procuravamos saber
sempre, juntos dos professores cooperantes, quais eram os pontos menos positivos para
poder melhorar, ficando a sensacdo de que algo ndo tinha corrido bem e que a aula tinha

ficado muito aquém.

Ja no final do estagio, acabavamos as aulas com sentimento de satisfacdo sobre a minha acdo
enquanto professora estagiaria. As aulas da PES eram, de facto, mais enriquecedoras e

focadas nos alunos, pois até neles era notdria a diferenca do envolvimento nas aulas.
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4. CAPITULO IV — DIMENSAO INVESTIGATIVA - “TRABALHO POR

PROJETO”

Neste capitulo, pretendo explicar os procedimentos metodolégicos considerados na
dimensao investigativa do presente relatdrio. Serd, inicialmente, exposta a questao problema
gue emergiu da pratica de ensino supervisionada, no contexto do 2.2 CEB na componente
curricular de Histéria e Geografia de Portugal. De seguida, sera referida a natureza da

investigagao e por fim as técnicas e instrumentos de recolha de dados.

Segundo Alarcdo (2001, p.28), “é por meio da verbalizacdo que se estabelecem as ligagdes
entre os varios contextos, funcionando a linguagem como amplificadora da capacidade
cognitiva”. No inicio do periodo de pratica de ensino supervisionada, perguntei aos alunos o
gue esperavam das aulas de Histdria e Geografia de Portugal e como gostavam que fossem as
aulas. Este processo de indagacdo aos alunos parece-nos essencial, convergindo com o que

defende Jesus e colaboradores (2006, p.5):

Acreditando-se nas vantagens de colocar perguntas de diferentes categorias e niveis cognitivos,
considera-se, por isso, da maxima importancia habituar os alunos/estagiarios a formular e
responder a perguntas de elevado nivel cognitivo, para que mais tarde possam eles, também,

colocar questdes que desafiem a competéncia reflexiva daqueles com quem interagem.

Em consonancia com o identificado, as nossas inten¢des passaram por criar um ambiente
favoravel a partilha para, mais facilmente, perceber as necessidades, os interesses e os
conhecimentos prévios dos alunos. Neste processo, os alunos mostraram interesse nas aulas
com acesso as tecnologias como fator de motivacdo para a aprendizagem de conceitos.
Inicialmente, mostravam desmotivacdo para as aulas de um cariz mais expositivo, em que a
participacdo era quase nula e o que verbalizavam era desinteresse pelos temas abordados. Ao
longo do periodo de pratica de ensino supervisionada, fomos tentando valorizar o espaco da
reflexdo e promover o didlogo para que os alunos fossem tomando conta das aulas e fizessem
dos conteudos seus, tal como menciona Peres (1999, p. 121), “A escola deve definir-se, cada
vez mais, como um ligar de encontro, didlogo, afeto, convivéncia, onde todos e cada um se
sintam bem e possam participar e intervir em atividade instrutivas/educativas, interessantes

e estimulantes.
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No sentido de melhor organizar o processo de aprendizagem, tentamos reforcar nos alunos,
o seu sentido de pertenca e a sua responsabilidade sobre a apreensdo de conceitos. Os alunos
comentavam os assuntos da atualidade como a Guerra na Ucrania, sobre o que era a NATO, o
que diferenciava Europa de Unido Europeia. Estes temas deram mote para iniciarmos um
processo com a intencdo de aproximacdo ao Trabalho por Projeto, pensando em promover a
autonomia e os interesses dos alunos como ferramenta para a aprendizagem. Durante uma

das aulas, o aluno A questionou:

Aluno A - a professora é a favor da Ucrania ou da Russia?
Em consequéncia o aluno B refere:
Aluno B - A Russia nunca terd ninguém a favor deles.

Professora em formagao — Por que razao a Russia nunca teria ninguém a favor deles?

As respostas passaram muito por:
Aluno C — N3o sei bem!
Aluno D — Porque a Russia ndo tem razdo e eles é que estdo a destruir tudo.

Aluno E - A Russia ndo quer que a Ucrania faga parte da NATO.

Entretanto, fomos percebendo que muitos dos alunos ndo sabiam bem por que razdo é que a
Rudssia invadiu a Ucrania, assim como também nao conheciam os conceitos que tanto se falava
na altura, tal como, o que é a NATO e a partir deste ponto, iniciamos este trabalho com a
turma.

Tal como menciona Fonseca (2001), entendemos que esta era uma oportunidade para
valorizar o ensino da histéria partindo do papel ativo do aluno, “(...) tornando-se urgente
experimentar itinerdrios pedagdgicos que salientem o papel ativo dos alunos, estimulem a
reflexdo sobre si préprios, impulsionem o contacto com o diferente, desafiem dogmas
estabelecidos e promovam a emergéncia de uma consciéncia moral auténoma” (pp. 45-46).
Neste sentido, assumimos o propdsito de promover nos alunos conhecimentos fundamentais
para o exercicio da cidadania, como a capacidade de discutir a informacao e distinguir entre
factos e opinides e perceberem que papel tém os recursos digitais, como motivacdo no

processo de ensino aprendizagem da Historia e Geografia de Portugal no 2.2 CEB.
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4.1.ENQUADRAMENTO CONCEPTUAL

No inicio do século XX, surgem novas propostas pedagdgicas, em contraposi¢cdo a pedagogia
transmissiva, que segundo Oliveira-Formosinho (2007) se centra na légica dos saberes, no
conhecimento que quer vincular, resolve a complexidade através da escolha unidirecional dos
saberes a serem transmitidos e da delimitacdo do modo e dos tempos para fazer essa
transmissao, tornando neutras as dimensdes que contextualizam esse ato de transmitir. As
novas propostas de ensino direcionam-nos para um movimento de renovagao de ideias
pedagdgicas nos Estados Unidos da América a “Educacdo Progressiva” e na Europa “Escola
Nova”. Este novo referencial pedagdgico estd diretamente associado ao pensamento do
filésofo John Dewey (1859-1952), que defendia a democracia e a liberdade de pensamento,
defendendo que a crianga deve ser educada como um todo a nivel fisico, emocional e
cognitivo. Este autor defendia que o processo de ensino-aprendizagem deveria ser produto
da curiosidade da crianga, renunciando a tradicional pedagogia transmissiva, na medida em
que “uma das tendéncias da escola tradicional é ignorar o valor do impulso e do desejo

pessoais como motores da acao” (Leite E. M., 1992, p. 17).

O Movimento da Escola Nova, por exemplo, focou o ensino nos interesses e aprendizagens
significativas dos alunos e evidenciando a escola como uma instituicao onde sao desenvolvidas
praticas pedagdgicas com o objetivo especifico de preparar os alunos para a vida, através da
exploracdo e descoberta contextualizada. Ainda segundo Formosinho (2007), este movimento
defende uma pedagogia centrada na crianca e na sua aprendizagem pela acdo, tendo como
objetivos a promocdo da descoberta autdonoma o desenvolvimento e a construcdo de
aprendizagens através da acdo. Deste modo, os alunos vivenciam mais o processo de

aprendizagem e constroem um conhecimento mais significativo.

Ao longo deste processo de mudancas nas conce¢bes educativas, o sistema de ensino
reorganizou-se em disciplinas e contelddos, de modo que a aprendizagem se tornasse cada vez
mais significativa. De acordo com Rolddo (2009), “no passado o que se queria fazer aprender,
a quem e para qué, era relativamente claro e estavel: estava corporizado em programas

uniformes, construidos por listagens de conteudos a transmitir” (p. 47).
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A raiz do Trabalho de Projeto, em Portugal, surge com Irene Lisboa que afirma que “Cada
projeto contém uma ideia sujeita a desenvolvimento. Quanto mais oportuna e interessante
ela for, maior sera o seu alcance” (Lisboa, 1943, p. 90). Uma escola responsavel e critica que
se preocupa, ndao comente com o transmitir saber, mas também em educar, almejando

construir, ensinar e promover mudancas positivas centradas no aluno.

Mediante este contexto, podemos considerar o Trabalho por Projeto como uma opgao
pedagdgica centrada na aprendizagem, de acordo com o interesse do aluno de modo a tornar
a aprendizagem mais significativa. Segundo Marques (2016), esta tipologia de trabalho centra
o aprendiz no processo de aprendizagem, adaptando-se as metodologias pedagdgicas as
singularidades dos alunos e ao seu ritmo. Sendo assim, e como defendeu o relatério para a
UNESCO sobre a educacdo para o século XXI, foram definidos quatro pilares que devem ser
valorizados - aprender, aprender a fazer, aprender a viver juntos e a viver com os outros para
aprender a ser (Lopes P., 2014, p. 15). O Trabalho de Projeto fomenta a motivacdo dos alunos
para a investigacdo, ao mesmo tempo que estimula o seu espirito critico, contribuindo para este

aprender — fazer.

A este propdsito, Mendonga (2002) refere que educar significa desenvolver a capacidade de
pensar e decidir perante situacdes novas e com alguma complexidade (p. 61). Desse modo
percebemos que a educacdo implica a existéncia de constantes interacdes entre a escola, o meio
e a sociedade, de forma a promover aprendizagens significativas e o desenvolvimento de

competéncias nos alunos (Lopes P., 2014, p. 17).

Atualmente, a educacdo tem cada vez mais desafios e numa era de tecnologias ligadas a
internet, com acesso rapido a informacao, é importante desenvolver estratégias de ensino
gue cheguem aos alunos de forma saudavel, estimulando a aprendizagem de forma aliciante
e motivadora. Verissimo (2013) menciona que é importante relacionar a motivacdo com o
processo de aprendizagem escolar e de ter em conta a motivacdo dos alunos para regularem
as suas aprendizagens: “Alunos motivados sdo alunos que tomam iniciativa, enfrentam

desafios, utilizam estratégias de resolucdo de problemas mais eficazes” (p. 74).
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A par do referido, e segundo Rolddo (2009), a escola deve desenvolver estratégias exigentes
direcionadas para a aprendizagem auténoma de cada aluno. Por isso, o Trabalho por Projeto
gue fomos desenvolvendo foi encarado como uma estratégia de aprendizagem em que os
alunos constroem o seu conhecimento de forma auténoma, realizando pesquisas e
documentos de trabalho direcionados para o desenvolvimento de um projeto final. Portanto,
o conhecimento ndo foi, apenas, transmitido pelo professor, mas construido, com e pelos
alunos através de uma relacdo entre conteudos adquiridos anteriormente, novas pesquisas e
com uma interagao com os restantes colegas de turma, e claro, com o professor, ou seja,
através de um trabalho cooperativo.

Ao mobilizar esta estratégia, tinhamos como objetivo que os alunos aprendessem de forma
diferente, de uma forma apelativa e, ao mesmo tempo, envolvé-los na construcdo do seu

conhecimento e amplificando a sua motivacdo ao longo do processo.

Outra dimensdo do projeto foi perceber a importancia destas tematicas como motivacdo para
a aprendizagem, que podemos denominar de questdes socialmente vivas. Segundo

Bettencourt (2020)

“a escola deve ensinar a pesquisar e a organizar a informagdo a que os alunos tém acesso,
proporcionando o estudo, o debate, a reflexdo, o desenvolvimento da capacidade de fazer
op¢les e resistir a manipulagdes; integrando os saberes produzidos pela ciéncia;

desenvolvendo a capacidade de escuta dos seus alunos e das suas preocupacgdes.”

Neste sentido, parece-nos que é importante perceber como podemos procurar espaco fora
do curriculo para conseguirmos chegar aos alunos e de como esse espaco também pode

desencadear desenvolvimento dos alunos enquanto pessoas.

“E imprescindivel a educa¢do para os Direitos Humanos e a formacdo de cidad3os capazes de
compreenderem o mundo em que vivem, de intervirem em prol de uma sociedade mais

democratica, com decisdes mais fundamentadas na ciéncia.” (Bettencourt, 2020)
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As questdes socialmente vivas podem ser um veiculo para esta tipologia de aprendizagens,
sendo presentes no dia-a-dia dos alunos e aprendizagens que podem ser facilmente
partilhadas fora do contexto escolar.

No nosso caso, pensamos no impacto do conhecimento com informagao fidedigna e dar
ferramentas aos alunos para que aprendessem a filtrar informacdo, tal como menciona
mesma autora anterior “O debate em torno de Questdes Socialmente Vivas é importante para
gue criancas e jovens nao figuem a mercé de uma informacao dispersa, de opinides que

podem ser manipuladoras, de noticias falsas. (Bettencourt, 2020)

Os conflitos armados, a ditadura, conflitos sociais ou pandemias, sdo exemplos de questdes
que se relacionam com problematicas que podem ser Questdes Socialmente Vivas, no nosso
caso, pensamos ser pertinente definir uma temdtica que se relacionasse com os alunos
ativamente e, no caso, as suas preocupac¢des estavam centradas no inicio da guerra na
Ucrania. No Trabalho por Projeto, os conteldos sdo, por norma, assuntos que dizem respeito
a vida das criangas, dos familiares, ou a acontecimentos sobre os quais elas querem aprender
mais, sendo desenvolvidos de acordo com um determinado contexto social (Mendonga,
2002). Deste modo, pareceu-nos pertinente juntar a dimensdo do Trabalho por Projeto e a
dimensdo as Questdes Socialmente Vivas, interagindo com os interesses dos alunos para

conseguirmos aprendizagens significativas para os alunos.

Segundo Castro (2002) é “a interacdo que cria o contexto” e desde cedo fomos percebendo que,
a maioria dos alunos, encaravam a area curricular de Histéria e Geografia de Portugal como
macadora e com pouco interesse e para contrariar esse padrao, desenvolvemos o Trabalho
por Projeto como metodologia com o objetivo de despertar nos alunos o interesse pela
disciplina” (p. 18). A ideia passava por incentivar a mudanca e fazer os alunos entenderem que
aprender histdria ndo tem que acontecer, exclusivamente, partindo de métodos expositivos
gue passam pela memorizacdo dos conteldos, sendo possivel aprender de forma diferente e

puderem aplicar essas aprendizagens na sua vida presente.

Ao longo desta experiéncia, desde que consideramos desenvolver uma intervengao
pedagdgica suportada pelas potencialidades do Trabalho por Projeto, o resultado foi de um

processo que evoluiu gragas a muita cooperagdo e comunicagdo com os alunos e tendo como
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base a organizacdo de um ambiente social estimulante e rico em aprendizagens significativas.
Estas aprendizagens fluiram para ambas as partes (alunos e professores), tornando o processo
de aprendizagem mais integrado na realidade do estdgio que se estava a realizar, integrando
as dificuldades que iam surgindo e transformando-as em informac¢do valiosa para a
aprendizagem de ambos, tal como defende Moreira (2000), “aceitar uma posicdo de
“facilitador” da aprendizagem, sem receio de estar igualmente a aprender. Na escola ou fora
dela, poderd ciar ambientes de troca de conhecimentos que permitam encarar a realidade

social em qualquer perspetiva” (p. 100).

O Trabalho por Projeto é composto por diversas fases, sendo uma metodologia que vai ao
encontro dos interesses dos alunos e existem varios autores que se debrucaram sobre esta
tematica, neste caso de estudo, optamos pela metodologia de Trabalho por Projeto segundo
Leite (1991, p. 75), é constituida por trés etapas: “identificacdo/formulacdo do problema”,

III

“pesquisa/producdo” e “apresentacdo/globalizacdo/avaliagdo fina

A identificagdo/formulagdo do problema corresponde ao inicio do projeto, onde detetamos a
problematica da desmotivacdo perante as aulas, a dificuldade de distinguir entre fatos e
opinides e duvidas sobre conceitos ligados a guerra na Ucrania. Inicialmente, foi discutido, em
grande grupo, o que significariam os conceitos que eles ouviam falar nas noticias, de modo a
gue acontecesse partilha, escuta e pudéssemos avaliar diagnosticamente os conhecimentos
prévios dos alunos quanto aquelas matérias. De seguida, procedemos a divisdo da turma em
pequenos grupos, fragmentando e formulando questdes mais analiticas, tendo como base o
tema geral — Guerra na Ucrdnia — e promovendo a planificacdo do estudo e divisdo de tarefas
a partir dos proprios alunos. Cada grupo, definiu quais as funcdes de cada um dos elementos
e 0s seus registos, sendo que orientados e adaptando a cada grupo, respeitando as suas

necessidades e interesses.

Na segunda fase, segue-se a planificagdo com a realizacao de pesquisas, reflexao tedrica sobre
gue aprenderam. A recolha de informacdo e tratamento desses dados é realizada com recurso
a suportes digitais de informacdo — jornais online, féruns, artigos (...) — posteriormente
reinem os dados para responderem as questdes anteriormente colocadas e elaboram um

relatorio final.
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Na fase final do nosso Trabalho por Projeto temos a apresentac¢do/globalizagdo/avaliagdo final
com a apresentacdo dos projetos finais, para que cada grupo responda as diferentes questdes
colocadas, para que haja partilha de saberes e discussdo sobre as tematicas, dando
oportunidade de partilha de conviccdes também. A avaliacdo inicia-se e decorre ao longo de
todo o processo e nds optamos pela avaliagdo por discussdes em grande grupo, o grau de

interajuda, a qualidade da pesquisa e as competéncias adquiridas.

Importa esclarecer que pequena aproximacao ao Trabalho por Projeto foi desenvolvido de 18

a 27 de maio de 2023 com uma turma do 62 ano.

4.2.ENQUADRAMENTO METODOLOGICO: INVESTIGAGAO — ACAO
PARTICIPATIVA

A questdo inicial para o presente relatdrio do Projeto de Investigacdo é: De que modo o
Trabalho por Projeto pode contribuir para a aprendizagem de questdes socialmente vivas, no
ensino de Histdria e Geografia de Portugal no 2°CEB?
Para a realizacdo da investigacdo, estruturamos algumas subquestdes como linhas
orientadoras:

— Quais as potencialidades do Trabalho por Projeto na aprendizagem dos alunos,

em Histdria e Geografia de Portugal?
— De que modo o Trabalho por Projeto, em Histéria e Geografia de Portugal, pode

promover aprendizagens auténomas?

Para uma abordagem transformadora e em resolucdo a problemas partilhados, pensamos no
conceito de participacdo ativa dos intervenientes, tendo em vista um projeto articulado,
independente e que se baseia num caminho de acdo e reflexdo construida pelos préprios
alunos. (Monteiro, 2019)
Este projeto foi inspirado pela investigacdo-acao:
— ldentificamos o problema, através do levantamento das necessidades, recursos e
potencialidades dos alunos, combinando a dimensdo da participacdo por parte dos

mesmos;
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— Desenhamos o plano de desenvolvimento do projeto, pensando com a participacao
coletiva nesse mesmo plano, convergindo a acao;

— Analisamos os resultados e avaliamos mediante esses mesmos resultados.

Segundo Lopes (2014), “Os alunos que desenvolvem este tipo de metodologia encontram,
geralmente, explicacGes para os fendmenos que os rodeiam e, assim, podera desenvolver-se
no futuro uma sociedade cujos membros possuam uma visao racional do mundo e tenham

uma predisposicdo para pensar criticamente” (p.13)

Neste sentido, podemos defender, tal como Alarcdo (2001), que aprendemos a investigar com
guem investiga e assim sendo, optamos por sermos participantes durante todo o processo de
investigacdo com os alunos e, ao mesmo tempo que incentivamos os alunos a pesquisa,
também nds, enquanto futuros docentes, produzimos um conhecimento novo através de

o

intervencdes como a descrita no presente relatdrio, “a investigacdo-acdo, para ser
investigacao, tem de produzir conhecimentos novos, ser rigorosa na sua metodologia e tornar-
se publica a fim de que possa ser apreciada, avaliada, reproduzida, desenvolvida” (Alarcao,

2001, p. 8).

Como suporte de trabalho, optamos por uma postura interrogativa, que nos conferisse
compreensdao das medidas e procedimentos a tomar. A planificacdo requer combinacdo
equilibrada entre previsao e a flexibilidade, prevendo ajustamentos que facilitem a execucao
dum projeto e deste modo cridmos uma planificacdo das sessdes (apéndice XI) em que
optamos pelo Trabalho por Projeto.

Para a intervencao, definimos objetivos que estdo presentes no quadro seguinte:

Objetivos de Intervengao— Distinguir factos de opinides

e Promover a aprendizagem de conhecimento através da pesquisa e da critica de
informacao essencial e fidedigna

e Desenvolver nos alunos capacidade de andlise, juizo critico e autocritica

e Sensibilizar para sentido de autonomia e responsabilizacdo dos alunos

e Promover, nos alunos, a interagdo, comunicacao e cooperagao entre pares

e Fomentar, nos alunos, a articulagdo entre trabalho individual e coletivo

e Contribuir para o desenvolvimento de competéncias que permitam aos alunos
distinguirem factos de opinides

Quadro 1 - Objetivos de intervengéo da metodologia de Trabalho por Projeto - Distinguir factos de opiniées
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4.2.1. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Os principais passos conceptuais que assumimos para explanar e discutir os diferentes
problemas tedricos com os quais nos confrontamos na construcao deste objeto de estudo,
passam por perceber quais os processos metodoldgicos que constituem a base da
investigacdao desenvolvida. Neste ambito, abordamos as estratégias utilizadas no tratamento

dos dados obtidos.

Apds a definicdo das questdes que balizam a investigacdo e a construcdo dos seus objetivos,
0 processo investigativo exige que se proceda a elei¢cdo da técnica para a recolha dos dados.
Vdrios fatores determinaram a eleicdo da observacdo participante e da analise documental

como métodos mais adequados para desenvolver esta investigacao.

Para o avan¢o em qualquer investigacdo é necessario recolher informacgao, seja através de
observacdo, entrevistas, analise documental, entre outros, para que se possa registar
informacdao mais concreta e, consequentemente, confidvel. Enquanto professora em
formacdo, o papel de investigadora é essencial para melhorar a acdo educativa. Esta dimensao
investigativa deve constar no ADN dos préprios professores, segundo Alarcao (2000, p.7) “o
papel do professor como investigador deve estar intimamente relacionado com o papel do
professor como professor”. Neste ambito, destacamos que recolha de dados é um
procedimento da investigacdo, assim como, é o resultado final dos processos de observacao
e experimentac¢do, deste modo ha que selecionar técnicas de recolha e tratamento da
informacdo adequadas. No presente caso, optamos por duas formas principais: observacdo

participante, recolha e analise documental.

Na sequéncia do indicado, Amado (2014) destaca que “A observacdo participante é uma
espécie de ‘descida ao po¢o’ (descen- te dans le puits), consistindo numa “imersao prolongada
do observador num grupo local onde escolheu viver para observar sistematicamente os seus
modos de vida e de pensamento” (p.151). Perante esta ideia, embrenhamo-nos na acdo com
os alunos e observando-os para conseguir perceber as suas dinamicas e vivenciar a aquisicdo

de conhecimento com eles.
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As observacdes realizadas em contexto de sala de aula foram de natureza participante, tendo
recorrido a técnica de entrevista-agdo que se entende, segundo Estrela (1994), como um
processo de recolha de dados que ocorre dentro da acdo em que se desenvolve a prépria

observagao.

No processo de observacdo, optamos, predominantemente, pela observacao participante,
uma vez que, assumimos o papel de parceira pedagdgica na acao educativa, apoiando e

intervindo diretamente no trabalho dos alunos para a concretiza¢do do projeto em curso.

A técnica de observacdo foi definida segundo registo de acontecimentos, com especial
atencdo a interacdo entre os alunos e a suas ag¢des ao longo da planificacdao do Trabalho por
Projeto. A partir das observacées, foi necessario enquadrar o contexto das acdes, incluindo o
decurso da agao fora e dentro da sala de aula, percebendo se os alunos tinham ou nao,
possibilidades de levar o Trabalho por Projeto a cabo em casa, sendo que precisavam de

acesso a tecnologias digitais.

Além da descri¢ao dos comportamentos observados em contexto de sala de aula e analise da

partilha documental por parte dos alunos, o protocolo das observagdes integrou trés registos:

1 - o registo das duvidas dos alunos quanto a tematica a tratar;
2 - oregisto das interacdes realizadas durante a andlise e discussdo de dados em grande grupo;

3 — o registo das conclusdes retiradas por parte dos alunos.

A observacdo das atitudes dos alunos e da sua evolucdo privilegiou dados de natureza
qualitativa, onde as anotacdes de campo foram realizadas com uma observa¢do nao-

estruturada.

Outro método de recolha de dados utilizado foi a recolha e analise documental que os alunos
partilharam durante a acdo. Esta recolha dos dados documentais, foi iniciada de forma a

serem obtidos dados que possibilitassem fornecer indicadores do conhecimento prévio dos

5 Informacdo disponivel em https://padlet.com/danielaferreiral4/a-guerra-na-ucr-nia-
b6fol5nda68vyczr
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alunos sobre a tematica da Guerra na Ucrédnia com vista a construcdao do Padlet com essa
informagdo. Numa primeira etapa, obtivemos informagdo através do mentimeter: com a
recolha dos seus conhecimentos sem consulta. Durante o processo de recolha de informacao,
obtivemos documentagdao sobre as pesquisas realizadas e da sua validade enquanto
informacdo credivel. No sentido seguinte recolhemos, analisamos e separamos a informacao
credivel da informacdo nado-credivel. Estes dados foram-nos dando informagdes
importantissimas para percebermos o conhecimento que temos e que ferramentas usar para

o elevar.

Nesse sentido, a técnica de recolha e analise documental foi caracterizada por um processo
dinamico, permitindo representar o conteiudo documental desde o inicio do até ao final. Esta
técnica permitiu-nos criar informacgao nova devidamente fundamentada. Deixo a ressalva, que
incluimos neste processo o acesso a imagens como mapas, fotografias e videos. O processo
de validacdao dos dados provenientes das diferentes fontes documentais englobou a
verificagao da credibilidade dos documentos tendo em conta a credibilidade, autenticidade e

autoria fidedigna.

4.3.APRESENTACAO E ANALISE DO TRABALHO DESENVOLVIDO E DOS
DADOS CONSIDERADOS

A avaliagdao de um projeto reside em avaliar o caminho percorrido e nas mudangas produzidas,
desde o inicio até ao final do mesmo. E a avaliacdo que nos permite refletir sobre o processo

de ensino para percebermos se devemos alterar estratégias.

Apéds termos dado a conhecer as motivacdes que nos levaram a desenvolver a presente
investigacdo, é importante avaliar como decorrem os processos e, se necessario, reorganizar

a planificacao para atingir os objetivos definidos.

Como ja foi identificado, foi valorizada a observacao participante, dado que tinhamos contacto

direto e permanente no desenvolver da acdo com a turma, o que nos tornou um observador-

« Informagdo disponivel em https://padlet.com/danielaferreiral4/a-guerra-na-ucr-nia-
b6fol5nda68vyczr
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participante. A observacdo participante acaba por ser mais dindmica e envolve o investigador,

que é, simultaneamente, instrumento na recolha de dados e na sua interpretagcao. Como

menciona Mendes (2012),

as fungbes essenciais da observacdo estdo associadas a identificacdo de
prestacdes/rendimentos menos eficazes permitindo ao professor fornecer informacdo de
retorno sobre a performance ou sobre o resultado ao aluno, o feedback pedagdgico o que
contribui para o aperfeicoamento da sua prestacao e, como tal, produz efeitos benéficos no

processo de aprendizagem. (p. 60)

Esta técnica de recolha de dados contribuiu para que pudéssemos analisar, reformular e

avaliar cada sessao, com vista na melhoria do processo de aprendizagem.

Para a avaliacdo estabelecemos linhas orientadoras do que precisdvamos avaliar:

Critérios de avaliagao considerados

Participacao

N2 de artigos publicados no padlet

N2 de questdes respondidas em grande grupo
Evolucdo de mentimeter

Quadro 2 - Itens de avaliagdo do Trabalho por Projeto

4.3.1. DESENHO DAS SESSOES

Inicialmente, uma vez que os alunos ja trabalhavam em plataformas online em algumas areas

disciplinares, e em consonancia com a professora cooperante, foi criado um padlets para a

turma desenvolver o projeto e registar todas as etapas. Aqui fomos colocando a evolugdo do

projeto, assim como duvidas e sugestdoes acerca do mesmo, esta ferramenta facilitou o

contacto entre os alunos e entre alunos e a professora.

5

Informacdo disponivel em https://padlet.com/danielaferreiral4/a-guerra-na-ucr-nia-

b6fol15nda68vyczr
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Primordialmente, através do mentimenter, realizamos uma pergunta “O que sabemos sobre

a guerra na Ucrania” e respostas sobre a Guerra da Ucrdnia. Esta atividade foi extremamente

util para percebermos os conhecimentos prévios dos alunos e despertar neles a curiosidade
para saberem mais. Foi, também, muito positiva na motivacdao dos alunos, sendo que
estdvamos a aprender Histéria e Geografia de Portugal com um tema atual, do seu interesse
e com acesso as novas tecnologias ligadas a internet, que sdo do seu interesse também. Uma
selecdo de aplicacbes telematicas, intencional, cuidadosa e especializada, combinada de
maneira abrangente, provavelmente fornecerd condi¢cbes para o desenvolvimento de
ambientes/sistemas de aprendizagem ricos e compreensivos, onde o todo é mais do que,

apenas, a soma das partes (Osério, 2020, p. 217).

O passo seguinte foi criar uma tarefa semanal para que recolhessem noticias que pensassem

ser interessantes e partilha-las no padlet, ndo especificando a tipologia de noticias.

Deste modo, incentivamos os alunos a participacdo na aula e de levarem esse material para
além portas, no caso, pesquisando e publicando artigos/noticias sobre a tematica abordada
na aula. Os nossos objetivos principais balizam-se em como desenvolver o juizo critico e a
responsabilizacdo e o acesso a tecnologias digitais como meio de aprendizagem. Assim como
mencionou Osério (2020) citando Teixeira, “o digital ndo é o fim, é o meio”. As tecnologias
asseguram algumas das condicdes necessdrias para que o foco das aprendizagens possa
“incidir sobre a criatividade, o “porqué das coisas” e o “para qué” do esforco em aprender”.
Essa centralidade das aprendizagens, e da func¢ao das tecnologias nesse processo, é o foco
desta parte do texto, estruturada para tentar explicitar algumas descobertas que afloram das
experiéncias que temos vivido ou a que vimos assistindo” (p. 216). Nem todos os alunos
mostraram interesse, contudo, percebemos que deixamos a semente plantada para as

sessOes seguintes.

Durante a semana, quando os alunos deveriam ter partilhado noticias que considerassem
pertinentes para a sessao seguinte, percebemos que a maioria dos alunos nado tinha executado
a tarefa. Desse modo, na 2.2 sessdo que estava inicialmente planeada para a realizacdo da
analise da informacdo recolhida, procedemos a elaboracdo do mapa mental que exigiu que a

turma fosse dividida em pequenos grupos, nos quais tinham que utilizar as ferramentas
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digitais para procurarem dar resposta as questdes colocadas pela professora. Tal como
mencionado no primeiro capitulo, ndo fizemos da planificagao algo estanque, mas sim flexivel,

de modo a irmos adaptando a realidade dos alunos.

Rold3ao (2011) menciona que deve mesmo existir flexibilidade na planificacdao, de modo a
garantir que, a saida de cada ciclo, que os alunos alcancem as competéncias esperadas, com
o pressuposto de organizacdo de aprendizagens de forma aberta, adequando estruturas,
sequéncias e processos de ensino. Na sessdo seguinte, analisamos a informacao recolhida
pelos alunos e percebemos que, a grande parte dos que tinham recolhido eram artigos de
opinido e ndo noticias. Durante esta sessdo, tentamos desenvolver a capacidade de analise,

de modo a tentarem perceber e filtrar o que é informacao essencial e fidedigna.

Dividimos os alunos por grupos para que respondessem a algumas questdes que eles préprios
formularam. Deste modo, tentamos promover a interagdo e comunicagao entre pares para
que existisse sentido de cooperacdo e partilha de conhecimento, através das seguintes

guestdes

Questoes formuladas pelos alunos

- Onde se situa a Russia e a Ucrania no mapa?

- Qual a relagdo geografica entre esses dois paises?
- Porque razdo a Russia invadiu a Ucrania?

- Quando tudo comegou?

- Qual a posicdo de Portugal?

- Como reagiu a ONU?

-Oque éaONU?

-0 que é a NATO?

- Como reagiu a Nato?

- Como reagiu a EU?

- O que é a Unido Europeia?

Quadro 3 - Questdes formuladas pelos alunos na terceira fase do Trabalho por Projeto
Durante a sessdo, os alunos tiveram que pesquisar, organizar a informagao e responder as

guestoes em grande grupo. Segundo Rold3do (2007) “trabalhar colaborativamente permite,
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pois, ensinar mais e melhor”, implica que “cada individuo tenha um contributo a dar” que se

concebe na légica do “contributo para o todo.” (p. 28)

O passo seguinte passou por revisitar a informacao que tinha sido recolhida através do padlet,
num quadro fizemos uma divisdria entre factos e opinides e os alunos tinham que por os
artigos recolhidos no local que pensavam ser mais acertado. Segundo Azenha (2021), a
“formacdo de grupos de trabalho cooperativo, oferece as criangas a possibilidade de serem
figuras centrais no processo de aprendizagem” (p.13), deste modo, a pesquisa deu lugar a

acdo que gerou partilha e novas aprendizagens.

Na dltima sessdo, fizemos um novo mentimeter sobre o que sabiamos sobre a guerra na
Ucrania e fizemos a comparagcdo com os conhecimentos anteriores no primeiro mentimeter.
Segundo Fernandes (2014) a aprendizagem é “o processo pelo qual o individuo adquire novas
associacOes dentro de si prdprio; associacdes que estabelecem pontes entre o que o individuo
ja sabia e o que pode aprender ou aprendeu” (p. 14). Neste processo, pretendemos

estabelecer a ponte entre o conhecimento prévio e o conhecimento adquirido.
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4.3.2. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Apresentamos o conjunto de dados obtidos em func¢do Trabalho por Projeto realizado com a

turma de 62 ano, na componente curricular de Histdria e Geografia de Portugal.

Grafico | - Preenchimento do Padlet
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Grdfico 1 - Preenchimento do Padlet

Num universo de 20 alunos, contamos com a partilha de 6 artigos publicados, pelos alunos,
durante a semana.

Nem todos eram de informacao fidedigna, sendo que alguns eram artigos de opinido e ndo
factuais, o que nos impulsionou para uma fase diferente do Trabalho por Projeto, com o

intuito de desenvolver competéncias para auxiliar a distinguir factos de opiniGes.

Grafico Il - N2 de questdes respondidas em grande
grupo
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Grdfico 2 - Numero de questdes respondidas em grande grupo
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Em relacdo a este item, observamos que os grupos se empenharam em responder
acertadamente as questées que lhes foram propostas, sendo, uma das fases em que os alunos

mais demonstraram interesse em participar.

Grafico lll - Comparacao de Dados entre Inicio e Final
da aplicacao do Trabalho de Projeto - Guerra na Ucrania

Mentimeter - Informacgao Fidedigna

Participacao

0 5 10 15 20 25

H Inicio do Trabalho de Projeto M Final do Trabalho de Projeto
Grdfico 3 - Comparagdo de Dados entre inicio e final do Trabalho por Projeto - Guerra na Ucrdnia

No grafico anterior, verificamos que houve uma evolucdo muito positiva na informacdo de
diagndstico no mentimeter, sendo que mais de metade da informacao ja era adequada e nao
apenas informacdo generalizada. Na primeira atividade de mentimeter, a maioria das
respostas eram destruicdo e tristeza enquanto que na ultima dindmica a maioria das respostas
basearam-se em factos como a data de inicio do conflito e a sua justificacdo, houve mais

variedade de respostas e elementos fulcrais para a origem e as consequéncias da guerra.

Quanto a participagao notamos que foi aumentando ao longo do Trabalho por Projeto, ao
ponto, em que todos se envolveram na procura de dados concretos sobre o assunto que

estavamos a estudar, tal como podemos perceber no (Apéndice XI).
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4.4. PRINCIPAIS RESULTADOS

Ao longo do processo, os alunos mostraram interesse por clarificarem ideias sobre um assunto

tao presente no seu dia-a-dia e no geral a participa¢ao, durante as aulas, aumentou.

Percebemos que o Trabalho por Projeto e as estratégias que fomos introduzindo promoveram
atitudes democraticas de participacdo, tolerancia e respeito pelo outro. Percebemos que
favorecemos a criatividade e o sentido critico dos intervenientes e que foi incrementada uma
nova atitude perante a informacdo que lhe é passada todos os dias nas noticias e que estas

praticas sdo fundamentais para a criagdo duma geracao mais informada e reflexiva.

Podemos observar isso através da diferenca entre o primeiro quadro do mentimeter, que em
os alunos referenciam o que sabem sobre a guerra e o segundo mentimeter, onde o que

mostram saber sobre a Guerra na Ucrania é mais objetivo, com mais nexo e com veracidade.

Esta tipologia de registos é importante, avaliando diagnosticamente o que sabem os alunos
para mais tarde comparar o nivel de conhecimento, Cunha (2014, p. 251)citando Ribeiro diz-
nos que esta metodologia “pretende determinar a posi¢cao do aluno ao longo de uma unidade
de ensino, no sentido de identificar dificuldades e de lhes dar solugdo.” Através deste
instrumento pedagdgico podemos perceber a evolu¢ao nas aprendizagens dos alunos. Ao
longo deste processo também fomos observando a forma como os alunos foram direcionando
as suas crencas e opinioes sobre o assunto que estdvamos a trabalhar, o que pensamos ser

um resultado positivo para alavancar o espirito reflexivo dos alunos.

No trabalho para casa, ja ndo notamos tantas mudancas, sendo que, apenas parte da turma,

realizou essa tarefa.

Face aos objetivos de intervencdo definidos, observamos que a utilizacdo das novas
tecnologias com ligacdo a internet, em contexto de sala de aula, incentiva a participacdo e a
apreensao de novos conceitos, sendo esta uma ferramenta Util para o ensino de Historia e

Geografia de Portugal.

90



Pela andlise e avaliacdo ao longo do processo, percebemos que a metodologia de Trabalho
por Projeto vem salientar que os alunos devem ser a pec¢a central para promovermos
aprendizagens significativas. Importa salientar a valorizagdo que os alunos deram ao facto de

estarmos a explorar um tema que eles trouxeram e ndo somente os conteudos do livro.

Aluno X — Professora, ja viu o que uma sé pergunta fez?
Aluno Y - Daqui a uns anos isto vai estar nos livros para os alunos aprenderem

professora? Vamos ser histdria professoral

Quando passamos este processo pelo crivo da pedagogia, podemos falar em pedagogia
transmissiva, onde nos baseamos em transmitir aos alunos Histéria a Geografia e de como
essas areas do saber podem influenciar a vida de todos quer economicamente como
culturalmente. Tal como nos diz Oliveira-Formosinho (2015) a crianga é considerada “tabua
rasa e folha em branco” cuja funcdo é “memorizar os conteldos e reproduzi-los com
fidelidade, evitar erros e corrigir os que ndo puder evitar” (p.3), assim sendo, trabalhar uma
guestdo socialmente viva na area de Histéria e Geografia de Portugal foi significativo para os
alunos, tendo o discurso permanente de puderem perceber a sua responsabilidade e terem a
possibilidade de puder influenciar a Histdria. Deste modo, podemos afirmar que o Trabalho
por Projeto contribui para uma aprendizagem significativa e que as questées socialmente
vivas, como no caso a Guerra da Ucrénia, faz com que o ensino de Histdria a Geografia no
2°9CEB seja mais validado pelos alunos, pois podem estar a fazer parte, como vemos

mencionado do ultimo didlogo: “Vamos ser historia professora!”

Cortesdo (2002) afirma que “o agente investiga e age, se enriquece sob o ponto de vista
formativo e abre caminhos para a mudancga” (p.37), percebemos que os alunos sentiram que
podem fazer parte dessa mudanca através da apreensdo de conhecimentos. Portanto, através
das aulas de Histéria e Geografia de Portugal, podem adquirir conhecimentos validos para

fazerem parte duma mudanca no decorrer da histéria.

Quanto a promocdo de aprendizagens significativas, entendemos que a metodologia de
Trabalho por Projeto permite que os alunos possam aprender muito mais que os conteddos
gue estdo definidos nas orientagdes curriculares formais. Neste caso, temos o exemplo disso
mesmo, de um conteudo que nao esta nas orientagdes curriculares formais e que ajuda a
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articular saberes e a adquirir conhecimento. Através deste projeto, pudemos aprender mais
sobre o mapa europeu, quem sao e como funcionam as instituicdes europeias e as origens

histdricas do conflito Russia-Ucrania.

Ao agarrar numa simples questdao dum aluno, foi possivel construir um projeto para responder
a essa pergunta e ao mesmo tempo, aplicar as potencialidades que o Trabalho por Projeto
tem. No sentido de, através da motivagdo intrinseca dos alunos, promover o processo
aprendizagem em Histdria e Geografia de Portugal. Este conjugar de conteldos, de
informacdo e interacdo entre pares, ajudou a que os alunos assimilassem os conteudos de

forma mais significativa.

E de destacar o empenho dos alunos pela procura de respostas, bem como existirem alunos
que destacam a importancia da partilha de conhecimentos entre os vdrios elementos do
grupo. Esta partilha de conhecimento promove ndo somente a sociabilizacdo como promove
a aprendizagem auténoma e a partilha. O interesse demostrado pelos alunos ao longo deste
processo foi aumentando conforme a interacdo também aumentou e o seu empenho em
obter informag¢do autonomamente e puder partilha-la aumentou também. Podemos afirmar
gue o Trabalho por Projeto incentiva a aprendizagens auténomas e que estas podem ser
valiosas para o efetivo conhecimento da Histéria e Geografia. Sendo que, tal como menciona
Leite, Malpique e Santos (1991) “novo conceito de aprender” (p.80) podera desencadear uma
nova forma de aprender, novas formas de agir, novas formas de pensar e fazer evoluir a forma

como os alunos veem o mundo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A educagao do ser humano vai mais além do que o desenvolvimento cognitivo, passa também
pelas experiéncias vivenciadas. Constituindo a educacdao um alicerce para a vida e formacao
do individuo enquanto cidadado, os objetivos do docente ndo se devem findar na passagem de

conhecimento, mas essencialmente na criacdo dum novo conhecimento.

Ao longo deste processo, entendemos que devemos impulsionar nos alunos uma atitude de
autonomia e responsabiliza-los pela prépria aprendizagem. Para isso é necessario desenvolver
espirito e capacidade de investigacdao, assentando no questionamento, reflexdao sobre o nosso
e o mundo dos seus pares. Enquanto futuros docentes, devemos ter a capacidade de intervir
adequadamente na vida dos alunos, criando estratégias motivadoras de ensino, que
possibilite aos alunos construirem o seu préprio caminho no ensino e que envolvam os alunos

a serem mais expressivos, criativos e participativos na vida em sociedade.

Este projeto foi entendido como uma oportunidade para, tal como menciona Duarte (2017)
“para a construcdo de concecgdes partilhadas (..) e para o reforco de atitudes de

corresponsabilizacdo e de praticas concertadas de formacgao” (p. 85)

Muitas vezes existe a necessidade de alterar estratégias e pensar a educacdo, isso também
aconteceu neste periodo, tivemos que estar atentos as duvidas dos alunos, as suas posturas
em relacdo as tematicas e ao que necessitavam de desenvolver. De facto, se pretendemos
uma educacao de qualidade devemos ter a capacidade de encarar as diferentes possibilidades

de auxilio ao desenvolvimento das competéncias dos nossos alunos.

Durante a PES, sentimos que as condi¢des Unicas de vivéncia(s), as memdrias e a valorizacdo
do que rodeia os alunos influencia a aprendizagem. Cabe ao docente saber integrar e gerir
esses fatores externos e enquadra-los, de modo a que os alunos adquiram aprendizagens mais
significativas e que esses conhecimentos sirvam de base enquanto cidadaos interventivos na
sociedade. Enquanto futuros docentes, temos a responsabilidade de sermos atores de

mudancas positivas e criar ambientes de reflexdao e pensamento critico.
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Da mesma forma, ao longo deste processo, fomos percebendo o ritmo de ensino deve sem
muito bem planeado, doseando entre o interesse dos alunos e o cumprimento do programa
curricular. As dinamicas pedagégicas devem ser adaptadas e revistas ao longo dos processos
de aprendizagem de modo a que os alunos compreendam e interiorizem as aprendizagens

essenciais.

Urge, incutir motivacao e despertar convicgdes de mobilizagdo de toda a comunidade
educativa para a construcdo de uma sociedade com valores e deveres de cidadania

estruturados e sustentados desde a infancia, uma vez que,

“Educar criangas e adolescentes para viverem no século XXI supde aprender a pensar e viver na
era planetdria, numa nova sociedade onde as capacidades alargadas de conhecimentos tenham
como contrapartida o crescimento da capacidade da solidariedade, com uma ética que responda
as velhas e novas exigéncias da realizacdo humana, de toda pessoa e de todas as pessoas”

(Ander-Egg, 1998, p. 61)

A PES foi, de facto, um longo percurso em busca da evolucdo e crescimento enquanto futura
docente e enquanto pessoa que lida com pessoas. Este percurso foi um misto de emocgdes,
cheio de questdes e muitas insegurancas.

Ser professor ndo é ser um mero transmissor de conhecimentos cientificos, ndo é selecionar
uma série de materiais digitais e explorar em func¢do do tema a abordar. Ser professor é olhar
os alunos, conhece-los e procurar estratégias que se adequem a realidade destes. Ndo importa
gue os alunos saibam de tras para a frente o que foi o 25 de abril se depois ndo sdo capazes
de entender de que forma esse acontecimento influenciou o que somos atualmente.

A evolucdo da mestranda passou por falhar muitas vezes, por reconhecer essas falhas e por
procurar corrigi-las.

A mestranda segue o caminho da educacdo consciente de que a evolugdo e o crescimento nao
ficam por aqui, pois este é um processo continuo de estudo e investigacao.

Olhando para o passado, a mestranda orgulha-se do seu percurso de formacgao, consciente de
gue ainda tem um longo caminho pela frente, mas convencida de que ird fazer sempre mais e
melhor do que ontem, pois ser professor é estar em constante evolugdo para ser capaz de
proporcionar momentos de aprendizagem significativos para aqueles que serdo o nosso

futuro — as nossas criangas.
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APENDICES

Apéndice | - Pessoal ndo- docente

Nimero de funciondrios nfio docentes por vinculo e categoria
(setembro 2021)
Quadro — 2 = e
Reg.
Contr. Contr. TOTAL
Funq_in Ind.
Piblica Trab.
Assistente Operacional 10 55 25%* 90
Assistente Técnico 1 4% 0 3
Encarregado Operacional 1 0 0 |
Coordenador Técnico 0 1 0 |
TOTAL 12 60 25 97

* Inclul um assistente técnico em mobilidade.

** Inclu 8 trabalhadores CEl e 17 trabalhadores da Empresa Multipessoal.

Apéndice Il - Planificagdo da Unidade Didatica Racismo e Preconceito

e Conhecer personalidades que no passado .

e Conhecer os diferentes continentes.

Racismo e precovnceito

22C Matemitica

Estudo do Meio e Mobilizar os conhecimentos

matematicos para definir o trajeto
tiveram um papel importante na luta pelo
respeito e aceitagio das pessoas

que terdo de percorrer desde o ponto
; de partida até ao ponto de chegada;
diferencas. o Utilizar os conhecimentos da
comunicagdc matematica para
explicar o seu raciocinio.
Portugués
Cidadania e Desenvolvimento e Ler e interpretar um texto
e Promover e adotar ati informativo,  selecionando a
respeito e de empatia,
pessoas de culturas dife

informacio essencial;
Escrever um texto na 1.* pessoa,
com base na informag3o essencial

retirada do texto informativo.
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Matemitica
Tapico: Geometria e medida
Subtdpico: Localizagdo e erientaciio no espago
Conhecimentos Capacidades e atitudes
+ Identificar relagdes espaciais, simando-se
no espago em relagio aos outros;
+ Comunicar uvtilizando a linguagem
matemitica oralmente e por escrito, para

]

descrever o seu raciocinio.

Perfil do Aluno: ABe C.

Cidadania e Desenvolvimento
Interculturalidade
Conhecimentos Capacidades e atitudes:
* Compreender cansas e formas de
racismo e preconceito, desenvolvendo

atitudes de respeito e de empatia.

Perfil do Aluno: AD, e E.

Portugués
Dominio: Oralidade (Expressio)
Subdominio
+ Falar com clareza e articular de modo

adequado as pala

+ Fesponder adequadamente a questdes
de compreensio (literal e inferencial)

sobre um video:

+ Formular perguntas e respostas
relacionadas com o racismo e o
preconceito.

Dominio: Leitura
Subdominio:

+ Identificar informacio explicita no
texto;

+ Identificar e referir o essencial de
textos lidos.

Dominio: Escrita
Subdominio:

¢ Escrever fextos cuortos. com  a

finalidade de informar.

Perfil do Alunc: A, Be D.

-

Estudo do Meio

Dominio: Natureza
Conhecimentos Capacidades e atimudes
Localizar Porfugal. na Evropa e no Mundo, no
mapa.
Dominio: Sociedade
Conhecimentos Capacidades e atitudes

« Conhecer personagens e aspetos da vida

em sociedade relacionados com os factos

relevantes da historia social.

Perfil do Aluno: A.DeE.

-

Expressies Artisticas
Dominio: Interpretagio e Comunicagiio

Conhecimentos Capacidades e atitudes:

¢ Explorar diferentes  técnicas

expressdo.

» Experimentar as diferentes hipoteses

expressivas dos materiais.

Perfil do Aluno: D, Ee H.

o]
Professora estagiaria: Delfina Damiela Siva
Profescora cooperante: Claudia Almendra

1.1. Disiogo

Sequencia didatica

» Jdconhedam 3 hisiona oo

«  Dgue sk

escondert™

da
dlng, 3

00s profess0nes, &m s

Ana Paula Femandes
Professores supervisores:
Tose Antopio Costa
Faunla Flares
Diata: 25 de maio de 3023
Tempa Eecarsos
=  Computadar;
Pt ale rels pmisserrs S hiehdns Sl 25" .
1. Damatzagio, feiia pela profiessors, da histona Eimer de 5 . Projeior:
Deavid Mckes, atravas 9o teatm de fantoches [Anexo 1). L
grande guipa, a partir do levantamento de = Fotocopias da
questies-orentadoras, coincadas pela professora ficha da
ADCE BEte MOMEND 3 prOfRsE0ra qUEsTona 06 AlUNos mabalho  de
i matemArica;
= Fotocopias
do texta
nformativa;
= Fotocopia da
frase  pam
Elmer? complatar,
anheceram o Elmer?
. ss05 da
Mo & QU 0 Sitantes descobiram o Bmer? Imm_-h .
gnifica o dia o Elmer? plamifizacdo
Mo firal d3 damatizacio o Emer surglu com UM ctar a para 2
e * Mao & por sermos dferentes que lemos gue nos producio do
tenh;
A professnra questiona 06, 58 e5tes 5B
1.2 & professora questiona o6 Jlnos, 52 estes 58 . 4 Carioli
recondam do que dizia no cataz. ADOs WM momentn
3 para 05 Aunos pensanem, escolhe um brapcas;
oriameme. »  Marcadores;
1.3.4 professona pede a0 SUNos QUe Joservem e Dauns ds
atentaments as caracteristicas fisicas dos colegas & sspamiy;
1.4. Di&0go, em grande gnupa, 3c=a o que *+ Mawral e
T, 3 partr oo levantamenio de questies- s,
300Es, coiocadas pela professona: e Cala;
*  S0mos i0dos iguals? . Tela
+  Tamos omasmo dpo de cabelo?
«  Temos @ mesma ionaldate da cor da pele?
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2 Vissalizacio e dJaJugu em grands grapo, deum
excerte do video Ninguem nasce racista, disponivel em
hetps- e poutube. com 'watch =g Ve TR ox04
{Anexo 1)

2.1. Reproducdo do excerto do wideo a8 17307 e
exploracio do mesme, a partir do levantamento da
questdes-orisntadoras colocadas pela profiessora;

) Este video mostra-nos um gnpo de criangas a
ter de decorar umas falas para as dirigirem a
sephora que estava 2 fremte deles. Almuem se
lembra do que alzuns menings dizseram?

) Agqueles menings pareciam-vos postar de dizer

aquelas expressdes?
c) Chae nome deu a mening de casaco cor-de-rosa
3 atitude que eles estavam a fer pam com a
senhara?
¥ A professom escreve no quadre, a palavra Racizmo.
d) As expressées que 05 Mmeninos tmham de dirigic
2 senhara eram sobre o qua?
) E que expressoes eram essas?
f) Isso dizrespeito ds caractaristicas fisicas, cena?
22, Distribuigdo, de uma frase acerca do que € o
Facizm, para que ¢ alanos a completem (Anezo
3
111, Panilha, feita pelos ahmes, com o zrande
grupo, da resposta que deram.
2. Levanfamento de questbes-crienmdoras,
fiitas pala professora:

[
=

I Tms de

paps=l

a) Refers um exemple de racismo que tembas
assistide. O que fizeste, ou postarias de ter feito
para evitar sitagdes de mcismo?

b) Que razdes justificam que alpumas pessoas
tenharn atshades mAcistas?

C) Ackem que o mcsmo acootece £0 em alzuns

pazes?

Sera que alzuem far ou ja fez alpuma coisa para

PArAr com a5 atmdes racistas oo mondo?

)

g) (lue pessoas serdo essas?

fi Vamosentdo descobrir essas pessoas o numda,
que fiveram um papel important: ma om pelo
respeite @ aceitagdo de pessoas diferentes.

. A professora forma quatro grupes (dois  Erupes

constinidos por seis clementos e dods  Eupes
constifwidos por 3 elementos);

. Dismibuicie do fexto  informative acerca  das

PErsonagens que fverm um papel determinante na haa
pela conquista do respeito e recophecimento de
iznaldade de todas as pesseas. mdependenfemente da
Car que estas tenham;

41Leitura do fexto informatve (Anezo 4) e
presnchiments de uma planificacis para a
producdo do texts de apresentacdo (Anexs 5)

4.2, Distribuico de uma ficka de trabalhe, para a qual
o: abmo: ferdo de mobilizar sabere: de
[rosTamacic @ de arentacio espacial, repistando
0 Varios percrsos pumia fabela de programacio
para depois esCIeverem WM pegquend fexto a
explicar o perourse realizado, mebilizando
conceitos como: em fremte, um quarto de volta 4
direita‘esquerda, meia volta e volta inteira, para
posterior apresenia i (Anezo )

W
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ﬁ.ﬂ?;m de um fantoche represenative da personapem
que cada grupo descobrin:

§.1.Cada grapo cria um famtoche da persomalidade que
descobriram, para ser wilizado pa representacio
dramatica;

611, Dismbuicde d2 uma imagem da
personalidade, para que cada grupo decalque
a imapem e depois volta novamente a
decalcar a imapem na cartoling branca, par
oo momento  sepuimfe  colonr a  sua
PErSOnaFEem;

6.1.1. Os almos colam a sua personagem mmm
suporte de madeim para wtilizar no teatmo de
famtoches;

7. Preparacdo par a apresentacao do teairo de fansoches:

7.1. A professora da as indicagtes necessarias pam a

realizacio do teatro: falar com expressividads, falar
devagar e oam volume de vozr qudneel ao fundo da
sal (fom de voz, postua que deve de adotar, eic)
8. Apresenticio da sua persopagem. atraves do teatro de
fantoches
8.1.Cada zrupo seleciona dois elementos do prupo: para
Apressnial A SU3 PErsONAFSm, Coml base mo et
informative resilante do conhecimento obtido e
rezistado pa prelha atividade anferior & pam
apresantar o fajeto que percomen para chegar a0
confinente da sua personagem
511, O almo gue apresenta o majeto percomida,
utiliza o5 Conceitos matematics para expor
0 561 rajeto (um quarie de vol@ 2 esquerda,
seEuiT em fremte, meia volta, um quaro de

volia a direita)

=]

Depois da apresenacao, cada prupo cola no

o

apd, QIe esid anexado ao guadro. a sua

PErSODAFEm. Do Coofiemte ao qual es@

pertence. g0 texto informative da mesma.
Apressntacio de uma tela brance, com a frase Para

rerpaitar ar dijferenges emos de..

9.1, Distriuigdo, feita pela professora, de uma tra de
papel por cada almo, pam que estes escrevam na
mesma, que atinede devemos de adotar para acedtar e
respeitar o gutro.

0.3 Cada ahmo ira colar a tira de papel na tela.

Awaliacio continna:

Capacidade de expressar a sua opinide face ao tema abordado na sula;

Capacidade de mobilizar os sews conhecimentos MAtSMALC0s Para TRCAT U [EICIED;
Capacidade de retitar 3 informagdo essencial do texto informative par a criagie de um
MO TERE,

Reconhecs atindes que deve de adotar para respeitar as diferencas;
Idenfifira as persomagzens gue Gveram um papsl moportants na hia pelo respeito das
diferentes culfuras:

Expde de forma clara o sen raciocmio na resehucdo de problemas;

Commmira de forma clara o seu pooie de vista;
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Anexo 1: Historia do Elmer

O ragisimo &

@ Crianga Esperanca p A

Amnexo 4: Textos informatives

A Madre Teresa de Calcuta )
/ Agnes nasceu no dia 26 de \
agosto de 1910, na Macedonia do N
Norte, situada na Europa. Vivia

Anexo 3: Frase para completar

COm 05 SeUs pais com uma irmi e

COm um irmio.

Esta era uma menina com muita vontade de
ajudar os mais necessitados e aos 18 anos despediu-
se da sua familia e ngressou num convento tornando-
se freira missionaria. Quando se tornou freira receben
o nome de Maria Teresa. Um dia foi para a India, um
sitio com muitas pessoas diferentes dela. onde fo1
professora de Historia e Geografia das meninas ricas
daquela regido.

Mesmo gostando muito de dar aulas, Teresa

sentia que os pobres dos mais pobres precisavam dela
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T 7 e um dia decidm sair 4 rua e ajudar a primeira

pessoa que precisasse dela. Nesse dia,

/ Teresa ajudou uma senhora caida no chio q;e\\
\
precisava muito da sua ajuda. \

.
Depots desse dia, Teresa decidiu dedicar a sua

vida a ajudar os pobres dos pobres. Para i1sso, juntou-

se a mais doze senhoras caridosas como ela e criaram
uma irmandade para ajudar os outros. Mais tarde,
abriram hospitais, escolas e orfanatos para acolherem
todos os que precisassem delas, fosse de um prato de
arroz, de um sorriso ou de muito amor para partilhar.

As pessoas do mundo inteiro conheciam a
bondade e generosidade desta senhora. A Madre

Teresa recebeu o prémuo nobel da paz, pois fo1 gragas

a ela que os pobres do mundo intetro detxaram de ser

mvisiveis.

".,\ Nelson Mandela h
\\\ Nelson Mandela nasceu na Africa do Sul, no dia 18

de julho de 1918. O seu verdadeiro
nome € Rolihiahia Dalibhunga
Mandela mas quando foi para a

escola prnmana os  ingleses
atribuiram-lhe o nome “Mandela™.
Quando terminou os estudos, decidin lutar pelos

-

direitos do povo negro, pois nessa altura os Homens
da Europa criaram leis que proibia o casamento entre
pessoas negras e brancas. os brancos e os negros nio
podiam viver na mesma zona. Por esta razio Nelson
Mandela decidiu lutar pelos direitos dos negros mas
nessa altura as pessoas nio eram livres de se
manifestarem e Nelson acabou por ser preso durante

27 anos.

109




Martin Luther King

Martin Luther King nasceu nos Estados Unidos da
Aménca no dia 15 de
janeiro de 1929,

Desde muito jovem que se

genfia mcomodado com o

facto de as pessoas de cor negra serem descriminadas
no pais onde vivia.

Naquela altura, as pessoas que conduziam os
autocarros tinham de ser brancos e os negros s6 se
podiam sentar nos dltimos lugares. Um dia uma
senhora foi multada e presa por se sentar num lugar
que estava reservado para os brancos. Entio, Martim
decidiu lutar pelos direitos das pessoas negras de
forma pacifica e decidi, juntamente com outras
pessoas fazer quilémetros a pé para ir trabalhar.
Passado algum tempo, Martim juntou-se a um senhor
branco e sentou-se nos lugares reservados a brancos.

Esta atitude causou grande revolta nas pessoas

/ racistas, mas aos poucos Martim consegum que u\.

pessoas negras pudessem 1r ao parque, a biblioteca e
a restaurantes.

Mais tarde, Martim receben o Prémio Nobel da Paz.
no ano em que foi cnada uma ler que defendia a
igualdade entre negros e brancos.

o J
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Anexo 5: Planificacio para 2 produgde do texio de apresentagio

Planificaia do testo
[ = N
| Data de mascimento: \
Lacal de nascimerto;
Contnente de origem:
Agdes importantes que marcaram a diferenca;

Fazdes que motivaram essa agoes -

Anexo 6: Ficha de matematica para a programac 3o do trajeto & descricao do mesmo.

U pervinse vuls 10agar pacn o tus persanmgom ol

A B C n E

1 MCEBE  MOns N B00NS 0 SOICRINCT Pt CRCHIAT 5 COMMMONME ORI 5C AL &
TR R
I e T R e el o IO

v diinanis 2 &~ |

Poma an P be dr e madhan parn rReger @ rasibmemir e se e
|_aumpidy | chegpals
(S.E)
-

I A v v SR e s i e e S
W [ sl cmmn o Ternin e geate B il b Seves
o gt S e Ba d srmene b wmwm adie v - o8 et

IR
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Apéndice lll — Planificacdo Alimentacdo Saudavel

PLANIFICAGAO 2

Momento de motivacao

Construcao de um prato saudavel e de um prato ndo saudavel;
A professora coloca no quadro dois pratos assinalados com prato saudavel e ndo saudavel;
Os alunos retiram de um saco um alimento e colocam do lado correto;

No final a professora questiona os alunos perguntando “Qual sera o tema da aula de hoje”.

Disciplina: Portugués

Dominios/Contetidos

Competéncias

Sequéncia Didatica

Tempo

Materiais/Recursos

Educacdo literaria

Paratexto

(capa dos livros: A menina

gue ndo gostava de fruta e

O menino que ndo gostava
de sopa de Cidalia

Fernandes)

Antecipa o tema com base
nos elementos do
paratexto e nos textos

visuais (llustracdes);

1. Introducdo a obra A menina que néo
gostava de fruta:

1.1. Projecédo da capa com o titulo oculto
(Anexo 1);

1.2. Didlogo com o grupo, com questdes
orientadoras para que o0s alunos
cheguem ao nome do titulo do livro:
a) O que podemos observar na capa

deste livro?

10°

e Obra A meninaque

ndo gostava de

fruta;
e Impressos do
cartdo para o0

registo do titulo;
e Esquema de

compreensdo;
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b) A menina parece-vos contente?

c) Qual serd a razdo para a menina

estar chateada?

d) A fruta como vos parece estar?

¢+ A professoraregista no quadro as ideias

dos alunos, sem revelar o titulo.

1.3. Entrega de um cartdo para os alunos, a
par, fazerem o registo do titulo que
pensaram (Anexo 2).

1.3.1. Leitura da obra A menina que
nao gostava de fruta
acompanhada pela projecao das
ilustracoes:

1.3.1.1. Primeira leitura realizada
pela professora;

1.3.1.2. Os alunos, apds ouvirem a
primeira leitura, em grande
grupo, com base nas ideias
escritas no quadro, escrevem

o titulo da obra no cartéo que
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Oralidade

Escuta ativa

Capta a informacdo do

texto ouvido;

a professora entregou antes
da leitura e comparam a
resposta dada antes da leitura

e pos-leitura.

2. Exploragdo do texto, oralmente, a

partir de questdes orientadoras:

a)

b)
c)
d)
e)
f)

Q)

h)

Como se chama a menina da
histéria?

Quem foi ter com a menina quando
ela estava muito zangada?

Foi bem recebido pela menina?

Que frutos foram ter com a menina?
Qual era fruto que mantinha a
menina afastada do médico?

Qual era o fruto que ajudava a
menina a crescer?

Onde é que a menina podia encontrar
as vitaminas dos frutos?

No inicio da historia, percebemos

gue a menina ndo gostava de qué?

57

10°
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Leitura/Compreensao

Identifica o essencial do

i) Eno final? A menina j& comia fruta?

texto lido; 3. Leitura da obra A menina que néo
Texto poético gostava de fruta: 107
3.2. Projecdo da histéria e leitura feita
pelos alunos, em voz alta.
3.3. Preenchimento de um esquema de
compreensdo (Anexo 3). 25
Avaliacdo continua: Capacidade de interpretacdo a partir da escuta ativa e da leitura.
Matematica
Organizacdo e Recolhe, organiza e 1. Preenchimento de uma tabela de | 10’ e Tabela de
Tratamento de Dados | representa  0s  dados frequéncia e de um pictograma, em frequéncia;
qualitativos e quantitativos grande grupo: e Pictograma;

Representagéo e

interpretacdo de dados.

Tabela de frequéncia;

Pictograma

e interpreta a informacao

representada.

1.1. A professora faz no quadro uma tabela
de frequéncia e regista na mesma 0s
alunos que gostam de alface, cenoura e
ervilhas;

1.2. Em grande grupo, os alunos fazem o
tratamento das informagdes recolhidas

e registadas na tabela de frequéncia e
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colocam-nas no pictograma que a
professora entregou (anexo 4)

2. Recolha e organizacao de dados:

s+ A professora divide a turma em dois

grupos de 5 elementos e dois grupos de
6 elementos.

2.1. Os grupos recolhem os dados dos
elementos do grupo, preenchendo uma
tabela de frequéncia (Anexo 4).

3. Representacdo dos dados, a partir de
um pictograma:

3.1. Dois elementos de cada grupo, vao ao
quadro e preenchem o pictograma com
base nas suas tabelas de frequéncia, ja
corrigidas com a ajuda da professora.

3.2. A turma vai registando no caderno o
pictograma, que sera entregue pela

professora.

25°
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3.3. Preenchimento  da  tabela de
frequéncia, com base nos dados
fornecidos pelo pictograma.

3.4. Resposta a algumas questbes acerca
dos dados fornecidos pelo pictograma

e pela tabela de frequéncia.

15°

Avaliacdo continua: Capacidade de recolher, organizar e tratar os dados obtidos.

Estudo do Meio

Natureza Refletir sobre
comportamentos e
atitudes, vivenciadas, que
concorrem para 0 bem-
estar fisico e psicolégico,

individual e coletivo.

1. Visualizagdo e analise da roda dos
alimentos:

1.1. Analise da roda dos alimentos a partir
de questdes orientadoras, colocadas
pela professora:

a) Qual é o maior grupo da roda
dos alimentos?

b) Que alimentos temos no grupo
dos cereais e derivados,
tubérculos?

c) Qual é o grupo mais pequeno

da roda dos alimentos?

15°

Roda dos
alimentos;
Esquema-sintese;

Jogo Abre a caixa.
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d) Que alimentos temos nesse
grupo?
e) Encontramos os doces na roda
dos alimentos?
f) Por que razdo a agua se
encontra no centro da roda?
1.2. Preenchimento de um esquema-sintese
acerca da roda dos alimentos e dos
contributos de cada grupo alimentar
para o bem-estar fisico e psicolégico
(Anexo 6)
1.3. Realizagdo do jogo Abre a caixa, em | |
grupo, para a consolidacdo de
conhecimentos (Anexo 7)

Avaliacéo continua: Capacidade de reconhecer os habitos de uma alimentacdo saudavel e os beneficios dos alimentos para o bem-estar fisico e

psicoldgico.
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Apéndice IV — Planificagdo A observar e a ler o mundo animal vou compreender

Estudo do Meio
Dominio: Natureza
Competéncias:
e Categorizar os seres vivos de

acordo com semelhangas e

diferengas observaveis
is, tipos de:
revestimento, alimentacdo,

locomogao e reprodugio):
e Relacionar as caracteristicas
dos seres vivos com o seu

habitat - Animais

A observar e a ler

o mundo animal vou compreender.
226

Matemaitica

Dominio: Organizacdo e tratamento de
dados

Subdominio: Representacdo de dados
Competéncias:

® Organizar e representar dados
qualitativos utilizando o diagrama de
Venn:

Subdominio: Geometria de medida
Competéncias:

e Identificar e comparar soélidos

Cidadania e
Desenvolvimento

Bem-Estar animal
Competéncias:

e Conhecere
compreender os direitos
dos animais adotando
atitude para respeitar e
promover os mesmos

geométricos, reconhecendo
semelhancas e diferencgas. e
identificando poligonos (retangulo e
circulo)

Portugués Educacio Artistica — Artes

i 2 Visuais
Dominio: Leitura
s oz Dominio: Criac3o
Competéncias:

i . Competéncias:
e Identificar informagdo

explicita no texto; e Manifestar capacidades
e Identificar e referir o expressivas e criativas nas
essencial de textos suas produgdes plasticas,
lidos. evidenciando os
conhecimentos adquiridos
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Sequéncia didatica Tempo Recursos

Avaliacao continua:

e Capacidade de retirar a informacéo essencial do texto informativo;

e Capacidade de colaborar em grupo;

e Capacidade de mobilizar os seus conhecimentos matematicos para a realizacdo da
ficha de trabalho;

e Capacidade de mobilizar os seus conhecimentos para a realizacdo do cartaz

informativo;
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Apéndice V — Planificacdo Interdisciplinar (Matemadtica, Educa¢do Artistica — Danca e Cidadania e

Desenvolvimento)

Areas curriculares

Matematica, Educacao Artistica — Danca e Cidadania e Desenvolvimento

Ano/turma: 2.2 C

Professora estagiaria: Delfina Daniela Silva

Professora titular: Claudia Almendra

23 de marco de 2022

Dominios

Reconhecer e descrever regularidades em sequéncias, formular conjeturas e explicar como sdo
geradas essas regularidades;

Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas com ndmeros naturais, em contextos
matematicos;

Desenvolver competéncias necessarias ao exercicio da cidadania: convivéncia social, respeito mutuo
e afetos.

Recriar sequéncias de movimentos a partir das solicitacdes do professor

Dominios/Conteddos Sequéncia didatica Tempo Recursos

1. Construcéo de uma pulseira, segundo uma 30° e Computador;

expressdo matematica (Anexo 1): e Quadro

1.1. Proje¢cdo no quadro interativo, pela interativo;
professora, da expressdo numérica que 0s e Acessorios
alunos devem interpretar para construir para a

uma pulseira; pulseira;
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Matematica

Raciocinio
matematico
(Sequéncias e

regularidades)

1.2. Interpretacdo, em grande grupo, da
expressao numérica:

s A professora seleciona dois
alunos, aleatoriamente, para em
grande grupo, interpretarem a
expressdo numérica, registando no
quadro o numero de pecas que
devem de ser utilizadas e a ordem
das mesmas;

1.3. Distribuicdo, feita pela professora, dos
materiais para a construcdo da pulseira;

1.4. Correcdo, em grande grupo, do trabalho
executado;

2. Realizagdo de uma ficha de trabalho,
individualmente, com situacdes problemas
(Anexo 2):

2.1. Distribuicéo, feita pela professora, da
ficha de trabalho;

2.2. Leitura dos exercicios, feita pela
professora, para retirar eventuais davidas
que os alunos possam manifestar;

2.3. Correcdo a ficha de trabalho, em grande
grupo, onde serdo selecionados alunos,
aleatoriamente, para apresentarem a sua
estratégia de resolucéo;

3. Reproducdo da musica “We are the
World” de For Children (Anexo 3) e
exploracdo da mesma, a partir de um
dialogo orientado pela professora:

a) A professora apresenta aos alunos
a tradu¢do do nome da musica “

Nos somos o mundo” e pergunta

40°

200

25°

Fio elastico
para a
pulseira;

Fotocopias da
ficha de
trabalho  de
sequéncia e

regularidades;

Coluna  de
som;

Musica “We
are the World
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Resolucdo de
problemas

Educacéo Artistica

Danca/ Cidadania e

Desenvolvimento

Experimentacéo e

Criacéo

Avaliacdo continua:

aos alunos o que pensardo eles
acerca desta expresséo;

b) A professora traduz o refrdo da
musica e questiona os alunos, sobre
0 que serd preciso fazer para tornar
0 mundo mais brilhante;

c) A professora questiona os alunos
sobre a importancia do amor no
mundo.

3.1. A professora apresenta uma sequéncia de
movimentos e ensaia com os alunos;
3.2. Danca final com a sequéncia de

movimentos.

e Reconhece e descreve regularidades;

30°

e Mobiliza os seus conhecimentos para a resolucao de problemas em contexto matematico;

e Expde 0 seu ponto de vista face aos assuntos abordados na aula;

e Recria uma sequéncia de movimentos.
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Apéndice VI - Planificacdo de Portugués — Dominio da Leitura/Compreensdo e a Educacdo

Literaria/Leitura

Portugués

Professora titular: Maria Conceicédo Teixeira

Supervisdo: José Antonio Costa

Professora estagiaria: Delfina Daniela Silva

Ano/Turma: 5°A - Data: 24 de janeiro de 2022

Competéncias

Fazer inferéncias a partir da exploracao de imagens;

Organizar a informacédo do texto escutado e regista-la ordenadamente;

Identificar os elementos constitutivos do texto;

Interpretar o texto em funcéo do género literario.

Dominios/ Contetidos Sequéncia Didatica Tempo | Recursos/Materiais
1. Introdugdo a fabula “O 10° e Fabula “O
rato do campo e o rato da rato do
e Leitura/Compreensao cidade” campo e o0
- Antecipagdo do 1.1. Projegdo de imagens rato da
conteudo alusivas a cidade e ao cidade”
campo (Anexo 1); e Ecrd
1.2. Didlogo, em grande interativo;
grupo, para a previsao e Computador;
e Educacéo do tema da fabula, a e PowerPoint;
literaria/Leitura - partir da exploragéo e Envelope

Compreensao do texto
narrativo (Fabula)
Personagens/Espaco
/Acdo/Narrador/

Acontecimentos

das imagens projetadas

no ecra interativo:

a) Qual sera o assunto
abordado na fabula
que véo ouvir?

b) Para além do que

observam nas
imagens, que
outros elementos

podemos encontrar

com as letras
soltas;
Fotocopias da
fabula;

Fotocopias da

ficha de
compreensao;
Material de
registo;
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na cidade e no
campo?

Cc) Na vossa opinido,
quais séo as
vantagens e  as
desvantagens da vida
no campo e da vida
na cidade? Porqué?

2. Leitura da fabula. O Rato
do Campo e o rato da

cidade

2.1.Leitura, em voz alta,
pela professora, da
fabula;

2.2.A professora distribui,
por cada aluno, um
impresso com
momentos do texto
desorganizados
(Anexo 2);

2.3.Segunda leitura da
fabula, em voz alta,
pela professora, com 0s
acontecimentos

virados para baixo:

2.4.0s alunos organizam
0S acontecimentos que
surgem desorganizados
no impresso
previamente
distribuido; Correcao,
feita em grande grupo,

da atividade anterior;

15
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2.5.A professora distribui,
por cada aluno, um
impresso do texto, com
0 titulo oculto (Anexo
3);

2.6. Os alunos retiram os
envelopes que estéo
escondidos no avesso
do tampo da mesa, para
a realizagdo do jogo
Letras soltas (Anexo
4);

2.6.1. Realizacdo do
jogo, em grupo de
3 elementos, para
organizacdo  das
letras e descoberta
do titulo da fabula;
2.6.2. Partilha, em
grande grupo, do

titulo construido.
3. Compreensdo da fabula. O
rato do campo e o rato da

cidade:

3.2. Distribuigéo pela
professora, a cada
aluno, de um esquema
de compreensao,
acerca da  fabula
(Anexo 5);

3.2. Realizagéo do esquema
de compreensao, pelos

alunos:
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3.2.1. Leitura
silenciosa, pelos
alunos, para
identificarem  0s
elementos
constitutivos  do
texto narrativo:

a) Sublinhar, a
vermelho,  as
personagens do
texto: Rato do
campo, rato da
cidade e o gato;

b) Sublinhar, a
azul, a
expressdo que
identifica 0
contexto
temporal “Era
uma vez’”’;

c) Sublinhar, a
amarelo, 0S
contextos
espaciais: no
campo e na
cidade;

d) Classificar 0
narrador da
fabula: narrador
nédo
participante,
porque narra a

historia na 3.2

10°

25°
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pessoa e néo
participa na
acao.

3.2.2. Registo da
informacao
sublinhada na
tarefa anterior,
pelos alunos,
numa tabela do
esquema de
compreensao;

3.2.3. Analise, em
grande grupo, das
respostas  dadas
pelos alunos, no

exercicio anterior;

3.2.4. Preenchimento,
de uma tabela de
compreensdo, em
grande grupo;

3.2.5. Resposta,
individualmente,
pelos alunos, a
uma pergunta de
compreenséo
inferencial:

a) Qual foi a
impressao
com que o
rato ficou
sobre a
cidade?

Justifica a
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tua
resposta,
com
expressoes
retiradas
da fabula

4. Consolidacéo de

conhecimentos:
4.1.A professora pede aos
alunos para
responderem a uma
questdo de opinido, que

Ihes foi colocada no

inicio da aula, no

momento  de  pré-
leitura:

a) Com base na fabula
que acabamos de ler,
na vossa opinido,
quais séo as
vantagens e
desvantagens da
vida no campo e da
vida na cidade?
Justifica a tua

resposta.

Avaliacéo formativa
e Capacidade de fazer inferéncias a partir da exploracdo de imagens;
e Capacidade de reter informagé&o oral;
e Capacidade de identificar elementos constitutivos do texto;

e Capacidade de mobilizar as informagdes do texto para responder a questées de compreensao.
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Apéndice VII - Planificagdao de Portugués — Dominio da Gramatica - classe de palavras: Quantificador numeral

PLANIFICAGAO 5

Portugués
5°A

Professora titular: Conceicdo Teixeira

Professora estagiaria: Delfina Daniela Silva

Competéncias

e ldentificar a classe de palavras: Quantificador numeral;

e Identificar e compreender as propriedades da classe de palavras: Quantificador numeral.

diario;

Dominio/Contetdo Sequéncia didatica Tempo Recursos
Dialogo, em grande grupo, orientado por questdes colocadas pela professora, 5 e Monitor;
acerca dos quantificadores: e Excerto da

a) A palavra “quantificadores” ¢ totalmente estranha para vocés? obra “ O

b) Para que servirdo os quantificadores? rapaz e o
Projecdo de um slide do PowerPoint, com a explicagio do que sdo Robo”;
quantificadores e a suas propriedades (Anexol); e Caderno
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Gramatica

(Classe de palavras)
Quantificador

numeral

3. Projecdo de um excerto da obra “ O rapaz e o rob6”, de Luisa Ducla Soares,
disponivel na pagina 119 do manual de Portugués, Livro Aberto da Porto Editora
(Anexo 2);

1.1. A professora pede aos alunos que sublinhem os quantificadores numerais

presentes no texto;

1.2. Anélise, em grande grupo, das palavras sublinhadas:

1.2.1. A professora seleciona alunos, aleatoriamente, para dizerem as palavras
que sublinharam;

1.2.2. A professora vai fazendo a correcdo do exercicio, em grande grupo, a
partir do didlogo com os alunos;

1.2.3. Projecdo de alguns excertos do texto, para que os alunos refiram, a partir
de questdes orientadoras colocadas pela professora, sobre a importancia de
ter os quantificadores numerais, para melhor interpretagéo do texto (Anexo
3)

a) (Frase A) Aqui, o quantificador numeral cardinal “Um” indica-nos
0 qué?

b) (Frase B) Por que razdo é que a professora deu um excelente?
Quantas falhas teve o Jodo? Mais uma vez, que informacdo nos da

0 quantificador?

10°

20°

Material de
escrita;
PowerPoint
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c) (Frase C) Com o quantificador “mil”, que conclusdo tiramos entre
ir a escola e ndo ir?
Consolidacao de conhecimentos
1.3. Leitura e analise de uma receita, em grande grupo, para a identificacdo dos

quantificadores numerais (Anexo 4).

15°

Avaliacdo Continua:
Capacidade de identificar quantificadores numerais;

Capacidade de identificar os varios quantificadores numerais: cardinais, multiplicativos e fracionarios
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APENDICE VIII — PLANIFICACAO DE PORTUGUES — DOMINIO DA ORALIDADE (EXPRESSAO) E DA ESCRITA (TEXTO DE OPINIAO)
PLANIFICACAO 9

Portugués
Professora titular: Maria Conceigéo Teixeira
Professor supervisor: Antonio Costa
Professora estagiaria: Delfina Daniela Silva;
Ano/Turma:5.°A
Data: 3 de maio 2022
Competéncias
e Produzir um discurso com elementos de coesdo adequados;
e Responder adequadamente a questdes de compreensdo (literal e inferencial) sobre um video;
e Problematizar aspetos relacionados com o racismo e 0 preconceito, desenvolvendo atitudes de respeito e empatia;

e Criar um cartaz com base no assunto abordado na aula

Dominios/Conteudos Sequéncia Didatica Tempo  Recursos/Materiais
1. Reproducdo e exploracdo do video Ninguém nasce racista, 15° e Video Ninguém
disponivel em nasce racista;
https://www.youtube.com/watch?v=gmYucZKoxQA: e Computador;
Oralidade 1.1. Reprodugdo do video até 1°20” e exploracdo do mesmo, a partir e Monitor
de um dialogo em grande grupo com base no levantamento de interativo;
questdes-orientadoras colocadas pela professora: e Internet;

e Aplicagdo Canva;
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https://www.youtube.com/watch?v=qmYucZKoxQA

a)

b)

c)

Que tipo de expressdes é que estes meninos tiveram de
decorar e dirigir & senhora que se encontrava a frente
deles?
Como reagiram as criancas que vimos no video? Eles
pareciam-vos tranquilos com as palavras que tinham de
dizer?

Qual seria a razdo para aquele desconforto?

1.2. Reproducdo e exploracdo do restante video, mantendo o dialogo,

em grande grupo, a partir do levantamento de questdes-

orientadoras colocadas pela professora:

a)

b)

f)

Que nomes deram aqueles meninos ao que estavam a
fazer?

Segundo agueles meninos, 0 que é entdo o racismo e o
preconceito?

E para vocés, o que é o racismo e preconceito?

Alguma vez assistiram a uma situagdo deste género?
Alguém tem um amigo que tenha sido vitima de
preconceito?

O que acham que poderiamos fazer para sensibilizar o

mundo a ndo ter atitudes de racismo e preconceito?

10°

Material

escrita;

de
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» A professora vai registando as ideias dos alunos no
quadro.
2. Producdo de um cartaz de sensibilizacdo ao racismo e
intolerancia, em grande grupo, na plataforma Canva:
2.1. Revisédo, em grande grupo, da estrutura de um texto publicitario,
a partir da andlise de outro texto publicitario:
a) Imagens apelativas e relacionadas com o tema;
Escrita b) Texto para levar o leitor a adotar um determinado
(Cartaz) comportamento;
c) A instituicdo que aquele cartaz representa;
d) Slogan;
2.2. Distribuicdo de tarefas pela turma, feita pela professora:
» Um grupo elabora um texto e um slogan para o
cartaz;
» Um grupo seleciona a imagem para o cartaz;
2.3. Dialogo, em grande grupo, para avaliar o produto e ajustar o que
for necessario
» O texto e o slogan pode sofrer reajustes, conforme as

manifestacdes dos alunos.

10°

5)
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2.4. Finalizagdo do cartaz, em grande

exposicao.

Avaliacdo continua:

Capacidade de produzir um discurso coeso;
Capacidade de captar a informacao do video visualizado;
Capacidade de respeitar a opinido dos colegas;

Capacidade de expor o seu ponto de vista face aos temas abordados;

grupo, para posterior
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Apéndice IX — Planificacdo de HGP - Dominio Portugal no séc XX “25 de abril de 1974”

Institula Politdonico da Porto r 5 _
Escola Superior de Educaio Plﬂﬂlﬁfﬂl:'ﬁﬂ b I-':I- p[] nTt]

Professora Estagi@ria: Delfina Danicla Silva
Professora Supervisora: Cristina Maia
Professora Titulkar: lsabe]l Vilhena

Histdria e Geografia de Portugal
6" A

18 De Margo de 2022

Dominio: Portugal do Século XX Ohjetivos de aprendizagem
Subdominio: O 235 de Abril

# Conhecer ¢ compreender as causas do golpe
pnilitar do 25 de abril de 1974
# Conhecer e compreender como decorreu o golpe

ilitar do 25 de abril de 1974.

Questies-orientadoras:
& uais foram as causas do golpe militar do 25 de abril de 19747
% uem organizou o golpe militar do 25 de abel de 19747

% Com o 25 de abril de 1974, que regimse politico terming ¢ gue regime politico se mstaura?

Sequincia didditica Tem Recursos
% A profesom distnbu pelos alunos um guide de tomady de = # Colunas de somg;
ol *  PowerPoint;
1" Moments # Guifo de tomada de
Motivagio notas:
. Wisualizacho de wma fotografia de Celeste dos Cravos ¢ «  Projeior:

reproducio de uma enirevista & mesma, onde & confado | - o

epeodi &  Caderno didrio;
ma 1. pessoa o momento em gue 530 distribuidos craves . .
P . Material de cscrita:

pelos militares no dia 25 de abrl de 1979, disponivel cim:

hittps s wrwowr yowtube, comwatchPv=PY 18X Y A

{Anexo 1).

l.l. Levantamente de  questbes-orieniadoras, feitas  pela
professoss, para que o alunos cheguem a0 tema da aula: e

a) Mo video, a senhora faz a descriglo de wm
momento. Sabem-me dizer a que dia & que
cata senhora se referc?

b} Posto isto, que assunto vamos abordar hoje
A mossa awla?

2.° Momento
Desenvolvimento de conteddos




Institute Politdenico do Porto
Escola Superior de Educatio

[ B ]

Causas do descoptentamento dos portugueses gue

levaram & revolucio do 25 de Abril
A. Reprodugdo de um video, gue retrata as causas do

[ B ]

descontentamento social (Guerra colonial, censura ¢
falta de liberdade, a proibicio do aparecimento de movos
partidos politices ¢ a vida dificil que levou 4 emigragio)
{Anexo 2);

2.2, Explorachio do video reproduzidoe, a partir de quesides
colocsdas pela professora:

a) A primcira parte do videos retrata momentos da
gucira colopial, comso jé4 falaram cm aolas
anteriores. Posto isto, como estaniam a reagir as
pessoas gue eram obrigadas a ir para a gucrra?

b) Relativamenic 4 censura, acham que a populsgSo
vivia satisfeita sem ter o direito a dar a sua
opinido face a qualquer assunto?

¢} Vimos um cartaz que dizia “ Sem eleighes livres,
o vobes”, o que quererd dizer este cartaz?

di Mesta época, qual era o pamido politico que
vigorava? Existiam mais partidos politicos para
além da Unido Macional?

¢} Também vimos um cxcerto de uma reportagem
referente & emigragiio.

fj O que serd gque tcrd levado as pesscas a
crmigrancim T

23 Resposta 4 guestho-orientadora, em grande gnapo, ¢
registo da mesma:
@ (uais foram as causas gue  levaram &0
descontentamento social?
3. 0O golpe militar do 25 de abril de 1974,
A1 Reproducds de wirios excertos do filme “A hora da
liberdade™, ¢ andlise de um documento escrito referente

a0 inicio das operagdes militares {Anexo 3)

i
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Irstitute Politdenico da Porto
Escola Superion de Educacho

PRPORTO

3.2, Exploragho do video, visualizado anteriormente, ¢ do
documento  cscrito, com base no levantamento de
questies-oricntadoras:

a) Qual foi a senha wiilizada para dar inlcio a
revolugho?

b) A gue horss ¢ em o gue dia focou a midsica na
radio?

¢} Qual foi a ridio que emitiu esta misica?

d) Depois de a milsica dar na eddio, o que
aconiecel’?

¢} O capitho Salguciro Maia cra um  oficial
revoltoso. Eqte peicibcia a gue movimento?

f) O capitho referin quais cram os objetives do
Movimento das Forgas Armmadas. Sabem-me
dizer que objetivos sio csseg?

g} Como reagiram os soldados depois de ouvirem
as mofivagdes do capitio Salgueiro Maia?
Apoiaram-poT

321, Anilise de uma pégina de jormal do dia 25 de abril
do DM, referente ao movimenio militar, para
responder ds  questhes-onientadoras, em  grande

grupo, fazendo o registo das mesmas (Anexo 4)

& Cuern organizou o golpe militar do 25 de abeil de
19747
& Cual era o objetivo do MFAT

3.3 Visualizagho ¢ andlisc, a partir do levaniamente de
questies pela professora, de wma fonte icnogrifica
referente a0 Cerco do Quarte] do Cammo pelas tropas do
MFA ¢ de um video gue refrata a tensio vivida nesse
local (Anexo 5):

a) Por que razdo as tropas cercaram o Quartel do

CarmmoT

1
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Instituto Politécnico do Porto
Escola Superior de Educagio

PPORTO

b) Como reagiu a populacio a este movimento?
Apotavam os militares?
¢) No final, quem se rendeu?
3.4. Resposta 4 questio-onientadora, em grande grupo, ¢
registo da mesma, no caderno diano:
< Com o 25 de abril de 1974, que regime politico termina
¢ que regime politico se instaura?
4. Consolidacdo de conhecimentos:

Realizagio de um esquema-sintese, em grande grupo,

acerca do contetdo trabalhado na aula (Anexo 6)

S'

Avaliaciio continua:
¢ Participacio dos alunos durante a aula;

¢ Capacidade de andlise de fontes escritas, icnograficas ¢ fontes audiovisuais,
o Capacidade de mobilizagio do conhecimento cientifico na realizagio do esquema-sintese.
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Apéndice X - Planificacdo de HGP - Dominio Portugal no Século XX (A construcdo da

democracia) Uma aula onde os alunos recorreram a investigacdo, em pequeno grupo,
IFstitute Palitdéonios da Parto
Escola Superior de Educacio . PORTO

Planificacio &

Professora Estagidria: Delfina Daniela Silva
Professora Titular: Isabe] Vilhena

Histiria e Geografia de Portugal
B A

B de abril de 2022

Dominio: Portugal do Século XX Ohbjetivos de aprendizagem
Subdominio: A construgho da democracia.

« Reconhecer algumas das mudangas operadas,

apda a revolugho do 25 de Abrl de 1974;

Questises-orientadoras:
% A quem ficou catregue o poder apds a revolugio do 25 de abril de 19747
% Oue medidas foram tomadas para a democratizacio do paks?

% Em que dia s¢ comemora o Dia do Trabalhador?

Sequincia diditica Tempo Recursos
1.” Momento # FotecOpias do guiio
. Didloge, em grande grupo, acerca da revolugio do 25 de W COMml a5 questhes-
abril de 1974, a partir de questhes colocadas pela oricntadoras;
professora para dar inicio a0 proximo tema: « Caderno diario:
a) Em que dia se dew o golpe militar? * Material de escrita
by Por que razio o povo esiava insatisfeito com o ¢ Fotocopias das
Estado Nowvo? fonites escritas:
¢} Quem organizou o golpe militar? » Fotocopias da
d) Oual era o objetive do MEAT csquerna-sinicse;

¢} Posto isto, o gque terd acontecido apds a queda do
Estado do Mova?

*  Computador;

= Projetor.
1.7 Momento

Desenvolvimento de conteddos

2. Andlise e interpeetacio de fontes cscritas acerca das 0

consequéncias do 25 de Abrl de 1974,

1* Fase
a) E solicitado aos alunos que estes facam quatro

arupos constituldes por cineo elementos;
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Irstituto Politdenico do Porto
Escola Superior de Educagio

FPORTO

b)

Ccl

aj

b)

Dristribuicio de wm guilo com as questhes-
oricntadoras da aula ¢ de fontes icnogrificas para
que estes possam responder a0 mesmo (Anexo 1)
A professora explica aos alunos o que & pretendido
¢ imdica que estes tém 15 minutos para a realizag o
da tarcfa.
2.* Fase
A professora pede aos alunos que clejam wm porta-
VOZ pOf Srupo:;
Cada porta-voz aprescita as respostas dadas pelo
seu grupo ¢ em  simulthneo os alunos  vio
comparands as respostas;
3.° Momento
Consolidagdio de conhecimentos

3. Preenchimento de um esquema-sintese acerca dos

conteddos abordados durante a aula (Anexo 2).

1

1

Avaliacio continua:
« Participacho dos alunos durante a aula;
* Capacidade de cooperagio;
* Capacidade de anilise de fontes escritas,
»  Capacidade de mobilizacio do conhecimento cientifico na realizacho do csguema-sintese.
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Apéndice Xl — Desenho das sessdes de Projeto de Investigacao

Sessoes Atividade a desenvolver Objetivos Produto da atividade
18-05-2022 Exposicao do tema a turma, a partir de um didlogo Saber o que os alunos sabem e Nuvem de ideias
acerca da guerra na Ucrania. sobre a guerra na Ucrania até (Mentimeter);

Resposta a questdo “O que sabemos sobre a guerra na
Ucrania?” através da plataforma Mentimeter

E solicitado aos alunos que estes vejam o telejornal
todos os dias a noite e que retirem informacdes que
consideram importantes acerca da guerra na Ucrania;
Para além do telejornal, também podem retirar
informacgdes das redes sociais, de jornais online e sites
gue abordem o tema.

Devem de ir colocando essas ideias no padlet que sera

criado para esse efeito.

ao momento.
Promover a capacidade de

recolha de informacgao.

Padlet com a informacao

recolhida.
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23-05-2022

Andlise a partir de um didlogo, em grande grupo, das
informagdes que foram recolhidas durante a semana
anterior;

Verificagdao das ideias que estao corretas e das que nao
estdo corretas, para definir o que sdo factos sobre a
guerra e o que sdo opinides sobre a guerra;
Distribuicdo das informagdes numa tabela para

distinguir facto de opinido.

e Promover a distingdo entre

factos de opinides;

Tabela com a informagdo
recolhida e dividida em

factos e opinides.

25-05-2022

Divisdo da turma em pequenos grupos;
Distribuicdo das tarefas por cada grupo, para
responderem as seguintes questodes:
o Quando tudo comegou?
o Por que razdo é que a Russia invadiu a Ucrania?
o Por que razao é que a Ucrania se defende?
o Onde é que se situa a Russia e a Ucrania no
mapa da Europa?
o Qual é aligacdo historica entre a Russia e a
Ucrania?

o Quando comecgou

e Distinguir Europa da Uniao
Europeia

e (Qual é arelacdo do Sul da
Ucrania na ligacdo com o mar
negro

e Analisar geograficamente a
zona e entender como é que
aqueles dois paises se
relacionam geograficamente

e Filtrar ainformacdo entre

factos e opinides

Mapa mental
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o Porque comegou

o Que justificacao foi dada pela Russia para a
invasdo?

o Como reagiu a Unido Europeia?

o Como reagiu a NATO

o OqueéaNATO?

o Como reagiu a ONU

o OqueéaONU

o Como reagiu Portugal?

o Reagiu dentro ou fora destes organismos?

o Qual é a posigao de Portugal?

27-05-2022

Voltar a responder 8 questdo “O que sabemos sobre a

guerra” a partir da aplicagdo mentimeter

Organizacdo da pesquisa no padlet para uma exposicao

virtual sobre a guerra na Ucrania

Comparar o conhecimento
inicial com o conhecimento
atual;

Cooperar em grande grupo.

Nuvem de ideias
(Mentimeter);
Padlet com a informacao

recolhida.
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Apéndice XI2 — Registos das sessdes

Data Registos Conclusodes

Momento de dialogo entre a professora e os alunos. Os alunos mostraram um grande interesse no tema e na

atividade do mentimeter.
A professora coloca a seguinte questao:
Para responderem a questdo “O que sabemos sobre a
P: Por que razéo € que a Russia invadiu a Ucrania? guerra na Ucrania” os alunos pegaram de imediato no
telemdvel e ainda tentaram fazer uma pesquisa breve
R1: Porque o Putin quer conquistar a Ucrania para ela fazer parte da sobre 0 tema para conseguirem responder.
Russia;
O que sabemos sobre a guerra

R2: O Putin quer aumentar o territorio da RUssia; o x
na Ucrania?

18-05-2022

R3: O Putin ndo quer que a Ucrania entre paraa NATO.

R4: Porque a Ucrénia ja foi da Russia chmiruiotio

P: Entéo e onde é que viram ou ouviram esta informagéo toda?
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R1: Na televisao.

R2: E na internet também sé se fala disso. A minha mae até disse

que ja esta cheia de ver noticias sobre a guerra na Ucrania.

R3: Dantes s0 se falava do Covid agora ja ninguém fala disso.

23-05-2022

e Revelaram grande interesse e entusiasmo durante a tarefa;

e Distribuiram tarefas entre os elementos do préprio grupo;

e Prepararam a sua apresentagdo para darem resposta as
questdes que lhes foram colocadas;

e Conseguiram filtrar a informacao entre factos e opiniGes;

e Participaram, ativamente na construcdo do mapa mental;

Ao longo desta sessdo o0s alunos, mostraram novamente
um grande entusiasmo pela dinamica criada. Para além
de participarem na construcdo da resposta as questdes
colocadas ao proprio grupo também participaram de
forma positiva na construcdo das respostas dos outros
grupos.

(-

-l

L

147




Partilha das noticias

A maioria dos alunos ndo cumpriu a tarefa de partilhar noticias que

vissem na televisdo ou na internet e que achassem pertinentes.

A turma apesar de mostrar grande motivacdo acerca da
teméatica durante a aula ndo mostrou interesse na
execucdo da tarefa proposta pela professora — ver as
noticias e partilhar no padlet as informagdes que
consideravam importantes para depois trabalhar durante

a préxima sessao.

25-05-2022 o Participacéo positiva na tarefa; Dado que se tratou de uma aula dindmica, onde estes
e Todos os alunos mostraram interesse na execucio da tarefa; | deveriam de analisar as noticias e justificar a sua
e Conseguem distinguir factos de opinides sem grandes | resposta os alunos participaram de forma bastante
dificuldades. positiva e com empenho na tarefa.
27-05-2022 Dialogo com os alunos para fazermos uma reflexdo, em grande | Para finalizar os alunos voltaram a responder a questéo

grupo, acerca do trabalho desenvolvido durante as ultimas aulas.

P: O que acharam das ultimas aulas?

R1: Foram fixes professora!

“O que sabemos sobre a guerra na Ucrania”.

As respostas foram dentro dos assuntos abordados nas

sessdes passadas.
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P: Conseguem-me dizer o que aprenderam nas Ultimas aulas?

R1: Aprendemos coisas sobre a guerra na Ucrania;

R2: Aprendemos a analisar a informacdo que esta na internet e ver

0 que sao factos e 0 que sdo opinides.

P: Por que razdo é importante sabermos distinguir os factos da

opinides?

R1: As opinides sdo opinides de pessoas e os factos sdo informacdes

de coisas que acontecem que nos ajudam a aprender.

P: Este projeto surgiu por causa das davidas que vocés tinham
acerca da guerra na Ucrania. Acham que foi um bom método para

aprender?

R1: Aprendemos professora. E as aulas séo muito melhores assim.

A maioria dos alunos respondeu com a data em que se
iniciou o conflito. Fizeram referénciaa ONU e a NATO

e aos refugiados.

O que sabemos sobre a guerra
na Ucrania?

comecou a 24 de fevereiro
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R2: Sim professora, as aulas deviam de ser todas assim. Trabalhar

em grupo. Passam mais depressa.
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