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RESUMO

A escola, no decorrer dos ultimos anos, tem sofrido muitas alteracdes.
Como tal, hoje, os professores ndo devem aceitar ser meros transmissores do
saber, antes pelo contrdrio, devem ser facilitadores da aprendizagem, num
ambiente onde todos os envolvidos trabalham no mesmo sentido, com o
intuito de criar condigdes para que os alunos estejam motivados para a
aprendizagem e queiram atingir um certo grau de autonomia ao longo deste
processo. Apesar deste pressuposto se verificar em todas as areas
disciplinares, focar-me-ei, ao longo do presente trabalho, no ensino de linguas
estrangeiras, sendo fundamental que os alunos de linguas sejam capazes de,
ao longo de uma conversa, compreender e serem compreendidos,
contribuindo para o desenvolvimento da sua autonomia.

Considerei pertinente tentar perceber de que forma é que a interagdo oral
é desenvolvida em contexto de sala de aula e como é que o jogo poderd
contribuir para o desenvolvimento da mesma.

A escolha desta tematica surgiu a partir da reflexdo sobre a minha pratica
educativa realizada no 12, 22 e 32 ciclos do Ensino Basico, no ambito do
Mestrado em Ensino de Inglés e Francés ou Espanhol no Ensino Basico.

Para a realizacdo deste trabalho baseei-me na andlise de algumas
planificacdes dinamizadas no estagio e na implementacdo de questionarios a
professores e alunos de linguas estrangeiras.

Conclui-o tecendo as minhas consideragdes finais, onde fiz um balango
sobre o meu percurso e o seu contributo para a minha formacao profissional e

pessoal, refletindo sobre as questdes centrais deste trabalho.

Palavras-chave: Linguas estrangeiras, oralidade, interacdo oral, jogo.



ABSTRACT

Over the last few years, school has been going through significant changes.
So, nowadays, teachers should not accept to be mere knowledge providers,
they must provide learning in an environment where everyone is involved,
aiming to create conditions that promote learning and students’ autonomy
through this process. Although this assumption covers all school subjects, in
this work | will focus on the teaching of foreign languages where
understanding and being understood during a conversation is a fundamental
aspect of the language learners, which contributes to the development of
their autonomy.

Therefore, | have considered that it was relevant to try to understand how
spoken interaction is developed in classroom context and how the game can
contribute to its promotion.

The choice of this theme emerged from the reflexion on my teacher
training experience in the 1%, 2" and 3™ cycles of Basic Education, within the
Master in English and French or Spanish Teaching in Basic Education.

To do this work | have considered the analysis of some plans developed
during my practice and the implementation of surveys with teachers and
foreign language students.

| have finished this work by making final remarks, where | reflect upon my
path and its contributions to my professional and personal training and by

making a reflection of the central questions of this work.

Key words: Foreign languages, speaking, spoken interaction, game.
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INTRODUCAO

O presente Relatdrio Final de Estdgio é parte integrante do Mestrado em
Ensino de Inglés e Francés ou Espanhol no Ensino Basico, realizado na Escola
Superior de Educacdo do Porto. Este teve como tema central de analise o
“Jogo: condiges facilitadoras para o desenvolvimento da oralidade”.

A escolha deste tema surgiu, essencialmente, da necessidade em tentar
perceber qual a relevancia da interacdo oral na aprendizagem de linguas
estrangeiras e como o jogo pode contribuir para o desenvolvimento da
mesma. Qualquer falante de uma lingua recorre, no seu quotidiano, a
comunicacdo para se exprimir, sendo fundamental, que este consiga interagir
com outro interlocutor para que esta seja efetiva. Pretendendo a escola
preparar os seus alunos para tais situagdes, com turmas cada vez mais
heterogéneas, o jogo logra ser um facilitador no desenvolvimento da
oralidade, na medida em que poderd ajudar os discentes mais inibidos ou com
mais dificuldades, contribuindo para que se sintam mais a vontade para se
expressarem na lingua que estdo a aprender. O jogo poderd, igualmente,
mostrar-se um estimulante desafio para os que tém um nivel de proficiéncia
mais avancado, permitindo-lhes por em pratica as suas aprendizagens e ter a
percecdo da sua evolucdao enquanto aprendentes de uma lingua. Posto isto,
“cabe ao professor adequar o jogo aos objetivos de aprendizagem que se
pretende que sejam atingidos num determinado nivel.” (Barbeiro, 1998, p.9).

Deste modo, com este trabalho, pretendo realcar a relevancia da interacao
oral no ensino de linguas estrangeiras e do jogo como promotor do
desenvolvimento da mesma.

Ao longo do estagio fui recolhendo dados, quer através da observacdo das
aulas, quer da realizacdo da pratica educativa que, neste processo, tem um

papel fundamental pelo seu cardter reflexivo, dando-me inspiracdo para a



realizacdo de atividades pedagdgicas que permitissem o envolvimento e
entusiasmo dos alunos.

A reflexdo critica ao longo da pratica pedagdgica é essencial, pois permite
ao professor ter a percecdo do seu desempenho em sala de aula, conhecer-se
melhor e consequentemente promover um ambiente de aprendizagem mais
adequado as necessidades de cada aluno. Paralelamente, contribui para que o
aluno desenvolva estratégias que Ilhe permitam comunicar oralmente usando
a lingua que estd a aprender, tornando-se mais auténomo ao longo do seu
processo de aprendizagem e preparando-o para situagdes com que se possa
deparar para além do contexto escolar.

Este trabalho estd estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo sdo
delineadas as questdes e objetivos que me permitiram orientar na realizacdo
do mesmo, o contexto socioeducativo em que o estagio foi desenvolvido, bem
como as expetativas relativamente ao mesmo.

O segundo capitulo corresponde ao enquadramento tedrico, centrando-se
sobretudo no tema em questdo. Neste enquadramento, comecgo por fazer
referéncia quer a capacidade de compreender a diferenca e a diversidade na
aprendizagem de linguas e em contexto de sala de aula, quer na abordagem
comunicativa em que me apoiei ao longo da minha pratica letiva, nas suas
linhas orientadoras. Apresento a definicdo de interagdo oral, assim como
clarifico os conceitos de interagdo oral e role-play. Fago também referéncia a
interacdo na sala de aula e ao jogo, nomeadamente como impulsionador da
oralidade.

No terceiro capitulo desenvolve-se a componente de analise pratica deste
trabalho, recorrendo a procedimentos empiricos, onde faco uma analise das
minhas planificacdes e dos questionarios que apliquei a dois grupos: aos
alunos e aos professores de linguas estrangeiras do terceiro ciclo do ensino
basico, com o intuito de tentar perceber a perspetiva dos envolvidos

relativamente ao jogo e a interacdo oral.



Em jeito de conclusdo tecerei algumas consideracdes, fazendo um balancgo
sobre o caminho tracado ao longo deste ciclo de estudos e se as expetativas

iniciais face a este trabalho foram conseguidas.

1.CONTEXTUALIZACAO

1.1.QUESTOES E OBJETIVOS GERAIS DO TRABALHO

Numa aula de lingua estrangeira, a competéncia comunicativa
desempenha um papel fundamental no processo de ensino aprendizagem.
“As competéncias comunicativas em lingua sao aquelas que permitem a um
individuo agir utilizando especificamente meios linguisticos.” (Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, 2001, p.29). Sendo a sala de
aula um local marcado por interagdes sociais, entre professor-alunos e aluno-
aluno, é importante ensinar a lingua como instrumento de interacao,
desenvolvendo nos alunos a capacidade de comunicar naturalmente no seio
do grupo ou da turma. Como tal, é esperado que estes sejam capazes de
colocar em pratica todos os seus conhecimentos linguisticos — fonéticos,
lexicais e sintaticos — e socioculturais. Assim, num determinado momento ou
situacdo, poderdo ser capazes de gerir o seu discurso, de reconhecer como e
guando devem intervir, assim como dirigir a conversa para um determinado
sentido, enfrentando e colmatando as suas dificuldades ao longo da mesma.

Ao longo do tempo, o contacto com alguns alunos de linguas estrangeiras,
permitiu-me aferir que estes se sentem inibidos a interagir em lingua
estrangeira quer entre os colegas, quer com o professor. Neste sentido,
pretendo refletir sobre quais as razdes que levam a que os alunos se sintam
inseguros ao usar a lingua que estdo a aprender e que atividades é que podem

ser desenvolvidas para facilitar a interacdo oral numa aula de lingua



estrangeira, dando relevancia ao jogo — por favorecer um ambiente mais
descontraido - como possivel facilitador da mesma.

Depois de delimitados os objetivos gerais deste trabalho, foi necessaria a
formulagdo de questbes, que enumero a seguir.

Que espaco é atribuido a interacdo oral numa aula de lingua estrangeira?

O que inibe e desinibe os discentes de interagirem oralmente em contexto
de sala de aula?

O jogo pode contribuir para facilitar a interagdo oral nas aulas de lingua

estrangeira?

1.2.CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS SOCIOEDUCATIVOS

1.2.1.Pratica Educativa

A pratica educativa foi realizada em trés estabelecimentos de ensino
diferentes.

O estdgio de inglés, no primeiro ciclo do Ensino Basico, foi realizado em
duas escolas: na Escola Basica de Gdios e na Escola Basica de Rio de Moinhos,
as quais pertencem ao Agrupamento de Escolas das Marinhas, situadas na
freguesia de Marinhas, concelho de Esposende.

O estagio de inglés, no segundo ciclo do Ensino Bdasico, e o estagio de
francés, no terceiro ciclo do Ensino Basico, foram realizados na Escola Basica
do Baixo Neiva, Agrupamento de escolas das Marinhas, situada na localidade
de Forjaes, concelho de Esposende. A escola esta organizada em dois espacos
distintos, sendo que um se destina ao ensino pré-escolar e primeiro ciclo e o

outro, mais distanciado, ao segundo e terceiro ciclos do Ensino Basico.
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O espaco onde estdo inseridos o segundo e terceiro ciclos ndo é um edificio
muito recente, tem aproximadamente trinta salas, uma biblioteca, uma
secretaria, uma sala para a dire¢ao da escola, uma sala para os professores,
reprografia, pavilhdo desportivo, um ringue para a pratica de desporto, um
polivalente e um refeitério equipado com cozinha e bar. Hd também uma sala
destinada a radio da escola, a qual é da responsabilidade da associacdo de
estudantes, colocando musica durante todos os intervalos. E uma escola
ampla, com muitos espagos verdes, muito bem tratada.

Apesar do edificio ndo ser novo, as salas estdo muito bem equipadas, todas
tém um quadro branco magnético e estdo complementadas por um
computador e quadro interativo. Ao longo do estagio, estes recursos
permitiram-me desenvolver atividades mais dindmicas promovendo a
participacdo de todos os alunos, o que nao seria possivel se tivesse apenas a
minha disposicdo o computador ou o quadro magnético. Devo salientar que
os recursos disponiveis estiveram sempre em boas condicdes de
funcionamento, sendo feita a manuten¢dao dos mesmos com regularidade.
Pontualmente quando estes ndo estavam disponiveis, os professores eram
avisados com antecedéncia, tentando-se encontrar uma sala disponivel para
gue estes pudessem usufruir dos mesmos. Aquando da planificacdo das
atividades procurei criar uma simbiose entre os recursos disponiveis, com o
intuito de despertar o interesse e motivacao dos alunos, tendo sempre em
conta a especificidade da turma.

Relativamente ao contexto socioeducativo, a maioria dos alunos que
frequentam a escola sdo provenientes da localidade de Forjdes e de S. Paio de
Antas.

A pratica educativa de inglés foi realizada no ano letivo 2013/2014, na
turma B do quinto ano. Esta era composta por vinte alunos, sendo quinze
destes do sexo feminino e cinco do sexo masculino, estando todos
matriculados no quinto ano pela primeira vez e com idades compreendidas
entre os dez e os onze anos. Estes alunos eram provenientes de um contexto

socioecondmico médio baixo, com pais detentores de habilitacGes literarias
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baixas, existindo algumas situacées de familias em situacdo de divdrcio e de
desemprego. O nivel de aprendizagem da turma era satisfatdrio, no entanto,
com o decorrer do estagio e a medida que a fui conhecendo, constatei que
alguns alunos ndao estudavam em casa e, assim, houve uma preocupac¢ao de
estabelecer estratégias que os motivasse a fazé-lo. Nesta turma havia um
aluno identificado com necessidades educativas especiais, o qual beneficiava
de apoio pedagdgico personalizado; adequacgdes curriculares individuais e
adequacgdes ao seu processo de avaliagao.

A pratica pedagodgica de francés foi realizada no ano letivo de 2014/2015,
na turma B do sétimo ano. Esta turma era composta por vinte e trés alunos,
sendo treze alunos do sexo feminino e dez alunos do sexo masculino, um dos
alunos da turma frequentou o sétimo ano pela segunda vez. Estes tinham
idades compreendidas entre os onze e os catorze anos. Tratava-se de uma
turma com um nivel geral de aprendizagem satisfatério, com alguns casos de
alunos que ndo estudavam. Esta turma tinha um aluno identificado com
necessidades educativas especiais, o qual beneficiava de apoio pedagdgico
personalizado; adequacGes curriculares individuais e adequag¢bes ao seu
processo de avaliacdo. Este aluno ndo beneficiou de adequacgdes curriculares
na disciplina de francés, nem nas disciplinas de inglés e portugués.

A turma era na sua maioria faladora, os alunos distraiam-se com muita
facilidade e ndo tinham habitos de estudo em casa.

Com turmas cada vez mais heterogéneas, sendo que cada elemento da
mesma, pela sua especificidade é diferente, é fundamental conhecer o seu
contexto social. E basilar estabelecer uma rela¢gdo de proximidade com os
alunos, para que se consiga compreender o que se passa com estes quer no
ambiente escolar, quer social. Tais informagdes permitiram, ao longo do meu
estdgio, conhecer melhor cada aluno e compreender determinados
comportamentos que estes foram adotando ao longo da minha pratica. Para
tal, a reflexdo constante quer sobre a minha postura, quer sobre a dos alunos,

foi fulcral para repensar e adotar atividades que se adequassem a
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especificidade de cada turma, com o intuito de motivar os alunos para a
aprendizagem da lingua.

Ha uma relagdo muito boa entre alunos e docentes da escola, onde todos
se conhecem e respeitam, devendo-se em parte, a abertura e estreita relagao
gue a escola tem com a comunidade educativa. O facto de os diretores de
turma solicitarem a presenca constante dos encarregados de educacdo e nao
se limitarem as reunides semanais ou de final de periodo, permite uma maior
proximidade entre todos os agentes educativos.

Deste modo, esta proximidade permite que docentes, encarregados de
educacdo e alunos trabalhem no mesmo sentido, repercutindo-se num
melhor aproveitamento escolar dos alunos. Prova disso, sdo os bons
resultados, de acordo com o contexto econdmico e social, que a escola obteve
no ano transato a nivel nacional.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira nao se esgota no conhecimento
da sua estrutura, esta engloba também aspetos culturais e sociais que se
desenvolvem na interagao entre os individuos. Logo, é basilar que em sala de
aula se desenvolvam atividades, que permitam que os alunos se sintam a
vontade para usar a lingua sem receios, desenvolvendo estratégias

comunicativas quer em grupo quer individualmente.

1.3.EXPETATIVAS RELATIVAMENTE A PRATICA EDUCATIVA

O estagio pauta-se sobretudo pela aprendizagem, que nunca se esgota,
assim como pela constante reflexdo, quer sobre a nossa pratica, quer pela
observacdo das aulas dos nossos cooperantes. Este € um processo complexo,
em que nos deparamos constantemente com obstdculos. Particularmente,
nestes momentos, temos de fazer escolhas e agir com consciéncia e rapidez,

pois somos postos constantemente a prova, levando-nos frequentemente
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ultrapassar alguns dos nossos receios e a enfrentar as nossas fragilidades. Ao
longo dos estagios realizados, considero que fui capaz de enfrentar todos os
obstaculos e receios com os quais me deparei, sendo que foi fundamental
uma reflexdo constante sobre as minhas ag¢Ges e tomadas de decisdo
relativamente a minha planificacdo e postura em sala de aula.

No estagio de inglés, que realizei no segundo ciclo do Ensino Basico, tive a
oportunidade de trabalhar com um par pedagédgico, o que foi muito
enriquecedor para a minha formacgdo. O fato de poder assistir as suas aulas, e
deste assistir as minhas, permitiu-nos ter uma percecao diferente da nossa
postura em sala da aula, identificando e corrigindo alguns erros, assim como a
reflexdo constante em conjunto com a nossa cooperante sobre as nossas
regéncias nos permitiu evoluir enquanto aprendentes.

Quando comecei este estdgio no segundo semestre, deparei-me com uma
situacdo nova dado que ndo tinha par pedagdgico, uma vez que este
interrompeu a sua pratica. Face a esta nova situacdo, tentei ter sempre um
olhar critico sobre a minha acdo, numa tentativa de melhorar, tornando-me
assim mais auténoma. Embora ndo tenha sido facil, tentei fazer sempre uma
analise imparcial sobre a minha postura em sala de aula, que me permitiu ter
uma visao diferente quer sobre mim enquanto docente, quer sobre a turma e,
que foi basilar para as decisdes que fui tomando ao longo da minha pratica.

No estagio de francés, ja estava perfeitamente inserida na escola, no
entanto ndao conhecia a turma, que a semelhanca das outras, me aceitou e
recebeu bem desde o inicio. Logo me apercebi que a maioria dos alunos eram
desinibidos e participativos, ndo revelando receio em participar na aula, nem
de cometer erros e esforcando-se constantemente para usar a lingua
estrangeira.

Num determinado momento do estdgio, os alunos estavam constantemente a
conversar e distraidos. Quando me deparei com esta situa¢ao, conversei com
a minha cooperante, no sentido de tentar perceber que razdes levaram a que
o comportamento da turma se tivesse alterado. Abordamos entdo a diretora

de turma para a colocar ao corrente do que se estava a passar, que nos falou

14



de algumas situagdes particulares que estavam a acontecer na turma.
Nomeadamente, que uma das alunas estava com problemas familiares e que
relativamente aos outros alunos, este comportamento também se verificava
noutras disciplinas. Decidimos entdo, ser mais compreensivas com esta aluna
gue estava a passar por uma situacdo complicada e atribuir algumas tarefas
aos alunos que se distraiam. Assim, pedi-lhes que ao longo da aula fossem
registando o nome dos alunos que estavam distraidos e a perturbar a mesma,
atribuindo-lhes assim alguma responsabilidade e dando-lhes um voto de
confianga. Alterdmos também um pouco a rotina da aula - recorria a um saco
com numeros para nomear um aluno para realizar uma determinada tarefa -
comecei por entregar, no inicio da aula, o saco a um aluno, passando este por
todas as mesas, sendo que quando necessario eram eles a fazé-lo. Com estas
pequenas e simples tarefas, os alunos sentiram que confiava neles e que
acreditava que eles eram capazes de ser responsdveis, sendo notdria a
melhoria do seu comportamento. Foi visivel a crescente motivacao,
participacdo e empenho destes ao longo das aulas.

E essencial conhecer a turma, cada elemento da mesma e o seu contexto
social, no sentido de compreender a sua postura e comportamento em
contexto de sala de aula. Portanto, ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, para motivar os alunos para a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, é necessario compreender o que se passa com eles quer
socialmente, quer no ambiente escolar, quer exterior a este. Sé havendo uma
analise continua da turma e de cada individuo é possivel criar uma dinamica
de sala de aula facilitadora da aprendizagem.

O professor é o principal responsavel pelo seu desenvolvimento
profissional, assim este deve ser capaz de enfrentar os problemas com os
guais se vai deparando, ter a capacidade de resolver situacdes imprevistas, de
criar e recriar estratégias e recursos ao longo da sua pratica.

Ao longo da pratica letiva, é necessaria uma reflexdo constante sobre a
nossa postura e abordagem em sala de aula, assim como é determinante criar

condicGes que permitam desenvolver a autonomia e responsabilidade dos

15



alunos, para que a aprendizagem das linguas estrangeiras seja motivadora e

eficaz. Como tal,

o professor de hoje, a escola de hoje, ndo podem aceitar ser meros
transmissores de um saber a reproduzir, tém de encontrar-se na sua missao
facilitadora de uma descoberta pessoal do saber, tém de ser capazes de criar
condicbes para que os alunos, cada aluno, queira e possa assumir o grau de
autonomia e decisdo que uma abordagem de sentido autodirigido lhe impG&e
como via de acesso a educagao que, dado o seu caracter permanente, ndo se
pode confinar ao espago circunscrito pela educacao formal escolarizada.

(Andrade & Araujo e S3, 1992, p.8)

Os alunos devem ser capazes de refletir sobre as suas aprendizagens,
tendo a percegdo da sua evolugcao enquanto aprendentes, sendo capazes de
alterar a sua postura ao longo das mesmas, criando estratégias adequadas ao
que estdao a aprender, contribuindo assim, para que estes se tornem mais

responsaveis e independentes ao longo da sua aprendizagem.

2.0 JOGO: CONDICOES FACILITADORAS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE

2.1.A INTERCOMPREENSAO EM CONTEXTO DE SALA DE AULA

A intercompreensdo é uma abordagem interdisciplinar que permite aos
alunos mobilizar todos os seus conhecimentos na descoberta de novas linguas

e dos seus aspetos culturais. (Andrade & Sa, 2003, p.16). Esta contribui para
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gue os alunos mobilizem os seus saberes, experiéncias e atitudes no processo
de aprendizagem, que cruzem os conhecimentos adquiridos nas diferentes
linguas, criando estratégias para se fazerem compreender e serem
compreendidos, estando assim em contato com novas formas de
comunicacdo. Prepara os individuos para a diversidade e para o respeito de
outras linguas e culturas, para uma maior abertura relativamente ao outro e a
diferenca, o que sé sera possivel se houver disponibilidade para conhecer
melhor outras linguas e a sua cultura.

O conhecimento mais aprofundado de outras culturas permite aos alunos
conhecer melhor a sua prépria cultura e os valores inerentes a mesma,
abrindo-se em simultaneo a outras. Estar aberto a outras culturas e valores
ndo implica abdicar ou perder a sua, mas sim estabelecer comparagdes entre

elas e enriquecer-se. Neste sentido,

(...) uma formacdo em e para a Intercompreensdo pode constituir uma
excelente oportunidade para analisar, discutir e experimentar questdes
cruciais que atualmente se levantam a DL no ambito das sociedades plurais em
que habitamos e nos quais procuramos ... aprender a viver uns com 0s outros,
também através das nossas linguas e culturas.

(Araudjo e S3, 2013, p.82-3)

A intercompreensdo pode ser uma estratégia de ensino/aprendizagem que
mobiliza conhecimentos linguisticos e culturais, adquiridos na lingua materna
e noutras linguas. Ao ampliar o numero de linguas estrangeiras aprendidas,
fomenta-se uma maior compreensao da diversidade, diferenca e respeito pelo
outro, desenvolvendo-se, deste modo, uma competéncia intercultural. Para

além disso,

tenta transmitir uma visdao positiva da diversidade linguistica e cultural e

pretende levar os aprendentes a reorganizar e transferir o seu conhecimento
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linguistico e cultural e as suas capacidades linguistico-comunicativas, de forma
a desenvolver uma competéncia comunicativa, que se quer plurilingue.

(Andrade A. & Sa C., 2003, p.16)

Os aspetos culturais devem ser vividos na sala de aula, onde a aceitacdo da
diversidade devera tomar lugar, sendo fundamental consciencializar os alunos
para a diferenca e para a diversidade. Deste modo, é necessdrio estabelecer
estratégias de aproximacdo e inclusdao na aprendizagem de linguas, devendo
haver um contato ativo com a outra cultura. Cabe ao professor utilizar a
diversidade cultural da sua turma, de forma a desenvolver a
interculturalidade.

“The learning experience of every student and the effectiveness of every
teacher is influenced by what goes on among and between the people who
populate the classroom.”(Ehrman & Dérney, 1998, p.5). Assim, o processo de
aprendizagem é enriquecido pelas relagdes interpessoais estabelecidas na
sala de aula. Um professor que tenta perceber a dindmica do grupo, é capaz
de promover aprendizagens bem sucedidas. Estas relacdes interpessoais
dentro da sala de aula influenciam de forma significativa o processo de ensino
aprendizagem, tendo este duas perspetivas diferentes. Por um lado, um grupo
coeso promove a eficdcia individual dos seus membros, em que a diversidade
do mesmo é um beneficio vantajoso para todos, onde todos se envolvem
potenciando a interacdo entre si, dissipando o medo de correr riscos aquando
do uso da lingua estrageira. Por outro lado, um grupo pobre, pouco recetivo e
ndo aberto a lingua estrageira, cria esteredtipos relativamente a
aprendizagem da mesma. Consequentemente, os alunos, quando usarem a
lingua alvo, sentir-se-do frageis e ansiosos, ndao sé devido as suas
intervengdes, mas também a percecdo que os seus colegas terdo de si - de
como serdo vistos pelos outros.

Neste sentido, o reconhecimento e o respeito sdo essenciais, sendo que o
professor tem o poder de estabelecer esta premissa, no entanto esta também

devera partir dos elementos do grupo. O reforgo positivo e o envolvimento de
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todos em sala de aula tém impacto tanto no aluno como individuo, como no
aluno enquanto membro do grupo, promovendo a disponibilidade de cada um
para estabelecer relagdes interpessoais.

Com turmas cada vez mais heterogéneas, é basilar que se promova o contato
dos alunos com outras culturas, para que exista uma maior abertura perante a
diversidade e o outro, contribuindo assim para que os alunos se respeitem e
compreendam.

Sendo que em contexto de sala de aula, ha um contato mais préximo entre
os alunos, ao usarem a lingua estrangeira, estes estdao a expor-se perante os
seus colegas e perante o professor. Assim é fundamental que exista uma boa
relacdo entre todos, para que estes ndo se sintam inibidos para se
expressarem oralmente, quer entre si, quer com o professor, em atividades

individuais, de pares ou de grupo.

2.2.ABORDAGEM COMUNICATIVA E O ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

O ensino de uma lingua estrangeira deve ser abrangente, deve explorar
todas as formas de uso da mesma. Assim, o ensino de uma qualquer lingua
estrangeira ndo se esgota no ensino da estrutura da mesma, pois este é
influenciado por situagcdes que estao a acontecer num determinado momento
e contexto, esperando-se que as atividades realizadas ao longo do mesmo
sejam o mais proximas quanto possiveis de situagdes reais. Tal como referido
no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas, 2001, dever-se-3
usar uma abordagem direcionada para a acdo, onde os discentes sdo vistos
como atores sociais. Uma aprendizagem centrada no aluno, onde os aspetos
afetivos e socioculturais acabam por influenciar a aprendizagem dos mesmos.
Por conseguinte, o professor de hoje ndo pode ser apenas um mero

transmissor de conhecimentos, mas sim um facilitador, funcionando como um
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intermediario entre o saber e o aluno. O docente analisa o que se passa na
sala de aula e, a partir do nivel de aprendizagem dos alunos, planifica e define
estratégias a usar ao longo das mesmas.

E imperioso que o professor se conheca bem a ele préprio e que reflita
constantemente acerca da sua postura na sala de aula, bem como da sua
relacdo com os alunos. Deverd ser capaz de se avaliar, no sentido de constatar
o que pode ser aperfeicoado, com o intuito de melhorar quer a sua pratica,
quer as aprendizagens dos alunos. Deve ser capaz de comunicar com 0s seus
alunos promovendo o didlogo, de organizar a sala de aula, assim como dar um
seguimento légico as suas atividades, captando a atencdo de todos os
envolvidos e estabelecendo uma boa relacdo com os mesmos.

Hoje, a linguagem desenvolve-se para incrementar fun¢des sociais,
implicando a interacdo entre os individuos, estabelecendo-se assim o uso
comunicativo da linguagem.

A abordagem comunicativa apoia-se sobretudo na aprendizagem do saber
verbal, recorrendo a tudo e nao excluindo nada; é imprevisivel e pressupde
que exista constantemente negociacdo. Neste sentido, a abordagem
comunicativa “(...)pretende abarcar o fendmeno verbal em toda a sua
complexidade e diversidade funcional, para dar conta do seu real
funcionamento significativo.” (Andrade, A. & Araujo e S4, M., 1992, p.19).

Tal como Andrade e Araujo e Sa (1992) referem, Vygotsky é uma referéncia
na abordagem comunicativa, defendendo que a aquisi¢ao da linguagem se faz
a partir de situacbes diferentes, nomeadamente a social e a cognitiva (cf.
Vygotsky, 1985). Quando um aluno realiza uma atividade de interagdo, esta a
criar diferentes usos de uma lingua em contexto de sala de aula, que
permitem enriquecer todos os tipos de discurso possiveis de se realizar numa
aula.

A Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky refere que o progresso
das aprendizagens dos alunos depende da confrontacdo das mesmas com os
conhecimentos que estes possuem, apesar de ainda ndao completamente

dominados.
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O professor é um agente pedagdgico, que se interessa pela construcao do
saber do aluno, sendo que esta construcao deve ser realizada através das
constantes produgdes verbais dos mesmos. Beneficiar dos conhecimentos
verbais é basilar, pois ajudam-nos a ter uma competéncia em lingua
estrangeira mais abrangente.

Aguando da selecdo de conteudos, a abordagem comunicativa recorre a
situacdes de comunicacdo em contextos reais, usando documentos auténticos
que permitam criar situagOes efetivas de comunicagdo em lingua estrangeira.
E premente colocar em pratica, entre outras, atividades que fomentem a
interagcdo, que possibilitem aos alunos apropriar-se das suas aprendizagens,
permitindo-lhes alargar situacdes de comunicacdio e desempenhar,
gradualmente, situacdes mais complexas, dando-lhes a oportunidade de
progredir enquanto aprendentes. Como tal, cabe ao professor permitir que os
alunos desempenhem atividades comunicativas mais ricas e complexas, sendo
este o principal responsavel para que tais atividades sejam levadas a cabo.

Cabe ao professor refletir sobre as atividades a propor na sala de aula,
sendo que estas devem ser Uteis e rentdveis, tendo um significado real que
contribua para a competéncia comunicativa em lingua estrangeira. Estas
atividades pressupdem que o professor esteja atento ao progresso de
aprendizagem dos seus alunos, no sentido em que aquando da sua
implementacao estas sejam eficazes.

E expectdvel que os alunos estejam atentos ao seu progresso na
aprendizagem, acompanhando o seu processo de avaliacdo, de forma a
conseguirem ter a percecao da evolucdo das suas aprendizagens ao longo do
tempo, tornando-se eles préprios mais responsaveis e autbnomos.

Este processo, naturalmente, deve ser acompanhado pelo professor, dado
gue os alunos sozinhos ndo sdo capazes de se avaliar. Para que tal seja
exequivel, o professor deve fornecer aos seus alunos critérios de
autoavaliacdo que devem ser monitorizados ao longo do ano. E basilar que
Ihes sejam transmitidas informacGes sobre a sua evolugdo enquanto

aprendentes, ajudando-os assim a gerir os seus métodos de estudo.
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A abordagem comunicativa, pela sua especificidade, pressupde que se
implementem novas formas de avaliagao, sendo que ja ndo se avalia apenas a
estrutura da lingua, mas as capacidades individuais em situagbes de
comunica¢ao, assim como a capacidade do aluno interagir
comunicativamente em situacGes diversificadas (Andrade & Araujo e S3,
1992). A avaliagdo ndo se limita ao uso correto da lingua, mas sim a
capacidade do aluno conseguir comunicar em lingua estrangeira, assim como
de colmatar em tempo real as barreiras com as quais se depara, sendo capaz
de compreender mensagens e de se fazer entender.

N3o cabe ao professor avaliar apenas as atividades comunicativas, este
deve também ter em conta as atitudes e valores, o método de trabalho e
comportamento de cada aluno. A avaliagdo é continua, resultando
essencialmente das atividades que se vao desenvolvendo na sala de aula, mas
sobretudo das opgdes e decisdes que o professor vai tomando ao longo da
sua pratica. Este, por vezes, tem que rever se a metodologia usada se adequa
a especificidade da turma, assim como, com o decorrer das atividades
propostas para uma determinada aula, tem no momento em que as mesmas
se estdo a realizar, de refletir sobre a sua planificacdo e adapta-la ao ritmo e
particularidade do grupo.

A progressao e sucesso do aluno ndo sdao exclusivamente da
responsabilidade do professor. E também responsabilidade do aluno
empenhar-se e participar ativamente, quer nas atividades propostas, quer na
aprendizagem da lingua estrangeira.

“ A abordagem comunicativa é uma nova forma de conceber o fenémeno
de ensino/aprendizagem que renega o absoluto, o dito de uma vez por todas,
o modelo, reintegrando o recente no antigo, numa simbiose do tradicional
com o inovador.” (Andrade & Araujo e Sa, 1992, p.243)

Esta abordagem ndo se esgota em si propria, esta aberta a tudo, sendo que
muitas vezes as atividades realizadas baseiam-se em praticas de outros
métodos, trabalhando assim em espiral, adaptando-se a novas formas de

comunicar, com o intuito de responder as necessidades dos alunos.
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O ensino de uma lingua estrangeira é um processo continuo, onde é
fundamental apoiar os alunos ao longo do mesmo. E basilar que estes sejam
capazes de comunicar através da lingua que estdo a aprender, que tenham a
percecdo da sua evolugdo enquanto aprendentes e que se sintam apoiados
guer na analise da mesma, quer para contornar eventuais barreiras com que
se possam deparar.

Cabe ao professor encorajar e guiar os seus alunos ao longo da sua
aprendizagem, criando momentos de reflexdo para que estes possam
desenvolver estratégias que se adequem ao que estdo aprender, tornando-se
mais auténomos e responsaveis. Para que este processo seja bem sucedido,

cabe aos alunos e ao professor trabalhar no mesmo sentido.

2.3.A AUTONOMIA DOS ALUNOS DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

E fundamental a reflex3do critica ao longo da prética pedagdgica, como tal,
em determinados momentos o professor deve distanciar-se da mesma, para
gue esta seja efetiva e objeto de analise. Esta analise permitir-lhe-a ter a
percecdo do seu desempenho em sala de aula e consequentemente conhecer-
se melhor, para que seja capaz de melhorar e mudar a sua pratica.

O professor tem que se conhecer enquanto individuo, mas também tem que
ter conhecimento do seu desempenho no seio do grupo, bem como perante
cada membro. Para que tal aconteca, este tem que reconhecer que nao é
dono da verdade, que o saber ndo é absoluto, que se vai construindo ao longo
da pratica, através das suas atitudes perante os outros e das atitudes dos
outros para com ele. Este deve ter a percecdo de que os seus atos dentro da
sala de aula, ndo sdo so significativos para o grupo, mas para cada aluno em
particular. Ensinar ndo passa s6 por transferir saber, mas também por

conhecer melhor os alunos e as suas aspiracdes perante a escola.
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Tal como Vieira refere, os alunos mais auténomos permitem que o
processo de ensino aprendizagem seja mais humano e satisfatério,
fomentando a reflexao critica destes. Logo, “Se valorizarmos a emancipagao
(inter)pessoal e a transformagdo social como objetivos educacionais, a
autonomia torna-se um interesse coletivo e uma ideia democratica, sendo a
autonomia do professor e do aluno vistas como dois lados da mesma
moeda.”(Vieira, 2009, p.20). E basilar que os alunos reflitam sobre as suas
aprendizagens, para que tenham a perce¢ao da sua evolugdao enquanto
aprendentes, assim como o professor reflita sobre a sua postura e abordagem
em sala de aula. Desenvolver uma atitude de responsabilidade e autonomia
nos alunos requer ndo sé uma alteracao da postura do aluno, mas também do
professor. Dentro da sala de aula, tanto o professor como cada membro do
grupo tém uma identidade cultural diferente.

“There will be several paths to success depending on the individual’s

style.” (Rubin, 1987, citado por Wolff, 2009, p.106). Neste sentido, o ritmo de
aprendizagem dos alunos difere de individuo para individuo, logo, cada turma,
terd caracteristicas diferentes de acordo com as especificidades do grupo. Em
contexto de sala de aula, a aprendizagem ndo é feita isoladamente, os alunos
estdo em contato com os seus colegas e é fundamental que estes possam
trabalhar com os seus pares por forma a serem mais independentes.
Para que estes possam tomar decisdes ao longo do processo de ensino-
aprendizagem e se possam envolver ativamente no mesmo, é primordial que
o professor o organize nesse sentido. Cabe-lhe estimular e encorajar os alunos
para que estes se sintam mais confiantes e percam o medo de cometer erros
na lingua alvo, fomentando uma participacdo ativa destes nas atividades
propostas dentro e fora da sala de aula.

E premente criar estratégias que facilitem a participacdo dos alunos, -
estimulando a confiangca e ajudando-os a perder o medo de errar quando
usam a lingua alvo — tal sé é possivel se houver uma reflexao e olhar critico
constante sobre as metodologias e abordagens implementadas em sala de

aula.
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Tal como Paulo Freire refere, “saber ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prdpria produgdo ou a sua construgdo.” (Freire,
2012, p.55). Para que a aprendizagem seja mutua entre professor-aluno e
aluno-professor, cabe ao professor ndo sé ensinar mas também construir
conhecimento. Cabe-lhe fazer uma gestdo eficaz da sua liberdade e
autoridade, assim como da liberdade dos seus educandos, pois se tal
acontecer em simultaneo, permite que estes se tornem mais auténomos.

“..0 espaco pedagoégico é um texto para ser constantemente “lido”,
interpretado, “escrito” e “reescrito”.” (Freire, 2012, p.89) Deste modo, o
professor deve analisar constantemente a sua postura em sala de aula e a
leitura que os alunos fazem de si. Deve, igualmente, saber escutar e despertar
a curiosidade nos discentes, ser capaz de os motivar para intervir e participar
ativamente nas suas aulas. Nao lhe cabe transmitir apenas os contelidos com
clareza para que a aprendizagem seja efetiva.

Tal como Paulo Freire refere em Pedagogia da autonomia, 2012 “ensinar ndo
é transmitir conteudos”, o ensino e a aprendizagem estdo estreitamente
relacionados com a capacidade comunicativa do professor em fazer com que
os seus educandos compreendam os conteudos, assim como, o esforco dos
alunos para que exista aprendizagem.

A aprendizagem cooperativa é caracterizada por um ambiente otimista em
sala de aula, onde todos trabalham no mesmo sentido. Um aluno pode ter
sucesso na sua aprendizagem sem diminuir as hipdteses de outro ser bem
sucedido, pois todas as atividades sdo centradas na cooperacdo onde se
partilham ideias. Esta promove atitudes positivas, aumenta a motivacdo dos
alunos, melhora a relacdo entre professor-aluno e aluno-aluno, assim como
melhora a autoestima dos alunos.

Cabe ao professor transformar o aluno num agente da sua proépria
aprendizagem, criando na aula momentos que lhe permitam refletir sobre as
suas aprendizagens, identificando os conhecimentos adquiridos e aspetos a
melhorar, tornando-o assim mais seguro, permitindo que se criem momentos

de interacdo mais espontaneos.
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A autonomia deve ser construida numa parceria entre aluno e professor.

2.4.A INTERAGCAO NA SALA DE AULA

A sala de aula podera ser o ponto de partida para que alunos e professores
se encontrem e se envolvam na construcdo e partilha do conhecimento. Tal
como citado em Process and experience in the language classroom, 1991,

Breen define a cultura da sala de aula

It is an ‘arena of subjective and intersubjective realities which are worked
out, changed, and maintained. And these realities are not trivial background to
the task of teaching and learning. They locate and define a new language
itself...and they continually specify and mould the activities of teaching and
learning’.

(Breen, 1985, citado por Legutk,M. & Thomas,H., 1991, p.13)

Como tal, os intervenientes desempenham papéis distintos, sendo que os
alunos trazem consigo ndo sé a sua vontade de aprender uma lingua, mas
também contribuem no processo de ensino aprendizagem através dos
conhecimentos que adquiriram anteriormente. Deste modo, no seu sentido
mais amplo, sdo as experiéncias pessoais e sociais dos alunos, o contacto com
a lingua e a cultura que estdo a aprender, os seus valores, a forma como
olham os outros e a diferenca. Engloba também o método de trabalho, as
suas estratégias de aprendizagem, expetativas perante as mesmas, a sua
atitude perante a escola, perante o professor, a sua vontade de comunicar, as
suas inibicdes que derivam de varidveis que nao estdo envolvidas no processo

de aprendizagem.
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Logo, o ensino e o bom desempenho dos alunos, ndo sdo exclusivamente da
responsabilidade do professor, dado que este ndo pode forcar a
aprendizagem, mas sim proporcionar um ambiente que encoraje e guie 0s
alunos para que tal aconteca.

No processo de ensino e aprendizagem de uma lingua, o professor
participa ativamente no mesmo para que a aprendizagem seja efetiva. As suas
preferéncias, o seu conhecimento, a sua flexibilidade, as suas vivéncias
pessoais e profissionais, sdo fatores que acabam por influenciar o mesmo.

Nas ultimas décadas houve uma mudanca de paradigma no que concerne
ao ensino de linguas estrangeiras. Desenvolveram-se programas para o ensino
e aprendizagem de linguas, assim como para a formacdo de professores. Ao
longo dos mesmos um dos conceitos que surgiu foi a nocdo de competéncia
comunicativa. Como tal, “deixamos de falar de professores que ensinam e
aprendentes que aprendem, mas onde todos contribuem para a gestdao da
aprendizagem de todos (incluindo eles proéprios, e os professores, claro)”
(Allwrite, 1984, citado por Legutke & Thomas, 1991, p.17).

Hoje a aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo se centra numa aula
dominada pelo professor, por textos e estruturas gramaticais. A sala de aula é
um local onde alunos e professores interagem e constroem um ambiente
social com os seus préprios procedimentos, onde o potencial comunicativo é
explorado para que exista aprendizagem. O grande desafio pauta-se,
sobretudo, em criar um ambiente de aprendizagem entre professor e
aprendentes, onde se pretende que exista interacdo. Contudo, para que esta
seja mobilizada em sala de aula, é necessario ter em conta a especificidade do
grupo, as limitagdes do mesmo, assim como o tema a ser discutido.

O grau de participacdo de um aprendente de lingua estrangeira depende
da sua autonomia, de correr riscos, - havendo a possibilidade de cometer
erros linguisticos - da participacdo do professor, cabendo-lhe dar alguma
autonomia e responsabilidade aos seus alunos.

Ao longo da aprendizagem o aluno também deve ter a percecdo da sua

evolucdo, para que possa ao longo deste processo colmatar eventuais

27



dificuldades ou aprofundar o seu conhecimento relativamente a lingua que
estd a aprender, tornando-se assim um aluno auténomo.

Tal como Lier refere em Interaction in the language curriculum, 1997,
apesar de hoje, na sala de aula, alunos e professores interagirem, encontram-
se algumas restricdes institucionais que o sistema impde, sendo que, por
norma, este defende que quem deve ter o poder da palavra sdo os
responsaveis por desenvolver tarefas para a instituicdo, ou seja, os
professores.

Com o intuito de manter a ordem na sala de aula, para permitir uma
participacdo regulada dos alunos e evitar que a aula seja muito barulhenta e
se instale o caos, normalmente, é o professor quem possui a palavra a maior
parte do tempo. Nesta perspetiva, o professor adota esta postura para que a
aula seja conduzida de forma regular, no entanto, ao fazé-lo, estd a conduzir
os alunos numa determinada dire¢do, reduzindo assim o espirito de iniciativa
dos mesmos, limitando-os ao desenvolvimento de estratégias que lhes
permitam tomar a palavra ao longo de uma conversa.

Uma sala de aula, onde é o professor que detém a palavra e determina
guem pode usar a mesma, podera acabar por condicionar situacdes naturais
de didlogo ou de conversa, desencorajando assim os alunos para o uso da
lingua estrangeira, sendo necessario haver uma mudancga na forma através da
qual alunos e professores interagem.

E fundamental implementar na sala de aula um clima positivo, onde os
alunos s3ao constantemente encorajados e apoiados, para que estes se
expressem oralmente, sem medo de enfrentar as suas dificuldades. Cabe ao
professor permitir que os alunos possam intervir ativamente ao longo da aula
usando a lingua estrangeira, desempenhando em simultidneo o papel de
gestor e observador, dando o espaco essencial aos alunos e intervindo apenas
guando necessario.

O didlogo na sala de aula é fundamental, despertando nos alunos uma
maior participacdo e pensamento critico, no fundo uma educacdo mais

democratica, onde todos se envolvam ativamente na construcdo do
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conhecimento, potenciando-se assim situa¢des de comunicacdo natural e
espontanea que incentivam os alunos a interagir usando a lingua que estdo a

aprender.

2.5.A INTERACAO ORAL

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,
2001

o uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui ac¢Ges realizadas
pelas pessoas que, como individuos e como atores sociais, desenvolvem um
conjunto de competéncias gerais e, particularmente, competéncias
comunicativas em lingua. As pessoas utilizam as competéncias a sua
disposicdo em varios contextos, (...) Para tal, ativam as estratégias que lhes
parecem mais apropriadas para o desempenho de tarefas a realizar. {...)

(Quadro Europeu de referéncia Comum para as Linguas, 2001, p.29).

Portanto, o ensino de uma lingua estrangeira deve abranger todas as formas
de uso e de aprendizagem da mesma, para que os alunos, num determinado
momento e situacdo, sejam capazes de comunicar usando a lingua alvo.

Tal como referido no mesmo quadro de referéncia, a aprendizagem de
uma lingua estrangeira inclui o conhecimento declarativo, a competéncia de
realizacdo, a competéncia existencial e a competéncia de aprendizagem
(Quadro Europeu de referéncia Comum para as Linguas, 2001, p.31).

Ao longo da sua aprendizagem, os alunos desenvolvem estratégias que |lhes
permitem realizar determinadas tarefas, no entanto esta aprendizagem sé
serd efetiva se as tarefas propostas no decorrer desta forem diversificadas e
graduais, com sequéncia, permitindo aos alunos melhorar as suas

aprendizagens.
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O documento supracitado refere que a competéncia comunicativa em
lingua pressupGe varias atividades linguisticas, quer na oralidade, quer na
escrita. Quando existe comunicagdao ha intrinsecamente recec¢do, producao,
interacao e mediagao (Quadro Europeu de referéncia Comum para as Linguas,
2001, p.35).

A rececdo prende-se sobretudo a atividades de compreensdo, quer de
enunciados, quer de uma mensagem que é transmitida. A producdo pode ser
oral ou escrita, permitindo ao aprendente expressar-se, quer oralmente, quer
por escrito.

A mediacdo permite que a comunicacdo seja possivel entre pessoas, que
por variadas razdes ndo podem comunicar diretamente e que precisam de um
intermediario para compreender o conteddo da mensagem que lhe é
transmitida.

A interacdo pressupde que existam no minimo dois interlocutores que
comuniqguem entre si, sendo que esta pode ser oral ou escrita. Esta
desempenha um papel fundamental na aprendizagem de uma lingua
estrangeira, pois permite aos alunos criar estratégias que lhes possibilitem
aplicar as suas aprendizagens no imediato, assim como contornar algumas das
barreiras linguistas com as quais se deparam nesse momento.

Tendo por base o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(2001, p.89-90), a comunicacdo e a interacdo estdo estreitamente ligadas, no
sentido em que quando dois ou mais falantes de uma lingua estdo a interagir,
estes desempenham em simultaneo o papel de recetores e produtores. Ao
longo da conversa, os intervenientes na mesma desempenham o papel de
falantes e ouvintes, criando estratégias que lhes permitam compreender, mas
também ser capazes de estar a altura de transmitir a mensagem pretendida.
Estes devem ser capazes de enfrentar e contornar as dificuldades com que se
deparam ao longo de todo este processo, tornando-o o mais espontaneo
possivel.

Sendo estas situagGes frequentes no nosso quotidiano, é fundamental que

os alunos de linguas estrangeiras estejam em contacto, ao longo das suas
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aulas, com atividades que fomentem a interacdo oral, permitindo-lhes
enfrentar e ultrapassar algumas das suas barreiras linguisticas, facilitando e
preparando-os melhor como falantes de uma lingua.

Ha pequenas tarefas que podem ser implementadas em contexto de sala
de aula e que favorecem a comunicacdo, implicando que os aprendentes de
uma lingua estrangeira sejam capazes de se exprimir quer oralmente, quer

por escrito, por forma a serem compreendidos pelos seus pares.

“As tarefas pedagdgicas comunicativas (ao contrario dos exercicios que dao
destaque especificamente a pratica descontextualizada de formas) pretendem
envolver activamente os aprendentes numa comunicacado real, sdo relevantes
(aqui e agora no contexto real de aprendizagem), sdo exigentes mas
realizaveis(...)e apresentam resultados identificaveis(...)”

(Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, 2001, p.218)

Como tal, estas permitem que os alunos desempenhem atividades similares
em situagdes com as quais se poderiam deparar em contexto real,
repercutindo resultados a curto prazo.

A realizacdo de uma tarefa comunicativa em sala de aula implica que os
alunos sejam capazes de comunicar na lingua estrangeira que estdo a
aprender, mas que também sejam capazes de compreender quer a tarefa,
quer o que lhes é transmitido ao longo da mesma. As tarefas devem ser,
assim, adequadas ao nivel de aprendizagem e capacidades dos aprendentes.

As Metas Curriculares de Inglés, para o segundo Ciclo do Ensino Bdasico
(Cravo, Bravo, & Duarte, 2013, p.4), sdo uma referéncia para os professores
ao longo da sua pratica. As mesmas foram elaboradas pelo Ministério da
Educacdo e Ciéncia e seguem as recomenda¢des dos documentos europeus
para o ensino, por forma a desenvolver a competéncia comunicativa dos
alunos. Estas mencionam que muitas vezes o primeiro contato dos discentes
com uma lingua estrangeira é estabelecido com o professor, cabendo a este

fomentar a interacdo oral. Pretende-se que os alunos sejam capazes de
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comunicar uns com os outros de forma contextualizada, o mais natural
possivel. O professor deve fomentar a interagdo, quer entre si, quer entre os
alunos, usando atividades diversificadas e aproximadas de contextos reais.

De acordo com a especificidade da turma, em determinadas situagdes e a
medida que as atividades se desenvolvem em contexto de sala de aula,
mesmo que o professor identifique alguns erros de estrutura gramatical, este
ndo deve intervir, contribuindo para que os alunos com pouca autoestima se
sintam mais motivados.

Uma atividade de interacao oral deve ser natural, onde os aprendentes de
uma lingua devem ser capazes de compreender e produzir uma mensagem,
contornando possiveis barreiras linguisticas com as quais se possam deparar
ao longo da mesma.

Numa atividade de producdo oral, o aprendente de uma lingua estrangeira
produz um texto oralmente, sendo capaz de descrever ou expor algo que vai
ser ouvido por uma ou mais pessoas. Este texto é preparado previamente,
tendo o aprendente a oportunidade de gerir e explorar os seus dominios da
lingua, por forma a assegurar o éxito da intervengdo e desta forma minimizar
as suas fraquezas. As atividades de producdo oral permitem ao aluno ndo sé
sentir-se mais confiante e a vontade quando usa a lingua estrangeira, pois
este tem a oportunidade de minimizar o erro, mas também desenvolver a
oralidade com as apresentagdes levadas a cabo pelo mesmo.

Tal como citado em Didatica da lingua estrangeira, 1992 “pouvoir
communiquer dans une langue, c’est étre capable de faire face a
I'imprévisible, et méme paradoxalement, le prévoir.” (Richtrich, 1985, 1992,
p.66). Numa situacdo de interacdo oral hd sempre uma grande
imprevisibilidade por parte dos intervenientes da conversa, tornando esta
atividade diferente de todas as outras, dado que as outras n3o sao tao
imprevisiveis. O uso desta atividade implica que o professor crie um ambiente
propicio para tal. Ao participar na mesma, os alunos sentem-se muito
expostos, sentindo-se muitas vezes inseguros devido a sua imprevisibilidade,

assim como ao medo de cometer erros linguisticos, o que acaba por inibi-los.
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E fundamental que estes se sintam a vontade, cabendo ao professor adotar
uma postura de observador, ndo intervindo quando os alunos usam
expressOes erradas, respeitando o decorrer da conversa, mesmo que por
vezes os intervenientes da mesma estejam algum tempo a refletir sobre o que
pretendem dizer. Ao longo das aulas, devem-se fomentar situacées mais
frequentes e espontaneas de interacdo oral, usando a lingua alvo, entre
aluno-aluno e professor-aluno, para que os discentes se sintam mais
confortdveis aquando da realizacdo deste tipo de tarefas.

Quando estas atividades sao realizadas em sala de aula, por vezes,
inconscientemente, os professores acabam por ndo facultar aos alunos o
tempo desejdvel para a realizacdo das mesmas, sendo este fulcral para que os
mesmos sejam capazes de ultrapassar algumas barreiras e dificuldades com
gue se deparam ao longo destas. Ha fatores que influenciam o professor a
atuar neste sentido, sendo um deles o reduzido nimero de aulas semanais.

O processo interativo pressupde que se estabelecam praticas pedagdgicas
em que professor e aluno se envolvam mutuamente ao longo da
aprendizagem. Este ndo é linear, faz-se em espiral, mobilizando todos os
conhecimentos que o aluno adquire ao longo da sua aprendizagem, e em
varios niveis de progressao baseados na interpretacdo e expressao de sentido.

A interacdo presume que os alunos transponham estratégias de
interpretacdo usadas na sua lingua materna para a lingua estrangeira. Estas
ajudam-lhes a compreender a mensagem que é transmitida, sendo de
expressao, onde o aluno se tenta exprimir de forma clara, para que a sua
mensagem seja compreendida e de negociacdo, na qual dois ou mais
individuos trabalham mutuamente para produzir e compreender um discurso
claro.

Caracterizando-se a interagdo oral pela sua imprevisibilidade, é essencial
desenvolver estratégias para que os alunos se sintam a vontade ao usar a
lingua alvo, quer entre os seus colegas, quer com o professor em sala de aula.
Ao serem estabelecidas atividades que permitem aos alunos colocar em

pratica todas as suas aprendizagens de forma descontraida, mobilizam-se
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assim todos os seus conhecimentos em lingua estrangeira naquele momento

e realidade Unica.

2.6.INTERACAO E ROLE-PLAY

A interacdo é um processo aberto e imprevisivel que faz parte integrante
do processo comunicativo, onde todos os aprendentes devem participar para
gue esta seja levada a cabo. Aquando da realizagao de atividades interativas,
os alunos partilham informacgdo entre si, estdo constantemente a negociar
significados, adotando estratégias para se expressarem de forma clara na
lingua alvo e compreenderem a mensagem que a/as pessoa/as com quem
estdo a interagir lhes estd ou estdo a transmitir. Como tal, “(...) quando duas
pessoas entram em interac¢do, cada uma delas estd constantemente a
interpretar os seus atos e os da outra e reagindo, voltando a interpretar,
voltando a reagir, etc.”(Delamont, 1987, p.38). Assim, a atividade esta focada
diretamente no aluno e nos seus participantes. Estas atividades pressupdem
gue os alunos se exponham diretamente, quer a lingua, quer ao grupo,
tornando-se assim mais espontaneas e proximas da realidade.

Numa atividade de role-play, propGe-se aos alunos que construam um
didlogo com caracteristicas pré-definidas, as quais estes devem seguir uma
estrutura, uma espécie de guido, interpretando um papel.

Tal como Carol Livingstone refere em Role play in language learning,
1985

role play is therefore a classroom activity which gives the student the
opportunity to practise the language, the aspects of the role behaviour, and

the actual roles he may need outsider the classroom. ... we most therefore
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help our students to a broad awereness and understanding of role-behaviour,
and give them extensive practice in using this knowledge.

(Livingstone, 1985, p.6)

Neste sentido, os alunos tém igualmente a oportunidade de usar a lingua alvo,
no entanto ndao expdem a sua realidade, limitam-se a desempenhar um papel
gue lhes foi imposto através de um enunciado.

Ao desempenhar este papel, os alunos estdao a distanciar-se de uma situagao
real, dado que o que lhes é proposto na atividade pode nao corresponder a
um comportamento ou situagao que estes adotariam em situacdes normais,
tendo que haver um distanciamento constante da sua identidade da do papel
gue estdo a desempenhar. Aqui os alunos funcionam como atores, sendo que
ndo tém que enfrentar a imprevisibilidade que uma atividade de interacao
pressupoe.

Naturalmente, as instrugdes dadas pelo professor aquando da proposta e
estabelecimento de regras relativas a realizagdo de uma atividade de
interagao oral, podem limitar o objetivo da mesma. Entdo cabe a este criar
atividades simples, para que os alunos tenham a oportunidade de usar as
estruturas aprendidas em situagdes préximas de um contexto real.

As atividades interativas permitem ndo sé aos alunos viver experiéncias
préximas de contextos reais, mas também ter percecdo sobre si préprios e
sobre os outros, ouvindo e dando a sua opinido sobre o seu desempenho.
Estas atividades permitem um maior envolvimento das capacidades sociais,
linguisticas e comunicativas dos alunos enquanto individuos.

Pretendendo-se que os alunos se envolvam ativamente nas atividades a
realizar, o jogo por favorecer um ambiente mais relaxado, contribui para que
os alunos se sintam mais a vontade para se expressar na lingua alvo,

interagindo entre si de forma mais espontanea e natural.
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2.7.0J0OGO

“O bom professor, em qualquer disciplina, tem de ser um bom animador,
motivando os seus alunos para conteldos e actividades que os interessem, a
fim de neles se empenharem.” (Cabral, 2001, p.243).

O professor é um facilitador da aprendizagem, que se adapta
constantemente a ambientes de trabalho hibridos, com o intuito de despertar
o interesse e curiosidade dos alunos, tendo em conta as suas caracteristicas
individuas e coletivas.

Tendo em consideracdo que “(...)os individuos se formam nas relagdes
sociais” (Silva, 1997, citado por Miranda, 2001, p.60), o jogo quando realizado
por mais que um individuo, através da interacdo dos seus participantes,
poderd contribuir para que estas relacoes se estabelecam em contexto de sala
de aula.

Evans, considera que “(..) uma descricdo geral do jogo é possivel pela
identificacdo dos componentes basicos que normalmente estdo presentes. Tal
descricdo define um jogo como qualquer competicdo (cendrio) entre
jogadores que interagem dentro de um conjunto de limita¢des (regras) para
alcancar um objetivo (...). (Evans, 1979, citado por Miranda, 2001, p.29).Como
tal, cabe ao professor estabelecer uma ligacdao entre o jogo e objetivos de
aprendizagem deste. Quando existe comunicac¢do, esta ocorre inserida num
determinado contexto, onde se constroem significados, que sdo partilhados
entre os seus participantes enquanto interagem. O jogo gera nos alunos
liberdade, capacidade de ir mais além num contexto mais descontraido. O
facto dos alunos se sentirem num momento de maior descontracdo, permite-
Ihes arriscar ou usar a lingua sem medo de errar. Neste sentido e indo de
encontro ao que Levy concluiu ,“...play is an effective medium for stimulating
language development and innovation in language use, particularly in relation
to clarifying new words and concepts, motivating language use and practice,
developing metalinguistic awareness and encouraging verbal thinking.” (Levy,

1984, citado por Moyles, 1996, p.37-8). Este também pressupde regras, que
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devem ser implementadas e respeitadas ao longo do mesmo. Considerando

que,

(...)as regras de um jogo podem facilitar o cultivo de respeito com as regras da
sala de aula, da escola e da sociedade. (...) 0s jogos provéem aos estudantes de
oportunidades para enfatizar papéis e posicdes que eles conhecem pouco ou
talvez véem com hostilidade. Deste modo, os jogos ajudam o estudante a
entender outros pontos de vistas e atitudes.

(Gordon, 1972, citado por Miranda, 2001, p.61)

As regras definem o jogo, assim como a implementacdo das mesmas permitira
determinar um vencedor num dado momento e para além disso contribuem
para a formacdo dos alunos enquanto membros de uma sociedade. O aluno
ao participar num jogo tem a oportunidade de assumir um papel, com o qual
possivelmente ainda nao se deparou na sua realidade social. Assim, o jogo
além de prover uma situacao de aprendizagem e divertimento, ajuda também
a desenvolver a personalidade dos seus participantes, uma vez que estes
estdo dispostos a respeitar as suas regras.

Qualquer tipo de jogo, quer seja individual, a par ou em grupo, pressupoe
gue exista competicdo entre os seus intervenientes, sendo basilar que os

alunos tenham autonomia para tomar decisdes ao longo do mesmo.

O jogo tem caracteristicas que potenciam a sua utilizagdo no processo de
ensino-aprendizagem. Quanto ao contexto pedagdgico, o aluno ndo fica
reduzido a interagdo com os colegas e com o professor, torna-se mais
auténomo. Esta autonomia, permite com que este coloque em pratica e
perceba a utilidade das regras e conhecimentos aprendidos em determinado
dominio de aprendizagem.

(Barbeiro, 1998, p.18)
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Através do jogo, os alunos aprendem e divertem-se ao mesmo tempo. O
papel do professor é fazer uma sele¢do dos jogos que pretende implementar
em contexto de sala de aula, alterando-os para que estes permitam criar
aprendizagens aos alunos, adaptando-os a situagdes que reportam a um
contexto real, permitindo aos alunos envolver-se em situacdes préximas da
realidade.

Conclui-se, entdo, que o jogo estimula a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, pois a medida que os alunos se envolvem no mesmo, quer
através do conhecimento das regras, quer ao longo deste, ha comunicacado
entre os seus pares, por forma a alcancgar os objetivos dos jogos. Os alunos
terdo que usar a lingua em questdo para interagir com os seus colegas e,
assim, colocar em prdatica as suas aprendizagens.

Este envolvimento no jogo permite que os alunos estabelecam um contato
mais préximo com os seus colegas, conhecendo-se e dando-se a conhecer
melhor. Assim, este também permite que estes se sintam mais descontraidos
para usar a lingua alvo, ultrapassando possiveis barreiras que poderiam
encontrar se estivessem expostos a todo o grupo, tornando-se assim mais
autonomos. Este permite igualmente que os seus intervenientes se envolvam
em algo que os fascina e, em simultaneo, lhes da prazer, podendo tornar esse

momento inesquecivel.

3., ANALISE E RECOLHA DE DADOS — INQUERITOS E
PLANIFICACOES

Para a concretizacdo deste trabalho, considerei fulcral, para além da
realizacdo do meu estagio, analisar algumas planificacdes que implementei,
tentando perceber como pensei as aulas e de que modo é que estas
incorporam os diferentes aspetos do meu tema, o jogo e a interacdo oral.

Apliquei questiondrios a professores de linguas estrangeiras, que tiveram
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como proposito tentar perceber que relevancia é que estes ddo a interacao
oral nas suas aulas, assim como qual a sua opinido relativamente ao uso do
jogo como facilitador desta. Apliquei igualmente questionarios a alunos de
uma turma do 32 ciclo do Ensino Basico com o intuito de tentar perceber de
que forma é que o jogo facilita o desenvolvimento da interacdo oral numa

aula de lingua estrangeira.

3.1.QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Com a aplicacdo deste questiondrio - que se pode consultar em anexo a
este trabalho (anexo 1) - a alunos de linguas estrangeiras, do 32 ciclo do
Ensino Basico, tentei aferir que relevancia é que os alunos dao a oralidade na
aprendizagem de linguas estrangeiras e qual a sua perspetiva perante o jogo
no desenvolvimento da mesma.

Este questionario foi aplicado a turma do 72 B, no final do ano letivo
2014/2015. A escolha desta turma prendeu-se sobretudo por té-la
acompanhado ao longo do estdgio onde, tal como a minha orientadora —
planificacdo em anexo (anexo 2) — implementei alguns jogos. Os questionarios
foram implementados a um universo de 23 alunos, sendo 13 do sexo feminino
e 10 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 13 e 16 anos.

Quando questionados sobre que tipo de atividades é que gostam mais de
realizar nas aulas de linguas estrangeiras, tal como o grafico apresentado
abaixo ilustra, é notdria a predilecdo dos alunos para a realizagao de jogos,
sendo que sete revelaram, para além dos jogos, preferéncia por fazer didlogos
e apenas dois alunos gostam de fazer apresentacOes. Esta pergunta permitia
gue os alunos especificassem outro tipo de atividades para além das
mencionadas. Apenas trés alunos revelaram interesse pela leitura, audicdo de

musicas e visualizacdo de filmes na lingua alvo.
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Numero de alunos

Que tipo de atividades gostas mais de realizar
nas aulas de lingua estrangeira?

| - L -7

Jogos Apresentacoes  Dialogos Outra

A maioria dos alunos inquiridos revela gostar de participar oralmente nas
aulas de lingua estrangeira, considerando, entre as mais variadas respostas,
que esta lhes permite desenvolver a oralidade e pronuncia, é divertido, que
Ihes pode trazer beneficios a longo prazo e que se sentem a vontade. Trés dos
alunos ndo gostam de participar oralmente, revelando receio em cometer
erros e citando, ser “gozado/a” pelos colegas, por pensarem ser dificil e por
mostrarem preferéncia pela leitura. Apesar de ser em numero reduzido, estes
alunos revelam que tém receio de enfrentar as suas dificuldades e medo de
errar, revelando que ainda ndo ha uma relagdo de confianca com os seus
colegas.

Todos os alunos concordaram que os jogos facilitam o uso da oralidade
numa aula de lingua estrangeira. Um nimero consideravel de alunos justificou
a afirmacdo, dizendo que os jogos tornam a aprendizagem mais divertida e
interessante, permitindo-lhes aprender ao mesmo tempo e sentindo-se mais
descontraidos; outros também consideraram que lhes facilita o uso da lingua
estrangeira, assim como Ihes permite melhorar a sua pronuncia.

Quando abordados de como se sentem quando usam oralmente uma

lingua estrangeira, tal como se pode verificar no grafico representado abaixo,
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a maior parte dos alunos sente-se a vontade a usar a mesma, verificando-se

que apenas um aluno nao se sente a vontade.

Como se sente quando usa oralmente uma
lingua estrangeira?

Numero de alunos
[u—y
N

- - -

Muitoa  Avontadde De forma Pouco a Nada a
vontade razoavel vontade vontade

Relativamente as atividades que lhes permitiram desenvolver melhor a
oralidade ao longo das aulas, a maior parte dos alunos manifestou preferéncia
pela realizagdo de jogos e didlogos. Embora em numero mais reduzido,
referiram também a leitura, a visualizacdo de filmes na lingua alvo e a
interacdao com os professores. As respostas dadas demonstram que, os alunos
vém sobretudo o jogo e o didlogo como facilitadores da oralidade, mas que
também tém consciéncia das diferentes atividades que podem facilitar o
contato oral com a lingua estrangeira.

Por conseguinte, quis saber em que atividades é que os alunos preferem
participar oralmente e, tal como se pode constatar no grafico seguinte, os
alunos preferem, em maior nimero atividades de grupo, seguindo-se as
atividades de pares. Um numero muito reduzido de alunos prefere realizar
atividades individualmente ou com o professor. Pode-se assim concluir que os
discentes se sentem mais a vontade para usar a lingua estrangeira, quando

estdo em contato com os seus colegas, devendo assim o professor ter uma
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postura de observador, dando espaco aos alunos para desenvolver as

atividades propostas, permitindo que estes se tornem mais auténomos.

Em que atividades prefere participar
oralmente?

8

6

4

: 0 =
Atividades de Atividades  Atividades de  Atividades

grupo individuais pares com o
professor

Numero de alunos

Quando questionados, sobre de que forma é que as atividades realizadas,
nas aulas de lingua estrangeira, os ajudaram a desenvolver a oralidade, tal
como se pode constatar no grafico representado, um numero substancial de
alunos considera que as atividades desenvolvidas ao longo das aulas os
ajudaram a usar frequentemente a lingua, ndo se registando alunos que
considerassem que estas nao contribuiram para tal. Pode-se assim aferir, que
as atividades realizadas em contexto de sala de aula podem contribuir de

forma significativa, para que a turma desenvolva a oralidade.
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Nas aulas de linguas estrangeiras, de que forma é
que as atividades realizadas o/a ajudaram a
desenvolver a oralidade?

Numero de alunos
-
N
1

6 o

4 -

3 !

(o}

Usando sempre a Usando Tentando usar a Nao contribuiram
lingua frequentemente a lingua para que usasse a

estrangeira. lingua estrangeira. lingua
estrangeira. estrangeira.

Em suma, de acordo com os resultados obtidos através do questionario
realizado a esta turma, os alunos consideram que o jogo contribui para que
estes participem oralmente nas aulas de linguas estrangeiras, assim como
permite que estes se sintam mais a vontade, motivados e mais confiantes
para usar a lingua em contexto de sala de aula, contribuindo para um

ambiente favordvel de aprendizagem.

3.2.QUESTIONARIOS AOS PROFESSORES

Considerei pertinente, aplicar um questiondrio, a professores de linguas
estrangeiras de diferentes escolas e ciclos de estudo, com o propédsito de
tentar perceber que relevancia é que estes dao a interagao oral, que tipo de
atividades é que desenvolvem com mais frequéncia e que relevancia é que

estes ddo ao jogo como facilitador da interagao oral.
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Este questiondrio (anexo 3) foi aplicado a um universo de 13 professores
sendo todos eles do sexo feminino e com idades compreendidas entre os 25 e
os 50 anos. Relativamente as habilitagdes académicas, a maioria dos
inquiridos possuem o grau de licenciados, havendo um numero reduzido de
detentores do grau de mestre. No que concerne aos anos de servi¢co, rondam
uma escala entre os cinco e 25 anos. Verifiquei que os professores que
participaram neste questiondrio, lecionam nos trés ciclos do Ensino Basico,
seis deles no 32 ciclo, quatro no 12 ciclo e trés no 22 ciclo.

Quando questionados sobre quais os dominios de referéncia, que
trabalham com mais e menos frequéncia nas suas aulas, tendo em
consideracdo uma escala de um a cinco, considerando um o valor com menos
frequéncia e cinco o valor com maior frequéncia, podemos constatar, tal
como representado no grafico abaixo, que o dominio ao qual foi atribuido
valor maximo é a leitura, seguido do léxico e gramdtica. Numa escala
ligeiramente abaixo sdo referidas também a intera¢do oral, producdo oral e
compreensdo oral e o dominio trabalhado com menos frequéncia é a escrita.
Posso assim inferir que apesar de a leitura prevalecer na escala mais alta,
tendo em conta a sua posicdo, sdo desenvolvidas com considerdvel frequéncia
atividades de interacdo oral, permitindo aos alunos trabalhar de forma mais

abrangente a lingua que estdo a aprender.
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Atendendo as atuais metas curriculares para o 1°2,2°,3° ciclo,

nas suas aulas, qual/quais o(s) dominio(s) de referéncia que

trabalha com mais frequéncia e qual/quais trabalha com menos

frequéncia?

Consegui constatar que, a maior parte dos professores dizem dar

prioridade a interacdo oral nas suas aulas, sendo que numa escala de um a

cinco, tal como se pode verificar, a maior parte das respostas centrou-se nos

valores quatro e cinco. Tais resultados permitem-me concluir que os

professores inquiridos valorizam atividades de interacdo no decorrer das suas

aulas.
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Que prioridade confere a interacao oral nas suas
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A maior parte dos inquiridos neste questionario consideram que ndo
conseguem trabalhar a interacao oral, nas suas aulas, com a frequéncia que
desejam, apontando como principais condicionalismos a reduzida carga
horaria da disciplina, o elevado nimero de alunos por turma, referindo

também o cumprimento do programa.

Ao longo da sua pratica letiva consegue
trabalhar a interacao oral com a frequéncia que

deseja?
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Quando questionados sobre a frequéncia com que implementam
determinadas atividades em sala de aula, foi possivel aferir que as atividades
desenvolvidas como maior frequéncia sdao as individuais. Apesar de se
desenvolverem atividades de par com maior regularidade, as atividades de
grupo, ndo sao praticadas com tanta assiduidade.

Considerando-se basilar que exista um ambiente positivo de aprendizagem
em sala de aula, é necessario que os discentes se sintam autoconfiantes para
a aprendizagem da lingua. Assim como, deve existir confianca no seio da
turma, para que nao se sintam inibidos aquando do uso da lingua estrangeira.
Para que tal aconteca, é necessario que os alunos estejam em contacto
enguanto grupo, como um todo, permitindo que se desenvolva uma maior

confianga e cooperagdo entre os seus membros.
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Atendendo as seguintes atividades, com que frequéncia é que as

implementa?
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individuais

Todos os inquiridos afirmaram usar o jogo ao longo da sua pratica letiva,
assinalando que os dominios de referéncia que pretendem desenvolver com o
jogo nas suas aulas sdo sobretudo a compreensdo oral, producdo oral,
interacdo oral e o léxico, bem como a gramatica. Pode-se, assim, concluir que
estes professores consideram que o jogo facilita o desenvolvimento da

oralidade na aprendizagem de linguas estrangeiras.

Usa o jogo ao longo da sua pratica letiva?

10

Numero de professores

O = NWAUION 0O

Sim Nao
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Se a resposta anterior foi afirmativa, que dominio(s) de
referéncia pretende desenvolver com o jogo nas suas aulas?
Pode assinalar mais do que uma opcao.

10 A

Numero de professores

: 8

Compreensao Produgdo oral Interagdo oral Leitura Escrita Léxico e
oral gramatica

O R NWHAUI OO OO
L

Questionados de como reuniam os jogos a usar na sala de aula, todos os
inquiridos responderam que criavam os seus préprios materiais, embora ndo
tenham sido na mesma grandeza, mas uma percentagem consideravel,
também respondeu que faz, igualmente, esta selecdo a partir do manual
adotado e da internet.

Sendo as turmas muito diversificadas, tendo em conta que cada elemento
da mesma tem necessidades, aspiracGes e caracteristicas diferentes, torna-se
fundamental adaptar as atividades usadas em contexto de sala de aula, a
especificidade da turma alvo, tendo que se recorrer, cada vez mais, a recursos
diferenciados para fazer face a estes.

Como reane os jogos a usar na aula? Pode escolher
mais do que uma opcao.
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Quando abordados, sobre qual a opinido dos inquiridos relativamente ao

recurso do jogo no desenvolvimento da interagdao oral, apenas sete dos
mesmos responderam a esta questao.
Tendo em consideragdo as respostas destes, foi consensual a opinido de que o
recurso ao jogo permite que os alunos se expressem na lingua alvo de forma
mais descontraida, considerando também que os alunos participam de forma
mais empenhada e motivada, sem ter a nocdo de que estdo a “aprender
jogando”. Os alunos sentem-se, assim, mais desinibidos para participar
oralmente, recorrendo menos a lingua materna. Referiram que estes
permitem experienciar a linguagem como forma de comunicagdo real,
levando-os a trocar informacdes e opinides. Proporcionam, igualmente,
momentos de socializacdo, em que o trabalho de pares ou de grupo resulta
em aprendizagens conjuntas, desenvolvendo-se a capacidade de ouvintes
ativos e o cumprimento de regras. Promove a autonomia, desenvolvendo
ferramentas para estes se integrarem socialmente. Os discentes sdo
consensuais em afirmar que é fundamental o uso dos jogos ao longo da sua
pratica, ndo esquecendo porém que o uso destes ndo deva ser feito apenas
como um recurso adicional ao longo do processo de ensino aprendizagem.

Em conclusdo, os professores inquiridos neste questiondrio reconhecem
gue o jogo pode promover o desenvolvimento da oralidade no ensino de
linguas estrangeiras. E consensual que este funciona como um facilitador da
interacdo oral, pois contribui para uma participacao mais ativa e descontraida
dos alunos nas atividades propostas, permitindo que todos se envolvam e
desenvolvam assim o espirito de grupo, contribuindo para que os alunos se
tornem mais auténomos. Desta forma, minimizam-se os receios em usar a
lingua estrangeira e consequentemente o medo de errar, enfrentando, assim,
os seus medos e tendo a percecdo da sua evolucdo enquanto aprendentes de
uma lingua.

Tendo em consideracdo que a implementacao de atividades de interacdo oral
pressupbe que o professor conceda ao aluno, de acordo com as suas

necessidades, tempo para que este se consiga expressar e compreender o que
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é dito em lingua estrangeira, a reduzida carga horaria atribuida ao ensino de
linguas pode ser um entrave para que estas sejam levadas a cabo. O facto das
turmas serem muito numerosas e, consequentemente heterogéneas, pode
dificultar a participacao de todos os alunos nestas atividades.

Logo, apesar de se reconhecer que o jogo funciona como um facilitador para o
desenvolvimento da interacdo oral, existem condicionantes no sistema de
ensino que se revelam um entrave para que se coloqguem em pratica
atividades fundamentais quer para o ensino de linguas estrangeiras, quer para

que se crie um ambiente de aprendizagem desejavel.

3.3.ANALISE DE ALGUMAS PLANIFICACOES DINAMIZADAS NO
ESTAGIO E REFLEXAO SOBRE O CONTRIBUTO DAS MESMAS
PARA O DESENVOLVIMENTO DA INTERACAO ORAL

Ao longo do estagio procurei sempre dinamizar atividades que permitissem
que os alunos interagissem, quer entre eles, quer comigo, usando, para isso, a
lingua que estavam a aprender. Tal como ja foi referido ao longo deste
trabalho, ao usar a lingua estrangeira os alunos sentem-se muito expostos
quer perante o professor, quer perante a turma. Como tal, sempre que
pertinente, recorri ao jogo para que estes se sentissem mais descontraidos,
com o intento de colmatar alguns dos seus receios, quer perante a turma,
quer perante a professora.

Farei, assim, a andlise de algumas planificacdes das aulas dadas a turma do
79 B, na qual implementei os questionarios analisados neste trabalho.

A planificacdo (anexo 4) que apresentarei de seguida foi desenvolvida no
ambito da unidade “Ma vie en classe”, que tinha como temas: o material

escolar; as disciplinas e expressoes da sala de aula.
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Esta planificacdo refere-se a segunda aula dedicada a esta unidade, onde
introduzi os artigos definidos e indefinidos, assim como algumas frases a usar
na sala de aula. Iniciei a aula com a rotina habitual, onde um aluno —
selecionado aleatoriamente através de um nuimero retirado de um saco - vai
ao quadro escrever a licdo e a data que é lida posteriormente por outro. O
facto de os alunos ndo saberem previamente quem escreve e |é a licdo,
incentiva-os a participar e a estar atentos logo no inicio da aula. De seguida,
fiz um jogo em que pretendia relembrar o vocabuldrio sobre o material
escolar dado na aula anterior, mas sobretudo incentivar os alunos a usar a
lingua estrangeira. Dividi a turma em grupos de cinco alunos, procurando,
neste momento da aula, que todos se sentissem mais descontraidos e assim
usassem a lingua francesa sem receio. Aquando da planificacdo uma das
minhas preocupacdes foi a formacdo dos grupos, pois a turma tinha alguns
alunos com pouca autoestima e que ndo se sentiam muito a vontade com
todos os colegas. Tive assim o cuidado de criar grupos equilibrados
relativamente ao nivel de aprendizagem dos alunos, mas também para que
estes se sentissem a vontade entre si. Tal como ja foi exposto neste trabalho,
o jogo contribui para que os alunos desenvolvam as suas capacidades sociais,
favorecendo um contacto mais préximo com os seus colegas, criando um
ambiente de sala de aula mais relaxado, levando-os a comunicar de forma
mais espontanea.

Ao introduzir os artigos definidos e indefinidos usei o método indutivo,
comecando por, em conjunto com os alunos, partir de exemplos mais simples
para mais complexos, levando-os a inferir a regra gramatical. Para praticar o
vocabuldrio e os aspetos gramaticais fiz uma atividade, na qual através de um
cartdo com imagens sobre o material escolar, os alunos tinham que construir
frases, comecando por escrevé-las no caderno e posteriormente Ié-las para a
turma. Procurei que com a utilizacdo de cada cartdo, os alunos usassem todos
os aspetos gramaticais dados e coloquei, propositadamente, imagens
repetidas para que quando as frases fossem lidas, os alunos verificassem se o

cartdo do colega teria as mesmas imagens que o seu. Esta fase final da
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atividade tinha por objetivo que os alunos estivessem atentos as leituras e em
simultaneo tentassem identificar eventuais erros nas suas frases e nas dos
seus colegas.

Para introduzir as expressdes a usar na sala de aula, usei uma apresentagao
power point, na qual mostrei apenas imagens aos alunos e pedi-lhes que
tentassem dizer em francés a que expressdo é que esta se referia. Desta
forma, pretendia fomentar ndo sé o uso da lingua francesa, mas também
transmitir confianca para que os alunos a usassem e se fizessem compreender
sem receio. Como ja foi mencionado no enquadramento tedrico, um dos
objetivos do professor é motivar e encorajar os alunos a usar a lingua que
estdo a aprender, transmitindo-lhes confianca para que estes desenvolvam
estratégias que lhes permitam contornar eventuais dificuldades com que se
possam deparar para comunicar na lingua estrangeira, tornando-se assim
mais autéonomos.

Por fim, os alunos fizeram uma atividade de audicao que englobava a matéria
dada ao longo da aula.

No final da aula quando refleti sobre a mesma, conclui que o jogo embora
tivesse como objetivo principal a identificacdo do vocabuldrio dado e, ao
longo da atividade, os alunos tivessem tentado recorrer a lingua francesa para
se expressarem, considero que este pelas suas caracteristicas ndo fomentou a
interacdo oral como eu pretendia. As atividades centraram-se muito na escrita
dado que estes recorreram a uma lousa para identificar os objetos. Considero
ainda que se os alunos tivessem apenas a oportunidade de dar a resposta
oralmente, com um tempo limite para discutirem entre si o nome do objeto,
recorrendo a lingua francesa, teria havido mais interacdo entre todos os
intervenientes.

As seguintes atividades referem-se a planificacdo (anexo 5) das aulas nimero
cinco e seis da unidade didatica “Mon portrait”, que tinham como temas: as
partes do corpo humano; caracteristicas fisicas e psicolégicas; gostos,
interesses e preferéncias; formas e cores. Quando planifiquei as aulas, optei

por comecar com uma atividade relativa as caracteristicas fisicas e
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psicoldgicas, de forma a rever o vocabuldrio dado, usando, para isso, a musica
“Boggie-woggie”, que pressupunha que os alunos ao mesmo tempo que a
ouviam fizessem uma pequena coreografia. A musica é um excelente recurso
pedagdgico, pois permite que os alunos se sintam mais relaxados,
contribuindo, assim, para que todos, mesmo os mais inseguros se envolvam
nas atividades propostas. Posteriormente, os alunos terminaram uma
atividade comecada na aula anterior, que consistia em descrever fisicamente
um colega da turma, sem revelar o seu nome, para que aquando da leitura
das descri¢Bes, a turma tentasse adivinhar qual o colega a ser descrito.

Ap0ds serem realizados alguns exercicios do manual sobre a descri¢do fisica e
psicolégica, os alunos fizeram um jogo. Este era em grupos, formados
previamente por mim, que tinham que descrever um personagem da banda
desenhada “Asterix”. Na fase final do jogo, os alunos tinham que ler a
descricao do seu personagem sem o identificar e os outros grupos tinham que
escrever numa lousa o nome do personagem que achavam que estava a ser
descrito. O grupo que acertasse no maior numero de personagens recebia
chocolates no final da aula. Quando fiz e planifiquei o jogo, tinha a percecao
de que os alunos ao terem que adivinhar e chegar a um consenso num tempo
limite sobre qual o personagem que estava a ser descrito, tornaria a aula mais
barulhenta que o normal, mesmo assim optei por o fazer, pois se tal
acontecesse também seria sinébnimo de que os alunos se estavam envolver
ativamente no jogo e a usar a lingua francesa, que era o objetivo primordial

deste.

Within the communicative curriculum, the classroom - and the procedures
and activities it allows - can serve as a focal point of the learning-teaching
process...it can become the meeting place for realistically motivated
communication-as-learning communication about learning, and
metacommunication... . (lbid.p.98)

(Legtke & Thomas, 1991, p.2)
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Tal como ja foi referido no capitulo anterior, é essencial que exista um bom
ambiente de sala de aula, para que os alunos se sintam motivados para usar a
lingua que estdo a aprender e assim se desenvolvam situa¢Ges naturais de
conversa que os incentivem a interagir entre si.

A Ultima parte da aula foi dedicada a leitura e escrita de cartas, no ambito da
troca de correspondéncia que os alunos faziam com uma turma do mesmo
ano, de outra escola do agrupamento.

Nesta aula, apesar do jogo ter fomentado momentos de interacdao entre os
alunos, penso que este teria contribuido para que a turma tivesse interagido
mais entre si se numa primeira fase cada grupo tivesse descrito o seu
personagem oralmente e, posteriormente para descobrir qual o personagem
gue cada grupo tinha se colocassem questGes aleatoriamente, sendo que o
primeiro grupo a adivinhar ganharia. Desta forma, os alunos estariam mais
expostos ao grupo e teriam que, no momento, criar estratégias que lhes
permitissem contornar eventuais dificuldades com que se pudessem deparar
para compreender e se fazerem compreender.

A planificagao seguinte (anexo 6) refere-se a segunda aula da unidade didatica
“Mes routines en famille”, que tem como temas: a familia; os membros da
familia e as relacGes familiares; partes do dia e alguns passatempos.

Ao planificar esta aula, optei por comecar com um jogo para relembrar o
vocabulario dado. Como tinha usado a série francesa - “En famille” — na aula
anterior, relacionei o jogo com os personagens da mesma. Os alunos apds
visualizarem novamente o excerto da série, em grupos formados previamente
por mim, tinham que descrever fisicamente um personagem que estava num
cartdo, dando apenas pistas sobre este, ganhando o jogo o grupo que
conseguisse identificar mais personagens. Para além da identificacdo do
vocabulario dado, este jogo também tinha como objetivo que os alunos
interagissem entre si, quer enquanto faziam a descricdao do seu personagem
no seio do grupo, quer aquando da descricio do mesmo perante a turma. Tal
como ja foi referenciado no enquadramento tedrico, ao interagirem na lingua

gue estdo a aprender, os alunos estdo a aplicar as suas aprendizagens no
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imediato, permitindo-lhes identificar e ultrapassar algumas barreiras
linguisticas com que se possam deparar, preparando-se melhor como
falantes.

Posteriormente para consolidar o vocabuldrio, os alunos fizeram um exercicio
no caderno de atividades.

Para introduzir os determinantes possessivos, optei por projetar algumas
frases que, a medida que cada frase era projetada, em conjunto com os
alunos, sistematizava a matéria e, em simultaneo, estes preenchiam uma ficha
sobre a mesma. No final selecionei alguns exercicios do manual para que os
alunos aplicassem o que tinham aprendido e verificassem se tinham duvidas.
A Ultima parte da aula foi dedicada a redacdo de uma carta, no ambito da
troca de correspondéncia como ja foi supra citado.

Relativamente ao jogo realizado nesta aula, apesar dos alunos terem usado a
lingua francesa, quer no seio do grupo, quer perante a turma, considero que o
jogo teria fomentado momentos de interagdo mais espontaneos se os alunos
ndao pudessem escrever a descricdo do personagem no caderno, para que
aquando da sua descricdo perante a turma cada membro do grupo pudesse
usar a lingua francesa de forma mais natural.

Quando planifiquei as aulas e sempre que os jogos pressupunham a
formacao de grupos, tal como ja foi referido, tive sempre a preocupacdo de
refletir sobre quais as posi¢cdes que a turma ocupava na sala, assim como as
relagdes que os alunos tinham entre si. Se nao tivesse antecipado esta
situacdo, provavelmente a distribuicdo dos grupos seria morosa, correndo o
risco de perder o controlo da turma e, consequentemente, os objetivos do
jogo ndo seriam atingidos. Para além disso, os alunos com mais dificuldades e
pouca autoestima poderiam sentir-se mais inibidos por ndo se identificarem
com o grupo em que estavam inseridos. Concluo assim que, no momento da
planificacdo das atividades, é importante refletir sobre a especificidade da
turma, das relagdes sociais que os alunos estabelecem entre si e adequa-las a

mesma.
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No decorrer dos jogos que fui implementando ao longo do estagio, foi
possivel constatar que os alunos se sentiam descontraidos, motivados e
empenhados na realizagdo dos mesmos, quer pelo desafio que apresentavam,
quer pelo cumprimento das regras. Os jogos também despertaram a
curiosidade dos alunos levando-os a participar ativamente e a usar de forma
mais descontraida a lingua que estavam a aprender. Permitiram que os alunos
se conhecessem, se dessem a conhecer entre si e desenvolvessem o espirito

de grupo e entreajuda na turma, que nao se verificava no inicio do ano.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor é um desafio, onde a aprendizagem é constante e a
constru¢ao do saber nunca termina. Esta construgao faz-se todos os dias,
através das suas vivéncias, do contacto com o outro, do exercicio
autorreflexivo e autocritico que este faz sobre si.

A sala de aula é um dos locais onde alunos e professores se encontram,
com o intuito de criar um ambiente propicio para que ocorra aprendizagem.
Quer o professor, quer cada elemento da turma tém caracteristicas
individuais e sociais diferentes, que acabam por se traduzir e influenciar o
processo de ensino aprendizagem. Como tal, cabe ao professor e alunos criar
condi¢Oes para que exista um ambiente de aprendizagem positivo entre todos
os elementos da turma, para que estes nao se sintam inibidos aquando do uso
da lingua alvo.

A aprendizagem de uma lingua é um processo longo e lento, em que os
aprendentes se vdo deparando com algumas dificuldades ao longo do mesmo.
Para que esta seja efetiva, os aprendentes devem ser resilientes, assim como
devem ter a percecdao da sua evolu¢do ao longo da mesma. Estes devem
experienciar situagdes préximas da realidade, para que tenham a
oportunidade de enfrentar a imprevisibilidade com a qual se poderao vir a
deparar no seu quotidiano. As atividades de interacdo oral, pelo seu cariz
imprevisivel, permitem que o aluno possa colocar em pratica essas
experiéncias em contexto de sala de aula.

Ao longo do meu percurso, quer nas aulas, quer no decorrer da realizagao
dos estdgios nos diferentes ciclos de estudo, assim como na elaboragdo deste
trabalho, fiz sempre uma analise critica sobre a minha postura enquanto
profissional e enquanto pessoa. Esta analise permitiu-me ter uma percecao
diferente sobre as diversas situacdes com as quais me fui deparando. Assim,

aprendi a questionar-me mais sobre as minhas decisGes, a enfrentar os
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desafios que surgiram e a ter a nocdao de que ainda tenho muito para
aprender.

Quando delineei e planifiquei as minhas aulas, procurei sempre que estas
tivessem uma sequéncia légica e se adequassem ao nivel de aprendizagem da
turma. Este ndo foi um processo facil, tive que enfrentar e contornar os meus
medos, receios e insegurancas, refletindo constantemente sobre mim
enguanto pessoa e profissional, trabalhando para acreditar mais em mim e
nas minhas capacidades enquanto docente. Com o decorrer do estagio tentei
conhecer e compreender os alunos, quer individualmente, quer enquanto
grupo, para que as atividades se adequassem ao mesmo e contribuissem para
gue usassem a lingua entre si e comigo.

Tendo como ponto de partida as questdes iniciais que me permitiram
definir objetivos, tentei, quer a partir da literatura de referéncia, quer na
andlise dos questiondrios implementados e de algumas planificagGes
dinamizadas ao longo do meu estagio, ser imparcial, por forma a que este seja
um documento valido e significativo para mim e para os leitores.

Tal como foi possivel aferir através da implementacdo dos questiondrios
analisados neste trabalho, as atividades de interacdo oral pressupdem que o
professor dé espaco e tempo ao aluno para as desenvolver. A reduzida carga
hordria semanal atribuida ao ensino de linguas estrangeiras em Portugal
atualmente, assim como o elevado nimero de alunos por turma, acabam por
inibir os professores de as desenvolverem com mais frequéncia.

O envolvimento de todos os intervenientes em sala de aula permite que os
alunos estejam em contacto uns com os outros, estabelecam lacos e se
conhegam melhor, sentindo-se assim mais a vontade e motivados, para
usarem a lingua que estdo a aprender. Este envolvimento sé é possivel se se
promoverem atividades que pressuponham ndo so a realizacao de trabalho de
pares, mas sobretudo em grupo. Se ndao houver colaboracdao - “relacdao
partilhada de complementaridade entre parceiros, na prossecucdo de
finalidades comuns e com beneficios mutuos. (Canha & Alarcdo, 2004b)”

(Canha, 2013, p.65) - e compreensdo entre os membros da turma,
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consequentemente, estes ndo se sentem tdo a vontade para se exporem,
revelando receio de transpor e enfrentar as suas fragilidades enquanto
aprendentes, perante os seus colegas.

O jogo pelas suas caracteristicas proporciona momentos mais relaxados
entre os seus participantes, contribuindo para que se desenvolvam momentos
mais espontaneos e naturais entre todos. A implementacdo deste nas aulas de
lingua estrangeira, pressupde que os alunos comuniquem entre si, para que
consigam alcancar os objetivos do mesmo e para garantir que as regras sejam
cumpridas. E uma atividade que implica que os seus participantes se
envolvam na mesma por forma a alcangar um objetivo. Para que tal acontega,
é necessario conhecer e respeitar um conjunto de regras que sao previamente
estabelecidas.

Ao expressarem-se ao longo do jogo, os alunos estdo a interagir usando a
lingua de forma mais descontraida e a divertir-se ao mesmo tempo. O
cumprimento das regras, também possibilita que os alunos desenvolvam
capacidades que l|hes permitirdo integrar-se socialmente, assim como
promove a autonomia dos mesmos.

Posso assim constatar, que o jogo contribui para que exista um ambiente
de sala de aula mais relaxado permitindo que os alunos se sintam mais a
vontade para usar a lingua que estdo aprender, desencadeando-se assim
momentos de intera¢do oral mais espontaneos e naturais, estreitando-se os
lagos quer dos alunos no seio do grupo, quer destes com o professor,
tornando-os mais confiantes e autbnomos.

A anilise deste trabalho despertou em mim a vontade de ir mais além e
tentar perceber, tendo em conta situacdo do ensino em Portugal atualmente,
de que forma é que o desenvolvimento da interacao oral é um impedimento
ou um obstdculo para os professores no ensino de linguas estrangeiras.

Transpondo esta linha de pensamento, o envolvimento de todos e o
desenvolvimento de um ambiente positivo, ndo é apenas fundamental dentro
de sala de aula, mas também no desenvolvimento da nossa atividade

docente. Considero, assim, que as aulas de mestrado, a realizacdo do meu
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estdgio, a participacdo em acbes de formacao, e o contato com os alunos nos
diferentes niveis de ensino, foram determinantes na realizagdo deste
trabalho. Acredito que a atividade docente se pauta pelas intera¢des sociais
gue vamos desenvolvendo no contato com os intervenientes do sistema

educativo, onde a aprendizagem é continua e nunca se esgota.
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ANEXO | — INQUERITO AOS ALUNOS

ESE

Mestrado em Ensino do Inglés e Francés ou Espanhol no Ensino Basico

Carofa) alunofa),

0O presente guestiondric enguadra-se numa pesquisa a ser realizado pelo professora Daniela Vale, no
dmbito do Mestrado em Ensino de Inglés e Francés ou Espanhol no Ensino Bdsico, realizado na Escola
Superior de Educagdo do Porto, com o objetivo de conhecer a sua percecdo sobre O jogo: condigdes
focilitodoras do desenvolvimento da orolidode.

Os resultados obtidos serfio utilizados para fins académicos, sendo que os respostas a este questiondrio
representam a sug opinide pessoal. Ndo existem respostos corretas ou errodos. Agrodego a sug
sinceridade. Este questiondrio é andnimo e confidencial, ndo devendo por isso colocar o sug identificagio

ou gssinatura no mesma.

Obrigoda pela sua colaboragio.

Inquérito por questionario

Grupo A
O presente questiondrio & andnimo e confidencial. As questdes que se seguem
destinam-se apenas a tratamento estatistico da informac&o recolhida.

Dados pessoais.

1. Sexo

a) Feminino [ ] b} Masculino [ ]

2. Faixa etaria

a) Inferior a 10 anos b) Dos 10 aos 12 anos

c) Dos13 aos 16 anos




Grupo B

0 jogo: condigdes facilitadoras do desenvolvimento da oralidade.

1. Que tipo de atividades gostamais de realizar nas aulas de linguas estrangeiras?

logos

Apresentacdes

Dialogos

Outra

Qual?

2. Gosta de participar oralmente nasaulas de linguas estrangeiras? Justifique a sua
resposta.

3. "Os jogosfacilitam o uso da oralidade numa aula de lingua estrangeira.” Concorda
com esta afirmacdo? Porqué?

4. Como se sente quando usa oralmente uma lingua estrangeira?

Muito & vontade.

A vontade.

De forma razodvel.

Pouco & vontade.

Nada & vontade.




5. Indique que atividades lhe permitiram desenvolver melhor a oralidade ao longo das

aulas?

6. Em que atividades prefere participar oralmente?

Atividades de grupo.

Atividades individuais.

Atividades de pares.

Atividades com o professor.

7. Nas aulas de linguas estrangeiras, de que forma & que as atividades realizadas o/a
ajudaram a desenvolver a oralidade?

Usando sempre a lingua estrangeira.

Usando frequentemente a lingua estrangeira.

Tentando usar a lingua estrangeira.

N3o contribuiram para que usasse a lingua estrangeira.

0 inquérito termina agui!

Obrigada pela suacolaboragio!



ANEXO |l — PLANIFICACAO DA ORIENTADORA

Unidade 2 — On se présent

- Rotina da aula: A professora cumprimenta os alunos e os alunos
cumprimentam a professora. Aleatoriamente a professora tira de um saco o
numero de um aluno, este vem ao quadro abrir a licdo.

- Brainstorming activity: A professora diz aos alunos que vao rever os
verbos dados na aula anterior. Comega por lhes dar 1 minuto para relerem os
verbos que deram. Posteriormente a professora diz aos alunos que vai tirar
aleatoriamente numeros de um saco e que diz qual o verbo no infinitivo que
estes tém que conjugar e o pronome pessoal.

- Jogo: A professora diz aos alunos que vao jogar a batalha Naval. Comeca
por dividir a turma em grupos e explica-lhes as regras do mesmo.
Alternadamente, um membro de cada grupo tem que escolher um nimero e
uma letra, que correspondem a um quadrado da batalha naval. Quando a
professora clica neste aparece a indicacdo do verbo no infinitivo e do
pronome pessoal que o aluno deve conjugar. Ganha a equipa que acertar
mais verbos. O prémio é um rebucado para cada membro da equipa
vencedora.

- Rotina da aula: A professora escreve o sumario no quadro, de seguida tira
aleatoriamente o nimero de um aluno de um saco para e diz-lhe para ler o
sumadrio. A professora despede-se dos alunos e os alunos despedem-se da

professora.



ANEXO Ill — INQUERITO AOS PROFESSORES

ESE

Mestrado em Ensino do Inglés e Francés ou Espanhol no Ensino Basico

Carofa) professor{a),

O presente questiondrio enquadra-se numa pesquisa a ser realizada pela professora Daniela Vale, no
dmbito do Mestrado em Ensino de Inglés e Francés ou Espanhol no Ensino Bdsico, realizado na Escola
Superior de Educagéio do Porto, com o objetivo de conhecer a sua percegdo sobre O jogo: condigtes
facilitadoras do desenvolvimento da oralidade.

Os resultados obtidos serdio utilizados para fins académicos, sendo que as respostas a este questiondrio
representam a sua opinido pessoal. Nio existem respostas corretas ou erradas. Solicito-lhe que néo
responda de acordo com o que & esperado, mas que sefa o/a mais sincero/a passivel. Este questiondrio é

andnimo e confidencial, néio devendo por isso colocar a sua identificacio ou assinatura na mesmo.

Obrigada pela sua colaboragtio.

Dados pessoais.
1. Sexo

| a) Feminino [ ] b) Masculino []

2. Faixa etaria

a) Inferiora 25 anos b) De 25 a 35 anos

c) De36a45anos d) De46a50 anos

e) Mais de50 anos

3. Habilitagbes académicas

a) Bacharelato b) Licenciatura
c) Mestrado d) Doutoramento
e) Outra
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4. Anosde servigo
a) Menosde5anos D b) De5al5anos

c) Delba25anos D d) Mais de 25 anos

5. Quais os niveis de ensino gque leciona predominantemente?
a) 12 ciclo do ensino basico D b) 22 ciclo do ensino basico

c) 32ciclo do ensino basico D

L1 [

[]

Grupo B

O jogo: condigdes facilitadoras do desenvolvimento da oralidade.

Atendendo s atuais metas curriculares para o 12, 22 & 32 ciclo, nas suas aulas, qual/quais o[s)

dominio(s) de referéncia que trabalha com mais frequéncia e qual/quais trabalha com menos

frequéncia?

Assinale com uma cruz (X) o guadrado correspondente, usando uma escala de 1 a 5,

considerando 1 o valor com menos frequéncia e 5 o valor com mais frequéncia.

Compreensdo oral

Producdo oral

Interacdo oral

Leitura

Escrita

Léxico e gramatica

Dominio intercultural
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2. Que prioridade confere 3 intera¢do oral nas suas aulas?

Assinale com uma cruz (X) o guadrado correspondente, usando uma escala de 1 a 5,

considerando 1 o valor com menor prioridade e 5 o valor com maior prioridade.

Interacdo oral

3. Ao longo dasua pratica letivaconsegue trabalhar a interag¢do oral com a frequénciaque

deseja?

Sim

Ndo

4. Se aresposta anterior for negativa, que condicionalismos o/a impedem de desenvolvera

mesma com a frequénciaque desejaria?

5. Atendendo as seguintes atividades, com que frequéncia é que as implementa?

Semanalmente

Mensalmente

Trimestralmente

Anualmente

Nunca

Atividades de grupo.

Atividadesindividuais.

Atividades de pares.

6. Usao jogo ao longo da sua pratica letiva?

Sim

N&o
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Se a resposta anterior foi afirmativa, que dominio (s) de referéncia pretende desenvolver com

o jogo nas suas aulas? Pode assinalar mais do que uma opg¢do.

Assinale com uma cruz (X) a opcdo que considera mais adequada de acordo com a sua pratica

letiva.

Compreensdo oral

Produgdo oral

Interagdo oral

Leitura

Escrita

Léxico e gramética

8. Como relne os jogos a usar na aula? Pode escolher mais do que uma opgdo.

9.

Seleciona do manual adotado.

Selecionaa partir da Internet.

Cria 05 seus proprios materiais.

Outros.

Quais?

Qual é a sua opinido sobre o recurso ao jogo para o desenvolvimento dainteragdo oral?

O inquérito termina aqui!

Obrigada pela sua colaboracdo!



ANEXO IV — PLANIFICACAO

Aula n22 e 3 (20 minutos)/ Legcon numéro 32 (trente-deux) et 33 (trente-trois)
Vendredi 28 novembre 2014
Sommaire: Matériel scolaire - activité de compréhension. Les articles définis et indéfinis. Les phrases de la salle de classe. Exercices d'application.
Tempo Procedimentos Dominio Descritores Objetivos Recursos Avaliacdo
Rotina da aula - 0 aluneo identifica um ndmero limitade | - Desenvolver as competéncias - Quadro - Observacio
. de palavras e de frases simples em essenciais de comunicagic em
A professora sadda os alunos e os alunos saddam a | Compreensao instrugdes, mensagens e textos simples e lingua francesa. - Caderno - Participagdo
- ; ' i = - =
professora: * Bonjour! Bonjour Madame! oral curtos relatives a hibitos, desde gue o
5 mn. i i i - Desenvolver competéncias
A professora tira de um saco, o ndimerc de um alune || Compreensio discurso  seja muite clare, pausado e ; p
. . . i i estratégicas.
para vir ac quadro escrever a ligdo e a data. escrita cuidadosamente articulado. =
= - 0 aluno identifica palawvras e frases | - Utilizar corretamente os
Usando o mesmeo processe a professora escolhe || Interagao ora
- . - simples em instrugdes, mensagens e inguisti i iwei
alunos diferentes para ler o numero da ligdo e a data. P & ' = recursos linguisticos disponiveis
- = textos ilustrades e curtos, relatives a i & i 3
Posteriormente a professora escolhe um alune para ler Interagso o em situagfes de comunicacio.
. i hdbitos.
as duas coisas. escrita
- O alumo pronuncia, geralmente, de
forma compreensivel, wm repertério
muito limitado de expressdes e de frases
simples, mobilizando estruturas
Eramaticais muito elementares.
- © aluno utiliza expressdes e frases
muito simples com estruturas gramaticais
muito elementares.
-0 aluno pronuncia geralmente de forma
compreensivel.
- 0 aluno utiliza expressdes e frases
muito simples com estruturas gramaticais
muito elementares.
1% mn. - Matériel scolaire - jogo - 0 aluno identifica um ndmero limitade | - Apropriar-se de um conjunto de | - Projetor - Observagio
) . . de palavras e de frases simples em conhecimentos gue ressaltam da . -
A professora diz aos alunos que vao fazer um jogo. || Compreensiao instrugBes, mensagens e textos simples e lingua = da cultura dos paises - Computador - Participagido
Comega por dividir a turma em cinco grupos. Explica as || oral curtos relativos 3 identificagdo e | francafonos. Lousas
regras do joge: recorrendo as I_ousas,.alternadamente Compreensia caracterizagio pessoais, hibitos,
um membro de cada grupo terd que dizer e escrever o necessidades do quotidiano e meie | - Desenvolver as competéncias




nome das imagens sobre o material escolar que vé no
power point, postericrmente todos o5 grupos poderdo
adivinhar qual o objeto que falta na sequéncia de
imagens. A equipa com mais respostas certas ganha.
No final da aula a professora entregara um rebugado a

escrita
Interagdio ora

Produgdo ora

envolvente (escola), desde que o discurso

5eja muito claro, pausadeo [

cuidadosamente articulado.

0 aluno identifica palavras e frases

essenciais de comunicagio em

lingua francesa.

- Construir a sua identidade

pessoal através do

cada membro da equipa vencedora. Produgio simples em instrughes, mensagens e desenvollv'lmemoda N
escrita textos ilustrados e curtos, relatives 3 |:|EISIJFIB|Ida.I:|E.,I'Espoﬂsablhljade
identificagdo e caracterizagdc pessoais, & autonomia.
hébitos e necessidades do quotidiano e do - Utilizar corretamente os
meio envolvente (escola). recursos linguisticos disponiveis
em situagbes de comunicagdo.
0 aluno pronuncia, geralmente, de forma
compreensivel, um repertéric muito
limitado de expressdes e de frases
simples, mobilizando estruturas
gramaticais muito elementares.
0 aluno pronuncia geralmente de forma
compreensivel.
O aluno utiliza expressdes e frases muito
simples com estruturas gramaticais muite
elementares.
20mn. Articles définis et les articles indéfinis Compreensao - 0 aluno identifica um numero limitade | - Apropriar-se de um conjunto de | - Quadro - Observagio
oral de palavras e de frases simples em | conhecimentos gue ressaltam da .
A pr.ofessora :t::mega por perguntar a-ns alunos como . instrugbes, mensagens e textos simples e lingua & da cultura dos paises - Caderno - Participagao
se diz em francés "o rapaz” & “a rapariga”, levando os | Compreenzao curtos  relstivos &  identificagio & | francafonos.
alunos a construir o feminine e o masculing ne | escrita

singular. Usando as mesmas palavras, a professora
pede aos alunos para as colocarem no plural. De
seguida & usada a mesma estratégia com palavras
comegadas por vogal ou i mudo. Em conjunto com os
alunos a professora constroi @ regra no quadro, e
pede-lhes para copiarem a mesma para o caderno.

A professora escreve algumas palavras no quadro e
pede 305 alunos para copiarem a5 mMesmas para o
caderno & escreverem o artigoe definido correto.

Recorrendo ac quadre, o exercicio € corrigido

Produgdo ora

Produgdo
escrita

habitos,

quotidiano e

caracterizagio pessoais,

necessidades  do meie
envelvente (escela), desde que o discurse
pausado g

seja muito claro,

cuidadosamente articulado.

0 aluno identifica palavras e frases
instrugdes,
& Curtos,
identificagio e caracterizagde pessoais,

simples em MENS3EENs &

textos ilustrados relatives a

hdbitos e necessidades do guotidianc e do

- Desenvolver as competéncias
essenciais de comunicago em

lingua francesa.

- Construir a sua identidade
pessoal através do
desenvolvimento da
personalidade, responsabilidade
€ autonomia.

- Utilizar corretamente os




oralmente e por escrito.

A professora usa a mesma estrutura para explicar os
artigos indefinidos.

A professora escreve algumas palavras no quadro e
pede aos aluncs escreversm o artige indefinido
cometo.

0 exercicio € corrigido oralmente e por escrito no
quadro.

meio envolvente (escola).

- 0 alune exprime-se de forma muito
simples para falar de si, de outras
pessoas, lugares, habitos, factos e
projetos.

recursos linguisticos dispaniveis
em situagdes de comunicagio.

10 mn. A professora diz aos alunos para abrirem o manual na || Compreensic O aluno identifica um ndmero limitado | - Apropriar-se de um conjunte de | - Manual - Observagdo
pagina 38 e diz-Ihes para fazerem o exercicio 1.1e 1.2, || oral de palavras e de frases simples em | conhecimentos que ressaltam da .
. . instrugbes, mensagens e textos simples e | jinzua e da cultura dos paises - Quadro - Participagdo
A professora retira de um saco diferente numeros de || Compreensao curtos, relativos 3  identificagie e | francofonos.
alunos para virem ao quadro corrigir os exercicios. escrita caracterizagio pessoais, hébitos,
necessidades do quotidiano & meio | - Desenvolver as competéncias
envelvente {escela), desde gque o discurse | essenciais de comunicagdo em
seja muito claro, pausado e | lingua francesa.
cuidadosamente articulado.
- Construir a sua identidade
0 aluno palavras e frases | pecspalatraves do
simples em instrugdes, mensagens e | dezenvolvimento da
textes ilustrados e curtos (instrugdes, personalidade, responsabilidade
mapas, cartazes, horarios, publicidade, | g autonomia.
catdlogos, receitas, ementas, postais,
mensagens pessoais, banda desenhada, | - Ytilizar corretamente os
entre outros), relativos & identificagio e | recurseslinguisticos disponiveis
caracterizagiao pessoais, habitos e | em situagBes de comunicacio.
necessidades do guotidiano e do meio
envolvente | escola).
10mn. & professora distribui um cartdo com imagens sobre o || Producée ora -0 alune exprime-se de forma muito - Apropriar-se de um conjunto de | - Cartdes - Observacao
material escolar. Posteriormente explica aos alunos simples para falar de si, de outras conhecimentos que ressaltam da
que estes terdo gue construir uma frase usando a Proc!u;io pessoas, lugares, hibitos, factos e lingua e da cultura dos paises - Caderno - Participacio
informagdo dada nos cartdes. escrita projetos. francafonos. - Quadro

Recorrendo a um cartde, 2 professora constréi uma
frase com a ajuda dos alunos — “Dans le cartable j'ai un
stylo et une gomme, mais je n'ai pas de crayons.”

H3 cartdes com imagens repetidas propositadamente,

- 0 alune apoia-se num texto
memorizado contendo um repertdrio

muito limitado de palavras, expressdes

- Desenvolver as competéncias
essenciais de comunicagio em

lingua francesa.




para qus no momento em que a corregdo esta a ser
feita, os alunos verifiqguem se o colega que estd a ler
frase, tem oz mesmos objetos que eles As frases sio
corrigidas oralmente.

isoladas e frases curtas.

- O alune utiliza expressdes e frases
muito simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

- Construir a sua identidade
pessoal através do
desenvolvimento da
personalidade, responsabilidade
e autonomia.

- Utilizar corretamente os
recursos linguisticos disponiveis
em situagdes de comunicacio.

10 mn. - Les phrases de |a szlle de classe Compreensao 0 aluno identifica um nimere limitade | - Apropriar-se de um conjunto de | - Computador | - Observagao
oral de palavras e de frases simples em | conhecimentos que ressaltam da
A professora diz aos alunos que wvaeo falar sobre instrucBes, mensagens e textos simples e lingua e da cultura dos paises - Computador | - Participacdo
expressoes a usar na sala de aula. Compreensao curtos, relatives & identificagio e | francafonos. Quadro
. - eserita caracterizagio pessoais, hdbites,
Recorrendo ac projetor, a professora projeta imagens - o i .
. . - necessidades do quotidiano e meio | - Desenvelver as competéncias
com o vecabulario relative ao mesmo. Posteriormente . o o
. . envolvente (escola), desde que o discurso | essenciais de comunicagic em
of alunos ouvem e repetem o vocabulario. Numa fase
P L . - - . i ing!
inicial @ repeticio & feita pela turma inteira, seja muita claro, pausado & | lingua francesa.
posteriormente 2 professora divide a turma em dois cuidadesamente articulado . . .
. i - Construir a sua identidade
= . -
grupos,  rapazesjraparigas & esta £ 2 0 aluno identifica palavras e frases | pessoalatravés do
alternadamente. simples em instrugdes, menszgens = | desenvolvimento da
textos ilustrades e curtos, relativos a personalidade, responsabilidade
identificagdo e caracterizagio pessoais, | e autonomia.
hibitos e necessidades do quetidiano e do
meio envolvente (escola). - Utilizar corretamente os
recursos linguisticos disponiveis
em situagbes de comunicacio.
S mn. A professora pede aos alunos para copiarem o || Compreensio - 0 aluno identifica um numero limitade | - Apropriar-se de um conjunto de | - Quadro - Observagao
wocabuldrio para o caderno, assim como para fazerem || oral de palavras e de frases simples em | conhecimenteos que ressaltam da
= R - . . . - Caderno - Participagdo
3 sua tradugdo. . instrugdes, mensagens e textos simples @ | lingua e da cultura dos paises
Compreensao curtos, relatives 3 identificagie e | francéfones.
escrita

caracterizagio hibitos,

quotidianc e

pessoais,
necessidades do meio
envelvente (escola), desde que o discurso
seja muito claro,

cuidadosamente articulado.

pausado e

- 0 aluno identifica palavras e frases
simples em instrugbes, mensagens e
textos ilustrades e curtos, relatives a

- Desenvelver as competéndias
essenciais de comunicagdo em

lingua francesa.

- Construir a sua identidade
pessoal através do
desenvolvimento da
personalidade, responsabilidade




habitos.

€ autonomia.

- Utilizar corretamente os
recursos linguisticos disponiveis
em situagbes de comunicagio.

10 mn. Audio Compreensio O aluno identifica um nimero limitade | - Apropriar-se de um conjunte de | - Computader | - Observagio
oral de palavras e de frases simples em | conhecimentos que ressaltam da
P«proressora distribui uma ficha de trabalho. Explica o instrugbes, mensagens e textos simples & | [ineua e da cultura dos paises - Computader | - Participagdo
exercicio, & dd um minuto aos zlunos para lerem as curtos, relatives 3 identificacie e fr:nl:dfonos. - Guadro
frases do exercicio. Estes terioc a oportunidade de caracterizacio pessoais, hébitos,
ouvir texto duas vezes. necessidades do quotidiano = meio - Desenvolver ascompe:é'nl:'las - Ficha de
Recorrende a0 quadre o exercicio & comigido envolvente {escnla], desde gque o discurso | essenciais de :omunica;in am trabalhe
oralmente. seja muita claro, pausado e | lingua francesa.
cuidadosamente articulado
- Construir a sua identidade
pessoal atraves do
desenvolvimento da
personalidade, responsabilidade
& autonomia.
- Utilizar corretamente os
recursos linguisticos disponiveis
em situacbes de comunicacio.
5mn. A professora escreve o sumsEric no  quadro. || Compreensio O aluno identifica um nimero limitado | - Desenvolver as competéncias - Quadro - Observacio
Posteriormente tira de um saco o nimerc de um || oral de palavras e de frases simples em essenciais de :omunicagﬁu em .
aluno, & pede-lhe para ler o mesmo. . instrugies, menszgens & textos simples e lingua francesa. - Caderna - Participagao
i Compreensao curtos relativos a habitos, desde que o
Devoirs: Faire Pexercice 2 de la fiche de travail. escrita

Fiche de préparation pour le 2éme test.

Interagao oral

Interagdo
escrita

discurso seja muito clare, pausado e

cuidadosamente articulado.

- 0 aluno identifica palavras e frases
simples em instrugdes, mensagens e
textos ilustrados e curtos, relativos a
hibitos.

- 0 alunce pronuncia, geralmente, de

forma compreensivel, um repertorio

muito limitado de expressdes e de frases
mobilizando

simples, estruturas

gramaticais muito elementares.

- Desenvelver competéncias
estratégicas.

- Utilizar corretamente os
recursos linguisticos disponiveis
em situagdes de comunicagio.




- 0 aluno u

iza expressdes e frases
muito simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

-0 aluno pronuncia geralmente de forma
compreensivel.

- 0 aluno utiliza expressdes e frases
muito simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

Vi



ANEXO V — PLANIFICACAO

Aulz n211 e 12 [90 minutos) Lecon numéro 48 [quarante-huit) et 49 [quarante-neuf)

Vendredi 23 janvier 2015

Sommaire: Mon portrait : exercices. Production écrite — lettre.

Tampo Procedimentos Dominic Descritores Objetivos Recursos Avaliacdo
Rotina da aula - 0 aluno identifica um naomero limitado || - Dessrvolver 35 compstencias - Quadro - Obssrvacao
. . . de palavras & de frases simples =m endais de comunicagio em L. -
s = = = & D= = = C sens . = - X -cade - cipag
A profe Dri a'fda In:’ !l!JI'ID: o= al'f::" 3udam a || Compresns3o instrugdes, mensagens £ textos simples € || lingua francesa. cagerno Participagao
professora: ¥ Bonjour! Bonjour Madame! aral curtos relativos a habitos, desde gque o
5 mn. . . - izcurs zej i c z - Dessnvolver competénciaz
A professora tira de um saco, © nomero de um aluno || compresnsio d"_“"”’:' £8ja muito claro, pausade = . :; : P =
. . = N c s ente C . estratégicas.
para wvir 3o guadro escrever a ligdo a3 data. s=orita vidsdosaments articuladao = =
- - i ifi - Zar o & embe O
Usando © mesmo processo 3 professora escolhe || imteragio oral _0 Ialunn |de_nt|fu:a“ palavras e frases ulzar _D”.ta_"' nt. D’. .
y . - e strugdes Ensagens = CUrSos ticos dis -
alungs difsrentss para ler o nimero da figSo = 3 data. ‘ simp es. em imstrugdes, rr'_n_-;!‘:__ n: & || recursos linguisticos  disponiveis
Posteriorments a professora esoolhe um 3luno para ler In‘tsr_a;a::n tE,‘(t_Ds ilustrados e curtos, relativos a || em situagBes de comunicagio.
as duas coisas. escrita habitos.
- 0 aluno pronuncia, geralments, de
forma compreensivel, um repertorio
muito limitado de expressdes & de frases
simples, o zando estruturas
gramaticais muito elementares.
- o aluno utiliza expressbies e frases
muito simples com estruturas gramaticais
muito elementare
- 0 aluno pronuncia geralmente de forma
compreensivel.
- o alumo wutiliza expressbes & frases
muito simples com estruturas gramaticais
muito elementares.
5 mnin. & profeszora diz aos alunos gue vao dangar uma || - Compresnzdo || - O aluno identifica um nomero limitado || -Dessenvolver 3= compstencias -cd - Obssrvacao

musica chamada “Boggis-woogis”. Muma fass inical o=
glunos ouvem 3 posteriorments,
fazem os gestos.

misica, ouvem £

oral

de palavras e de frases simples =m
instrugdes, mensagens £ textos simple
curtos  relatives a identificagdo =
caracterizagido pessoais, hdbitos,
necessidades do guotidiano =
envolvente (familia, escola, lugares, lazer,
servigos), desde gque o discurso seja muito
claro, pausado = cuidadoszamente
articulado.

=

meio

sszenciais de comunicagio =m
lingua francesa.

-Desenvolver competEncias

estratégicas.

- Computador

- Participagdo

Vii



10 mn. & professora diz aos alunos gue vao ler algumas das || Compresnsao O aluno identifica um nomero limitado || - Utilizar corretamente os - Fichs de [[ - Observagac
descrighes  feitas na  aula  anmterior.  Esta tira || oral de palavras & de frases simples =m recursos linguisticos  disponiveis trabalho . .
aleatoriaments de um saco o ndmero de um aluno = . instrugBes, mensagens e textos simples e || em situaghes de comunicagio. N - Participacao
diz-lhe para ler 3 sua descrico, no final 3 turma deye || INEETagEe oral curtos {anincios piblicos, publicidade, - Cartoes
tEntar_ adivinhar guem € o aluno gQue estd a ser Frodugia aral cangdes, ..} ‘rslati\-as E] idEntifi..!’;i.D = —GDHSWUITEfUEIdEHTIdEdE - Caderno
descrito. A professora diz aos alunos para colarem os caracterizagdo essoais, habitos, || pessoal através do
cart com o nomes na ficha de trabalho = neceszsidades do gquotidiano & meio || desenvoldiments da
posteriorments para entregarem a ficha 3 pessoa gue snvolvents [familia, escola, lugares, lazer perzonalidads, responsabilidade
descreveram. Os aluncs colam a ficha no caderno. servigos), desde gue o discurso s=j8 muito || & sutonomia.

claro, pausado =l cuidadozamente

articulado. - Dezenvolver o espirito critico
através de uma permanents auto

© alunc pede ou di informagdes [dados || =heteroavaliagio.

eszoais, habitos, gostos e preferéncias P

P o L E ~ P . || - peservolver as competEncias

lugares, servigos, factos & projetos), . s

apoiando-se no discurso do interlocutor. ?”En:'ab de comunicagic em
lingua framceza.

0 alune exprime-se de forma muito

simples para falar de , de outras

peszoas, lugare habitos, factos =

projetos.

10 min. - & profeszora dir aos alunos para abrirem o manualna || Compresnsao - 0 aluno identifica palavras e frases — Apropriar-ze e um conjunto de - Manual - Obzervagao

pagina 56 e diz-lhes para fazerem oexercicio 1.

O exercicio € corrigido oralments.

oral

Compresnsio
esqrita

Int=ragio oral

Produgio oral

simples em instrugdes, mensagens =
textos ilustrados € curtos| mensagens
pEss0a relativos 3 ident

N icacdo e
caracterizagdo pessoais, hibitos e
necessidades do quotidiano & do meio
envolvente.

- 0 aluno identifica um nimero limitado
de palavras e de frases simples em
instrugdes, mensagens = textos simples &
curtos, relativos 3 identificagdoe
caracterizagdo pessoais, habitos,

ecessidades do gquotidiano & meio
nvolwvente [familia, escola, lugares, lazer,

L=}

wigos), desde que o discurso seja muito
laro, pauzado e cuidadozamente

W

"

rticulado.

- 0 aluno pronuncia, geralments, de

-

forma compreensivel, um repertorio

conhecimentos gue resssltam da
lingua eda cultura dos paises
francofonos.

- Desemvolver 35 competéncias
essenciais de comunicagio em
linguz framcesa.

- Deservolver competéncias

estratégicas

— utilizar corretaments os
recursos linguisticos  disponiveis
em situagies de comunicagio.
- Construir a sua identidade
pessoal através do
desenvolvimento da
perzonalidads, responsabilidade

- Participagao

viii



muito limitado de expressoes & de frazes
simples, mobilizando estruturas

gramaticais muito elementares.

- 0 aluno exprime-se d= forma muito
simples para falar de =i, de outras
peszoas, lugares, hibitos, factoz &
projetos.

- 0 aluno pronuncia geralmente de forma
compresnsivel.

& aUtonomia.

- Desenvolver o sspirito critico
através de uma permanents auto
& heteroavaliagio.

5 min. & professora diz aos alunos para abrirem o manual na || Compresenzao O aluno identifica palavras e frases - Apropriar-s& de um conjunto de || - Manusl - Observagao
pagina 57 & diz-lhes para fazerem o sxs 2. oral simples em instrugdes, mensagens & conhecimentos gue ressaltam da .
. . o . textos ilustrados e curtos | rr'sn#agsns lingua e da cuttura dos paises - Computador - Participagao
Recorrendo  ao  projetor o exerocio € oorrigido || Compreensao pessoais), relativos 3 identificagio e francafonos proi
oralmente. escrita - ) - Projetor

Interagio oral

Producio oral

caracterizagdo pessoais, habitos e
necessidades do quotidiano e do meio
envolvente.

- 0 aluno identifica um ndmero limitado
de palavras e de frases simples em
instrugdes, mensagens = textos simples &
curtos, relativos 3 identificagioe
caracterizagdo pessoais, hdbitos,
necessidades do quotidiano e meio

=

nvolvente (familia, escola, lugares, lazer,

servigos), desde gue o discurso s=ja muito
claro, pausado e cuidadosamente
articulado.

- 0 aluno pronuncia, geralments, de
forma compresnsivel, um repertdrio
muito limitado de expressdes e de frazes
simples, mobilizando estruturas
gramaticais muito

ementare:

- 0 aluno exprime-se de forma muito
simples para falar de =i, de outras
pessoas, lugares, habitos, factos e
projetos.

- 0 aluno pronuncia geralments de forma
compreensivel.

- Deservolver a5 compsténcias
sszenriais de comunicacio em
lingua framossa.

- Desenvolver competéncias

estratégicas

— Utilizar corretaments o=
recursos linguisticos  disponiveis
em situagbes de comunicagio.

- Construir 3 sua identidade
peszoal atraves do
desenvolvimento da
perzonalidads, responsabilidads
& autonomia.

- Desenvolver o espirito critico
através de uma permanents auto

& heteroavaliagio.




10 min. A profeszora diz aos aluncs para abrirem o caderno de || Compresnsao - O alunc identifica palavras & frases || - Apropriar-se de um conjunto de || - Caderno de || - Observagao
atividades na pdgina 35 e diz-lhes para fazerem o || escrits simples em instrugBes, menzagens e (| conhecimentos gue ressalttam da atividades .
EXES 2.6. Recorrendo 30 projetor o exercicio € . textos ilustrados e curtos (instrugdes, || lingua e da cultura dos paises ) - Partopagao
corrigido oralmente. ZE:’C!”;“' mapas, cartazes, hordrios, publicidade, (| francifoncs. - Projetor

scrita catilogos, receitas, ementas, postais,
mensagens pessoais, banda desenhada, || - Desenvolver as compet&ncias
entre owtros), relativos 3 identificacdo e || eszenciziz de comunicacio em
caracterizagdo pessoais, habitos e || lingua francesa.
necessidades do quotidiano & do meio
envolvente (familia, escola, lugares, lazer || - Desenvohver competéncias
ervigos. . sstratégicas
- © aluno descreve outras pessoas, || - Utilizar corretamente oz
hibitos, gostos, preferénciaz, lugares e || recursos linguisticos disponiveis
scontecimentos. em situagbes de comunicacio.
- 0 alune utiliza expressbes e frases || - Construir @ sua identidade
muito simples com estruturas gramaticais || pessoal atraves do
muito elementares. desenvolvimento da
perzonalidade, responsabilidade
£ autonomia.
- Dessnvolver o espirito oritico
através de uma permansnts auto
e heteroavaliacio.
20 min. - logo — Compresns3o || - O aluno identifica palavras e frases || - Desenvolver as competEncias - Projetor - Observagao
) . i oral simples em instrugbes, mensagens e enciais de comunicacio em . e
& professora diz acs alunos gue vao jogar um jogo. . textos ilustrados e curtos [instrugdes, || lingus francess. - Cartdes - Participagdo
mega por formar ginop grupos de quatro elementos || - Interagdo oral mapas, cartazes, hordrios, publicidade, Lousas

ASteri, &

um grupo de trés &

meEntos. Posteriorments projets

magem de & personagens da banda dessnhada
entrega um cartioc com uma letra gque

PETLENCE 3 UM PErsonagem, assim como uma lousa 3

cadi

terdo gue

letr

esconder 3

des

ue ler @ descrigdo, recorrendo 3s lousas,
cao, 3

3 grupo. & professora diz aos slunos gue estes
gESCrever O personagem correspondsnts 3
sstzs tEm no cartio. Cads grupo deve

identidade oo personagem gQue estd 3
Mo final um membro de cada grupo tem
cada grupo

3 gue

Lrever.

escreve a letra da imagem gue acha gue o colega estd
a descrever. O Zruph OU SrUpos Que 3certarem em
mais descripbes ganham o jogo, recebendo no final da

aula um chocolate.

- Produgio
escrita

Produgio oral

catdlogos, receitas, ementas, postais,
MEensagens pessoais, bands dezenhada,
entre outros), relativos 3 identificagdo =
caracterizagio pessosis,  habitos e

sidades do quotidiano & do meio
nvolvente (familia, escola, lugares, lazer

- 0 aluno pede ou dd informacbes [dados
pessoais, habitos, gostos e preferéncias,
factoz e projetos),

lugares, servigos,

apoiando-ze no discurso do interlocutor.

- © aluno pronuncia,
forma

geralments, de

compreensivel, um repertorio

- Dessrvolver competéncias

estratégicas

- Utilizar corretamente os
recursos linguisticos disponiveis
em situagbes de comunicacio.

— Construir @ sua identidade
ssoal atraves do

dezemvolviments da
personglidade, responsabilidade
& autonomia.

— D
através de uma permansnts 3uto

mvolver o espirito critics




muite limitado de expreszoes & de frases
simples, mobilizando estruturas
gramaticais muito elementares.

-0 aluno escreve textos simples & curtos
[30-40 palavraz].

- 0 aluno descreve outrss pessoas,
habitos, gostos, preferéncizs, lugsres =
acontecimentos.

- 0 aluno utiliza expressbes e frases
muite simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

- 0 alumo exprime-se de forma muito

para falar de =i, de

H

habitos,

simples outras

pESIDAS, factos e

projetos.

lugar

- 0o aluno
memorizado

num  texto
repertério
muito limitade de palavras, expressies

apoia-se
contendo  um
izoladas & frazes curtas.

- 0 aluno pronuncia geralments de forms
compreensivel.

& heterogvaliagao.

20 imini.

carta

& professora pede aos alunos para pegarem nas cartas
que receberam dos seus correspondentes da Esoola
Basica das Marinhas e dir-lhes que vio responder as
mesmas. alestoriamente pede 3 alguns alunos para
lerem a ultima carta gue receberam.

& professora projeta 8 estruturs da carts, = dic aos
alunos para reservarem uma folhe no caderno para
redigir 3 mesma, pois nesta gula serd apenas escrita 3
primeira parts da carta.

Os  alunos
projetado.

redigemn 3 carta seguindo o modelo

& profeszora tira sleatoriaments de um 300 O ROMEro
de alguns alunos, e diz-lhes para lerem as suas cartas.

- Produgac
EXCTit3

- Produgdo oral

- 0 aluno escreve textos simples & curtos
[30-40 palavras).

- 0 aluno descreve outrss pessoas,
habitos, gostos, preferéncizs, lugsres =

acontecimentos.

- 0 aluno utiliza expressbes e frases
muite simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

- O alumo exprime-se de forma muito

simples para falar de =i, de outras
pessopas, lugar habitos, factos =
projetos.

- 0 aluno pronuncia geralmentes de forma

- Desenvolver 23 competencias
essenciais de comunicagio em
lingua francesa.

- Dessnvolver competéncias

estratégicas

— Uttilizar corretamente os
recursos linguisticos disponiveis

em situagbes de comunicagio.

— Construir 3 sua identidade
pessoal através do
desenvolvimento da
personalidade, responsabilidade
€ 3ULoNomia.

- Desenvolver o espirito Critico

- Projetor
-Quadro

- Caderno

- Observagao

- Participagao

Xi



atraves dg UMa permanente auto
& heteroavaliagao.

5 min, & professora escreve o sumaric no guadre. || Compresnsac - 0 aluno identifica um numero limitado || - Desenvolver as compstencias - Quadro - Obssrvagao
Posteriormente, tira de um saco o nimero de um || oral de palavras e de frases simples em || eszenciais de comunicagio em .
gluno para ler o mesmao. . instrugdes, mensagens & textos simples & lingua francesa. -Caderna - Farticpagao

3:'”5’55"53:' curtos relativos a habitos, desde que o
gsCrita

Interagdo oral

Interagio
gsorita

dizcurzo seja muito claro, pausado &
cuidadosamente articulado.

- 0 aluno identifica palavras e frases
simples =m instrugdes, menzagen: e
textos ilustrados & curtos, relativos a
habitos.

- 0 aluno pronuncia, gerzlments, de
forma compreensivel, um repertorio
muito limitado de expressdes e de frases
zimples, mobilizando gstruturas
gramaticaiz muito elementares.

- 0 aluno utiliza expressfes e frases
muito simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

- 0 aluno pronuncia gerzlmente de forma
compreensivel.

- 0 aluno utiliza expressbes e frases
muito simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

- Desenvolver competéncias

estrategicas.
- Utilizar corretamentes os
recursos linguisticos disponivets

em situagdes de comunicagao.

xii



ANEXO VI — PLANIFICACAO

Aula n22 e 3 { 80 minutos)/ Legons numeéro 68 (soixante - huit) et 69 (sobante-neuf)
Vendredi 13 mars 2015
Sommaire: Les membres de la famille. Déterminants possessifs. Production écrite d'une lettre.
Tampo Procedimentos Descritores Objetivos Recursos Avaliagdo
5 min. Rotina da aula - 0 aluno identifica um nimero limitado | - Desenvolver as competéncias | - Quadro - Observacio
h X N de palavras & de frases simples em | essenciais de comunicacio em - -
A professora sadda os alunos & os aluncs saudam a | Compreensac instrugBes, mensagens e textos simples e ingua francesa. - Cadermo - Participagao
- i i = . re -
professora: ® Bonjour! Bonjour Madame! ora curtos relativos a habitos, desde que o
. . = i i - Desenvolver competéncias
A professora tira de um saco, o ndmere de um alune | Compreensao d'slcu'“ s&)a rnm?n claro, pausado e stratée pet
- _— - estrategicas.
para vir ao quadro escrever a ligdo e a data. escrita cuidadosamente articulado. £
Usando © me processe a professora escolhe | Interagio oral - 0 aluno ||:Ie.m:|f|ca‘ palavwras e frases | - LUilizar corremamente os
alunos diferentes para ler o nimero da ligdo e a data. . slmples_ em instrugoes, MENsS3EENs & | recursos linguisticos disponiveis
Posteriormente a professora escolhe um aluno para ler Inte@;ao te’x:_os llustrados = curtos, relatives 2 | em situagbes de comunicagio.
as duas coisas. escrita habitos.
- O alune pronuncia, geralmente, de
forma compreensivel, um  repertéric
muito limitado de expressées e de frases
simples, mobilizando estruturas
gramaticais muito elementares.
- 0 aluno utiliza expressdes e frases
muite simples com estruturas gramaticais
muite elementares.
- 0 aluno pronuncia geralmente de forma
compreensivel.
- O alunc utiliza expressdes e frases
muite simples com estruturas gramaticais
muito elementares.
20 mn. -logo Compreenz3c - 0 aluno identifica um nimero limitado - Projetor - Observagio
. - Desenvolver uma
i . ora de palavras e de frases simples em . . - .
A professora diz aos alunos que vao fazer um pequeno . o A competencia cultura e | - Cartoes - Participagao
i o . . instrucdes, mensagens e textos simples e B - .
jogo. Comega por dividir @ turma em cinco grupos. | Compreensaoc . . . . - civilizacional da lingua
. R . . curtos relativos a identificagdo ) - Lousas
Posteriormente explica as regras do jogo, dizendo-lhes | escrita . N . . francesa.
M C caracterizagio pessoais, habitos,
que w30 wver novamente um excerto da série “En . " o ;
famille”, & que cada grupo tirard de um saco um cartde Frodugdo oral necessidades de gquotidiano e meio | - Desenvalver as
com o nome de um personagem gue verSo na série. Produgio envolvente, desde gue o discurse sejd | competéncias essenciais de
Sem dizer o nome do mesmo, cada grupo tem que escrita muite claro, pausade e cuidadosamente | comunicagic em  lingua
descrever fisicamente o personagem que estda no




cartdo, dando apenas quatro pistas sobre o mesmo. O
cbjetivo do jogo € dizer acertadamente o grau de
parentesco do  personagem gue & desorito. A
profeszora distribui uma lousa a cada grupo e estes
devermn estrever na mesma, o grau de parentesco do
mesmo.

Interacdo oral

articulado.

- 0 aluno
simples em

identifica palavras e frases

instrugbes, mensagens e

textos ilustrades e curtes |instrugdes,
mapas, cartazes, horarios, publicidade,
catdlogos, receitas, ementas, postais,

mensagens pessoais, banda desenhada,
entre outros), relativos 3 identificagdo e
caracterizagao pessoais, habitos e
necessidades do guotidiano & do meio
envolvente (familia, escola, lugares, lazer

e servigos. ).

- 0 aluno exprime-se de forma muito
simples
pessoas,

para
lugares,

falar de =i, de outras
habites, factos =
projetos.

- 0
memorizado

aluno  apoia-se num  texto

contendo wm  repertério
muito limitade de palavras, expressdes

ispladas e frases curtas.

- 0 alune pronuncia geralmente de forma
compreensivel.

- 0 aluno descreve outras pessoas,
habitos, gostos, preferéncias,

acontecimentos.

lugares e

- 0 aluno pronuncia,
forma

geralmente, de
compreensivel, um repertorio
muite limitado de expressdes e de frases

simples, maobilizando estruturas

gramaticais muito elementares.

- 0 alunc utiliza expressoes e frases
muito simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

francesa.

- Desenvolver
competéncias estratégicas.

= Utilizar corretamente os

recursas linguisticos
disponiveis em situagdes
de comunicacio.

- Construir 3 sua

identidade pesscal através
do desenveolvimento da
personalidade,

responsabilidade -]

autonomia.

— Desenvolver o espirito

critico  através de

permanente

uma
auto e
heteroavaliagdo.

10 mn.

A professora diz aos alunos para abrirem o cadermno de
atividades na paginz 38 e diz-lhes para fazerem o
axercicio 2.

Compreensdo
ora

Compreens3o

- @ aluno identifica um numero limitado
de palavras
instrugdes, mensagens e textos simples e

e de frases simples =m

- Desenvolver uma
cultura e

lingua

competéncia
civilizacional da

- Cadermo de
atividades

- Observagdo

- Participagio




Recorrende aoc projeter, o exercicio & corrigide | escrita curtos  relatives a2 identificagdo e | francesa. - Computador
oralmente. . caracterizagic pessoais, habitos,
Predug3a oral necessidades do guotidianoe e meio |~ DAES'_EHVGIVH o 2
Produgdo envolvente, desde gque o discurse seja cnmpe?encﬂl‘as essencm.ls de
escrita muite clare, pausado e cuidadosamente comunicagac  &m lingua
articulade. francesa.
- 0 aluno identifica palavras e frases | .. De-serlnr::: ver
simples em instrug@es, mensagens e competencias estrategicas.
textos ilustrados e curtos (instrugdes, | _ Ugilizar corretamente os
mapas, cartazes, hordrios, publicidade, reCUrsos linguisticos
catdlegos, receitas, ementas, postais, disponiveis em situagdes
mensagens pesscais, banda desenhada, | 4. comunicacio.
entre outros], relatives 3 identificagdo e
caracterizagdo pessoais, hdbitos e |- Construir a sua
necessidades do guotidiano e deo meio | identidade pessoal através
envolvente (familia, escola, lugares, lazer | do  desenvelvimento da
e servigos. ). personalidade,
responsabilidade e
- 0 alune pronuncia geralmente de forma | J:onomia.
compreensivel.
- Desenvolver o espirito
- 0 aluno descreve outras pessoas, | crivico  através de uma
habitos, gostos, preferéncias, lugares e permanente auto -
acontecimentos. hetercavaliagio.
20 mn. - Les déterminants pessessifs Compreens3o - O aluno identifia@ um nimere limitade de | - Desenvolver as competéncias | - Computador Observagdo
oral palavras e de frases simples em instrugbes, | essenciais de comunicacdo em Participagdo
Recorrende 2o projetor, = professora dé alguns mensagens e textos simples e curtos relativos a | lingua francesa. - Ficha de
l:!xemplns de frazes com casdetfrm'lnarr:es possessives. | Compreensdo habitos, desde que o discurso seja muito clars, . trabalho
A medida que os e:e.mplos sag dados, 28 mesma vai | escrita pausado & cuidadosamente articulado. - Defenvu wer compstencias - Quadro
sistematizande a mataria. w estrategicas.
Producda oral - 0 aluno identifica palavras e frases simples em
Antes de comegar a explicagdo, a professora entrega Producio instruches, menssgens e textos ilustrados e | Utillizar cIDrrEGmemer os
uma pequena ficha de trabalho para que oz alunos a escﬁ:; curtos, relativos a hibitos.. recursos linguisticos disponiveis

vio presnchendo no decorrer da mesma.

Mo final da explicagdc a professora projeta alguns
exercicios para que os alunos pratiquem no cademo.

A professora tira de um saco o ndmers de alguns

-0 aluno pronuncia geralmente de forma
compreensivel.

- 0 aluno wtiliza expressdes e frases
muite simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

em situagtes de comunicagio.

- Construir a sua
identidade pesscal através
do desenvolvimento da
personalidade,

responsabilidade =]

XV



alunos aleatoriamente, para virem ao quadre corrigic
o5 exercicios.

autonomia.

- Desenvolver o aspirito
critico  através de uma
permanente auto e

hetercavaliagio.

12 min.

- A professora diz aos alunos para abrirem o manual na
agina 69 e diz-lhes para fazerem os exercicios 1.1 e
12 mn

Recorrendo ao projetor os exercicios s3o corrigidos
oralmente.

Compreensao
o

Compreens3o
escrita

Produgdo oral

Produgio
escrita

0 aluno identifica um numero limitado
simples em
instrugbes, mensagens e textos simples e

de palavras e de frases

curtos relativos &  identificagio e
hdbitos,

gueotidiane e

caracterizagdo pessoais,

necessidades do meio
envolvente, desde que o dizcurso seja
muite clare, pausade e cuidadosamente

articulado.

- 0 aluno identifica palavras e frases
simples em instrugdes,

ilustrados & curtos

Mensagens e
textos {instrugdes,
mapas, cartzzes, hordrios, publicidade,
receitas, ementas, postais,

mensagens pessoais, banda desenhada,

catdlogos,

entre outros), relativos a identificagdo e

caracterizagdo  pessoais, hadbitos e
necessidades do gquetidiano e do meio
envolvente (familia, escola, lugares, lazer

e Servigos.).

- 0 aluno pronuncia geralmente de forma
compreensivel.

- 0 aluno descreve outras pessoas,
habitos, gostos, preferéncias, lugares e
acontecimentos.

- Desenvolver as competéncias
essenciais de comunicagio em
ingua francesa.

- Desenvolver competéncias
estratégicas.

- Utilizar corre@mente  os
recursos linguisticos disponiveis
em situagdes de comunicagdo.

- Construir a Tua
identidade pessoal através
do desenvolvimente da
personalidade,
responsabilidade =
autonomia.

- Desenvolver o espirito
critico
permanente

heteroavaliagio.

através de uma
auto 2

- Computador

- Manua

Observagdo

Participagao

XVi



20 rmn. - Trabalho de projeto - Computador
A professora pede aos aluncs para pegarem na ultima - Cademo
carta que receberam do seu comespondents do
agrupamento e diz-lhes que vao responder a mesma,
descrevendo a sua familia, tal como eles Ihes
prometido.

E projetada & estrutura de um texto, com base neste
os alungs constroem o seu.

3 mn. A professora  escreve © sumdrio ne  quadro. | Compreensdo - 0 alune identifica um ndmero limitado | - Desenvolver as competéncias | - Quadro - Observagio
Posteriormente, tira de um saco o nimerc de um | oral de palavras e de frases simples em | essencizis de comunicagio em .
aluno para ler o mesmo. . instrugdes, mensagens e textes simples e | lingua francess. - Cademo - Participagao

Cnm_preensac curtos relatives a hdbitos, desde gue o

Bscrita discurse seja muite clare, pausado e | - Desenvolver competéncias

Interaggo oral cuidadosamente articulado. estratégicas.

Interagio - 0 alumo ||:Ielnt|f|-:a‘ palavras e frases | - Utilizar cnlr?tamerrteos .

escrita slmples. em instrugoes, mensag_ens e | recursos linguisticos disponiveis
testos ilustrados e curtes, relatives 2 | em situagbes de comunicagio.
habitos.

- 0 aluno pronuncia, geralments, de
forma repertorio
muito limitado de expressdes e de frases

mobilizando

compreensivel, um
simples, estruturas
gramaticais muito elementares.

- 0 aluno utiliza expressdes e frases
muite simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

- 0 aluno pronuncia geralmente de forma
compreensivel.

- 0 alune utiliza expressdes e frases
muite simples com estruturas gramaticais
muito elementares.
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