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RESUMO

O presente relatorio de estagio de qualificacio profissional surge no ambito
da unidade curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada na Educacao Pré-
Escolar, por forma a evidenciar o desenvolvimento pessoal e profissional da
mestranda ao longo da pratica pedagogica.

Neste sentido, a mestranda foi desenvolvendo um conjunto de
competéncias, tendo em vista a construcdo dos seus saberes profissionais,
atendendo a uma postura de pendor reflexiva e indagadora, capaz de tomar
decisdes adequadas de acordo com o contexto educativo onde esta inserida,
uma vez que o mesmo se carateriza por ser imprevisivel.

O desenvolvimento dos saberes profissionais foi possibilitado através da
adocao da metodologia de investigacao-acao, sendo que a mesma se processa
numa espiral ciclica de observagao, planificacdo, acao e reflexao, pelo que a
reflexao é intrinseca e implicita em todas as fases. Efetivamente, foram varias
as estratégias que fomentaram o desenvolvimento desta metodologia,
nomeadamente: elaboracdo de planificacdes, realizacdo de narrativas
colaborativas, elaboracdo do diario de formacao, construcdo dos guides de pré-
observacao, reestruturacdo do Projeto Curricular de Grupo e as reunides
realizadas com o supervisor institucional. Importa, ainda, referir que o
desenvolvimento da pratica pedagogica em diade de formagado, potenciou
momentos de reflexdo partilhada que contribuiram para a transformacao das
praticas.

A elaboracdo deste relatério assumiu um papel fulcral, uma vez que
despoletou na mestranda uma reflexao critica sobre as praticas, confluindo na
identificacdo da evolucdo das suas competéncias pessoais e profissionais, bem
como das dificuldades que ainda predominam, por forma a contorna-las
futuramente.

Palavras-chave: Pratica pedagobgica; investigacdo-acao; reflexao;

desenvolvimento pessoal e profissional.
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ABSTRACT

The present internship report of professional qualification arises in the
scope of the curricular unity of the Supervised Teaching Practice on Preschool
Education, in order to make evident the personal and the professional
development of the student along the pedagogical practice.

In this sense, the graduate student developed a set of skills, in view of the
construction of her professional knowledge, attending to a reflective and
inquiring stance, able to take appropriate decisions according to the
educational context in which she is inserted, once the same is characterized by
being unpredictable.

The development of the professional knowledge was enabled through the
adoption of the investigation-action methodology, which is processed in an
observation, planning, action and reflection cyclical spiral, whereby the
reflection is intrinsic and implicit in all of the phases. Actually, were several
strategies that fostered the development of this methodology, namely:
elaboration of unfolds, achievement of collaborative narratives, elaboration of
the formation diary, construction of pre-observation scripts, restructuring of
the Curricular Group Project, and the meetings which were realized with the
institutional supervisor. It is also important to refer that, the development of
the pedagogical practice in dyad of formation, potentiated moments of shared
reflection which contributed to the transformation of the practices.

The elaboration of this report, assumed a crunch role, once it triggered in
the student, a critical reflection about the practices, converging in the
identification of the evolution of their personal and professional skills, as well
as the difficulties that are still predominating, in order to contour them, in the

future.

Key Words: Pedagogical practice; investigation-action; reflection;

personal and professional development.
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INTRODUCAO

O presente relatorio de estagio surge no ambito da unidade curricular de
Pratica Pedagogica Supervisionada na Educacao Pré-Escolar, parte integrante
do plano de estudos do Mestrado em Educacido Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, evidenciando as competéncias desenvolvidas pela
mestranda ao longo da pratica pedagogica.

Na ficha da unidade curricular foram delineadas algumas das competéncias
que a mestranda foi desenvolvendo ao longo da pratica pedagogica
nomeadamente: mobilizar os saberes cientificos, pedagbgicos e culturais,
adquiridos nas unidades curriculares do curso, na concecao, desenvolvimento
e avaliacao de Projetos Educativos e Curriculares de Grupo, a luz de modelos
concetuais adequados e rigorosos; saber pensar e agir nos contextos
educativos com estratégias pedagogicas diferenciadas, com o intuito de
responder a diversidade dos atores, numa visao inclusiva e equitativa da
educacao; construir uma atitude profissional reflexiva e investigativa
auxiliadora da tomada de decisdoes em contextos de singularidade, incerteza e
complexidade da pratica docente, através do exercicio constante da reflexao;
coconstruir saberes profissionais através de projetos de investigacdo sobre as
praticas e difundir o seu impacto na transformacdao da educacao, junto da
comunidade educativa e outros publicos; problematizar as exigéncias da
pratica profissional, desenvolvendo e consolidando, de forma fundada e
reflexiva, as suas competéncias socioprofissionais e pessoais a luz do principio
da aprendizagem ao longo da vida (Ribeiro, 2012).

A pratica pedagogica foi realizada na Escola Basica das Antas, entre o dia
20 de fevereiro de 2013 e o dia 14 de junho de 2013, perfazendo um total de
210 horas. A pratica pedagodgica foi realizada na sala C, da Educacao Pré-
Escolar, sendo o grupo constituido por 25 criancas. Importa mencionar que, a
mesma se desenvolveu em diade de formacdo, fomentado o trabalho em
equipa.

O desenvolvimento da pratica pedagdgica orientou-se pela metodologia de
investigacdo-acdo, sendo que a mesma se processa numa espiral ciclica de



observacao, planificacdo, acao e reflexao, pelo que a reflexdo é intrinseca e
implicita em todas as fases.

Neste sentido, foram desenvolvidas véarias estratégias que se revelaram
fundamentais na construcao das competéncias profissionais da mestranda
nomeadamente: a construcdo das planificacbes semanais; a realizacdo de
narrativas colaborativas; a construcdo dos guides de pré-observacao; a
elaboracao do diario de formacao; a supervisao pedagbgica e a reestruturacao
do Projeto Curricular de Grupo. Salienta-se, ainda, o contributo das unidades
curriculares do 1.° Ciclo de Estudos (Licenciatura em Educacdo Basica), bem
como das unidades curriculares do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° ciclo do Ensino Basico, para o desenvolvimento do estagio de
forma sustentada.

O presente relatorio apresenta trés partes: pré-textual, textual e pos-textual.

A parte pré-textual contempla os agradecimentos, o resumo e abstract, o
indice de texto, bem como o indice de anexos.

A parte textual corresponde a parte essencial do presente relatério e, sendo
assim, serdo explorados os conteidos que a integram, para além da
introducao.

O enquadramento teorico concetual corresponde ao primeiro capitulo do
relatorio, onde serao explanadas as principais fontes tedricas que orientaram a
mestranda no decorrer da pratica pedagbgica.

O segundo capitulo contempla a caraterizacdo geral da instituicdo de
estagio onde serao exploradas as caracteristicas gerais da instituicao de
estagio, bem como os elementos associados a especificidade do estagio.

O terceiro capitulo destina-se a uma descricdo e analise das atividades
desenvolvidas e dos resultados obtidos, e apresentacdo de eventuais propostas
de transformacao, analisando o plano de acdo tracado, tendo em vista o
desenvolvimento das competéncias pessoais e profissionais da estagiaria.

A reflexdo final contempla uma reflexao transversal sobre todo o processo,
assim como sobre o contributo do estigio para o desenvolvimento das
competéncias profissionais e pessoais da mestranda.

Por fim, a parte pos-textual contém as referéncias bibliograficas, bem como
os anexos do tipo A e os anexos do tipo B. Importa referir que, os anexos do
tipo B se encontram em suporte digital.



CAPITULO 1. ENQUADRAMENTO TEORICO
CONCETUAL

O presente capitulo contempla as principais fontes tedricas que orientaram
a estagiaria ao longo do desenvolvimento da pratica pedagogica.

A educacdo de infancia sofreu grandes mutagdes ao longo dos ultimos
tempos. Neste sentido, considera-se importante principiar este capitulo com
uma, breve, referéncia a evolucao histérica da educacao de infancia, uma vez
que possibilitara uma melhor compreensao das suas caracteristicas (Cardona,
1997).

O inicio da educacao de infancia, como parte do sistema educativo, verifica-
se nas ultimas décadas do sistema educativo (século XX), apesar de se
observarem diferentes contradicoes no que respeita a esta ser ou nao
considerada como um nivel de ensino. Efetivamente, é a partir do século XX
que se inicia uma nova mudanca, ja que sao criadas mais instituicoes, sendo
cada vez mais dada importancia a este nivel de ensino. Ndo obstante o
mencionado anteriormente, foi no ano de 1978 que se assistiu ao inicio de um
novo periodo, com a criacio da rede publica de jardins-de-infancia, do
Ministério da Educacao. Passaram, assim, a existir duas redes oficiais, sendo
que uma delas era dependente do Ministério da Educacdo e a outra da
Seguranca Social. Com a publica¢io da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei
n.° 46/86) e a Reforma do Sistema Educativo, em 1986, a educac¢ao de infancia
comeca a ser valorizada, tendo como fungdo a “pré-escolarizagao”,
considerando-se o papel relevante que esta pode ter no combate ao insucesso
escolar (Cardona, 1997).

A partir de 1996 houve um periodo de expansao e desenvolvimento da
educacgao pré-escolar que se traduziu numa difusio da rede pré-escolar, bem
como na aprovacgao de orientacoes curriculares e na adocao de regras comuns
para todos os jardins-de-infancia (Despacho n.° 5220/97). A partir de 1998-
1999, iniciou-se um processo de integracdo dos jardins-de-infincia nos
agrupamentos de escolas, aproximando a educagdo pré-Escolar ao ensino
basico (Formosinho, 2013). Deste modo, tal como esta consignado na Lei
Quadro da Educacdo Pré-Escolar, a educacdo pré-escolar afigura-se como a



primeira fase da educacgdo basica no decurso de educacao ao longo da vida
apresentando-se como complementar da acao educativa da familia “com a qual
deve estabelecer estreita cooperacao, favorecendo a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercao
na sociedade como ser autonomo, livre e solidario” (Lei n.° 5/97, p.670).

Neste enquadramento emergiu, inevitavelmente, a questao do curriculo da
educacao pré-escolar, devido a necessidade de encontrar uma referéncia
comum para todos os educadores de infancia. Deste modo, as orientacoes
curriculares “constituem um conjunto de principios para apoiar o educador
nas decisoes sobre a sua pratica, ou seja, para conduzir o processo educativo a
desenvolver com as criancas” (Despacho n.° 5220/97, p.9377). No entanto, é
de referir a existéncia das Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-
Escolar (OCEPE), escritas por Silva, que se apresentam como uma
interpretacdo do Despacho, referido anteriormente. Para além das OCEPE é,
ainda, de salientar as Brochuras disponiveis sobre a educacao pré-escolar, ja
que constituem textos de apoio para os educadores de infincia, bem como um
importante recurso para a ag¢do do mesmo. Paralelamente, existem
documentos legais que visam orientar a pratica docente, nomeadamente o
Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto, que define o perfil geral comum
aos educadores de infancia e professores dos ensinos bésico e secundario.
Neste sentido, tal como defendido por Estrela (1997, p.165-166), a partilha por
todos os profissionais de educacdo de concecoes acerca do “que é, para que
serve e como deve ser exercida a docéncia, ¢ um elemento de enorme
importancia para a criacao e fortalecimento do sentimento de pertenca a um
mesmo corpo e para a coesao entre todos os seus membros”. O Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de agosto, afigura-se fulcral, na medida em que, no mesmo, é
contemplado o perfil especifico de desempenho profissional do educador de
infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino basico.

Neste sentido, nas OCEPE s3o expressas as orientacdes globais para o
educador de infancia, uma vez que a intencionalidade do processo educativo,
que carateriza a intervencdo do educador de infancia, pressupde a existéncia
de diferentes etapas que estdo interligadas e que se vao sucedendo. Assim,
compete ao educador de infancia observar, planear, agir, avaliar, comunicar e
articular (Silva, 1997).



Segundo Estrela (1994, p.26) o educador de infancia para conseguir intervir
de modo fundado, “tera de saber observar e problematizar (ou seja, interrogar
a realidade e construir hipo6teses explicativas). Intervir e avaliar serao accoes
consequentes das etapas precedentes”. Neste sentido, a pratica pedagogica foi
orientada pelo processo de observacao, uma vez que, o educador de infancia
“observa cada crian¢a, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com
vista a uma planificacdo de actividades e projectos adequados as necessidades
da crianca e do grupo”, bem como aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573). Efetivamente, é a
observacao que permite ao adulto “programar e agir com base na tensao
criativa entre uma perspetiva curricular teoricamente sustentada e um
conhecimento real dos interesses, necessidades, competéncia e possibilidades
da crianca” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.77). Nesta linha de pensamento “a
identificacdo das principais variaveis em jogo e a analise das suas interaccoes
permitirao a escolha das estratégias adequadas a prossecucao dos objectivos
visados” (Estrela, 1994, p.128). Neste seguimento, a observagao possibilitara
conhecer a crianca e a sua evolucdo constituindo o fundamento da
diferenciacao pedagogica (Silva, 1997). Tal como consignado no perfil geral
comum aos educadores de infancia e professores dos ensinos basico e
secundario, o educador de infancia “desenvolve estratégias pedagogicas
diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizacao de cada aluno no quadro
socio-cultural da diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos
sujeitos” (Decreto-Lei n.° 240/2001, p.5571). Tomando como referéncia o
exposto anteriormente, teve-se em consideracdo no desenvolvimento da
pratica pedagogica, a necessidade de proceder a diferenciacao pedagogica,
uma vez que as criancas apresentam diferentes caréncias e, deste modo, torna-
se imprescindivel que o educador de infancia planeie “ de forma pro6-activa
diversas maneiras de “chegar até” e expressar a aprendizagem” (Tomlinson,
2008, p.16).

E importante salientar que, existem diferentes formas e meios de
observacao, que se caracterizam pela situacao ou atitude do observador, pelo
processo de observacao e pelo campo de observacgao (Trindade, 2007; Estrela,
1994). O registo da informacao recolhida no contexto pode assumir variadas
formas, sendo que a mestranda destaca as notas de campo e os diarios de
formacdo, uma vez que se norteou pelos mesmos durante a sua pratica



pedagogica. Efetivamente, o diario de formacao permite realizar uma reflexao
mais cuidada sobre as evidéncias recolhidas, ja que “o proprio facto do diario
pressupor uma actividade de escrita arrasta consigo o facto da reflexdo ser
condicao inerente e necessaria a redaccao do diario.” (Zabalza, 1994, p.95). No
mesmo esta presente a personalidade do observador, os seus pensamentos e
sentimentos gerados pelo que observou. Tal como é referido por Estrela (1994)
ambiciona-se com a elaboracdo dos diarios individuais, orientar o estagiario
para uma reflexdo critica, que se carateriza pela presenca da personalidade.
Através da elaboracdo do diario, percebe-se ndo s6 o decorrer da acdo, mas
também, o que é mais importante, ja que se trata de estudar o pensamento do
educador de infancia, bem como a evolucao do seu pensamento ao longo do
decurso de tempo percorrido pelo diario. Desta forma, “o diario conserva a
sequéncia, evolucao e actualidade dos dados recolhidos” (Zabalza, 1994, p.97).

ApoOs a observacao sera possibilitado ao educador de infancia planificar a
acao educativa de acordo com as evidéncias recolhidas sobre o grupo, bem
como de cada crianca, de modo a promover aprendizagens significativas que
contribuam para uma maior igualdade de oportunidades (Silva, 1997). De
facto, é fulcral que se tenha em consideracdo, aquando da planificacao, as
carateristicas individuais de cada crianca, uma vez que embora possamos
descrever “padroes gerais que se aplicam a maioria das criancas, é necessario
olharmos para cada crianca como uma pessoa Unica, tracando objectivos cada
vez mais desafiantes e procurando formas cada vez mais diversas para os
atingir” (Papalia, et al, 2001, p.277). Neste sentido, o educador de infancia
planifica a sua intervencao “de forma integrada e flexivel, tendo em conta os
dados recolhidos na observacdo e na avaliacdo, bem como as propostas
explicitas ou implicitas das criangas”, as tematicas e as situacGes imprevistas
emergentes no processo educativo (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573).
Segundo Diogo (2010) a planificacao orienta a acao futura e, este facto, faz
dela um instrumento fulcral para a gestdo. Do mesmo modo, a planificacao
apresenta-se como um instrumento politico que significa “optar, escolher
entre diversas possibilidades, estabelecer prioridades” (Diogo, 2010, p.64).
Tendo em consideracdo Barbier (1993) a identificacio dos objetivos
constituem o ponto central da planificacdo, uma vez que é suposto que esses
objetivos dirijam a acdo, guiem a escolha dos métodos, assim como meios e



estratégias. De acordo com Zabalza (2000) no momento da planificacao
converte-se uma ideia ou um prop6sito numa agao.

O planeamento da acdo educativa tornar-se-4 mais significativo se for
realizado com as criancas, uma vez que “a planificacao cria, assim, momentos
em que as criancas tém direito de se escutar a si proprias para definir as suas
intencOes e para escutar as intencoes dos outros. Sio momentos em que a
crianca ouve e se ouve”’ (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.48).
Desta forma, esta partilha constitui um processo de negociacdo do curriculo
com as criancas, cabendo ao educador de infancia criar um ambiente propicio
por forma a incluir os propdsitos da crianca, bem como negociar as atividades
e projetos a desenvolver (Idem). Para além do educador de infancia planear
com a crianca, também o devera fazer com a restante equipa educativa, uma
vez que a partilha, entre todos os elementos que integram a mesma, permite
atender a diferentes dificuldades e interesses do grupo que poderao nao ter
sido observados pelo educador de infancia, e que, através do trabalho em
equipa, afigura-se como exequivel aceder a essas evidéncias. Similarmente,
esta partilha revela-se importante na medida em que, “o planeamento e a
avaliacdo proporcionam a equipa pedagogica uma oportunidade de
transcender os seus sentimentos subjectivos” (Hohmann, et al, 1995, p.144).

A planificagcdo implica, ainda, que o educador de infancia reflita sobre as
suas intencoes educativas e a forma de as adequar ao grupo (Silva, 1997).
Paralelamente, ¢ do mesmo modo proeminente que o educador de infancia
planifique “actividades que sirvam objectivos abrangentes e transversais,
proporcionando aprendizagens nos varios dominios curriculares” (Decreto-Lei
n.° 241/2001, p.5573). Efetivamente, nao obstante a reparticao e diferenciacao
das diferentes areas, o processo de ensino e aprendizagem nao pode ser
perspetivado como compartimentado ou estanque, uma vez que os conteidos
nao devem ser desenvolvidos separadamente, mas, pelo contrario, deve ter-se
em atencao que a apresentacdo de diferentes areas de contetido, verifica-se
com o intuito de alertar para a contemplacao de determinados aspetos, “que
devem ser vistos de forma articulada, visto que a construcdo do saber se
processa de forma integrada, e que ha inte-relacdoes entre os diferentes
contetuidos e aspectos formativos que lhe sdo comuns” (Silva, 1997, p.48).

O agir corresponde ao momento em que o educador de infancia concretiza
na acdo as suas intencdes educativas, sendo importante integrar na



planificacdo as propostas das criancas e as situacOes imprevistas (Idem).
Considera-se, ainda, importante realcar a participacao de outros elementos da
comunidade educativa, por forma a estabelecer interacées com as criancas.
Esta participacdo é preconizada na Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar, uma
vez que um dos objetivos da educacdo pré-escolar passa por “incentivar a
participacdo das familias no processo educativo e estabelecer relacoes de
efectiva colaboracao com a comunidade” (Lei n.° 5/97, p.672). No momento
da acdo revela-se fundamental, uma constante reflexdo, uma vez que perante
situacoes imprevistas o educador de infancia tem de agir. Esta acao é
despoletada através da reflexdo na acdo, uma vez que esta ocorre em
simultaneo com a pratica (Schon, citado por Alarcao, 1996).

Similarmente, a interacdo que se estabelece entre as criancas, bem como
entre o adulto e a crianca, durante a acao, € um aspeto a destacar. De facto, tal
encontra-se consignado no perfil especifico de desempenho profissional do
educador de infancia, uma vez que o mesmo “fomenta a cooperacao entre as
criancas” (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573). Paralelamente, o educador de
infancia cria oportunidades de “uma aprendizagem cooperada em que a
crianca se desenvolve e aprende, contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das outras” (Silva, 1997, p.35-36). Nesta linha de pensamento, a
interacdo entre criancas que se encontram em momentos diferentes de
desenvolvimento é, do mesmo modo, facilitadora da aprendizagem (Ibidem).
Para além do exposto, através desta interacao o educador de infancia esta a
atuar na zona de desenvolvimento préximo, uma vez que segundo Vygotski
(1979) citado por Onrubia (2001, p.124), a mesma define-se através da
distancia “entre o nivel de resolucao de uma tarefa que uma pessoa pode
atingir, actuando independentemente, e o nivel que pode alcancar com a ajuda
de um colega mais competente ou mais bem preparado nessa tarefa”. Do
mesmo modo, no decorrer da acao, o educador de infancia deve relacionar-se
com as criangas por forma a favorecer a necessaria seguranca afetiva, a
promover a sua autonomia, bem como uma interacgao positiva (Decreto-Lei n.°
241/2001). Efetivamente, “a investigacdo realizada mostra que a interaccao
dos adultos com as crian¢as numa variedade de situacoes (...) desempenha um
papel muito importante na aprendizagem”, bem como no desenvolvimento das
criancas (Brickman & Taylor, 1991, p.29).



A avaliacdo, constitui uma das etapas que o educador de infancia deve ter
em consideracdo, e implica tomar consciéncia da acao para adequar o processo
educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua evolucao (Silva,
1997). A avaliacdo apresenta-se contemplada no perfil especifico de
desempenho profissional do educador de infancia, uma vez que o educador de
infancia “avalia, numa perspectiva formativa, a sua intervencao, o ambiente e
os processos educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e as
aprendizagens de cada crianca e do grupo” (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573).
Todavia, Vallejo (1979) citado por Diogo (2010), considera que a avaliacao é
comummente associada a uma conclusao em detrimento de um processo.
Porém, segundo Zabalza (2000), a avaliacdo nao deve ser perspetivada como
um facto pontual ou um ato singular, mas como um conjunto de passos,
ordenados sequencialmente, que se condicionam mutuamente, conduzindo a
concetualizacao da avaliacdo como um processo.

De acordo com Diogo (2010) existem varias modalidades da avaliacao,
cabendo ao educador de infancia fazer opgoes de acordo com as finalidades
pretendidas. A avaliacdo diagnostica permite averiguar quais os
conhecimentos e aptidoes que as criangas possuem para poderem iniciar novas
aprendizagens. Este tipo de avaliacdo “permite identificar problemas, no inicio
de novas aprendizagens, servindo de base para decisdes posteriores, no
sentido da adequacao do ensino as caracteristicas dos alunos [criangas]”
(Idem, p.105). A avaliacao diagndstica encontra-se patente no perfil especifico
de desempenho profissional do educador de infancia, uma vez que o mesmo,
“tem em conta, na planificacao do desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem, os conhecimentos e as competéncias de que as criancas sao
portadoras” (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573). Por conseguinte, torna-se
fundamental que o educador de infancia proceda a uma avaliacao formativa,
uma vez que a mesma possui um carater sistematico e continuo permitindo
recolher informacoes acerca do processo de ensino e de aprendizagem (Diogo,
2010). Efetivamente, a avaliacdio na educacdo pré-escolar assume uma
dimensao marcadamente formativa (Circular n.°4 /DGIDC/DSDC/2011). Tal
como ¢é referido por Rosales (1992, p.36) a avaliacdo formativa “serve para
determinar a natureza do desenvolvimento do proprio processo e constitui o
ponto de partida para decisdes de aperfeicoamento”. A avaliaciao deve, ainda,
ser global visando todos os dominios de desenvolvimento das criancas, bem



como individualizada possibilitando adaptar as estratégias pedagogicas as
caracteristicas de cada crianca (Diogo, 2010).

Segundo Portugal e Laevers (2010) a avaliacdo de uma crianca nao pode ser
limitada a enumeracao das capacidades adquiridas, em processo de aquisicao
ou ainda nao reveladas. Embora, este tipo de avaliacdo possa conduzir a
constatacoes interessantes e, por vezes, essenciais, ndo se afigura como
satisfatorio. Em detrimento do anteriormente referido valoriza-se, entdo, “uma
avaliacado dinamica, contextualizada, ao servico do desenvolvimento e da
educabilidade das pessoas” (Idem, p.10). Desta forma, torna-se essencial
identificar as areas em que as criancas apresentam maior fragilidade e que
merecem uma intervencao prioritaria, permitindo ao educador de infancia
fundamentar a tomada de decisao sobre a intervencao futura (Ibidem).

O processo da avaliacao pode ser realizado com as criancas, permitindo
valorizar a opinido das mesmas, bem como integrar as suas sugestoes numa
préoxima intervencdo. Esta atitude permite caminhar da avaliacdo para o
planeamento, como convém ao processo formativo (Niza, 2013). Neste
sentido, a avaliacao € suporte de planeamento (Silva, 1997).

A avaliacdo ndo consiste, apenas, em avaliar a crianca, mas também a agao
adulto. Esta avaliacao implica uma reflexao ao longo de todo o processo, com o
intuito de proceder, constantemente, a alteracoes e aperfeicoamentos da sua
pratica, tendo em vista o desenvolvimento holistico da crianca, assim como o
seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Outra das etapas imprescindiveis a acao do educador de infancia prende-se
com a comunicacdo. O educador de infancia nao é o Unico que detém
informacao acerca das criancas, uma vez que os outros elementos da equipa
educativa, incluindo os encarregados de educacdo, também possuem um
conhecimento sobre a mesma. Assim, a partilha e troca de opinides, por todos
estes elementos, julga-se como basilar facultando um melhor conhecimento da
crianca (Silva, 1997). Similarmente, esta partilha de informacao constitui um
meio de envolver as familias no processo de ensino e aprendizagem, levando a
existéncia de um sentimento de pertenca e valorizacao.

A ultima etapa inerente a acdo do educador de infancia é a articulacdo.
Deste modo, compete ao educador de infincia promover a continuidade que a
crianca iniciou na familia e/ou numa institui¢do educativa, bem como facilitar
a transicao para a escolaridade obrigatoria. Algumas dificuldades de transigao
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devem-se ao facto do desconhecimento miutuo que carateriza cada uma das
etapas do sistema de ensino. Por conseguinte, torna-se fundamental que exista
uma relacido entre educadores de infancia e professores tendo em vista a
compreensao do que é realizado na educacgdo pré-escolar e no 1.° ciclo do
ensino basico, assim como a analise e debate comum das propostas
curriculares para cada um dos ciclos, uma vez que facilitam a transicao (Silva,
1997). A organizacao do sistema educativo em agrupamentos podera afigurar-
se como um elemento facilitador da transicdo proporcionando “um percurso
sequencial e articulado dos alunos [criancas] abrangidos numa dada area
geografica e favorecer a transicao adequada entre niveis e ciclos de ensino”
(Decreto-Lei n.° 75/2008, p.2344). Do mesmo modo, a familia afigura-se
como o pilar fundamental no processo de transicao entre niveis educativos,
uma vez que “delas esperamos que diminuam os receios dos filhos, que
valorizem a nova escola como uma conquista de “quem é grande”, que
preparem os filhos para a nova etapa educativa” (Serra, 2004, p.122).

Subjacente as orientacoes globais contempladas nas OCEPE, anteriormente
explanadas, encontra-se o processo de reflexao. Assim, quando os educadores
de infancia refletem sobre a acdo pretendem compreendé-la e para isso
necessitam de a analisar de acordo com referentes que lhe atribuam sentido.
Estes referentes sdo os saberes que ja possuem, proveito da sua experiéncia,
aliados a analise de diferentes quadros teoéricos do qual resultara uma
reorganizacao ou um aprofundamento do seu conhecimento acarretando
progressos na pratica. Desta forma, é possivel estabelecer uma relagao
dialégica entre teoria-pratica, onde existe o saber documental e o saber
experiencial, através do ciclo reflexivo, conduz ao desenvolvimento da
competéncia profissional (Alarcao, 1996).

O pensamento reflexivo é caracterizado pelo questionamento. Este
questionamento potenciard uma investigacdo no sentido de descoberta e
envolvimento pessoal, sendo o educador de infancia considerado como
investigador. Assim, as questoes que despontam da sua parte sdo uma
estratégia de formacdo a privilegiar. Através da anilise e interpretacao das
suas acoes o educador de infancia pode deparar-se com razoes que fundem os
seus conceitos e a sua atuacao, sendo capaz de decidir se altera e como altera a
sua praxis educativa (Idem).
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Neste sentido podem distinguir-se diferentes niveis de reflexdo: reflexao na
acao, reflexdo sobre a acao e reflexdo sobre a reflexdo na acao (Schon, citado
por Alarcao, 1996). Efetivamente, de acordo com Alarcao (1996, p.16) a
reflexdo na acdo evidencia-se quando refletimos no decorrer da propria acao,
“sem a interrompermos, embora com breves instantes de distanciamento, e
reformulamos o que estamos a fazer enquanto estamos a realiza-lo”. A reflexao
sobre a acao ocorre quando analisamos a situacao depois do acontecimento, ou
seja, quando o mesmo ¢é revisto fora do seu cenério (Oliveira & Serrazina,
2002). Por fim, a reflexdo sobre a reflexdo na agdo permite “olhar
retrospectivamente para a accao e reflectir sobre o momento da reflexdo na
accao, isto é, sobre o que aconteceu, o que o profissional observou, que
significado atribui e que outros significados pode atribuir ao que aconteceu”
(Schon, 1992, citado por Oliveira & Serrazina, 2002, p.3).

O processo de reflexdo nao tem, necessariamente, de ser um processo
solitario e isolado, sendo, por conseguinte, mais relevante se existir a
oportunidade do profissional de educacdo confrontar as suas reflexdes, sobre a
sua pratic,a com outros profissionais de educacdo. Assim, a construcao de
narrativas colaborativas durante o desenvolvimento da pratica pedagbgica
constitui-se um elemento primordial, permitindo uma reflexao dialogada em
triade, isto é, um didlogo entre a educadora de infiancia cooperante e as
mestrandas.

Neste sentido, a construcao de narrativas colaborativas apresenta-se como
uma estratégia formativa de reflexao escrita dialogada que tem vindo a
demonstrar-se como facilitadora da coconstrucao de saberes profissionais, e
influenciadora da progressiva emancipacdo dos sujeitos ao longo dos
processos de desenvolvimento de saberes para a acao docente (Ribeiro, 2011a).
Esta forma de refletir em didlogo com o outro potencia um olhar para além do
obvio, isto é, aquilo que parece ter uma possibilidade de interpretacao,
apresenta outras possibilidades de ser compreendido, através da
problematizacao dos diferentes intervenientes (Ribeiro, 2011b). Deste modo, a
sua construcdo permite quebrar o isolamento que caracteriza muitas
profissdes dando lugar a um espaco de didlogo partilhado com o outro que nos
permite crescer, pessoalmente e profissionalmente, com ele elevando, assim,
as possibilidades de sucesso dos processos de formacdo (Ribeiro & Moreira,
2007).
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A construcdo das narrativas colaborativas apresenta-se como um momento
de trabalho em equipa, que segundo Perrenoud (2000), se afigura como
fundamental, uma vez que a evolucdo da escola caminha para a cooperacao
profissional. Similarmente, Hargreaves (1998) advoga que devemos deixar de
lado o individualismo e dar azo a colaboracdo, uma vez que para além da
reflexdo pessoal e idiossincratica faz com que os profissionais de educacao
aprendam uns com os outros, partilhando e desenvolvendo em conjunto as
suas competéncias.

O educador de infancia, segundo o mencionado anteriormente, devera
adotar uma postura de profissional investigativo. Assim, a investigacao-acao
apresenta-se como uma metodologia de investigacdo. A mesma processa-se
numa espiral ciclica de observacao, planificacdo, acao e reflexao, sendo que a
reflexao € intrinseca e implicita em todas as fases. Esta metodologia, constitui
um processo sistematico de aprendizagem dirigido para a “atribuicao de
respostas as questoes” (Tuckman, 2000, p.5). A mesma processa-se em
contextos de pratica pedagogica, pelo que o objeto da investigacdo é a propria
pratica. Neste sentido, o profissional de educacao tem a oportunidade de
questionar e reformular as suas praticas em prol do melhoramento das
mesmas. Para além do mencionado, € possivel fazer uma reflexao de todo o
processo, considerando os referenciais teéricos que orientam a pratica do
profissional, como também os seus valores e crencas, uma vez que de acordo
com Formosinho (2013, p.15) a pratica devera ser fundamentada em “crencas,
valores e principios; em teorias e modelos; em principios éticos, morais e
deontologicos”.

As orientacOes curriculares ddao um importante contributo para o
desenvolvimento da acdo do educador de infancia, no entanto Formosinho
(2013), considera que a mera definicdio de orientagdoes curriculares nao
constituiu, por si s6, um referente de qualidade da pratica na sala de
atividades, sendo que a adocdo de um modelo curricular na educacao de
infincia constitui um importante fator de qualidade. O modelo curricular
“refere-se a um sistema educacional compreensivo que se caracteriza por
culminar num quadro de valores, numa teoria e numa pratica fundamentada.”
(Oliveira-Formosinho, 2007, citado por Formosinho, 2013, p.16). Do mesmo
modo, segundo Spodek (2002) um modelo curricular apresenta-se como uma

representacdo modelar de premissas tedricas, politicas administrativas e
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componentes pedagbgicas. Por conseguinte, o educador de infancia deve
fundamentar as suas praticas na criacao do seu modelo, através da integracao
daqueles em que se revé. Efetivamente, o educador de infiancia tende a
apropriar-se de determinadas concec¢les, que culminardo no seu modelo
curricular integrador. Neste sentido, a estagiaria, orientou a sua pratica
pedagodgica, em cooperacao com a equipa educativa, tendo em consideraciao o
Modelo Curricular High/Scope, o Modelo Curricular Reggio Emilia e 0 Modelo
Curricular de Educacdo Pré-Escolar da Escola Moderna Portuguesa.

O modelo curricular High/Scope foi iniciado no século XX por David
Weikart. Este modelo, até aos dias de hoje, passou por varias fases, sendo que,
tal como refere Oliveira-Formosinho (2013, p.72), 0 mesmo representa “ uma
construcao progressiva de conhecimento sobre a educacao pré-escolar, através
da acao e da reflexao sobre a acao, a varios niveis: o da crianca, o do educador,
o do investigador e o de todos estes na construcao da acao educativa”. Este
modelo curricular apoia-se no trabalho de Jean Piaget, John Dewey e Erick
Erikson.

A abordagem High/Scope adotou a expressao “aprendizagem pela accao”
como mote para descrever o processo central do seu curriculo, sendo que a
mesma “é definida como a aprendizagem na qual a crianga, através da sua
accdo sobre os objectos e da sua interaccdo com pessoas, ideias e
acontecimentos, constréi novos entendimentos” (Hohman & Weikart, 2009,
p.22). Por conseguinte, a aprendizagem pela acao “depende das interacgoes
positivas entre adultos e as criangas” (Idem, p.6). Deste modo, os adultos
esforcam-se por apoiar as criancas ao longo das suas conversas e brincadeiras,
sendo que “o papel do adulto é basicamente o de criar situagdes que desafiem
o pensamento atual da crianca e, assim, provoquem o conflito cognitivo”
(Oliveira-Formosinho, 2013, p.89). Através desta colaboracdo, a crianca é
capaz de renovar o seu empenhamento ativo e individual com a situacao ou
com o problema. E este empenhamento que constitui o cerne da construcio do
conhecimento (Ibidem).

Paralelamente, um ambiente de aprendizagem ativa proporciona
oportunidades das criangas efetuarem escolhas e tomarem decisoes. Assim, os
adultos dividem o espaco em areas de interesse especificas, bem como colocam
os materiais nas areas onde s3o utilizados, sendo que esta forma de
intervencdo dos educadores de infincia se situa numa perspetiva
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construtivista (Idem). Desta forma, “papéis sociais, relacdes interpessoais,
estilos de interacdo — que constituem a textura social basica — sdo vividos,
experienciados, perspetivados nas experiéncias que cada area especifica
permite” (Idem, p.84).

Tal como organizam o espaco, “os adultos também planeiam uma rotina
diaria consistente que apoie a aprendizagem activa” (Hohman & Weikart,
2009, p.8). No entanto, apesar da gestao do tempo ser pensada pelo adulto, a
mesma tem de ser, progressivamente, coconstruida pela crianca (Oliveira-
Formosinho, 2013). Desta forma, “estabelece-se um fluir para o tempo diario,
que, tendo flexibilidade, é estavel, o que permite a crianca apropriar-se desse
fluir. Torna-se, portanto, autonoma” (Idem, p.87). Do mesmo modo, este
conhecimento é também um conhecimento do antes, do depois e do agora
(Idem). A criacao desta rotina diaria possibilita incluir “o processo planear-
fazer-rever, o qual permite que as criancas expressem as suas intencoes, as
ponham em préatica e reflictam naquilo que fizeram” (Hohmann & Weikart,
2009, p.8).

A avaliagdo diaria da crianca é baseada no trabalho em equipa (Ibidem). De
facto, a avaliacdo sera mais rica e enriquecedora se forem partilhadas, entre
todos os membros da equipa educativa, as observagoes que fizeram sobre as
criancas ao longo do dia, bem como na interacdo com as mesmas.

O Modelo Pedagbgico de Reggio Emilia desenvolveu-se através do
contributo de Loris Malaguzzi. Este modelo caracteriza-se pela focalizacao
dada a todas as formas de expressao, as denominadas “cem linguagens”, e pelo
envolvimento dos pais e da comunidade no processo de ensino e aprendizagem
(Lino, 2013). Enfatiza-se, mais uma vez, tal como Piaget, o papel ativo da
crianca na construcao do conhecimento do mundo. No entanto, “a énfase nao é
colocada na crianca individual, mas na crianca situada numa rede de relacoes e
interagOes com as outras criangas, com os professores, com os pais, com a sua
propria histéria e com o contexto social e cultural envolvente” (Rinaldi, 1998,
citado por Lino, 2013, p.118).

A organizacdo do espaco é cuidadosamente pensada por todos os
intervenientes do processo educativo, uma vez que “o ambiente deve atuar
como uma espécie de aquario que reflete as ideias, atitudes e culturas das
pessoas que nele vivem” (Malaguzzi, 1997, p.40, citado por Lino, 2013, p.120).
Evidencia-se, neste modelo, uma analogia com o anteriormente explorado,
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uma vez que o espaco é dividido por areas. No que concerne a organizacao dos
materiais, a estagiaria, em cooperacao com a equipa educativa, inspirou-se
neste modelo aquando da realizacdo da pratica pedagdgica, uma vez que optou
por colocar os materiais em recipientes transparentes ao alcance das criancas e
adultos (Lino, 2013). Relativamente as paredes das escolas de Reggio Emilia,
as mesmas desempenham uma importante funcido pedagogica, na medida em
que servem para expor a documentacdo que as criancas e os educadores de
infancia produzem, emergida das experiéncias e projetos que realizam (Idem).
Desta forma, “estes espacos refletem a historia da comunidade educativa de
cada centro, integrando as memadrias recentes e longinquas que conferem uma
identidade a escola e aos grupos de criancas e professores que nela vivem ou
viveram” (Idem, p.123).

No modelo curricular em analise privilegia-se o ouvir e o falar, dando relevo
a escuta atenta da crianca, uma vez que as criancas constroem as suas teorias
através de uma constante procura de significados das experiéncias quotidianas
que experiencia. Neste sentido, “nesta jornada de pesquisa e indagacao, na e
sobre a vida, o verbo que orienta a acao nao é falar, explicar, transmitir;
primeiro que tudo é necessario escutar” (Rinaldi, 2006, citado por Lino, 2013,
p.127).

O trabalho de projeto adquire uma significacdo essencial neste modelo
curricular, envolvendo para além das criancas e dos educadores, todos os
intervenientes do processo educativo (Idem). Evidencia-se, ainda, como
caracteristica, fundamental, deste modelo curricular o trabalho em equipa
educativa. O mesmo desenvolve-se em momentos formais e informais de
reflexdo, tendo como objetivo a partilha de ideias, de informacdo e de
experiéncias e tomadas de decisdo sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Do mesmo modo, se acentua o trabalho em parceria nas salas, na equipa
educativa e com os pais, fomentando a aprendizagem co-operativa, levando a
criacdo de verdadeiras zonas de desenvolvimento préximo (Vygotsky, 1979,
citado por Lino, 2013).

O Movimento da Escola Moderna assenta num espaco de iniciagdo as
praticas de cooperacdo e de solidariedade de uma vida democratica. Desta
forma, o desenvolvimento da pratica educativa é realizado por negociacao
progressiva, desde o planeamento a partilha das responsabilidades e da
regulacdo/avaliacdo (Niza, 2013). Nesta linha de pensamento, “este
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entendimento de uma formacao escolar evoluindo por acordos progressivos
negociados pelas partes (professores e alunos e alunos entre si) acentua, desde
logo, o respeito conferido aos “atores” desse processo social” (Idem, p.146).

A mestranda realca a importancia atribuida ao mapa mensal de presencas,
uma vez que o mesmo ¢ perspetivado como uma forma de ajudar a crianca a
construir a consciéncia do tempo a partir das vivéncias (Idem). Por outro lado,
tal como é referido por Vasconcelos (1997, p.122) citado por Maia (2008,
p-140) “registar as presencas (...) promove a integracao do grupo, o apoio entre
pares e um didlogo vivo”. Paralelamente, a existéncia de um diario de grupo
constitui-se como uma ferramenta essencial. A exploracao do mesmo permite
fazer um balanco da vida semanal, potenciando um confronto de perspetivas,
bem como planear as atividades futuras. Esta metodologia permite caminhar
da avaliacao para o planeamento (Niza, 2013).

A interacdo com as familias e a comunidade afigura-se como um aspeto
central, na medida em que os mesmos constituem uma fonte de conhecimento
e de formacao para o jardim-de-infancia (Idem).

A préatica pedagdgica foi, também, orientada pela metodologia de trabalho
de projeto. O mesmo apresenta-se como um estudo em profundidade de um
determinado tdpico que uma ou mais criancas levam a cabo. Relativamente a
sua duracao, o trabalho de projeto pode realizar-se por um periodo de dias ou
semanas, dependendo do grupo de criangas, assim como do tépico em analise
(Katz & Chard, 1997).

Nesta abordagem de trabalho de projeto o educador de infancia incentiva as
criancas a interagirem com “pessoas, objectos e com o ambiente, de formas
que tenham um significado pessoal para elas” (Idem, p.5). Por conseguinte, a
crianca tem um papel ativo na construcao do seu conhecimento, sendo que o
topico a explorar é retirado do mundo familiar da mesma (Ibidem). Deste
modo, a aprendizagem “tem maior probabilidade de ser mais eficaz se tiver
origem naquilo que interessa ao aluno [crianca], do que naquilo que interesse
ao professor [educador de infancia] ” (Silberman, 1970, p. 209 citado por Katz
& Chard, 1997, p.17). No entanto, partir dos interesses da crian¢a nao significa
romper com o curriculo, mas, por outro lado, integrar o curriculo nao pode
significar ignorar aos interesses das criancas, e a sua postura ativa no
desenvolvimento do conhecimento (Idem). Tal como é mencionado por

Gambda (2011, p.59) “numa praxis educativa reflexiva os dois elementos,
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crianca e curriculo, ndo existem como dois lados dicotomicos, mas como
elementos com identidade propria, entrelacados numa corrente em
desenvolvimento”. Importa, ainda, salientar que, o educador de infancia
assume um papel importante na mediacao do trabalho de projeto, podendo
“alargar a diversidade do processo interactivo, apelando para a participacao de
outros adultos da instituicao e comunidade que possam enriquecer o projecto
com as suas contribuicoes” (Silva, 1998, p.101-102). Por sua vez, quando se
privilegia a metodologia de trabalho de projeto torna-se imperioso “a
interaccdo das criangas com as familias e comunidade”, tendo em vista a
construcao de uma efetiva parceria com os mesmos (Mendonca, 2002, p.89)

No que concerne as fases do trabalho de projeto, é de destacar a existéncia
de trés fases: planeamento e arranque; desenvolvimento do projeto e reflexoes
e conclusoOes. A primeira fase assenta numa partilha de informacoes, ideias e
experiéncias que as criancas possuem acerca de determinado topico, cabendo
ao educador de infancia mediar o dialogo, tendo em vista uma perspetiva
partilhada, bem como dar conselhos e sugestdes. Paralelamente, procede-se ao
planeamento das investigagoes a realizar. A segunda fase, caracteriza-se pela
apresentacdao de informac6es novas, isto €, as criancas exploram novas fontes
de informacao, integrando novos conhecimentos no ji existente, para além de
identificarem e corrigirem conceitos menos claros através da interacao
dialogica com o grupo e respetivo educador de infancia. Nesta segunda fase o
educador de infancia desempenha um papel fulcral, uma vez que incentiva a
utilizacdo independente pelas criancas de capacidades que jA possuem, bem
como fornece materiais e d4 sugestoes sobre como apresentarem as suas
descobertas e ideias. A ultima fase, destina-se a analise do que aprenderam
com o desenvolvimento do projeto, analisando o contributo de cada crianca.
Nesta metodologia destaca-se a comunicacdo, aos outros elementos da
comunidade educativa, acerca do projeto desenvolvido (Katz & Chard, 1997).
Tal como é referido por Vasconcelos (1998) ao divulgar o trabalho
desenvolvido a crianga tem de possuir a capacidade de fazer uma sintese da
informacao recolhida, tendo em vista a apresentacao aos outros, tratando-se
portanto de tornar acessivel ao outro o seu saber.

A perspetiva construtivista encontra-se implicita na metodologia de
trabalho de projeto, bem como nos modelos curriculares acima explorados.
Desta forma, a concecao construtivista adota a posicao de que, “na escola, os
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alunos [criancas] aprendem e se desenvolvem, na medida em que podem
construir significados adequados sobre os contetidos que constituem o
curriculo escolar” (Coll & Solé, 2001, p.23). A construcao do conhecimento
inclui o contributo ativo e global da crianca, bem como os seus conhecimentos
prévios, sendo que o educador de infancia se apresenta como o mediador entre
a crianca e a cultura, dependendo da mediacao que faz, em grande parte, a
aprendizagem que se vai realizando (Ibidem). Neste sentido, a aprendizagem
que a crianca faz constitui um processo ativo, no qual a crianca “constroi,
modifica, enriquece e diversifica os seus esquemas de conhecimento,
relativamente aos diversos contetidos escolares, a partir do significado e do
sentido que consegue atribuir a esses mesmos conteudos, e ao proprio facto de
os aprender” (Onrubia, 2001, p.120).
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CAPITULO 2. CARATERIZACAO GERAL DA
INSTITUICAO DE ESTAGIO

O presente capitulo contempla uma caraterizacio geral da instituicdo onde
a estagiaria realizou a pratica pedagogica. Neste sentido, para além da
consideracdo do exposto anteriormente, neste capitulo, proceder-se-a a
caraterizacao de elementos associados a especificidade do estagio.

A prética pedagogica foi realizada na Escola Basica das Antas. A instituicao
supracitada foi inaugurada no ano letivo 2010/2011, albergando a Educacao
Pré-Escolar, bem como o 1.° Ciclo do Ensino Basico. A mesma pertence ao
Agrupamento de Escolas Antonio Nobre, afigurando-se como um
estabelecimento que pertence a rede publica. A diretora da instituicao, em
analise, é a Professora Conceicao Pereira Pinto, sendo a coordenadora do
Departamento da Educagao Pré-Escolar a Educadora Conceicao Vaz.

A Escola Basica das Antas situa-se na Rua da Vigorosa n° 479, pertencente
a freguesia de Campanha, concelho do Porto. A freguesia de Campanha possui
uma forte tradicdo associativa, sendo que o movimento associativo da
freguesia foi impulsionado pela construcao de bairros de habitacdo social ao
longo das décadas de 50 e 60, do século passado. Durante esta época
emergiram numerosas associacoes de moradores, representado, atualmente,
uma densa percentagem das coletividades existentes nesta freguesia.
Atualmente, existem na freguesia de Campanha mais de trinta associacoes
com atividades nas mais distintas areas como a cultura, o desporto, apoio
social, a preservacao do meio ambiente, entre outras (Anon, 2013).

No que concerne ao Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Anténio
Nobre, elaborado para o presente ano letivo, o mesmo tem como objetivo
primordial o sucesso dos educandos numa perspetiva de cidadania. Os
propositos e as acoes da escola pretendem como resultados estratégicos “o
sucesso educativo, com a operacionalizagao da articulagao vertical e horizontal
ao nivel dos diferentes ciclos e niveis para a promocao do sucesso; alunos
felizes; pais e encarregados de educacdo satisfeitos”, agentes educativos
preparados e motivados, o estabelecimento de relacdes com a comunidade
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educativa e, por ultimo, seguranca a todos os niveis (Agrupamento de Escolas
Antoénio Nobre, 2012a, p.3).

Relativamente as finalidades educativas, estas incluem, para além da
dimensdo académica, uma dimensdao mais ampla, tendo em vista o
desenvolvimento holistico da crianca. No mesmo documento é expresso que
toda a aprendizagem deve acarretar a aquisicio de conhecimentos
significativos, através da utilizacao de estratégias que possibilitem a crianca a
organizacao, selecao e integracdo da informacdo, com o fim de “aprender a
aprender”. Deste modo, os conhecimentos, quer de carater cientifico quer de
carater humanistico, “tém de desenvolver as capacidades de compreensao,
expressao, interpretacdo, aplicacdo e resolucado de problemas, raciocinio
légico, iniciativa, criatividade, gosto pela investigacdo e sentido critico”
(Agrupamento de Escolas Antonio Nobre, 2012a, p.4).

O Projeto Educativo, em analise, apresenta como linhas orientadoras dar
resposta as necessidades apresentadas por todas as escolas do agrupamento,
promover o trabalho cooperativo entre docentes, respeitar as caracteristicas
particulares das criangas, bem como melhorar os resultados das avalia¢des das
criancgas. A estagiaria considera importante referenciar a existéncia de varias
parcerias com outras institui¢coes, uma vez que as mesmas permitem o
desenvolvimento de atividades ou projetos, em articulacado com as mesmas (cf.
Anexo B.1).

Atualmente, a Escola Basica das Antas nao possui Projeto Curricular de
Escola. Neste sentido, o documento facultado prendeu-se com o Projeto dos
Jardins de Infancia, do Agrupamento. No mesmo é mencionado o
desenvolvimento do Projeto “Ajudar é Bom...”, sendo que a sua exploracao se
sustenta pelo facto de o voluntariado constituir uma das formas de direitos
civicos que organiza capacidades e vontades de contribuir para que todos os
cidadaos usufruam das melhores condigoes, tendo em vista a construcao do
seu futuro, assim como o dos que de si dependem (cf. Anexo B.2).
Relativamente aos seus objetivos, os mesmos prendem-se com “desenvolver
conceitos de cidadania e voluntariado; fomentar na crianca o conceito de
voluntario; promover a tomada de consciéncia da importancia do
voluntariado, para a constru¢do de um mundo melhor” (Departamento da
Educacao Pré-Escolar, 2012).
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Decorrente do exposto anteriormente, e tendo em consideragdo as
particularidades do grupo, emerge no projeto curricular de grupo, da sala C, o
desenvolvimento do projeto “Um Pequeno Gesto uma Grande Ajuda”. A
exploracdo deste projeto apresenta como objetivos, centrais, o
desenvolvimento de conceitos e atitudes ligadas ao voluntariado, o
desenvolvimento de uma maior consciéncia sobre cidadania, despoletar na
crianca a sua responsabilidade na sociedade, e, também, possibilitar a vivéncia
de experiéncias relacionadas com a partilha, ajuda e solidariedade, dadiva e
amizade (cf. Anexo B.3.1).

Relativamente ao Plano Anual de Atividades da Educacao Pré-Escolar, do
Agrupamento, o mesmo apresenta-se como um documento onde sao
especificadas as datas a realizar determinadas atividades, os objetivos que se
pretendem desenvolver, as atividades a explorar, bem como os seus
intervenientes e destinatarios (cf. Anexo B.4).

A instituicdo em andlise apresenta oito salas destinadas ao 1.° Ciclo do
Ensino Basico e trés salas de atividades destinadas a Educacao Pré-Escolar.
Cada sala de atividades integra 25 criancas.

A estagiaria desenvolveu a pratica pedagbgica na sala C, sendo o grupo
constituido por 25 criancas, 13 elementos do sexo masculino e 12 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 3 e os 6 anos de idade.

No que concerne a equipa educativa da sala de atividades, a mesma ¢
constituida por quatro elementos: a educadora de infiancia cooperante, a
assistente operacional e duas estagiarias. Similarmente, existem, ainda, trés
elementos que colaboram com o grupo, assinaladamente uma educadora de
educacao especial, uma terapeuta da fala e uma terapeuta ocupacional, que
prestam apoio, sobretudo, a uma crianca com necessidades educativas
especiais.

A sala de atividades apresenta-se organizada segundo o modelo curricular
High/Scope, uma vez que apresenta diferentes areas de interesse. As mesmas
encontram-se devidamente identificadas através da utilizacao de uma imagem,
cddigo escrito e limite de utilizadores. No que concerne as areas existentes a
estagiaria realca a area da casinha, a 4rea dos jogos, a area das construcoes, a
area da expressdo plastica, a area da garagem, a area da leitura, a area do
teatro e a 4rea de reunido em grande grupo. De facto, “esta organizacao da sala
em areas, além de ser uma necessidade indispensavel para a vida em grupo,
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contém mensagens pedagbgicas quotidianas” (Oliveira-Formosinho, 2013,
p-83).

A estagiaria considera proeminente fazer uma referéncia aos espagos
existentes na instituicdo em analise, uma vez que os mesmos apresentam
condicoes favoraveis ao desenvolvimento de atividades pedagogicas.

No primeiro andar do edificio encontram-se a sala da direcao, a sala dos
professores, o gabinete médico, o gabinete de educacdo especial, sanitarios,
oito salas destinadas ao 1.° Ciclo do Ensino Basico e trés salas de atividades
destinadas a Educacao Pré-Escolar. No rés-do chao da instituicdo encontra-se
o polivalente, a biblioteca, a ludoteca e a mediateca, o ginasio, o refeitério e o
espaco exterior.

Relativamente ao polivalente, o mesmo afigura-se como um espaco amplo,
possibilitando o desenvolvimento de multiplas atividades pedagogicas. No
entanto, tende a ser ocupado para o desenvolvimento de atividades
pedagogicas, cuja area predominante é a de Expressao e Comunicaciao e o
dominio preponderante é o da Expressao Motora. Apesar do ginasio ter sido
elaborado para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas, eminentemente,
do Dominio da Expressao Motora, tal ndao é possivel, uma vez que devido a
acustica torna-se delicado manter uma comunicacgao satisfatoria.

A biblioteca constitui um espago bastante amplo, possibilitando o
desenvolvimento de atividades pedagbgicas, quer em pequeno grupo quer em
grande grupo. A mesma dispOe de uma grande variedade de recursos, estando
os mesmos etiquetados o que facilita a sua utilizacao por parte das criancas. A
estudante realca a existéncia de variados computadores que podem ser usados
pelas criancas, possibilitando o acesso a outros codigos. Tal como é referido
por Silva (1997, p.72) “ a utilizacdo dos meios informaticos (...) pode ser
desencandadora de variadas situacoes de aprendizagem, permitindo a
sensibilizacdo a um outro cddigo, o coédigo informatico, cada vez mais
necessario”.

No que concerne ao refeitério, mais uma vez, o mesmo constitui um espaco
vasto com equipamento adequado a faixa etaria que procede a sua utilizagao.
Os equipamentos utilizados pela empresa, como é o caso do forno, podem ser
utilizados, para o desenvolvimento de atividades pedagodgicas, mediante
autorizacao prévia.
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O espaco exterior destinado as criancas da Educacao Pré-Escolar, devido a
sua dimensao reduzida, nao constitui um local aprazivel de realizacao de
atividades pedagogicas, bem como livres. Porém, o espaco destinado ao 1.°
Ciclo do Ensino Bésico, apresenta-se bastante amplo incluindo a existéncia de
espacos cobertos. Estas condicoes facilitam o desenvolvimento de atividades
pedagogicas.

Por fim, a estagiaria considera pertinente referir que a Componente de
Apoio a Familia (CAF) nao possui um espaco proprio, uma vez que a sala a este
fim destinada foi adaptada a sala de atividades. Por conseguinte, a CAF
desenvolve-se no corredor do jardim-de-infancia, nas salas de atividades e no

recreio exterior, dispondo de um armario de apoio com materiais pedagogicos.
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CAPITULO 3. DESCRICAO E ANALISE DAS
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E DOS
RESULTADOS OBTIDOS, E APRESENTACAO
DE EVENTUAIS PROPOSTAS DE
TRANSFORMACAO

O presente capitulo contempla uma analise do plano de acao tracado tendo
em vista o desenvolvimento das competéncias profissionais da mestranda,
bem como uma breve descricao e analise reflexiva acerca das atividades
desenvolvidas e dos resultados obtidos.

A pratica pedagogica foi orientada pelo processo de investigacao-acao e,
deste modo, serao analisadas as diferentes etapas que o compoem, explanadas
no primeiro capitulo. Por sua vez, a adocao desta postura de profissional
investigativo possibilita integrar as orientacdes globais do educador de
infancia, contempladas nas OCEPE, isto é, observar, planear, agir, avaliar,
comunicar e articular (Silva, 1997).

No que concerne ao processo de observacdo, em contexto de pratica
pedagdgica, o mesmo caracterizou-se por ser participado, intencional,
continuo, direto, indireto, molar, molecular, verbal, individual e grupal
(Trindade, 2007; Estrela, 1994). Neste sentido, a estagiaria registava,
diariamente, os dados recolhidos através da observacdo, tendo em vista a
planificacio de atividades considerando as necessidades e interesses
evidenciados no grupo. Importa referir que, as conclusdées emanadas deste
processo eram alvo de reflexao e partilha por todos os elementos da equipa
educativa, possibilitando aceder aos diferentes olhares acerca das ocorréncias.
Efetivamente, este processo despoletou momentos de reflexdo e analise das
melhores estratégias a utilizar, com o intuito de colmatar determinadas
dificuldades evidenciadas no grupo, assim como considerar os seus interesses.
Progressivamente, este processo assumiu um carater mais amplo, a medida
que a estudante conseguiu obter informacoes acerca do meio familiar de cada
crianca. O acesso a esta informacdo foi potenciado através dos didlogos
estabelecidos com as proprias criangas, com a equipa educativa e, ainda,
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através do acesso ao Projeto Curricular de Grupo elaborado pela educadora de
infancia cooperante (cf. Anexo B.3.1). O acesso ao ultimo documento
mencionado permitiu condescender a dados relevantes, acerca das criancas, e
que se mostraram fulcrais na compreensao de determinados aspetos que
emergiam na pratica educativa.

A mestranda considera que o processo de observacdo, numa fase inicial,
podera ter condicionado a sua interacdo com o grupo. Efetivamente, nas
primeiras semanas de pratica pedagogica tendia a centrar-se na observacao
descurando, por vezes, algumas situacoes ocorridas. De facto, a mestranda
ambicionava observar tudo o que se passava, por forma a conseguir intervir
adequadamente. Todavia, apos este periodo inicial, a estagiaria refletindo
sobre a acao (Schon, citado por Alarcao, 1996) considerou que esta nao se
mostrava a estratégia mais adequada, uma vez que nao conseguia retirar
ilacoes concretas do que observava. Deste modo, optou por se focalizar em
determinados aspetos, uma vez que o processo de observacao, para fornecer
dados fidedignos, implica que o educador de infancia se foque no aspeto que
pretende observar desviando-se do olhar trivial do dia-a-dia (Parente, 2002).
Por sua vez, a diade de formacao considerava que os momentos dedicados ao
jogo espontaneo se apresentavam como momentos por exceléncia de
observacao. Neste sentido, em todos estes momentos, as mestrandas,
integravam-se com as criancas nas diferentes areas de interesse. No entanto, a
sua integracdo nao era solicitada pelo grupo, fazendo-o por considerar
proveitosas as evidéncias que eram passiveis de ser retiradas. Apo6s uma
reflexdo em diade, considerou-se que a observacdo era suscetivel de ser
realizada nesses momentos, sem as mestrandas terem, obrigatoriamente, de
integrar a area que acolhia as criancas sobre as quais a observacao recaia.
Efetivamente, considera-se que o facto de observar determinado grupo de
criancas numa determinada 4rea, sem o observador estar integrado na mesma,
possibilita recolher informacgdes mais fidedignas, uma vez que a presenca do
adulto pode influenciar determinados comportamentos das criancas.

Por conseguinte, a observagao afigurou-se como um processo central tendo
em vista a necessidade de proceder a diferenciacido pedagogica. Efetivamente,
a estagiaria considera que, no periodo inicial, sentia alguma dificuldade em
realizar diferenciacdo pedagobgica, uma vez que o conhecimento acerca do
grupo era diminuto, sendo que a educadora de infancia cooperante assumiu
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um papel preponderante neste periodo, auxiliando a diade de formacio a
compreender determinadas caracteristicas das criancas. No entanto, a
estudante considera que essa dificuldade se foi dissipando a medida que teve a
oportunidade de observar o grupo e, consequentemente, ampliou o
conhecimento sobre o mesmo.

O processo de observacao afigurou-se como essencial na reformulacao das
linhas prioritarias definidas no Projeto Curricular de Grupo. O documento
anteriormente referido possui um carater flexivel, permitindo ao educador de
infancia efetuar ajustes de acordo com as evidéncias recolhidas no contexto.
Neste sentido, considerou-se pertinente proceder a essa reformulacao, tendo
em consideracao as informacoes recolhidas (cf. Anexo B.3.2). De salientar, a
importancia dada pela equipa educativa ao documento em anéalise aquando da
planificacdo. Efetivamente, existiu um esforco por realizar atividades
pedagogicas em conformidade com os objetivos estabelecidos no mesmo, sem
no entanto, nos cingirmos aos objetivos ai estabelecidos, uma vez que foram
necessarias alteracoes emergentes do processo educativo. De facto, a
elaboracdo deste documento é fulcral, uma vez que constituiu um instrumento
de apoio a organizacio e gestdao do curriculo (Circular n.°
17/DSDC/DEPB/2007).

A observacdo consistiu na primeira etapa imprescindivel a elaboragao da
planificacdo. A mesma era elaborada pela equipa educativa semanalmente (cf.
Anexo B.5). Nesta reunidao semanal estavam presentes as mestrandas, bem
como a educadora de infancia cooperante e, sempre que possivel, a assistente
operacional, uma vez que a mesma tinha de cumprir outras fungdes na
instituicdo. No entanto, apesar da sua auséncia, as mestrandas ao longo da
semana iam recolhendo informacoes pertinentes acerca do grupo, uma vez que
a assistente operacional interagia com as criancas noutros momentos que
auxiliavam a restante equipa educativa no momento de partilha das
observacoes realizadas. Perspetiva-se estes momentos de reunido como sendo
fulcrais no processo de desenvolvimento das competéncias profissionais da
estudante, uma vez que foi possibilitada a partilha e a escuta de todos os
elementos da equipa educativa. Paralelamente, estes momentos potenciaram
uma interacdo positiva e, permitiram a mestranda compreender a necessidade
de trabalhar em equipa, uma vez que os momentos de partilha fomentam a
analise de diferentes perspetivas que convergem numa intervencao mais
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adequada. Importa, ainda, mencionar a evolucdo constatada ao nivel da
construcao das planificacoes, desde o inicio da pratica pedagbgica até ao final
da mesma (cf. Anexo A.1.1 e A.1.2).

Nos momentos de planificacio a diferenciacio pedagbgica tornou-se
evidente, tendo em linha de conta as observacoes recolhidas por todos os
elementos da equipa educativa. Efetivamente, a estrutura da planificagao era
potenciadora da diferenciacdo pedagbgica devido ao facto de na coluna da
esquerda serem patentes as necessidades, os interesses e os resultados de
aprendizagem (cf. Anexo A.1.1 e A.1.2). Neste sentido, nas reunides de
planificacdo a mestranda teve em consideragao as caracteristicas individuais
de cada crianca. De facto, um dos objetivos preconizados na Lei Quadro da
Educacao Pré-Escolar refere-se a “estimular o desenvolvimento global de cada
crianca, no respeito pelas suas caracteristicas individuais” (Lei n.° 5/97,
p.671). Nesta linha de pensamento, importa mencionar que, na sala de
atividades existia uma crianca com necessidades educativas especiais,
demostrando dificuldades ao nivel da compreensao oral e da expressao oral.
Estas dificuldades, da crianca, sobressaiam nas interagcdes que estabelecia,
constituindo um motivo de preocupagdo na equipa educativa. Perante esta
situagdo, a mestranda procurou auxilio junto de profissionais especializados
que acompanhavam a crianca, como era o caso da terapeuta da fala. Este
momento de reflexdo afigurou-se basilar, ja que foi possivel clarificar algumas
das particularidades da crianga, assim como realgar estratégias que a equipa
educativa poderia desenvolver, nomeadamente o acompanhamento da
linguagem verbal com o gesto, assim como através de imagens. A diade, tendo
em consideracdo as estratégias sugeridas pela terapeuta da fala, realizou
atividades pedagogicas tendo em atencao o mesmo. Tome-se como exemplo o
desenvolvimento da atividade pedagogica de exploracdo da lengalenga
tradicional “A velha” (cf. Anexo B.5.1). Efetivamente, a diade de formacao
estando ciente dos auxilios necessarios para que a crianca conseguisse
acompanhar o desenvolvimento da atividade pedagdgica optou por expor, no
quadro da sala de atividades, as imagens dos varios elementos surgidos na
lengalenga. Destaca-se, ainda, a existéncia de uma crianca que possui
problemas de visdo. Deste modo, no desenvolvimento de atividades
pedagogicas de leitura e exploracdo de obras, a estudante tinha o cuidado de
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colocar a crianga, anteriormente mencionada, relativamente perto de si, com o
intuito da mesma conseguir visualizar as ilustracoes.

Analisando o processo da planificacao, pondera-se que a definicdo dos
objetivos se apresentou como uma das maiores dificuldades evidenciadas. Por
vezes, os objetivos contemplavam estratégias, e deste modo, a diade tendia a
confundir os mesmos. Porém, devido a todos os momentos de reflexdo
fomentados com o supervisor institucional, bem como nas aulas teodrico-
praticas foi possivel esclarecer as diavidas que existiam e delinear os objetivos,
tendo em vista o desenvolvimento das competéncias das criancas. Importa,
ainda, clarificar que, a equipa educativa teve em conta, aquando do
planeamento da aciao educativa, que cabe ao educador de infancia planificar
“actividades que sirvam objectivos abrangentes e transversais, proporcionando
aprendizagens nos varios dominios curriculares” (Decreto-Lei n.° 241/2001,
p.5573). Efetivamente, na delineacdo de objetivos foi possivel verificar que a
realizacdo de uma atividade pedagbgica envolvia o desenvolvimento de
competéncias a varios niveis nao se restringindo, apenas, ao desenvolvimento
de competéncias na area e dominios de contetido predominantes. A elaboracao
dos guides de pré-observacao constituiram um aspeto central, na medida em
que nos mesmos eram expressos 0s objetivos das 4reas e dominios de
conteiddo predominantes, mas também eram delineados os objetivos para as
restantes areas e dominios implicados (cf. Anexo A.2 e B.6). Considera-se que
a definicio em primeira instancia das areas e dominios de contetdo
predominantes possibilitaram aceder a verdadeira intencionalidade da
atividade pedagdgica, tornando o processo de avaliacdo dos resultados mais
facilitado, uma vez que a equipa educativa focava a sua atengcdo no
desenvolvimento das competéncias elencadas como primordiais.

Nos momentos da planificacio a equipa educativa tendia a efetuar uma
reflexdo sobre as melhores estratégias e recursos a adotar em determinada
atividade pedagobgica, uma vez que uma escolha menos adequada poderia
conduzir ao fracasso da mesma. No entanto, apesar de existir este cuidado,
nem sempre as escolhas se revelavam as mais acertadas, possibilitando a
mestranda compreender que apenas experimentando é que poderemos
perceber se determinadas escolhas foram ou ndo as mais adequadas. Tome-se
como exemplo a atividade desenvolvida pela estagidria de exploracio da
“Moldura do 6” (cf. Anexo B.5.7). Efetivamente, apesar de ter existido o

31



cuidado de ponderar qual o melhor local para a realizacdo da atividade, o
mesmo nao se demonstrou o mais adequado.

Ainda, relativo ao momento da planificacao, e no que concerne a gestao do
tempo, considera-se que a mesma assumiu sempre um carater flexivel tendo
em consideracao os imprevistos surgidos, bem como as propostas das criancas.
Contudo, perspetiva-se que apesar da equipa educativa estar ciente da
importancia dos momentos de jogo espontaneo, tal nao foi muitas das vezes
potenciado. Esta lacuna prende-se, por um lado, com a ansia da diade de
formacdo em conseguir realizar atividades pedagobgicas variadas, tendo em
consideracdo os projetos que se estavam a desenvolver. Nao obstante, o
referido anteriormente, considera-se que esta ocorréncia foi alvo de reflexao
com a equipa educativa, uma vez que as criancas a questionavam acerca da
possibilidade de irem brincar para as areas de interesse. Deste modo, a equipa
educativa procedeu a alteracoes na planificacdo, por forma a promover
momentos de jogo espontaneo. Por sua vez, pondera-se que as rotinas
estabelecidas fomentaram nas criancas a apropriacdo da nocao de tempo.
Efetivamente, o conhecimento do grupo acerca das rotinas possibilitou-lhe
desenvolver a sua autonomia, bem como conhecer o antes, o depois e o agora
(Hohman & Weikart, 2009), com o intuito de “nao passar o dia a pensar o que
ir4d acontecer a seguir” (Hohman, et al, 1995, p.81). Porém, importa salientar
que, por vezes, as rotinas eram alteradas em funcdo do desenvolvimento de
algum tipo de atividade que assim o exigisse.

O processo de planificacdo nao foi realizado, unicamente, com a equipa
educativa, uma vez que as criancas também participavam no mesmo. Este
momento era potenciado todas as sextas feiras onde as criancas registavam o
que gostaram de desenvolver, o que nao gostaram de fazer e o que pretendiam
fazer. Por conseguinte, esta dinamica, criada semanalmente, promoveu o
processo de “planear-fazer-rever”, uma vez que foi possibilitado as criancas
expressarem as suas intencoes de trabalho, bem como refletir sobre o trabalho
desenvolvido até ao momento (Hohmann & Weikart, 2009). Estes registos
eram realizados num “Diério” existente na sala de atividades para o efeito, tal
como patenteado no Modelo Curricular de Educacdo Pré-Escolar da Escola
Moderna Portuguesa, explorado no primeiro capitulo. Esta dinamica
constituiu uma das aprendizagens mais significativas para a mestranda, uma
vez que a mesma compreendeu a necessidade de no momento da planificacao
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dar voz as criancas, escutando as suas intencOes, de modo as mesmas
colaborarem na definicdo da sua jornada de aprendizagem (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013). Por sua vez, este processo implicou que as
criancas escutassem os seus colegas, fomentando o respeito por todas as
opinides apresentadas. De facto, todos os projetos desenvolvidos resultaram
da negociacao, permanente, entre a equipa educativa e o grupo, copulando
sempre as necessidades e interesses dos mesmos. Paralelamente, esta
metodologia permitiu avaliar as atividades realizadas, bem como planear as
acgoes futuras, o que proporcionou caminhar da avaliacdo para a planificacao
(Niza, 2013). Efetivamente, o desenvolvimento deste processo apresenta-se
como basilar, uma vez que “fazer e expressar escolhas, planos, e decisoes é
fundamental para que a crianga desenvolva um sentido de competéncia e de
igualdade” (Hohmann & Weikart, 2009, p.580).

A acao corresponde ao momento em que o educador de infancia coloca em
pratica as suas intencoes. Neste sentido, a estagiaria apdés o processo de
observacao, bem como de planificacdo interveio no contexto educativo. Nos
momentos de intervencao, a mestranda apresentava dificuldades em tomar
uma atitude de flexibilidade apesar de a considerar no momento da
planificacdo, ja que o educador de infancia “planifica a intervencao educativa
de forma integrada e flexivel” (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573). Tome-se
como exemplo a atividade desenvolvida, pela estagiaria, de leitura e
exploracdo da obra “Para onde foram os ovos de Paulina?” de Allesia Garilli e
Patrizia La Porta (cf. Anexo B.5.3). Aquando da leitura da obra a mestranda
apresentava as ilustracoes, porém devido aos constrangimentos de espago nem
todas as criancas conseguiam visualizar as mesmas. Todavia, ap6s o término
da leitura da obra, a mestranda pretendia mostrar novamente as ilustracoes
acompanhadas de um reconto oral, mas devido a falta de tempo a sua
preocupacao centrou-se em finalizar a atividade. Apés uma reflexao sobre a
ac¢ao (Schon, citado por Alarcao, 1996), considera-se que esta nao se mostrou a
melhor op¢ao, ja que a mestranda nao devia ter acelerado o desenvolvimento
da atividade em prol do cumprimento do tempo previsto, pois “as criancas
estdo menos ansiosas e mais confiantes quando podem trabalhar ao seu
proprio ritmo e nao sao “apressadas” para completar actividades (...) dentro de
certos limites temporais” (Hohmann & Weikart, 2009, p.769). Este foi um dos
aspetos alvo de reflexdo, junto do supervisor institucional, da educadora de
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infancia cooperante e do seu par pedagogico numa das primeiras reunides em
contexto de pratica pedagogica. De facto, este momento afigurou-se central,
uma vez que foi possivel cruzar diferentes olhares sobre a dificuldade
elencada, bem como refletir sobre a necessidade de a ultrapassar tendo em
vista o desenvolvimento holistico das criancas. Neste sentido, a estagiaria
passou a assumir uma postura flexivel no desenvolvimento das atividades
seguintes. A titulo de exemplo considere-se a atividade pedagodgica que
consistia num didlogo, em grande grupo, relativo a elaboracao de um trabalho
de expressao plastica subordinado ao tema “primavera com arte” (cf. Anexo
B.5.6). Esta atividade foi desenvolvida pelas criancas e respetivos
encarregados de educacao, sendo que para tal cada crianca levou para casa um
pedaco de cartolina com diferentes formas geométricas. Deste modo, surgiu
como forma geométrica um “octangulo”. Apos esta resposta por parte de uma
das criancas, a estagiaria refletindo na acao (Schon, citado por Alarcao, 1996)
nao ignorou a participacdo da mesma, explorando a sua resposta. Esta
exploracdao apresentou-se como um processo moroso acarretando alteracoes
na planificagao inicial, tendo em vista a anélise de elementos surgidos do
didlogo. A mestranda considera que este exemplo constitui uma evidéncia do
desenvolvimento que foi fazendo ao longo da pratica pedagogica, uma vez que,
no periodo inicial, uma das suas preocupacbes residia em cumprir a
planificacdo. No entanto, progressivamente, conseguiu alterar esta atitude
mostrando-se mais flexivel. Efetivamente, no momento da avaliacao
intermédia e reguladora foi refletida a constatacao dessa evolucao.

Outra das dificuldades verificadas pela estagiaria ao longo da sua
intervencao prendeu-se com as interacoes estabelecidas com as criangas, uma
vez que algumas delas demonstravam resisténcia em desenvolver uma
interacio com a mesma. Deste modo, a mestranda estando ciente da
importancia de desenvolver uma interacao positiva com as criancas, tal como
explanado no primeiro capitulo, e ap6s uma reflexao com a equipa educativa,
considerou que devia investir mais nas interacoes estabelecidas com as
mesmas. De facto, tal como consignado no perfil especifico de desempenho
profissional do educador de infancia, o mesmo “relaciona-se com as criangas
por forma a favorecer a necessiria seguranca afectiva e a promover a sua
autonomia” (Decreto-lei n.° 241/2001, p.5573). Assim, a estudante centrou

parte da sua atencdo no estabelecimento de “interacgdes positivas —
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partilhando o controlo com as criancas, centrando-se nas suas riquezas e
talentos, estabelecendo relacoes verdadeiras com elas, apoiando as suas
brincadeiras” (Hohmann & Weikart, 2009, p.6). Neste sentido, a mestranda
demonstrou uma preocupacao com o bem-estar da crianca, estando atenta as
suas necessidades, bem como interesses, tentando responder aos mesmos,
para que a crianga se sentisse valorizada. Por sua vez, ao adotar esta postura,
despoletou na crianca um sentimento de apoio, sendo que, gradualmente, a
mesma se mostrava, mais propensa ao estabelecimento de interacoes.
Efetivamente, “uma relacao de simpatia, de empatia, de confianca, de interesse
pelos[as] alunos [criancas] é valorizada pelo[a] aluno [crianca]” (Altet, 2000,
p-107). Importa referir que, a mestranda respeitou o tempo necessario para
que a crianca se sentisse segura e comecasse a estabelecer interacées com a
mesma, uma vez que cada crianca é inica necessitando de diferentes periodos
de tempo para que consiga estabelecer uma relacao de efetiva confianca com
os elementos da equipa educativa.

Ao longo do desenvolvimento da pratica pedagogica, e das suas
intervencoes, verificou-se a existéncia de criancas que demonstravam alguma
relutdncia no que concerne ao estabelecimento de interacoes com os seus
pares. No entanto, cabe ao educador de infancia fomentar “a cooperacao entre
as criancas, garantindo que todas se sintam valorizadas e integradas no grupo”
(Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573). A mestranda, ap6s uma reflexao cuidada
sobre o constatado, fomentou por diversas vezes o trabalho entre pares com o
intuito das criancas terem a oportunidade de trabalharem em equipa,
estabelecendo relacdes afetivas com os seus pares. Esta resisténcia era também
visivel nos momentos de jogo espontaneo, sendo que a mestranda assumiu o
papel de facilitadora na interacao dessas criancas tentando integra-las nas
situagoes de jogo evidenciadas. Apesar deste esforco, uma das criancas, apos o
adulto se ausentar abandonava os seus pares voltando a brincar sozinha.
Porém, esta foi uma crianga que preocupou a equipa educativa ao longo do ano
letivo, jA que apresentava comportamentos dispares que deveriam ser
analisados, por forma a existir um diagnostico, concreto, facilitador da atuacao
da equipa educativa. Apesar da equipa educativa ter alertado a familia para
este facto, a mesma ndo se mostrava recetiva, negando a possibilidade de
existir algo, na crianca, fora do comum. No entanto, a equipa educativa nao
desistiu do seu proposito criando estratégias para abordar a familia. Apos
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varias tentativas e reunides com os encarregados de educacdo, os mesmos
encaminharam a crianca para um psicologo, estando neste momento, a
realizar variadas atividades, tendo em vista a detecdo de um diagnostico. A
equipa educativa demonstrou-se atenta e preocupada durante todo este
processo, uma vez que, para além de considerar que era importante um
diagnostico por forma a haver intervencao, um dos objetivos da educacao pré-
escolar prende-se com “proceder a despistagem de inadaptacoes, deficiéncias e
precocidades, promovendo a melhor orientacio e encaminhamento da
crianca” (Lei n.° 5/97, p.672). Esta ocorréncia constituiu uma das
aprendizagens fulcrais ao longo da pratica pedagogica, possibilitando a
mestranda assistir a dificuldade sentida pela educadora de infancia cooperante
na abordagem aos encarregados de educacao, uma vez que os mesmos se
apresentavam reticentes. A estratégia da educadora de infancia cooperante
baseou-se em abordar os encarregados de educacio, progressivamente,
ouvindo as suas opinides e encaminhando o seu discurso em funcao do que os
encarregados de educacao proferiam, tendo em vista aconselhar os mesmos a
realizarem algum tipo de avaliacdo junto de um profissional, por forma a
determinarem estratégias para garantir a efetiva integracdo da crianca no
grupo.

Nos momentos de intervencdo a mestranda, apresentava algumas
dificuldades de gestao da participacao oral do grupo. O grupo apresentava-se
bastante motivado e interessado em comunicar, sendo que algumas criancas
participavam constantemente, sem serem solicitadas. Numa fase inicial, a
mestranda apresentava dificuldade em gerir estes momentos, pois nao
tencionava impedir a participagdo das criancas, no entanto esta constante
participacdo poderia inibir os restantes elementos do grupo. De facto, esta
dificuldade foi alvo de reflexdo na primeira narrativa colaborativa (cf. Anexo
B.7.1). Posteriormente, a mestranda considera que conseguiu ultrapassar esta
dificuldade a medida que as criancas foram interiorizando as regras de
participacao oral. Perspetiva-se, que, inicialmente, tendiam a confundir o
comportamento que se espera de um adulto, com o comportamento que as
criancas apresentavam. Efetivamente, este aspeto foi objeto de reflexdo com a
equipa educativa, bem como com o supervisor institucional, uma vez que
tendiamos a verbalizar que as criancas ndo apresentavam um comportamento
adequado, esperando que tivessem um comportamento idéntico ao do adulto.
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Este momento de reflexdo possibilitou, a mestranda, repensar o que é
considerado “bom comportamento” ou “mau comportamento”, se é que isso se
pode definir. De facto, a partir desta reflexdo observavam-se os
comportamentos das criancas com outro olhar, ndo omitindo as regras
essenciais a vida em comunidade, nem exagerando nas mesmas.

As intervencoes da equipa educativa foram motivadas pelo
desenvolvimento de projetos que foram emergindo ao longo da pratica
pedagodgica. Efetivamente, a pratica pedagogica da mestranda foi orientada
pela metodologia do trabalho de projeto, possibilitando explorar um
determinado assunto que tivesse suscitado interesse no grupo. A adocao desta
metodologia permitiu copular os interesses evidenciados pelo grupo as
orientacdes curriculares, sendo os dois elementos considerados como
facilitadores do desenvolvimento da aprendizagem das criancas (Gamboa,
2011). Paralelamente, a adocao desta metodologia implicou que a equipa
educativa estivesse atenta a todas as ocorréncias, por forma a identificar
aspetos que fossem potenciadores do desenvolvimento de projetos. Deste
modo, surgiram dois projetos no grupo, um deles denominado “O nosso
corpo” e o outro denominado “A horta na sala de atividades” (cf. Anexo B.8.1,
figuras 1, 2, 3 e 4). Ambos os projetos emergiram do grupo, sendo que o
primeiro surgiu da motivacdo de uma crianga para conhecer o interior do
corpo humano, e o segundo devido a exploracao da obra “O Nabo Gigante”, de
Alexis Tolstoi e Niamh Sharkey (cf. Anexo B.5.7).

Foi através da adocao desta metodologia que a estagiaria compreendeu o
quao desafiante se apresenta, para o educador de infancia, a sua ado¢ao, uma
vez que exige que o mesmo tenha a capacidade de captar as questdoes que
poderdo ser aprofundadas através da metodologia de trabalho de projeto.
Similarmente, tal exige que o educador de infancia desenvolva questGes
capazes de criarem o conflito cognitivo nas criancas, por forma a incitar a
curiosidade e a sua capacidade de investigaciao sobre determinado assunto. O
educador de infancia assume, assim, um papel preponderante no
desenvolvimento de todo este processo, uma vez que é ele que o orienta.
Efetivamente, a estudante apresentava algumas dificuldades em proporcionar
questoes desafiantes ao grupo e, consequentemente, existia um desvio da
questao inicial, sendo preponderante a intervencdo da educadora de infancia
cooperante. Neste sentido, apoés uma reflexao sobre a pratica com a equipa
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educativa, considerou-se que uma forma de contornar a dificuldade
evidenciada passava por efetuar uma cuidada preparacdo do questionamento
antes da acdo. Efetivamente, nas intervencoes seguintes foram evidentes os
progressos verificados. Por sua vez, a mestranda ao adotar esta postura
fundamentou a sua acdo numa perspetiva construtivista, uma vez que a
crianca era considerada o centro da aprendizagem emergindo da mesma a
definicdo das atividades pedagogicas. Neste sentido, a construcio do
conhecimento incluiu o contributo ativo e global da crian¢a, bem como os seus
conhecimentos prévios (Coll & Solé, 2001). Similarmente, a equipa educativa
valorizou o processo em detrimento do produto, uma vez que foi enaltecido o
processo de investigacdo desencadeado pelos projetos, sendo o adulto
considerado o mediador dos mesmos. Efetivamente, “o importante da
resolucao de um problema nao estd na resposta em si mas no processo de
resolucao, mais ainda, esta no esforco que se faz para o resolver” (Barros &
Palhares, 1997, p.120). Considera-se que o desenvolvimento de projetos no
decorrer da pratica educativa foi, em certa medida facilitado, uma vez que o
grupo, de um modo geral, apresentava motivacao para as atividades que iam
surgindo, bem como capacidade de questionar, de apresentar alternativas e de
resolver problemas.

A acdo da estagiaria também se verificou ao nivel da organizacao do espago
e dos materiais, uma vez que o educador de infancia “organiza o espaco e os
materiais, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento curricular,
de modo a proporcionar as criancas experiéncias educativas integradas”
(Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573). Deste modo, foram realizadas mudancas
no contexto educativo que a mestranda apresentara de seguida. Efetivamente,
a sala de atividades nao tem possui “modelo tnico, tal como nao tem uma
organizacdo totalmente fixada do inicio do ano letivo até ao seu término. E o
desenrolar do jogo educativo quotidiano que vai requerer a sua organizacao e
reorganizacao” (Formosinho, 2013, p.84). Todavia, importa referir que, as
mudancas efetuadas ao longo da pratica pedagbgica foram negociadas com a
equipa educativa, bem como com as criancas, de modo a potenciar uma
reflexdo conjunta sobre a viabilidade dos espacos existentes, considerando as
sugestoes de todos os implicados.

Aquando do inicio da pratica pedagbgica a diade considerou proeminente
efetuar uma mudanca no espaco, uma vez que nao existia uma area de reuniao
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em grande grupo devido as mesas existentes na sala de atividades (cf. Anexo
B.9.1). Deste modo, as mesmas foram reorganizadas de uma forma divergente,
possibilitando a criagdo de um semicirculo que originou um espaco vazio no
seu interior. Efetivamente, esta organizacio foi promotora da criacdo de uma
nova area na sala de atividades, uma vez que as criancas estavam,
permanentemente, sentadas numa cadeira. Apés a mudanca no espaco, foi
evidente a motivacdo do grupo pela existéncia de uma nova area na sala de
atividades, possibilitando o desenvolvimento de atividades pedagbgicas num
espaco diferenciado, uma vez que até entdo as mesmas tinham de ser
realizadas, maioritariamente, nas mesas da sala de atividades (cf. Anexo
B.9.2).

Outro dos espacos que foi alvo de transformacao refere-se a area da
biblioteca. Devido a falta de verbas nao existiam condi¢des para comprar uma
estante e, perante esta situacdo, a equipa educativa teve de encontrar outra
alternativa. Essa alternativa passou pela reutilizacdo de uma estrutura em
metal (cf. Anexo B.8.2, figura 1). No entanto, a estrutura nao se apresentava a
mais adequada, uma vez que era de dimensoes reduzidas e apresentava-se,
apenas, dividida em duas partes. Por conseguinte, os livros nao se
encontravam arrumados de acordo com critérios, pois a estrutura nao o
permitia. Sendo esta area considerada a de intervencao mais urgente, a diade,
apo6s uma reflexao cuidada, considerou importante desenvolver uma atividade
pedagogica com o intuito de pedir a colaboracdo da comunidade. Deste modo,
o grupo foi convidado a refletir sobre a viabilidade da estrutura existente,
sendo que o papel das mestrandas se restringiu a orientar o didlogo. Durante
este processo as criancas foram apontando solugbes para resolverem o
problema. No entanto, houve a necessidade de orientar um pouco mais o
didlogo, uma vez que as solucoes evidenciadas pelo grupo prendiam-se com o
comprar, ou construir. Quando confrontados com a impossibilidade de efetuar
uma compra devido a falta de condicoes financeiras, bem como construir uma
estante devido a pouca resisténcia que a mesma teria, uma vez que o grupo
pensou utilizar cartdo, o grupo foi estimulado a pensar noutra solucao. Essa
solucdo passou por pedir a colaboracdo de estabelecimentos comerciais
instalados na zona circundante da instituicdo. De facto, o grupo mostrou-se
entusiasmado com a ideia de escrever uma carta e enviar a mesma para
diversos estabelecimentos comerciais, sugerindo vérias opg¢oes. No entanto,
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tendo em conta a conjetura vivenciada no nosso pais, as respostas obtidas
foram negativas. Deste modo, a equipa educativa procurou outra solucao,
sendo que a mesma surgiu no aproveitamento de uma estante, existente na
escola, que nao estava a ser utilizada. Apesar da mesma ndo ser a mais
adequada, devido as grandes dimensoes, optou-se pela sua utilizacao, uma vez
que apresentava dois lados opostos passiveis de serem utilizados, permitindo
ciar outra area de interesse, como sera explorado mais a frente. Assim, foi
criado um espaco de didlogo com as criancas, possibilitando etiquetar os livros
de acordo com critérios negociados com o grupo. Os livros foram etiquetados
através da utilizacao de papel de plastificar de diferentes cores, sendo as
prateleiras também revestidas pelo mesmo papel, por forma a facilitar a
arrumacao dos mesmos. Por sua vez, a diade teve o cuidado de utilizar cores
apelativas com o intuito de criar um ambiente agradavel e apelativo de ser
explorado (cf. Anexo B.8.2, figura 2). Importa referir que, o nome da area
sofreu alteracOes, uma vez que o espaco nao reunia as devidas condi¢Oes para
acolher uma 4rea da biblioteca. Deste modo a equipa educativa, em
cooperacao com o grupo, optou por denomini-la de area da leitura. A
mestranda considera que esta reestruturacao se apresentou como um aspeto
fulcral, uma vez que foi notoria a motivacao das criancas para explorarem a
area em analise. Por sua vez, esta organizacdo promoveu a autonomia das
criangas, tanto na sua utilizacdo como no processo de arrumacao da mesma.
Ao longo da pratica pedagogica, foi evidente o interesse demonstrado pelas
criangas em assumirem outros papéis através da utilizacao de algum vestuario
que se encontrava na area da casa. Neste sentido, a equipa educativa refletiu
sobre a possibilidade de ser criada uma nova area potenciadora da utilizacao
de disfarces, permitindo o jogo do “faz de conta” (Silva, 1997). Assim, numa
das reunides com os encarregados de educacio foi abordada a possibilidade
dos mesmos doarem, para a sala de atividades, disfarces que tivessem na sua
posse, por forma a ser criada uma nova area potenciadora de novas
experiéncias. A mestranda salienta a prontidao demonstrada pelos mesmos,
bem como a efetiva colaboragio. Os disfarces foram recolhidos ao longo de
varias semanas, sendo os mesmos armazenados, numa primeira fase, no
armério da area da casa. No entanto, verificou-se que tal ndo estava a ser o
mais adequado, uma vez que as criancas optavam por ir para a area da casa
com a intencdo de explorarem, apenas, os disfarces existentes na mesma. Por
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conseguinte, a equipa educativa decidiu demarcar as duas areas, uma vez que
uma delas nao era devidamente explorada devido a presenca de outros
elementos. Neste sentido, e devido a possibilidade que a estante referida
anteriormente apresenta, optou-se por utilizar parte da mesma para
armazenar os disfarces, bem como os fantoches. Importa ainda referir a
presenca de um fantocheiro, que estava guardado na arrecadacdo da
instituicdo e foi aproveitado pela equipa educativa, na area denominada de
area do teatro (cf. Anexo B.8.2, figura 3). Esta area passou a integrar a sala de
atividades possibilitando as criancas explorarem os diferentes disfarces
existentes nas mesmas. A mestranda considera que o facto de a familia ter
participado na recolha dos disfarces constitui um aspeto relevante, na medida
em que um dos objetivos da educacao pré-escolar se prende com o incentivo a
“participacao das familias no processo educativo” (Lei n.° 5/97, p.672).
Similarmente, uma das competéncias do educador de infancia reside em
envolver “as familias e a comunidade nos projectos a desenvolver” (Decreto-
Lei n.° 241/2001, p. 5573). Realca-se, ainda, o facto de os disfarces serem das
proprias criancas o que fomentou a capacidade de partilha, bem como de
preservacao dos mesmos. Efetivamente, algumas criancas possuiam
dificuldade em partilhar, no entanto como existiu o contributo de todas elas,
este processo foi facilitado, assim como pela possibilidade de apds o término
do ano letivo voltarem a obter, caso pretendam, os seus disfarces. Esta partilha
concorreu, ainda, para a valorizacao dos elementos trazidos por todas as
criancas. Desta forma, coexistiu uma ligacao direta ao Projeto Curricular de
Grupo, uma vez que uma das linhas orientadoras do mesmo reside no
voluntariado e consequente partilha (cf. Anexo B.3.1).

No que concerne, ainda, a dimensao do espaco a mestranda evidenciou a
inexisténcia de uma area das ciéncias. Considerando a sua importancia, a
equipa educativa optou por convidar os encarregados de educacao a cederem
materiais que, eventualmente, possuissem em casa, com o intuito de criar esta
area na sala de atividades. No entanto, a mesma encontra-se em processo de
elaboracdo, uma vez que as atividades letivas ainda continuam a decorrer. No
momento em que a mestranda, se encontrava na pratica pedagbgica
encontrava-se em curso o processo de recolha de varios materiais. No entanto,
devido a existéncia de outros projetos nao foi exequivel concluir a sua criacao.
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Todavia, é intencio da educadora de infincia cooperante continuar o trabalho
desenvolvido até ao momento.

A acdo da mestranda também se verificou ao nivel da organizacdo dos
materiais, uma vez que esta é uma das competéncias elencadas no perfil
especifico de desempenho profissional do educador de infancia. Efetivamente,
aquando do inicio da pratica pedagogica a mestranda identificou alguma falta
de autonomia por parte das criancas, no que respeitava ao acesso aos materiais
para a realizacao de trabalhos de expressdo plastica. Alguns estavam ao
alcance das criancas, no entanto outros encontravam-se inacessiveis as
mesmas, exigindo a intervencao do adulto quando eram solicitados pelas
criancas. Apesar da possibilidade das criangas pedirem ajuda ao adulto, foi
observavel que os mesmos nao o faziam frequentemente, optando por usar os
materiais que se encontravam acessiveis. Desta forma, a exploracao dos
materiais apresentava-se reduzida. A mestranda, ap6s uma reflexdo sobre
estas ocorréncias, verificou a necessidade de colocar os materiais acessiveis as
criancas, por forma a potenciar a sua autonomia, bem como a exploragao de
diversos materiais. Neste sentido, a equipa educativa considerou oportuno
proceder a uma modificacdo, na medida em que a mesma poderia ter
implicagoes diretas no desenvolvimento das competéncias das criancas. Por
conseguinte, os materiais passaram a integrar caixas transparentes facilitando
a sua identificacdo, assim como passaram a estar por debaixo do cavalete, uma
vez que o espaco era adequado e de facil acesso. (cf. Anexo B.8.2, figura 4). De
facto, foi possivel observar uma maior autonomia por parte das criancas, bem
como uma diversificagdo no que concerne a utilizacdo de materiais, uma vez
que, inicialmente, tendiam a cingir-se ao uso dos lapis de cor e canetas de
feltro, quando solicitados a efetuar um registo.

A mestranda perspetiva estas ocorréncias como fulcrais no
desenvolvimento das suas competéncias profissionais, uma vez que teve a
oportunidade de verificar que a organizacao tanto do espago como dos
materiais, tém implicacoes diretas no desenvolvimento e nas exploragoes que
as criancas efetuam. De facto, o educador de infincia assume um papel
preponderante nestas dimensdes constituindo uma das suas primeiras
preocupacdes proceder a uma adequada organizacdo do espaco e dos
materiais, uma vez que “os espacos de educagdo pré-escolar podem ser
diversos, mas o tipo de equipamento, os materiais existentes e a forma como
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estdo dispostos condicionam, em grande medida, o que as criangas podem
fazer e aprender” (Silva, 1997, p.37).

Importa ainda referir que, apesar do educador de infincia ter a
possibilidade de escolher os materiais de acordo com as necessidades das
criancas e do seu projeto pedagogico, o aproveitamento de material de
desperdicio é também potenciador da criacdo de materiais estimulantes e com
qualidade (Silva, 1997). Neste sentido, a diade optou pela criacao de alguns
materiais, tendo em vista o desenvolvimento de determinadas competéncias
nas criancas. No entanto, far-se-a referéncia aos materiais considerados mais
relevantes devido aos constrangimentos de espaco. A mestranda destaca a
construcao do dominé silabico, uma vez que o grupo apresentava dificuldades
na segmentacao silabica (cf. Anexo B.8.3, figura 1). Assim, optou-se pela
criacdo de um jogo ladico promotor da construcao de competéncias relativas a
segmentacao silabica, sendo que o mesmo passou a integrar a area dos jogos. A
construcao do quadro relativo a “Quinzena das Adivinhas”, sustenta-se pelo
facto do grupo se ter mostrado motivado para a exploracao do carater ladico
da linguagem (cf. Anexo B.8.3, figura 2). Efetivamente, a presenca do referido
quadro nos ultimos quinze dias em que as mestrandas efetuaram a préatica
pedagogica, revelou-se motivante para o grupo, sendo notério o desejo de
explorarem as adivinhas, através dos seus comentarios. As mestrandas
construiram, ainda, um cubo denominado de “cubo méagico” para a realizacao
de atividades em que a 4rea e dominio predominante se localizava na Area de
Expressao e Comunicacao, Dominio da Expressao Motora (cf. Anexo B.8.3,
figura 3). De facto, o mesmo apresentava-se como uma forma de selecao do
deslocamento efetuado pelas criancas, que de uma forma ladica implicava que
o grupo tivesse de realizar as mais variadas formas de deslocamento, sendo
potenciador do desenvolvimento de competéncias ao nivel da locomocao e
equilibrio. A estudante destaca, ainda, a construcdo de vendas, ja que as
mesmas potenciaram o desenvolvimento de diversificadas atividades
pedagogicas, tendo, a titulo de exemplo, sido possivel as criangas explanarem
as dificuldades sentidas pelas pessoas que apresentam deficiéncias visuais (cf.
Anexo B.8.3, figura 4). A mestranda real¢a a construcdo do “Jogo da Moldura
do 6” (cf. Anexo B.8.3, figura 5). Efetivamente, desde o principio da pratica
pedagogica foi possivel verificar a dificuldade apresentada pelas criancas ao
nivel da lateralidade. Neste sentido, este constituiu um dos aspetos alvo da
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intervencao da equipa educativa em varios momentos. A criacdo deste jogo
afigurou-se importante, na medida em que possibilitou trabalhar a orientacao
espacial, bem como as nogoes topologicas. Destaca-se, ainda, a construcao de
uma tela de “sombras chinesas”, pela diade, uma vez que a mesma nao existia
na sala de atividades (cf. Anexo B.8.3, figura 6). Assim, considerou-se
pertinente a sua insercdo na sala de atividades, uma vez que possibilitou as
criancas a exploracao de outro suporte para atividades de dramatizacao (Silva,
1997). Por fim, salienta-se a construcdo da “caixa das surpresas” (cf. Anexo
B.8.3, figura 7). A sua elaboracao funda-se pelo facto de através da mesma ser
possivel colmatar as tradicionais formas de registo colocando a disposicao do
grupo outras formas de o realizar, uma vez que o grupo quando solicitado a
efetuar algum registo, de imediato, recorria ao uso de folhas de papel. Neste
sentido, a diade considerou importante proporcionar ao grupo outras
experiéncias, com o intuito das mesmas compreenderem que um registo nao
implicava a existéncia de uma folha de papel. Deste modo, sempre que a caixa
era utilizada, no desenvolvimento de uma atividade pedagogica, o registo da
mesma era efetuado na caixa.

Devido aos constrangimentos de espagco a mestranda nao podera descrever,
exaustivamente, as atividades pedagobgicas desenvolvidas mobilizadoras das
suas competéncias profissionais. Neste sentido, serdo elencadas as areas de
contetudo, incluindo os seus dominios, analisando os aspetos que promoveram
o desenvolvimento das competéncias profissionais da estudante, bem como
das criancgas.

No que concerne a Area de Formacio Pessoal e Social, considera-se que
foram varias as atividades pedagobgicas que contribuiram para o
desenvolvimento de competéncias relativas a esta area nas criancas.
Efetivamente, foram criadas rotinas que possibilitavam as criancas adquirirem
uma maior independéncia, e que, por sua vez, fomentavam o desenvolvimento
da sua autonomia. Através da eleicao do chefe do dia foi possivel efetuar uma
partilha de poder entre a crianca e o educador de infancia. A delegacao de
responsabilidades ao chefe do dia contribuiu, para as criangas,
progressivamente, assumirem responsabilidades, sendo as proprias a
lembrarem a equipa educativa de que ainda nao tinham cumprido algumas
delas. Relativamente, as maiores dificuldades evidenciadas pela mestranda, as
mesmas residiam na orientacdo de didlogos, tendo em vista a negociagdo
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democratica de determinados aspetos. De facto, numa fase inicial, a mestranda
mostrava algumas lacunas na gestdo dos didlogos. No entanto, os feedbacks
prestados, bem como a adocdo de estratégias possibilitadoras de
melhoramento, contribuiram, progressivamente, para a mestranda se sentir
dotada de competéncias potenciadoras da orientacao dos dialogos.

Relativamente 4 Area de Expressio e Comunicacio, a mesma evidencia
diferentes dominios os quais passarao a ser analisados detalhadamente.

No que concerne ao Dominio da Expressdo Motora, pondera-se que o
mesmo foi bastante explanado. De facto, este constituiu um dominio em que a
equipa educativa efetuou, de forma acentuada, uma intervencao, devido as
dificuldades patentes no grupo. Um dos aspetos que maior intervencao
suscitou verificou-se ao nivel da lateralidade, uma vez que o grupo possuia
grandes dificuldades em distinguir o lado direito, do lado esquerdo do seu
corpo. Neste sentido, foram desenvolvidas estratégias como é o caso da ado¢ao
de uma fita de tecido, numa das maos, por forma as criancas identificarem o
lado direito e esquerdo. Outro dos aspetos alvo de intervencao referiu-se ao
equilibrio, tanto estatico como dindmico, jaA que o grupo evidenciava algumas
dificuldades neste aspeto. Deste modo, a maior parte das atividades
pedagogicas desenvolvidas prenderam-se com a realizacio de atividades
referentes ao bloco de deslocamentos e equilibrios, apesar de também terem
sido realizadas atividades, embora com mais escassez, do bloco de pericia e
manipulacdo. Efetivamente, ndo foram realizadas atividades do bloco de
ginastica, uma vez que a equipa educativa detetou dificuldades, mais
evidentes, nos dominios precedentemente referidos. Porém, importa referir
que, a mestranda apresenta algumas dificuldades no desenvolvimento deste
bloco, uma vez que durante o seu primeiro ciclo de estudos foi o menos
trabalhado. Paralelamente, o desenvolvimento de sessdes de ginastica inquieta
a mestranda devido a necessidade de existirem condi¢oes de seguranca
acrescidas para as criancas. Tal evidencia a necessidade da mestranda
ultrapassar esta dificuldade através da formacao continua, com a finalidade
de, futuramente, se apresentar como uma profissional de educacao capaz de
proporcionar ao seu grupo um conjunto experiéncias significativas que
concorrerdo para o desenvolvimento holistico das criancas. As atividades do
Dominio da Expressdao Motora nao foram passiveis de serem realizadas no
ginasio construido para o efeito, uma vez que devido as fracas condi¢oes de
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acustica tornou-se impossivel estabelecer uma comunica¢ido aprazivel, tal
como refletido no segundo capitulo do presente relatério. Neste sentido, a
equipa educativa optou por usar o polivalente, uma vez que apesar de,
também, serem patentes alguns problemas de acustica, como o espaco é mais
reduzido, torna-se possivel desenvolver atividades no mesmo. Esta
problematica, relativamente ao local de realizacao das atividades, afigurou-se
como essencial no desenvolvimento da pratica pedagogica, uma vez que a
estagiaria compreendeu que nem sempre as instituicoes reinem as devidas
condicoes para a realizacdo de atividades pedagbgicas especificas de
determinadas areas de contetido. No entanto, cabe a equipa educativa pensar
outras solucoes, uma vez que o desenvolvimento das criancas se encontra em
primeira instancia.

O Dominio da Expressao Dramatica foi alvo do desenvolvimento de
variadas atividades, uma vez que através de exercicios/jogos de expressao
dramatica é proporcionado a crianca o desenvolvimento da criatividade e da
comunicacdo artistica (Reis, 2005). Efetivamente, este dominio foi alvo de
uma forte intervencdo por parte da equipa educativa devido a motivacao
apresentada pelo grupo. Salientam-se os momentos concedidos as criangas
onde usufruiram da oportunidade de dramatizar obras, como é exemplo a
atividade pedagobgica desenvolvida pela mestranda relativa a dramatizacao da
obra Todos no Sofa de Luisa Ducla Soares e Pedro Leitao (cf. Anexo B.5.12).
Para além destes momentos, as criancas, tiveram a oportunidade de explorar
os fantoches existentes na sala de atividades através da criacao de pequenos
dialogos e histérias, bem como a tela de “sombras chinesas”. Importa referir
que, foram, também, proporcionados as criancas momentos em que a diade
explorou os fantoches e realizou dramatizacées, pois “também decorre da
intervencdo do educador a possibilidade de chegar a dramatizacGes mais
complexas que implicam um encadeamento de accoes” (Silva, 1997, p.60). A
mestranda considera que evidenciou algumas dificuldades de exploragao dos
fantoches, uma vez que nao os conseguiu manipular de uma forma adequada,
exigindo, numa fase posterior, formacao nesta técnica. As alteracdes efetuadas
no espago, também, tiveram uma implicacdo direta no desenvolvimento de
competéncias neste dominio devido a criacdo da area do teatro (cf. Anexo
B.8.2, figura 3).
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O Dominio da Expressao Plastica foi um dos mais explanados pela
mestranda. Neste sentido, demonstrou-se preocupacdo em proporcionar as
criancas oportunidades de diversificacio dos materiais usados nas suas
produgdes, uma vez que, inicialmente, tendiam a centrar-se no uso de lapis de
cor e de canetas de feltro. Efetivamente, a mudanca evidenciada ao nivel da
organizacao dos materiais foi potenciadora de transformacao nas praticas das
criancas, sendo patente uma maior autonomia, bem como uma diversificacao
no uso de materiais. Do mesmo modo, foram proporcionados as criangas
momentos de exploracdo de diversas técnicas, como desenho, pintura, pintura
em caixas de ovos, digitinta, bem como a interacdo com pinturas de autores de
relevo. Assinale-se, a titulo de exemplo, a atividade desenvolvida pela
mestranda, alvo de reflexdo na terceira narrativa colaborativa, referente a
pintura a vista da obra Blue II de Mir6 e composicao da obra (cf. Anexo A.3 e
Anexo B.5.10).

No que concerne ao Dominio da Expressao Musical, a estagiaria considera
que as atividades realizadas se limitaram ao escutar, cantar e dancar,
descurando o tocar e o criar. Efetivamente, houve um grande investimento nos
aspetos anteriormente referidos, todavia o tocar nao foi devidamente
explanado apesar da existéncia de alguns instrumentos musicais na sala de
atividades. Por sua vez, também se verificou pouco investimento no que
respeita a criagdoes com o grupo. No entanto, a mestranda considera que foram
desenvolvidas competéncias neste dominio ao longo da pratica pedagogica,
tanto para a estagiaria como para o grupo.

Relativamente ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
foram varias as atividades pedagogicas desenvolvidas a este nivel, como ja
foram, anteriormente, mencionados exemplos. Efetivamente, as criancas
tiveram a oportunidade de ouvir historias, bem como interagir com diversas
tipologias textuais como as lengalengas, as adivinhas, uma vez que o grupo se
demonstrava motivado para a exploracao do carater lidico da linguagem.
Foram proporcionadas as criangas varias oportunidades de exploracao de
albuns, uma vez que os mesmos “possibilitando uma primeira relacdo com o
objecto livro, constituem igualmente um primeiro contacto com as
representacoes do mundo” (Bastos, 1999, p.249). A mestranda considera que
um dos progressos por si efetuados reside na entoacdo dada quando 1é
historias. De facto, inicialmente, apresentava algumas dificuldades em utilizar
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uma entoacdo adequada, tal como refletido, na primeira narrativa
colaborativa, todavia a medida que se foi apropriando de estratégias de leitura,
através de varias pesquisas efetuadas, tal foi desaparecendo (cf. Anexo B.7.1).
Salienta-se, ainda, a utilizacdo de meios informéticos, uma vez que os mesmos
cativavam o grupo e, por conseguinte, permitiram a sensibilizacao a um outro
codigo, o codigo informatico, cada vez mais necessario, tal como figura no
segundo capitulo do relatério (Silva, 1997).

Relativamente ao Dominio da Matematica, o mesmo foi explorado
diariamente, uma vez que as rotinas estabelecidas permitiam o
estabelecimento de uma relacio com o mesmo. Destaca-se, desde ja, a
marcacdo das presengas como um momento por exceléncia do
desenvolvimento de competéncias ao nivel do Dominio da Matematica. O
mapa de presencas ¢ de facto considerado como uma forma de ajudar a
construir a consciéncia do tempo através das vivéncias (Niza, 2013). De facto,
esta opinido é corroborada por Silva (1997, p.73), quando refere que “a
construcao de no¢des matematicas fundamenta-se na vivéncia do espago e do
tempo, tendo como ponto de partida as actividades espontaneas e ludicas da
crianca”. Ao nivel das vivéncias do espaco, considera-se que tal foi potenciado
na atividade semanal de colocacdao das mesas no refeitorio. Efetivamente, tal
despoletou o desenvolvimento de nogoes espaciais, através da realizacao de
uma atividade ludica que tanto motivava o grupo. Uma das aprendizagens
mais significativas realizadas ao nivel do Dominio da Matemética prende-se
com a reutilizacdo de materiais do quotidiano, na realizacao de atividades
deste dominio, como facilitador da aprendizagem. Tome-se como exemplo a
atividade desenvolvida pela mestranda de exploracdao da “Moldura do 6” (cf.
Anexo B.5.7). A reutilizacao de caixas de ovos e de capsulas de café permitiu
efetuar variadas exploracoes, tendo em vista o desenvolvimento de nogoes
espaciais. Tal evidencia que a criatividade afigura-se como uma competéncia
essencial nos docentes, ja que quando os mesmos sao confrontados com falta
de material tém de recorrer a outras solucoes capazes de proporcionarem o
desenvolvimento das competéncias das criangas.

No que concerne a Area de Conhecimento do Mundo foram proporcionadas
as criancas varias oportunidades de desenvolvimento. No entanto, a
mestranda considera relevante refletir sobre as atividades de abordar,
sensibilizar e despertar para as ciéncias. De facto, através do desenvolvimento
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de atividades pedagogicas foi possivel aceder a importancia que a utilizacao de
uma linguagem cientificamente adequada adquire, uma vez que as criancas
possuem a capacidade de incluir no seu discurso esses termos, ditos, mais
cientificos, tal como evidenciado numa das atividades experimentais relativas
a germinacao de um feijao (cf. Anexo B.5.9). Por sua vez, a mestranda realca as
atividades de pesquisa realizadas com o grupo. As mesmas foram realizadas na
biblioteca escolar, uma vez que esta se apresenta como um local promotor de
varias exploragoes, devido aos recursos que apresenta. Efetivamente, estas
pesquisas incitaram o desenvolvimento de competéncias de investigacao,
assim como de selecdo de fontes de informacao, tendo em vista recolher
informacao o mais fidedigna possivel.

O processo de avaliacdo afigurou-se como fulcral durante o
desenvolvimento da pratica pedagogica da mestranda, uma vez que implicou
“tomar consciéncia da accao para adequar o processo educativo as
necessidades das criancas e do grupo e a sua evolucao” (Silva, 1997, p.27).
Efetivamente, a estrutura apresentada pela planificacao era potenciadora do
desenvolvimento da competéncia de avaliacdo, uma vez que na coluna da
esquerda figuravam os resultados das aprendizagens das criancgas. No entanto,
a mestranda considera que, no inicio da pratica pedagogica, apresentava
algumas dificuldades em detetar os resultados das aprendizagens, sendo que a
medida que foi progredindo no desenvolvimento das suas competéncias de
observacao, tal permitiu-lhe diferenciar as evidéncias apresentadas pelas
criancas. De facto, a estrutura apresentada pela planificacao auxiliou bastante
este processo de avaliacdo, uma vez que possibilitava enunciar as areas em que
as criancas apresentavam mais dificuldades, por forma a equipa educativa
projetar a sua intervencido incidindo sobre as mesmas. Efetivamente, “a
reflexdo, a partir dos efeitos que se vao observando, possibilita estabelecer a
progressao das aprendizagens a desenvolver com cada criancga,
individualmente e em grupo, tendo em conta a sua evolugao” (Circular n°.: 4
/DGIDC/DSDC/2011, de 11 de abril, p. 3). Nesta linha de pensamento, as
grelhas de avaliacdo individual das criangas, construidas pela diade de
formacao, apresentaram-se como fulcrais permitindo evidenciar as principais
dificuldades das criancas, bem como a sua evolucdo (cf. Anexo B.10.1).
Paralelamente, o momento da avaliagcdo nao se afigurou um processo exclusivo
da equipa educativa, na medida em que o grupo foi convidado a participar na
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mesma através da criacdo do diario de grupo. Esta dinamica permitia aceder
as sugestoes das criancas a contemplar nas seguintes intervencoes, bem como
compreender o que as mesmas gostaram e nao gostaram de fazer. A estagiaria
perspetiva estes momentos como sendo de maior relevo, ja que possibilitava a
equipa educativa refletir sobre a sua acao. De facto cabe ao educador de
infancia avaliar o desenvolvimento e as aprendizagens realizadas pelas
criancas e pelo grupo, bem como avaliar “numa perspectiva formativa, a sua
intervencao” (Decreto-lei n.° 241/2001, p.5573). Importa salientar a
construcao das grelhas de avaliacio do desempenho do adulto, como
facilitadoras da identificacdo dos aspetos a melhorar, tendo em vista a
transformacao das suas praticas (cf. Anexo B.10.2).

Nao obstante o referido anteriormente, as estratégias adotadas, na unidade
curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada na Educacao Pré-Escolar,
para o desenvolvimento das competéncias profissionais da mestranda
contribuiram, em grande escala, para o processo de reflexao e avaliacao da sua
acdo. De salientar a importancia que o diario de formacdo assumiu no
desenvolvimento das competéncias profissionais da mestranda. Efetivamente,
através do mesmo foi possivel, a mestranda, refletir criticamente sobre as
atividades e situacoes emergidas do processo educativo, bem como incluir
nesse processo a sua personalidade, as suas crencas e teorias. De facto, a
estudante considera interessante verificar que no periodo inicial tendia a ser
mais descritiva do que reflexiva, no entanto com o desenvolvimento da pratica
pedagogica, considera que progrediu adotando uma postura mais critica face
as situacoes ocorridas (cf. Anexo A.4). Tal evidencia, como defendido por
Zabalza (1994), que o diirio permite aceder ao pensamento do educador de
infancia ao longo do decurso de tempo em que o mesmo foi elaborado.

Todavia, o processo de reflexdo e avaliacdo sobre a pratica nem sempre
adquiriu uma dinamica solitaria, antes pelo contrario. Neste sentido, a
construcdo das narrativas colaborativas afigurou-se como um elemento
essencial, permitindo uma reflexao dialogada em triade. Relativamente a sua
estrutura, a mesma apresentava trés colunas, sendo uma delas destinada a
reflexdo da educadora cooperante, outra da mestranda observada e, por fim,
outra a da mestranda que observou. Este didlogo em triade potenciou a
existéncia de uma reflexao partilhada, bem como aceder a diferentes pontos de
vista sobre o mesmo episédio. De facto, a sua realizagdo foi bastante
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enriquecedora compreendendo que uma situacdo é passivel de ter varias
interpretagcdes, uma vez que, por vezes, quando refletimos sozinhos temos
tendéncia a encontrar uma solucdo compreendendo que é a Tnica.
Efetivamente, a verificacdo de diferentes pontos de vista ndo é considerada
como uma situacao a temer, mas sim como o desejado para “(des)construir e
(re)construir com o Outro accoes pedagogicas que possam dar resposta a reais
necessidades de desenvolvimento das criancas, e de co-construcdo do
conhecimento pratico dos estagiarios pelo didlogo intersubjectivo” (Ribeiro,
2011b, p.53-54).

A mestranda salienta, ainda, os feedbacks prestados pelo supervisor
institucional. Efetivamente, os mesmos adquiriram uma relevancia
fundamental no processo de desenvolvimento das competéncias profissionais
da mestranda, uma vez que possibilitaram complexificar a capacidade de
investigar e refletir criticamente. Ao longo deste periodo a mestranda
compreendeu a importancia que a supervisao constituiu no desenvolvimento
das suas competéncias, uma vez que para além de potenciar uma reflexao
conjunta, permitiu ao supervisor institucional estimular a mestranda e propor-
lhe novos desafios, concorrendo, estes momentos, para a criacio de uma
relacao de confiancga e de interajuda.

A avaliagao intermédia constituiu um momento crucial no desenvolvimento
das competéncias profissionais da mestranda, uma vez que foi possivel
identificar as competéncias desenvolvidas até ao momento, bem como aquelas
em que era necessario um maior investimento. De facto, a reuniao com todos
os elementos da equipa educativa e com o supervisor institucional foi
elementar, na medida em que foi possivel aceder aos diferentes pontos de vista
acerca das acoes desenvolvidas pela estagiaria até ao momento, confluindo
numa sintese de aspetos a manter, bem como a melhorar. Paralelamente,
abordaram-se as maiores dificuldades evidenciadas pela estagiiria, com o
intuito de potenciar uma reflexao sobre as mesmas, confluindo para a criacao
de estratégias facilitadoras de ultrapassar as dificuldades supracitadas.

Em todo este processo a mestranda considera que a organizacdo em diades
se afigurou como um aspeto de maior relevincia, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento das suas competéncias
profissionais, uma vez que o trabalho em equipa é uma condicdo essencial ao
desenvolvimento harmonioso tanto do educador de infancia como das
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criancas. Para além do par pedagogico constituir um apoio constante ao longo
de toda a pratica pedagogica, os momentos de reflexdo partilhados geraram
um crescimento profissional e pessoal mutuo. Tal como defendido por Oliveira
& Serrazina (2002, p.8) “a reflexdo na interaccdo com os outros tem um
potencial transformador da pessoa e da sua pratica profissional”. Por sua vez, a
propria organizacao do estagio em diades implica a existéncia de compreensao
e respeito pelo outro, pois considera-se que estas dimensoes foram a base para
a criacao de um clima de trabalho aprazivel e de interajuda constante. Destaca-
se, ainda, o papel preponderante que a educadora de infancia cooperante
assumiu durante o desenvolvimento de todo este processo. Efetivamente, a
mesma apresentou-se como um pilar no desenvolvimento da acdo da
estagiaria, mostrando-se predisposta a ajudar sempre que se afigurou
necessario. Realca-se o auxilio prestado no inicio da pratica pedagogica, uma
vez que devido a falta de informacdo acerca do grupo, bem como de
experiéncia, por parte da mestranda, as suas intervencoes foram fulcrais. Os
feedbacks prestados pela mesma acerca da intervencdo da mestranda
possibilitaram-lhe melhorar as suas intervencdes seguintes, uma vez que a
educadora de infancia cooperante, devido a sua experiéncia profissional, é
detentora de uma panoplia de estratégias que auxiliaram a mestranda. Por
conseguinte, a educadora de infancia cooperante apresentava diferentes
perspetivas da atividade desenvolvida que nao tinham sido contempladas pela
mestranda, potenciadoras da compreensao de que uma intervencao é passivel
de ter tantas interpretacdes quantas as pessoas que refletem sobre ela.

A equipa educativa valorizava a comunicacao, uma vez que a partilha com
todos os elementos da equipa educativa, bem como com os encarregados de
educacao promovia momentos de reflexdo partilhada que convergiam na
expansao do conhecimento de cada crianca, assim como possibilitava
desenvolver estratégias de acordo com as dificuldades encontradas e interesses
patenteados (Silva, 1997). Estes momentos foram possibilitados através de
reunioes agendadas com os encarregados de educacao. Similarmente, sempre
que existia uma crianca que por alguns comportamentos evidenciados
preocupava a equipa educativa, a mesma tinha o cuidado de convocar uma
reunido com o encarregado de educacdo por forma a debater esses
comportamentos e encontrar solucdes. A mestranda considera que estas
reunides particulares eram facilitadoras dos encarregados de educacdo
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partilharem as suas angustias, os seus receios, uma vez que era provocado um
ambiente mais familiar e acolhedor. Paralelamente, a mestranda considera
que a estratégia de criacao de um Blogue se afigurou como um momento
fulcral no desenvolvimento das suas competéncias, uma vez que apesar dos
encarregados de educacdo, devido a compromissos profissionais, nao terem a
oportunidade de abordar a equipa educativa sobre o desenvolvimento
evidenciado pelo seu educando, conseguiram aceder as atividades
desenvolvidas através do Blogue intitulado “Os pequenos Voluntarios da sala
C”. Similarmente, a equipa educativa considerava que a planificacao semanal
deveria estar acessivel aos encarregados de educacdo. No entanto, devido ao
regulamento interno da instituicdo a entrada dos encarregados de educacao
nao era permitida. Deste modo, o Blogue afigurou-se como facilitador dessa
comunicacao, uma vez que no mesmo contemplavam para além das fotografias
das atividades explanadas, as planificacoes semanais. Paralelamente, era
possibilitado aos encarregados de educacao comentarem as atividades
desenvolvidas, dando, por conseguinte, sugestoes que considerassem
relevantes. Através desta estratégia a mestranda compreendeu que a
comunicacdo nao implica a interacao direta com os encarregados de educacao,
até porque, muitas das vezes, tal nao ¢é possivel devido a varios
constrangimentos. Esta estratégia apresentou-se como um modo de
possibilitar essa comunicacdo nao implicando, aos encarregados de educacao,
descurar outros compromissos como é o caso do emprego.

Ao longo da pratica pedagogica a equipa educativa, estando ciente da
importancia de estabelecer uma articulagdo com as familias, bem como com o
1.2 Ciclo do Ensino Basico, tal como explorado no primeiro capitulo, promoveu
atividades pedagogicas facilitadoras do mesmo. Relativamente a articulacao
com as familias, a mesma afigurou-se como um processo facilitado, uma vez
que estavamos perante um conjunto de encarregados de educacgdo, bastante
motivados e interessados pelo desenvolvimento das competéncias dos seus
educandos. Deste modo, devido a disponibilidade de alguns encarregados de
educacao foi possivel aos mesmos desenvolverem atividades com o grupo. No
entanto, importa referir que, apesar de alguns encarregados de educagio
demonstrarem essa disponibilidade, a nossa linha de trabalho nao se pautou
por trazer os encarregados de educagdo a instituicdo, mas em efetuar um
trabalho conjunto com os mesmos, através de outras estratégias. Esta opcao
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por parte da equipa educativa funda-se pela conjetura atual, uma vez que nao
se afigura exequivel pedir aos encarregados de educacao que descurem o seu
emprego, em prol do desenvolvimento de atividades na instituigdo.
Paralelamente, a equipa educativa considerava que pedir esse esforco aos
encarregados de educacdo demonstraria uma falta de respeito para com os
mesmos. Efetivamente, tal falta de respeito poderia afastar os encarregados de
educacao, uma vez que de acordo com Katz (1998, p.26) “os pais [encarregados
de educacao] tendem a aproximar-se positivamente dos educadores quando
estes iniciam relacoes baseadas no respeito e na aceitacao”.

No que concerne a articulacao com o 1.° Ciclo do Ensino Basico, a mesma
demonstrou-se dificultada. Efetivamente, foi notorio por parte dos docentes,
do nivel supracitado, uma certa resisténcia em realizar atividades conjuntas,
bem como o desconhecimento do trabalho que é desenvolvido na Educacao
Pré-Escolar. Similarmente, uma dos maiores obstaculos a criacio de uma
interacao regulou-se, também, pela dnsia de cumprimento do programa. Neste
sentido, a equipa educativa, apés um periodo de reflexao cuidada, optou pelo
desenvolvimento de atividades com duragoes relativamente curtas por forma a
nao interferir no trabalho desenvolvido pelos docentes. A titulo de exemplo
considere-se a atividade desenvolvida, em articulacao com toda a comunidade
escolar, relativa a recolha de papel, tendo em vista participar na campanha
desenvolvida pelo Banco Alimentar Contra a Fome “Papel por alimentos” (cf.
Anexo B.8.4, figura 1). De facto, a equipa educativa considerou pertinente
alargar esta iniciativa a toda a comunidade escolar, uma vez que através da
mesma, estavam a ser explorados conceitos de interajuda e voluntariado,
explanados no Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Anténio Nobre
(cf. Anexo B.1). Outra das atividades desenvolvidas em articulacdo com as
restantes salas da Educacao Pré-Escolar, bem como com as criangas que
frequentavam o 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, diz respeito a sessao de
sensibilizacdo para uma correta postura corporal, sendo que a sessdo fazia
parte do Projeto A Procura de uma melhor Postura Corporal (cf. Anexo B.8.4,
figuras 2 e 3). Efetivamente, a articulacdo nao se verificou apenas com o 1.°
Ciclo do Ensino Bésico, mas também com as restantes salas da Educacao Pré-
Escolar, como referido anteriormente. No entanto, foram desenvolvidas
atividades pedagogicas cuja articulacdo foi efetuada apenas com as restantes
salas de Educacao Pré-Escolar. Tome-se como exemplo o desenvolvimento da
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atividade pedagogica “primavera com arte” (cf. Anexo B.8.4, figura 4). A
equipa educativa considerou pertinente alargar a mesma as restantes salas,
promovendo uma troca de experiéncias que desenvolveram um conjunto de
competéncias nas criancas. Efetivamente, a realizagdo destas atividades
pedagogicas foram potenciadoras de uma cuidada e aprofundada reflexao por
parte da mestranda, uma vez que muitas das vezes este processo tornou-se
dificultado por diversos fatores como os explanados anteriormente. Desta
forma, a mestranda tomou conhecimento das dificuldades que, eventualmente,
vai encontrar no seu futuro profissional, dotando-a de um conjunto de
estratégias que podera evocar, tendo como objetivo promover a articulacao tao
necessaria entre as familias, bem como com a comunidade educativa.
Efetivamente, esta articulacdo é fundamental sendo um dos objetivos da
Educacao Pré-Escolar “incentivar a participacdo das familias no processo
educativo e estabelecer relacoes de efectiva colaboracdo com a comunidade”
(Lein.° 5/97, p.672).

Em suma, a mestranda considera que o desenvolvimento da pratica
pedagbgica contribuiu, claramente, para o desenvolvimento das suas
competéncias profissionais, tal como pode ser verificado através das
evidéncias apresentadas ao longo do presente capitulo. Todavia, apesar dos
progressos efetuados, considera que ainda tem um longo caminho a percorrer,
visto que um profissional investigativo se caracteriza pela procura constante
de respostas, com o objetivo de melhorar cada vez mais as suas praticas,
através da reflexdo. Efetivamente, “a reflexdo pode abrir novas possibilidades
para a accao e pode conduzir a melhoramentos naquilo que se faz” (Oliveira &
Serrazina, 2002, p.10).
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REFLEXAO FINAL

A presente reflexao final incide sobre o contributo do estagio para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais da mestranda.
Neste sentido, sera realizada uma reflexao transversal sobre todo o processo.

A realidade educacional apresenta-se como complexa e instavel o que
obriga o profissional de educacdo a tomar decisdes em contextos de
singularidade. Face a esta realidade instavel a formacao de profissionais de
educacao deve desenvolver a capacidade de analise e de reflexdo que os podera
ajudar a adequarem as suas acoes em conformidade com o contexto educativo
(Altet, 2000). Efetivamente, tal como referido por Altet (1979) citado por Altet
(2000, p. 177) “preparar o futuro professor [educador de infancia] a adaptar-se
a todo o tipo de situacoes educativas presentes e futuras que encontre, a saber
ajustar continuamente a sua ac¢do a uma realidade em perpétua mutacao”
desenvolve, no mesmo atitudes que o tornem aptos a mudanca e a adaptacao.
Deste modo, um modelo de formacao que incite uma analise das praticas
parece coadunar-se com o referido anteriormente permitindo uma articulagao
dialética entre a teoria e a pratica (Ibidem).

Neste sentido, ao longo do desenvolvimento da pratica pedagogica a
mestranda foi convidada a refletir sobre as suas préaticas, sendo que a concecao
do seu quadro teorico teve um importante contributo nessa reflexao, tendo em
vista a complexificacdo das suas praticas a luz dos mesmos, possibilitando
articular a teoria com a pratica. A mestranda focalizou parte da sua atengao em
conceber um quadro tedrico vasto e fidedigno, uma vez que o mesmo
possibilitou ampliar os seus conhecimentos, problematizando as questdes
emergentes da pratica com um olhar mais critico e devidamente
fundamentado. Efetivamente, foi a concecao deste quadro tedrico, evidenciado
no primeiro capitulo, que possibilitou intervir no contexto de modo
fundamentado, adequando as intervencées ao grupo.

Considera-se, desde ja, relevante focar uma das estratégias potenciadoras
do desenvolvimento das competéncias profissionais, isto é, a reestruturacao do
Projeto Curricular de Grupo. Apesar da diade, ndo ter iniciado o mesmo com a
educadora de infancia cooperante, devido a sua auséncia, a sua reconstrucao
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possibilitou compreender a sua natureza flexivel e sua importancia aquando da
planificacio da acdo da equipa educativa. Efetivamente, este documento
apresentou-se como fundamental, uma vez que foi a partir do mesmo que se
conseguiu, numa primeira fase, obter informacao acerca do grupo. No entanto,
essa informacdo foi complexificada através das observagdes que se iam
efetuando. A sua reconstruc¢io constituiu uma importante aprendizagem para
a mestranda, uma vez que a mesma compreendeu que o documento
anteriormente referido subentende uma sinopse adequada “entre as exigéncias
curriculares, por um lado, e as determinantes sbcio-econémicas, culturais,
escolares e psicologicas do acto educativo tal como se colocam numa [num]
turma [grupo] especifica(o), por outro” (Carvalho & Diogo, 1994, p.114).

Decorrente do exposto anteriormente, ponderou-se que a primeira etapa
necessaria ao desenvolvimento de uma pratica pedagbgica sustentada e
adequada reside na observacao. Efetivamente, esta apresentava-se como uma
dificuldade da mestranda, uma vez que a observacao, por si efetuada, tendia a
ser geral nao permitindo recolher dados concretos. A estagiaria inteirada desta
limitacao refletiu com a sua equipa educativa por forma a melhorar, pois, de
facto, o educador de infancia quando observa deve ser intencional, com o
intuito de recolher dados os mais concretos e fidedignos possiveis. Deste
modo, compreendeu-se que a observacao constitui o pilar de uma intervencao
adequada, na medida em que ¢ a partir da mesma que se consegue copular as
necessidades e interesses evidenciados ao curriculo (Oliveira-Formosinho,
2013). A partir do momento em que a mestranda conseguiu efetuar uma
observacdo mais intencional e concreta, foram evidentes os progressos
realizados ao nivel da escolha das atividades pedagogicas a desenvolver, sendo
que, numa fase inicial, apresentava uma certa dificuldade em delinear as
atividades a integrar na planificacdo, devido as dificuldades sentidas no
momento da observacao.

No decorrer do desenvolvimento da acdao, compreendeu-se a necessidade de
existir uma reflexdo aprofundada sobre todas as escolhas efetuadas para a
realizacdo de uma atividade pedagbgica, uma vez que uma escolha menos
refletida podera ter repercussdes no desenvolvimento de toda a atividade
pedagobgica. Esta evidéncia, foi promotora de uma constante reflexao sobre a
viabilidade das estratégias e recursos usados, uma vez que uma escolha menos
adequada influi de forma menos positiva o desenvolvimento da atividade.
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Paralelamente, considera-se que o estabelecimento de interacOes positivas
com o grupo constituiu um fator de desenvolvimento das competéncias
pessoais e profissionais. Efetivamente, compreendeu-se que o motor da
aprendizagem da crianca reside, em grande parte, no tipo de interacdo que
estabelece com a equipa educativa. Tal como defendido por Altet (2000, p.107)
“a presenca de sinais de afectividade positiva, de aceitacao das ideias e dos
sentimentos dos alunos, [criancas] de compreensao dos seus esforcos, favorece
“uma auténtica dialéctica pedagogica” e o sucesso da aprendizagem”. Neste
sentido, apesar de, inicialmente, ter dificuldades de interacdo com algumas
criancas, a mestranda procurou, constantemente, desenvolver atitudes de
confian¢a para com as mesmas, com o intuito de estabelecer uma interacao
positiva. Por sua vez, uma das aprendizagens, provenientes desta dificuldade,
residiu no facto de ser essencial respeitar a crianca e o tempo que a mesma
necessita para estabelecer interacoes com a equipa educativa.

O trabalho de projeto orientou a pratica pedagogica, sendo possivel
compreender que a sua ado¢ao constitui uma mais-valia para o grupo, uma vez
que a mestranda partilha da opinido desenvolvida por Katz & Chard (1997),
quando referem que a aprendizagem se torna mais significativa quando tem
origem naquilo que a crianca se interessa do que naquilo que o educador de
infancia se interessa. Por outro lado, a adocao desta metodologia apresentou-
se como um desafio para a equipa educativa. De facto, esta metodologia de
trabalho pressupde que o educador de infincia possua uma capacidade de
observacao bastante proficiente, por forma a ser capaz de identificar situagoes
que provoquem o conflito cognitivo nas criancas. Por sua vez, verificou-se o
quao desafiante é criar questdes que possam conduzir as criancas a
complexificacdo do seu pensamento. A mestranda sentiu algumas dificuldades
em colocar questoes que fossem pertinentes e adequadas, devido, em parte, a
falta de experiéncia em contextos reais. No entanto, as constantes reflexoes
com a equipa educativa, afiguraram-se fulcrais, confluindo na partilha de
estratégias que a mesma poderia desenvolver. Similarmente, a mestranda
procedeu a uma preparacdo mais cuidada das questdes a realizar, com a
finalidade de ultrapassar a dificuldade evidenciada.

Ao longo da pratica pedagobgica foi evidente o desconhecimento, pelos
docentes do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, das praticas levadas a cabo pelo
educador de infancia, bem como da importancia que a Educacao Pré-Escolar
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assume no desenvolvimento holistico das criancas. Efetivamente, estabelecer
uma articulacito com o nivel de ensino supracitado constituiu um
constrangimento encontrado, porém ultrapassavel. Esta ocorréncia originou
uma reflexdo na mestranda sobre o mesmo, compreendendo que apesar da
resisténcia demonstrado pelos docentes do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, cabe ao
educador de infancia nao desistir das suas intencoes e encontrar solucoes que
sejam passiveis de colocar em pratica tendo em vista, uma efetiva articulacao,
sem prejudicar qualquer nivel de ensino. Esta constituiu uma das
aprendizagens fulcrais ao longo da pratica pedagogica, uma vez que é natural
que no seu futuro profissional, a mestranda, se depare com situacoes idénticas.

A pratica pedagodgica possibilitou depreender o quao delicado é abordar os
encarregados de educacao sobre assuntos que inquietam a equipa educativa,
acerca de comportamentos dissemelhantes evidenciados nas criancas e que
sao objeto de preocupacdo. Neste seguimento, foi possivel perceber que,
quando os encarregados de educacdo demonstram relutancia, cabe ao
educador de infancia respeitar as suas opinides sem, no entanto, desistir das
suas intencOes. Torna-se, deste modo, necessario encontrar outras solugoes
para abordar os encarregados de educacdo que os levem a refletir sobre os
comportamentos evidenciados, por forma a existir uma clarificacdo desses
comportamentos e uma intervencao da equipa educativa mais eficaz. Importa,
ainda, referir que, a articulacio com os encarregados de educacdao se
demonstrou como uma das aprendizagens basilares efetuadas pela mestranda,
permitindo-lhe compreender que a articulagdo com os mesmos nao implica a
sua presenca fisica na instituicao, havendo a possibilidade de recorrer a outras
opcoes, tendo em vista uma efetiva articulacao.

A mestranda considera que foi confrontada com constrangimentos que
impediram algumas acoes, no entanto foram encontradas solucoes capazes de
contornar os mesmos. Efetivamente, devido ao regulamento interno da
instituicdo ndo era permitida a entrada dos encarregados de educacao na
mesma. Deste modo, nao era facilitado o processo de exposicao da planificacao
semanal e acesso aos encarregados de educagio. No entanto, tal foi possivel de
superar através da sua publicacao no Blogue da sala de atividades.

A importancia de avaliar as criangas, bem como a propria acdo do educador
de infancia apresentou-se como uma aprendizagem primordial. Efetivamente,
é a partir da avaliacdo que se faz das criancas que sera possivel verificar as
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suas maiores dificuldades, focando as intervencées seguintes nas dificuldades
evidenciadas. Por sua vez, a avaliacdo que o adulto faz da sua propria acao é
essencial, uma vez que permite refletir sobre a acao, identificando os aspetos a
melhorar, tendo como proposito transformar as suas praticas.

Perspetiva-se como fundamental convocar, nesta reflexao final, o trabalho
em diade, uma vez que o mesmo norteou o desenvolvimento da préatica
pedagogica. De facto, a organizacdo em diade fomentou o desenvolvimento de
competéncias profissionais e pessoais, bem como se apresentou como um
elemento facilitador do desenvolvimento da pratica pedagogica, uma vez que
subsistiu uma entreajuda constante e uma reflexao conjunta potenciadora de
aceder a outras perspetivas que permitiram realizar alteracbes na pratica.
Assim, tal corroborou a ideia de que “reflectir com o outro representa uma
estratégia potenciadora de transformacao, que encara a educacdo como um
devir, insistindo na ideia de que ninguém, se forma sozinho, mas no dialogo e
no cruzamento de olhares com o Outro” (Ribeiro, 2011a, p.581). Salienta-se,
ainda, a postura da educadora de infancia cooperante, uma vez que a mesma
foi facilitadora do desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais
da estudante. Efetivamente, foi criado um ambiente propicio ao
desenvolvimento de interacoes positivas, onde toda a equipa educativa
perspetivava a acao da diade como um elemento potenciador de partilha de
experiéncias importantes para todos.

Finalizando, perspetiva-se que o facto de se ter construido um conjunto de
aprendizagens ao longo deste percurso, evidencia a importancia que a pratica
pedagodgica assumiu seu percurso académico da mestranda. Por sua vez,
pondera-se que é necessario dar continuidade ao trabalho desenvolvido até
entdo, por forma a ampliar as aprendizagens realizadas, bem como atenuar as
dificuldades evidenciadas. De facto, considera-se que ainda existe um longo
caminho a percorrer, devendo adotar-se constantemente uma postura de
questionamento acerca das praticas, uma vez que as questdes emergentes
conduzirdo a uma reflexdo sobre as mesmas, consubstanciando-se progressos
e mudancas na préatica. Essas mudancgas requerem uma colaboracdo continua,
uma vez que a mesma estimula os educadores de infancia a encarar a mudanca
“como um processo infinito de aperfeicoamento continuo, na procura
assint6tica de uma exceléncia ainda maior, por um lado, e de solugdes
emergentes para problemas que se transformam rapidamente, por outro”
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(Hargreaves, 1998, p.279). Efetivamente, um profissional de educacdo deve
encarar a sua formacdo como um “puzzle” inacabado, uma vez que a medida
que vai investigando consegue incorporar nesse “puzzle” nova informacao,
todavia o0 mesmo apresenta-se sempre incompleto, devido as transformacoes
evidenciadas na educacao. Por conseguinte, a dimensao de desenvolvimento
profissional ao longo da vida encontra-se explicita no perfil especifico de
desempenho profissional do educador de infancia, reforcando o exposto
anteriormente.
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Anexo A.1 — Exemplares de planificacoes semanais

Anexo A.1.1 — 1.2 Planifica¢do Semanal

PLANIFICACAO SEMANAL - DE 25 DE FEVEREIRO A 1 DE MARCO DE 2013

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

Area de Desenvolvimento
Pessoal e Social:
- O grupo  apresenta

dificuldades em fazer siléncio
durante a realizacdo das
atividades;

- 0] grupo apresenta
dificuldades na correta
utilizacdo da biblioteca da
sala.

Area de
comunicacao

Expresséo e

Dominio da
Plastica:

- A S. apresenta dificuldades
na distingdo das cores azul e
verde;

Expresséo

Instituicdo: Centro Escolar das Antas

Sala: C

Equipa Educativa:
Educadora: Isabel Tavares
Assistente Operacional: Margarida
Estagiarias: Anabela Silva e Helena Silva

Objetivos de Desenvolvimento:
e Promover o desenvolvimento da motricidade global e fina

Proporcionar o desenvolvimento da coordenagio geral e da expresséo corporal

L]
e Promover a educagio para a cidadania
e Potenciar o jogo simbdlico através da dramatizagao
e Desenvolver a expresséo plastica enquanto meio de representacdo e comunicagao
e Desenvolver a capacidade de escuta e identificagdo de sons
e Fomentar o didlogo e o interesse em comunicar
e Promover situacfes de contagem e ordenagdo
e Estimular a curiosidade e o desejo de saber
PLANO DE ACAO
SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Dominio da | Dominio da | Dominio da | Dominio da | Dominio da
Matematica: Matematica: Matematica: Matematica: Matematica:
Acolhimento - Acolhimento - Acolhimento - | * Acolhimento -marcacéo | * Acolhimento - marcacéo

marcag&o de presengas.

Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita:

marcag&o de presencas.

Dominio da Expresséo
Dramatica:
" Ensaio da obra Pedro e

marcagdo de presengas.

Dominio da Expressao
Motora:
10 Sessdo de motricidade

de presengas.

Dominio da Expresséo
Musical:
** Dangal

de presengas.

Area de Conhecimento
do Mundo:
Y Apresentacio  das
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Comentario [H3]: Poderiam identificar
o grupo de criangas e a(s) sua(s) idade(s)

Comentario [H4]: Poderiam reformular
o objetivo

{Comentério [H5]: Especifiquem }
Comentario [H1]: Num ambiente

calmo

[Comentério [H6]: especifiquem J




-OF, T. M. eT. S tém
dificuldade em utilizar a
tesoura;

-OT. M. eT.S. apresentam
dificuldades na representagao
da figura humana.

Dominio  da
Motora:

- O F. apresenta dificuldade
em saltar a pés juntos;

Expresséo

- O grupo  apresenta
dificuldade de equilibrio na
corda;

- O grupo  apresenta

dificuldades na lateralidade;

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita:

- As criangas com 5 anos
apresentam dificuldades no
desenho do numeral;
-O0OT. M, aM eaA
apresentam dificuldades de
iniciativa de expressdo oral.

DT zZz><Z

DT zZz><Z

% Exploragdo da obra O
som das cores, de Paula
Teixeira e Rita Correia.

Higiene
Lanche

Dominio da
Matematica:

% Contagem dos pacotes
de leite e registo.
Recreio

Dominio da Expressio
Plastica:
* Registo da historia.

0 Lobo, de
Prokofiev.

Sergei

Higiene
Lanche

Dominio da
Matematica:

% Contagem dos pacotes
de leite e registo.
Recreio

8 Atividades de jogo

espontaneo nas
diferentes  areas de
interesse.

global — jogos de
movimento (AS e HS).

Higiene
Lanche

Dominio da
Matematica:

® Contagem dos pacotes
de leite e registo.
Recreio

Dominio da Expressdo
Musical:

' Cancdo do Dia do
Pai, de Margarida
Fonseca Santos e
Francisco Cardoso.

Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita:

Higiene
Lanche

Dominio da
Matematica:

® Contagem dos pacotes
de leite e registo.

Recreio

Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a
Escrita:

= Exploragio da
lengalenga  tradicional:
“A velha” (AS e HS).

plantas  medicinais -
exploracéo livre.

Area de Formagio
Pessoal e Social:

8 Colocagsio das mesas
no refeitdrio.

Higiene
Lanche

Dominio da
Matematica:

® Contagem dos pacotes
de leite e registo.

Recreio

Area de Conhecimento
do Mundo:
19 Confecéo de chas.

8 Atividades de jogo
espontaneo nas diferentes
areas de interesse.
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Interesses evidenciados

- O grupo apresenta interesse
em aprender lingua gestual;

- O grupo apresenta motivacéo
para atividades de expresséo
motora;

- O grupo revela interesse
pelas lengalengas;

- Decorrente da visita de
estudo, ao Pal4cio de Cristal, 0
grupo sugeriu fazer chas;

- O grupo apresenta-se
motivado para a construgdo do
presente do dia do pai.

- O grupo apresenta interesse
em registar as atividades
diérias;

- O grupo evidencia interesse
pela recolha de livros para a

biblioteca da sala de
atividades.
Resultados de

aprendizagem
evidenciados
- O grupo revela maior
autonomia nas rotinas diarias;

Higiene

Higiene

2 Dialogo relativo aos
pais.

Higiene

Higiene

Higiene

moxoX>-

ALMOCO

Higiene

Dominio da Expressao
Pléstica:
% Recorte de imagens de
animais.

Dominio da Expressao
Musical:

6 Atividade de
exploragdo dos sons.

Higiene

Dominio da Expresséo
Plastica:

®  Construgdo  de
aderecos para a peca
Pedro e o Lobo, de
Sergei Prokofiev.

Higiene

Dominio da Expressao
Plastica:
B3 Registo “o meu pai

8 Atividades de jogo
espontaneo nas
diferentes  éareas de
interesse.

Higiene

Dominio da Expresséo
Plastica:

18 Elaboragéo do presente
para o dia do pail,

Higiene

Area de Conhecimento
do Mundo:
% Prova dos chas.

Dominio da Expressao
Plastica:

2 Construgio  de
embalagens com  os
diferentes chas (AS e
HS).
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Comentario [H9]: Exploragzo de...

)

|

Comentario [H7]: Certificaram-se se
todos os meninos tém pais?

|

Comentario [H8]: Com base nas
propostas individuais/grupal das
criangas/adultos???




- As criangas com trés anos
apresentam uma participagdo
ativa na resolucdo  dos
problemas apresentados;

-O T.S. ja ndo chorou quando
solicitado para o registo das
atividades.

Recursos Pedagdgicos:

e Gestao do Grupo:
o Individual: 3, 4, 13, 20, 21
o Pequeno grupo: 5, 6, 16, 17, 18, 19
o Grandegrupo:1,2,7,8,9,10,11, 12, 14,15

e Gestao do Espago:
o Areadeacolhimento: 1
Biblioteca escolar: 2
Mesas de trabalho: 3,4,5,6,7,9, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 19, 20
Todas as areas de interesse: 8
Polivalente: 10, 14
Refeitério: 18

O O O O O

e Gestao dos Materiais:
o 1:Quadro das presencas

o 2:Obra O som das cores de Paula Teixeira e Paulo [Correiaﬂ Comentario [H10]: Convém

referenciar a obra em questdo
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3: Quadro de registo

4: Papel, material de desenho {Comentério [H11]: De que tipo?
5: Tesoura, folhas com imagens Bamatoy

6: Computador, ficheiros de som, imagens de animais [Comentério [H12]: Qual???

7: Leitor de CD, CD da pega Pedro e o Lobo, de Sergei Prokofiev.
9: Cartdo, tintas, fios de 13

10: Arcos, cordas, bolas

11: Leitor de CD, CD

13: Papel, material de desenho

14: Leitor de CD, CD

15: Imagens de animais

16: Cartdo, tintas, tesouras, materiais reutilizaveis

17: Plantas medicinais

19: Jarro elétrico, jarros

20: Copos

21: Plantas medicinais, papel de celofane, tesoura, réfia, folhas, tesoura, furador, agrafador

O O OO0 O0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0

Areas de contetido e dominios predominantes:

Area de Conhecimento do Mundo: 2, 5, 6, 8, 17, 20

Area de Desenvolvimento Pessoal e Social: 2, 3, 8, 10, 14, 18

Dominio da Matematica: 3, 6, 18, 19

Dominio da Expressdo Plastica: 4, 5, 9, 13, 16, 21

Dominio da Expressdo Motora: 10, 14, 15

Dominio da Expressdo Musical: 2, 6, 7, 11, 14, 15

Dominio da Expressdo Dramatica: 7, 14

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita: 2, 3,4, 6, 8, 11, 12, 13, 15, 17




Responsavel pela dinamizagado das Atividades:

AS — Anabela Silva
HS — Helena Silva
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objectivos e as actividades.




Anexo A.1.2 — 15.2 Planificacdo Semanal

PLANIFICACAO SEMANAL - 11 A 14 DE JUNHO DE 2013

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

Area de Desenvolvimento
Pessoal e Social:
- O grupo  apresenta

dificuldade ao nivel da partilha
de poder, nomeadamente no
gue concerne a utilizacdo das
areas de interesse.

Area  de
Comunicacgdo

Expressao e

Dominio da
Plastica:
-OF, T M. eT.S. tém

Expressédo

dificuldade ao nivel da
motricidade fina,
nomeadamente na

manipulacéo da tesoura;

Instituigdo: Centro Escolar das Antas

Sala: C
Faixa Etéaria: 3 aos 6 anos
N.° de criancas: 25

Equipa Educativa:
Educadora de Infancia: Isabel Tavares

Assistente Operacional: Margarida Costa
Estagiarias: Anabela Silva e Helena Silva

Objetivos de Desenvolvimento:
e Promover a participacdo ativa no dialogo;

Promover a comunicagéo atraves da expressdo dramatica;
Promover situacdes de contagem de objetos;
Identificar e nomear os segmentos do corpo humano;
Comunicar através da expressao plastica;

Interpretar o texto pictérico de obras literéarias;
Explorar o carater ludico da linguagem através das rimas;
Desenvolver as nocdes topoldgicas (direita — esquerda; em cima — em baixo; ao lado de...);
Promover o contacto com a comunidade envolvente;
Promover a preservacao da mini horta.

PLANO DE ACAO

SEGUNDA-FEIRA*

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

Area de Expressdo e
Comunicagéo,
Dominio
Matematica:
Acolhimento: marcagio
de presencas, indicagéo

da

Area de Expressdo e
Comunicagéo,
Dominio
Matematica:
Acolhimento: marcacio
de presencas, indicacdo

da

Area de Expressdo e
Comunicagéo,
Dominio
Matematica:
Acolhimento: marcacio
de presencas, indicacdo

da

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio
Matematica:
Acolhimento: marcacio
de presencas, indicagdo

da
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- 0] grupo apresenta
dificuldades na representagdo
da figura humana (proporcéo,
localizagdo e omissdo dos
constituintes).
Dominio da Expressdo
Motora:

- As criancas com 3 anos
apresentam dificuldades na
lateralidade.

Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita:

- O T. M. e a M. apresentam
dificuldades de iniciativa de
verbalizacdo das suas opinides;
- As criangas com 5 e 6 anos
de idade apresentam
dificuldades na representacéo
grafica dos numerais (1, 4 e 5).

Area de Conhecimento do
Mundo:

- O grupo  apresenta
dificuldades no que concerne a
identificagdo dos fatores que

ST Z2>Z

do chefe do dia e
identificacdo do dia da
semana e més.

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio da Expressao
Dramatica:

?Oficina O Plastico e o
Ambiente, desenvolvida
pelo Departamento do
Ambiente da Céamara
Municipal do Porto.

Higiene
Lanche

do chefe do dia e
identificagdo do dia da
semana e més (AS).

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio da Expressao
Dramatica:
*Apresentacdo da obra
Pedro e o Lobo, de
Sergei Prokofiev.

Higiene
Lanche

do chefe do dia e
identificacdo do dia da
semana e més (HS).

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio da Expressao
Dramética:
8Participacao numa
atividade  dinamizada
pela Biblioteca Almeida
Garrett no ambito do
projeto de sala B O
nosso fantocheiro.

Higiene
Lanche

do chefe do dia e
identificacdo do dia da
semana e més (HS).

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio da Expressao
Motora:

"Sesséo de motricidade
global — O nosso corpo
(AS e HS).

Area de Formagcéo
Pessoal e Social:
Colocacdo das mesas
no refeitério — nocdes
topoldgicas (direita -
esquerda; em cima — em
baixo; ao lado de...) e
de higiene (AS e HS).

Higiene
Lanche
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interferem na germinacdo de
uma semente.

Interesses evidenciados

- O grupo apresenta interesse
em aprender lingua gestual,

- O grupo apresenta motivagao
para atividades de expressao
motora;

- O grupo evidencia interesse
pelo conhecimento do interior
do corpo humano;

- O grupo encontra-se
motivado para a atividade
semanal de colocacdo dos
objetos nas mesas do
refeitorio;

- O grupo apresenta-se
motivado para a exploracdo do
carater ladico da linguagem,
através de adivinhas, rimas e
lengalengas;

- O grupo apresenta-se
motivado para a escuta de
obras literarias e ndo literarias;

>T Z >

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio da
Matematica:
Contagem dos pacotes
de leite e respetivo
registo.

Recreio

Area de Expressdo e
Comunicacao,
Dominio da Expressao
Dramatica:

*Ensaio da obra Pedro e
0 Lobo, de Sergei
Prokofiev.

Higiene

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio da
Matemética:
Contagem dos pacotes
de leite e respetivo
registo.

Recreio

Area de Expressdo e
Comunicacéo,

Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita:
®Exploragdo da obra
Sebastido, de Manuela
Bacelar, através da
criacao do texto
linguistico (AS).

Higiene

Higiene

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio da
Matemética:
>Contagem dos pacotes
de leite e respetivo
registo.

Recreio

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio da Expressdo
Dramatica:
YDramatizacdo  de
obras conhecidas pelo
grupo, através da
técnica de sombras
chinesas e fantoches
(AS e HS).

Higiene

ALMOCO
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- O grupo apresenta-se
motivado para  atividades
realizadas na area de
acolhimento;

- O grupo apresenta-se
motivado para a construgdo de
uma mini horta na sala de
atividades;

- O grupo apresenta-se
interessado na exploracdo da
segmentacao silabica do nome
dos colegas;

- O grupo apresenta-se
motivado para a exploracdo da
técnica de expressdo dramatica
- sombras chinesas;

- O grupo apresenta-se
motivado para a apresentacao
da coreografia da musica Paka
Waka.

Resultados de
aprendizagem
evidenciados

- O grupo evidencia-se mais
calmo, durante a realizacdo das
atividades pedagogicas;

moXxo>-

moxo>-

Higiene

Area de Expressdo e
Comunicagéo, Dominio
da Expressao
Dramatica:

*Ensaio da obra Pedro e
0 Lobo, de Sergei
Prokofiev.

Higiene

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio da Expressdo
Pléastica:

" Registo da obra
Sebastido, de Manuela
Bacelar, através da
pintura em caixas de
ovos (AS e HS).

Higiene

Area de Expressdo e
Comunicacéo,
Dominio da Expressao
Motora:

%Sessdo de motricidade
global. Danca
sincronizada: Paka
Waka (IT, AS e HS).

Higiene

Area de Formacéo
Pessoal e Social:
BEscolha das atividades
a figurarem no blogue
do grupo (HS).

Area de Formacéo
Pessoal e Social:

“Avaliagdo semanal das
atividades pedagogicas
desenvolvidas e
respetivo registo, no
gquadro a este fim
destinado (HS).

L Atividades de jogo
espontaneo nas
diferentes areas de
interesse.
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- O grupo apresenta-se
autébnomo no que concerne a
resolucdo de conflitos;

- O grupo respeita as regras
dos jogos, em pequeno e
grande grupo;

- O S. e 0 T.S. apresentam-se
mais participativos,
verbalizando as suas opinides;

- O grupo evidencia-se apto na
segmentacdo  sildbica  de
termos terminados em
consoante, como por exemplo
Rafael [Ra/fa/e/le];

- O grupo respeita 0 numero de
elementos por area de
interesse;

- O grupo evidencia facilidade
na distincdo dos conceitos
semear e plantar;

- O grupo nomeia e identifica
0s segmentos do corpo
humano.

Recursos Pedagdgicos:

e Gestdo do Grupo:
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O
O
O

Individual: 3, 7, 15
Pequeno grupo: 7,11, 12, 15
Grande grupo: 1,2, 4,5, 6, 8,9, 10, 13,14

Gestéo do Espaco:

O

O O O O O O O

Area de acolhimento: 1, 6, 12

Mesas de trabalho: 3, 7, 13, 14

Todas as areas de interesse: 15
Polivalente: 9, 10

Biblioteca Escolar: 2, 4,5

Refeitorio: 11

Biblioteca Almeida Garrett: 8
Departamento de Educacdo Ambiental: 2

Gestdo dos Materiais:

O
O
O

O O O

o

1: Quadro de presencas, quadro dos dias do més, canetas de feltro.

3: Quadro de registo e canetas de feltro

4: Leitor de CD e cd incorporado na obra Pedro e o Lobo (Prokofiev), Mundz, E. e Cassuto, A. (1990). Pedro e o Lobo (Prokofiev). Lisboa: Nova
Filarmonica Portuguesa.

5: Leitor de CD e cd incorporado na obra Pedro e o Lobo (Prokofiev), Mundz, E. e Cassuto, A. (1990). Pedro e o Lobo (Prokofiev). Lisboa: Nova
Filarmonica Portuguesa, roupas para caracterizagao, cenarios, instrumentos musicais.

6: Bacelar, M. (2005). Sebastido. Colecgao Tretas e Letras / Série Triciclo Voador. Porto: Edi¢cdes Afrontamento.

7: 25 caixas de ovos, tinta guache e pincéis.

9: Leitor de CD e cd incorporado na obra As cangdes dos mitdos. Porto Editora (2008). As cangdes dos mitdos. Colec¢do Os Middos (Multimédia). Porto:
Porto Editora.

10: 12 Segmentos do corpo humano, elaborados em cartdo, 2 Cubos, 8 Cordas, 12 Arcos, 4 Cones, Leitor de CD e cd integrado na obra “Panda Vai a
Escola”, faixa “Caga, Ombros, Joelhos e Pés”, da Editora Polydor, e cd incorporado na obra musical Histérias de Encantar. Santos, M. F. (2006). Historias
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de Encantar. Lisboa: Juventude Musical Portuguesa.
o 12: Tela de sombras chinesas, fantocheiro, fantoches e cartdes coloridos.
o 13: Computador com ligacéo a internet.
o 14: Quadro de registo e canetas de feltro.

Areas de conteido e dominios predominantes:

Area de Conhecimento do Mundo: 1, 2, 4,5, 6, 8, 9, 10, 12, 13, 15
Area de Desenvolvimento Pessoal e Social: 1, 2, 3, 11, 13, 14, 15
Area de Expressdo e Comunicagao:
Dominio da Matematica: 1, 3, 9, 11, 15
Dominio da Expressao Plastica: 1, 3,7, 15
Dominio da Expressdo Motora: 1, 4,5, 7, 9, 10, 11, 12, 15
Dominio da Expressdo Musical: 4, 5, 8, 10
Dominio da Expressdo Dramatica: 4, 5, 8, 11, 12, 15
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita: 1, 3,4, 5, 6, 7, 12, 13, 15

Responsavel pela dinamizacéo das atividades:

IT — Educadora de Infancia Isabel Tavares
AS — Estagiaria Anabela Silva
HS — Estagiaria Helena Silva
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Anexo A.2 — Exemplar de Guido de Pré-Observagao

GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Comentario [PCJ1]: GPO muito
longo!!

InstituicAo Cooperante: Centro Escolar das Antas

Orientador Cooperante: Educadora de Infancia Isabel Tavares Sala: C
Diade: Anabela Silva e Helena Silva

Data da observacao: 23/05/2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam a
atividade
Pedagdgica

Segundo Estrela (1994, p.26) “o professor para poder intervir no real de modo
fundamentado, terd de saber observar e problematizar (ou seja, interrogar a realidade e
construir hipoteses explicativas). Intervir e avaliar serdo ac¢des consequentes das etapas
precedentes”. Neste sentido, verifiquei que o grupo se mostra motivado, para o
desenvolvimento do jogo simbolico, ap6s o desenvolvimento de algumas atividades da
Area de Expressio e Comunicagdo, mais especificamente do Dominio da Expressio
Dramética.

Paralelamente, evidenciei que o grupo se demonstra interessado na audicdo e
exploracéo de obras literérias, sendo patente o seu interesse e envolvimento ativo durante
as mesmas. De facto, tal como refere Katz (2005), cit. por Maia (2008) devemos partir dos
interesses das criangas, pois ela nasce ”com predisposi¢do para tirar o melhor proveito das
suas experiéncias e para investigar, formular hipéteses, analisar, prever e tentar essas
previsdes”. Importa ainda referir que, 0 grupo nestas Ultimas semanas, tem manifestado
bastante interesse em explorar as rimas, uma vez que quando confrontados com a
possibilidade de escolherem a Cancéo dos Bons Dias, imediatamente respondem A das
rimas. Deste modo, a obra escolhida apresenta-se em quadras rimadas, tendo em
consideragdo o interesse do grupo.

Ao longo da préatica pedagodgica tenho evidenciado que o grupo apresenta
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interesse em utilizar outras formas de comunicacdo, ndo se restringindo a linguagem
verbal. Considero que este interesse se verifica pelo facto da Educadora de Infancia
promover atividades de aprendizagem da lingua gestual, uma vez que um encarregado de
educacdo comunica através da mesma. Neste sentido, este interesse tambhém foi evidente
na palestra organizada pelo, mesmo, encarregado de educacéo, acerca da lingua gestual.
Neste sentido, partilho da opinido de Forman (1994), cit. por Lino (2013, p.125), quando
profere que “utilizar diferentes formas de linguagem quer seja verbal, gestual ou gréfica,
para representar 0 mesmo tema ou conceito permite a crianga desenvolver e aprofundar os
seus conhecimentos sobre 0 mesmo”.

Fundamento, ainda, o desenvolvimento da atividade pedagégica como uma
forma de atender as particularidades das criangas, neste caso do F. A crianga,
anteriormente  mencionada, revela dificuldades de expressdo oral, bem como de
compreensao oral. Tal facto foi alvo de reflexdo com a terapeuta da fala E. P., uma vez
que sentia alguma dificuldade em comunicar com o F. Este momento de reflexdo
afigurou-se fulcral, ja que foi possivel clarificar algumas das particularidades da crianga,
assim como realcar estratégias que poderia utilizar, nomeadamente 0 acompanhamento da
linguagem verbal com o gesto. Este acompanhamento é imprescindivel para que a crianga
consiga seguir o desenvolvimento da atividade pedagégica. Nesta linha de pensamento “o
professor [educador] planeia e executa de forma pro-activa diversas abordagens ao
contetdo, processo e produto numa antecipacdo e resposta as diferengas de nivel de
preparacdo, interesse e necessidades educativas dos alunos [criangas]” (Tomlinson, 2008,
p.20).

Saliento o interesse do grupo pela dramatizacdo de histdrias. Este interesse é
demonstrado através da motivagdo que evidenciam no ensaio da obra Pedro e o Lobo de
Sergei Prokofiev (projeto desenvolvido pela Educadora de Infancia Isabel Tavares). Desta
forma, através de exercicios/jogos de expressdo dramatica proporcionamos a crianga o

desenvolvimento da criatividade e da comunicagéo artistica (Reis, 2005).

Atividade pedagégica
A atividade pedag6gica sera organizada em trés fases: leitura e exploragdo da obra

Todos no Sofa de Luisa Ducla Soares e Pedro Leitdo; mimar os animais presentes na obra
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e por fim dramatizar a obra.

A fase da atividade pedagdgica, alvo da observagdo, por parte do Docente
Supervisor, sera a segunda e caso se mostre pertinente a iniciacdo da Ultima fase. A
segunda fase consistira em mimar um dos animais presentes na obra. Desta forma, uma
crianca, de cada vez, retirard de um saco opaco um cartdo que contera a imagem de um
dos animais. Por conseguinte, o objetivo sera mimar o animal através de gestos para que o
restante grupo consiga decifrar qual o animal em causa. A Gltima fase da atividade
pedagégica consiste na dramatizagdo da obra, sendo que, numa primeira fase, sera
estabelecido um dialogo com as criangas acerca dos elementos necessarios para fazer a
dramatizacdo. Posteriormente, decididos os elementos e a atribuicdo de personagens, a
medida que vou lendo a obra, as criangas tém de efetuar os gestos, movimentos e sons da

personagem que interpretam.

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)

Area de Expressdo e Comunicagdo: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita
Area de Expressdo e Comunicagio: Dominio da Expressdo Dramética.

Quais sdo os objetivos da atividade pedagdgica?

Area de Formagcdo Pessoal e Social

e Promover a interajuda;
o Desenvolver a seguranga e confianga da crianca.

Area de Expressdo e Comunicacéo

- Dominio da Expressdo Dramatica:

e Promover a comunicagdo através do corpo;

e Promover a recriagao de experiéncias da sua vida e dos outros;
e Fomentar o jogo dramatico.

- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:

e Promover a participacdo ativa no dialogo;

o Desenvolver a capacidade de interpretacéo de ilustracdes;

e Promover o caréter ludico da linguagem através das rimas.
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- Dominio da Matematica:

e Promover a identificacdo das nogdes topoldgicas (direita — esquerda; em cima —
em baixo; ao lado de...);

o Contar objetos através de estratégias diversificadas.

Conhecimento do Mundo

e Promover o contacto com outras formas de comunicagéo.

Que estratégias e recursos pedagégicos vao ser usados? Fundamente.

Estratégias:
Optei pelo desenvolvimento de uma atividade pedagdgica organizada em trés

fases, e consequentemente, com areas e dominios predominantes diferenciados, uma vez
que considero que as diferentes atividades ndo devem apresentar-se como algo pontual e
isolado das outras areas, mas devem obedecer a um fio condutor, para que a crianca
consiga estabelecer as devidas relagBes entre as aprendizagens desenvolvidas.
Similarmente, esta afirmagao é preconizada por Silva (1997), referindo que ndo obstante a
reparticdo e diferenciacdo das diferentes areas, o processo de ensino e aprendizagem ndo
pode ser perspetivado como compartimentado ou estanque, uma vez que 0s contelldos ndo
devem ser desenvolvidos separadamente, mas, pelo contrério, deve ter-se em considera¢éo
que “a distingdo entre diferentes areas de conteudo corresponde a uma chamada de
atencdo para aspectos a contemplar, que devem ser vistos de forma articulada, visto que a
construgdo do saber se processa de forma integrada, e que ha inte-relagcbes entre os
diferentes contelidos e aspectos formativos que lhe sdo comuns” (ldem, p.48).

A exploracéo da obra Todos no Sof4 de Luisa Ducla Soares e Pedro Leitdo sera
efetuada em trés fases: pré-leitura, leitura e pés-leitura.

A fase de pré-leitura possibilitara ao grupo a exploragdo dos elementos
paratextuais da obra como a capa e as guardas. Considero que este momento se
demonstrara pertinente, uma vez que estimulara a imaginagdo das mesmas, bem como a
curiosidade em descobrirem se as suas hipdteses se verificam ou ndo.

O momento de leitura da obra serd realizado de forma sisteméatica e com o

acompanhamento da visualizagéo das ilustracdes. Partilho, assim, da conce¢éo assumida
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por Barros & Palhares (2001), quando afirmam que as criangas com 3-4 anos apenas
compreendem uma historia contada oralmente com suporte de imagem, neste caso as
ilustragBes integrantes da obra.

O momento de pos-leitura terd como objetivo fazer um reconto oral da obra,
apelando, deste modo, & memdria de curto e médio prazo das criangas, bem como a sua
percecdo da estrutura da narrativa. Neste sentido, tal como refere Mata (2008, p.90)
“podem também ser utilizadas diferentes estratégias que facilitem o acesso & compreenséo
da histdria, como, por exemplo, o relembrar do seu conteddo, a organizagdo das principais
ideias e acontecimentos e o estabelecimento de ligagces com outras histdrias ou com as
vivéncias das criangas”.

A segunda parte da atividade pedagdgica consistirA em mimar os animais
presentes na obra Todos no Sofa de Luisa Ducla Soares e Pedro Leitdo. Desta forma, as
criancas terdo a oportunidade de se expressarem através de outra forma de linguagem
contrariando a comummente utilizada, isto €, a verbal. Tenciono, neste momento,
estabelecer um paralelismo com a lingua gestual, uma vez as criangas j& tiveram a
oportunidade de explorar quais 0s gestos a efetuar com o intuito de expressarem 0 nome
de alguns animais em lingua gestual, aquando da palestra organizada por um encarregado
de educacdo. Do mesmo modo, serd dada a oportunidade a crianca de se expressar
livremente e consequentemente usar a sua criatividade. Tal como é referido por Sousa
(2003, p.31-32) cit. por Almeida (2012, p.12) a expressdo dramatica é “ [...] uma
actividade ludica, que € propria e natural na crianga, surgindo espontaneamente e através
da qual ela pode, livremente, expressar 0s seus mais intimos sentimentos, dar ampla vazdo
a sua imaginacdo criativa, desenvolver o seu raciocinio pratico, desempenhar no faz-de-
conta 0s mais diversos papeis sociais e usar o seu corpo nas mais diferentes qualidades de
movimento”. Paralelamente, esta atividade exige que o grupo usufrua de um
conhecimento do mundo, para que consiga representar através dos gestos as caracteristicas
que identificam determinado animal, pois tal como é referido por Hohmann e Weikart
(2009, p.486) “através da imitagdo, as criangas de idade pré-escolar teatralizam com o0s
seus proprios corpos e vozes aquilo que compreendem acerca do mundo”.

A (ltima fase do desenvolvimento da atividade pedagégica consistird na
dramatizacdo da obra Todos no Sofé de Luisa Ducla Soares e Pedro Leitdo. A atividade de
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dramatizacdo, constitui a Gltima etapa do desenvolvimento da atividade pedag6gica, uma
vez que “a Expressdo Dramatica inicia-se na crianga, através de gestos simples que, de
forma gradual, se vdo convertendo em expressdo corporal, passando pela imitacao,
mimica, jogo dramético, finalizando na dramatizacdo em si. Importa referir que esta
sequéncia, que se inicia do patamar mais simples para 0 mais complexo, ndo torna nulo o
patamar “mais simples” pois este ¢ fulcral para o enriquecimento do patamar seguinte”
(Almeida, 2012, p.11). Deste modo, as criangas serdo questionadas acerca dos elementos
necessarios para a sua concretizacdo, sentindo-se como parte integrante de todo o
processo. Similarmente, penso que este momento de dramatizagdo é importante, uma vez
que segundo Hohmann e Weikart (2009) é importante que os adultos encorajem as
criangas a imitarem as acoes das personagens enquanto & uma historia.

As trés fases que integram o desenvolvimento da atividade pedagdgica serdo
realizadas na éarea de acolhimento. Considero que esta estratégia se demonstrara viavel,
uma vez que ser-me-a permitido integrar a roda e ficar ao mesmo nivel do grupo. Neste
sentido, e segundo Hohmann e Weikart (2009), para formar parceria com criancas 0s
adultos envolvidos nos ambientes de aprendizagem pela agdo posicionam-se ao nivel
fisico das criancas. Similarmente, esta disposicdo permitird uma maior mobilidade as

criangas.

Recursos:
e Obra Todos no Sofa de Luisa Ducla Soares e Pedro Leitdo;
e Numerais impressos (do 1 ao 25) em folha de impressdo a4 de 80 g/m?;
e Saco opaco;
e 9 folhas de impresséo a5 de 80 g/m?, encadernadas, que contém as imagens dos
animais presentes na obra;
o Fiodeld;

e Sofa.

A utiliza-se da obra Todos no Sofa de Luisa Ducla Soares e Pedro Leitdo, funda-
se devido as potencialidades que a mesma apresenta, uma vez que estamos perante uma

obra humoristica que se apresenta em quadras rimadas, algo que motiva o grupo. Por
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conseguinte, o desenrolar da agdo e a existéncia de varias personagens favorece um
ambiente propicio a dramatizacdo da mesma. Esta dramatizacgdo afigura-se relevante, uma
vez que segundo Silva (1997, p.60) “também decorre da interven¢do do educador a
possibilidade de chegar a dramatizagbes mais complexas que implicam um encadeamento
de accdes, em que as criancas desempenham diferentes papéis, como por exemplo, a
dramatizagdo de histdrias conhecidas ou inventadas que constituem ocasibes de
desenvolvimento da imaginacdo e da linguagem verbal e ndo verbal”.

Os numerais entregues a cada uma das criangas, justificam-se pelo facto de
constituirem uma forma de selecdo, uma vez que o grupo, quando solicitado a participar,
se demonstra bastante ativo, sendo, numa fase posterior, necessario optar por uma crianga.
Assim, pronunciarei, aleatoriamente um numeral e, por conseguinte, a crianga que tiver
esse numeral tera a oportunidade de participar. Todavia, importa salientar que todas as
criancas terdo a oportunidade de participar.

A utilizagdo de um saco opaco, na fase da atividade pedagogica em que as
criancas terdo de mimar um animal, deve-se ao facto de através do mesmo ndo ser
possivel a crianga escolher o animal de acordo com as suas preferéncias. Uma vez que o
objetivo da atividade se remete a imitagcdo das caracteristicas dos animais sera,
pedagogicamente, mais enriquecedor se esta for retirada aleatoriamente, constituindo,
ainda, um fator surpresa que podera motivar as criangas. As folhas de impressdo a5,
encadernadas, estardo presentes dentro do saco, com o intuito da crianca retirar uma e
verificar qual o animal que terd de mimar. Por sua vez, estas folhas funcionardo, na
terceira parte da atividade pedagdgica, como forma de identificacdo das personagens
existentes na dramatizacdo, através da utilizagdo de um fio de 14 que permitird segurar a
folha a5 ao pescogo da crianga.

O sofé serd utilizado no momento da dramatizagdo da obra, como forma de
transpor a crianga para um cenario o mais préximo, possivel, do da obra, uma vez que

considero que a presenca deste elemento é central no desenvolvimento da agéo.

Prevé dificuldade no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?
Prevejo dificuldades em utilizar uma entoacdo adequada no momento de leitura

da obra, uma vez que nem sempre impregno a entoagdo necesséria. Por forma, a colmatar
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esta dificuldade, antes da ago, existira uma preparagdo mais afincada da leitura da obra.

Outra das dificuldades que antecipo centra-se na gestdo da participacao oral do
grupo. Tal previsdo sustenta-se na reflexao efetuada através do desenvolvimento de outras
atividades pedagogicas, uma vez que o grupo, principalmente o H. e 0 R., evidenciam
dificuldades ao nivel da autoregulacdo da participacdo oral. Para fazer face a esta
dificuldade, inicialmente, relembrarei as regras de participacdo oral. Similarmente,
prevejo dificuldade ao nivel da participag&o oral por parte de algumas criangas, como a L.
R., T. M. e T., uma vez que as mesmas apresentam dificuldades ao nivel da participacdo
verbal, tanto voluntaria como solicitada, exigindo uma atengéo especial no que respeita a
sua estimulag&o.

Antecipo dificuldades no que concerne a identificacdo do numeral, por parte de
algumas criangas, como o TM., 0 T.S,, 0 S.P, a L.R, e 0 T., uma vez que a mesma
estratégia ja foi usada e as criangas anteriormente mencionadas demonstraram
dificuldades. Neste sentido ap6s uma reflexdo sobre a agdo (Schon, cit. por Alarcdo,
1996), considero pertinente que a disposicdo das criangas, na roda, seja efetuada tendo em
conta a heterogeneidade, em termos de desenvolvimento e idades, existente no grupo,
promovendo a entreajuda entre pares, uma vez que através do desenvolvimento de varias
atividades pedagogicas, observei que as criancas se voluntariam para ajudar os colegas ou
os adultos quando se demonstra pertinente. Tal como é referido por Silva (Idem, p.35) “a
interaccdo entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes
diversos, é facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem. Para isso, torna-se
importante o trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as criangas tém
oportunidade de confrontar os seus pontos de vista e de colaborar na resolugdo de
problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum”.

Por fim, prevejo dificuldades no desenvolvimento da atividade pedagdgica ao
nivel da exposicdo que cada crianga vai ter quando tiver de mimar um animal. Considero
que as criangas mais introvertidas terdo algumas dificuldades em realizarem os gestos. Se
tal se verificar promoverei um momento de interajuda entre pares, sendo que para tal a
crianga terd a oportunidade de escolher um colega para a ajudar, por forma a aumentar o
seu nivel de confianga.

94




Referéncias Bibliograficas:

Alarcdo, 1. (1996). Formagdo Reflexiva de Professores: Estratégias de Supervisao.
Coleccédo CIDINE. Porto: Porto Editora.

Barros, M. e Palhares, P. (2001). Emergéncia da Matematica no Jardim-de-Infancia.
Coleccéo Infancia. VVol.2. Porto: Porto Editora.

Estrela, A. (1994). Teoria e Prética de Observagdo de Classes. Uma estratégia de
Formac&o de Professores. Porto: Porto Editora.

Hohmann, M., e Weikart, D. (2009). Educar a Crianca. Lishoa: Fundacio Calouste
Gulbenkian.

Maia, J. S. (2008). Aprender... Matematica do Jardim-de-Infancia a Escola. Porto: Porto
Editora.

Reis, L. (2005). Expressao Corporal e Dramética. Lishoa: Produgdes Editoriais, Lda.

Silva, M. (1997). Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar. Lishoa:
Ministério da Educacdo Departamento de Educacéo Basica.

Tomlinson, C. (2008). Diferenciacdo Pedagdgica e Diversidade. Ensino de alunos em
turmas com diferentes niveis de capacidades. Colec¢do Educacdo Especial. Porto:
Porto Editora.

Webgrafia

Almeida, P. M. (2012). Aprender com a Expressdo Dramatica. Tese de Mestrado
apresentado a Universidade dos Acores. Retirado de
https://repositorio.uac.pt/handle/10400.3/1518, em 14/05/2013.

Mata, L. (2008). A Descoberta da Escrita — Textos de Apoio para Educadores de Infancia.
Lisboa: Ministério da Educagdo - Direccdo-Geral de Inovagdo e de
Desenvolvimento ~ Curricular.  Retirado  de http://www.dgidc.min-
edu.pt/educacaoinfancia/index.php?s=directorio&pid=17, em 22/03/2013.

95







Aluna Observada: Anabela Silva

Aluna Observadora: Helena Silva

Anexo A.3 — Exemplar de Narrativa Colaborativa

3.2 Narrativa Colaborativa

Episodio Observado: Pintura a vista da obra Blue 11 de Mir6 e composicao da obra

Data: 9 e 10 de maio de 2013

Narrativa Colaborativa: 3

Jardim-de-infancia: Centro Escolar das Antas

Comentario da estagiaria observadora
Helena Silva

Comentario da estagiaria observada
Anabela Silva

Comentario da educadora de infancia cooperante
Isabel Tavares

Nos dias 9 e 10 de maio, a estagiaria Anabela
Silva desenvolveu a atividade pedagdgica pintura a vista
da obra Blue Il de Mir6 e composicdo da obra. A
atividade pedagdgica em andlise tem como éarea e
dominio predominante a Area de Expressio e
Comunicagdo, Dominio da Expressdo Plastica.

O desenvolvimento da atividade principiou com
a exploragdo de uma apresentacdo, em formato
PowerPoint, da qual fazia parte a fotografia do pintor,
bem como as trés obras que compunham a série, onde se
insere o quadro Blue Il, alvo, posteriormente, de uma
abordagem mais sistematica. Apds esta analise a
estagiaria Anabela Silva procedeu a organizagdo do

O desenvolvimento da atividade em analise, isto é
pintura a vista da obra Blue 1l de Mir6 e composi¢do da
obra, que teve como area e dominio predominante a Area
de Expressdo e Comunicagdo, Dominio da Expressdo
Plastica, sustenta-se pelo facto de a cultura e a arte
constitufrem componentes essenciais de uma educagdo
completa, tendo em vista o desenvolvimento holistico da
crianga. Deste modo, “a educagdo artistica € um direito
humano universal e contribui para uma educacdo que
integra as faculdades fisicas, intelectuais e criativas”
(Veiga, 2011, p. 24). De acordo com a autora mencionada
anteriormente a educacdo pré-escolar, apresenta-se como
“um contexto capaz de promover o contacto sistematizado

“ A educagdo estética, partindo do contexto
educativo da educagdo pré- escolar, estara presente no
contacto com diferentes formas de expressdo artistica
que serdo meios de educacdo da sensibilidade. O
contacto com o meio envolvente, com a natureza e com
a cultura, permitirdo as criangas apreciar a beleza em
diferentes contextos e situagdes.” (Silva, 1997, p.55)

Cada vez mais a educagdo deveria estar
intimamente ligada a0 mundo da arte, uma vez que
neste, a criatividade e a propria afirmacdo pessoal
tomam um lugar de destaque na vida de todos nds.

O objetivo da abordagem da Arte na educacdo
pré-escolar ndo tem como finalidade a formagdo de
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grupo, dividindo-o em dois subgrupos. Com efeito, um
subgrupo encontrava-se em jogo espontaneo, enquanto o
outro subgrupo iniciava a atividade pedagdgica de pitura
a vista. A medida que as criancas terminavam de pintar,
reproduzindo a obra, eram convidadas outras, de modo a
que todas tivessem oportunidade de pintar a vista o
quando Blue Il, de Joan Mir6. A ultima fase da atividade
pedagégica, consistiria na decomposi¢do (recorte) e
nova composicdo da obra em analise, com um fundo
diferente, contudo a estagidria, refletido na agéo (Schon,
cit. por Alarcdo, 1996) optou por ndo a realizar, uma vez
que representaria um desrespeito pela obra construida
por cada crianga (Schon, citado por Alarcdo, 1996).
Considero, porém, que numa fase posterior podera optar
pelo desenvolvimento de uma atividade, com recurso a
mesma obra, através do recorte de uma fotografia
impressa da mesma e posterior recomposi¢do da mesma.

Subjacentes a atividade pedagdgica
desenvolvida encontram-se 0s seguintes objetivos: pintar
a vista; elaborar composicdes de pinturas a vista;
potenciar 0 acesso a arte e a cultura; contar e ordenar
objetos; participar ativamente no dialogo; promover a
partilha e comunicar através da expressdo plastica.
Considero que os mesmos foram alvo de consecucao,
exceto 0 objetivo que se referia a fase de
desenvolvimento da atividade pedagdgica alterada,
elaborar composi¢des de pinturas a vista. Tal perspetiva

com a linguagem artistica, com a expressdo visual e, em
consequéncia, promover 0 desenvolvimento da
criatividade da crianga, estimulando-a a construcdo de
novas competéncias” (Ibidem). Esta opinido é reiterada
por (Santos, 2006, p. 7) ao referir que “cabe a escola,
desde a Educacdo Infantil, oferecer mecanismos que
agucem a percepg¢do, a imaginagao e a criatividade, como
também, criar um ambiente acolhedor e rico em materiais
que envolvam as técnicas de desenho, pintura,
modelagem, propiciando experiéncias com as cores e
formas para iniciacdo da leitura de imagens visuais,
fortalecendo, assim uma educagéo estética”. Para além das
potencialidades da expressdo artistica supracitadas,
importa mencionar que, segundo Ferreira (2009:41) a
mesma “pde a crianga em contacto com o cddigo escrito e
com novas formas de arte”. Paralelamente, importa
mencionar que, 0 desenvolvimento da atividade
pedagégica fundamenta-se, ainda, pelo facto de ter
constatado, através da observacdo sistematica, que
algumas criangas, nomeadamente 0 S., 0 T.M., e 0 A,,
qguando solicitados a escolherem uma das é&reas de
interesse, raramente, escolhiam a area da pintura. Assim,
considero que, com a realizagdo da atividade pedagdgica,
em analise, todas as criangas tiveram a oportunidade de
pintar, sem sentirem que era uma imposi¢do do adulto.
Paralelamente, o desenvolvimento da atividade permitiu
elevarem o seu conhecimento do mundo, bem como

futuros artistas, mas sim o enriquecimento da crianga ao
nivel da sua cultura geral e contribuir para o
desenvolvimento no seu todo.

A Arte tem um papel fundamental na construcdo
de um individuo critico, dando-lhe experiéncias que o0
ajudem a refletir, a desenvolver valores, sentimentos,
emogdes e a questionar sobre 0 mundo que o rodeia. A
criacdo artistica contribui para o desenvolvimento global
da personalidade, reunindo em harmonia a atividade
intelectual, a sensibilidade e a habilidade manual. A
possibilidade de contacto com varios materiais
proporciona a crianga grande liberdade e prazer,
ajudando-a a tornar-se um adulto completo e sensivel.

Apesar de no jardim-de-infancia se realizarem
inimeras atividades de natureza plastica, existe um
fosso, entre a educagdo de infancia e a Obra de Arte.
Muitas vezes, a ideia de Obra de Arte é encarada como
sendo um aspeto cultural destinado apenas aos adultos,
pois existe uma ideia pré-concebida de que as obras de
arte podem unicamente ser valorizadas e apreciadas por
eles.

A atividade desenvolvida pela aluna Anabela
Silva, prova que as criancas em idade pré-escolar tém a
capacidade de apreciar e interpretar obras de arte,
cabendo-nos a nos educa-las nesse sentido. Na atividade
dinamizada, foi apresentado ao grupo trés obras de uma
seric de Joan Mir6 designada “Blue” permitindo
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prende-se com o facto de, através do discurso das
criancas e das expressoes faciais, ter sido evidente o seu
entusiasmo, no que concerne ao desenvolvimento da
atividade pedagégica em questdo. Com efeito, as
criangas compreenderam a estratégia pintando & vista,
mobilizando capacidades no ambito de uma observagdo
cuidada e sistematica. Considero que o objetivo
“potenciar 0 acesso a arte e a cultura” foi alvo de
consecu¢do, uma vez que todas as criangas tiveram
acesso a uma das multiplas dimensdes da arte, a pintura.
Efetivamente a atividade pedagdgica concorreu para a
criagdo de um ambiente educativo mais diversificado,
através da criacdo de um espaco de partilha, uma vez
que, tal como considera Sousa (2003, p.160), “a
expressao plastica € essencialmente uma atitude
pedagogica diferente, ndo centrada na produgao de obras
de arte, mas na crianga, no desenvolvimento das suas
capacidades e na satisfagdo das suas necessidades”. Os
objetivos de desenvolvimento ““contar e ordenar objetos
e participar ativamente no didlogo” foram alvo de
consecugdo em todas as fases da atividade pedagdgica,
contudo considero que a mesma foi mais evidente
aquando da apresentacdo em formato PowerPoint, uma
vez que durante a mesma se procedeu a uma andlise
sistemética das obras. Perspetivo essencial a delineacéo
do objetivo “promover a partilha e comunicar através da
expressdo plastica”, uma vez que a crianga deve

diversificar as suas formas de expressdo através da
expressao plastica. Perspetivo este momento como
bastante relevante, uma vez que, tal como advoga Ferreira
(2009, p. 41) “muitas vezes é através desta area de
contetdo que a crianga se expressa”.

A parte inicial da atividade pedag6gica, isto é, a
exploracdo de uma apresentacdo em formato PowerPoint
realizou-se na area de acolhimento. Considero que esta se
demonstrou a melhor estratégia, uma vez que, a
disposicéo das criancas possibilitou a minha integracéo na
roda ficando ao mesmo nivel das mesmas,
proporcionando, ainda, um contacto mais préximo. Por
conseguinte, pretendia que este momento se caracterizasse
pelo didlogo e pela partilha entre todos os elementos do
grupo, perspetivando, portanto, que a area de acolhimento
permitiu criar um ambiente mais acolhedor favoravel a
interacdo dialdgica.

O momento da exploragio do PowerPoint
principiou com a apresentacéo de uma fotografia do pintor
Miré. A apresentagdo desta fotografia funda-se na
possibilidade de desenvolver um didlogo acerca da
mesma, tentando compreender se as criangas reconheciam
0 pintor, recorrendo, deste modo, as experiéncias das
mesmas. No entanto, concordo com a Helena Silva
quando refere que este momento se demonstrou um pouco
complexo devido a falta de indicios sobre a sua profissao,
0 que requereu uma maior mediacdo da minha parte.

posteriormente que as criangas tivessem a oportunidade
de realizar pintura a vista de uma das obras
mencionadas.

Durante a realizagdo da atividade demonstrou
preocupagdo em valorizar a participacdo de todas as
criancas, bem como estabelecer uma interacdo positiva
com as mesmas. Aquando da apresentacdo da fotografia
do Pintor foi fazendo referéncia a sua profissdo e sobre o
que é que as criangas entendiam por pintor e escultor,
despertando a curiosidade de todos e levando-os
posteriormente a reflexdo sobre o que visualizaram,
sensibilizando-os desta forma a cor e formas utilizadas
pelo pintor.

A possibilidade que foi dada as criangas de
interpretarem a obra apresentada promoveu o
desenvolvimento da oralidade e enriquecimento do
vocabulario e permitiu que a grande maioria das criangas
interiorizassem que uma obra de arte pode ter diversas
interpretacdes.

Apesar da falha técnica mencionada pelas
alunas, tendo impedido a apresentacdo do video, tal ndo
foi percetivel ao nivel do grupo, uma vez que a atitude
da aluna ndo deixou transparecer esse momento,
continuando a atividade normalmente.

No que se refere ao segundo momento da
atividade, a pintura a vista foi uma boa opcdo fazer a
atividade em pequenos grupos, uma vez que potenciou a
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“comegar a consolidar e a reconhecer a sua capacidade
na afirmacdo da sua expressividade e destreza plastica,
aos varios niveos da sua sensibilidade, motora,
emocional, imaginaria, grafica (pintura, figuracdo e
escrita), escultoria e construtiva” (Onofre, 2004, p.155).

Perspetivo que um foi alvo de consecu¢do um
objetivo ndo mencionado, localizado ao nivel do
desenvolvimento da orientacdo espacial, uma vez que a
estratégia de pintura a vista configura um momento de
desenvolvimento da orientagdo espacial de cada crianca.
Com efeito, 0 pensamento espacial caracteriza-se pela
capacidade de ver, de observar e de refletir sobre objetos
no espaco e as suas relagdes e transformagdes.

Considero que a op¢do de selecdo da fotografia
do pinto Joan Mir6, por parte da estagiaria Anabela
Silva foi, em parte a mais adequando, uma vez que,
apresentou uma fotografia onde 0 mesmo surgia com um
sorriso, transparecendo a felicidade que as artes
proporcionam. Contudo, perspetivo que a ndo
apresentacdo de nenhum indicio, relativamente a sua
atividade, revelou-se um elemento complexo na
formulagdo de conjeturas relativamente a mesma.

Paralelamente, considero relevante a
apresentacdo da série Blue e ndo apenas do quadro Blue
11, alvo de uma anéalise mais sistematizada. Com efeito,
configurou um momento, por exceléncia, no que
concerne a partilha de ideias e analise dos elementos

Assim, deveria ter colocado algum elemento que
facilitasse a identificacdo da sua profissdo, sem no
entanto, simplificar demasiado, pois tal desmotivaria o
grupo, uma vez que a resposta seria ébvia e, para além
disso, confinaria o pensamento da crianca. Concordo com
a Helena Silva, no que respeita a escolha da fotografia de
Mird, uma vez que na mesma o0 pintor, através das suas
expressOes, transparece felicidade tal como as artes.

Apbds este primeiro momento apresentei as trés
obras que integram a cole¢do Blue, apesar da obra Blue 11
ter sido alvo de uma exploragdo mais cuidada. Na minha
opinido, considero que o facto de ndo me ter restringindo
apenas a exploracdo da obra que ia, posteriormente, ser
pintada pelas criancas, constituiu uma aspeto positivo, na
medida em que possibilitou a crianga verificar a
continuidade do trabalho do pintor. Por conseguinte, as
criangas interpretaram cada obra isoladamente. No final
tiveram a oportunidade de averiguar as semelhangas e
diferencas entre as trés obras, bem como fazer uma
interpretacdo geral da colecdo. Neste sentido, partilho da
opinido da Helena Silva quando salienta o facto deste
momento se ter revelado, um momento por exceléncia, no
que respeita a partilha de opinides e andlise
pormenorizada de cada uma das obras. De facto, tal como
consignado no Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto,
o educador de infancia “fomenta a cooperagdo entre as
criangas, garantindo que todas se sintam valorizadas e

autonomia das criangas e a capacidade de partilha.
Concordo com o que referiu a aluna Helena no que
concerne a partilha por parte de uma crianga do grupo
relativamente a dificuldade ocorrida em sobrepor uma
cor sobre outra, 0 que conduziu a aluna Anabela Silva a
refletir sobre a acdo e a contornar o imprevisto,
propondo ao grupo a realizagéo desta parte da atividade
em dois momentos distintos. E importante o educador
estar atento ao feedback das criangas, pois estas sdo o
espelho que melhor reflete 0 nosso desempenho.

Com a finalidade de minimizar o tempo de
espera das criangas na realizagdo da pintura a vista, foi
pertinente o cuidado e em disponibilizar as criangas o
material em quantidades suficientes para que estas
pudessem realizar a atividade sem desrespeitar 0 seu
ritmo de trabalho.

Dado o entusiasmo e empenho que as criancas
demonstraram na realizacdo da mesma, foi uma boa
opgdo ndo desmembrar os trabalhos realizados, para
obtencdo de um trabalho coletivo, a exposi¢do dos
trabalhos das criancas valorizou o desempenho das
mesmas. Penso no entanto que teria sido enriquecedor a
aluna ter dado continuidade a atividade, no que concerne
a realizacdo de uma representacdo coletiva da obra, bem
como apresentar o video que tinha previsto, uma vez que
a atividade motivou bastante o grupo.

Pelo facto de a arte ser sobretudo uma
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presente em cada obra, procedendo, o grupo, a uma
observagdo cuidada da evolugdo das composicOes.
Considero que, aquando da exploragdo das obras, foi
criado um ambiente salutar de partilha, onde todas as
conjeturas foram aceites de modo igual, uma vez que se
tratava da interpretacdo pessoal de cada crianca.
Considero esta fase essencial ao desenvolvimento do
sentido estético das criangas (Silva, 1997), uma vez que,
tal como afirmam Elliot Fisner (2002) e David Perkins
(2004), citado por Guedes (2012), tanto a producédo
como a andlise critica de obras de arte sédo
intelectualmente mobilizadoras, na medida em que
refletem, de entre outras qualidades, as operagdes
cognitivas acertadas pela percecdo, pela elaboracéo, pela
resolucdo de problemas, assim como pelas estratégias do
pensamento criativo, condizentes com a fluéncia, a
originalidade e a abstracdo. Perspetivo que a
estruturacdo de um diapositivo, parte integrante da
apresentacdo em formato PowerPoint, se revelou
essencial para a identificacdo das semelhancas e
diferencas entre cada um dos quadros da série Blue.
Considero que, ndo obstante o facto de néo ter
possivel a estagiaria proporcionar a visualizagdo de um
filme relativo a vida do pintor Joan Mird, a exploracéo
cuidada de cada pormenor da obra, colmatou essa
impossibilidade, gerada por motivos técnicos, mais
precisamente a impossibilidade de acesso a internet,

integradas no grupo”. Efetivamente, foi percetivel a
participacdo de todas as criangas, mesmo das que,
tendencialmente, se apresentam mais introvertidas. Penso
que o facto de ndo existirem respostas corretas ou erradas
potenciou a participagdo das crian¢as mais introvertidas,
bem como aumentou a confianga das mesmas e o
sentimento de valorizagdo das suas opinides, uma vez que
considerei todas as conjeturas das criancas. Tal como é
referido por Veiga (2011, p. 36) “as criangas sentem a
importancia que é dada a sua participagdo activa e a sua
voz nas diversas experiéncias de aprendizagem para a
construcdo de novos conhecimentos”.

Perspetivo, tal como a Helena Silva, que a
apresentacdo em formato PowerPoint se afigurou
importante, na medida em que as criancas, se apresentam
motivadas aquando da sua utilizagdo. Similarmente, a
projecdo das obras facilitou a sua visualizacdo a todo o
grupo, assim como a observacdo dos pormenores das
mesmas, que, provavelmente, ndo seriam tdo,
espontaneamente, observaveis se tivessem sido impressas
e coladas no quadro branco da sala de atividades.

Numa fase posterior, pretendia projetar um video
acerca das trés obras mencionadas, no entanto devido a
alguns problemas técnicos, mais especificamente, falta de
internet tal ndo foi exequivel. Este imprevisto demonstra a
importancia do educador de infancia ter a necessidade de
precaver estas situacdes, levando, por exemplo, o video

manifestacdo cultural, deve ser promovida no jardim-de-
infancia, uma vez que esta abordagem esta diretamente
relacionada com estimulacdo da criatividade. Existem
vérias atividades que podem despoletar o pensamento
criativo da crianga, proporcionando-lhe o contacto com
varias manifestagOes artisticas, nomeadamente a obra de
arte.
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tendo em consideragdo que 0 video se encontrava
disponivel numa plataforma online.

Perspetivo que a organizagdo em pequeno
grupo, ndo obstante ter sido uma imposicdo da caréncia
de material, revelou-se essencial, uma vez que permitiu
um apoio constante da estagidria Anabela Silva a cada
uma das criancas e ao subgrupo, em geral, no
desenvolvimento da fase de pintura a vista. Por outro
lado, considero essencial perspetivar a visdo de
Vygotsky (1991, p.6), um vez que o mesmo considera
“importante que a aprendizagens se desenvolva, ndo
como um prética isolada, mas antes através da interagdo
com os outros (os seus pares)”. Neste sentido perspetivo
essencial o espirito de entreajuda promovido pela
estagiaria Anabela Silva, uma vez que incentivou o
dialogo entre pares.

Relativamente ao material disponivel, na sala de
atividade, ndo se revelou suficiente, contudo, refletindo
a estagiaria Anabela Silva optou por solicitar o auxilio
do grupo B, através da disponibilizacdo de mais pincéis.
Paralelamente, considero essencial o facto de a
estagiaria Anabela Silva ter optado por disponibilizar
trés pincéis em cada frasco de tinta, de modo a que as
criangas ndo tivessem de esperar, sempre que
pretendessem mudar de cor. Tal estratégia revelou-se
adequada, uma vez que influiu na autonomia de cada
crianga.

noutro suporte. Efetivamente, de acordo com o Decreto-
Lei n.° 241/2001, de 30 de jagosto, o educador de infancia

“planifica a intervencdo educativa de forma integrada e
flexivel, tendo em conta (..) as situacbes imprevistas
emergentes no processo educativo”. Porém, a projecdo do
video teria como funcdo demonstrar o processo de
construcdo das obras, ndo se revelando, no entanto, fulcral
no desenvolvimento da atividade pedagdgica.

No desenvolvimento da segunda fase da atividade
pedagégica optei por dividir o grupo em dois subgrupos,
uma vez que devido a falta de material, mais
especificamente de pincéis, a pintura a vista teve de ser
realizada em pequenos grupos. Esta diviséo, permitiu uma
maior autonomia por parte das criangas, uma vez que cada
uma delas tinha um pincel para cada uma das cores
necessarias a pintura da obra. Considero que a existéncia
de pincéis em nimero suficiente para cada crianca, do
subgrupo, constituiu um aspeto positivo, na medida em
que tornou nulo o processo de espera para usarem
determinado pincel, favorecendo a autonomia de cada
crianca. Tal como é mencionado por Silva (1997, p. 62) a
disposi¢do dos materiais, assim como “a sua diversidade e
acessibilidade sdo condigGes para que a crianga possa
realizar o que deseja”. Partilho da opinido da Helena Silva
quando refere que esta disposicdo, em pequeno grupo,
possibilitou uma maior mobilidade da minha parte e
consequente apoio as criangas.
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A partilha, por parte de uma crianga, do facto de
ndo conseguir sobrepor a cor vermelha a azul, levou a
criacdo de um novo espaco de reflexo, de modo a
apurar porque tal aconteceria. Considero essencial a
autonomia de pensamento promovida pela estagiaria
Anabela Silva, uma vez que, ndo obstante ter previsto tal
acontecimento, optou por potenciar a criagdo de um
espaco de resolucéo de problemas. Por conseguinte, 0s
dois subgrupos apenas pintaram o fundo do seu quadro.
Perspetivo que as condigBes de secagem ndo foram as
melhores, uma vez que, as folhas, de papel amanteigado,
tenderam a apresentar ondulagdo. Contudo, considero
essencial o facto de a estagiaria Anabela Silva, refletindo
na acdo (Schon, citado por Alarcdo, 1996) ter retirado as
mesmas do local de exposigéo direta ao sol, colocando-
as sob uma caixa de cartdo, onde as mesas secaram mais
lentamente, ndo apresentando tanta ondulacéo.

Considero que o facto de a estagiaria Anabela
Silva ter exposto todas as obras desenvolveu um
sentimento de satisfacdo, em cada crianca, pelo trabalho
desenvolvido.

Perspetivo,  por  conseguinte, que 0
desenvolvimento de atividades pedagdgicas, nas quais a
area e o dominio predominantes sejam a Area de
Expressdo e Comunicacdo, Dominio da Expressdo
Plastica, constituem um contributo essencial para a sua
formacdo integral. Com efeito, proporcionam as criangas

Aquando da planificacdo da atividade pedagdgica
ponderei que a pintura a vista ficasse concluida de uma s6
vez. No entanto, como se afigurou necessario que,
primeiramente, o fundo secasse tal nao foi possivel, pois 0
fundo demorou mais tempo que o previsto a secar.
Considero, ainda, importante realcar a partilha de uma
criancga relativa ao facto de ndo poder sobrepor a cor
vermelha na azul. Desta forma, tal como mencionado pela
Helena Silva, refletindo na agdo (Schon, citado por
Alarcdo, 1996), optei por proporcionar um espaco de
partilha com o intuito da crianga compreender o porqué de
ndo o poder fazer. Esta partilha levou a que a crianga
concluisse, com a minha orientagéo, que teriam de esperar
que o fundo azul secasse para terminarem a pintura, ja
que, se ndo o fizessem, a cor azul e vermelha iam
misturar-se.

Concordo com a Helena Silva, relativamente as
condicdes de secagem ndo serem as melhores, levando a
ondulacdo das folhas de papel amanteigado. Mais uma
vez, refletindo na a¢do (Schon, citado por Alarcéo, 1996),
optei por retirar as folhas da exposi¢do direta ao sol,
colocando-as sobre uma caixa de cartdo, apesar do
processo de secagem ser mais lento. Paralelamente,
concordo com a Helena Silva, quando refere a
importéncia de ter exposto todos os trabalhos das criangas,
gerando um sentimento de valorizagdo do trabalho
desenvolvido pelas mesmas. Efetivamente, tal como é
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0 “acesso a ferramentas de interpretagdo e aproximacdo
a cultura, para uma intervencdo civica mais ativia”
(Guedes, 2012, p.11). Partilhando desta ideia, Brassart
(1977, p.25), citado por Oliveira (2009, p.98) “a
educacdo artistica, alargada a nocdo de linguagem,
ultrapassando o verbal e o plastico, incluindo todas as
linguagens expressivas e todos 0s instrumento de
expressao, desempenharé alternada ou conjuntamente os
papéis complementares de trampolim”, potenciando o
desenvolvimento da criatividade.

Neste sentido, perspetivo a arte como uma
dimensdo de grande poder, no que concerne ao
desenvolvimento holistico da crianga, tal como defende
Barret (1979, p.12), citado pelo mesmo autor (Ibidem),
“o que se pretende hoje é que todo e qualquer individuo
seja participante ndo s6 como intérprete e criador de
mensagens, mais interveniente na qualidade de vida”.
Similarmente, Santos (2006) partilha desta concecéo,
uma vez defende a necessidade de alfabetizar as pessoas
em arte, fazendo com que as mesmas consigam
descodificar as  distintas  linguagens, “criando
oportunidade a compreensdo do sentido e dos
significados que permeiam o mundo simbdlico das
imagens visuais”.

Referéncias bibliogréaficas

referido por Hohmann & Weikart (2009, p.516) “expor
(...) os desenhos das criangas permite-lhes verem os
trabalhos umas das outras e partilnarem-nos”.

Considero importante realgar que a pintura a vista
foi realizada nas mesas, uma vez que permitia um apoio
no que concerne a disposicdo dos materiais, assim como
se afigurava o local mais adequado, visto que o cavalete
existente para o efeito tem apenas capacidade para
albergar duas criangas. Contudo, o local onde as criangas
estavam sentadas ndo se demonstrou o mais adequado, ja
que as mesmas estavam dispostas de lado para o quadro,
onde estava presente a obra Blue Il. Efetivamente,
considero que teria sido mais proveitoso ter colocado as
mesas de frente para o quadro.

A Ultima fase da atividade pedagdgica consistiria
na decomposicao (recorte) da obra pintada pelas criancas,
bem como na criagdo de um novo fundo. No entanto, optei
por ndo colocar a Gltima fase da atividade pedagogica em
pratica, uma vez que as criangas se apresentavam
entusiasmadas e orgulhosas do trabalho desenvolvido.
Desta forma, considerei que seria, de certa forma,
frustrante para o grupo recortar e elaborar uma nova
composi¢do da obra pintada por cada um deles. Neste
sentido, concordo, com a Helena Silva quando refere a
hipotese, de numa fase posterior, proceder ao
desenvolvimento de uma atividade pedagdgica cujo
objetivo serd a decomposicdo da obra Blue Il de Miro,
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Em suma, e apds uma reflexdo sobre a agédo
(Schon, citado por Alarcdo, 1996), considero que o grupo
se mostrou motivado e interessado em partilhar as suas
opinides com o restante grupo. No que concerne ao
momento da pintura da obra demonstraram autonomia,
sendo, por vezes, necessario orientar algumas criangas que
solicitavam a minha ajuda. Relativamente a minha atitude
durante a realizacdo da atividade, penso que demonstrei
preocupacdo em valorizar a participacdo de todas as
criancas, por forma a aumentar o seu nivel de confianga,
bem como estabelecer uma interagdo positiva com as
mesmas. Do mesmo modo, penso que estimulei o dialogo
e, ainda, a resolucdo de problemas por parte das criangas.
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Anexo A.4 — Exemplares de paginas do Diario de Formacao

Reflexdo do dia 20 de fevereiro de 2013

O primeiro dia de préatica pedagdgica iniciou-se, na sala C, com a
marcacdo das presencas. Foi possivel observar que as criangas demonstravam
bastante autonomia na sua marcagdo. Porém, como estamos perante uma sala
heterogénea as criancas, em idades mais incipientes, tinham algumas
dificuldades. Tais dificuldades eram colmatadas com a ajuda dos colegas com
idades superiores. O quadro que serve para o efeito apresenta-se como uma
tabela de dupla entrada. Esta constatacdo levou ao questionamento a Educadora
de Infancia Isabel Tavares, com intuito de compreender o seu emergir. Perante
esta questdo, a Educadora Cooperante referiu que este quadro resultou de um
longo processo, sendo que inicialmente apenas colocavam o nome sem
qualquer indicacdo. Com o avancar do tempo, as criancas foram sugerindo
fazer quadros até chegarem a tabela de dupla entrada.

Posteriormente, cantaram a cancdo dos bons dias. Nesta etapa, algumas
criangas diziam o “bom dia” num tom bastante baixo, contudo apds alguma
insisténcia da Educadora de Infancia Isabel Tavares repetiam para todos
auscultarem. Seguidamente, existiu um momento de didlogo fruto de uma
alteracdo na sala de atividades, isto €, inicialmente a Educadora de Infancia
Isabel Tavares colocou um quadro na sala de atividades, com os dias da
semana. A cada dia correspondia uma atividade que habitualmente faziam, com
0 intuito das criangas conseguirem associar essa atividade ao dia da semana em
que se encontravam. A Educadora de Infancia Isabel Tavares, retirou esse
mesmo quadro de modo a verificar se, mesmo assim, as criangas conseguiam
localizar-se temporalmente. Assim, a Educadora de Infancia Isabel Tavares
explicou as criangas que o quadro ja ndo tinha qualquer utilidade, uma vez que

ja sabiam os dias da semana questionando-os sobre qual o dia em que se
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encontravam. As criangas responderam acertadamente o que me leva a concluir
que de facto o quadro podera ndo se afigurar como um recurso essencial, sendo
necessario, nos proximos dias verificar se as criangas conseguem ou nhao
localizar-se temporalmente. Deste modo, existiu uma gradacdo, ja que num
periodo inicial a Educadora de Infancia Isabel Tavares auxiliou as criancas
para que se conseguissem localizar, porém é necessario complexificar, um
pouco, de modo a proporcionar oportunidades de desenvolvimento para as
criangas.

Na sala de atividades existe um quadro onde as criangas registam as
atividades mais marcantes que realizam. Porem, a Educadora de Infancia
sugere que se faca mais alguma coisa, perguntando-lhes como esta o tempo de
hoje, de modo a que as criangas concluissem que todos os dias podiam
desenhar o estado do tempo. Assim, questiona-os sobre outros estados do
tempo que podem fazer, sendo que para tal uma crianca desenhava no quadro a
melhor forma de representar determinado estado do tempo. Por outro lado,
devido a dificuldade apresentada em representar alguns dos estados do tempo a
Educadora de Infancia mostrou um jornal a todas as criancas com 0s mais
variados estados do tempo. Representados no quadro todos os estados do
tempo, a Educadora de Infancia questionou as criancas acerca do modo de
representacdo do que acabaram de fazer, sendo que as criancas sugeriram uma
folha. Seguidamente, a Educadora de Infancia perguntou as criancas como €
gue iam passar 0 que estava no quadro para a folha, dando véarias opcGes como
“tudo misturado?” ao qual uma crianga respondeu que podiam dividi-la. Para
tal, dividiu a folha em 4 partes, todavia os simbolos que tinham escolhido eram
6 ndo havendo espaco para os ilustrar a todos. Perante esta situacdo, uma
crianca sugeriu fazer uma linha na diagonal. Esta resposta surpreendeu-me
imenso, uma vez que o mais facil seria fazer mais uma linha na vertical. Esta
observacdo permite-me concluir que ndo devemos ter baixas expectativas em

relacdo aquilo que as criancas sdo ou nao capazes de fazer, porém devera
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existir um equilibrio, entre aquilo que consideramos que as mesmas Sao
capazes de fazer e a sua faixa etaria. Por ultimo, considero relevante frisar que
todo o processo que envolveu a construcdo, do mapa do tempo, foi elaborado
pelas criancas, sendo que a Educadora de Infancia assumiu um papel de
mediadora. Surpreendeu-me um pouco, uma vez que a tendéncia é serem 0s
adultos a realizarem a maior parte dos trabalhos, sendo que as criangas tém
apenas uma pequena contribuicdo. E importante mencionar, que através da
observacdo foi possivel verificar que a maioria dos trabalhos expostos na sala
de atividades sdo inteiramente realizados pelas criancas contrariando a
tendéncia de “fazer para ficar bonito™.

Na atividade de Expressdo Motora, foi possivel verificar que algumas
criancas tém dificuldade em saltar a pés juntos, principalmente o F. Do mesmo
modo algumas criancas tém dificuldade em se equilibrarem em cima de alguns
objetos, como é o caso de cordas. Apds, esta constatacdo, eu e 0 meu par
pedagdgico, pretendemos incidir nesta area de maneira a minimizar as
dificuldades que as criangas apresentam no momento.

Nas tarefas da higiene pessoal as criangas demonstraram uma
autonomia relevante. Considero importante salientar que, depois das criancgas
beberem o pacote de leite, com chocolate ou normal, o chefe do dia procede a
sua contagem e regista num quadro quais as criancas que beberam leite com
chocolate e quais as que beberam leite normal. Considero que o
desenvolvimento destas atividades se revelam importantes, envolvendo a Area
de Expressdo e Comunicacdo, mais especificamente o Dominio da Matematica,
e que muitas das vezes ndo sao aproveitadas para tal.

Grande parte do espaco da tarde foi dedicado as atividades de jogo
espontaneo nas diferentes areas da sala de atividades. Neste periodo tivemos a
oportunidade de ter um contacto mais direto com as criancas permitindo-me
fazer determinadas observacfes. Algumas das criancas, apesar de estarem

numa determinada area, por vezes deslocam-se para outra, sendo necessario a

111



Educadora de Infancia intervir e chamar a atengéo das criancas. Por outro lado,
algumas delas tém dificuldade em partilhar os brinquedos o que demonstra a
fase de egocentrismo em que as mesmas se encontram. Nesta fase, deparei-me
com um problema, uma vez que quando estava huma area as criancas de outra
area pediram-me para ir brincar com elas, 0 que me preocupou e preocupa, pois
podia estar a dar atencdo demasiada a determinadas criancas e as outras
sentiram isso. Por outro lado, ndo consegui ir a todas as areas 0 que demonstra
a possivel ma gestdo do meu tempo. Assim, numa proxima oportunidade
tentarei repartir de forma igualitaria o tempo despendido a todas as areas.

Numa fase final, a Educadora de Infancia questionou cada crianca
acerca das preferéncias do pai, com o intuito de realizar o presente para o Dia
do Pai. Achei interessante este questionamento, uma vez que, geralmente, 0s
presentes sdo iguais para os pais de todas as criangas, 0 que na minha opinido
ndo se justifica, uma vez que todos somos diferentes. Por outro, a Educadora de
Infancia tem em atencdo a opinido das criancas e deste modo, estas sentem-se
mais envolvidas na construcdo do presente. Desta forma, as criangas possuem
um papel ativo na construcdo do seu proprio conhecimento.

Por altimo, no que respeita a minha atitude durante o dia confesso que
estava um pouco nervosa e receosa devido a responsabilidade que sinto ter. Por
outro lado, acho que estava um pouco inibida tentando mais observar do que
participar ativamente nas atividades. Porém, considero que na parte da tarde,
com as atividades de jogo espontaneo desenvolvidas nas variadas areas,
consegui aproximar-me mais das criancas e perder um pouco a postura, de

certo modo, de alguma rigidez.

Reflexao semanal - 17 a 19 de abril de 2013

Durante esta semana considero pertinente focar a minha atencdo na

atividade pedagogica desenvolvida alvo de supervisdo. Neste sentido, a
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atividade de exploracdo do material ndo estruturado Moldura do 6 e resolucéo
de um labirinto emergiu devido ao facto do grupo se mostrar motivado, nos
momentos de jogo espontaneo, para a realizacdo de jogos na area dos jogos,
bem como para a resolucédo de labirintos.

A par deste interesse, detetei a necessidade de realizar atividades
relativas a temdtica da orientacdo espacial, uma vez que a S. apresenta
dificuldades no encaixe de objetos segundo uma orientacdo. Paralelamente a L.
apresenta dificuldades na resolucdo de labirintos. Saliento, ainda, as
dificuldades que algumas criancas apresentam no que concerne a distingdo do
lado direito e do lado esquerdo do corpo humano. Esta dificuldade pode
emergir devido ao facto de ndo terem sido proporcionados as criangas
momentos de aprendizagem das nocOes espaciais. Tal como é referido por
Cerezo (1997) uma aprendizagem inadequada das nogdes espaciais estimula
negativamente a estruturacdo da capacidade percetiva e pode manifestar-se
através de algumas perturbacbes como por exemplo: lateralidade,
representacdo espacial, auto-representacdo espacial, aprendizagem da leitura e
aprendizagem da escrita.

Numa fase inicial, as criancas manipularam a caixas das surpresas, de
modo a deduzirem hipdteses sobre o seu conteddo. Considero que este
momento se revelou interessante, uma vez que, normalmente, sempre que a
mesma era utilizada devia-se a realizacdo de uma atividade de exploracdo de
uma obra. Desta forma, as criangcas desmitificaram as ideias pré-concebidas
percebendo que a caixa das surpresas pode ser usada para variados fins.
Saliento a intervencdo do H. ao referir que faltava a caixa no laco e que por
iIss0 ndo era uma surpresa. De facto, era minha intengdo colocar o lago na
caixa, mas por lapso tal ndo aconteceu. Esta situacdo demonstra a atencdo da
crianca nas atividades anteriores em que a mesma foi usada, bem como a

memoria visual da mesma.

113



Apds a manipulagdo da caixa optei por ndo desvendar de imediato o seu
contetido, de modo a prender, ainda mais, a atencdo do grupo. Paralelamente,
decidi escolher uma crianga para ver o interior da caixa com o intuito de dar
pistas aos colegas sobre o seu conteldo. Perspetivo que este momento se
demonstrou interessante, na medida em que as criancas foram envolvidas
ativamente no desvendar do seu contetido, ndo me limitando a retirar o material
da caixa sem qualquer interacdo, mais direta, com o grupo.

Seguidamente, o grupo foi questionado acerca do material apresentado.
Foi notorio, que de uma forma geral todos eles referiram a sua utilizacdo para
atividades mais direcionadas para a expressdo plastica, ndo mencionando
qualquer tipo de jogo que poderia ser realizado com 0 mesmo. Porém, quando
referi a possibilidade de realizarmos um jogo, com o mesmo, foram audiveis
varias hipoteses. Neste momento, e refletindo na acdo (Schén, cit. por Alarcéo,
1996), pensei em realizar um dos jogos propostos pelas criangas, todavia
considerei que ndo seria 0 mais pertinente, uma vez que foram varias as
sugestdes e ndo as poderia contemplar a todas. Assim, optei por ouvir as suas
opinides e ndo as concretizar na pratica por forma as criangas ndo sentirem que
as suas ideias ndo foram valorizadas ou ndo sdo tdo boas quanto as do colega
que foram concretizadas.

A distribuicdo do material (caixa de ovos) foi feita, numa primeira fase,
pelo chefe do dia. Na minha perspetiva, esta tarefa foi importante, pois
fomentou na crianca o sentido de responsabilidade para consigo, mas também,
para com os colegas, uma vez que foi ele que distribuiu 0 material por todo o
grupo. No que concerne a distribuicdo das capsulas de café optei por seu eu a
entregar a caixa as criangas para retirarem o material, uma vez que, apos a
reflexdo na acdo, verifiquei que a distribuicdo do material estava a durar algum
tempo e as criancas ja demonstravam sinais de inquietacdo. Assim, cada
crianca teve de retirar trés capsulas de café de cor cinzenta e trés capsulas de

café de cor dourada, promovendo a classificacdo, uma que vez segundo
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Henriques (2003:11 cit. por Maia, 2008:64) “analisar os objectos em termos de
propriedades — cor, forma, caracteristicas numéricas, etc. — constitui a base da
logica das classes”. Paralelamente, promovia a contagem quer dos elementos
de uma cor, quer dos elementos de outra cor. Importa referir, que as capsulas
de cor cinzenta e de cor dourada se encontravam em ndmero superior ao que
era necessario, no entanto quando estava a distribuir as mesmas pelas Gltimas
criancas verifiquei que faltavam cépsulas. Esta constatacdo implicou verificar
quais as criangas que tinham retirado mais do que o nimero previsto o que
gerou um momento de rutura com a atividade. Apos uma reflexdo sobre a acéo,
considero que numa proxima intervencdo terei de ter mais atengdo a estes
aspetos, uma vez que nao verifiquei quais foram as criancas que tinham
retirado material em excesso. Este facto deve-se, também, porque as capsulas
estavam empilhadas o que dificultava o seu desencaixe e consequente
decifracdo de quantas capsulas estavam no mesmo.

Inicialmente, as criancas tiveram a oportunidade de fazer uma
exploracédo livre do material. Este momento justificou-se devido a necessidade
de existir uma ocasido para que as criangas se apercebessem das caracteristicas
do material e se familiarizassem com o mesmo. Aquando desta exploracéo
verifiquei que as capsulas produziam um som que poderia vir a distrair as
criangas e gque, antes da acdo, ndo tinha sido pensado, demonstrando que numa
proxima intervencdo terei de refletir mais aprofundadamente sobre as
potencialidades do material, bem como as limitacGes que o mesmo podera
trazer, de modo a acautelar determinadas situacdes. Saliento a sujidade que
algumas capsulas apresentavam e que foi detetada aquando da distribuicdo do
material. As capsulas de café, frequentemente, sdo lavadas antes de estarem
acessiveis ao grupo, porém, creio que por lapso, algumas das capsulas nédo
apresentavam as devidas condi¢bes de higiene. Este facto levou a que uma
crianca levasse a capsula a boca para explorar o sabor do café. Importa referir

que este episddio ndo foi observado por mim, uma vez que estava tdo imersa
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em ajudar as criancgas a realizarem o jogo o que levou a que ndo conseguisse
prestar atencdo a todo o grupo. Considero que este serd um aspeto a melhorar,
ja que apesar de ter de ajudar as criangas que apresentam mais dificuldades,
ndo posso descurar a atencdo dada ao restante grupo. Paralelamente, esta
constante ajuda levou a que quando ia ajudar determinada crianga transportasse
comigo a moldura para permitir uma melhor visdo & mesma, no entanto esta
minha atitude fez com que as restantes criangas deixassem de visualizar a
moldura de referéncia. Por outro lado, devido a heterogeneidade que o grupo
apresenta, uns terminavam a sua moldura primeiro que os outros, levando a
uma dispersdo depois de terminarem. Considero que esta dispersdo foi mais
notdria no R. revelando a necessidade de ter criado atividades paralelas. Nao
obstante, foi possivel verificar a utilizagdo de diversas estratégias aquando da
reproducdo da moldura de referéncia, nomeadamente a do espelho.

Numa segunda fase optei por mostrar a moldura de referéncia atraves
da representacdo grafica. De um modo geral, as criangas conseguiram,
facilmente, reproduzir a moldura. No entanto, considero que esta facilidade foi
criada devido ao preenchimento de toda a moldura, isto €, todos os espacos
ficaram completos com capsulas de cor dourada ou cinzenta o que podera ter
facilitado.

Apo6s uma reflexdo sobre a acdo com o supervisor, a educadora de
infancia cooperante e 0 meu par pedagogico, consideramos que a segunda parte
da atividade seria mais proveitosa se fosse realizada na area das mesas. Neste
sentido, e uma vez que a atividade pedagdgica néo tinha sido concluida e as
criancas demonstravam interesse em realiza-la, optei por, na parte da tarde,
terminar a mesma na area das mesas. De facto, perspetivo que, a realizacdo da
segunda parte da atividade pedagogica foi mais rentavel quando desenvolvida
na area das mesas. Por um lado, o grupo conseguia ver com facilidade a
moldura de referéncia, uma vez que a mesma se encontrava colada no quadro,

por outro lado o facto das criancas se encontrarem sentadas permitia-me uma
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deslocacdo mais facilitada para ajudar as criangas com maior dificuldade. Esta
minha movimentagdo ndo impedia as criangas de visualizarem a moldura de
referéncia tal como acontecia, na parte da manha, com a realizacdo da atividade
pedagogica na area de acolhimento.

Considero que na ultima fase da atividade pedagdgica, onde as criancas
tinham de colorir a moldura de referéncia apresentada em representacao
grafica, na sua folha a4 se mostrou um momento de alguma dificuldade,
principalmente para as criancas de trés anos, sendo necessario um
acompanhamento mais especifico.

Em suma, penso que a mudanca de estratégia relativamente ao espaco
utilizado se deveu, em certa medida, a reflexdo potenciada depois da agdo o
que demonstra a importancia da mesma ser efetuada com todos os elementos
da equipa educativa, permitindo aceder ao pensamento do outro acerca da
nossa acdo, confrontando os diversos pontos de vista. Considero esta partilha
de uma relevancia extrema, uma vez que é através dela que podemos crescer
pessoalmente e profissionalmente, tendo em vista o desenvolvimento das
competéncias necessarias para exercemos a docéncia. Deste modo, partilho da
opinido de Lino (2013:135) ao afirmar que “A possibilidade de poder trabalhar
e partilhar acontecimentos, tarefas e responsabilidades com outros adultos

favorece o desenvolvimento profissional dos educadores”.
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