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E assim que eu acho que deve ser o futuro. Pode demorar pouco, pode demarar mtsito a chegar. Nao sei. 56 sei gue nao desisto. Tertho

a certeza de que um dia o future vai chegar. E nesse dia eu vou estar cd para ver.

{Fanha, 2009, 5.63)
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RESUMO ANALITICO

O presente Relatdrio de Estdgio (RE) surge no ambito da Unidade Curricular (UC) “Pratica de
Ensino Supervisionada” (PES), relativa ao 2%no do Mestrado em Ensino do 12Ciclo do Ensino
Bdsico e de Matemdtica e Ciéncias Naturais do 2°Ciclo do Ensino Bdsico (CEB). O documento
procura elencar o trabalho desenvolvido ao longo deste ano letivo, nomeadamente, no decorrer

da prética educativa.

Importa salientar a mobilizacao de pressupostos tedricos e legais que sustentam a prdtica
educativa e as aprendizagens realizadas pela mestranda durante a construcao da sua identidade
docente. Evidencia-se a cooperacao com os professores cooperantes e a equipa de supervisao
que valorizaram e apontaram possiveis melhorias e possibilidades, contribuindo assim, para a

progressao gradual da mestranda.

A dinamica do RE fez com que fosse possivel adequar e transformar as praticas educativas,

suportando as intervencoes realizadas no 12CEB e 22CEB.

Relativamente a componente investigativa, A promog¢ao de competéncias do PASEO com alunos
do 1%no, através do Estudo do Meio, com énfase no Estudo do Meio: uma drea integradora,
Recursos de Rohdtica Educativa para o Estudo do Meio e Abordagem CTSA, contribuiram para o

desenvolvimento e analise da investigacao.

De ressalvar a construcao de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias que
pautaram a PES, alicercadas pela postura critica e informada da mestranda. Este foi apenas o
inicio de uma vida profissional encarregue de desafios, emocades e sobretudo aprendizagens que

transformam a pratica docente.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Reflexao; Cooperacao; Aprendizagem.



ABSTRACT

This Internship Report (IR) is part of the Curricular Unit (CU) "Supervised Teaching Practice” (SEP),
related to the 2nd year of the Master's Degree in Teaching Primary School and Mathematics and
Natural Sciences of the 2nd Cycle of Basic Education (CBE). The document seeks to list the work
developed throughout this school year, particularly during the course of the educational practice.
It is important to emphasize the mobilization of theoretical and legal assumptions that underpin
the educational practice and the learning done by the master's student during the construction of
her teaching identity. The cooperation with the cooperating teachers and the supervision team,
who valued and pointed out possible improvements and possibilities, thus contributing to the
gradual  progression of the master's student, should be highlighted.
The dynamics of the IR made it possible to adapt and transform the educational practices,

supporting the interventions carried out in the 1st and 2nd CBE.

Regarding the investigative component, The promotion of PASEO skills with 1st grade students,
through Study of Environment, with emphasis on the Study of the Environment: an integrative
area, Educational Robotics Resources for the Study of the Environment and CTSE Approach,
contributed to the development and analysis of the research.
The construction of knowledge and the development of skills that guided the Supervised Teaching
Practice, supported by the critical and informed attitude of the master's student, is noteworthy.
This was only the beginning of a professional life full of challenges, emotions and, above all,

learnings that transform the teaching practice.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Reflection; Cooperation; Learning
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INTRODUCAO

O titulo eleito para o relatdrio de estagio “Aprender, aforca do saber”, tem como objetivos designar
o verbo “aprender” e “saber” como fundamentais no processo de ensino e aprendizagem. Perante
isto, relativamente ao verbo “aprender” origindrio do latim apprehendére, tem como significado
“compreender”, ou seja, “tornar-se habil (em)” (Infopédia, 2023). O verbo “saber”, do latim sapére,
tem como significado “idem”, isto &, “ter muitos conhecimentos” ou “ser erudito” (Infopédia, 2023).
Deste modo, destaca-se a continua importancia do saber, de estar sempre pronto a aprender,
verbos que se complementam para alertar algo com potencial, algo duradouro, algo que alimente
a motivacao didria para a aprendizagem de novos conhecimentos, permitindo assim, ter a
capacidade de canalizar a informacao que surge num determinado sentido, ultrapassando

desafios e obstaculos que fortalecem o crescimento do cidadao.

O presente relatdrio de estagio surge no ambito da Unidade Curricular “Pratica de Ensino
Supervisionada” (PES) do 2%no do Mestrado em Ensino do 1°Ciclo do Ensino Bésico e de
Matemadtica e Ciéncias Naturais do 2°Ciclo do Ensino Basico, como representacao do trajeto
realizado pela mestranda, assim como as suas experiéncias e observacdes ao longo do ano letivo

2022/2023.

De acordo com o Decreto-Lei n. 263/2016(2016), o relatério de estagio tem como finalidade a
obtencao do grau de mestre, desde que, o0 mestrando seja aprovado em “todas as unidades
curriculares que integram o plano de estudos do curso de mestrado e da aprovacao no ato publico

de defesa (..) do relatdrio de estdgio, tenham obtido o niimero de créditos fixado” (p.3176).

Neste sentido, o percurso pedagdgico realizou-se em escolas pertencentes ao mesmo
agrupamento, tendoinicio em outubro de 2022, no 22CEB, nomeadamente, numa turma do 52 ano
de escolaridade, em Matematica, e simultaneamente, numa turma do 62ano de escolaridade, em
Ciéncias Naturais,e finalizado em junho de 2023, numa turma de 12ano de escolaridade, do 1°CEB.
Além disso, o RE inclui a componente investigativa, permitindo aperfeicoar uma postura reflexiva
e investigativa, contribuindo para a formacao académica e pessoal da mestranda. O presente
relatério encontra-se dividido em seis capitulos, existindo subcapitulos, fundamentados

teoricamente e legalmente, exaltando uma leitura mais atrativa e capaz do documento.



De referir o primeiro capitulo, a presente Introdugao, que descreve sucintamente a organizagao do

relatdrio de estagio.

O capitulo sequinte, denominado Finalidades e Objetivos compreende os documentos delineados
pela PES, imprescindiveis para a revisao de literatura selecionada pela mestranda na prética
educativa. Acresce ainda, os objetivos especificos da mestranda, delimitados para a PES e parao

presente RE.

De seguida, o capitulo Enquadramento Académico e Profissional, suportado pela fundamentacao

tedrica e enquadramento legal, recorrentes na pratica educativa da mestranda.

Nesta dinamica, o terceiro capitulo, integra Caracterizagao do Contexto Educativo da Pratica de
Ensino Supervisionada, que explana as caracteristicas das duas escolas, pertencentes ao mesmo

Agrupamento e das turmas onde decorreu a PES.

Posteriormente, o quarto capitulo, Intervencao em Contexto Educativo, integra subcapitulos
relativos as sequintes dreas: Matematica, Ciéncias Naturais, Estudo do Meio e Articulacao de
Saberes, sendo apresentadas aulas elaboradas pelamestranda que explanam o desenvolvimento
da PES. Na descricao das aulas, também se ird aludir a reflexao das mesmas nos dois ciclos de

escolaridade.

O quinto capitulo, denominado Componente investigativa, inclui subcapitulos, nomeadamente, a
Justificativadaescolhadaquestao orientadora e objetivos, a Questao e Objetivos de investigacao,
a Revisao da literatura, a Metodologia utilizada ao longo da investigacao, a apresentacao da

sequéncia didatica realizada, a discussao dos resultados, e por fim a conclusao.

Neste seguimento, o ultimo capitulo, Consideracées e Reflexdes Finais, refletira o que a

mestranda considerou mais plausivel ao longo da PES.

Por fim, constam as Referéncias Bibliograficas, que abarcam os documentos legais, artigos e

obras consultadas e citadas, complementando com os Apéndices.



1. FINALIDADES E OBIJETIVOS

Ndo escrevo para herdis, mas para pessoas que sabem que educar € realizar a mais bela e complexa arte da inteligéncia
(Cury,2012,p.9).

O presente relatdrio de estdgio tem como objetivos fulcrais apresentar, analisar criticamente e
refletir acerca do percurso formativo da mestranda, relativamente a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES). Neste sentido, de acordo com o Decreto-Lei n. 243-2007 (2007), a PES é
um momento de “aprendizagem da mobilizacao dos conhecimentos, capacidades, competéncias
e atitudes, adquiridas nas outras dreas, na producao, em contexto real, de praticas profissionais
adequadas a situacoes concretas na sala de aula, na escola e na articulacdo desta com a
comunidade” (p.1321). Assim, este documento é de acordo com o Decreto-Lein.263/2016 (2016),
de 13 de setembro visa potenciar “uma especializacdao de natureza académica com recurso a
atividade de investigacao, de inovacao ou de aprofundamento de competéncias profissionais”
(p.3175).

No vigente RE, sera realizada uma revisao de literatura, com o objetivo de alicercar uma pratica
pedagdgica consistente e eficiente da mestranda, sendo de realcar a evolugao constante neste
periodo, visando o desenvolvimento de uma prdtica docente critica e reflexiva. Sendo plausivel

identificar possiveis limitacdes e desafios, de modo a encontrar alternativas para os superar.

Neste contexto formativo, a elaboracao deste relatdrio tem como objetivo considerar
documentos orientadores, do qual fazem parte os parametros estabelecidos pela FUC e pelo
Documento de Apoio a Avaliacao da Unidade Curricular PES. Posto isto, as competéncias
necessarias a serem desenvolvidas, ao longo do percurso formativo da mestranda,

nomeadamente o “Documento de Apoio a Avaliacao”, preconiza o seguinte:

Programar/Planificar fundamentalmente a agdo pedagdgica-didatica;
Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado;

Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem;
Colaborar na orientacao educativa da turma;

Participar em atividades de animagao pedagdgica e cultural.
(Fernandes et al, 2022, p.1)



Paraisso, pretende-se atingir os objetivos delineados no plano de estudos do Mestrado em
Ensino do 12Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais do 22Ciclo do Ensino
Basico, sendo que para complementar os objetivos supramencionados, a “Ficha da Unidade

Curricular” (FUC), visa elencar finalidades que permitem:

Aplicar, em contexto real da prdtica, saberes cientificos, pedagdgicos, diddticos e culturais na concecao, desenvolvimento e avaliacao

de projetos educativos e curriculares.

Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da realidade educativa através de uma abordagem sistémica e

auténoma em contexto profissional.

Construir uma atitude profissional critico-reflexiva, investigativa e ética potenciadora de tomada de decisdes em contextos de

incerteza e de complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico de reflexao sobre, na e para acao.

Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao junto da comunidade educativa e de outros publicos, tendo em vista

arenovacao de prdticas educacionais inclusivas e de mudanca qualitativa na comunidade.

(Fernandes et al, 2022, p.1)

Importa evidenciar que no relatério alude os objetivos estabelecidos nos documentos
mencionados anteriormente, constatando-se uma progressao na qualidade da formacao da

mestranda.

Contudo, foram delineados objetivos de cariz pessoal, que a mestranda decidiu enaltecer, entre os
quais: colaborar com a equipa de supervisao, os professores cooperantes e a colega do par
pedagdgico; desenvolver a sua personalidade docente enquanto professora do 12CEB e 2°CEB;
adequar os recursos didaticos as aulas lecionadas; implementar praticas educativas inclusivas e
equitativas espelhados nas Aprendizagens Essenciais (AE) e no Perfil do Aluno a Saida da

Escolaridade Obrigatdria (PASEO).

Neste sentido, advém dos objetivos mencionados, ambicoes que a mestranda considera fulcrais
no desenvolvimento do seu percurso académico. As novas ambicdes que surgiram permitem a
mestranda sonhar e concretizar o sonho, debatendo-se com certas idealizac6es que poderao ser
alteradas a partir do momento em que completa este ciclo de estudos. Assim, depreende-se que
existe um mundo de possibilidades, com mudancas passiveis de extrema descoberta. O presente
documento rege-se pela experiéncia vivida, os desafios alcancados e um incansavel sonho de

tornar o mundo melhor.



2. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Nunca podemos esquecer que, se queremos ensinar, somo nos, os professores, quem primeiro tem de aprender constantemente

(Bona, 2017, p.31).

O presente capitulo retine aspetos consideraveis do percurso académico e profissional da
mestranda, mobilizando-se componentes tedricos e legais que suportam o modus operandi do

sistema educativo.

Assim, do presente capitulo resultam dois subcapitulos. O primeiro subcapitulo, Dimensao
Académica e Enquadramento Legal, explanard uma dimensao de carater académico, designando
um construto tedrico, que ira contribuir para a profissionalizacao em educacao do 1°CEB e de

Matematica e Ciéncias Naturais do 22CEB.

No que concerne ao segundo subcapitulo, Dimensao Profissional e Enquadramento Legal, este
referird uma dimensao de carater profissional, acentuando aincidéncia do docente relativamente

ao modo como a profissao de desenvolve.
2.1.DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

Nas palavras de Alarcdo (1996), “os processos de formacao implicam o sujeito num processo
pessoal de questionacao do saber e da experiéncia numa atitude de compreensao de simesmo e
do real que o circunda” (p.181). Assim sendo, a formacao inicial de professores permite que estes
se questionem e reflitam sobre 0 modo como querem construir a sua identidade docente. Alids,
para Lalanda e Abrantes (1996) os formandos em formacao inicial sao “como que uma espécie de
"hibridos” que, ndo deixando de ser alunos, assumem jd o papel de professores. (.) O seu
problematizar e o seu questionar deverao recair, assim nos parece, sobre a pratica pedagdgica,

embora pouco experienciada ainda” (p.83).

A formacao inicial dos professores revela-se, portanto, um processo complexo, uma vez que
envolve o conhecimento tedrico e a reflexao critica da sua pratica pedagdgica. Nesta linha

conceptual, o professor deve ter em consideracao que se estiver atualizado terd mais éxito na



formacao de cidadaos “em condicoes de equilibrio entre o conhecimento, a compreensao, a

criatividade e o sentido critico” (Martins et al., 2017, p.5).

Deste modo, desde a alteracao da Lei de Bases, o artigo n. 213 do Decreto-leiN. 249,/2005 (2005)
depreende que “os professores do ensino basico (..) adquirem a qualificacao profissional através
de cursos superiores organizados de acordo com as necessidades do desempenho profissional
no respetivo nivel de educacgao e ensino” (p.5123). Sendo que, para lecionar no ensino basico é
necessario realizar dois ciclos de estudos, a Licenciatura em Educagao Bdsica e o Mestrado

Profissionalizante, incidindo nas respetivas dreas de habilitacao dos docentes.

Por conseguinte, o percurso académico da mestranda engloba o 19ciclo de estudos equivalente a
Licenciatura em Educacao Bdsica, com a duracao de seis semestres; e o 2°ciclo de estudos,
correspondente ao Mestrado em Ensino do 12CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2°CEB,
com uma duracao de quatro semestres, sendo de referir, que os dois ultimos semestres

compreendem a PES.

No decorrer da licenciatura em Educacao Basica, é necessario que sejam assegurados
conhecimentos e capacidades que permitam uma visao ampla em diferentes contextos -
contextos formais e contextos nao formais. Assim sendo, o desenvolvimento de um profissional
enquadrado nesta area, potencia a capacidade do formando em formacao inicial, enfrentar e
resolver desafios. Além disso, este ciclo de estudos proporcionou aos estudantes participarem
em contextos diferenciados, como é o caso de parques, centro de atividades de tempo livres

hospitais, museus e casas de acolhimento.

No que diz respeito ao grau de mestre, em consentimento com o Decreto-lein.279/2014 (2014),
o propgsito é garantir “a formacao educacional geral, aformacao nas diddticas especificas da drea
da docéncia, a formacao nas areas cultural, social e ética e a iniciagao a pratica profissional, que
culmina com a pratica supervisionada” (p.2819). Assim, pode-se inferir para a formacao
académica, vdrios mestrados que advém da Licenciatura em Educacao Bdsica. Neste caso, o
Mestrado em Ensino do 12CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22CEB, pretende de acordo
com a Escola Superior de Educacao (s.d.), do Instituto Politécnico do Porto, “ndo sé contribuir para
aqualificacao profissional especializada no dominio da literacia cientifica e do ensino das Ciéncias

Naturais e da Matematica, mas tamhém desenvolver um posicionamento critico e uma atuacgao



ética no desempenho profissional em diversos niveis de autonomia e responsabilidade em

situacoes e contextos diversificados”.

Portanto, conclui-se que aformacao docente é constituida por dois ciclos de estudos fulcrais para
aformacao académica. Posto isto, Cardoso (2013) afirma que “Qualquer professor deve ter como
prioridade a sua formagao permanente” (p.359), e para tal considera-se imprescindivel garantir
formacao continua ao longo da carreira docente, para ser possivel acompanhar os estudantes e
as mudancas face a Educacao. A par disso, o Despacho n. 2779/2019 (2019) refere o vinculo
“entre desempenho profissional dos docentes e a formacao continua na sua dimensao cientifica
e pedagdgica” (p.2549), dado que, possibilita uma articulacdo entre ambas, o que se ird refletir na
pratica educativa dos docentes. Por isso, a formacao inicial dos professores é fundamental para
que seja possivel garantir um futuro risonho, inclusivo e potenciador de vdrias oportunidades para

os alunos.

2.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO
LEGAL

No quotidiano, o panorama da Educacao sofreu uma mudanca, apesar das melhorias sentidas, a
escola necessita sucessivamente que ocorram transformacg0es para conseguir garantir uma
Educacdo de qualidade. Sendo de realcar um processo de ensino construtivista, focado no aluno,
a fim de que o aluno consiga ter a capacidade de expor 0s seus argumentos e interesses, bem
como as suas dificuldades, dando-lhes a sua devida consideracao. A partir do construtivismo “é
possivel mapear o funcionamento e apreensao da aprendizagem, por meio do qual é possivel
demonstrar que todo individuo é dotado de inteligéncia, sendo apenas necessario que
estimulos a desenvolvam e ampliem, sendo esses estimulos a porta de entrada para efetivacao
dessas aprendizagens” (Fernandes et al., 2018, p.144). Por isso, ao ensinar o professor estard a
estimular o aluno, a ouvi-lo e a ser ouvido, na medida em que, seqguindo a linha de raciocinio de

Fernandes (2009),



Ensinar é questionar, partilhar e criar. Ensinar implica selecionar tarefas que desafiem as capacidades e a inteligéncia dos alunos. Para
que possam compreender a vida. Para que the possam atribuir significado. Para que usufruam da liberdade que o conhecimento

proporciona. Para que se possa conhecer e compreender e ser mais livre e feliz (p.86).

Efetivamente, “neste contexto de profunda mudanca ideoldgica, cultural, social e profissional,
aponta-se para a educacao como o cerne do desenvolvimento da pessoa humana e da sua
vivéncia em sociedade.” (Alarcao, 20013, p.10) Neste sentido, de acordo com Moreira (2000), a
cada dia, existem novos desafios e novas perspetivas, conclui-se por isso, que o conhecimento é
incomensuravel, assim sendo o professor deve adaptar continuamente o seu discurso apoiado
numa pluralidade metodoldgica e abrangente, com o objetivo de desenvolver o processo de

ensino e aprendizagem de forma competente e dinamica.

Face as mudancas sentidas pela sociedade, importa repensar a gestao curricular, dado que,
“sempre se geriu o curriculo e sempre tera de se gerir, isto é, decidir o que ensinar e porqué, como,
guando, com que prioridades, com que meios, com que organizacao, com que resultados” (Roldao

& Almeida, 2018, p.8-9). Desta forma, as mesmas autoras definem que

Pensar historicamente o curriculo e a escola implicam assim tomar consciéncia da mutabilidade da realidade com que lidamos e
abandonar uma visao estdtica e irrealista das instituicoes e das suas fungdes- como se elas existissem desde sempre e

permanecessem confortavelmente imutdveis, tais como nos habitudmos a vé-las (Rolddo & Almeida, 2018, p.8).

Por este motivo, o curriculo como refere Matos (2018), é uma selecao de um conjunto de
conhecimentos justificados que o ira constituir, consoante os intervenientes presentes na
comunidade educativa. Na perspetiva de Sacristan (2010), o curriculo estabelece os contetidos
que serao abordados, determinando niveis de ensino e posteriormente, a progressao de cada
aluno no decorrer do seu percurso académico.

Porém, para Giroux (1997), a continuidade emergente do curriculo sustenta-se num conjunto de
estruturas consolidadas, ao longo das praticas pedagdgicas em sala de aula, pelo que Pacheco e
Parakesva (1999), acentuam que o curriculo permite tomar muiltiplas decisoes.

A luz do que foi mencionado, para Roldao e Almeida (2018), o curriculo é constituido por “aquilo a
que se atribui uma finalizacao em termos de necessidade e funcionalidade social e individual e
que, como tal, se institui” (p.9), ajustando-se e complementando consoante as alteracoes da
sociedade contemporanea.

Para a profissao docente, valoriza-se o processo de ensino e aprendizagem, delineado e

complementado por objetivos especificos em documentos que norteiam a prética educativa dos



professores, mais concretamente as Aprendizagens Essenciais e o Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatdria, documentos que proveram destaque durante a PES.

Deressalvar, o docente como impulsionador da aprendizagem dos alunos, capaz de adaptar a sua
acao relativamente a turma que leciona, dado que, o Decreto-Lein.2240,/2001(2001) notabiliza
que deve promover “aprendizagens curriculares, fundamentando a sua prética profissional num
saber especifico resultante da producao e uso de diversos saberes integrados em funcao das
acoes concretas da mesma pratica, social e eticamente situada” (p.5570). Para além disso, o
mesmo Decreto-Lei n. 2240 (2001) evidencia o Perfil geral de desempenho do educador de
infancia e dos professores dos ensinos bdsico e secunddrio, em que constam particularidades do
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, tal como, o trabalho colaborativo
entre os professores e a comunidade educativa, como meio de promover uma Educacao de
qualidade.

Em 26 de julho, o Ministério da Educacao homologou o Despacho n. 26478/2017 de modo a
possibilitar a organizacao e gestao curriculares, definindo estratégias e metodologias a adotar na
pratica educativa. Ao referencial mencionado anteriormente, “Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatdria” (PASEOQ, 2017), destacam-se os pilares da educacao, os principios, a
visao dos alunos, os valores e as dreas de competéncias, entre as quais, competéncias a
desenvolver no periodo da escolaridade obrigatdria, o pensamento critico e reflexivo, a
criatividade, a autonomia, a tomada de decisoes e a resolucao de problemas (Martins et al., 2017).
Dos autores do PASEOQ, transcrevendo as palavras de Martins (2021), considera que os sete
pilares para a Educacao, delineados por Edgar Morin, sao essenciais para avancar numa cultura

de autonomia e responsabilidade, dos quais fazem parte

prevencdo do conhecimento contra o erro e a ilusao; ensino de métodos que permitam ver o contexto e o conjunto, em lugar do
conhecimento fragmentado; o reconhecimento do elo indissoltvel entre unidade e diversidade da condicdo humana; aprendizagem
duma identidade planetdria considerando a humanidade como comunidade de destino; exigéncia de apontar o inesperado e o incerto
como marcas do nosso tempo; educacao para a compreensao mutua entre as pessoas, de pertencas e culturas diferentes; e

desenvolvimento de uma ética do género humano, de acordo com uma cidadania inclusiva (Morin, s.d. citado por Martins, 2021, s.d ).

Deste modo, Martins (2021) salienta a complexidade de reconhecermos uma cidadania livre e
responsavel, uma vez que implica unirinformacao, conhecimento e sabedoria. Além disso, Roldao
et al. (2018), consideram que “como em todos os sistemas educativos que se reclamam de um
conceito de educacao deste tipo, o Perfil dos Alunos a saida do sistema formal de ensino constitui

a orientacao curricular de referéncia para a construcao de todos os outros passos e componentes



do curriculo” (p.7), o que constitui um dos pontos de origem sobre o0s quais as praticas educativas
deverdo determinar-se.

De modo a complementar as competéncias supramencionadas, surgem as Aprendizagens
Essenciais, que apresentam contetidos, capacidades e atitudes que os alunos devem ser capazes
de desenvolver e atingir no decurso de cada ano de escolaridade (DGE, 2018). Tendo em linha de
conta, Roldao et al. (2018), as Aprendizagens Essenciais articuladas com o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade obrigatdria, serdo reconhecidas pela “(a) pela riqueza e solidez dos
contetdos - os indispensdveis e nucleares para a construcao significativa do conhecimento
proprio de cada disciplina; e (b) pela riqueza dos processos cognitivos e praxicos a desenvolver
nos alunos para a aquisicao desses conhecimentos” (p.10). Assim, ambos os documentos tém em
vista a articulacao entre conhecimentos, capacidades, atitudes e pilares da educacao,

salientando-se as dimensaes gerais do perfil do docente, como explanado na figura 1.

Figura1

Articulacao entre as dimensoes do perfil geral de desempenho profissional docente, os quatro
pilares da educagao e as Aprendizagens Essenciais

Dimensdes do perfil geral de desempenho do docente:

Profissional, social e ética; Desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem; Participacdo na escola e relacao
com a comunidade; Desenvolvimento profissional ao

longo da vida.

Aprendizagens Essenciais

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes.

Nota: Adaptado do Decreto-lein.2240/2001(2001); Despacho n.26499- A/ 2018 (2018); Delors,
2003.

Em consonancia com o aludido, os documentos referidos anteriormente orientaram a mestranda

durante o seu percurso académico, e também na PES, sendo potenciadores do seu crescimento

enquanto futura docente.
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2.2.1. SER PROFESSOR NO SECULO XXI

Até ao século XXI, existiram mudancas na Educacao, sendo de destacar que no presente a escola
juntamente com todos os professores que a constituem, deverao preparar os alunos para o
sucesso, para que dinamizem competéncias para o mundo do trabalho, com resultados escolares
mensuraveis (Pacheco, 2019).

Como refere Rodrigues (2012), os objetivos da educacao mudaram, tal como os desafios que a

escola enfrenta, admitindo que,

Esta mudanca nos objetivos da educacao requer alteracGes profundas na configuracdo dos sistemas de ensing, nos principios de
organizacao das escolas, no estatuto e no papel dos professores, no trabalho pedagdgico, nos recursos e nos instrumentos de ensino,

nas exigéncias e responsabilidades que sdo colocadas aos agentes do sistema de educagao (p.172).

A profissdo docente, para Alarcao (1996), “implica saber quem sou, as razoes pelas quais faco o
que faco e consciencializar-me do lugar que ocupo na sociedade” (p.177). Acresce que, o0s
professores tém de ser personalidades ativas no seu préprio desenvolvimento, assim como no
funcionamento das escolas onde se inserem com o propdsito de contribuirem para a formacao de
educandos, olhando para tal como um grande projeto social (Alarcao, 1996). Por este motivo
Cardoso (2013) assinala que “educar nao é mais do que a arte de seduzir” (p.21), referindo-se a
estimulacao, motivacao, reconhecimento em perspetivar mais além o conhecimento,

proporcionando aos alunos o alcance de novos horizontes.

Neste sentido, ser professor implica conhecer e reconhecer vdrias facetas de um processo,
procurando realizar o exercicio, que Quadros-Flores e Escola (2008), referem “de (re)olhar-se na
tentativa de reencontrar o seu processo identitdrio, possibilita rever-se num cendrio onde se
vivem e viveram experiéncias em constantes mutacdes” (p.770). Este processo acarreta no
docente um conjunto de desafios, mudancas, transformac6es que ocorrem para que consiga

neste século orientar as suas praticas educativas, e evoluir na sua profissao.

ParaNdvoa (2017), ser professor define-se como alguém que incorpora mdltiplas identidades, em
virtude que “ninguém constrdi a sua identidade profissional fora de um contexto organizacional e
de um posicionamento no seio de um coletivo que Ihe dé sentido e densidade” (p.1118). A
identidade docente é marcada pelas relagcdes que o professor estabelece com a comunidade

educativa, sendo fundamental trabalhar colaborativamente, estabelecendo objetivos comuns de

n



forma a proporcionar continuidade pedagdgica para que a aprendizagem seja oportuna (Costa,
2016). Nesta dinamica, o trabalho colaborativo incentiva o desenvolvimento de competéncias,
como de lideranca, de comunicacdo, de gestao, de partilha, atuando ativamente para melhorar as
suas praticas. Namesmaldgica de pensamento, para Rolddo (2007), trabalhar colaborativamente
permite aprofundar e explorar estratégias e conhecimentos, através da sua prépriareflexao, o que

se traduz no aperfeicoamento da pratica educativa do docente.

Assim, os referenciais que cada escola formula, reforcam a visao geral que os professores devem
acompanhar e desenvolver nas suas aulas, como afirma Alonso (2002) propéem-se a dar sentido
as atividades realizadas para e com os alunos. Portanto, para Fialho (2016) o professor deverd
possuir inumeros conhecimentos, que possibilitem responder a heterogeneidade de uma turma,
ja que "na sala de aula deparamo-nos com alunos de diferentes culturas, com diferentes ritmos
de aprendizagem, interesses e necessidades que colocam ao professor o desafio de ensinar
todos, mesmo os que nao querem aprender” (p.18). Posto isto, o docente terd como funcao
adaptar o trabalho a todos os alunos da turma, realizando diferenciacao pedagdgica, quando
considerar pertinente, de modo que consiga que todos os alunos de uma turma aprendam, e

consigam efetuar aprendizagens que subsistam.

Paratal, o professor devera criar estratégias diferenciadas para que os alunos consigam alcancar
melhores resultados, uma vez que as escolas sao consideradas “tanto melhores quanto menor for
0 insucesso escolar e quanto melhores forem os resultados escolares obtidos pelos alunos”

(Rodrigues & Grazire, 2012, p.172).

0 conhecimento que professores e alunos partilham, sequndo Young (2016) sdo o resultado de
“séculos de aprendizagem e de pesquisa” (p.35), sendo o conhecimento poderoso porque “permite
que as criancas interpretem e controlem o mundo; é compartilhado porque todas as nossas

criancas devem ser expostas a ele” (p.35). Conforme Duarte (2021) refere,

valoriza-se, entdo, nao sd a possibilidade do “nove conhecimento” interagir com os conhecimentos prévios de cada estudante, como
se enaltece tais interacoes como uma forma de cada aluno se consciencializar da aprendizagem, da incompletude dos saberes detidos

e, eventualmente, reconfigurar aquela que & a perce¢ao de si prdprio (p.8).

Por sua vez, os professores ao pesquisarem, testarem, errarem e reavaliarem serdo

considerados professores-investigadores. E sob esta premissa que Alarcdo (2001) defende que
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um professor-investigador tem de ter espirito de investigacao, investigando situacoes que
considere pertinentes, sendo inovador e transformador. Na perspetiva de Alarcao (2001), o
professor- investigador deverd seguir dois principios, “todo o professor verdadeiramente
merecedor deste nome €, no seu fundo, um investigador e a sua investigacao tem intima relacao
com a sua funcdo de professor “(p.6), e “formar para ser professor investigador implica
desenvolver competéncias para investigar na, sobre e para a acao educativa e para partilhar
resultados e processos com os outros, nomeadamente com os colegas” (p.6). Afirmando-se
assim como professor-investigador cumprindo estes principios, e assumindo-se com um

propdsito delineado.

De modo complementar, a nocao de “professor-investigador” assinalada por Stenhouse, trouxe
uma nova forma de perspetivar a mudanca na Educacao, porque tinha ideias inovadoras,
diferentes do jamais apresentado até ent3o. Alids, para Stenhouse (1981), “ensinar o contetido
sem as culturas era 0 mesmo que "mentir sobre a natureza do conhecimento” (p. 79 citado por
Castro, 2022). Por isso, ainvestigacao detinha um papel preponderante para a sociedade, porque
“o professor incita o aluno a aprender da mesma forma que o professor aprende, o que constitui a

base do ensino por descoberta nainvestigacao” (Castro, 2022, p.12-13).

Como afirma Duarte (2021), a “docéncia estabelecia-se sobretudo como uma acdo
técnica/tecnicista, sendo apenas necessario conhecer e selecionar as melhores técnicas,
independentemente do contexto, das especificidades dos alunos ou componentes curriculares e,
até, das singularidades de cada profissional” (p. 63). O que, a par da evolucao constante do mundo,
também a Educacao teve de responder a essa evolucao, visto que se considera ser a peca central
do futuro, na medida em que desenvolve cidadaos do futuro. Porisso, as metodologias utilizadas
nas escolas transformaram-se, dada a velocidade a que todos os dias se evidenciavam
alteracdes, nomeadamente na tecnologia. Atentando no panorama educacional, Moreira (2000)
menciona que “O professor do presente e do futuro deve aceitar uma posicao de “facilitador” da
aprendizagem, sem receio de estar igualmente a aprender” (p.100).

Relativamente a dimensao afetiva, sequndo os autores Amado et al. (2009), um dos pilares
distintos no 1°CEB, comparativamente a outros niveis de ensino, associa-se alinguagem verbal e
nao verbal do docente, tais como, a proximidade e a recetividade. Ora Silva e Lopes (2014)
asseguram que o que os professores “valorizam para a aprendizagem dos seus alunos e o clima
de aprendizagem e apoio que incentivam e mantém na sala de aula condicionam o desempenho
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escolar dos seus alunos” (p. 63). Ressalva-se assim, o professor como orientador do aluno no
processo de ensino e aprendizagem, que procura ir ao encontro das necessidades e interesses
dos alunos com que se depara, adaptando-se e transformando-se continuamente, emergindo-o0s
numa pratica educativa vigorosa.

A este respeito, 0s autores Quadros-Flores e Escola (2008), transcrevem as palavras de Jobert
(2002), que elucida “que a inteligéncia dos suijeitos precisa de ser tornada visivel para os outros
com a dupla intencao de garantir a sua cooperacao no trabalho e de submeter a sua maneira de
trabalhar ao julgamento de outros com vista a obter um reconhecimento da sua pessoa” (p. 769).
Os mesmos autores esclarecem que a construcao da identidade docente € influenciada pelas

vivéncias no seio escolar, uma vez que,

a cooperagdo no trabalho resulta da vontade das pessoas envolvidas na agdo, mas € necessdrio que haja confianca e para isso é
necessdrio que cada um possa estar certo de que 0s outros tém uma concegao do trabalho compativel com a sua (Quadros-Flores &
Escola, 2008, p.769).

Alids Ndvoa (2017) propde uma visao sobre a posicao como professor, “que contém grandes
potencialidades para compreender o processo como cada um se torna profissional e como a
propria profissdao se organiza interna e externamente” (p.1119). Mediante o mencionado, é
necessario compreender o modo como o professor marca a sua posicao, a nivel pessoal e
profissional; perceber que as posicdes variam e que a posicao exercida pelo docente é “uma

tomada de posicao, isto €, como a afirmacao publica de uma profissao” (N6voa, 2017, p.1119).

Na atualidade, a sociedade depara-se com uma geracao nascida e a desenvolver-se na era digital,
tendo como consequéncia, as escolas e os professores adaptarem-se a esta era digital (Quadros-
Flores et al., 2009). Sendo fundamental ent&o, tal como Silva et al. (2021) consideram, um bom
professor é um professor que “requer muito mais que conhecimentos especificos das disciplinas,
o professor precisa ter um rol de praticas de ensino que atenda a cada necessidade de sua turma
e que prepare o aluno para ser um cidadao capaz de mudar a realidade em que vive” (p. 2-3), este
€ um dos objetivos que a profissao docente lhe compete, dado o seu peso na formacao de

cidadaos.



2.2.2.0 PAPEL DA SUPERVISAO NA FORMACAO
DOCENTE, EM PROL DA TRANSFORMACAO DO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A supervisao apresenta-se como preeminente, uma vez que, segundo Duarte e Canha (2017),
encontra-se no seio da formacao inicial de professores, em que os formandos “assumissem uma
postura de submissao em relacao aos supervisores, que estruturavam a sua acao supervisiva em

torno de instrumentos de medida” (p.78).

Por conseguinte, Moreira (2009) alerta para o aumento da qualidade da Educacao, uma vez que,
ao ter um nivel mais elevado se formard uma “sociedade mais competitiva e dinamica” (p.244),
porisso, “as pessoas que nao estiverem preparadas para estas mudancas estarao especialmente
sujeitas ao risco de virem a ser excluidas no futuro” (p.244). Mediante o referido, a transformacao
na Educacao ocorre primeiramente pela formacado inicial dos professores, adaptando as suas
praticas educativas aos alunos, para isso, os primeiros a dar o exemplo de como lecionar, e tratar

as informacoes serao 0s supervisores.

A par do mencionado, os futuros professores, os formandos em formacado inicial devem adotar
uma postura adequada, propensa a sofrer alteracoes, dado que, a mudanca consegue aprimorar

a construcao da identidade docente.

Importa salientar, que de acordo com Oliveira-Formosinho (2002), os professores

sdo profissionais de uma atividade cognitiva complexa que, por se basear em conhecimentos e técnicas, estd sujeita as mudangas
resultantes de evolucées rdpidas desses conhecimentos e técnicas, reconheceu-se que os professores sao profissionais de uma
atividade comunicativa baseada no dominio da informacao, que, por isso mesmo (e paradoxalmente), se torna mais complexa numa
sociedade de informacdo; reconheceu-se que o0s professores sdo profissionais de uma atividade relacional que € inevitavelmente

mediada pela pessoa do professor, o que conduz a que a profissao viva entre a pessoa e o profissional (p.10-11).

Portanto, a supervisao pedagdgica é um processo que deverd estimular uma perspetiva critica e
reflexiva, que desperte nos professores um pensamento auténomo, fazendo com que prospere
na sua autoformacao (NGvoa et al., 1995). Sequindo a linha de pensamento do autor referido

anteriormente, a formacao de professores traduz-se nhuma mudanca simultanea estruturadas
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com outras dreas de intervencao, a formacao é sinénimo de mudanca, uma vez que, é durante a
formacao que se cria percursos que transformam a escola (N6voa et al., 1995).
Para os supervisores e formandos, de acordo com Delgado et al. (2014), “é importante que cada
elemento que pertence a equipa colaborativa conheca e compreenda bem o trabalho que sera
realizado e que entenda o seu papel e o dos restantes elementos” (p.91). O trabalho implica, o
didlogo, a compreensao, o ponto de vista de cada interveniente, e um momento de reflexao da
equipa, contribuindo para melhorar o processo de ensino e aprendizagem.
Em consonancia com o aludido, Oliveira-Formosinho (2003) compreende cinco fungdes
concedidas a supervisao pedagdgica, entre as quais, “a regulacao dos processos de
aprendizagem profissional, o progndstico sobre o sucesso futuro de cada professor, a certificagao
académica, a certificacao profissional e a validacao social” (p. 39).
Pelo referido, é sob esta premissa que se evidencia aimportancia da supervisao pedagogica para
os formandos. Sendo constituido por trés fases, sequndo Alarcao e Tavares (2003):

(i) Planificacao e preparacao da aula com o supervisor pedagdgico;

(ii) Discussao da aulg;

(iii) Avaliacao do ciclo de supervisao.
Nesta linha conceptual, o supervisor é alguém em que o formando recorre para se conseguir
orientar durante a PES, dado que, o seu contributo esclarece o formando e motiva-o para ir mais
longe e ser melhor docente, pelo que o modo como interagem ird moldar a construcao da
identidade docente do formando numa fase inicial. Todavia, a mudanca permitira uma evolucao
constante do docente, alids os autores Proust et al. (2001) transcrevem as palavras de Santo
Agostinho que refere que “s6 existe o tempo presente: o presente do passado, o presente do
presente e o presente do futuro” (p.94), suplementando que o futuro é construido pelos saberes

construidos no presente, alids refere ainda que

Dar a importancia da licao que o humano aprendeu, ao ver aterrado a destruicao de um presente que ele deixara intacto, num futuro
tenebroso que sd ele conhece porque viajou no tempo. Um futuro que seus contemporaneos nao sobreviveram para ver porque nao
temeram o suficiente o destino que haviam definido para si mesmos e por isso nao se desviaram de seu caminho (Proust et al, 2001,
p.94).

Tendo em linha de conta, Silva et al. (2021), os professores em formacao inicial, deverao perceber
que cada professor tem as suas especificidades, uma vez que sao todos humanos, com valores e
idealizacdes, apesar de existirem caracteristicas comuns a todos, como “senso de justica,

flexibilidade, criatividade, dedicacao, respeito as diferencas e compromisso com o ato de educar,
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sem essas caracteristicas dificilmente o professor consequira éxito em sua pratica pedagdgica”

(p.3).

0Os mesmos autores mencionados anteriormente, referem as linhas orientadoras de Perrenoud
(2000), relativamente as competéncias que potenciam o processo de ensino e aprendizagem,

pelas quais os professores se deverdao orientar como, “organizar e dirigir situacoes de

nou " ou

aprendizagem”; “administrar a progressao das aprendizagens”; “conceber e fazer evoluir os

I ]

nou " ou

dispositivos de diferenciacao”; “envolver os alunos em suas aprendizagens e trabalho”; “trabalhar

" ou

em equipa”; “participar na administracao da escola

nou nou

informar e envolver os pais”; “utilizar novas

I ’

nou

tecnologias”; “enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao” e “administrar a sua propria

I

formacao continua” (p.12-13 citado por Silva et al., 2021, p. 3).

De distinguir, as fungdes de supervisor e avaliador em que Moreira (2009) corrobora os autores
Dunlap e Goldman (1990), Pacheco e Flores (1999) Nolan e Hoover (2005), afirmando “separam-
se no tempo e no agente, o que visibiliza melhor a separacao entre os atos de juizo avaliativo para
efeitos de promocao e mérito e os atos de apoio a melhoria do ensino ou motivacgao do professor”
(p.250-251). Posto isto, o supervisor tem como funcdes atualizar-se, evidenciando competéncias
relativamente a sua drea disciplinar, e a diddtica e supervisao (Moreira, 2004). Para a autora
mencionada anteriormente, o supervisor pedagogico devera investigar, de forma que ‘lhe
permitam indagar sistematica e criticamente os contextos de formacao, atuando como promotor
de uma pedagogia centrada no aluno e conducente a sua autonomizacao” (Moreira, 2004, p.141).
Assim, o formando em formacao inicial vé espelhado nos supervisores 0 modo como se devera
desenvolver no que concerne a sua autonomia, possibilitando assim, uma “maior aproximacao e
congruéncia entre os principios, finalidades e meios de (auto/hetero) formacao, de natureza

democratica e humanista” (Moreira, 2004, p.141).

Independentemente do seu modo de estar na sociedade, o professor em formacao inicial tem
como funcgdes ouvir o que o supervisor lhe comunica, adaptando a sua prdtica pedagdgica e
partilhar com o mesmo os seus receios, dificuldades, possibilidades pensadas para determinada
aula, entre outros, revelando ser auténomos e orientando-se através do supervisor, comum papel

preponderante na formacao do mesmo.



3. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

De noite e dia uma histdria nasce, uma histdria conta coisas de encantar (Menéres, 2009, p.7).

O presente capitulo apresenta a caraterizagao do contexto educativo onde a mestranda progrediu
na PES. Nesta perspetiva, a mestranda deve reconhecer e avaliar as caracteristicas do meio onde
leciona, dado que, como afirma Duarte (2021a), ao “considerar o ambiente (.) pressupde
compreender a forma como as condicdes fisicas dos espacos condicionam e/ou potenciam as
dinamicas a desenvolver” (p.228).

Importa salientar que o par pedagdgico realizou o seu estagio, primeiramente no 2°CEB, e
posteriormente, no 12CEB, como é possivel observar na Tabela abaixo. A professora estagiadria
iniciou o seu percurso na PES numa turma de 52 e 62 ano do 22CEB, nas dreas curriculares de
Matemadtica e Ciéncias Naturais, respetivamente, e lecionou numa turma de 1%ano do 1°CEB nas

areas disciplinares de Matematica, Estudo do Meio e Articulacao de Saberes, conforme a tabela 1.

Tabela1

Cronograma geral da PES da mestranda, durante o ano letivo 2022/2023

Semestre Especificidades do Ciclo de Escolaridade Duracao da PES

2°CEB

52ano, turmaD

12semestre
17 outubro 2022- 27 janeiro 2023
62ano, turma C
1°CEB
2%emestre - 27 fevereiro 2023- 9 junho 2023
2ano

Assim, este capitulo subdivide-se em trés subcapitulos, nomeadamente, a caracterizacao do

Agrupamento de Escolas, em Vila do Conde, onde a mestranda realizou a PES, bem como, a



caracterizacao da escolado 22 e 32Ciclos do Ensino Basico, e por fim, a escola do 12Ciclo do Ensino

Basico.

Para realizar esta descricao, foi necessario consultar documentos orientadores do Agrupamento
de Escolas em questdo, como €é o caso do Regulamento Interno (RI), o Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas (PEA) e a Organizacao Curricular do Agrupamento (OCA), para definir e
caracterizar o contexto educativo. A referéncia a estes documentos nao poderd estar nas

referéncias bibliograficas, uma vez que é garantido o anonimato do agrupamento.

O capitulo esta organizado gradualmente, dos pontos gerais até aos particulares. Primeiramente,
serd referido o agrupamento de escolas, e ainda sera feita a caracterizacao da escola do 22 e
3°Ciclos do Ensino Basico, e das turmas do 52 ano de matematica e 62ano de ciéncias naturais.
Por conseguinte, serarealizada a caracterizagao da escola onde ocorreu a PES no 12CEB, para, por

fim, caracterizar a turma do 1%ano.
3.1.CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO

Os contextos educativos onde foi realizada a PES abarca o mesmo agrupamento de escolas,
ambas as escolas pertencem a mesma freguesia do concelho de Vila do Conde. Este
Agrupamento de Escolas “constituido em 2013/2014, resultante do processo de reorganizacao
da rede escolar nesse mesmo ano, formalizado por despacho do Secretdrio de Estado do Ensino
e da Administracao Escolar, € um dos maiores do pais” (PEA, 2022, p.3). Atualmente, é constituido
por vinte e um estabelecimentos educativos, distribuidos por quatorze freguesias e unides de
freguesia, que pertencem ao concelho de Vila do Conde. Apenas 1 dos estabelecimentos é JI, 19

saoJl/ EB1,e aescolasede é EB 2,3 (PEA, 2022).

Alids, segundo o PEA (2022), este agrupamento tem como propdsito uma visao de Educacao
Inclusiva, em que “todo e qualquer aluno deverd ter respostas pedagdgicas diversificadas,
adequadas as suas necessidades para que, independentemente de qualquer problematica, quer

esta exista ou ndo, possa ter sucesso educativo.” (p.6)

O Projeto Educativo do agrupamento de escolas, usufrui do lema “DE MAOS DADAS,
CONSTRUINDO O FUTURO" (PEA, 2020, p.1). Importa destacar a oferta do qual o agrupamento
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dispde para prestar apoio a comunidade educativa, nomeadamente, Biblioteca Escolar, Clubes e
Projetos, Componente de Apoio a Familia, Gabinete de Acao Social e Familiar, Gabinete de
Intervencao Disciplinar, Projeto de Educacao para a Saude, Programa de Competéncias
Socioemocionais, Programa de Mentoria, Programa Tutorial, Servicos de Psicologia e de

Orientacao/ Servico Social (PEA 2022).

Tendo como missao, emergir uma escola para todos, que partilha, interage e sonha, onde os
alunos podem intervir livremente. Alids, conforme o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria é fulcral construir uma agao educativa tendo como apoios uma aprendizagem que
tome como base estratégias pedagdgicas e didaticas que formem um recolher vincado de
conhecimentos, capacidades e atitudes desenvolvidas, de forma individual e em grupo, tendo
como objetivo que os alunos, enquanto membros de uma sociedade tenham a capacidade de
expressar as suas capacidades, responsabilidades, o seu espirito critico e o seu

empreendedorismo, afim de uma maior intervencgao social e ambiental (PEA, 2020).

Neste agrupamento de escolas, é imperial a qualidade na Educacao, no que diz respeito a
Educacao Inclusiva, devido “as necessidades e potencialidades de cada aluno e a garantia das
condicoes da sua realizacao plena, promovendo a equidade e a igualdade de oportunidades no
acesso ao curriculo, na frequéncia e na progressao ao longo da escolaridade obrigatéria” (OCA,
2022, p.10), assim as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo organizam-se por trés

niveis de intervencao: universais, seletivas e adicionais.

Desta forma, as medidas universais sao direcionadas para todos os alunos, resulta a
diferenciacao pedagdgica; o enriquecimento curricular; a promog¢ao do comportamento pro-
social; a intervencao com foco académico ou comportamental em pequenos grupos.
Relativamente as medidas seletivas servem como apoio extra, incidindo nas necessidades de
suporte a aprendizagem nao abrangidas pela aplicacao de medidas universais, sao considerados
percursos curriculares diferenciados, adaptacoes curriculares nao significativas e €
disponibilizado, apoio psicopedagdgico, derivando a antecipacao e o reforco das aprendizagens e
0 apoio tutorial. Note-se que as medidas adicionais tém como objetivo superar dificuldades
acentuadas, sendo aplicadas quando constatadas no relatério técnico-pedagdgico,
designadamente, a frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas, as adaptacoes curriculares
significativas, o plano individual de transicao, o desenvolvimento de metodologias e estratégias
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de ensino estruturado e o desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social (OCA,
2022).

Mediante o referido, importa salientar que no decorrer da PES, a mestranda conseguiu cooperar e
atuar perante as escolas, ja que a escola “deve assumir-se como verdadeiro Pélo Educativo e
Cultural, promovendo e desenvolvendo projetos, atividades e iniciativas complementares das
aprendizagens, que confluem para o sequimento destas linhas orientadoras de atuacao” (PEA

2020, p.4).

1

32. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 2°E
32CICLOS DO ENSINO BASICO

No primeiro momento da PES ocorreu na escola sede do agrupamento, mais concretamente no
52 e 62 anos num estabelecimento de ensino constituido por dois ciclos de estudos, 0 2°CEB e 0

3°CEB.

No que concerne a estruturacao fisica desta escola, importa referir que se encontra organizada
por quatro edificios, todos com dois pisos. Igualmente pertinente mencionar, que tanto no edificio
destinado aos alunos do 22CEB como aos alunos do 3°2CEB, algumas salas usufruiam de um
laboratdrio, por vezes, partilhado entre salas, onde eram guardados materiais necessarios para

aulas de matematica, fisico-quimica e ciéncias naturais.

O primeiro edificio, em que o primeiro piso € direcionado para os servicos administrativos, a
enfermaria e a sala dos professores, enquanto o segundo piso integra a biblioteca escolar, o
auditdrio, a sala de aula de informatica, e ainda, gabinetes pertencentes a direcao da escola.
Acresce o edificio destinado ao 2°CEB, constituido por salas de aula, com laboratdrios como
apéndices destas salas e salas com materiais especificos de Educacao Visual e Educacao
Tecnoldgica. Similar ao anterior, o edificio do 32CEB integra um laboratdrio com materiais
quimicos e fisicos, necessdrios para atividades praticas, atividades laboratoriais e atividades
experimentais. No ltimo edificio, pode encontrar-se a area da alimentacao, destinada a alunos e

professores, em particular, a cantina, o buffet dos alunos, o polivalente e um palco para os alunos
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desfrutarem. Para alémdisso, dispde de um pavilhao gimnodesportivo que além das suas funcdes

no agrupamento, ainda acolhe outras freguesias e as suas praticas desportivas.

Derealcar que em todos os edificios existem casas de banho para rapazes e raparigas. Damesma
forma, os docentes usufruem de casas de banho, igualmente isoladas de acordo com o género,

situada perto da sala dos professores.

Nesta dinamica, é possivel definir o espaco exterior como um conjunto de espacos de grandes
dimensaoes, isto é, areas verdes, pavimento revestido por cimento, bancos, bebedouros e uma

area coberta entre os edificios para os dias mais chuvosos.

Tendo em linha de conta que o par pedagdgico lecionou em duas turmas do 22CEB, a PES ocorreu
maioritariamente no mesmo edificio, destinado aos alunos deste ciclo, em que as salas em que
eram lecionadas as aulas do 52ano de Matematica e do 62ano de Ciéncias Naturais apresentavam
luz natural, com janelas ou na parte lateral ou na retaguarda da sala e as mesas distribuidas pela
sala por quatro filas. As salas das turmas mencionadas eram constituidas por uma mesa com um
computador fixo, um quadro branco, e um quadro interativo, de acordo com a figura 2. Duas das
salas partilhavam o mesmo laboratdrio, que suportava alguns materiais para utilizar ao longo das

aulas, bem como, uma bancada no interior da sala, com acesso a dgua.

Figura2

Sala de aula do edificio 2°CEB onde decorreu a pratica educativa da mestranda

De realcar os projetos que a mestranda integrou, que tornaram a experiéncia mais enriquecedora
pois permitiu uma observacao mais abrangente em situacoes diferentes, estando presente em
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simultaneo em ambos os ciclos permitindo a convivéncia em diferentes faixas etarias, originando
uma melhor percecdo de como intervir e dinamizar, tendo em conta as situagoes de escolaridade
distinta dos alunos. O projeto que a diade participou foi o Clube de Matematica, em que
professores do 22CEB de Matematica e do 32CEB de Fisico-Quimica potenciaram atividades em
escolas do 1°CEB, pertencentes ao agrupamento, desenvolvendo com as turmas do 2%no
atividades alusivas a Matemdtica e Educacao Artistica- Artes Visuais. Neste sentido, o par
pedagdgico participou em alguns encontros com duas turmas do 2%no, sendo que um dos
momentos, foi também assegurado por uma turma do S%no a que foi lancado o desafio de
ensinar um jogo aos alunos. Essa mistura de conhecimentos, de aprendizagens entre idades tao
distintas, proporcionou aos alunos um olhar curioso e permanente em atender as necessidades

das criancas mais novos, relativamente as suas decisoes e pensamento critico nas vdrias jogadas.

3.2.1. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 52ANO DE
ESCOLARIDADE

Pelo referido anteriormente, o primeiro momento da PES ocorreu com uma turma de 52 ano, a
turma D, na sede do agrupamento mais concretamente. A turma era constituida por 20 alunos, 12
do sexo masculino e oito do sexo feminino, atendo que a faixa etdria desta turma, com idades
compreendidas entre 0s 11 e os 12 anos. Note-se que o par pedagdgico esteve com a turma
durante dois dias por semana nas aulas de Matematica, mais concretamente, 100 minutos na

manha de sequnda-feira e 50 minutos na manha de quarta-feira, de acordo com a tabela 2.
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Tabela 2

Hordrio da PES do par pedagdgico no 1%semestre, relativo a turma do 5%no do 2°CEB

segunda-feira terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
8h25-9h15 - - - - -
9h25-10h15 Matemadtica - - h -
10h30-11h20 Matemdtica - Matematica - -

11h30-12h20

12h25-13h15

13h25-14h15

14h25-15h15

Reunidao como

professor - - -
cooperante
15h25-16h15 Reuniao como Reuniao como -
professor - professor -
cooperante cooperante

16h30-17h20
17h25-18h15

Tendo em linha de conta que alguns alunos da turma se encontravam juntos desde o 1°CEB, e
alguns alunos sé se tinham conhecido neste ano letivo a turma dispersava rapidamente, criando
ruido. Em geral, a turma era assidua e pontual, reconhecendo-se que existiam alunos que
faltavam algumas vezes, o que nao favorecia as aprendizagens realizadas. Um caso particular
sentido na turma, diz respeito a um aluno que esteve ausente na sua maioria as aulas lecionadas

pelo par pedagdgico, mas que conseguiu acompanhar as aprendizagens quando regressou.

Apesar de algumas dificuldades constatadas, os alunos procuravam saber mais, apresentando
um bom comportamento aquando das tarefas realizadas individualmente. Acresce ainda, que um
aluno apresentava medidas seletivas, tendo de realizar um trabalho diferenciado, reforcando as

aprendizagens do aluno.

As atividades desenvolvidas a pares ou em grupos destabilizavam a turma, nao havendo
concentracao suficiente para realizar certas atividades em alguns momentos, nomeadamente
quando se recorria a tecnologia, dado o entusiasmo dos mesmos. Para além disso, verificou-se
que os alunos nao traziam o material necessario para a realizacao de algumas tarefas,

principalmente, transferidor e régua. Relativamente a avaliacao dos alunos, as dificuldades de
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alguns alunos eram mais acentuadas, tendo mais tempo para a realizacao da ficha de avaliacao,

dado que, se tratava da primeira avaliacao desde que tinham mudado de ciclo do ensino basico.

3.2.2. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 6°ANO DE
ESCOLARIDADE

O par pedagdgico realizou simultaneamente a PES na turma do 62ano de escolaridade, turma C,
constituida por 11 do sexo masculino e 10 do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s
12 e 0513 anos. Sequindo a mesma dinamica da turma do 5%ano, a mestranda esteve com a turma
dois dias por semana, nas aulas de Ciéncias Naturais, designadamente, 50 minutos na tarde de

terca-feira, e 100 minutos ao inicio da manha de quarta-feira, conforme a tabela 3.

Tabela 3

Hordrio da PES do par pedagdgico no 12%semestre, relativo a turma do 62 ano do 22CEB

segunda-feira  terca-feira quarta-feira  quinta-feira sexta-feira

8h25-9h15 Ciéncias -

B B Naturais B
9h25-10h15 Ciéncias -

B B Naturais B

10h30-11h20 -

11h30-12h20 -

12h25-13h15 -

13h25-14h15 -

14h25-15h15 Reunido como -

professor - - -
cooperante
15h25-16h15 Reunido como N Reunido como -
Ciéncias
professor . professor -
Naturais
cooperante cooperante

16h30-17h20

17h25-18h15

Importa salientar que a turma gostava de Ciéncias Naturais, o que fazia com que primassem pela

atencao, pelo conhecimento no decorrer das aulas. Os alunos expressavam as suas duvidas,

25



tentavam participar nas aulas e em particular, dedicavam-se a esta disciplina. Depreende-se que
o ambiente em sala de aula era de grande entusiasmo, por vezes até confundido com algum ruido
exterior as atividades de sala de aula, no entanto, esse ruido espelhava a vontade da turma em
participar, sem excecao, portanto, estes momentos proporcionam a mestranda o
desenvolvimento da sua identidade enquanto docente, e esperando uma reacao semelhante por

parte dos seus futuros alunos.

Como mencionado, os alunos da turma eram participativos, apesar de um dos alunos apresentar
medidas seletivas, tentava acompanhar a aula, com a ajuda da sua tutora, uma das colegas de

turma, sendo consideravel a integracao do aluno na turma.

3.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 12CICLO
DO ENSINO BASICO

Situada entre a areia do mar e o verde da floresta, a Escola M. tem como grande vantagem a sua

localizagao, encontrando-se perto de grandes centros, mas num sitio calmo, longe de ruidos.

Para esta escola, construida recentemente e alicercada nos mesmos fundamentos do

agrupamento, alicercando a sua atividade nas caracteristicas que lhes sao pedidas e indicadas.

Hoje, mais do que nunca, a escola deve preparar para o imprevisto, o novo, a complexidade e, sobretudo, desenvolver em cada individuo
a vontade, a capacidade e o conhecimento que Ihe permitirdo aprender ao longo da vida, reconhecer o valor da educacao, estudar
sempre e querer sempre aprender mais, desenvolvendo e mantendo relacdes diversas e positivas entre si e com os outros em

contextos de colaboragao, cooperacao e interajuda (PEA, 2020, p.7).

Alias, acrescenta-se ainda que esta instituicao é considerada uma instituicao grandiosa, nao sé
pelo nimero de alunos e terreno escolar, como também, pela equipa educativa que coordena e
mantém um ambiente acolhedor. Para além disso, a escola onde decorreu o segundo periodo da
PES, apresenta nao s6 1°CEB como também Educacao Pré-Escolar. De realcar, que no ano letivo
2022/2023, a escola era constituida por onze turmas, distribuidas por dois pisos, sendo trés de

Educacao Pré-Escolar e duas turmas de cada ano relativo ao 1°CEB.
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No que concerne a estruturacao fisica, esta apresenta um edificio, constituido por dois pisos. No
rés-do-chao é composto por um ginasio, trés salas destinadas a Educacao Pré-Escolar e uma
sala para o 1%ano, o refeitdrio, a biblioteca escolar, a sala para pessoal nao docente, e a sala
destinada aos docentes, bem como instalacdes sanitarias. Ja no 12 piso, situam-se sete salas de

aula para uma turma de 12ano, e duas turmas de 22,32 e 42 anos.

Relativamente ao espaco exterior, 0s alunos usufruem de um espaco de grandes dimensoes,
circundando a escola, com baloigos, escorregas, campo de futebol e areas verdes e cimentadas,

espacos que estao calendarizados com todas as turmas.

A biblioteca escolar é um espaco dedicado a uma colecao de vdrias histdrias abrangentes em
temas, sendo, portanto, um espaco dedicado a leitura e requisicao de livros, além disso utiliza
como estratégia a oralidade destes, contratando um profissional que, de quinze em quinze dias,
desloca-se até d escola para proclamar estas aventuras escritas captando o interesse e fascinio

dos alunos que as ouvem.

De destacar o papel preponderante da Associagao de Pais (AP) e de docentes na concretizacao
de momentos culturais no interior da prépria escola, momentos ludicos organizados pelos
mesmos para angariacao de fundos para adquirirem materiais, das fotografias individuais e em
grupo, de visitas de estudo, e outros. A entrega dos mesmos, para fazer da escola uma notavel
instituicao de referéncia para quem decide onde colocar os filhos a estudar e promover o hem-

estar dos alunos requer um voto de agradecimento pois é carismatico o seu esforco.

Tendo em linha de conta, a sala de aula do 12ano anteriormente mencionada, localizada no rés-
do-chao, onde decorreu aintervencao pedagdgica da mestranda, importa clarificar a organizacao
damesma, nomeadamente, referir os bengaleiros a entrada da sala, e os trés armdrios a esquerda,
com materiais e documentacao relativa a turma, como visivel na figura 3. A porta da sala,
decorada com os nomes dos alunos, com o lema “Todos somo pecas importantes” constituia um
dos momentos fulcrais no dia a dia dos alunos, devido ao cumprimento realizado com o professor

cooperante, a mestranda ou o par pedagdgico, respetivamente.
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Figura3

Sala de aula do 1°CEB onde decorreu a pratica educativa da mestranda

Nesta linha de pensamento, a sala dispunha de doze mesas de dois lugares, dispostas por trés
filas, um armario com materiais atras da mesa da professora titular, um quadro interativo,
posteriormente substituido por um novo projetor a laser que incidia no quadro branco. Como a
sala era iluminada, espacosa e agradavel, acresce ainda o conforto da mesma, e advém a
decoracao das paredes da sala e do quadro branco, juntamente com materiais elaborados pelos

alunos e afixados nas mesmas.

Importa realcar as paredes da sala de aula do 12ano, preenchida por cartazes elucidativos do que
os alunos aprendiam, e trabalhos elaborados pelos mesmos ao longo das aulas, possibilitando aos
alunos aprenderem e reforcarem as suas aprendizagens. Sendo também, possivel constatar, por
vezes, que os alunos recorriam a observacao das paredes da sala de aula, antes de questionarem
a professora cooperante, a professora estagidria ou a colega do par pedagdgico, devido aos
numeros, ao abecedario, ao quadro das tarefas, entre outros, evidenciados nas paredes desta sala

de aula.
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3.3.1. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 12ANO DE
ESCOLARIDADE

0 segundo momento da intervencao educativa realizou-se numa turma do 12ano, constituida por
20 alunos, sendo oito do sexo feminino e 12 do sexo masculino, com idades compreendidas entre

0S seis e 0s sete anos.

Nesta turma, a mestranda realizava o horario expresso na tabela abaixo, evidenciando os quatro
dias semanais de PES, em particular, segunda-feira das Sh as 14h30, terca-feira e quinta-feira
das 9h a 13h e quarta-feira das Sh ao 12h30, de acordo com a tabela 4. Relativamente as dreas
curriculares, estas eram ajustadas conforme a professora titular de turma considerasse

adequado, lecionando expressoes da parte da tarde.

Da turma em questao, trés alunos revelam dificuldades significativas na drea curricular de
portugués, realizando um trabalho diferenciado da restante turma. De realcar, que dois dos alunos
estao a ser avaliados em psicologia do desenvolvimento, ndo existindo ainda um resultado. De
modo a colmatar possiveis dificuldades, com estes alunos sao implementadas novas estratégias
de ensino e recursos diversificados. Por isso, estes alunos necessitam de um apoio mais
individualizado de forma a impulsionar a concretizacao das tarefas propostas, sendo
implementadas Medidas de Suporte a Aprendizagem de Carater Universal, ao nivel da
diferenciacao pedagdgica, acomodacdes curriculares, promocao do comportamento pré-social

adaptacoes ao processo de avaliacao na disciplina de Portugués.

De referir, um aluno que se encontra abrangido pelas Medidas de suporte a Aprendizagem e a
inclusao, designadamente Medidas Seletivas, que necessita de reforcos positivos para se manter

estdvel de forma a nao comprometer o processo de ensino e aprendizagem da turma.

A turma apresentava um comportamento regular e satisfatdrio, tendo de desenvolver ainda, o
sentido de oportunidade, devido a elevada participacao dos mesmos nas aulas, o que provoca
algum ruido. Todavia, esta participacao permite inferir que a turma é interessada e motivada para
as aprendizagens, apesar dos ritmos de aprendizagens diferentes, a entreajuda € visivel entre

ajuda. Os encarregados de educacao também sao uma componente forte, uma vez que, se
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envolvem nas tarefas propostas em sala de aula e fora da sala de aula, percecionando assim, uma

vontade subjacente de ouvir e ser ouvido com os alunos da turma. Desta forma, utilizando a

interacao constante com estas singularidades, a mestranda desenvolveu e aprimorou a sua

intervencao educativa, com o objetivo de aperfeicoar a sua praxis docente e carimbando

aprendizagens consideraveis em cada aluno.

Tabela 4

Hordrio da PES do par pedagdgico no 2%emestre, relativo a turma do 1° ano do 1°CEB

segunda-feira  terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
9h00-9h30 -
_?33361_?3::0 Portugués Matemética Portugués Matematica :
10h30-11h00 -
11h00-11h30 Reuniao como -

- professor - -
cooperante

1;:1?:3:3% Matemética Portugués Estudo do Meio Estudo do Meio :
12h30-13h00 Apoio ao Estudo -
13h00-13h30 - - - - -
13h30-14h00 . - - - -

Estudo do Meio

14h00-14h30

14h30-15h00

15h00-15h30

15h30-16h00

16h00-16h30

16h30-17h00

17h00-17h30
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4. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Euera capaz de passar cem anos a contar histdrias. Cem anos ou mais! Enquanto houvesse histdrias...

(Fanha, 2009, p.4)

No decurso da Prdtica de Ensino Supervisionada, valorizam-se as aprendizagens resultantes
deste periodo, em que foi possivel compreender todos os aspetos que comportam a vida
profissional de um docente. Para a mestranda, o desenvolvimento das regéncias, a dinamizacao
de projetos e atividades educativas e a gestao de uma turma, foram aspetos complexos que

foram aprimorados ao longo da PES.

Deste modo, o contacto com os dois ciclos do ensino basico revela-se primordial para a formacao
da identidade docente da formanda, com uma base sélida, e ainda, em construcao. O progresso
continuo e firme deve-se a partilha com os professores cooperantes e equipa de supervisao das
perspetivas eideias, por vezes concretas, por vezes por solidificar de uma vontade de querer e ser

mais e melhor num mundo em constante movimento.

Importa salientar, a auto-supervisao que Alarcao (2014) refere como a responsabilidade de cada
um questionar-se relativamente a sua funcao, ao seu desempenho, as dificuldades sentidas e as

possibilidades de as resolver.

Nesta dinamica, as intervencoes realizadas pela mestranda na PES, incorporaram os momentos
do ciclo de supervisao, mais concretamente, a observacao que possibilitou cooperar, intervir e
refletir sobre 0 modo como a mestranda deveria lecionar. O processo de observacdo aliado ao
didlogo proporcionou a compreensao das especificidades das instituicoes, e das turmas em que
foram realizadas as intervencoes da mestranda. Importa salientar a cooperacao, caracterizada

pela construcao de uma relagao pedagdgica com professores e comunidade educativa.

No que diz respeito, a acao da mestranda no contexto educativo, foi possivel testar diferentes
metodologias e estratégias, de adequar a turma em questao a aula, e deliberar a teoria com a
pratica, e pratica com teoria, ajustando as suas intervencoes. O inabaldvel questionamento e
reflexao permitiu agucar o pensamento critico sobre as intervencoes da mestranda, tendo como

objetivo progredir enquanto futura professora.
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Para além disso, a avaliacao realizada em todos os momentos, nomeadamente, a avaliacao
formativa, constitui como refere Decreto-lei n. ¢ 17/2016 (2016), de 4 de abril, “um processo
regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta o percurso escolar dos alunos e certifica as
aprendizagens desenvolvidas” (p.1224), resultando melhorias e incentivos para o aluno da parte

da mestranda, recuperando aprendizagens significativas.

Para colmatar o referido, no vigente capitulo serao elencadas aprendizagens que enriqueceram a
acao educativa da mestranda. Salienta-se os subcapitulos, organizados temporalmente, de
acordo com os momentos vivenciados na PES, mais concretamente, o 22CEB e de seguida, o
19CEB. De referir, as vdrias dreas do saber em que foram realizadas intervencoes, a matematica,

as ciéncias naturais e estudo do meio e a articulacao de saberes.

Note-se que o0s subcapitulos serao constituidos pela componente tedrica relativa a drea
disciplinar mencionada e pelareflexao critica, interligando a teoria com a pratica. Serao traduzidas
reflexdes relativas as regéncias delineadas e escolhidas pela mestranda paraintegrarem o RE. De
modo a descrever a evolu¢ao da mestranda, cada subcapitulo compreende uma apreciacao critica

das vivéncias no 22CEB e posteriormente, no 1°CEB.

O ultimo subcapitulo agrega a apreciacao da postura da mestranda como professora estagiaria,
em ambos os ciclos de ensino bdsico, seguindo-se, concisamente a colaboracao e dinamizacao
de projetos e atividades educativas em que o par pedagdgico participou, desenvolvidas em cada

instituicao de ensino.

41.MATEMATICA

A Matemadtica, sequndo Abrantes et al. (1999), integra os curriculos ao longo da escolaridade
obrigatdria “por razoes de natureza cultural, pratica e civica que tém a ver ao mesmo tempo com
o desenvolvimento dos alunos enquanto individuos e membros da sociedade e com o progresso
destano seu conjunto” (p.17). Deste modo, a educacao matemadtica é vista por Ponte (2003), como
o cerne que promove o desenvolvimento dos alunos, proporcionando a participacao na vida social,

nomeadamente, ao exercer a sua cidadania.
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As AE (2018) rematam a ideia de que, os principios de equidade e qualidade, referentes a
matematica, devem ser essenciais e pertinentes para os alunos. A par do mencionado, Fernandes
et al. (2018) alude a Piaget, referindo que “a crianca aprende naturalmente no dia-a-dia, mas de
forma casual e sem uma intencionalidade concreta” (p.42), sendo determinante que a escola
fomente a organizacao dos saberes e sugira “uma exploracao estruturada, organizada, capaz de
fomentar o didlogo, a partilha de ideias e a comunicacao matematica em processos de
metacognicao que desenvolvem o raciocinio Idgico-matematico” (Fernandes, 2018, p.42). Alias,
a Matematica deverad fundir-se com o mundo exterior a sala de aula, dado que a Matemadtica vive
em todos os pormenores da vida de um cidadao, assim sendo, Caraca (1989) afirma que a
Matematica deve estar ao alcance de todos, tal como a educacao ser considerada um direito de
todas as criancas. Deste modo, no que diz respeito a Abrantes et al. (1999), a Matematica revela

ser como “um patriménio cultural da humanidade e um modo de pensar” (p.17).

Mascarenhas (2011), refere que a Matematica, “tem métodos prdprios de estudar, de pesquisar,
de organizar a informacao, de resolver problemas e de tomar decisées, o que contribui para a
formacao de individuos responsaveis, auténomos, interventivos e criativos” (p. 46). Nesta I6gica,
o curriculo, considerado imprescindivel, deve ser articulado de maneira que seja considerado e
aprimorado para os alunos. No caso do ensino, tem de ter em conta a seguranca e ter um cariz
desafiante sem menosprezar o suporte que os alunos precisam. No que concerne a
aprendizagem, deverd ser ativa, enaltecendo a prdtica assim como a agilizagao de conhecimentos
tedricos. Ja a avaliacao, possibilita ao professor informacgdes sobre o modo como deve agir

perante as dificuldades sentidas pelo aluno.

Perante isto, 0 ensino da matemadtica devera ser elucidado de modo proficuo, a partir das tarefas
propostas, que facam os alunos pensar criticamente, surgindo “ideias matematicas” que serao
exploradas e analisadas em turma (Canavarro, 2011). As tarefas deverdo suscitar nos alunos

interesse e dialogo com os colegas, para que seja possivel compreender o seu resultado.

Relativamente a Literacia Matematica, é avaliada a capacidade com que um individuo formula,
aplica e interpreta a matematica em diversos contextos e 0 modo como expressa juizos e toma
decisdes, caracterizado por ser um cidadao participativo, empenhado e reflexivo (Fernandes,
2017).
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O National Council of Teachers Of Mathematics (2000), cita seis principios que promovem o
processo de ensino e aprendizagem da matematica: equidade, curriculo, ensino, aprendizagem,
avaliacao e tecnologia. De salientar que os principios supramencionados validam uma “perspetiva
orientadora dos educadores, que lutam pelo continuo desenvolvimento da educagao matematica

nas salas de aula, escolas e sistemas educativos” (NCTM, 2007, p. 1).

A par do mencionado, Senk e Thompson (2003) elucidam cinco objetivos presentes em
matematica, mais concretamente, aprender a valorizar a matematica; desenvolver a confianca
para ter capacidade de resolver matematica; resolver problemas matemadticos; aprender a

comunicar matematicamente e aprender a raciocinar matematicamente.

Os autores Menezes et al. (2013) evidenciaram as fases de exploracao de uma tarefa matematica,

conforme atabela 5.
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Tabela s

Fases de exploracao de uma tarefa matematica.

Fases de exploracao de uma tarefa matematica

Descricao

. Langamento/introducao da tarefa

Nesta fase a tarefa devera ser explicitada, “para que
os alunos compreendam a tarefa que Ihes é proposta,
habitualmente um problema ou uma investigacao, e

para que se sintam desafiados para o trabalho”

1. Exploragao/realizagdo da tarefa

Nestafase, ocorre a resolucao da tarefa matemédtica
por parte dos alunos, recorrendo a estratégias de
resolucao da mesma tarefa, orientados pelo
professor. Os alunos devem “preparem a sua
apresentacao e deve igualmente selecionar e
estabelecer a sequéncia dessas apresentacoes na
discussao coletiva” (Menezes et al., 2013, p. 5797,

baseado em Stein et al., 2008).

Ill. Discussao da tarefa

Nesta fase, os alunos devem partilhar as estratégias
de resolucao que utilizaram, tal como o raciocinio
matematico. De inferir que “o professor desempenha
um papel decisivo pela forma como gere o discurso,
ao favorecer o estabelecimento de conexoes entre
ideias, a comparacao de distintas resolucoes e a
discussao da respetiva diferenca e eficacia

matemdtica” (Menezes et al., 2013, p. 5797).

IV. Sistematiza¢ao das aprendizagens matematicas

Nota. Adaptado de Menezes et al. (2013, p. 797).

Nesta fase, o professor deve apoiar os alunos, de
modo que reconhecam “os conceitos e
procedimentos matemadticos envolvidos, estabelecer
conexdes com aprendizagens anteriores e reforcar
aspetos fundamentais dos processos matematicos
transversais como a comunicacao, a resolucao de
problemas e o raciocinio matematicos” (Menezes et

al., 2013, pp. 5797 e 5798).



Contudo, deve-se ter em linha de conta as fases da aula de matemadtica, concecao,

desenvolvimento, sistematizacao e avaliacao, sugeridas por Fernandes (2013).

Explicitando cada fase, a concecao permite que o professor pense na sua turma, na escola onde
se insere, nos documentos referenciados pelo agrupamento, para que consiga através destes
fatores realizar aprendizagens significativas com os alunos (Fernandes, 2013). O professor
deverd também pensar na organizacao da sua aula, e no modo como ird distribuir as tarefas,

relacionando com o tempo que dispde para a aula.

A fase do desenvolvimento, salientada por Fernandes (2013) como a fase em que as tarefas
propostas aliciam os alunos, motivando-os para a aprendizagem. Ainda assim, o professor deverd

diversificar as tarefas, para que seja possivel integrar novos conhecimentos.

A terceira fase, a fase de sistematizacao, € o momento em que se partilha as estratégias que os
alunos utilizaram para resolver determinada tarefa, sendo a fase em que a turma pode dialogar e
em conjunto encontrar novas estratégias de resolucao para uma mesma tarefa. Efetivamente,
Fernandes (2013) declara que as resolucdes que perspetivem a matematica deverao ser

evidenciadas.

A ultima fase, a avaliacao permite ao professor saber quais as dificuldades dos alunos que deve
trabalhar e agir perante as mesmas. Por isso, a avaliacao podera ser formativa e modificadora,
possibilitando ao professor estar atualizado sobre os conhecimentos que ainda sao necessarios
aprofundar nos alunos (Fernandes, 2013). De acordo com Mendes et al. (2012), “a construcao de
um referencial resulta da necessidade de assegurar que a avaliacao seja um processo
transparente, fundamentado e rigoroso” (p.63) dado que auxilia o professor a compreender as
dificuldades sentidas pelos alunos, o que consequentemente contribui para colmatar essas

dificuldades.

Deste modo, “além das carateristicas do aluno, o modo como os contetidos programaticos sao
ensinados pode influenciar o processo de ensino e a aprendizagem do aluno e contribuir, ou nao,
para o insucesso escolar” (Mascarenhas et al.,, 2014, p.5), destaca-se tambhém que o professor
deverad propor a sua turma diversos tipos de tarefas de investigacao, promovendo a resolucao de

problemas e recorrendo ao uso de materiais manipulaveis (Mascarenhas et al., 2014).
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Os materiais manipuldveis, como refere Moyer (2001), sdo objetos fisicos concebidos para
representar de forma concreta, ideias matemadticas que sao abstratas. Nesta linha de
pensamento, para Vale (2002) sao varios os autores que definem materiais didaticos, para Gagné
(1971) sao materiais que se incluem no ambiente de aprendizagem dos alunos e que estimulam a
sua aprendizagem; para Mansutti (1993) sdo recursos a ser utilizados na acdo combinada de
aprendizagem e formacao. Fernandes (2015) complementa os autores referidos, afirmando que
quando os materiais manipulaveis sao utilizados em sala de aula, o ambiente educativo
envolvente proporciona aos alunos, o desenvolvimento do seu espirito critico e a capacidade de
questionamento e pesquisa. Portanto, o processo educativo deverd “maximizar a
responsabilizacao dos alunos pela sua aprendizagem e o objetivo prioritario da escola deverd ser
o de promover a qualidade-chave da autoformacao, da adaptabilidade e da flexibilidade” (Capelas,

2014, p.14).

Mediante o referido anteriormente, é possivel constatar que a mestranda realizou as suas
intervencoes na PES, como se pode observar nas tabelas seguintes, primeiramente no 22CEB e
seguidamente, no 12CEB. Relativamente ao 22CEB, a mestranda realizou nove intervencoes de 50

minutos cada, de acordo com a tabela 6.
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Tabela 6

Grelha geral de regéncias de matematica no 2°CEB

N. 2 da intervencao Data Tema
1 9 de novembro de 2022 Construcao de triangulos
2 14 de novembro de 2022 Critérios de congruéncia de triangulos
3 (Supervisionada) 21de novembro de 2022 Figuras planas equivalentes — Geoplano
4 23 de novembro de 2022 Tarefas de consolidacao
5 28 de novembro de 2022 Tarefas de consolidacao
6 5 de dezembro de 2022 Revisoes para a ficha de avaliacao
7 12 de dezembro de 2023 Area de um triangulo.
Jogo “Calcula-me!
8 (Supervisionada) 9 de janeiro de 2023 Fracdes equivalentes- EXp.|0l’a(;¢'.:10 com
recurso a barras de cuisenaire.
9 23 de janeiro de 2023 Adicao e subtracao de fracoes.
Resolucao de problemas.

No que consta no 12CEB, a mestranda realizou quatro intervenc¢des, de uma hora cada, conforme

atabela?.
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Tabela7

Grelha geral de regéncias de matematica no 1°CEB

N. 2 daintervencao Data Tema
Figuras e sélidos geométricos- realizacao de
1 10 de marco de 2023 tarefas relacionadas com a arte de Henri
Wojcik.
> 15 de maio de 2023 Realizacao de tarefas rgcorrendo aos blocos
padrao.
3 31 de maio de 2023 O ciclo de vidado ?lcho—da—seld.a —realizacao
de sequéncias numeéricas.
4 (Supervisionada) 2 de junho de 2023 Sequéncias de repeticao relacionadas coma

melodia.

41.1. REFLETIR NO 22CICLO DO ENSINO BASICO

No dia 21 de novembro de 2023 foi realizada a primeira intervencdo supervisionada, com a
duracao de 50 minutos, tendo como principal objetivo introduzir o compreender o significado de
figuras planas equivalentes, disponivel em apéndice A, para tal recorreu-se ao geoplano. Esta aula
foi lecionada a turma de 52 ano de escolaridade, sendo fulcral referir o didlogo com o professor
cooperante e a professora, pertencente a equipa de supervisao, anterior a aula lecionada, dada a
responsabilidade sentida por ser a primeira aula observada, da mestranda neste ciclo. Para tal, foi
necessario a mestranda refletir apds os vdrios didlogos, devido aos constantes fatores que estao

associados auma aula.

A aula apresentada, era a segunda aula de uma sequéncia didatica, a primeira aula lecionada pelo
par pedagdgico, e que para o efeito, foi realizada uma sequéncia Idgica e estruturada, disponivel
em apéndice A. De modo a enriquecer a aula, a mestranda considerou essencial requisitar na

Escola Superior de Educacao (ESE), um geoplano para cada aluno da turma.

Por isso, no dia da intervencao, a mestranda chegou mais cedo a sala de aula, para preparar a
apresentacao Canva, que a iria auxiliar no decorrer da aula, distribuir o material manipuldvel,

geoplano e respetivos eldsticos por cada aluno e ainda, um guiao de exploracao para cada um.
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Depois do intervalo, os alunos entraram na sala e deparam-se com a projecao da personagem, ja

conhecida da aula anterior, a “Mafalda”, o que suscitou algumas questdes como:

Aluno D: E a Mafalda?
Aluno A: Ja acordou do sonho?

Aluno I: Também vai estar na nossa aula.

De seguida, a mestranda contextualiza a personagem, que apds sonhar com tdpicos e subtdpicos
pertencentes a matematica, acorda e sai de casa parair paraaescola. Amedida que apersonagem
percorre o trajeto, depara-se com alguns obstdculos que tera de resolver para relembrar os
exercicios que poderao estar incluidos na sua ficha de avaliacao. Assim, incentivou os alunos a
recorrerem ao geoplano, uma vez que, “quando comparado com uma folha de papel, o geoplano é
um material dinamico, dado que, a sua mobilidade e flexibilidade, permite fazer e desfazer figuras

com facilidade e observa-las em diferentes angulos e posicdes” (Moreira & Martinho, 2015, p. 25).

De salientar, inicialmente, a dificuldade que os alunos detiveram em manusear o geoplano, o que
segundo 0s mesmos, ja nao se lembravam de o utilizar e como. Postoisto, a professora estagidria
primeiramente deu liberdade aos alunos para que o explorassem consoante o ritmo de cada aluno
e s depois é que 0 manusearam ao mesmo tempo consoante as tarefas arealizar. Importareferir,
que este recurso permitiu os alunos experimentarem e criarem as figuras geométricas que
consideravam pertinentes, dado que, houve uma pandplia de figuras geométricas diferentes

elaboradas pelos alunos.

Os alunos iniciaram aresolucao do guiao de exploracao, disponivel em apéndice C porisso, alguns
alunos apresentaram algumas duvidas, primeiramente em representar as figuras no geoplano e
depois no cdlculo damedida da area dafigura. Assim, como alguns alunos nao tinham consolidado
0 conceito de area e perimetro revelou-se fundamental fazé-lo a fim de conseguirem decompor

as figuras representadas no geoplano, como evidenciado na figura 4.

De salientar, a dificuldade sentida por alguns dos alunos, que nao conseguiram representar as
figuras no geoplano, tendo a mestranda de os apoiar no desenvolvimento do seu trabalho, o que
gerou algum ruido, dado que os alunos tinham de esperar pela sua vez. A mestranda sentiu

dificuldades em focar a atencao de todos os alunos, nos momentos de reflexao e analise da tarefa
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proposta, nao sendo devidamente ouvida em alguns momentos da aula. De salientar também que
os alunos tentaram ajudar os seus pares, e s6 depois é que colocavam o dedo no ar para

chamarem a mestranda.

Figura 4

Alunos a representar figuras no geoplano

Relativamente a primeira tarefa, os alunos conseguiram classificar as figuras planas quanto ao
numero de lados, contudo, foi fundamental relembrar a designacao de uma figura com 3 lados
(triangulo), 4 lados(quadrilatero), 5 lados (pentdgono), 6 lados (hexdgono), 7 lados (heptagono), 8
lados (octégono), 9 lados (enedgono) e 10 lados (decdagono). A mestranda primeiramente
questionou os alunos, de seguida, convidou um aluno a contar os lados da figura na projecao do

quadro, e s6 depois, escreveu no quadro branco o referido acima.

Salienta-se que nesta aula, a acdo da mestranda com a turma cingiu-se a manipulacao do
geoplano primeiramente, uma vez que, para realizarem as tarefas os alunos necessitavam de
compreender como representar as figuras geométricas no geoplano. Aliado a isto a mestranda
tentou gerir a turma, nao se focando apenas num aluno, para isso, explicava a duvida desse aluno

a turma para que todos os alunos compreendessem a tarefa, conforme a figura 5.

Porém, nem todos os alunos registaram todas as tarefas, devido ao ritmo conduzido pela
mestranda durante a aula, por isso, para uma préxima aula devera realizar menos tarefas, mas
mais abrangentes, para que a turma consiga acompanhar e no devido tempo esclarecer as suas

duvidas.
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Aluno B: Professora nao me lembro como se chama uma figura com 8 lados...
PE: Alguém sabe?
Aluno A: Eu acho que € hexdgono.

Aluno R: N&o, é octagono.

Figura55

Aluno a resolver uma tarefa

Na tarefa em que, os alunos tinham de calcular a medida do comprimento das figuras, tendo como
unidade de comprimento a representada no geoplano B, uma aluna que compreendeu o
pretendido, foi ao quadro tentar explicar a turma o seu raciocinio, mediante as AE (2021), “o
raciocinio matematico é uma atividade central da Matemdtica que inclui a formulacao de
conjeturas, ajustificacao da sua validade ou refutacao e a andlise critica de raciocinios produzidos

por outro” (p.3), de acordo com afigura 6.

Para que aproximasse o contexto em que a personagem se encontrava a turma, a mestranda
decidiu comparar as figuras a canteiros de jardim, procurando vivenciar o dia a dia das criancas,
possiveis elos, uma vez que, podem estar familiarizados com o caminhar de casa a escola, 0s

canteiros de um jardim, entre outros aspetos que teve em consideracao.
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Figura 6

Aluna a resolver uma tarefa do guido de exploragao

Na dltima tarefa que conseguiram realizar nesta aula, os alunos exploraram o significado de
equivaléncia de figuras planas, tendo de calcular a medida da drea de todas as figuras, e de
seguida, verificarem a partir da unidade de drea azul se as figuras seriam equivalentes. Alguns
alunos da turma detinham mais dificuldades, devido ao nimero de eldsticos que possuiam nao
serem suficientes, porque arrebentavam. Contudo, nesta tarefa alguns dos pares decidiram

realizar a tarefa no mesmo geoplano para que em conjunto conseguissem proceder ao cdlculo.

Na aula nao foi possivel concluir o guidao de exploracao, o que permitiu na aula seguinte que os
alunos testassem as suas aprendizagens, uma vez mais, recorrendo ao geoplano. Todavia, a
grelha de avaliacao, disponivel em apéndice B, possibilitou a mestranda realizar a avaliacao
formativa da aula, e ainda, compreender quais os alunos que precisavam de mais

acompanhamento, o que foi crucial para esclarecer duvidas na aula seguinte.

Por fim, a utilizacao do material manipulavel geoplano para as criancas compreenderem o
conceito de area, e consequentemente, o conceito de figuras planas equivalentes, foi considerado
enriquecedor para os alunos, uma vez que, conseguiram explorar as tarefas estando
concentrados e compreender o que era solicitado. No entanto, ndo foi possivel realizar todas as
tarefas numa unica aula, sendo necessario gerir melhor o tempo de resolucao das tarefas. O
registo da resolucao deve ficar assente na folha de registo do aluno, para que possa analisar e

interpretar no momento ou mais tarde.
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41.2. REFLETIR NO 12CICLO DO ENSINO BASICO

No que diz respeito, a aula da area disciplinar de matematica, no 1°CEB, esta decorreu no dia 2 de
junho de 2023, sendo a primeira e Unica aula supervisionada neste ciclo, a planificacao encontra-
se disponivel em apéndice D. A planificacao teve como foco a matematica, no entanto foi
articulada com Educacao Artistica, nomeadamente, a musica, essencial para o decurso pleno da

aula.

A intervencao foi idealizada juntamente com a professora integrante da equipa de supervisao, a
fim de aliar a musica a matematica, tornando uma aula mais dinamica e atrativa para o grupo de
alunos. Além disso, a aula tinha como objetivos compreender e relacionar sequéncias de
repeticao, identificando o padrao de repeticao. Para que o objetivo fosse cumprido, a mestranda
em didlogo com a professora cooperante, selecionou duas musicas pertencentes ao grupo
musical “Penguin Café Orchestra”, que apresentavam apenas a melodia, o que foi estimulante
para os alunos, porque sé poderiam ouvir o ritmo para se guiarem e percecionarem a sequéncia,

sem se conseguirem orientar pela letra da musica.

De salientar, que a presente aula seguiu a estrutura da aula anterior da colega do pedagdgico,
contudo, foram apresentadas duas sequéncias com um maior grau de complexidade, bem como,
consolidados conceitos como o grupo de repeticao, a lei de formacao, a ordem e o termo. No
decorrer da aula, uma apresentacao PowerPoint denominada “Ao ritmo das sequéncias” permitiu
auxiliar os alunos nas tarefas propostas, possibilitando uma gestao cuidada e adequada a turma

em questao.

Primeiramente, a mestranda colocou uma musica, em que os alunos ao ouvirem, a pouco a pouco,
comecaram a tentar definir o seu ritmo. Depois, a mestranda recorreu as palmas e bateu os pés
para que os alunos realizassem os mesmos movimentos até que o conseguissem realizar sem
ajuda, tendo realizado duas vezes a sequéncia recorrendo aos gestos, como evidenciado nafigura
7.
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Posteriormente, foram usados instrumentos musicais pararepresentar a sequéncia de repeticao.
Embora se denote alguma dificuldade em alguns alunos em acompanhar a turma, quando se
concentravam, os alunos conseguiam simultaneamente representar a sequéncia através dos
instrumentos musicais. A mestranda dividiu a turma em trés filas, sendo que, cada fila tocava o
instrumento musical aquando da sinalizacao da professora estagiaria, 0 que promoveu aos alunos
raciocinarem matematicamente, uma vez que pensavam qual a ordem pela qual teriam de tocar o
seu instrumento musical. De mencionar, que dos instrumentos musicais de percussao
selecionados faziam parte, o triangulo, as clavas, as maracas, a caixa chinesa, o bloco de dois sons
e a pandeireta. Os instrumentos de percussao eram de madeira, a excec¢ao do triangulo, tendo 2 a

3 instrumentos iguais na turma.

Figura7

Alunos a realizar a sequéncia de repeticao recorrendo a gestos

AN

Depois foi projetado um diapositivo, alertando para que os alunos associassem o gesto a figura
geométrica correspondente, e assim construissem a sequéncia. Importa salientar que a medida

que os alunos resolvem as tarefas do guiao de exploragao surgem algumas duvidas como:
Aluno L: Professora, mas como € que consigo saber a figura que se seqgue?
PE: Tens de identificar primeiro o padrao. Sabes o que €?

Aluno L: E o que se repete.
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PE: As figuras que se repetem. Identificas primeiro o grupo de repeticao que vés nesta

sequéncia.

De seguida, a turma teve de completar os espacos em branco relativos a lei de formacao da
sequéncia de repeticao, completar a figura geométrica em falta, e determinar qual a figura
geométrica presente na 122 posicao, de acordo com a figura 8. Note-se que os alunos estavam
motivados para a aprendizagem, uma vez que, quando perceberam que ainda iriam explorar mais

uma sequéncia, mostraram-se entusiasmados.

Figura 8

Alunos a resolver a tarefa relativa a 12 sequéncia de repeticao.

No que se refere a segunda sequéncia de repeticao, a turma estava motivada e concentrada para
conseguir compreender o ritmo. No entanto, como nesta sequéncia acrescia um gesto, e
consequentemente, uma figura geométrica, foi mais complicado perceberem como e quando agir.
Ao fim de um algum treino, maior parte da turma conseguiu acompanhar a musica, apesar de
alguns alunos estarem “a deriva”’, a mestranda decidiu chamar esses mesmos alunos para que
fossem para a frente da sala, olhassem para os colegas e tentassem entrar no ritmo, o que foi
bem-sucedido, dado que, ao visualizarem os colegas tornou-se mais facil para os alunos estarem

concentrados e realizarem de modo correto a sequéncia de repeticao.

Nesta fase, os alunos realizaram entao as tarefas propostas no guido de exploracao, que
semelhantes a da primeira sequéncia, inferiram ainda que, a cada termo corresponde uma ordem,

integrando assim os objetivos de aprendizagem delineados para a aula.
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Por ultimo, para a mestranda uma tarefa final, devera incidir na forma de desafio, de modo que
seja possivel aos alunos refletirem criticamente sobre a aula, por isso, focaram-se nos trés
primeiros grupos de repeticao e deduziram que o nimero de triangulos, o nimero de quadrados e

o nimero de circulos aumentava simultaneamente, de grupo para grupo.

Portanto, destaca-se assim, a capacidade dos alunos em associarem a matematica a musica,
revelando assim ser fundamental extrair o maximo de proveito possivel dos recursos, dado que,
algo que parece complicado, pode-se “descomplicar” e alcancar os alunos que € o grande objetivo
de todas as aulas, valorizar o aluno enquanto ser critico, reflexivo que consegue construir
conhecimento quando orientado devidamente. De mencionar a grelha de avaliacao
correspondente a presente aula, disponivel em apéndice E, que posteriormente ajudou a
mestranda a saber quais as dificuldades sentidas pelos alunos, e trabalhar no sentido de as

superar na aula seguinte.

Um aspeto que poderd ser melhorado, serd no guiao de exploracao identificar onome das musicas
e respetivo grupo musical, pelo que, é algo que precisa de se ter em linha de conta para futuras
intervencoes, para que sempre que deseje, 0 aluno ter acesso as aulas. Em relacao a acao da
mestranda, esta aula desenvolveu em si uma perspetiva vincada sobre a musica, visto que o
entusiasmo dos alunos em aliar amusica a matematica foi notério, sendo que podera futuramente

criar e recriar sequéncias de repeticao usando esta estratégia.

As aulas que possibilitam aos alunos aprenderem ao mesmo tempo que usufruem de recursos
diferentes, seja recorrer a musicas, seja recorrer a instrumentos musicais, sao uma mais-valia
para consigam resultar aprendizagens significativas, envolver os alunos no processo de ensino e

aprendizagem é fundamental neste 1°CEB.

4.2. CIENCIAS NATURAIS E ESTUDO DO MEIO

Por intermédio de Martins et. al (2007), existe uma necessidade de promover uma educagao
cientifico-tecnoldgica desde cedo. Pelo referido, Martins et al. (2007) transcrevem as linhas de

pensamento de outros autores, dado que, subsistem algumas razdes para a Educacdao em
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Ciéncias ser preponderante, incluindo ‘responder e alimentar a curiosidade das criancas,
fomentando um sentimento de admiracao, entusiasmo e interesse pela Ciéncia e pela atividade
dos cientistas (Cachapuz, Praia e Jorge, 2002; Martins, 2002; Pereira, 2002); Martins (2002)
refere que “as ciéncias sao uma via para a construcao de uma imagem positiva e refletida”; a
promocao “de capacidades de pensamento (criativo, critico, metacognitivo,...) Gteis noutras areas
/ disciplinas do curriculo e em diferentes contextos e situacoes” (Lakin, 2006; Tenreiro-Vieira,
2002); os autores Santos (2001) e Fumagalli (1998), “promovem a construcdo de conhecimento
cientifico util e com significado social que permita as criangas e aos jovens melhorar a qualidade

dainteracao com arealidade natural” (citado por Martins, 2007, p.17).

Além disso, os professores em formacao inicial, sequndo Kavalek et al. (2022), deverdo ser
capazes de compreender que os temas lecionados deverao relacionar-se com vdrios contextos
“ética, religiao, cultura, economia e politica, em programas de ciéncias, desde as séries iniciais,

procurando superar a fragmentacao que ha na escola” (p.372).

Nesta dinamica, Guimaraes e Cavadas (2009) salientam que a crianca aprende explorando o meio
fisico-natural, encontrando justificacdes para o que observa. Deste modo, € fulcral trabalhar
desde cedo com as crian¢as o0 meio onde vivem e fundamentar as suas vivéncias, articulando-as

com as areas curriculares.

Por intermédio de Solbes e Vilches (2004), os autores afirmam que “é necessdrio um maior
empenho de todas as areas e de diferentes aspetos do processo de ensino-aprendizagem em
educacao cientifica para atingir os objetivos da literacia cientifica e tecnoldgica” (p.338), sendo
eficazmente realizado caso o ensino das ciéncias incremente a educacao cientifica (Solbes &

Viches, 2004).

De acordo com Martins (2020), as inclusdes das ciéncias nos curriculos estabelecem dois

pressupostos.

0 primeiro é que o conhecimento cientifico faz parte do patrimdnio cultural da humanidade e, portanto, a formacao em contexto escolar
deve incorporar principios, leis e conhecimento factual relevante na histdria da ciéncia. O segundo pressuposto é que o
conhecimento cientifico capacita os individuos para melhor saberem compreender o mundo que os cerca e, portanto, melhor saberem

tomar decisdes sobre situacbes problema de dimensao cientifico tecnoldgica (p.15-16).
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Tendo em linha de conta, o documento norteador da pratica educativa, as AE e o PASEQ, da-se
especial relevo as Ciéncias, a Tecnologia e a Sociedade, o que clarifica estas vertentes como

transversais e complementares.

A aspiracao da interdisciplinaridade requer, fundamentalmente, a criacao de estruturas de colaboragdo, baseadas na conviccao de que
o progresso da ciéncia e da tecnologia, assim como as relagdes entre a teoria e a pratica, saem reforcadas com o didlogo interdisciplinar,
que ajuda a reformular e propor novos problemas e questoes a luz de teorias e metodologias mais gerais e profundas, olhando os

problemas a partir de perspetivas mais amplas do que as estritamente disciplinares (Alonso, 2002, p.66).

E fundamental ter em linha de conta, as Ciéncias Naturais e Estudo do Meio como areas que
privilegiam uma abordagem CTS (Ciéncia- Tecnologia- Sociedade), tendo como objetivo
“desenvolver a alfabetizacao cientifica e tecnoldgica dos cidadaos, auxiliando o aluno a construir
conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar decisdes responsaveis sobre

questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na solucao de tais questdes” (Barbot, 2023).

Acresce mais tarde, o movimento que promove Ciéncia-Tecnologia- Sociedade-Ambiente, CTSA
que articula o ambiente com a abordagem CTS. Apesar de alguns autores utilizarem a
nomenclatura CTSA, esta é nao é obrigatdria, uma vez que, a designacao CTS inclui ja o ambiente

na perspetiva de alguns autores.

Em concordancia, Martins et al. (2007) afirma que “a visao cientifica do mundo nao € a (inica
possivel, mas hd um grande nimero de questdes que nao poderao ignorar a importancia desse
conhecimento cientifico para a suaresolucao” (p.16), evidencia-se assim, que as ciéncias sdo uma
area imprescindivel e que “s6 a Ciéncia fornece bases que permitem avaliar os efeitos da
Tecnologia no ambiente e s6 a Ciéncia pode ajudar a encontrar solucoes para a seguranca do

planeta” (Martins et al., 2007, p.16).

Para tal, o trabalho colaborativo com os professores é visto como “ponto de partida as suas
praticas didatico pedagdgicas, tem se afirmado como um contexto propicio para a construcao
conjunta de materiais educativos, os quais podem criar condicoes para introduzir as inovacoes
exigidas curricularmente” (Vieira & Martins, 2017, p.218). Numa sociedade em constante
evolucao, onde atecnologia apresentanovas perspetivas diariamente, é imperativo que os alunos
se tornem cientificamente literados, capazes de responder a qualquer desafio, tomando decisoes

acertadas, relacionadas com o ambiente, problemas sociais e pessoais (Hicks et al., 2017).
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No que se sucede, o professor deve assegurar um papel mediador, desenvolvendo as
aprendizagens dos seus alunos, e mostrando-lhes momentos de descoberta, promovendo a
participacao dos alunos e providenciando a aprendizagem centrada na acdo e nareflexao sobre a
acao (Sa & Varela, 2007). Nestadinamica, para Barbot et al. (2017), “o professor deve proporcionar
apoio epistémico de forma que os alunos se consigam envolver no desenvolvimento de praticas
epistémicas” (p.1). Consequentemente, para integrar o aluno para a aprendizagem sao
desenvolvidos trabalhos prdticos, que poderao ser considerados trabalhos experimentais,

trabalhos laboratoriais e trabalhos praticos, como refere abaixo.

0 trabalho prético (TP), de acordo com Martins et al. (2007), “aplica-se a todas as situacoes em
que o aluno estd ativamente envolvido na realizacao de uma tarefa, que pode ser ou nao de tipo

laboratorial” (p.36), seja consultar ficheiros, livros ou a internet (Martins et al., p.36).

O trabalho laboratorial (TL) subentende atividades que “decorrem no laboratdrio, com
equipamentos préprios ou com estes mesmos equipamentos em outro local, se isso nao acarretar
risco para a sadde e/ou seguranca” (Martins et al., 2007, p.36), sendo apenas considerado

trabalho pratico se o aluno o realizar (Martins et al., 2007).

Relativamente ao trabalho experimental (TE), refere-se as atividades préticas “onde ha
manipulacao de varidveis: variagcao provocada nos valores da varidvel independente em estudo,
medicao dos valores alcancados pela variavel dependente com ela relacionada, e controlo dos
valores das outras varidveis independentes que ndo estao em situacao de estudo” (Martins et al.,

2007, p.36).

Consequentemente, pode-se inferir através do esquema abaixo, figura 9, arelacao entre trabalho

pratico, trabalho laboratorial e trabalho experimental.
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Figura 9

Relagao entre o trabalho pratico, laboratorial e experimental

Trabalho Pratico

Trabalho

Experimental

Nota: Adaptado de Martins et al. (2007, p.37).

Efetivamente, do trabalho pratico resultam aprendizagens significativas, que favorecem o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e competéncias psicomotoras e sdcio afetivas dos
alunos (Sousa, 2012). Além disso, a integracao curricular inclui perspetivas que englobam a
globalizacao e a interdisciplinaridade, apesar de as ultrapassar e aprofundar, contempla quatro
dimensoes que se relacionam, nomeadamente, “a integracao das experiéncias dos alunos; a
integracao do conhecimento; a integracao social; e a integracao dos professores” (Alonso, 2001,

e Beane, 2002 citado por Alonso, 2002, p.70).

Relativamente ao 12CEB, a drea disciplinar de Estudo do Meio compreende as Ciéncias Naturais e
as Ciéncias Humanas, cruzando conteddos que se suplementam numa perspetiva holistica. De
destacar, que relativamente ao 22CEB, a mestranda lecionou seis intervencées com a duracao de

50 minutos cada, conforme a tabela 8.
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Tabela 8
Grelha geral de regéncias de Ciéncias Naturais no 2°CEB

N. 2 daintervencao Data Tema

Atividade pratico-laboratorial “Digestao do

1 9 de novembro de 2022 = "
pao naboca”.

Relacao entre os regimes alimentares e os

2 16 de novembro de 2022 6rgaos digestivos.
Jogo de consolidacao.

Respiracao externa.
3 23 de novembro de 2022 Atividade laboratorial “Vamos verificar os
movimentos respiratdrios”.

4 30 de novembro de 2022 Composicao do ar inspirado e do ar expirado.

Sistema Cardiovascular humano.

5 (Supervisionada) 3 dejaneiro de 2023 Explorslgi;:)e(:: livros.

A importancia da dadiva de sangue.
6 (Supervisionada) 25 de janeiro de 2023 Interpretacao de analises ao sangue.

No 12CEB, a mestranda lecionou trés intervencoes, com duracao de 60 minutos, como referidas

na tabela 9.

Tabela 9
Grelha geral de regéncias de Estudo do Meio no 1°CEB

N. 2 daintervencao Data Tema
. Realizacao de um Pedipaper.
! 20 de abril de 2023 Desafio “A descoberta... dos animais!”

. Exploracao de animais, recorrendo ao Lego
2 26 de abril de 2023 WEDO 2.0,

Realizacao de tarefas sobre as diferentes

formas sob as quais a dgua se encontra na

3 (Supervisionada) 23 de maio de 2023 natureza.

Demonstracao da atividade “O ciclo da agua” —
Resultados e conclusoes.
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4.2.1. REFLETIR NO 22CICLO DO ENSINO BASICO

Na aula do dia 3 de janeiro de 2023, numa turma de 6%ano, em Ciéncias Naturais, a mestranda
considerou pertinente abordar o Sistema Cardiovascular Humano, recorrendo a varios livros
como ponto de partida para os alunos, e finalizando a aula com o Plickers, planificacao disponivel

em apéndice F.

De salientar a motivacao dos alunos para a aula, em que a professora estagiaria questionou os
alunos acerca dos 6rgaos que constituem o sistema cardiovascular humano, tendo inferido que

alguns alunos imediatamente responderam, havendo respostas similares entre a turma.

Aluno L: O coragao

Aluno I: Os vasos sanguineos e o coragao.

Aluno R: O sangue.

PE: O sangue nao passa pelos vasos sanguineos?

Aluno R: Sim Professora, entao é so os vasos sanguineos e o coragao.

De seguida, a mestranda incitou os alunos a partir da palavra cardiovascular compreenderem o
seu significado, dado que, a resposta a questao anterior encontra-se expressa nesta palavra.
Enquanto os alunos pensavam no significado de “cardiovascular’, recorreram aos seus
telemdveis pararesponder ao Mentimeter, a questao “O que entendes por Sistema Cardiovascular
Humano?”, de acordo com a figura 10, recurso este que motivou os alunos na suarealiza¢do, dado
que tinham trés possibilidades de resposta e todos participaram, sendo, portanto, uma
aprendizagem por descoberta, dado nunca terem utilizado este recurso. A plataforma suscitou

algumas duvidas, que foram ultrapassadas com a ajuda da mestranda e dos colegas de turma.
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Figura10
Mentimeter realizado pelos alunos do 6%no
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Quando todos os alunos terminaram de incluir as suas respostas, foram analisados em turma as

variadas respostas. De inferir, respostas repetidas e alguns conceitos como “saudavel’,

"nou nou " ou

pulsacao”, “vasos sanguineos

nou

“transporte de sangue respiracao”, “veias”, entre outros.

’ 1

De referir, 0 esfor¢o dos alunos em compreender a palavra “cardiovascular” que dividindo a
palavra, conseguiram reconhecer que cardio alude ao coracao, e vascular aos vasos. Alguns dos
alunos identificaram doencas como enfarte do miocardio, ecocardiograma, entre outros,

evidenciando algumas palavras que incorporam a palavra “cardio” na sua génese.

PE: Entao o que € o sistema cardiovascular humano?
Aluno B: E o que faz o nosso coracao bombear o sangue.
Aluno A: Deixa-nos respirar porque temos sangue em todo o corpo

PE: Boa B., faz o sangue percorrer todo o nosso corpo, e transporta gases e nutrientes que
sao importantes para a respiragao celular.

Apds o didlogo, a turma dividiu-se em grupos de quatro elementos, tendo cada elemento acesso
a um livro. Cada livro contém informacao relativa ao Sistema cardiovascular humano, sendo

utilizados como um recurso nao habitual, dado que os alunos apenas estao familiarizados com o
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manual, o recurso a diversos livros didaticos permitiu a turma perceber a importancia da

informacao, uma vez que, ainformagao nem sempre correspondia igualmente em todos os livros.

Para o efeito, foram utilizados os seguintes livros “O Maravilhoso Mundo do Conhecimento” da
colecao Salvat Editores de 2004; o “Diciondrio Escolar do Corpo Humano” de David Burnie, da
Livraria Civilizacao Editora, de 1996; a “Enciclopédia Pedagdgica Universal- O Corpo Humano” de
Stefano Cagliano, QN- Novas Tecnologias de Informacao, Lda. De 2002; o “Atlas Visual da
Ciéncia” de Fabian Cassan, Editorial Sol 90 de 2007; “Fantdstico Atlas do Corpo Humano”
traduzido por Cristina Soeiro, YOYO BOOK (s.d.) e 0 “0 Grande Livro do Corpo Humano” traduzido

por Jodo Lourenco, Susaeta Ediciones, S.A. (s.d.).

Todos os grupos dispunham de um esquema relativo ao sistema ja mencionado, tendo como
objetivo de procurar nos livros as solugdes as questdes do esquema. Esta tarefa revelou ser
desafiante para os alunos, dado que, cada aluno detinha um papel no grupo. De destacar, a
colaboracao dos grupos no decorrer da tarefa, havendo um ruido benéfico de trabalho, uma tarefa
que todos os grupos tentaram cumprir com o maximo empenho. Além disso, oS grupos
questionavam-se entre si para compararem respostas e perceberem se ambos os livros

continham a mesma informacao.

Deste modo, percecionou-se o impacto que um recurso, neste caso em suporte papel, conforme
a figura 11, utilizado por diferentes grupos com diferentes livros diddticos, promoveu uma
discussao em turma que fomentou nos mesmos a curiosidade, uma entrega por parte dos alunos
para solucionar o porqué de em livros que referiam o nimero de vezes que o coracao humano bate
ao longo da vida ser diferente de outro livro, entre outros casos. Esta partilha entre grupos
orientada pela mestranda facilitou a turma compreenderem os conceitos nao tao consolidadas,

pudendo explorar livremente os livros didaticos atribuidos a cada grupo.
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Figura11

Esquema do Sistema Cardiovascular Humano, explorado na aula supervisionada de Ciéncias
Naturais
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Como se pode observar no esquema, os alunos tinham de compreender as designacoes que o
sangue tem consoante a quantidade de oxigénio dissolvido, o nimero de cavidades em que estd
dividido o coracao, dar exemplos de doencas cardiovasculares, procurar o n? de vezes que 0
coracao bate ao longo de uma vida (o que variava consoante o livro didatico explorado), os tipos
de vasos sanguineos, 0s 6rgaos pelos quais o sistema cardiovascular humano é constituido, entre

outros.

De denotar que a planificacao nao foi cumprida nesta aula, sendo finalizada na aula seguinte de
modo a estimular e construir aprendizagens significativas com os alunos. Contudo, a mestranda
considerou fundamental fomentar nos alunos o espirito critico e a aprendizagem por descoberta,
recorrendo aos livros didaticos, que possivelmente alguns alunos possuem e nao o aproveitam.
Por isso, a chamada de atencao para a exploracao dos livros didaticos, também foi considerada

fundamental para que a aula decorresse de forma atrativa e reflexiva.
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Porém, a mestranda no decorrer da aula, poderia ter explorado ainda mais algumas questoes que
os alunos realcaram, potenciando nos mesmos uma atitude critica e reflexiva, sendo este um
aspeto a melhorar para uma préxima aula. Destaca-se também o facto de consequir cativar os
alunos, estimulando-os para o trabalho colaborativo, uma vez que, o ruido de trabalho presente

na aula, era realmente de trabalho, de concentracao, de foco nas tarefas propostas.

A grelha de avaliacao desta aula, disponivel em apéndice G, permitiu a mestranda percecionar os
conhecimentos dos alunos no decorrer da aula, e as aprendizagens significativas evidenciadas
durante a mesma, sendo, portanto, um motivo para continuar a articular as aulas, de modo a

consolidar conhecimentos.

4.2.2. REFLETIR NO 12CICLO DO ENSINO BASICO

A presente aula lecionada no dia 23 de maio de 2023, ao 12ano em Estudo do Meio, tendo como
objetivos realizar tarefas sobre as diferentes formas sob as quais a dgua se encontra na natureza,
e ainda, demonstrar uma atividade intitulada “O Ciclo da Agua” - resultados e conclusdes,

planificacao disponivel em apéndice H.

A Atividade “0 Ciclo da Agua” nao foi realizada durante a aula, sendo que a mestranda a preparou
previamente, e filmou o resultado para que depois fosse possivel os alunos terem percecao de

modo se realizou a atividade.

Pelo referido, a mestranda criou uma personagem, o Renato, tendo acompanhado a turma na
realizacao das tarefas propostas, de acordo com a figura 12. O Renato contou a sua viagem pelo
norte de Portugal, para tal como motivacgdo, optou por projetar um mapa com o trajeto que o

mesmo percorreu, questionando os alunos.
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Figura12

Mapailustrativo do trajeto que o Renato percorreu, referente a aula supervisionada de Estudo do
Meio
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PE: Vocés sabem onde estamos?

Aluno A: Em Mindelo.

PE: Nao, estamos no norte de Portugal. Sabem o que €?
Aluno B: Nao.

PE: E esta regiao delimitada a vermelho no mapa de Portugal.

Este didlogo suscitou na mestranda algumas duvidas ao modo como deveria explicar o que
significa estar no norte de Portugal, dado que a turma de 12ano ainda nao tinha referenciado as

cidades de Portugal. Contudo, deixou claro através do mapa a localizacao do Norte de Portugal.

Uma apresentacao PowerPoint, auxiliou os alunos ao longo do guido de exploracao que
realizaram, constituido por quatro tarefas que simbolizavam as quatro cidades a que o Renato se

deslocou, da nascente do Rio Ave a foz do mesmorrio.

Assim, todos os alunos tinham o mapa com o trajeto do Renato para se guiarem ao longo da aula,

nou

sendo de destacar alguns conceitos como “foz”, “desaguar”, entre outros que foram esclarecidos

juntamente com os alunos.
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0 guido de exploracao consistia entdo, na identificacao das diferentes formas em que se pode
encontrar dgua na natureza e nos estados de tempo. Os alunos responderam em grupo ao guiao

de exploracao, realizando as tarefas ao mesmo tempo.

Figura13

Guiao de exploracao resolvido pelos alunos relativo a aula supervisionada de Estudo do Meio

U a viagem em Vila do Conde,

Pelo referido, os alunos corrigiam as respostas no quadro branco, a vez e de forma organizada,

como evidenciado na figura 14.

Figura14

Aluno arealizar a tarefa relativa ao estado do tempo

Ao longo da intervencéo, a mestranda foi explicando as fases que englobam o Ciclo da Agua, e de
seguida, os alunos observaram através de um video uma demonstracao do Ciclo da Agua. De
modo a tornar mais proveitosa esta apropriacao de aprendizagens relativas a este ciclo, a
mestranda optou por realizar uma maquete da mesma. Simultaneamente, os alunos legendavam

a atividade, como se pode observar na figura, e a maquete assegurava a sua orientacao pelo
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mesmo. No entanto, esta clarificacao do Ciclo da agua nao ficou consolidada em todos os alunos,
dada a complexidade do mesmo, e a dificuldade de a mestranda se expressar de modo a alcancar
todos os alunos, apesar da turma ter ficado com algumas nocoes, considerou-se que alguns
alunos nao aprofundaram as mudancas de estado, evaporacao, condensacao, infiltracao e
precipitacao, sendo um dos aspetos a ter em atencao numa proxima aula sobre este tema,

conforme a figura 15.

Figura15

Aluna a afixar na demonstracao do Ciclo da Agua a designacao “Condensacao-
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De modo a articular a presente aula com a colega do par pedagdgico, a mestranda inferiu a
importancia dos alunos emidentificarem os locais de casa em que utilizam dgua. Assim, os alunos
nao apresentaram dificuldades nesta tarefa, dado que a utilizam no seu dia a dia em varias

reparticoes da casa.

Por fim, a aula lecionada produziu aprendizagens significativas nos alunos, tendo de melhorar
alguns pontos nesta aula, como é o caso da explicacao do Ciclo da Agua. Para os alunos do 12ano
foi notdrio que nem todos compreenderam o Ciclo da Agua, apesar da mestranda o explicar
poderia ter salientado mais este ciclo, fazendo mais questdes que ajudassem os alunos a
compreender o mesmo. No entanto, a demonstracao da atividade pratica tornou-se um suporte
para o explicitar, assim como, a maquete elaborada pela mestranda, que devido ao tempo
despendido nas tarefas iniciais resolveu sistematizar o Ciclo da Agua. Conclui-se que este é um
aspeto a ter em conta para uma préxima vez, dada aimportancia do mesmo para a vida, uma vez
que, tal como a vida, é feita de ciclos.
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A avaliacao realizada ao longo da aula, e preenchida no final da mesma na grelha de avaliagao,
disponivel em apéndice |, possibilitou compreender os conceitos em que a mestranda deveria

incidir mais nas aulas seguintes.

O facto de os alunos nao chegarem a tempo do inicio da aula, dificultou a atuacao da mestranda
junto de todos. Apesar de mudar a dinamica da aula, a mestrada considerou essencial explicar do

inicio aos alunos que nao estavam presentes o contexto da aula e o que iriam realizar.
4.2. ARTICULACAO DE SABERES

A articulacao de saberes deve integrar a pratica educativa em todos os ciclos de ensino, dado que,
é fundamental articular as diferentes dreas do conhecimento, produzindo assim aprendizagens
significativas para as criancas deste século XXI, conhecedoras e estimuladas pela época da

transformacao e velocidade.

A realizacdo de aprendizagens significativas e o desenvolvimento de competéncias mais complexas pressupdem tempo para a
consolidagdo e uma gestdo integrada do conhecimento, valorizando os saberes disciplinares, mas também o trabalho interdisciplinar,
adiversificacdo de procedimentos e instrumentos de avaliagao, a promogao de capacidades de pesquisa, relacao, andlise, o dominio de
técnicas de exposicao e argumentagdo, a capacidade de trabalhar cooperativamente e com autonomia (Decreto-Lei n. °55/2018,
2018).

Em consonancia, o mesmo Decreto-Lei, afirma com precisao a articulacao de saberes entre areas
disciplinares, sendo articulados “contetidos de conhecimento disciplinar estruturado” (Decreto-
Lein. 255/2018, 2018, p.2930). Além disso, Duarte (2021a), afirma que “a centralidade atribuida
a uma acao pedagdgica interdisciplinar, assente na pluralidade de opc¢oes didaticas e num
entendimento de avaliacao ao servico das aprendizagens como forma de promover saberes e

capacidades mais complexas” (p.59).

Todavia, da articulacao de saberes emergem conceitos relacionados com a discipling,
nomeadamente, a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. Pombo (2021) refere que é necessario o professor compreender o conceito
de interdisciplinaridade, uma vez que “s6 isso dara ao professor a abertura, a curiosidade, a
vontade de visitar outros dominios disciplinares, a motivacao para conhecer outras areas, para

ensaiar outras formas de conhecimento” (Latin American Human Studies, 2021, p.19). Assim, o
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professor devera ter uma perspetiva mitua de que aprende com os alunos também, nao somente

os alunos aprendem com o professor, este pressuposto ira moldar a acao educativa do professor.

Varios autores definiram interdisciplinaridade, tendo (2019) compilado as suas perspetivas:
segundo Pimenta (2013), é vista como um movimento de articulacdo entre disciplinas; de acordo
com Munhoz (2008, p.128) ‘“leva ao enriquecimento de cada disciplina pela incorporacao de
resultados de uma especialidade por outras, partilha de métodos e técnicas”, alargando a

consciéncia critica.

Para Pombo et al. (1994), a interdisciplinaridade é definida pela “cooperacao de disciplinas ao seu
intercambio mutuo e integracao reciproca ou, ainda, a uma integracao capaz de romper a
estrutura de cada disciplina e alcancar uma axiomdtica comum” (p. 10), sendo considerada pelos
mesmos uma forma de atribuir significado ao que vivenciam em sociedade, o que possibilita aos
alunos recorrerem arealidade em que se inserem. Além do aludido, a autora Pombo (2004), refere
que a interdisciplinaridade assenta em vdrios significados, um dos quais, de reuniao entre
disciplinas, podendo emergir uma nova disciplina durante a aplicacao desta reuniao. Contudo,
importa referir que ainterdisciplinaridade agrega um processo evolutivo de integracao disciplinar,
uma vez que, integra uma forma de ensino em articulacao entre duas ou mais disciplinas (Pombo
et al, 1994). Por este motivo, torna-se imprescindivel definir pluridisciplinaridade,
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade. Pelo referido, pluridisciplinaridade abrange a
interacao de duas disciplinas com pontos comuns entre si, exigindo pelo menos que dois
professores cooperem. J& a multidisciplinaridade, integra saberes mais distantes do que a
pluridisciplinaridade (Carvalho & Freitas (2010), dado que podera nao existir pontos em comum
entre duas disciplinas. Por ltimo, a transdisciplinaridade engloba “o nivel maximo de integracao

disciplinar” (Pombo et al., 1994, p.13), delineando uma linguagem idéntica para as disciplinas que

possibilite uma estrutura holistica do contexto em que o aluno se insere (Pombo et al., 1994).

A representacao esquematica dos niveis de integracao disciplinar encontra-se evidenciada na

figura16.
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Figura16

Representacao esquemadtica dos niveis de integragao disciplinar retirado de Carvalho e Freitas,
2010, p.10
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Assim, importa referir também que, sequndo a UNESCO-IBE (2016), articulacao vertical e
horizontal de saberes, que permitiram a mestranda ter uma visao mais ampla da pradtica
educativa. A articulacao vertical pressupde a organizacao temporal e sequencial dos conteudos
abordados, enquanto, a articulacao horizontal integra diferentes conteddos de diferentes dreas

disciplinares.

Pelo referido, a articulacao de saberes esteve mais presente no 12CEB, dada a possibilidade da
monodocéncia em intervir em diferentes areas disciplinares neste contexto. Infere-se entao a
valorizacao das diferentes dreas disciplinares em articulacao que promovem nos alunos uma
maior proximidade e partilha dos seus interesses, devido a abertura presente na articulacao de

areas disciplinares.

A par do mencionado, a articulacao de saberes potenciando o professor a selecionar diferentes
recursos e estratégias, que mobilizam a pratica educativa, criando assim ambientes de

aprendizagem adequadas a turma no contexto em que se inserem.

Deste modo, a articulacao de saberes constituiu seis intervencées da mestranda, cada uma com

duracao de 60 minutos, disponiveis na tabela10.
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Tabela10

Grelha geral de regéncias de articulacdo de saberes no 1°CEB

N. 2 daintervencao Data Tema

1 28 de marco de 2023 Anadlise do poema se eufosse...ja saberia”.

Plickers.
0 mundo que nos rodeia — exploracao do
sentido “tato”.

2 30 demarco de 2023 Identificacao de situacoes e comportamentos

derisco.
v T "
3 18 de abril de 2023 Tantos animais!” — Analise da obra “Os ovos

misteriosos” de Luisa Ducla Soares.

4 (Supervisionada)

19 de abrilde 2023

“Sera possivel um rato ser amigo de um leao?”
Construcao do cartao de cidadao dos animais.
Elaboracao de uma histéria no StoryJumper.

24 de abril de 2023

E importante proteger o que é nosso-
Exploracao da PPRLVC e ROM através do
ArcGlIS storymaps.

6 (Supervisionada)

30 de maio de 2023

Exploracao das profissoes dos encarregados
de educacao - “O que eu vou ser quando
crescer?”.

Sequéncia dos momentos Iégicos da histdria
“Um dia na cidade”.

4.3.1. REFLETIR NO 12CICLO DO ENSINO BASICO

Nesta aula, que ocorreu no dia 19 abril de 2023, na turma de 1%2ano, em articulacao de saberes,

decorrente da primeira aula da sequéncia diddtica. Entende-se que esta segunda aula,

complementou e acrescentou aprendizagens significativas, tendo como objetivos, identificar

caracteristicas dos animais e argumentar sobre amizades provaveis e nao provaveis, planificagcao

disponivel em apéndice J.
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Em articulagao com o livro “O ledo que temos ca dentro” de Rachel Bright, a mestranda referiu a
amizade improvavel entre o ledo e o rato, orientando os alunos para que definissem amizade

provavel e amizade improvavel.

PE: O que é uma amizade provavel?

Aluno R: E quando dois animais sdo amigos.

Aluno P: Quer dizer que brincam juntos.

PE: Sabem que provavel significa uma amizade que pode acontecer.

Aluno E: Sim, por exemplo, animais que comem o mesmo podem ser amigos.
PE: E improvavel?

Aluno L: Quer dizer por exemplo, um peixe nada e um cao nao.

PE: Entao nao sao amigos?

Aluno L: Nao professora.

Posto isto, cada aluno retirou um animal do saco e construiu em turma, o cartao de cidadao do
animal, evidenciando o seu nome, a sua alimentacao, aforma de deslocacao, e se era considerado

animal selvagem ou doméstico.

A mestranda criou em suporte papel, em formato A3, que impossibilitou que todos os alunos
tivessem o mesmo grau de visualizagao do recurso, o que devera ser pensado de outra forma,
visivel na figura 17. No entanto, devido ao sobreaquecimento do projetor na sala da aula, a
mestranda tentou criar outro recurso em que fosse possivel observar os cartdes de cidadao de

cada animal.

65



Figura17

Aluno arealizar a tarefa de construc¢ao do “Cartao de Cidadao” do animal no quadro
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De modo a realizar diferenciagao pedagdgica, para trés alunos da turma, foi distribuido para cada
aluno o nome dos animais, para que pudessem ter acesso imediato a escrita dos mesmos. Apesar
de no momento seguinte, recorrer ao switch zoo online para criar personagens para elaborar a
histdria, conforme a figura 18. Posteriormente, a mestranda nao conseguiu realizar diferenciagao
pedagdgica nesse momento, devido a falta de conhecimento acerca do nome e caracteristicas

que os alunos iriam escolher para o novo animal.

Figura18

Animais criados no switch zoo online pela turma do 1%ano

Na realizacdo desta atividade, os alunos estavam motivados e entusiasmados por perceberem

que conseguiam colocar a cabeca de umlobo com as patas de um macaco, entre outros, formando
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um novo animal, com caracteristicas a sua escolha. Por isso, como se pode perceber pelas
imagens, os alunos escolheram o mesmo corpo para os dois animais elaborados no primeiro

momento da aula.

Depois de terem formado trés novos animais, devido a falta de gestao do tempo, procedeu-se a
elaboracao da histdria, pensada pelos alunos e orientada pela mestranda, como evidenciado na
figura 19. O que originou algumas duvidas, uma vez que, ainda nao tinham lecionado a estrutura
de um texto, mais concretamente, a introducado, o desenvolvimento e a conclusdo. Sendo este um
ponto a melhorar, uma vez que seria coerente evidenciar primeiramente as partes de um texto, e

sd depois o redigir.

Figura19

Alunos a registarem a histdria no livro elaborado pela mestranda

A presente aula poderia ter sido mais exploratdria, caso cada aluno dispusesse de um tablet com
acesso ainternet, para em pares criarem 0s seus proprios animais e as suas histdrias. Contudo, 0s
alunos apresentam algumas dificuldades relativamente aos dispositivos eletrénicos, pelo que sé
orientados pela mestranda é que conseguiriam concluir a atividade, sendo necessarias duas aulas
paraofazerem. Olivro em suporte papel, permitiu aos alunos registarem imediatamente a histéria

e puderem usufruir de um livro fisico elaborado pelos mesmos.
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A acao da mestranda incidiu no modo como envolvia os alunos no processo de ensino e
aprendizagem, salientando-se a participacao da turma em todos os momentos, uma vez que, 0
tema da aula, a relagcao provavel e improvavel dos animais suscitou interesse pelos mesmos.
Apesar de gerir a turma, algumas vezes, seria necessario agir com mais firmeza para que
conseguisse que a turma toda acompanhasse simultaneamente a aula, dado que, os alunos

sentados nas ultimas mesas, encontravam-se por vezes dispersos.

De salientar, a grelha de avaliacao, disponivel em apéndice K, fundamental para sumariar as

aprendizagens dos alunos no decorrer desta aula.

4.4. APRECIACAO GLOBAL DASINTERVENCOES NO
12CEB E NO 22CEB

Antes de iniciar a PES no 22CEB, a mestranda demonstrava a sua preferéncia por este ciclo, dada
a sua aptidao para as dreas de Ciéncias Naturais e de Matemadtica. Por isso, enquanto esse
momento se desenvolveu, a mestranda foi confirmando o seu gosto e motivacao por lecionar as
turmas de 52 e 62 ano de escolaridade. Contudo, ao lecionar uma turma de 52 ano em Matemética,
e uma turma de 6%no em Ciéncias Naturais, deparou-se com formas de estar diferentes,
perspetivas diferentes, o que permitiu amestranda compreender a especificidades de cada turma,
cada ano de escolaridade e de cada drea. Todavia, a mestranda lecionava as aulas de Matematica
e Ciéncias Naturais tentando adaptar-se a turma e as suas especificidades, tendo como objetivo

que das suas aulas resultassem aprendizagens significativas.

No segundo semestre, ao lecionar uma turma do 12CEB, teve a possibilidade de tornar a sua
experiéncia neste ciclo, e particularmente, no 12ano, uma experiéncia marcante quer a nivel
pessoal, quer a nivel profissional. Uma vez que, os alunos expressavam a sua satisfacao em puder
abracar alguém que ainda mal conheciam, mas que sabiam que os apoiaria. A PES neste ciclo fez
com que a mestranda pudesse valorizar os pequenos gestos, as palavras dos alunos, os

pensamentos até mesmo por um simples olhar.
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Igualmente pertinente, a mestranda nutriu uma maior aproximacao dos alunos no 1°CEB, e mais
afastamento no 22CEB, o que do seu ponto de vista é explicado pela idade dos alunos, e pela
mudanca de ciclo dos mesmos. No entanto, em ambos foi possivel perceber quais as dificuldades
sentidas e agir perante as mesmas, devido a constante autorreflexao da mestrandanos pés e pros

momentos de intervencao.

Importa salientar, nao sé o papel dos professores cooperantes que diariamente aconselhavam,
acolhiam, apoiavam, propunham e refletiam com a mestranda para melhorar a sua prética
educativa, como também, os professores supervisores que desenvolveram na mestranda, uma
atitude reflexiva, de formar alunos e inovar nas praticas educativas. Posto isto, a cooperacao
entre formanda e formadores foi considerada fulcral para que a mesma conseguisse construir a

sua identidade docente.

4.5. DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOS E
ATIVIDADES EDUCATIVAS

A pratica educativa da mestranda teve como um dos propdsitos a dinamizacgao de novos projetos
e aindaaintegracao de projetos ja existentes, em ambos os ciclos. Assim, neste subcapitulo serao
descritos os projetos nos quais a mestranda se envolveu, aproximando-se de anos de
escolaridade dispares, para os quais se formou durante a Licenciatura e o Mestrado. Posto isto,
serao referenciados o nome do projeto, o ohjetivo do mesmo, e o nivel de escolaridade em que

foram realizados, bem como a atuacao da mestranda face ao mesmo.

4.41. ATIVIDADES E PROJETOS DESENVOLVIDOS NO
AMBITO DO 2°CEB

O percurso da mestranda no decurso do 22CEB, possibilitou a participacao no projeto “Clube de
Matematica” desenvolvido com escolas de 12CEB, pertencentes ao agrupamento, devido ao facto,
do professor cooperante estar envolvido no mesmo e fomentar no par pedagdgico uma

aproximacao do 1°CEB, ciclo em que a mestranda iria desenvolver a PES, no semestre seguinte.
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Neste sentido, a professora estagiaria acompanhou uma professora do 32CEB, na realizacao de

sessoes com duas turmas do 2%ano de escolaridade.

Na primeira sessao, foi distribuido em suporte papel (frente e verso), uma ficha para identificar
aspetos dos alunos, sendo colocadas algumas questdes aos alunos na frente, mais pessoais, por
exemplo, “Quem sou eu?”; “Gostas de matemadtica?”; “Gosto mais de .../ Gosto menos de .."; e no
verso, adi¢oes, subtracoes e problemas adequados para este nivel de escolaridade. A partir da
primeira sessao, tanto a professora como o par pedagdgico perceberam quais as maiores
dificuldades dos alunos relativamente a drea disciplinar de matematica, neste ano de
escolaridade. A acao da professora estagidria incidiu no auxilio aos alunos, na colmatacao de

dificuldades e esclarecimento de duvidas durante todas as sessoes.

Na segunda sessao, a professora responsdvel pelo projeto nesta escola, decidiu levar os seus
alunos de 9%no para que explicassem aos alunos do 2%no de escolaridade, o “Jogo do
Semdforo”, cujo objetivo do jogo é formar uma linha de 3 pecas na horizontal, vertical ou diagonal,
visivel na figura 20. Tanto os alunos do 92 ano como os do 2%no estavam motivados e
interessados, dado serem niveis de ensino distantes, os alunos aperceberam-se de que podem
ajudar as idades mais tenras. No caso da professora estagiaria, esteve a orientar as explicacdes

dos alunos do 9%ano, dando-lhes dicas para que conseguissem alcancar estes alunos

Figura 20

Jogo do semdforo
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Naterceira e ultima sessao, como foi concretizada no decurso da época festiva do Natal, os alunos
construiram uma estrela de Natal. Denotando assim, a dificuldade que os alunos sentiram em
recortar o papel, e seguir orientacdes. De sequida, realizaram o “Jogo do 15", em que cada jogador
tem 5 tampinhas de uma cor, e jogando a vez, colocam as tampas em cima dos numeros, ou seja,
do tabuleiro de jogo, até que colocam 3 tampinhas que adicionadas terao de fazer 15, quem for

mais rapido vence o jogo.

Por isso, a intervencao neste ciclo, no decorrer da PES no 22CEB, proporcionou a mestranda
preparar-se para o semestre seguinte. De salientar também, alguns jogos mencionados para

estas turmas, como € o caso de “Tangram com figuras pretas”, “Jogo dos caes e gatos”, “Jogo do

24"

4.4.2. ATIVIDADES E PROJETOS DESENVOLVIDOS NO
AMBITO DO 1°CEB

No 1°CEB, de acordo com o Regulamento Interno (2020), do agrupamento de escolas, o professor
titular de turma devera recorrer ao Dominio de Autonomia Curricular (DAC) de modo a realizar
atividades com a sua turma, promovendo o desenvolvimento de atividades interdisciplinares que
promovam articulacao entre dreas disciplinares. Todavia, como a DACincide no mesmo tema para
aescolaem questao, a Agua, mestranda e a colega do par pedagdgico resolveram criar um projeto
dindmico com todos os anos de escolaridade desta escola. Para tal, o projeto “Sentir a AGUA” foi

organizado em dois momentos, ao longo de duas semanas.

Alids, nesta escola foram implementadas em todas as turmas de 12CEB, sendo as turmas
organizadas por anos, em cada dia da semana. Assim, a primeira atividade dividiu-se em duas
partes, na primeira, os alunos realizaram cartazes, com o intuito de consciencializar as pessoas
para a importancia da dgua, dado que nessa mesma semana, no dia 19 maio a escola tinha
organizado uma ida a praia em articulagao com o projeto Escola Azul. Porisso, um dos cartazes

realizados por todas as turmas, foi levado para a praia e afixados nesse dia pelos prdprios alunos.
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Na primeira sessdo, realizada simultaneamente para duas turmas, os alunos realizaram
atividades alusivas a temdtica da DAC, recorrendo aos tablets, para isso, cada turma realizou
atividades adaptadas ao seu nivel de escolaridade, nomeadamente, em Atividade. Digital. Importa
mencionar que dois alunos das turmas de 3%ano e 4%no, os representantes do projeto Escola
Azul colaboraram com o par pedagégico naimplementacao do projeto “Sentir a AGUA” no 12 e 22
ano de escolaridade, dadas as fragilidades destes anos em utilizar os dispositivos eletrénicos.
Posto isto, as turmas de 1%ano realizaram a atividade Agua é vida, tendo sido orientados
simultaneamente pela mestranda e representantes dos 32 e 42 anos; as turmas do 22 ano
realizaram a atividade A dgua e a sua importancia para os seres vivos, tendo também sido
orientados pelos intervenientes; as turmas do 32 ano, realizaram a atividade Agua: um recurso
precioso,mostrando-se familiarizados com a tecnologia e por fim, as turmas de 42 ano, realizaram
a atividade Estados fisicos da dgua, o que dada a sua rapidez na resolucao ainda conseguiram

realizar mais uma atividade dentro do tempo pretendido.

Deste modo, a primeira atividade culminou com a recolha de lixo na praia pelos alunos,
promovendo assim a sustentabilidade e a consciéncia de que devemos cuidar da natureza, neste
caso, da praia, conforme a figura 21. Contudo como nem todos os cartazes foram expostos na
praia, devido a quantidade de cartazes, alguns foram afixados na entrada da escola, para que os
encarregados de educacao e toda a comunidade educativa pudesse observar a refletir sobre os

mesmaos.
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Figura 21

Cartazes elaborados pelo 1°CEB, afixados na praia

A segunda sessao decorreu na dltima semanada PES, também com todas as turmas desta escola.
Tendo sido criada uma feira das experiéncias, em que para o efeito, realizaram-se cinco
experiéncias com os alunos, todas relacionadas com a dgua, dado o nome do projeto. Deste modo
foram criados flyers para que os alunos tivessem a oportunidade de realizar as experiéncias em
casacomos seus familiares, fomentando assim o gosto pelas Ciéncias Naturais nos alunos, desde

012ano ao 42 ano de escolaridade, de acordo com a figura 22.

73



Figura 22

Flyer dado aos alunos durante a “Feira das Experiéncias”
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Pelo referido, os alunos tiveram a oportunidade de realizar juntamente com as professoras
estagidrias, as sequintes experiéncias: “Lava mdgica”, “Agua musical’, “Dedo mdgico”, “Flauta de

sabao” e "Explosao criativa”.

Por fim importa salientar a colaboracao das professoras de todas as turmas, que aceitaram o
desafio de envolverem as suas turmas para novas aprendizagens, permitindo assim nao sé
integrar a professora estagidria na comunidade educativa desta escola, como aprender com

todos os anos que englobam este ciclo de ensino basico.
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5. COMPONENTE INVESTIGATIVA: APROMOCAO DE
COMPETENCIAS DO PASEO COM ALUNOS DO 1°ANO
ATRAVES DO ESTUDO DO MEIO

As humanidades hoje tém de ligar educacdo, cultura e ciéncia, saber e saber fazer (Martins et al, 2017, p.6).

No quotidiano o interesse pelo ensino das Ciéncias sucede devido ao reconhecimento destas na
cultura (Martins, 2019). Além disso, Martins (2019) refere que o “conhecimento, articulado com
outros saberes, permite compreender o empreendimento cientifico e tecnolégico da humanidade”
(p12).

Deste modo, foi determinante para Martins et al. (2017), definir um perfil que “todos possam
partilhar e que incentive e cultive a qualidade” (p.5), potencializando a multiplicidade de percursos,
e assegurando a coeréncia do sistema de educacao durante a escolaridade obrigatdria (Martins
et al,, 2017). Além disso, o referencial elaborado, o PASEO, é considerado um documento de
referéncia, uma vez que, tem como finalidade “contribuir para a organizacgao e gestao curriculares
e, ainda, para a definicao de estratégias, metodologias e procedimentos pedagdgico-didaticos a
utilizar na prética letiva” (Martins et al., 2017, p.8). Portanto, as suas finalidades, permitem aos
docentes orientarem-se de acordo com alunos desta geracao que “constroem e sedimentam uma
cultura cientifica e artistica de base humanista” (Martins et al., 2017, p.10).

Mediante o mencionado, o referencial evidencia Areas de Competéncia, focalizando para a

noou
’

presente investigacao, ‘Linguagens e Textos”, “Raciocinio e Resolucao de Problemas” e
“Relacionamento Interpessoal’. Relativamente a “Linguagens e Textos”, o PASEO salienta “a
utilizacao eficaz dos cddigos que permitem exprimir e representar conhecimento em vdrias areas
do saber, conduzindo a produtos linguisticos, musicais, artisticos, tecnoldgicos, matemadticos e
cientificos” (Martins et al., 2017, p.21), expressados na sequéncia didatica elaborada pela
mestranda; o “Raciocinio e Resolucao de Problemas”, que tem como finalidade solucionar
questdes, “mobhilizando o raciocinio com vista a tomada de decisao, a construcao e uso de
estratégias e a eventual formulacao de novas questoes” (Martins et al., 2017, p.23), construindo o
raciocinio matemadtico; e o “Relacionamento Interpessoal”, que possibilita ao aluno “reconhecer,

expressar e gerir emocoes, construir relacdes, estabelecer objetivos e dar resposta a
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necessidades pessoais e sociais” (Martins et al., 2017, p.25), com o propdsito de os alunos

interagiram com os colegas, permitindo-lhes crescerem numa atmosfera democratica.

Deste modo, o cerne da investigacao incidiu na drea disciplinar de Estudo do Meio em articulagao
com as dreas disciplinares de Portugués, Matematica, Artes Visuais e Cidadania. Portanto, a
Componente Investigativa, intitulada "0 Estudo do Meio apoiado pelas Competéncias do PASEQ",
incorpora a justificativa e objetivos; o enquadramento relativo ao Estudo do Meio: uma area
integradora, Recursos de Robdtica Educativa para o Estudo do Meio e Abordagem CTSA,; as
opcoes metodoldgicas escolhidas, uma breve caracterizacao dos participantes em estudo, a
sequéncia diddtica implementada, a apresentacao dos dados, a discussao dos resultados e

conclusaes.

5.1. JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

Ainvestigacao urgiu devido ao desalento sentido para a exploracao de contetidos programaticos
na area disciplinar de Estudo do Meio. Conforme as AE (2018), as experiéncias que a crianca ja
vivenciou ao iniciar o 1%ano de escolaridade, valoriza-se na escola, dada as suas “ideias,
representacoes e preconcecoes referentes ao Meio Social, Natural e a Tecnologia, fruto da
interacao com os pares ou adultos que com ela convivem e da exploracao dos espacos, dos
objetos e dos materiais, conhecimento que importa aprofundar e estruturar” (p.2). Por isso, para a
mestranda, o culminar do Estudo do Meio como uma area disciplinar acolhedora de varias
possibilidades, determinou o seu afinco em dinamizar atividades que promovessem

aprendizagens significativas, no espaco da intervencao proposta.

Assim sendo, a questao de partida da investigacao que orientou a mestranda foi a seguinte: “A
utilizacao de abordagens de base tecnoldgica, com alunos do 1%ano, promove aprendizagens

relacionadas com o estudo do meio e o desenvolvimento de competéncias do PASEQ?".

Assim, definida a questao, a mestranda definiu os objetivos a alcancar: (1) promover o interesse
pelo estudo do espaco exterior através da realizacdo de visitas virtuais; (2) divulgar a
biodiversidade local e a importancia da sua conservacao; (3) desenvolver as areas de

competéncia: linguagens e textos, raciocinio e resolucao de problemas e relacionamento
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interpessoal; (4) promover a integracdao de conhecimentos de diferentes dreas (Ciéncias,

tecnologia, engenharia, artes e matemadtica).

Em concordancia com o acima referido, real¢a-se a elaboracao de estratégias adequadas ao

contexto e a selecao de recursos didaticos.

5.2. ENQUADRAMENTO

5.2.1.0 ESTUDO DO MEIO: UMA AREA INTEGRADORA

No que concerne ao futuro do planeta, este “depende da formacdo de cidadas/aos com
competéncias e valores nao apenas para compreender o mundo que os rodeia, mas tamhém para
procurar solucoes que contribuam para nos colocar na rota de um desenvolvimento sustentavel
einclusivo” (Monteiro etal,2017, p.3). Deste modo, uma formacao alicer¢ada no desenvolvimento
de atividades praticas, centrando-se no Estudo do Meio, sera valorizada fomentando o seu cariz
interdisciplinar. Alids, a drea disciplinar de Estudo do Meio compreende as Ciéncias da Natureza, a
Histéria e a Geografia, sendo basilares para o conhecimento do mundo, e ao longo do
desenvolvimento da crianca no 1°CEB (Carvalho & Freitas, 2010), tendo como objetivo dar a
conhecer o meio, promovendo atividades de experimentacao e pesquisa, articulando-as com
outras areas do conhecimento. Os autores mencionados anteriormente, afirmam que as Ciéncias
da Natureza “introduzem a crian¢a numa visao “cientifica”, de conhecimento mais sistematizado
dos aspetos relacionados com o seu préprio corpo, com 0s animais e as plantas, e com fenémenos
fisicos e quimicos que presencia no seu dia-a-dia” (Carvalho & Freitas, 2010, p.29),
proporcionando ao aluno colocar questoes sobre fendmenos sobre a sua prépria experiéncia e
sobre as evidéncias com que se depara (Carvalho & Freitas, 2010), reforcando uma aprendizagem

ativa.

A luz do apresentado por Marin (2017), nos dias de hoje, a humanidade tem consciéncia que a
preservacao e conservacao da biodiversidade garante a sua existéncia. Assim sendo, é urgente
incluir a educacao ambiental nas escolas, uma vez que, segundo Marpa (2020), o seu objetivo é
“desenvolver uma cidadania informada, consciente do ambiente e motivada para participar

ativamente na gestao e utilizacao sustentdvel do seu ambiente” (p.46).
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Portanto, o Estudo do Meio é considerado uma area integradora, uma vez que, de acordo com
Fernandes et al. (2018), “urge mencionar que o aprendizado do individuo ocorre de forma mais
eficaz quando a educacao se encontra correlacionada com seu desenvolvimento pessoal” (p.140),
0 que se coaduna com “as infinitas curiosidades” (Oliveira & Strohchoen, 2023, p.15) que as
criancas levam para a sala de aula, e que enriquecem a mesma. Logo, o Estudo do Meio segundo
Carvalho e Freitas (2010), deverd “dirigir-se a observacao, andlise e interpretacao desses
diversos aspetos, por forma a conduzir a uma melhor compreensao dos mesmos, permitindo
intervir criticamente no sentido de participar ativamente na melhoria e valorizacao do meio

envolvente “(p.13).

Na perspetiva de King (1991), algumas investigacdes “verificaram que os resultados se tornam
mais eficazes quando se associa a resolucao de problemas outras estratégias, como por exemplo
aresposta a perguntas” (citado por Bonito, 2008, p. 36). Posto isto, importa refletir sobre o modo
como o Estudo do Meio é integrado na comunidade educativa, e 0 modo como o aluno o

perceciona.

Igualmente pertinente, importa promover a educacao para a cidadania “constitui atualmente uma
vertente fundamental da educacgao, como processo de sensibilizacao, de promocao de valores e
de mudanca de atitudes e de comportamentos face ao ambiente, numa perspetiva do
desenvolvimento sustentavel” (Camara et al., 2018, p.10). Portanto, seguindo a linha de raciocinio
de Martins et al. (2007), a Educacao em Ciéncias deve acompanhar os alunos logo no inicio do
1°CEB, uma vez que, permitird aos alunos desenvolverem competéncias adequadas, promovendo

assim o “exercicio de uma cidadania responsavel” (p.5).

5.2.2. RECURSOS DE ROBOTICA EDUCATIVA PARA O
ESTUDO DO MEIO

A emergéncia de “corresponder as exigéncias da sociedade atual, e do futuro, onde aresolucao de
problemas, a tomada de decisdes, o trabalho em equipa, o sentido ético, a gestao de projetos e a
utilizacao de tecnologias digitais sdo consideradas competéncias essenciais.” (Pedro et al., 2017,
p.5) permitiu um papel preponderante e em desenvolvimento da robdtica educativa, cada vez

mais presente nas escolas.
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Todavia, a robdtica educativa é definida sequndo Evridipou et al. (2020) como um campo de
investigacao que pretende promover uma aprendizagem ativa e participativa, mediante o que os
alunos criam e dos fendmenos que simulam. De modo complementar, permite que os alunos
desenvolvam varias competéncias, que como designam Lépez-Belmonte et al. (2021) podera
contribuir para o desenvolvimento do pensamento ldgico, para o envolvimento ativo dos alunos
no processo de ensino e aprendizagem, para promover a criatividade e compreensao dos alunos,
proporcionando assim, a resolucao de problemas, para incentivar a competéncia digital dos

alunos bem como o trabalho colaborativo.

Mediante o referido, a robdtica educativa no 1°2CEB viabiliza varias fases, destacando-se a
construcao do robot e a posterior programacao. Neste sentido, a programacao por blocos, baseia-
se na acao de drag and drop de blocos que possuem determinadas acoes que se interligam aos
outros, formando assim um bloco. A apropriacao desta programacao como método de ensino
revela-se bastante intuitiva aos olhos dos alunos, devido a facil manipulacao dos seus elementos

pelos mesmos (Souza et al, 2021).

Como menciona Papadakis (2020), a robdtica educativa “enfatiza a aprendizagem pela
descoberta, associando experiéncias anteriores a objetos tangiveis, integrando o que ja sabem,
estabelecendo ligagdes entre informacao antiga e nova” (p.35). Importa salientar, a classificacao
de robot em kits de construcao robdética e robot programavel, o que sequndo Komis e Misirli
(2016) inclui um kit de construcao robdtica definido por “um ambiente em que o robot é constituido
por blocos de construcdo, normalmente do tipo LEGO™ (citado por Papadakis, 2020, p.36).
Relativamente ao LEGO WeDO 2.0. utilizado com alunos do 1°CEB, é possivel constatar que a
plataforma de programacdo associada ao LEGO WeDO 2.0. tem muito pouco texto, o que
possibilita a utilizacao por alunos em fase de pré-leitura através de um computador ou tablet

(Papadakis, 2020).

Conforme Pedro et al. (2017), a articulacao das dreas disciplinares, mediante a realizacao de
projetos ou resolucao de problemas possibilita aos alunos “encarar a programacao e a robética
nao como um fim em si mesmas, mas como ferramentas transversais promotoras da
aprendizagem de diversos saberes”. (p.23) Importa salientar a integracao das diferentes areas

disciplinares, dando possibilidade aos alunos de “operar com objetos manipuldveis o que facilita a
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passagem do concreto para o abstrato e o permitir aos alunos apropriarem-se de uma linguagem

grafica como se se tratasse de uma linguagem matematica” (Ribeiro et al., 2011, p.1500).

No que concerne, a utilizacao deste recurso relativamente ao Estudo do Meio articulado com
diversas areas do conhecimento, contribui sequndo as AE (2018) para a “compreensao
progressiva da Sociedade, da Natureza e da Tecnologia, bem como das inter-relacoes entre estes

dominios” (p.1).

5.2.3. ABORDAGEM CTSA

Seguindo a linha de pensamento de Lemos (2010), a sociedade contemporanea “é chamada por
ele como fase da ubiquidade, que é marcada pela presenca das tecnologias digitais, dos mundos
virtuais, do tempoinstantaneo, da supressao do espaco fisico, da simulacao do espaco/tempo, ou
seja, do surgimento da cibercultura” (citado por Rocha, 2020, p.3). De acordo com Nascimento
(2003), as novas tecnologias promovem oportunidades de ensino mais dinamico, atraente e
efetivo, incluindo por exemplo, plataformas e aplicacdes para usufruir em dispositivos
tecnoldgicos.

Além disso, as ciéncias no dias de hoje, fundamentam-se em dois pressupostos, 0s quais, ‘0
conhecimento cientifico faz parte do patrimdnio cultural da humanidade “(Martins, 2020, p.15) e 0
segundo "o conhecimento cientifico capacita os individuos para melhor saberem compreender o
mundo que os cerca e, portanto, melhor saberem tomar decisdes sobre situacoes problema de
dimensdo cientifico tecnoldgica” (Martins, 2020, p. 16). Nesta dinamica resultam praticas
educativas baseadas numa nova perspetiva, a abordagem CTSA (Ciéncias- Tecnologia-
Sociedade-Ambiente).

A mesma autora, Martins (2020), transcreve a linha de pensamento de Gil e Vilches (2004; 2011),
que consideram a abordagem CTSA como “uma dimensao do ensino das ciéncias a qual deve ser
explicitamente abordada pelos professores como uma carateristica basica da atividade cientifica”
(p.21). Por isso, a abordagem de ensino CTSA, devera mobilizar um ensino por pesquisa, para que
no ensino basico, fosse possiveliniciarem S ou A, “mobilizando conceitos e processos; porém, 0s
conceitos a aprender nao sao senao pontos possiveis de chegada, jd4 que muito mais de
importante para o aluno acontece e se desenvolve ao longo do ensino aprendizagem” (Capachuz

etal, 2002, p.4).
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Contudo, a finalidade subjacente a abordagem CTSA, serd incluir a Ciéncia numa visao integrada,
“relacionando-a com a Tecnologia e evidenciando os impactos que estas tém na Sociedade e no
Ambiente, bem como ainfluéncia que a Sociedade/Ambiente tem no desenvolvimento da Ciéncia
e da Tecnologia” (Fernandes et al., 2018, p.876), originando cidadaos auténomos e conscientes do

mundo em que vivem, possibilitando assim uma maior acao dos mesmos num futuro préximo.

5.4. METODOLOGIA

A presente investigacao debrucou-se sobre uma metodologia de investigacao-acao, dado que,
“alimenta uma relacdo simbidtica com a educacao (.) e que valoriza, sobretudo, a pratica,
tornando-a, talvez, o seu elemento-chave” (Coutinho et al, 2009, p.358), valorizando
implicitamente a reflexao subjacente a pratica educativa, “que € muito importante para a

compreensao dessa simbiose” (Coutinho et al., 2009, p.358).

Numa investigacao, a selecao dos métodos de recolha de dados, concede relevancia a
investigacao, uma vez que, se devem adequar ao que se pretende desenvolver com a
investigacao. Todavia, as metodologias de investigacao compreendem abordagens de natureza
mista, quantitativa e qualitativa. Seguindo a linha de pensamento de Bogdan e Biklen (1994), (..)
nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma

compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (p.49).

Esta investigacao determinada pela metodologia de natureza mista, considera-se pertinente
concordar com Creswell e Clark (2011), que definem métodos mistos como um processo de
recolha, andlise de dados e fusao de técnicas qualitativas e quantitativas concretizadas no

mesmo estudo (citado por Paranhos et al., 2016).

Sob esta premissa, é notdrio aludir as técnicas de recolha de dados utilizadas no estudo, mais
concretamente, a observacao e as narracoes multimodais. Importa salientar que o recurso a
gravacao dudio da sequéncia diddtica desenvolvida e as fotografias foram consentidas e
autorizadas pelos encarregados de educacao. Além disso, as gravacoes foram eliminadas apds a

redacao do RE.
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O processo de observacao, de acordo com Mendes et al. (2012), “é um instrumento afinado ao
ambiente ecoldgico da acao, permitindo detetar informacoes que posteriormente sao recolhidas,

organizadas, compreendidas e relatadas” (p.58).

Para além disso, as narragoes multimodais (NM), “agrega e organiza dados de praticas de ensino
num unico documento e tem um primeiro tratamento dos dados, aproveitando a propria
perspetiva do professor sobre o que se passa na sala de aula” (Lopes et al., 2014 citado por Lopes
et al., 2018, p.24), desenvolvendo-se assim, uma investigacao mais estruturada e consolidada,
dado o detalhe inferido nas NM. Assim, permite estruturar os dados recolhidos, auxiliando o
professor arefletir sobre a sua pratica e a compreender claramente a sua acao e dos seus alunos.

(Lopes et al., 2018).

Portanto, as NM deverao “consequir transportar o leitor para a vivéncia da aula, ou seja, deve
transparecer a forma como se encadearam as a¢oes e reconhecé-las como prdtica verdadeira”

(Lopes et al., 2018, p.27).

Neste estudo, definiram-se as seguintes categorias de andlise: Abordagem simultanea de areas
disciplinares (ABA), Desenvolvimento de procedimentos passo a passo (DPPP), Incorporacao da
dimensao linguistica (IDL), Mobilizagao de conceitos cientificos prévios (MCCP), Desenvolvimento

de relacdes interpessoais (DRI).

5.4.1. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES NO ESTUDO

Importa mencionar que a vigente investigacao foi desenvolvida no ano letivo 2022/2023, numa
Escola Basica, pertencente ao Concelho de Vila do Conde. Assim sendo, a presente investigacao
foi realizada durante o contexto da PES, tendo decorrido numa turma de 12 ano de escolaridade,
do 1°CEB, caracterizada no subcapitulo 3.3.1. Os alunos apresentavam idades compreendias

entre os 6 e 0s 7 anos.

No que diz respeito aos interesses da turma, observou-se grande entusiasmo dos alunos em

atividades ao ar livre, atividades que envolviam as Tecnologias de Informacao e Comunicacao, e
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também atividades da area de artes visuais. Os alunos demonstram proveito no mundo que os

rodeia, pelo que questionam a mestranda sobre variadissimos temas.
5.5. SEQUENCIA DIDATICA

0 estudo foi realizado ao longo de quatro momentos, nas duas ultimas semanas de abril de 2023,
com o consentimento informado aos alunos, como espelhado em apéndice T. Pelo referido, o
documento tem como foco a autorizacao dos encarregados de educacao para a recolha de fotos

e gravagoes em formato dudio durantes as aulas lecionadas.

Para ressalvar os quatro momentos, de acordo com a tabela 11, distribuidos pelos dias 18, 20, 24
e 26 de abril de 2023, a mestranda transcreveu as gravacoes de audio efetuadas, dado serem
primordiais para a investigacao em questao. As planificacoes da sequéncia diddtica e respetivas

grelhas de avaliacao estao disponiveis em apéndicesL,M,N,0,P,Q,ReS.

Tabela 1

Sequéncia didatica para a componente investigativa

N. 2 daintervencao Data Tema

" o L
1 18 de abril de 2023 Tantos animais!” - Leitura e analise da obra

“A descoberta dos animais!” — realizacao de

2 20 de abrilde 2023 .
um pedipaper.
“E importante proteger o que é nosso!” —
3 24 de abril de 2023 Exploracao da PPRLVC e ROM através do
ArcGlS Storymaps.
4 56 de abril de 2023 Vida selvagem” — Exploracao através do

LEGO WeDo 2.0.

No primeiro momento, a mestranda leu a obra “Os ovos misteriosos” de Luisa Ducla Soares a
turma, tendo como objetivos, compreender a mensagem do livro, analisar a obra, reconhecer a

diversidade de animais descritos na obra e identificar caracteristicas desses mesmos animais.
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Assim, foi pertinente os alunos concretizarem algumas tarefas associadas as personagens do
livro. No sequndo momento, no dia 20 abril, a turma participou num Pedipaper, com o intuito de
reconhecer a diversidade de animais, refletirem sobre os conhecimentos que tém sobre animais
e colaborarem em grupo. No final desta aula, a mestranda prop6s aos alunos que no fim de
semana, fossem explorar a Paisagem Protegida Regional do Litoral de Vila do Conde e Reserva
Ornitoldgica de Mindelo (PPRLVC e ROM). Por conseguinte, na aula do dia 24 abril, os alunos
explorarem a biodiversidade presente na PPRLVC e ROM através de uma visita virtual,
recorrendo ao ArcGIS Storymaps. No quarto e dltimo momento, os grupos exploraram a robética
educativa por intermédio do LEGO WeDo 2.0., dando inicio ao primeiro contacto com a

programacao por blocos.

Paraisso, considerou-se fundamental recorrer a gravacoes dudio a par da recolha de fotografias
e registos dos alunos que possibilitaram uma andlise detalhada das narracoées multimodais,
disponivel em apéndice U, sendo detalhadas seis categorias de andlise de conteudo para apoiar o
trabalho desenvolvido, conforme a tabela 12. Pelo referido, foi possivel uma analise minuciosa

dos objetivos e também responder a questao norteadora da investigacao.
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Tabela12

Categorias de andlise
Siglas Descricao Siglas
o ] Os alunos relacionam
Abordagem simultanea de areas ) ]
o aprendizagens de areas ABA
disciplinares L '
disciplinares diferentes.
Desenvolvimento de
) Os alunos resolvem, passo a
procedimentos passo a passo ) ~ DPPP
passo, as orientacdes dadas.
(Algoritmia)
Incorporagao da dimensao Os alunos sentem-se motivados
IDL
linguistica para a atividade.
Mobilizagao de conceitos Os alunos mobhilizam conceitos -
MCCP
cientificos prévios cientificos prévios.
Desenvolvimento das relacoes Os alunos interagem, debatem e
DRI
interpessoais colaboram.

5.6. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No decorrer deste subcapitulo, serao identificados os dados recolhidos pela mestranda no
momento da realizacao da investigacao, tendo como base a questdo orientadora e os objetivos

delineados para a investigacao.

Deste modo, as categorias de andlise elencadas nas NM, serao um contributo para a analise
quantitativa e qualitativa, relativamente aos quatro momentos em que foi realizada a

investigacao, dado que as seis categorias serao organizadas num grafico de barras.
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Neste pressuposto, a figura 23, o grafico de barras permite clarificar e compreender cada
categoria elencada nas narracoes multimodais, ao longo dos momentos que subjugaram a

investigacao, NM disponiveis em apéndice M.

Figura23

Numero de vezes que foram elencadas as categorias
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Incorporagdo da dimensao linguistica Mobilizagdo de conceitos cientificos prévios

B Desenvolvimento de relagGes interpessoais

Pela analise do grafico de barras, a categoria mencionada, “Abordagem simultanea de areas
disciplinares”, no primeiro e quarto momento demonstraram ser similares, tendo ocorrido em

maior numero de vezes na segunda aula.

A categoria de andlise, “Desenvolvimento de procedimentos passo a passo (Algoritmia)”, obteve
um maior realce no sequndo momento, sendo evidente que no terceiro momento nao existe

evidéncias da mesma.

Tendo em linha de conta, a categoria “Incorporacao da dimensao linguistica”, esta alcangou maior
destaque na primeira aula, apesar disso, esta categoria foi esmorecendo ao longo da sequéncia

didatica apresentada.

Na categoria “Desenvolvimento de relacoes interpessoais”, os alunos primaram por colaborar,
debater e interagir com os colegas, ndo apresentando um grande desfasamento entre aulas,

contudo, no entanto na terceira aula, constata-se uma diminuigao.
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Por sua vez, acerca da categoria "“Mobilizacao de conceitos cientificos prévios”, nao existiu uma
regularidade entre aulas, tendo ocorrido mais vezes no sequndo momento, e menos vezes na

ultima aula.

Pela analise do primeiro grafico de barras, perceciona-se que o objetivo “Promover a integracao
de diferentes areas” foi mais valorizado no segundo momento, possivelmente devido a natureza
das tarefas propostas, tarefas essas que articulavam artes visuais, matematica, portugués e

estudo do meio, como evidenciado nos excertos abaixo.

Excerto do 3%pis6dio da Aula 2

L: Eufiz a bolota sé.

PE: H& mais um animal...

B: As formigas.

R: Os passaros.

L: Andorinhas é o passaro do Deus, do Jesus.

PE:|sso nao é apomba da paz?

L: E, também é.

PE: Deixa ver se ja disseram tudo... hd mais um, que é comprido, pode sair da arvore.
L: Minhocas?

Le: Vou escrever bolotas porque tem muitas bolotas.

Excerto do 3%episddio da Aula 2

L: Preciso de pecas.

PE: Estao todas ai as pecas que tens. E s6 com essas pecas que fazes.
R: Professora nao tem quase nada.

PE: Entao primeira peca verde, como é?

B: Assim.

PE: Segunda peca é um paralelogramo. Estd igual aimagem?

G: Falta aqui alguma coisa.

PE: Vé a posicao do triangulo.

G: Eu sou muito bom a fazer isto.

PE: Vai ajuda-los que estou aqui a ajudar o R. Podes colocar qual?
R: 0 laranja. Nao estou a perceber nada... ah ja percebi.

Na mesma linha de pensamento, a categoria mencionada, “Abordagem simultanea de areas
disciplinares”, ocorreu em simultaneo, com o Estudo do Meio, Portugués e Matematica na primeira
aula, devido as tarefas desenvolvidas a partir da obra “Os ovos misteriosos”, e na dltima aula, com
Estudo do Meio, Matematica, Portugués, e Artes Visuais, devido d exploracao do recurso didatico
Lego WeDo 2.0. De referir, a terceira aula, nao sendo notdria esta categoria no seu
desenvolvimento, uma vez que, no momento da visita virtual a PPRLVC e ROM, recorreu-se a
plataforma ArcGIS StoryMaps, que a turma explorou em conjunto. Assim, subentende-se que o
contacto com a realidade promove a articulagao entre dreas disciplinares, dado que possibilita

maior questionamento por parte dos alunos.
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A par da andlise da categoria, “Desenvolvimento de procedimentos passo a passo (Algoritmia)”,
que de acordo com o primeiro grafico de barras, obteve um maior realce no segundo momento,
devido a estrutura do Pedipaper e as orientacoes claras. Como no terceiro momento nao existe
evidéncias desta categoria, poderad inferir-se a dificuldade da mestranda em orientar os alunos
nesta aula, devido ao percurso idealizado virtualmente nao ser tao intuitivo, o que permite deduzir

as dificuldades que a turma apresentou em utilizar tecnologia, como referido no excerto abaixo.

Excerto do 12Episédio da Aula 3

PE: Quero que cada um desbloqueie o tablet.

(Os alunos tém dificuldades em deshloguear os tablets e organizarem-se para iniciar.

PE: Tém dividas? Jd estao todos?

P: O meu mudou.

PE: Tém de estar direitinho primeiro.

G: 0 qué que eu faco?
Tendo em linha de conta, a categoria “Incorporacao da dimensao linguistica”, como se pode
constatar através do primeiro grafico de barras, a presenca desta categoria na primeira aula, a
obra “Os ovos misteriosos” emergiu os alunos no “mundo” da diversidade de animais, verificando-
se 0 aumento da concentracao da turma durante a leitura, apesar disso, esta categoria foi
diminuindo no decorrer das aulas, em virtude do aumento da diversidade de animais

apresentados e consequentemente explorados durante as aulas.

Na categoria “Desenvolvimento de relagdes interpessoais”, tal como evidenciado pelo grdfico de
barras um, no terceiro momento os alunos nao colaboraram assiduamente comparativamente as
outras aulas, o que se podera explicar pelas constantes duvidas e hesitagdes dos alunos no uso
da tecnologia. Contudo, a ocorréncia desta categoria na aula 1,2 e 4 manteve-se relativamente
préxima, o que demonstra que os alunos atribuem sentido a colaboracao com os colegas, sendo

um meio para alcancar aprendizagens significativas.

As categorias referidas, comtemplaram o objetivo “Desenvolver as dreas de competéncia:
linguagens e textos, raciocinio e resolucao de problemas e relacionamento interpessoal”, objetivo
esse cumprido em alguns momentos e nao tanto desenvolvido noutros, o que podera ser um
indicio de que o recurso a obra “Os ovos misteriosos”, captou a atencao dos alunos para o
desenvolvimento dos momentos posteriores, em que foram exploradas, a diversidade e

caracteristicas dos animais. De realcar também, que se os alunos puderem usufruir de tecnologia
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mais regularmente, estarao mais preparados para exercer a sua autonomia no seu dispositivo

eletrénico, podendo ser uma mais-valia nos dias de hoje.

Por sua vez, acerca da categoria "“Mobilizacao de conceitos cientificos prévios”, depreende-se
uma irregularidade ao longo das aulas, devido a motivacao dos alunos no primeiro momento, em
mobilizarem conceitos cientificos prévios, recorrendo as suas vivencias para participarem na
aula. Alids, os alunos completavam-se e questionavam-se mutuamente e a mestranda, de modo
a articular conhecimentos. Como se pode constatar pelo grafico um, a categoria mencionada teve
maior destaque na segunda aula, derivado nao sé ao facto de a turma ser dividida em trés grupos,
mas também, aos alunos que consideraram adequado intervir durante a aula, o que quando ocorre

em grande grupo, por vezes nao se evidencia.

Por conseguinte, os objetivos “Promover o interesse pelo estudo do espaco exterior através da
realizacao de visitas virtuais” e “Divulgar a biodiversidade local e a importancia da sua
conservacao” foram indiscutivelmente mais trabalhados no terceiro e quarto momento, em que
os alunos exploraram a PPRLVC e ROM virtualmente, e na aula sequinte, através da robdtica
educativa, recorrendo ao LEGO WeDo 2.0. em que iniciaram a programacao por blocos. Assim
sendo, os ohjetivos propostos foram cumpridos, existindo pontos a melhorar, como € o0 caso
seguinte, em que a mestranda divulgou a PPRLVC e ROM aos alunos, desafiando-os a realizar
uma visita de campo, dada a sua proximidade com a instituicdao escolar; no entanto, estes nao o
realizaram antes da aula, pelo que considerouigualmente pertinente realizar a visita virtualmente,
pois tal como é reconhecida e analisada por investigadores, também atentou ser um ponto fulcral
dar a conhecer aos alunos provenientes da cidade, dado que nas AE (2018) de Estudo do Meio, 0
aluno deve ficar capaz de “Comunicar ideias e conhecimentos relativos a lugares, regides e
acontecimentos, utilizando linguagem icénica e verbal, constatando a sua diversidade”;
“Reconhecer a existéncia de diversidade entre seres vivos de grupos diferentes e distingui-los de
formas ndo vivas”. Este recurso possibilitou entao “sair’ da sala virtualmente, agucando a
curiosidade dos alunos pela natureza em seu redor, o que possibilitou feedbacks dos mesmos
relativamente as espécies que I3 vivem e aos habitats explicitados. O excerto abaixo explana a

mobilizacao de conceitos cientificos prévios dos alunos na aula 3.
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Excerto do 12Episédio da Aula 3

PE: Mas na reserva ndo ha grutas. Onde é que eles ficam?

A:Nas drvores.

PE: Nas fissuras das drvores.

R: 0s morcegos dormem de dia, porque se andam de dia queimam-se e morrem.

A: Sao notivagos.

Relativamente a exploracao da robdtica através do LEGO WeDo 2.0., pode-se inferir atendendo
ao grafico de barras um, que a categoria “Desenvolvimento de relagdes interpessoais” deteve um
resultado afirmado, comparativamente as categorias referidas, um sinal de que a turma
conseguiu organizar-se e delegar tarefas a cada aluno para que todos conseguissem ter amesma
oportunidade de aprender a construir o LEGO WeDo 2.0, e de recorrerem ao computador para
iniciarem a programacao por blocos, o que suscitou dividas que em grupo conseguiram
esclarecer, como evidenciado no excerto do 12 Episddio da aula quatro.

Excerto do 12Episédio da Aula 4

L: Se calhar essa encaixa ai nao?

P: Nao, ndo é assim. Ndo encaixa.

PE: Boa, faz outro passo. Exatamente, fica assim um de cada vez.

M: Ja sei, cada um monta uma peca.

Figura 24

Momento de intervencao da mestranda e alunos durante a leitura a obra

Momento de intervencao da mestranda e alunos
durante a leitura da obra

45%

= Alunos Professora estagiaria
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Pelaandlise da figura 24, do grdfico circular, subentende-se que os alunos na aula dedicada a obra
“Os ovos misteriosos” de Luisa Ducla Soares, intervieram 45% do tempo durante a leitura da

mesma.

No que concerne, ao grafico circular, é possivel constatar que ao mesmo tempo que a mestranda
leu a obra “Os ovos misteriosos” de Luisa Ducla Soares, os alunos participavam ativamente,
podendo ser considerada uma leitura expressiva e de cardter aberto, ou seja, a mestranda
proporcionou a participacao ativa dos alunos ao questiona-los sobre possiveis momentos
descritos a partir da leitura da obra. Além disso, a primeira aula incorporou a obra como a
aproximacao da turma relativamente ao reconhecimento da diversidade de animais, neste caso,
como personagens da obra acima referida, o que foi sendo desenvolvido ao longo da sequéncia

didatica, conforme o excerto abaixo.

Excerto do 1°Episédio da Aula 1

PE: Uns que tém... o qué que o crocodilo tem?

T: Dentes.

PE: Uns que tém... esta aqui ndo vao conseguir acho eu...uns que tém escamas. Quem tem escamas?
T: A serpente.

PE: E o crocodilo também. Outros que tém...

T: Asas.

Figura 25

Grafico de barras relativo ao nimero de animais locais referidas
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0 grafico acima, afigura 25, evidencia uma similaridade entre a sequnda e terceira aula lecionadas

e um decréscimo relativamente a tdltima aula.

Emrelacao ao segundo grafico de barras “Numero de animais locais referidos”, pode-se aferir que
a partir do primeiro momento, a turma conseguiu identificar animais que fazem parte da
biodiversidade local, o que contribui para parte do objetivo “Divulgar a biodiversidade local”;
contudo, apesar de ter uma intencionalidade de trabalhar a questao “Importancia da
conservacao”, os alunos nao referiram aspetos relacionados com a conservacao da
biodiversidade local, pelo que é algo que poderia ser melhorado. De evidenciar, o reduzido nimero
de espécies ocorridos na ultima aula, uma vez que, a aula foi orientada apenas consoante duas
espécies, pelo que devido ao rumo da aula, nao se proporcionou. De salientar a mobilizacao de
conhecimentos cientificos prévios dos alunos, uma vez que, a participacao durante as aulas
proporcionou aos colegas consciencializarem-se sobre a natureza ao redor, dado que, alguns dos
alunos desconheciam os animais que habitam na natureza local. As partilhas efetuadas pelos
alunos, valorizaram a sequéncia didatica, no sentido em que, mesmo nao se tendo dirigido a
PPRLVC e ROM, dialogaram com os familiares para saberem mais sobre a mesma, e

posteriormente, com a mestranda a fim de construirem aprendizagens significativas.

5.7. CONCLUSAOQ

Pelo referido anteriormente, é fundamental concluir acerca do modo como as intervenc¢des foram
delineadas, comparando a andlise das NM, com a questao orientadora e objetivos a que a
mestranda se prop6s investigar. Primeiramente, salienta-se as categorias de andlise emergentes
da analise das NM, pela identificacao das mesmas pela mestranda, com o intuito de potencializar
os didlogos, intencoes da mestranda, e respetiva acao, possibilitando a partir destas desenvolver
a componente investigativa. De referir que as categorias de andlise identificadas, resultaram de
uma reflexao sobre a questao e objetivos de investigacao que culminaram no detalhe para

analisar as mesmas.

Relativamente ao primeiro objetivo, Promover o interesse pelo estudo do espaco exterior através
da realizacao de visitas virtuais, salienta-se a exploracao do ArcGIS StoryMaps, que apesar da
complexidade da PPRLVC e ROM, foi possivel compilar nesta plataforma algumas espécies

existentes, o que possibilitou aos alunos reconhecerem um espaco ao qual alguns ja se tinham
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dirigido, sem saberem. Por isso, infere-se pela categoria de analise MCCP, que os alunos
fundamentaram os seus conhecimentos, procurando dar resposta as especificidades da PPRLVC
e ROM. Além disso, a estratégia implementada na aula 3, com recurso ao tablet proporcionou aos
alunos compreenderem que podem conhecer a natureza, sem sairem do lugar, que existe uma

infinitude de varidveis que podem direcionar.

No entanto, a mestranda poderia ter dado mais enfase relembrando os alunos a voltarem a
deslocar-se até I3, ou visitarem pela primeira vez, dado que iria valorizar ainda mais a aula, com

respostas mais diversificadas.

No que concerne ao segundo objetivo, Divulgar a biodiversidade local e a importancia da sua
conservagao, foi possivel dar resposta a primeira parte do objetivo, tendo divulgado a PPRLVC e
ROM, relativamente proxima da instituicao onde os alunos estudam, e a biodiversidade presente
em redor do contexto onde se inserem, tendo sido explanado durante as intervencoes, o que
permitiu feedback positivo por parte dos alunos. De referir que através da categoria de andlise
ABA, os alunos puderam aliar as suas descobertas e o que ja sabiam, construindo conhecimento
ao longo da sequéncia didatica, dada a articulacao entre areas disciplinares existente nas aulas
lecionadas pela mestranda. Pelo que, a partir dos conhecimentos dos alunos, como constado em
MCCP, foi possivel divulgar pela turma a biodiversidade existente no local, uma vez que, das
particularidades de alguns animais resultaram aprendizagens alicercadas na construcao do

Estudo do Meio.

Por outro lado, a importancia da conservacao da biodiversidade poderia ter sido mais explorada
com a turma, uma vez que, a conservacao da biodiversidade nos dias de hoje é um tema central
no seio familiar. Apesar de ter tido uma intencionalidade de trabalhar questdes relacionadas com
aconservacao da biodiversidade, estes aspetos ndao foram referidos pelos alunos no decorrer das

aulas, pelo que é um aspeto que poderia ser melhorado, como ja evidenciado.

O terceiro objetivo, Desenvolver as dreas de competéncias: linguagens e textos, raciocinio e
resolucao de problemas e relacionamento interpessoal, esteve presente em todas as
intervencoes, dada a importancia do PASEO no desenvolvimento da acao educativa. Importa
salientar, que o trabalho colaborativo durante as aulas, possibilitou aos alunos compreenderem a

importanciade trabalharem em grupo, delegando tarefas e participando a vez. A primeira aula que
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iniciou a sequéncia didatica foi impactante para os alunos, uma vez que, a turma participou na
andlise da dimensao linguistica, permitindo assim, construir aprendizagens significativas.
Consequentemente, as categorias de analise DRI, IDL, MCCP proporcionaram a mestranda
compreender qual o impacto das dreas de competéncias do PASEO nos alunos do 12ano. Assim,
perceciona-se que a categoria de analise IDL diminui ao longo da sequéncia diddtica, uma vez que,
naaulaum, aobra “Os ovos misteriosos” delimitou o ponto de partida para a motivacao dos alunos
para as aulas seqguintes, apesar de estar presente em todas as aulas; a categoria de andlise DPPP,
contribui para compreender o modo como os alunos raciocinavam e ultrapassavam os problemas,
procurando primeiramente identificar, analisar e resolver os mesmos, principalmente na aula 2;
por fim, a categoria de andlise IDL, desenvolveu pela leitura da obra e consequentemente
incorporacao nas aulas seguintes, a importancia de desenvolver linguagens e textos, uma vez
que, a partir da obra os alunos alcancaram que as personagens, 0s animais nomeadamente,

existem nao s nas histdrias, mas na natureza, aliando assim o mundo ficticio com o mundo real.

O ultimo objetivo, Promover a integracdo de conhecimentos de diferentes dreas (Ciéncias,
Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica), possibilitou a turma uma abordagem exploratdria,
em que os alunos construiram o seu conhecimento relacionando as quatro aulas. Este objetivo
viabilizou a investigacao, dado que, os alunos conseguiram usufruir de novas experiéncias

estimulando o espirito critico, proveniente da categoria de andlise identificada ABA.

Por fim, de modo a dar resposta a questao orientadora A utilizacao de abordagens de base
tecnoldgica, com alunos do 1%no, promove aprendizagens relacionadas com o Estudo do Meio e
o desenvolvimento de competéncias do PASEOQ ?, clarifica-se que as abordagens de base
tecnoldgica utilizadas promoveram o desenvolvimento de aprendizagens significativas, dada a
importancia das competéncias do PASEO elencadas ao longo das intervencoes da mestranda,
enfatizando a drea disciplinar de Estudo do Meio que fomentou nos alunos uma atitude critica e
reflexiva perante os desafios encontrados. Posto isto, considera-se imprescindivel a
identificacao das categorias de analise das NM, potencializadoras da discussao dos resultados,
que inferiram o modo como as aulas foram planificadas e implementadas aos alunos do 1%ano
durantes a sequéncia didatica evidenciada anteriormente. De salientar ainda, as competéncias do
PASEOQ elencadas que permitiram a turma do 12ano, experienciar diferentes atividades no espaco
daintervencao proposta, consolidando aprendizagens e suscitando nos alunos a aproximacao do

Estudo do Meio as suas vivéncias, conseguindo fomentar nos mesmos a promogao da sua
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consciencializagdo perante o meio ambiente, incidindo nos animais. Em sintonia com o aludido, a
sequéncia didatica desenvolvida permitiu a construcao de aprendizagens relativas a diversidade
de animais e ao meio envolvente, compreendendo as caracteristicas dos animais e da natureza,
refletindo sobre os conhecimentos relativos a este contetido, com recurso a obra, ao Pedipaper, a
visita virtual da PPRLVC e ROM, e ao LEGO WeDo 2.0, além de que a natureza diversificada das

tarefas permitiu ainda, um maior envolvimento e motivacao por parte da turma.
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6. CONSIDERACOES E REFLEXOES FINAIS

Os professores sao privilegiados porque todos os dias tém a oportunidade de merguihar numa piscina infinita de imaginacdo, de

entusiasmo e de inspiracao de que todos e cada um de nds se alimenta (Bona, 2017, p.53).

O fim do mestrado em Ensino do 12CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais do 22CEB suporta um
culminar das vivéncias experienciadas pela mestranda ao longo deste ciclo de estudos, e da PES,
que possibilitou um crescimento gradual e assertivo da mesma. Assim, é fundamental uma

reflexdo final que possibilite uma breve reflexao do percurso descrito anteriormente.

A entrada na PES, no 22CEB foi impactante dada a responsabilidade sentida pela mestranda de
assegurar praticas educativas significativas a turma. Alids, durante as primeiras aulas tanto de
Ciéncias Naturais como de Matematica, era possivel sentir a tensao que existia devido a falta de
experiéncia, o que se foi ajustando a medida que a confianca e seguranca aumentava. Este
reconhecimento de ser necessario melhorar, fomentar prdticas inovadoras, criativas e que
preenchessem os alunos foi um desafio ao qual a mestranda se foi adaptando e experimentando

diversos recursos, diversas estratégias, uma infinidade de possibilidades.

Como descreve o subcapitulo Ser Professor no século XXI, para a professora estagiaria foi
relevante a necessidade de desenvolver as suas intervencoes contextualizando-as com as
especificidades da turma e do contexto em que se inseriam. De destacar, que o primeiro contacto
com uma turma foi fortemente valorizado, uma vez que, desde a primeira intervencao a ultima
intervencao notou-se uma constante progressao da mestranda e vontade de querer aperfeicoar

a sua pratica educativa.

Inicialmente, a mestranda considerou estar mais apta para o 22CEB, no entanto quando realizada
a PES nos dois ciclos ponderou as suas decisées em ambos e atentou a importancia da PES em
ambos, que promoveu aprendizagens significativas, uma postura diferente da mestranda, uma
melhoria na gestao da turma, dificuldade esta sentida desde o inicio. Além disso, a professora
cooperante teve um papel preponderante, dado que cultivou na mestranda a alegria de lecionar
no 12CEB. Os dois semestres desenvolveram-se entao com duvidas constantes, a motivacao de

ser 0 ano que iria definir a sua profissionalizacao, o empenho mediante as particularidades do
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contexto onde se inseriu, a procura pela descoberta, que incentivou a mestranda, nesta fase, a

pensar no meio em que a rodeava, para aproximar as vivéncias dos alunos a sala de aula.

Portanto, a mestranda denotou que a sua prdtica educativa proporcionou a aprendizagem e
construcao de novos conhecimentos, tendo em linha de conta diversas estratégias, apresentado
assim uma vontade de “Aprender, a for¢a do saber” no seio de professores cooperantes, equipa
de supervisao e par pedagdgico. Sendo necessdrio alertar para a “for¢a” que fomentou nos alunos,
a forca de querer saber mais, despertar a sua curiosidade, a forca de tentar e errar sem nunca
desistir, a forca de ser um cidadao auténomo e critico no futuro, ja que todas estas aprendizagens

moldam a vida dos alunos.

No que concerne aos objetivos delineados inicialmente, infere-se que foram cumpridos ao longo
daformacao da sua personalidade docente. Por intermédio da postura critica e problematizado da
mestranda, 0 momento da PES possibilitou uma infinidade de questionamentos e receios,
promovendo o melhoramento e progressao das intervencoes da mestranda, devido a colaboragao

com os professores cooperantes, a equipa de supervisao e o par pedagdgico.

Em concordancia com o aludido, a mestranda compreendeu neste ano repleto de emocgdes, como
é basilar o papel de um professor na vida de uma crianca, dado que, a consegue ajudar, e colaborar
com a mesma providenciando-lhe aprendizagens significativas e estimulando em si o gosto por
aprender, concluindo assim, que a felicidade das criangas dentro e fora da escola é motivo de
satisfacdo plena para a mestranda, que como futura professora abracou neste ano os seus

primeiros alunos.

Para além disso, importa mencionar que “Educar é ser um artesao da personalidade, um poeta da
inteligéncia, um semeador de ideias” (Cury, 2012, p.57), € ser melhor e propor-se a ser melhor, é
acompanhar as mudancas do mundo e as suas proprias mudancas. Deste modo, para a
mestranda este ano foi o inicio de umalonga e bonita jornada a percorrer, como Fernandes (2023)

refere para “a profissao mais bonito do mundo”.
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APENDICES

Apéndice A-Planificacao da aula supervisionada de matemadtica do 2°CEB

PLANIFICAL AD DA REGENCIA N23
Professora estagidria: Rafaela Afonseca
Disciplina: Matematica Ano e turma: 5°D Nimero de alunos: 20

Aulasn.2: 36 Sumario: - 5
Figuras planas equivalentes - realizacdo de tarefas de exploragao.

Localizacdao (Data, hordrio e
duracao): 21de novembro de 2022 | 10030
=120 50 minutos

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacao:
Aturma & constituida por 20 alunos participativos nas aulas de matematica, sendo gue um dos alunos nao frequenta a aula de matematica. Um dos alunos

apresenta medidas seletivas, mas neste momento ainda nao realiza tarefas adaptadas. 0s alunos revelam alguma autonomia apesar das dificuldades
sentidas.

Conhecimentos prévios:

Mo ano letivo anterior, as Aprendizagens Essenciais de 2018 estavam em vigor, por isso, os conhecimentos prévios dos alunos tém como hase estas
aprendizagens.

GEOMETRIA E MEDIDA(47AND)
» |dentificar propriedades de figuras planas e fazer classificacdes, justificando os critérios utilizados.
= Medir areas, utilizando e relacionando as unidades de medida do si e fazer estimativas de medidas, em contextos diversos.
» Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas envolvendo grandezas e propriedades das figuras geométricas no plano, em contextos
matematicos e nao matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

GEOMETRIA E MEDIA (37AND)
= |dentificar propriedades de figuras planas e fazer classificacbes, justificandn os critérios utilizados.
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Dbjetivos de
aprendizagem

l. Estruturar a resolucao de problemas por etapas de menor complexidade de modo a reduzir a

dificuldade do problema.
Il Desenvolver um procedimento [algnritmc-l passo a passo para solucionar o problema

nomeadamente recorrenda a tecnologia.
. Usar representacdes maltiplas para demonstrar compreensao, raciocinar e exprimir ideias e

processos matematicos, em especial linguagem verbal e diagramas.

Perfil do aluno

Areas de Competéncias

Linguagens e Textos(A) | Raciocinio e resolucdo de problemas {C) | Pensamento critico e pensamento criativo
(D} | Relacionamento Interpessoal (E) | Desenvolvimento pessoal e autonomia(F) | Saber cientifico, técnico e

tecnoldgicoll).
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= Medir areas, utilizando e relacionando as unidades de medida do si e fazer estimativas de medidas, em contextos diversos.
= Conceber e aplicar estrategias na resoluao de problemas envolvendo grandezas e propriedades das figuras geometricas no plano, em contextos
matematicos e nao matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

GEOMETRIA E MEDIDA (22AND)
« Descrever figuras planas, identificando as suas propriedades, e representa-las a partir de atributos especificados.
= Compor e decompor figuras planas, a partir de figuras dadas, identificando atributos que se mantém ou que se alteram nas figuras construidas.

= Comparar e ordenar objetos de acordo com diferentesgrandezas (comprimento e area) identificando e utilizando unidades de medida convencionaise
Nao convencianais.

GEOMETRIA E MEDIDA 1°AND)
= Descrever figuras planas, identificando as suas propriedades, e representa-las a partir de atributos especificados.
* Compor e decompor figuras planas, a partir de figuras dadas, identificando atributos que se mant@m ou que se alteram nas figuras construidas.

TEMA GEOMETRIA E MEDIDA (S*ANO)
Tdpico Figuras planas
Aprendizagens Subtdpico Equivaléncia de figuras planas
EESE"EH,IE.' de DI:J]E!I':IUE de Compreender o significado de figuras equivalentes e resolver problemas em diversos contextos.
Matematica Aprendizagem
o q
=L SIEL TEMA CAPACIDADES MATEMATICAS
Téoi L. Pensamento Computacional
pica Il Representacoes matematicas
L. Decomposigao
Subtdpico 1. Algoritmia
lL. Representagdes multiplas

10



Momento da Aula Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
i 0]
» Apresentacao do sumario da aula anterior e breve reflexao sobre os conteddos abordados. Quadra
Inicio da Aula Abertura das licies n° 38. Marcador il
Mo inicio da aula, a professora estagiania finaliza a historia da Mafalda, dando continuidade a aula
dacolega do par pedagdgico.
A Mafalda @ um avatar criado pelas professoras estagiarias, para simbaolizar a personagem de uma
historia criada para ambas as aulas. Nosprimeiros 50 minutos, a Mafaldaesta a sonhar, enguanto Quadrao Interativo
nesta aula percorse o caminho para chegar até a escola, representando o quotidiano de uma
menina do 5% ano. Quadro branco
Marcador

Mutivagﬁn Professora Estagiaria "A Mafalda acordou, e dirigiu-se para a escola. No caminho até a escola T
deparou-se com varios desafios gue teria de resclver para avancar de rua, e para obter uma boa Computador
nota no teste de matematica. Viu varias fachadas de casas e resolveu representar no geoplano o Projetor
que observara”.

Apresentacao Canva

A professora estagiaria projeta no quadro o primeiro diapositivo da sua apresentacao, que ahorda
4 histdria da Mafalda, uma menina que apos sonhar com vanosconteldos matematicos que iriam
=air no seu teste, finalmente acorda e sai de casa para ir para a escola. Como a sua casa e

relativamente perto, esta realiza o trajeto todos os dias a pe.

m



Depais de acardar, a Malalda dirigiu-se para &
escola e mo camimho deparou—se com wirios
desafies que teria de resolver para avancar de
i, Ma primeivs Tua, ola vie figuras planad « par

Questdes orientadoras:
* “Lembram-se do material manipulavel geoplano®

¢ “Como o poderemos usar?”

¢ “Querem construir uma figura?”

Possiveis respostas, esperadas:
*  “5im, ja o utilizamos no 1%ciclo”.
* “Podemos construir figuras com os eldsticos Professora”,

* “Consegui construir um quadrilatero”.

12



De sequida, a professora estagiana distribui por cada aluno o material manipulavel geoplano
{Anexo 1), e um "Guido de exploracdo - Figuras planas equivalentes no geoplano” {Apéndice 1),

ando assim seguimento ao desenvolvimento da aula.

Desenvolvimento
e Sintese

A professora estagisria ira projetar a apresentacdo Canva, de modo a motivar os alunos para a

resolucao do guido de exploragao.

Durante a aula, os alunos terdo a oportunidade de realizar o *Guido de exploracao- figuras planas
equivalentes” em pares, ja formados na aula anterior. Sendo de realcar, & importancia da

icontinuacan da histdria da Mafalda gue ird complementar todo o desenvolvimento da aula.

De modo a implementar uma aula interativa, a professora estagidria ird com o auxilio da
apresentacao Eanva{ﬁ.péndin:e 2) orientar os alunos para a resolucao do “Guiao de exploragao-
figuras planas equivalentes”. Assim, a historia da Mafalda articula-se com a vida real, de modo a

tornar evidente a aproximacao da mesma, com um dia de um aluno.

Professora estagidria: "amos resolver o guido gue acabei de distribuir por cada aluna, por isso,

itém de ler com atencao cada tarefa”.

0s alunos sempre gue acharem necessario recorrer ao geoplano, poderao fazé<o, de modo a

icolmatar algumas dificuldades.

Computador;
Projetor;

Geoplanc;

Apresentacao Canva;

Guiao de exploracao,
Marcadaor:

Quadro branco.

Eli)
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A realizacao do guiao de exploracao sera feita simultaneamente com todos os pares, para gue

todos consigam expor as suas dividas imediatamente.

Primeiramente, os alunos ohservam as imagens do geoplano, construidas pela Mafalda, tendo de
classificar quanto ao numero de lados, as seis figuras planas presentes nos trés geoplanos

representados

De seguida, representam no geoplano que a professora estagiaria distribui por cada aluno, as

figuras planas representadas no geoplano A, e tentam calcular a medida da area das mesmas.

Professora estagidria: “la alguém consequin construir as figuras? Ajudem o vosso par a
representar as figuras no geoplano, se estiverem com dificuldades. Lembrem-se que trabalhar em

pares vos beneficia”.

Lanstvol no few geeplane as figuras representadas A Mafslds — I Fichidas ds s
ne geaplans A, com a wnidade de brea Indlcada HraTER i

| g

A tarefa seguinte, resultou no dia adia da Mafalda na casa da avd, dado gue, a casa da ava situa-se

no mesmo percurso até a escola. Desta forma, os alunos terao de calcular a medida do

n4



comprimento das figuras.

Professora estagiaria:"A casa da avo da Mafalda tem canteiros de flores no jardim, e, porisso, a
Mafalda lembrou-se que poderia calcular a medida do comprimento das figuras. Vamos entao
ajudar a Mafalda?"

Estas figuras foram inspiradas em dois canteiros do
jardim da casada avé da Mafalda.

De sequida, a turma tera de determinar a relacao entre a medida das areas que as figuras planas

poderao ter, apercebendo-se que por vezes é possivel compor/ decompor figuras.

Nesta questao, a professora estagidria ird auxiliar todos os alunos relativamente a representacao
no geoplano de cada aluno, dado que, se a realizarem recorrendo aos eldsticos e ao material
manipulavel, o resultado ira beneficiados na compreensao do subtdpico figuras planas

equivalentes, que sera reforcado posteriormente, no decorrer da lecionagao.
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Sera gue ocorre no geoplana C7
Determing o n® de veres gue a Mgura cinzenta
encaixa na ligura roxa.

i §e jentarmea winias

Fgparas,
sarsd dbi prigea &
TN G

Estatarefa & proveniente da tarefa anterior, uma vez que, os alunos deverao deduzir.a definicao de
figuras equivalentes, e ainda, averiguar se nas figuras representadas nos geoplanos A, B e C estao

representadas figuras equivalentes.

A Malalds decidiu caleular
Existem figuras | a medida da area das
egjuivalentes? figuras.

Uriliza como unidads de
area a figura azul,
representada no geoplans
A

Desteimodo, a professora estagiaria considerou adequada aelaboracao de um video explicativo,
de modo aevidenciar o pretendido nesta tarefa, sendo mais proveitosa a visualizacan para este

tipo de tarefasde cariz exploratorio.

16



Na continuacao do trajeto da Mafalda para a escola, esta deparou-se com obras sinalizadas por
cones distnibuidos paralelamente entre s tornando assim, possivel a visualizacao espacial de um
geoplano.

A Mafadda continuos o sos caminho, mudande de rau,

FATA POT SEa VoI, enconirava-se em obras, s come tal,
estavam sinalizadas per cones.

agaan
SEaan
aaaan
ool e
aEEEan

Desta forma, surgiu-lhe uma questao pertinente que podera sair no seu teste. O que fez com que

quisesse verificar se existem duas figuras com a mesma medida de comprimento e medidas de
areas diferentes.

mr



f u..a'ﬂ P Aa phidivar 84 (8RS
LT [CFEFT B R 1Y)
Aidl b EE R sl e h - -
ke ﬁl gur ivia weid ee Bl

Ny

Desrabrs duas Figuras gue poden
ter nldo wuroikidas pels klalalds
WIIES famma Wmldads e Sies e
ﬂ“!llﬁ. @ gams unidsde S8
camprimants & didtlngls entre dald
[JEL L

Sendo que, quis também verificar o contrdrio do pedido na tarefa anterior, mas, desta vez,

wutilizando como unidade de area e unidade de comprimento as mencionadas no geoplano A.

Por dltimo, o desafio final consiste no calculo da area do paralelogramo através da sua
representacao no geoplano de uma figura real, um edificio localizado perto da escola da Mafalda.
Meste os alunos terao de perceber qual a estratégia gue poderao utilizar na resolugao da tarefa,
sendo importante conversarem em pares e de seguida, em turma para ajudar na compreensao da

tarefa.
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A Mafalda chegou & rua da escala, Ao tropecar numa pedra,
reparou gue o edificie em frente & sua escola tinha a forma de
um paralelagrameo.

Lansipo calcular n
Area dua
paraleHigramio sem

irlrsgurys sridiss dy drgae dees gpeadrigalo do geoplars

Assim, a professora estagianaresolveu elaborar um video explicativo sobre a tarefa em guestao,

onde se percebe visualmente gue a medida da area de um paralelogramo & igual a medida da area

e um retangulo.

TRDE L0
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Como momento surpresa, a professora estagiaria decidiu produzir autocolantes
para colarem no guido de exploracao, de modo, a presentea<los pelo trabalho 0

desenvolvido durante a aula.

Para sistematizar a definicao de figuras equivalentes, a professora Estag'eir'la distribui por cada w
aluno papel ponteado. Neste, o aluno terd de representar no geoplano duas figuras a seu gosto,
tendo como guestao “As figuras sao equivalentes?, e como as tarefas foram realizadas em pares,
os alunos irao trocar os papéis ponteados e resolver a questao a partir das figuras representadas
pelo colega. Ou seja, cada aluno ird representar duas figuras no geoplano e o outro aluno é queira

werificar se 530 Iiguras equimlentes.

0s papéis ponteados serdo impressos e de seguida, plastificados. Dado que, caso o aluno se

engane, poderd apagar e voltar a representar a figura que pretende.

s figuras planas
-Iil-tqul!ﬂlm.u‘l‘{}
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Expectativas em relacdo a aula:
» A histdria da Mafalda ira mofivar os alunos;
# Astarefas serdorealizadas a pares, desenvolvendo a cooperacao entre alunos e promovendo aprendizagens significativas;
» Arealizacdo do guido de exploracdo ird ser resolvido dentro do tempo pretendido;
#+ A tarefa do final da aula ira suscitarinteresse por parte dos alunos;
# Os alunos irdo clarificar as suas dividas.

Link para a Apresentagdo Canva:
) AW LA A

e oy gecagn,/ LA oM

Apéndice B-Grelha de avaliacao correspondente a aula supervisionada de matemadtica do 2°CEB

121



Grelha de avaliagdo

Observacdo Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
- Represenia as Caliida o ’ REE"'IIELEH [m?:gu: Desemeolve Respeila as .
Idemiillica 4 P Caloula a drea area da analisar & ; refras da sala p Relaciona—-se
Nome das . liguiras peErimeElrs de .\ . rEllExivam e EsLa alento @
” Higuras planas . —— R —— deumaliga | paralelogramo el J— sle aulaeda canceniradn bem Com o5
unos Bfuvalemes. . la | 4 plana alraves da drea | Crilicamenle as R alrvidade : oulros.
HgEegant. L i retangulo. Conteddos. TR, e
"I "NERE u [ u |« u [ w |« "NERIE "BIERIE "NIER u [w]« BRI M [ M
cle{lalclre|“falec]le " lalclel“[alec]le[*lalclel“|alc]le|[laleclel“falc]e|["]a |l [a
1 X X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X X
3 X X X X X X X X X X
4. X X X X X X X b4 b4 i
:. X X X X X X X X X X
£ X X X X X X X X X b
7 X x X i X x X x X X
! X L X X X X X X X X
5 X X X X X i
10. X X XX X x X
11, X x X X X X X
1z, X X X X X X X
13, X X X X XX X X x i
14. X X X X X X X X X X
15. o X X x X |
15. X X X X X X
17. X X X X X X X X X X
1z, N3o frequenta = auls de matematic
13, X X X X X X X X X X
0. X X X X X X X X X X

N — N3o Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C — Consegue | MO -Nao Observado
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Apéndice C- Guido de exploracao relativo a aula supervisionada de matemadtica do 2°CEB

Guido de exploragdo

Nome:
Turma: Data:

Depois de acordar, a Mafalda dirigiu-se para a escola e no caminho|deparou-se com

N

varios desafi nc¢ar de rua.

Na primeira rua, viu diferentes figuras planas nas fachadas das casas e por isso,
construiu-as no seu geoplano que precisara para o teste de matematica.

))) Observa as seguintes figuras planas construidas pela Mafalda.

))) Classifica as figuras planas quanto ao numero de lados:

Figura vermelha —

Figura verde —

Figura laranja —

Figura amarela -

Figura roxa —

Figura cinzenta —
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b))

Constroi no teu geoplano as figuras representadas no geoplano A, com a unidade de

@rea indicada e ajuda a Mafalda a explorar @ medida da area das figuras.

)}) As figuras do geoplano B foram inspiradas em dois canteiros do jardim da casa da avo

da Mafalda, calcula a medida do comprimento das figuras, tendo como unidade de

comprimento a representada no geoplano B.

Figura 1: Canteires do jardim do coda do ovo da Mafslda
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)}) A Mafalda descobriu que se juntarmos varias figuras, estas dao origem a uma outra.
Sera gque ocorre no geoplane C7 Determina o n2 de vezes que a figura cinzenta encaixa

na figura roxa.

})} A Mafalda decidiu calcular a medida da érea de todas as figuras. Verifica, utilizando

2 unidade de area azul, representada no geoplano A, se existem figuras equivalentes.

Duas figuras planas dizem-se quando

tém a
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))) A Mafalda continuou o seu caminho, mudando de rua, esta por sua vez,
encontrava-se em obras, e como tal, estavam sinalizadas por cones. Estes formavam no

ch3o um geoplano em tamanho real.

))) Ao observar os cones distribuidos pelo chao, a Mafalda decidiu estudar para a
matéria que iria sair no teste. Por isso, imaginou figuras com o mesmo perimetro e areas
diferentes. Descobre duas figuras que podem ter sido escolhidas pela Mafalda,
representando-as no geoplano e no papel ponteado, e tendo como unidade de drea uma

quadricula, e como unidade de comprimento a distancia entre dois pinos.

Sera que existem
figuras coma . ° . o .
mesma medida de
comprimento e
medidas de areas . . . . .
diferentes?
L] - L] L -
L ] - - L J L J
L ] * L ] L] L]
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) De seguida, a Mafalda foi verificar o contrdrio do que tinha feito.
Ajuda-a a investigar se & possivel duas figuras terem a mesma area, mas
perimetros diferentes. Constroi no geoplano e desenha no papel ponteado,
tendo como unidades de area e unidade de comprimento as mencionadas

na alinea a.

L L] ] L] L]
L ] L ] L ] L] L ]
L L L] - -
] L ] L ] L] L
L] * L] L] L

A Mafalda chegou a rua da escola. por isso. terd de enfrentar o desafio final.
Ao tropecar numa pedra. reparou gue o
edificio em frente d sua escola tinha a

forma de um paralelogramo.

Como & gue consigo
caloular a medida da area
do parzlelogramo sem

=correr @ calculos?

Calcula a medida da drea do edificio, tendo como unidade de

comprimento 2 quadriculas do geoplano.
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Apéndice D-Planificacdo da aula supervisionada de matemdtica do 1°CEB

PLANIFICACAD DA REGENCIA N°4
Professora estagidria: Rafaela Afonseca

Disciplina: Matematica Ano e turma: 1°MIN MNumero de alunos: 20

Aulas n.2: 4 Sumdrio:
Realizacdo de tarefas relacionadas com sequéncias de repeticdo.

Localizacdo (Data, hordrio e
duragdo): 2 de junha de 2023 | 10h- 15min
[Mh

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacao:

A turma € constituida por 20 alunos, 12 alunos do sexo masculing, € 8 alunas do sexo feminino. A turma é participativa nas aulas, revelando entusiasmo para
aprender todas as dreas disciplinares, sendo que, demonstram maior interesse na drea disciplinar de matematica, dado que tém capacidade para colmatar
algumas dificuldades sentidas. De evidenciar a entreajuda entre alunos que se reflete no trabalho dos mesmos, bem como, o gosto por expressar os seus
pensamentos e opinides.

De denotar que trés alunos da turma apresentam dificuldades, no entanto nesta aula ndo sera realizada diferenciagdo pedagogica dado ser a area disciplinar
em gue apresentam menos dificuldade.

Conhecimentos prévios:
- Reconhecer figuras geométricas;

- ldentificar o ritmo presente na musica;
- ldentificar reqularidades.
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Aprendizagens
Essenciais de
Matematica
12ano (2021)

TEMA

Tapico

Subtopico

Objetivos de
Aprendizagem

ALGEBRA

Regularidades em sequéncias

Sequéencias de repeticao

Reconhecer e justificar se uma sequéncia pictérica tem ou nao regularidade.

Identificar e descrever regularidades em sequéncias variadas em contextos diversos,
estabelecendo conexoes matematicas com arealidade proxima.

Continuar uma sequencia pictorica respeitando uma regra de formacao dada ou regularidades
identificadas.

Identificar elementos em falta em sequéncias dadas e justificar com base em regularidades
encontradas.

Reconhecer que cada elemento de uma sequéncia corresponde a uma ordem nessa sequéncia.

TEMA CAPACIDADES MATEMATICAS
T L Racincljnin Tateméﬁc?_
. Comunicacdo matematica
T L Conjeturar e generalizar
IL Expressao de ideias
L Formular e testar conjeturas,/generalizacdes, a partir da identificacdo de regularidades
OBIJETIVOS DE comuns a objetos em estudo, nomeadamente recorrendo a tecnologia.
APRENDIZAGEM IL. Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos matematicos, oralmente e

pOr escrito.
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Perfil do aluno Linguagens e Textos (A} | Informacdo e Comunicaggo (B)| Raciocinio e resolugdo de problemas (C) |
Pensamento critico e pensamento criativo (D) | Relacionamento Interpessoal (E) | Desenvolvimento Pessoal e

Areas de Competéncias Autonomia (F) | Sensibilidade estética e artistica (H) | Saber cientifico, técnico e tecnoldgico (1)
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MAPA DE ARTICULACAO

o ogm

(1? ano)

Sequéncias de

repeticio

Capacidades matematicas:

Faciocinic matematico:
- Conmjetnrar & peneralizars
«  Formuolar e testar conjeturas gensrzlizagtes, a partir da I.dEEI.'I:I.ﬁCJJ;ED daregnlaridadas
comuns a chjetos sm estado, nomeadaments recorrendo 3 ternologia.

- Expressao de idsias
*  Descrever a sta forma de pensar acerca de ideizs e processos matematicos, oralments
2 pOr Bscrito.

-

Algebra:

kegularidades em seqnenclas
- Sequéncias de repaticio:
+  Peconhacer e justificar se wma saquéncia pll:ton.tatem on nio regularidada.
«  Identificar e descrevar regularidades em saguéncias variadas em contextos diverses,
astabelecando conextes matemiticas com a realidade pricima.
+  Continoar uma sequéncia pictdrica respeitandoc uwma regra de formagio dadz ou

regularidadss identificadas.

+ Identificar slementos em falta em seguéncizs dadas o justificar com base em
regularidades encontradas.

+ FReconhecer que cada elemento de nma sequéncia corresponde a nma ordem nesza
SEQUENCia.

Experimentacdo e criacdo:

=+  Explorar fontes sonoras diversas (corpo, objetos do guotidiano,
instromentos musiczis) da forma 2 conhees-las come potencal
musical.

+  Improvisar, 2 solo 00 &M ZrUpo, pequenas sagueéncias melodicas,
rmuswhmummsapam:deﬂﬂasmmnm
musicais (imapens, textos, situagies do quotidians, ete).

Interpretacao & COMUNICAcan:
+ Pealizar sequéncizs de movimentos corporzis em contextos
musiczais diferenciadas.
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Momento da Aula Recursos Te
Fﬂcurﬁndeﬁ:rﬂldlzagun 8
RS
Ma presente aula, a professora estagidria ira abordar as sequéncias de repeticdo. Inicialmente ira
projetar uma apresentacao Sgwerpaint Ro ritmo das sequéncias” e questionar os alunos sobre o gue
ja sabem acerca deste topico.
N
~— _._,..-'"'f
~————
i — '/ Apresentagdo
{ PowerPoint
o C utzdor .
Inicio da Aula . e 2
Ao ritmo das Prjee
[ ] [ ]
sequéncias
1 MIN
‘:HHH'“-\. "Fr.-::_____::_“ \“«\
g e T
X H‘}“‘H&:“‘-— — ”.-'::f::; SN
Para motivar a turma, a professora estagiaria ird questionar os alunos acerca do seu gosto por
miisica, se costumam associar o ritmo das misicas a danga, entre outros.
Motivacao 5

Professora estagiaria: "Costumam ouvir melodias? I3 repararam que se ouvirmos uma miisica

apenas com melodia conseguimos ter uma percecdo diferente do ritmo? Conhecem alguma?”
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Possiveis respostas
* "Eusoougomisicacom letra”.
* "Eundo ougo musica portuguesa’.

* "Euconheqo, ndo consigo € dizer-vos qual €".

Desenvolvimento
e Sintese

Primeiramente, ira pedir a aten¢ao dos alunos para ouvirem a musica dos Penguin Café Orchestrae a

medida que a ouvem a professora estagiaria ira marcar o ritmo, recorrendo a palmas e a batida dos

&

\

Apresentacao

Guides de exploracao

Instrumentos Musicais
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De sequida, ira solicitar aos alunos que a acompanhem e tentem simultaneamente seguir a sequéncia
ritmica da misica escolhida, nomeadamente bater palmas quatro vezes e bater o pé uma vez. De
modo a tornar mais claro para os alunos, 0 momento exato em que devem realizar os dois
movimentos, a professora estagiaria ira realizar com os alunos passo a passo até que consigam

realizar a sequéncia pretendida.

Depois de perceberem a sequéncia, cada aluno terda um instrumento musical, e tera de o tocar

consoante o rtmo.

Professora estagiaria= "Entdo como fazemos? Quem guer mostrar a turma, a ver se todos ja

perceberam?”

Possiveis respostas/ esperadas:

* “Euquero”.
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Depois de perceberem o ritmo, deverdo associar o gesto a figura geométrica cormespondente, como
indicada abaixo:
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Associa o gesto : Q&

a figura geométrica

sy

@
1\\\5 .

\ N

De evidenciar que sera distribuido por cada aluno um guido de exploracdo, para o realizarem
individualmente e o discutirem enguanto o corrigem em turma. No decorrer da aula, sera importante

ser projetada a apresentacao PowerPointde modo afocar a atencao e auxiliar os alunos na realizacdo

das tarefas propostas.

Este guido de exploracao € constituido por varias tarefas, sendo de destacar, aidentificagao do grupo

de repeticao da sequéncia indicada, a sua lei de formagao, bem como, os termos correspondente a

ordem correta.

136



Guido de Exploracao - Ao ritmd das sequéncias

Tarefal

*  Reparana sequincia:

AAAABRAAAANR

* [l & o pasdrioque seestd a repetir? Rodeia o grupo de repeticio.

*  [omplets os espagos em branco.

A lei de Formagio desta sequéncia é adicionar quatroveseso ___ ¢uma |
VEZO a0 grupo de repetic do anberiorn.

 —

L e e

& Qualé afigura geométrica gue val estar na 129 posicio? Assinala com um X,

A- =
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*  Lompleta a sequiéncia.

AAAA A AR

#  Paracontar 4 circulos, quantos tridngulos terd a sequéncia? Desenha a sequéncia.

Professora estagiaria: "0 que € um padrao? Como € que o conseguem identificar?”
Possiveis re esperadas:

+ Equando algo se repete”.

* “Quando uma figura geométrica se repete”.

Professora estagidria: "Um padrdo € uma regularidade, algo como disseste que se repete, por

exemplo fagam com as vossas proprias maos a ver se os colegas consequem identificar”.

Posteriormente, a professora estagiaria ird colocar uma misica dos Penguin Café Orchestra,

"Telephong.and guller band”
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T PENGUIN CAFE ORCHESTRA

/%/Z

No entanto, nesta sequéncia sera acrescentado mais um gesto/movimento, e consequentemente
uma figura geométrica, o circulo. A miisica toca alguns segundos e depois a professora estagiaria

inicia os gestos para que os alunos observem e assimilem para depois praticarem.
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Vamos fazer

fé«?«‘éﬁw%\@\
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Associa o gesto : \ti:ﬁ&:ﬂ_—
a figura giﬂmitril:n \_/
sy

J'

. ?f
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Mesta segunda seguéncia os alunos deverdo tentar primeiramente realizar os gestos e s depois

associar os gestos as figuras geométricas, neste caso, trés vezes o triangulo, uma vez o quadrado e

duas vezes o circulo.

Apesar disso, primeiramente irdo ouvir a misica, depois tentardo realizar o ritmo, recorrerdo aos
instrumentos musicais disponibilizados pela professora estagiaria e por ultimo, fardo a ligagdo com

as figuras geométricas associadas aos gestos.

De destacar que a professora estagiaria ira dividir a turma, em trés filas, para reproduzir as trés figuras
geométricas presentes na sequéncia, tendo por isso de orientar a turma de modo que todos estejam

em sintonia para que seja percetivel a sequéncia.

Alias, os alunos irdo praticar algumas tarefas relativas a esta sequéncia. Ao longo da aula devera ser

referido que a cada termo corresponde uma ordem.
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Tarefa 2
=  Repara na sequencia

AAANOGOL .

*  Rodeia o grupo de repetigao.

+ Compheta a sequéncia com 05 5 tErmos sequintes

AAANOO ALAANOO.L

1% XM 3% 42 5B &t TR OBR 5% 108 11f 1P 13e 142 158 158 17 1ze

= Completa a frase:

A figura geometrica presente na ardém 14 & um

= Completa os espagos em branco.

| A lei de formad Bo desta sequeéndia & adicionar trés vezes o UmiE Ve O
e duas vezes o a0 grupo de nepetic o anterion.

-----

L e e e

* Qual é a figura geométrica que vai estar na 207 poskcdo? Assinala com um X

AT B O [ Im
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Para concluir, os alunos deverao realizar a ultima tarefa do guido de exploracdo, em que terdo de

contar o nimero de triangulos, nimero de quadrados e nimero de circulos relativos aos primeiros trés

grupos de repeticdo. Sera, portanto, uma tarefa de sintese.

Professora estagiaria: “E importante que percebam que as sequéncias sao constituidas por formas
geométricas, € que estas formas também aumentam o seu nimero consoante o grupo de repeticao.

Agora vao tentar analisar esta tabela e perceber de gue forma podem completar.”

»  Completa a tabela, Calcula o ndmero de figuras geométricas presentes em 3 grupos de repeticio

Grupos de repeticaon W tridngulos ‘ N guadrados . N¥ circulos .

1 grupo

2% grupo

3% grupo

0 que posso conchuir?

Mo final da aula, sera lancado um desafio aos alunos da turma. Cada aluno devera realizar uma
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sequéncia de repeticdo e troca-la com o seu par, para que a resolva em casa e a tragam na proxima
aula.

Elpu:liltwas em relagao a aula:
As tarefas serdo realizadas individualmente;

= Arealizatdo do guido de exploragdo ird ser resolvido dentro do tempo pretendido;
+ Atarefa do final da aula ira suscitar interesse por parte dos alunos;

# s alunos irdo clarificar as suas dividas;

» A aula decorrera com algum ruido;
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Apéndice E- Grelha de avaliacao correspondente a aula supervisionada de matemadtica do 1°CEB

Grelha de avaliagio
Obszervacao Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes

N® dos Identifica a lei de CF'"SEEUE diﬁg;ﬂ:ﬂﬁ.a Desenvalve Comporta-se de Participa na Coopera com o5 Relaciona-se

alunos formagdo da “SDFHTEI n:rgsslns construgdo da reflexivamente as | modo adequado a | realizagdo das colegas & com o bem com os
Sequencia. g::mgtrica . -:;Enp-lué:rl;?;u suas estratégias. sala de aula. tarefas. Professor [a). outros.

we | ce | c | wo | we Jop| c|wo | we|ce |cf|wo|mwe [cP|c|wo [we|cer|lc|wo|mwe|ce|lc|mo|lme|cr|c |[wo|welee|c|no

X X X X X X X
2 X X X X X X X X
3. X X X X X X X X
4. X X X X X X X X
5. X X ~ x X X x X
. X X X X X X X X
T X X X X X X X X
8. X X X X X X x X
8. X X X X X X X X
0. X X X X X X X X
X X X X X X X X
12, X X X X X X X X
13. X X X X X X x X
14. X X ~ x X X x X
5. X X X X X X X X
. X X X X X X X X
7. X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
8. X X X X X X X X
0. X X X X X X X X
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Apéndice F- Planificacdo da aula supervisionada de Ciéncias Naturais do 22CEB

PLANIFICACAO DA REGENCIA N25
Professora estagiaria: Rafaela Afonseca

Disciplina: Cigncias Naturais Ano e turma: 6*C Mimero de alunos: 21
Aulasn.®39 Sumario:
Sistema cardiovascular humanao.
Localizacio (Data, hordrio e duracan): Exploracao de livios.
3 de janeiro de 2023 | 15h25 - 16h15 | 50 | Plckers.
minutos

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICD

Contextualizagao:

A turma é constituida por 21 alunos, 10 do sexo femining e 11 do sexo masculino. Um dos alunos apresenta medidas seletivas e € acompanhado por uma
professora coadjuvante. Os alunos demonstram ser empenhados e participativos na realizacao das tarefas propostas, sendo de realcar o gosto por aprender e
amotivacao inerente nos mMesmos as "ciéncias natuwrais”,

Conhecimentos prévios:

MATUREZA [47ano)
* Descrever, de forma simplificada, e com recurso arepresentacies, os sistemas digestivo, respiratario, circulatorio, excretone reprodutivo, reconhecendo
que o seu bom funcionamento implica cuidados especificos.

Tema Processos vitais comuns aos seres vivos
Aprendizagens — - - - - —
EF:'.senl:iaiE de * Descrever as principais estruturas do coracdo de diferentes mamiferos, através da realizacao de uma
Ciéncias Naturais Conhecimentos, atividade laboratorial;
capacidades e * Relacionar as caracteristicas do sangue venoso & do sangue arterial com a circulacao sistémica e a
=] - : -
Gano atitudes circulagao pulmanar;

Descritores do Perfil dos Alunos Linguagens e Textos [A) | Informacao e comunicacao (B) [Relacionamento Interpessoal [E) | Desenvolvimento

pessoal e autonomia (F} | Bem-estar, salide e ambiente (&)
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Momento da Aula Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
B?
Apresentacac do sumario da aula anterior e breve reflexdo sobre os conteddos abordados. Quadro -
ki da Aula Abertura das ligdes n® 35, Marcador
A professora estagidria iniciard a aula com uma guestdo orientadora acerca do sistema
cardiovascular humanao.
Professora estagiaria: "Hoje a aula sera sobre o Sistema cardiovascular humano. 5abem guais sao
Computador
05 0rgaos gue constituem o sistema cardiovascular humano?”
Possiveis respostas / psperadas: Projetor
* "0 coracao” .
Motivacio Telemdvel o

* “Osvasossanguineos’.
Professora estagidria "0 sangue passa pelos vasos sanguineos”.
Apos isto a professora coloca uma questao a turma "Porgué gue respondeste “coracaon ™.

Possiveis respostas / esperadas:

. ‘Pnrque cardio significa cnraqéu".
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0= alunos deverao utilizar os seus telemdoveis para responder a guestao abaixo, nomeadamente,

colocando o codigo referente a esta guestao na aplicacao Mentimeter.

Questao orientadora *0 gue entendes por sistema cardiovascular humano?”

G b0 W e oned e thee ook BEDS 4556

«l Mestimmar

O que entendes por Sistema Cardiovascular
Humano?

Cada aluno teratréspossibilidades de resposta, e 5 minutos apds a colocacao do codigo

(86054586 no link https:/,'www.menti.com/, depois a turma ira analisar as respostas dadas

M Cconjunto.

Desenvolvimento e
Sintese

Mo desenvaolvimento da aula, os alunos deverdo definir a palavra "Cardiovascular” com a ajuda dos

Computador
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culegas.

Professora eshgia’ria: “Escrevam no vosso caderno a pala'u'ra cardiovascular e tentem definir

essa palavra a partir da jun¢ao da palavra “cardio” com a palavra "vascular™.

Cardiovascular

Coragao Vasos

Apos esta troca de ideias, a professora estagiaria explicitara a definicao de “cardiovascular’,
registando no guadro branco a palavra dividida em duas partes, para que os alunos consigam

identificar os drgaos constituintes.

Referindo tambem doencas cardiovasculares como o enfarte do miocardio; o acidente vascular
cerebral [AVC); & exames como o ecocardiograma, para definir “cardio”, relativo ao coracao. No

caso de "vascular”, os alunos poderao deduzir a palavra vasos.

Meste sentido, a professora estagiaria define o sistema cardiovascular humano como o sistema

que impulsiona o sangue gue circula por todo o corpo, transportando os gases e os nutrientes

Projetor

Marcador

Livros referenciados

no corpo de texto

Quadrohbranco

Caderno diario

Plickers
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Necessarios a respiracao celular e os produtos de excrecao para serem eliminados.

Depois, a professora estagiariadividira a turma em grupos de4 elementos. Todos os elementos de
cada grupo terdo um esquema “Sistema Cardiovascular Humano®, para realizar em conjunto, com
algumas guestdes orientadoras, segundo as guais, poderdo aceder aos seus conhecimentos

prévios sobre a tematica.

Caso nao o saibam, a professora estagiana ira distribuir por cada grupo, a partir de um livro com
informacao relativa ao sistema cardiovascular humano, os alunos poderao aprender
autonomamente e analisar as fontes documentais que serao UDeis para completarem o esguema

(s grupos teran acesso a varios [IWros comao por exenmplo:

* "0 Maravilhoso Mundo do Conhecimento” da colegao Salvat Editores de 2004;

‘Dicionario Escolar do Corpo Humano® de David Burnie, Livraria Civilizagao Editora de 1936;

* “Enciclopédia Pedagogica Universal- ‘0 Corpo Humano® de Stefano Cagliano, QN - Novas

Tecnologias de Informacao, Lda. De 2002;

*Atlas Visual da Ciéncia” de Fahidn Cassan, Editorial Sol 90 de 2007

"Fantastico Atlas do Corpo Humano" traduzido por Cristina Soero, YOY0 BOOKS, sem ano

indicado)

=3
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* “0 Grande Livro do Corpo Humano® traduzido por Joao Lourencao, Susaeta Ediciones, 5.4,

(sem ano indicada)

A medida que 05 alunos selecionam a informacdo @ a registam no esqueEma “Sistema
Cardiovascular Humano®, a professora Estagia’ria ird passar por todos 05 grupos para esclarecer
duvidas & orientar 05 alunos na realizagao do mesmo. Quando todos os grupos finalizarem o
esquema do “Sistema Cardiovascular Humano®, a professora estagidria indicara um grupo a

escalha para respnnderem as questﬁesem voz alta comao forma de n:nrre;in do trabalho realizado.

J
. Shilema Casasssale Hismang L
T e -
PR 1 T EE E IOIR- N PR o H O
T e o = f—_— e T R o e [ vecm nargeem moew 1 e )
courd st i COER AL T D
.
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o g o (XY F sl i £ eglz me bonbela o EpRE
e — — g | e e
i sitdar ke
Harmma
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.-__.-" i LY ., g mirel 3 aeges
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De seguida, a professora Estagiairia ira colocar um video que aborda a circulacao sangufnea,

nomeadamente, a circulacdo pulmonar e a circulacao sistémica.

L

A professora estagidria ira distribuir pelos Frorcarmc i s e e prercures do sangwe xa
_ . [
alunos um cartao com o percurso da pegquena e Rmanar il st

circulagao e da grande circulagao, que deverao Mt il e Memirule

colar no caderno didrio. dreeria____ . drdria

(
(
(
(

Burizuls seguerds Auriculs
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[Para sintetizar os conhecimentos, e para a professora estagiaria ter um registo e avaliar os alunos,

os alunos terao deresponder a cinco questdes que constam da aplicacao Plickers.

O sistema cardiovascular humano é constituido por:

a Coragdo B Vasos sanguineos
13 Caragio e vasos 0 Pulmdes
sanguirecs

O coraclo & constituldo por um misculo

chamado:
’c
‘L _/5
A Septe u Cagilae
I Miocardio 0 Veia

O coracio esta dividido em:

A 2 cavidades 1) 4 cavidadhes
© 3 cavidades D 5 cavidades

O septo separa o coragao a metade,
evitando a mistura de sangue pobre em

4 Venoso
9 Arerial

OXigeénio com sangue ....

0 Pobre em oxigenio

U Rico em dicxico de
carbono
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O coracdo localiza-se a melo da caixa
toracica, entre os 2 pulmbes,
ligeiramente inclinado para:

& Direita [ Esquerda

Para terem uma maior percecao do coracdo real, e articulando com a aula da colega do par
pedagdgico, a professora estagidria ird comunicar aos alunos que podem utilizar os seus

telemdveis, dado que, na Classroom, poderao explorar um modelo 30 de um coracao humanao.

Professora estagidria: "Vao agora utilizar os telemdweis, abrir no Classroom e vao explorar o

modelo 30 de um coracao, tentem perceber alguns dos constituintes que vao aprender na proxima

aula”.

“Madelo 3D [nra:;in Humano®
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Expectativas em relacdo a aula:
* A tarefas serao realizadss em grupos, promovendo acooperacao entre os alunos;
»  Asexploracdo dos livros serd interessante para comparar informacoes entre [ivros;
# A ahordagem utilizada, recorrendo aos livros didaticos devera criar nos alunos alguma curinsidade e questionamento;
* A exploracao dos modelos 3D sera motivadora para os alunos;
# (s alunos irdo clarificar as suas duvidas;
+ A turma ira participar nas questoes colocadas;
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Apéndice G-Grelha de avaliacao correspondente a aula supervisionada de Ciéncias Naturais do 22CEB

Grelha de avaliacao
‘Observacao Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
N® dos tnI:hn:J?l;c;uadu 'I:E"ﬁﬁ':“ PETCUrsn Conseguesxploras o Desenvolve Comparta-se de Participa na Coppera com os "
alunos -s-_istemn t:cilﬁl?é-l-cll!;:témi:a 2 madeln _3IZI do reflemnrnegtgns mada adequado 3 realizagio das walegas e com o n:-:;.:;::;ﬂu:m
tarEllln-:l‘aarsr-qujlr acirculagso pulmonar. COrag . Suas estratégias. sala deaula. tarefaspropostas. Professor [a).
HC [P | C | NOD [WC | CP | C [NO | MWC{dCP | C |NO[MWNC|CP | C[MND|MWC|CP | C|MWO|MNC[CP|C | ND|WNC|CP | C[WND)NC[CF|C)|ND
1 X X X X X X X X
2 X X X X X X X X
3. X X X X X X X X
4. X X X X X X X X
G. X X X X X X X X
& X X X X X X X X
T X X X X X X X X
8. X X X X X X X X
9. X X X X X X X X
10. X X X X X X X X
1. X X X X X X X X
12. X X X X X X X X
13. Falta
14. X X X X X X X X
15. X X X X X X X X
16. X X X X X X X X
17. X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
1a. X X X X X X X X
20. X X X X X X X X
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Apéndice H-Planificacao da aula supervisionada de Estudo do Meio do 1°CEB

PLANIFICACAD DA REGENCIA N®3
Professora estagiaria: Rafaela Afonseca

Disciplina: Estudo do Meio Ano e turma: 1°MIN Numero de alunos: 20
Aulas n.2: 3 Sumario:
Realizacao de tarefas sobre as diferentes formas sob as quais a agua se encontra na natureza.

Localizagdo  (Data, hordrio e Demonstracdo da atividade intitulada "0 Ciclo da dgua” - resultados e conclusdes.
duragao): 23 de maio de 2023 | 9h-10h00|

B0 minutos

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizagdo:

A turma € constituida por 20 alunos, 12 alunos do sexo masculino, e 8 alunas do sexo feminino. A turma € participativa nas aulas, revelando entusiasmo para

aprender todas as areas disciplinares, sendo que, demonstram maior interesse na area disciplinar de matematica, dado que tém capacidade para colmatar
algumas dificuldades sentidas. De evidenciar a entreajuda entre alunos que se reflete no trabalho dos mesmos, bem como, o gosto por expressar 0s seus

pensamentos e opinides. De denotar que trés alunos da turma apresentam dificuldades em todas as areas disciplinares.

Conhecimentos prévios:

- Reconhecer a vida vegetal,

- ldentificar elementos da natureza;
- Reconhecer aimportancia da agua.

Aprendizagens Dominio NATUREZA
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Essenciais de Conhecimentos, Reconhecer as implicactes das condictes atmosféricas diarias, ne seu quotidiano.
Estudo do Meio capacidades e Comunicar ideias e conhecimentos relativos a lugares, regibes e acontecimentos, ufilizando linguagem
1%ano Emﬂl atitudes iconica & verbal, constatando a sua diversidade.
TEMA Sociedade/ Matureza,/ Tecnologia
Conhecimentos Localizar, com base na observacdo direta e indireta, elementos naturais € humanos da paisagem do local
capacidades e ) ande vive, tendo como referéncia a posicdo do observador & de outros elementos da paisagem.
titudes Saber colocar questies, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunicar,
reconhecendo como se constroi o conhecimento.
Perfil do aluno Linguagens e Textos (A} | Informacio e Comunicacdo (B)| Raciocinio e resolugdo de problemas (C) |
Areas de Competéncias Pensamento critico e pensamento criativo (D) | Relacionamento Interpessoal (E) | Desenvolvimento Pessoal e

Autonomia (F) | Sensibilidade estética e artistica (H) | Saber cientifico, técnico e tecnoldgico (1)
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Momento da Aula

Percurso de

Inicio da Aula

Na presente aula, a professora estagidria ira apresentar aos alunos, o Renato, um rapaz que que
decidiu fazer uma viagem pelo norte de Portugal. A medida que entram na sala, os alunos irdo

observar um mapa que explana o roteiro feito pelo mesmo durante a sua viagem.

p A viagem do Renato
. E| 3
) ! 0L, 500 0 Renato!

Q»‘. £ _".',’5 i Como gosto de passear, decydi fazer vma viagem pelo norse |
: L i de Pormgal |
Ve conta-vos & tinha experitacial Precho que e ajudes |

a peroeber as divenas formas de igea qot vi g2 nanweza |

PowerPoint

Mapa

Motivacao

Primeiramente, através da apresentacao PowerPoint projetada no quadro, o Renatoiraapresentar-
se a turma. Para isso, sera colocado audio com a voz do Renato, de modo a captar a atencao dos

alunos.

PowerPoint

Mapa
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De sequida, a professora estagiaria ird questionar a turma relativamente ao mapa do percurso

realizado pelo Renato.

Professora estagiaria: "Vocés consequem perceber qual o percurso que o Renato realizou? Onde

comegou?”
Possiveis respostas/ esperadas:
= "Sim,comegou na Semra’.

* "NaSerrada Cabreira”.

i amigos
Sou o Renato

Coma posiode passear, deod fazer
el v e pila narte de Pertugal
my COALATVOD & Wi Eapei dria’
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Dhesc il i i iaflnine Quadtrd dhag
Durante tode o peicuris, ersanliel pi g e
incriseis

O Eemps & que eilree chuveno & frio, mas jb vol
conba

Desenvolvimento
e Sintese

A aula tera como suporte a projecdo do PowerPoint sendo que sera contada a experiéncia do
Renato na sua viagem, enquanto & realizado o percurso pelo norte de Portugal. De destacar, que em
cada ponto o Renato ira falar, de modo a contextualizar os mesmos relativamente ao que observou
e sentiu nas guatro localidades que conheceu. Ao longo da apresentacao deverao ser colocadas

questies aos alunos que estimulem o seu pensamento critico.

Antes de iniciarem a viagem do Renato, a professora estagiaria ira distribuir pela turma um guido de
exploracdo constituido por 4 tarefas para registarem as respostas dadas em grande grupo.
Simultaneamente, irdo percorrer o trajeto descrito no mapa e seguir as tarefas propostas, da
nascente do Rio Ave até Vila do Conde.

A professora estagidria ira referir que o Renato comecou a sua viagem na Sermra da Cabreira,

Guidao

Apresentacao
PowerPoint

Mapa

Marcador
Quadro branco

Projetor

20
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destacando que uma serra € constituida por um conjunto de montanhas.

Professora estagiaria "Vocés sabem que a nascente do Rio Ave, o rio que passa aqui em Vila do

Conde, localiza-se na Serra da Cabreira? O que € uma nascente?”
Possiveisr tas/ esperadas:
* ‘Eunao’.

» "Eonde orio comega”.
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Inaciei a4t '-li-i.gEI‘I'l pela nascerte do Rig
Ay, EnaD 00 I

A primeira tarefa do guido sera pintar a
opcao correta, de acordo com o gue o
Henato contou do seu primeiro dia de
viagem e legendar os icones dos estados
do tempo naguele dia

No segundo dia, o Renato partiu da Serra da Cabreira para Ribeira de Pena. Sera importante a
professora estagidria referir que como mudou de localidade o estado do tempo também se alterou,

fa .-'\-._"-
(B

1 P Dok, o Poaichlcs oo @ e Vet sl S s Calbrandi

Funts a opcio comsta

l Ma Serva enisie: | OViempo stavac | N Serra masoe;

Ydii Wubsbide [L25)

| Es Chwiosa A

Langretucii o0 i pldanries

1. Fras
I Wublado

Y-
)
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dado que, o estado do tempo varia consoante variaveis.
Professora estagiaria: "Ja viram granizo? Como €?”
Possiveisr tas/ esperadas:

* "Eununca,soneve.”

* "Euviuma vez, € uma bola pequena de gelo™.
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Cuusndo cheguei 3 Ribeira de Pena, L

estava & chrer, O opue e deino
erite, MaG pude explorar 3 pabagem _.-:"
woma queria, ficana tods molhado!
Mais tarde, comegou a amefeces
miulto & chixseu gramizo? Sabem o g
7

A sequnda tarefa do guido sera pintar a 2 Mo I, Bu b4 Ribuiry &4 Pasas

optao correta, de acordo com o que o Repato
contou do seu segundo dia de viagem e

legendar os icones dos estados do tempo

naquele dia.

Prma g opgde comes

Em Ritwira de Poma sadils | O hempes il g
Sl Sublado
Bug Ol iy
Lol conm an pulinm
1 s
! e
ago @

Professora estagiaria: "E sabem como se forma a chuva?”

Possiveis re

esperadas:
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* "Nasnuvens".
* "Forma-senoceu".

Professora estagiaria: "Por agao do calor, dos raios de sol varias gotinhas, invisiveis a olho nu,
sobem para o céu e quando la chegam ficam cheias de frio. Assim, comecam a juntar-se umas as

outras, formando nuvens'.

No terceiro dia, o Renato foi até Mondim de Basto. A professora devera mencionar que: quando as
nuvens comegam a ficar muito escuras, € sinal de que estao muito cheias e pesadas com tantas
gotinhas, como nao aguentam mais gotinhas, tém de libertar algumas e se o tempo estiver muito

frio comega a nevar.
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o ._’_'.-"._.'.-',

4

.

y &£,

: - Em Mondirnm de Basto, como ja
A tinha chovido e estava muito, mas
muito frio, estava a nevar.
Estava tudo branguinha, coberto
de neve|
Fol tio divertide brincar na neve!

A terceira tarefa do guido sera pintar a opgao
correta, de acordo com o que o Renato contou
do seu terceiro dia de viagem e legendar os
icones dos estados do tempo naguele dia.

o Tl Womlew & Meds sty ool O b
PRES | (s Corretl

T hemlam & Bp-is a1r-bs

L
Fan

O g eila

e
LB e

L oty e 2 i T3

1 Ty
.
T L
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No ultimo dia, o Renato foi até Vila do Conde. Neste sentido, como a foz do Rio Ave € em Vila do
Conde, a professora estagiaria devera clarificar este conceito, foz de um rio, ou seja, onde o rio

desagua, onde termina o seu curso.
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correta, de acordo com o que o Renato contou

Cheguel cedo & foz do rio Awve, em ¥ila do
Conde, @ ful wer o mar.

Sabem o que & a far de sm ric?

A prais mal se via, estava bastante nevoeiro. |
Mad b tarde o 5ol comeqo b brikar jocte, na | EFtado do Tempo:

oful E urma cidade linda o que irel visitar mais &
Wi, = _‘.é'_
Quem mee dera wiver perto da praial L]

i Mo itia acabos s o s il do Coade
Pl B opglo el

A guarta tarefa do guidio serd pintar a opcdo e l “'::"

Lol rom o el

do seu ditimo dia de viagem e legendar os icones Lsd
dos estados do tempo naquele dia. :
a X |

Para que a turma entenda o conceito de ciclo da agua, a professora estagidria ira realizar uma

atividade pritica. No entanto, devido a falta de tempo, os materiais j8 estardo dispostos no local
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correto. Alias, de forma a agilizar este processo, os alunos irao visualizar um video realizado pela

professora estagiaria da montagem da atividade pratica.

Para esta atividade pratica, sao necessarios: caixa transparente com tampa, tigela com gelo, areia,

recipiente, 1 L agua com sal, candeeiro.

Professora estagiaria: "Que elemento natural esta a ser simulado com a lampada? E com a agua

salgada? E com os cubos de gelo? E com a areia?”
Possiveis respostas/ esperadas:

* "Alampadaéosol”.

20
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* A agua salgada é omar”.

* “0s cubos de gelo sao o céu”.

* “Os cubos de gelo sao as nuvens”.
= “Aareia ¢ as montanhas’.

0 procedimento sera realizado previamente, para que seja possivel discutir sobre os resultados.
Sendo necessdrio explicar a turma o que a atividade pratica visa demonstrar, nomeadamente, a

evaporatao, condensacao, precipitacao e infiltracao.

Depois de uma explicacdo detalhada pela professora estagiaria, os alunos deverdo legendar a
atividade pratica com velcro e etiguetas correspondentes, para compreenderem melhor o que foi

referido.

De evidenciar que a professora estagiaria ira realizar uma maquete do ciclo da agua, para que seja
possivel visualizar mais facilmente o ciclo natural da agua descrito na atividade pratica, comparando

os elementos da atividade pratica com os elementos da maquete.

Velcro

Etiquetas

Maquete

m



De modo a complementar a
aula, a professora estagiaria
irda abordar as divisdes de
casa onde os alunos utilizam
agua, nomeadamente, a
cozinha, a sala e a casa de
banho, tendo como objetivo
identificar atividades que

realizam diariamente.

Em que atividades do dia a dia ¢ que utilizo agua?

Locass de caza

Utilizo a dgua para...

10
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Elpnl:mtmﬁ em relacdo a aula:
As tarefas serdo realizadas individualmente;

+ Arealizacdo do guido de exploragdo ird ser resolvido dentro do tempo pretendido;
* (s alunos irdo clarificar as suas dividas;

* A aula decorrera com algum ruido;

+ Ds alunos irdo comparar o que conhecem com as imagens apresentadas;
+ A atividade praticaird envolver os alunos e criar aprendizagens significativas;
» A5 diferentes vivéncias dos alunos ird enriguecer a aula.
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Apéndice I-Grelha de avaliacdo correspondente a aula de Estudo do Meio do 1°CEB

Grelha de avaliagio
Observagao Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
. .Age perante
alunos | gigariesiomas | itz oste | Guiiciod, | et | Comerascle | raiemns | Copemoomos | R

na natureza. natureza. relacionadas com a suas estrategias. sala de aula. tarefas. Professor (a). outros.

M CP [+ MO M CP [ HNO HC Ca;g ja‘l:: N HC CF 5 HD HC CF c HO NG CP c MO HC CF c HD HC CP c HO
X X X X X X X X
z. X X X X X X X X
3. X X X x X X X X
4 X X X X X X X X
5, X X X X X X X X
g X X X Es X X X X
7. X X X X X X X X
3 X X X X X X X X
8. X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
12 X X X X X X X X
13. X X X X X X X
14, X X X X X X X X

15. X X Es s X X X X
B X X X x X X X X
7. X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
2. X X X X X X X X
0. X X X X X X X X X X
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Apéndice J-Planificacao da aula supervisionada de Articulacao de Saberes do 1°CEB

Institmigdo cooperante] Data: 1904, 2023

Orientadora cooperante: Bute Correia Ano e torma: 1M

Diade: Ing: Silva = Rafaela Afonzeca Estagiaria responsavel: Ingz Silva & Rafaela Afonseca
PLANIFICACAO

Contextualizacao (neceszidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A presente planificacio destina-se a uma turma de 1.% ano constituida por vinte aluncs, nos quais doze sdo do sexo masculino & oite do sexo feminino.
Mo geral, este grupo de alunos & bastante participativo, empenhado e com um razodvel comportamento. Denota-s2 uma dificuldade do grupo em comprir
as regras da sala de aula, nomeadamente, levantarem-se frequentemente durante as aulas.

Mo que concerne a interesses, observa-se grande entusiasmo com atividades ao ar livre, atividades que emvolvam as TIC, & também atividades da area de
artes visuais. Os alunos revelam entusiasmo também por animais. Oz alunos demonstram maior interesse na area disciplinar de matematica, sendo que,
nesta drea ndo apresentam muitas dificuldades.

Trés alunos da turma apresentam dificuldades na area dizciplinar de portugugs, sendo que por esse mezmo motivo necessitam de um acompanhamento
mais individualizado e de diferenciacio pedagogica.

Visto que & uma turma de 1.7 ano, & necessario estar constantemente a promover momentos de motivacio de forma a manter os niveis de desempenho e
atencdo elevados.

Ohjetivos principais da anla:

- Compreender a moral da obra O ledo gue femos cd denfro, de Rachel Bright;

- Identificar caracterizticas de animais;
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- Arsumentar sobre amizades provaveis e amizades improvaveis.

Conhecimentos Prévios necessarios:

- Conhecer a obra O Ledo que temos ca denfro, de Rachel Bright:

- Ler & construir pequenos textos/ frases;

- Exprimir opinides com clareza;

- Diztinguir animal doméstico de animal sekagem.

Possiveis dificnldades esperadas dos alunos e agies do professor para os apoiar

- Momentos de motivacio podem tornar-se propicios 4 destabilizacio, sendo que & importante saber dosear e intervir nos momentos de maior agitagio,
realizando momentos de participacdo ativa e de trabalho escrito no caderno diario.

- Diferenca de velocidade na realizacdo das tarefas propostasz entre oz alunos, sendo por izso necessario ter algumas atividades preparadas, para que
nenhum aluno figne sem trabalbar por muito tempo.

- Pequenas desatengdes ao longo das tarefas, zendo importante motivar o aluno.
- Desconhecimento sobre a alimentacio dos animais, sendo necezsarias, alzumas questdes orientadoras para que consigam alcancar o ohjetiva.

- Dificuldades em distinguir amizades provaveis e amizades improvaveiz, por iz2o, a professora estagiaria devera orientar oz alunos, dando-Thes liberdade
para ezcolherem o critério que conziderem mais adequado.

- Dificuldades na elaboracio da histaria, a partir do livro criado pelos animaiz modificados, poderdo ndo saber qual o rumo que devem zeguir, sendao

entdo necessario a professora estagiaria clarificar que como abordaram as amizades, a histdria poderd ser baseada neszas mesmas amizades.
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Leitura: Ler palavras isoladas e pequenos textos com
artienlagio corratz e prosodia adequada;

Escrita:
- Elaborar respostas escritas a questionarios e a instructes,

aserever legivelmenta com corregan (ortalsrafica & com uma
gestio correta do aspago da pagina;

- Planificar, redigir  rever textos curtos com a colsboragio
do profeszor.

oralidade:

Compreensas - Szber escutar para interagir com adequagdo
ao comtexto e 2 diversas finalidades (momeadaments,
reproduzir pequenas mensagens, Cumprir  instrugfes,
responder a quastdes); identificar informagdo sssancial em
taxtos orais sobre temas conhecidos.

Expressag
- Utilizar padries de entoagdo e ritmo adeguades ma
formulacZo de pergantas, de afirmacdes e de padidos.

- Exprimir opinido partilhands idsizs & sentimentos;
- Padir 2 palavia e falar na sua ver de forma clara & awpdivel,
com uma articnlagao correta e natorzl das palavras.

Educacio Literaria:

- Bevelar curiosidade & emitir juizes valorativos face aos
taxtos ouvidos;

- Anreripar ofs) tema(s) com base em nogdes alementaras de
género (comtos de fada, lenmgalengas, poemas, etc),
alementas Ao paratEyts e nos tartos visnais (lustrapbes).

- (Beloontar historias.

- Compreender textos marrativos  (sequéncia  de
arontarimentos, intancdes & emagies de perzonagens,
tama & assunto; mudanga de easpago) & poemas.

MAPA DE ARTICULACAOQO

Desafio
Serd possivel um rato
ser ammnigo de um ledo?
Portugnés Estudo do Meio
(1.2 ano) (1.2 ano)
Artes Visuais
(1.2 CEB)

Interpretacio & Communicacio: Dialogar zobre o que v
2 zente, d= modo a constoair maltiplos discursos & leituras
dafz) realidade(s); ftrapsformar o5 conhacimentos
adquoirides em novos medos de aprecizeio do mmunde,
afraves da eomparacao de imagens a/ou objetos;

Experimentacac e Criagao:

- Tndlizar virios processos de resisto de ideias [ex.: diZrios
graficos), da planeamento {ex.. projeto, portfolic) e da
trabalbo (ex. individozal, em grupo e em rade).

- Integrar a lingragem das artes viswais, assim como varias
tacnicas de express3o (pintorz; desenho).

~

MNatureza: Beconhecer a existineia da diversidade
antre sares vivos de grupos difsrentes e distingui-
los de formas nao vivas.

sociedade /Natureza/Tecnologia: Manifestar
gtitudes de respeite, de solidariedade, de
cooperacio, deresponsabilifads, na relacio com os
gue lhe =30 proximos; saber colocar guestdes,
levantar hipdteses, fazer inferéncizs, comprovar
resultzdos & saber comunicar, reconhecends como
za constrod o conhesimento. /

Cidadania e
Desenvolvimento
(12, 27, 3° CEB)
3* Grupo

- Dfraz, de zcordo com as necessidades de
educacde para a cidadama diagnosticadas pela
ezpola (2ceitacde dos medos: sestde de
conflitos da forma

izdval].
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19 zbril de
2023
&0 minutos

2r

ir

Estudo do Meio

Natursza

- PReconhecer a existéncia de
diversidade entre seres vivos de
grupos diferentes e distingui-los d=
formas ndo vivas.

Inicio da intervengao da estagiaria Rafaela Afonseca

Inicialments, de modo a articular com o livrg “0 ledo gue temos ca
dentro” de Rachel Bright, a professors estagiaria fara referénciz 2
COFagem gQue o rato teve em aproximar-se do ledo, & & amizade

improvavel, que cresceu entre ambos a partir desse momento.

Posteriorments, @ professora estagiaria escolheu previamente um
conjunto de animais, que irs colocar num saco, para gque s2ja possivel em
turma recolher infermagdes sobre os 2nimais escolhidos.

Desenvolvimento das estratégias:
Primeiramente, a professora estagiariz ird escolher um aluno para que
se dirija & frente do quadro, onde estarz disposto um saco 2 retire um

animal. 0= animaiz escolhidos foram:

Livra
“0 ledo que
temos ca
dentro® de
Rachsl
Bright;

Saco;

Amnirnais
impressos;

Mome dos
animais
impressas;

"Cartao de
cidad8c” do
animal;

A-Lingusgens e

textos;

B-Informagcio e

comunicacso;

O-Pensamento
critico e
pensamento
criativa;

F-Cezanvolvimanto
pessoal e
AUTONomis;

I-Saber cientifice,
técnico &
tecnolagico;

E - Relacionameanto

interpessoal;
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Portugués

Express3o

- Exprimir opinido partilhando
ideias e sentimentos; pedir 2
palavra e falar na suz vez de forma
clara e audivel, com umsa
articulagdo correta e naturzl das
palavras;

Compreensz3o

- Saber escutar para interagir com
adequacio ao contexto e 2 diversas
finalidades {nomeadamente,
reproduzir pequenas mensagens,
cumprir instrucdes, responder 3
questdes);

De seguida, em turma, terdo de registar algumas caracteristicas do
znimal, nomeadamente, 0 seu nome, a3 sua alimentacio, 2 forma de
deslocagdo, e s2 é considerado animal selvagem ou doméstico. Come s30
oito animais os apresentados, oito zlunos terdo de retirar os animais do
saco.

Para o efeito, sera afixado no quadro, o “cartdo de cidad3o” de cada
animal que deverdo preencher e refletir em turma, com as caracteristicas
de cadz animal. Os animais est3o impressos para que seja possivel
colocar na parte branca dz folha 3 sua fotografia, @ © nome dos znimais
também se encontra impresso, por isso sera colocado com velcro.

Para todos os animais escolhidos, deverz ser realizado um “Cart3o de
cidad30” e todos os alunos deverdo ter a oportunidade de participar na
sua realizacdo.

Quadro
branco;

Marcador;

Velcro;
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30

Posteriormente ird ser entregue o “cart3o de cidad3o” de um animal 2
cada par de alunos.

Os zlunos terdo um livro elaborado pela professora estzgiZria parza
registarem os animais formados bem como a5 suas caracteristicas.

De modo a ocorrer diferenciz¢3o pedagogica, foram escritas pzlavras
como (elefante, cavalo, girafa, macaco, porco, golfinho, gato, ledo, nada,
voa e caminha) de modo a auxiliar os trés alunos da turma no
cumprimento correto do registo nos respet

o e e Y ox

livros fisicos.

Livro em

papel paraos
zlunos;

Portatil;

Projetor;

StoryJumper

SwitchZoo
Online

180



Portugués

Educacdo Literaria

- Revelar curiosidade e emitir juizos
vzlorativos face aos textos ouvidos;

Orzalidade

- Compreensdo: Saber escutar parza
interagir com adequagdo a0
contexto e a2 diversas finalidades
(nomeadamente, reproduzir
pequenas mensagens, Cumprir
instrugdes, responder 2 questdes);

Estudo do Meio

Nztureza

- Reconhecer a existdéncia de
diversidade entre seres vivos de
grupos diferentes e distingui-los de
formas ndo vivas.

Sociedade/Natureza/Tecnologia
- Manifestar atitudes de respeito,

de solidariedade, de cooperagdo,
de responszbilidade, na relacdo
com os que lhe s3o0 proximos; szber
colocar questdes, levantar
hipoteses,  fazer  inferéncias,
comprovar resultados e saber
comunicar, reconhecendo como s
constroi o conhecimento.

Sendo que, 2 medida que esse animais s2o formados terdo de criar uma
historia.

Simultaneamente, ir2 ser projetado a aplicac3o StoryJumper, para que
todos os alunos possam scompanhar o que os colegas dizem.
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Portugués

Express3o

- Exprimir opinidge partilhando
ideizs e zentimentos; pedir =
palavra e falar na sua vez de forma
clara e audivel, com  uma
articulagdo correta e naturzsl das
palavras;

Compreenzio

- Saber escutar para interagir com
zdequacio ao contexto & 3 diversas
finalidades [nomeadamente,
reproduzir pequenss MEnS3IZens,
cumprir instrugdes, responder =
questdes);

Artes Visuais

Interpretacic & Comunicacdo

- Dialogar sobre o que vé e sente, de
modo  a  comstruir  mudltiplos
discursos e leituras  da(s)
realidade(s); transformar as
conhecimentos  adguiridos em
novos modos de apreciscio do
mundeo, atraves da comparagao de
imagens e/ouw objetos;

Experimentacdo e Criacio
- Utilizar varios processos de registo

de ideias (ex.: digrios grificos), de
planeamsnto (3. praojeto,

Ma livro fisico, os alunos terdo de desenhar o animal criado em turma,

escrever o seu nome, 3 alimentacdo, a forma de deslocacio, & selecionar
sg & considerado um animal selvagem ou um 2nimal domeéstico.

Esta historia deverz ser crisds segundo os interesses = opinices dos
alumzs. O objetivo serd que um par, escolhido zleatoriamente escolha
urn outro animzl, szlecionzndo depois se a2 amizade gue formam 2
provavel ou improvavel. Para isso, terdo de defender o que consideram
mais correto, definindo novas caracteristicas para esse mesma animal.

Por exemplo: Um par de alunos usufrui da girafa, e decide escolher o par
de alunos gue tem o porco. Terdo que primeiramente dizer o porgué
desta amizade ser provavel ou improvavel e 54 depois, € que deverdo
juntzar ambos para dar origem & um novo animal, identificando o ssu
nome, alimentagdo, forma de deslocagio, e se e selvagem ou domestico,

devidamente explanado na sus explicagao.
Ambos oz pares deverao defender se a amizade & provavel ou
improvavel, sendo de valorizar os critérios escolhidos pelos zlunos para

defender a sua posicdo.

A histaria devera ser gravads, pelz voz dos alunos para noutro momento

ser anexada ao livro crizdo no Stondumper.

O livro onling, no Storngumper, sera colocado na Clossroom pars gue
zluncs e encarregados de educagdo tenham acesso.

Aplicacdo dos conhecimentos construidos:
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porifalic] e de trabalho [ex:
individual, em grupo e em rede).

Portugués
Escrita
- Flanificar, redigir e rever textos

curtos com a colsboragdo do

A medidz que se realiza o “cartdo de cidad3o™ para cada animal, a turma

devera ajudar na sua construgao.

Arealizagdo do “cartdo de cidad2o” de cada animal, serd posteriorments

zfixadz naz paredes da 53la de aula.

As atividades serdo registadas no seu proprio livro, realizade pelos zluncs
& dialogadas com 2 turma.

professor. E importante referir que depois de terem construido as amizades
prowvaveis e amizades improvaveiz entre os animais, dando origem 2
novos animais deverso refletir relativamente a gquestao “Sera possivel o
rato ser amigo do ledo?”
Zistematizagao:
Mo dltimo momento da aula, oz alunos deverdo realizar 2 leftura da
Portugués histdria que construiram enguanto @ professora estagiaria realiza 2
10° Leiturz gravacso da mesma.
- Ler palavras izoladas & pequencs
textos com articulagdo correta 2
prosadiz adequada.
Critérios de avaliagdo formativa
Avaliacdo 0 aluno dewverz zer capaz de:
formativa - Recontar o= diferentes momentos da obra apresentada, com clareza;

- ldentificar as imagens associadas a cada passagem da histdrizs;
- Redigir pequenas frases sobre a histdria;
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- ldentificar caracteristicas dos animais;

- Distinguir amizades provaveis de amizades improvaveiz.
Imstrumentals):

- Grelha de observacio direta [Anexo | 2 Anexo 1)

- Regista dos alunas.
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Apéndice K-Grelha de avaliacao correspondente a aula de Articulagdo de Saberes do 1°CEB

Grelha de avaliagdo
Observacao Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Distingus amizad Consegue
N dos Identifica Ihmhhf '“:mza = refletir sobre os Diesenvolee Comporta-se de Participa na {oopera com o4 .
L provdveds de L. . . L Relsciona-se= bem

T caracteristicas de i animais reflexivamente as modo adequado & realizagdo das colegas e com o ;

warios animais. . arnu.l. EL, elaborados em Suns estratipgiog. sala de aula tarefas. Professor [a). AT B aukras.

improviveis. J—
me | oer [ 2| mo NE e |« 5] e :' [& : e | oer | € MO Me | oer | £ | wo Me | ep | £ | MO MC [ oer [ £ | ma | M | oEr | £ | mO

1. X X X X X X X X
2. X kA X X X X E £
3. X E X X X X E E
4, X X X X X X X X
5. X E X X X X E E
6. X kA X X X X E E
1. X X X X X X X X
a. X X kA £ X E X E
a. X X kA £ X E X E
10 X X X X X X X X
11 X X kA £ X E X E
12 X X kA £ X E X E
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13 X X X X X

14 X X X X

15 X X X X X
16 X X X X X
17 X X X X X
1& X X X X X
15 X X X X

20 X X X X

NC — M3o Consegue | CF — Consegue Parcizlments | C— Conssgue | MO -Mo Obssrvado
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Apéndice L- Planificacdo da aula 1relativa a sequéncia diddtica

ESCOLA
SUPERIDR
DE EDUCACRO

Instituicido cooperan Data: 18 abril 2023

Orientadora cooperante: Professora Rute Correia Ano e turma: 19Ano

Diade: Rafaela Afonseca e Inés Silva Estagidria responsavel: Rafaela Afonseca
PLANIFICACAO

Contextualizacdo (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é constituida por 2o alunos, 12 alunos do sexo masculino, e 8 alunas do sexo feminino. A turma é participativa nas aulas, revelando entusiasmo
para aprender todas as areas disciplinares, sendo que, demonstram maior interesse na area diseiplinar de matematica, dado que tém capacidade para
colmatar algumas dificuldades sentidas. De evidenciar a entreajuda entre alunos que se reflete no trabalho dos mesmos, bem como, o gosto por expressar
05 seus pensamentos e opinides. De denotar que trés alunos da turma apresentam dificuldades em todas as areas disciplinares, ccorrendo diferenciacio
pedagbgica.

Objetivos principais da aula:

- Compreender a mensagem do livro “Os ovos misteriosos” de Luisa Ducla Soares;

- Analisar a obra “Os ovos misteriosos™;

- Reconhecer a diversidade de animais presentes no livro;

- Identificar caracteristicas dos animais presentes no livro;

Conhecimentos Prévios necessarios:
- Identificar elementos do paratexto ao longo da historia;
- Saber escutar com atengfio a leitura de um livro;

- Dialogar sobre o0s seus pensamento e opinifes juntamente com os colegas.
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ESCOLA
SUPERIOR
BE EDUCACRD

Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e actes do professor para os apoiar

A compreensdo do texto é um elemento fuleral para a realizacio das atividades presentes ao longo da aula, sendo necessario uma leitura expressiva e
pausada para que a turma consiga acompanhar e interpretar o que ouvin.

Relativamente as caracteristicas dos animais descritas no post-it, os alunos poderio necessitar de ajudar para escrever algumas palavras, sendo

necessario escrever primeiramente no quadro alguns exemplos de caracteristicas dos amimais para auxiliar os alunos na realizacio da atividade.

Face a mudanga de espago, da sala de aula para a biblioteca, a turma podera estar mais agitada, o que provocara maior ruido sobre assuntos exteriores a

aula, por isso, a professora estagiaria devera controlar o tempo que cada aluno participa e a dindmica gerada em turma para a realizacio das atividades.
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rd

" Leitura: Ler palavras isoladas e pequenos

textos com articulacido correta e prosodia
adequada; inferir o tema e resumir as ideias
centrais de textos associados a diferentes
finalidades (ladicas, estéticas, informativas).

Escrita: Elaborar respostas escritas a
questionarios e a instrugies, escrever
legivelmente com corregdo (ortc)grafica e com
uma gestdo correta do espago da pagina.

Oralidade:
Compreenséo - Saber escutar para interagir
com adequacio ao contexto e a diversas
finalidades i

Educacdo Literaria:

Revelar curiosidade e emitir julzos valorativos
face aos textos ouvidos; antecipar oz) temals)
com base em nogdes elementares de género
(contos de fada, lengalengas, poemas, stc.),
em elementos do paratexto e nos textos
visuais (flustragdes).

Abstracfio - Extrair a  informagdo

ezzencial de um problema.

.

MAPA DE ARTICULACAO e h
!
Natureza:
Comunicar ideias e conhecimentos
Area curricular Area jcular relativos  a  lugares, regides e
CHELL acontecimentos, utilizando linguagem
Portugnés s icomica e verbal, constatande a sua
diversidade; reconhecer a existéncia de
{1%ano) diversidade entre seres vivos de grupos
Desqﬁn diferentes e distingui-los de formas ndo
vivas.
I T
Tantos ammais! Sociedade,/Nat Tecnologia:
manifestar atitudes de respeito, de
- solidariedade, de  cooperagio, de
Area curricular responsabilidade, na relagio com os que
- \ lhe s30 proximos.
Expressao .
Dramatica,/Teatro — -
/7 (1°CEB)
Experimentacdo e Criagio: .
Explorar as  possibilidades - Classificar objetos atendendo
motoras & expressivas do corpo
em diferentez atividades (de N
movimento livre ou orientade, I o
eriacio de personagens, ete.). diferenca e adequagdo de diversas formas
de justificar uma
. conjetura;generalizacio.
. Pensamento computacional:

/
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ESCOLA
SUFERIOR
DE EDUCACAD

Objetivos de Areas de
Lo aprendiz competéncias
Tempo v = Acdes estratégicas Recursos £
T do Perfil do
aluno
18 abril de
. 2023 Portugués Livro
Leitura “Os ovos
- Ler wpalavras isoladas e misteriosos
pequenos textos ¢om | A aula serd lecionada na biblioteca da escola, dado ser um | "de Luisa
agtlculajaﬂ ?I[]:-il:'relta € IZ::I'DSDdlﬂ espago mais propicio d leitura de livros. Ducla
adequada; inferir o tema e . o
reslfmir :;s ideias centrais de | D5t2 forma, no inicio da aula a turma ira deslocar-se até a Soares
textos associados a diferentes | Piblioteca, formando um cireulo no chio.
1 finalidades (ludicas, estéticas,
informativas). Dersen:'.fc}l".fimentn das estratégias: L . Linguagens e
Primeiramente, a professora estagiaria ira questionar os textos:
" 1
Educacio Literaria alunos sobre os elementos da capa do livro “Os ovos
_ Revelar curiosidade e emitir miste:riﬂsu?” de Luisa Du_cla Sanes, I1~:lnlezldal]l::mte2 nome do
juizos valorativos face aos autor, do ilustrador, e llus_tran;au_. dando Dpart!lnld_.':lqg aos Ninho Informagéio e
textos ouvidos; antecipar o(s) alunos de se expressarem livremente, e de seguida, ira ler a comumicacio:
tema(s) com l:,rase em nocgdes historia. 621;]1':110215 R
elementares de género (contos ; . .
de fada, lengalengas, poemas Ao longo da leitura, os alunos terfio a oportunidade de fazer o P to
ete) ‘em  elementos  do | Teconhecimento dos ovos no interior do ninho, dado que, a en.'-::f‘men
Js e e - : ) critico e
o paratexto e nos textos visuais professora estagiaria ira levar modelos fisicos de um ninho, | post-it :
(ilustragdes) dos ovos, e dos animais para que consigam ver o que acontece pensamento
' simultaneamente. criativo;

Estudo do Meio

Natureza

- Reconhecer a existéncia de
diversidade enire seres vivos de
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grupos diferentes e distingui-
los de formas nfo vivas.

Portugués
Oralidade
Compreensdo: Saber escutar
para interagir com adequacio
ao contexto e a diversas

finalidades (nomeadamente,
reproduzir pequenas
mensagens, cumprir
instrucbes, responder a
questdes); identificar

informacio essencial em textos
orais sobre temas conhecidos.

Expressio: Exprimir opinido
partilhando ideias 2
sentimentos.

Estudo do Meio
Sociedade/Natureza/Teenolosia

- Manifestar atitudes de
respeito, de solidariedade, de
cooperagio, de

responsabilidade, na relacio
com os que lhe sdo proximos.

Natureza
- Comunicar
conhecimentos

ideias e
relativos  a

Depois de uma leitura pausada e expressiva, os alunos
deverdo responder a algumas questdes, tals como, “A galinha
fugin para onde?”; “O ninho & feito com que materiais?”;
“Quais as cores dos ovos?”; “Quais os animais que nasceram
dos ovos?®, “Acham que os animais que podiam encontrar na
casa da galinha sfo os mesmos que na mata?”; entre outras
questdes. Desta forma, introduz-se a diversidade de animais,
bem como, as diferencas entre os ovos.

De modo a organizar a diversidade de animais presente no
livro, os animais preencherioc um diagrama de Yenm,
dividindo os animais em selvagens ou domésticos.

Dado que alguns alunos apresentam maior dificuldade na
escrita de palavras isoladas, serd realizada diferenciacio
pedagogica, para auxiliar os alunos na realizacio da atividade.

20 Post-it
20 cartdes
Lapis
Quadro de

cortica

Novelo de
13

Portatil

Projetor

Desenvolvimento
pessoal e
autonomia;

Saber cientifico,
técnico e
tecnolégico;

Pensamento
critico e
pensamento
criativo;

Informacio e
comunicagio;

Relacionamento
interpessoal;
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lugares, regides e
acontecimentos, utilizando
linguagem iconica e wverbal,
constatando a sua diversidade;

Mateméatica

Raciocinioc matematico:
Classificar: Classificar objetos

atendendo as suas
caracteristicas.

Justificar: Reconhecer a
corregio, diferenga e
adequacio de diversas formas
de justificar uma

conjetura/generalizaciio.

Pensamento computacional:
Abstragio: Extrair a

informagio essencial de um
problema.

Selvagens Domeésticos

Diograma

Selvagens

Avestruz

Animais

de Venn “Animais selvagensy domésticos™

Domésticos

Palavras.chaye
*  Crocodilg
Sﬁrpgnzu
Pintg
Papagajq

Animais

Disgrama de Venn “Animais domésticos/ selvagens” (Diferenciopdo Pedogogica)

A professora ira dar a cada aluno um papel com o nome de
um dos animais retratados no livro (papagaio, serpente,

avestruz, crocodilo,

pinto), assim como, um post-it para que

Quadro de
cortica
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os alunos escrevam duas caracteristicas destes animais, por
exemplo, se apresentam denticdo, escamas, se tém guatro
patas, ou se nadam, voam ou andam, a sua alimentacio, entre
outros.

De seguida, aluno a aluno, ird explicar o que pensou na
atividade, e afixar num quadro de cortica a sua resposta.

Posteriormente, a atividade que realizario consiste num jogo
realizado com um novelo de 14. Para isso, os alunos deverdo
lembrar-se do animal que lhes pertencia na atividade
anterior, escolhendo um dos colegas e questionando-o acerca
de uma caracteristica do seu animal. Caso o colega acerte, o
aluno que tem o novelo de 13 inicialmente ird entregar-lho,
caso perca, devera manter-se no seu lugar, tendo de ser
questionado novamente. No seguimento do jogo, o colega que
ganhou devera escolher outro aluno e guestionar-se sobre
uma caracteristica do seu propric animal e assim
sucessivamente.

Por exemplo: “Ana o meu animal é a o crocodilo. Diz uma
caracteristica do crocodilo”.

A tela criada entre todos os alunos ira especificar a
dependéncia que os animais tém entre si, ou seja, necessitam
uns dos ouiros para sobreviverem.

Este jogo tem como objetivo, que o aluno realcasse uma
caracteristica do animal do seu colega, e que todos consigam
construir  aprendizagens  significativas relativas  as
caracteristicas dos animais apresentados no livro “Os ovos
misteriosos”.
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Aplicacio dos conhecimentos construidos:

A realizacio dos post-it sera depois afixada num quadro de
cortica, em que os alunos poderdo ler o que toda a turma
elaborou.

As atividades serdo registadas no guido de exploracdo e
dialogadas com a turma.

Sistematizacio:

No ultimo momento da aula, os alunos terdo a oportunidade
de recontar os altimos versos da historia, dramatizando com
os modelos fisicos que viram no inicio da aula.

Depois do jamtar os filhos fizeram uma roda 4 veolta da golinha &
puseram-s& a cartar:

Somod Tedag irmdos,

sSomod todos d-ftvrl.r:n‘r:s

i s tEm bico,
outros m tém dertes,

bl el e FEM Edcamas, F
outrod gue TEm adfad,

na ferro e m dgu . 1

faremos messal casas LY

Eu a4 llr*lm pESLSCE .
u voo pelo ar

Eu mduP:.qu.nTm patas - kﬁ-\.,
i e gosto de andar - : .

S-u\mu: todos diferentes,
mas fodes emos bem

T ‘.

Avaliacdo
formativa

que £ @ nassa mde.
Critérios de avaliacio formativa
0O aluno devera ser capaz de:
- Identifica a diversidade de animais presente na historia;

Grelha de
observacdo
direta
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- Interpreta a historia “Os ovos misteriosos”;

- Reconhece as diferencas evidentes entre animais.

Instrumento(s):
Grelha de observacio direta (Anexo III)

Registo dos alunos.

Registo dos
alunos
(Guido de
exploracio)
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Apéndice M- Grelha de avaliagdo da aula 1 relativa a sequéncia didatica

Grelha de avaliacao
Observagdo Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes

N2 dos Ildenltifica a Interpreta a Re?onhece as Desenvolve Comporta-se de Participa na Coopera com os .
alunos .dw?mdade de historia “Os ovos Idlferem;as reflexivamente as modo adequado realizacdo das colegas e com o Relaciona-se bem

anlmalsl pr’E?ente na misteriosos” WIdEI?tES.En“E suas estratégias. a sala de aula. tarefas. Professor [a). com os outros.

histdria. animais.

mc | o | € | mo [ mc [ ce [ c[mo [ne | ce ] c | wo [ne]er | c | nofnuc] ce | c ] wonc]cece]celnwonc] ce [ c] no [nefer] e no
1. X X X X X X X X
2.
3.
4. X X X X X X X X
5.
E.
7. X X X X X X X X
8. X X X X X X X X
g. X X X X X X X X
10. X X X X X X X X
11 X X X X X X X X
12. X X X X X X X X
13. X X X X X X X X
14. X X X X X X X X
15. X X X X X X X X
16. X X X X X X X X
17. X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
19. X X X X X X
20.
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Apéndice N- Planificacdo da aula 2 relativa a sequéncia didatica

ESCOLA
SUFERIOR
DE EDUCACRE

Instituicdo cooperant Data: 20 abril 2023

Orientadora cooperante: Professora Rute Correia Ano e turma: 1°Ano

Diade: Rafaela Afonseca e Inés Silva Estagiaria responsavel: Rafaela Afonseca
PLANIFICACAO

Contextualizacdo (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é constituida por 2o alunos, 12 alunos do sexo masculine, e 8 alunas do sexo feminine. A turma & participativa nas aulas, revelando entusiasmo
para aprender todas as areas disciplinares, sendo que, demonstram maior interesze na area disciplinar de matematica, dado que tém capacidade para
colmatar algumas dificuldades sentidas. De evidenciar a entreajuda entre alunos que se reflete no trabalho dos mesmos, bem como, o gosto por expressar
05 sens pensamentos e opinides. De denotar que trés alunos da turma apresentam dificuldades em todas as areas disciplinares.

Objetivos principais da aula:

- Reconhecer a diversidade de animais;

- Identificar caracteristicas dos animais para resolver os desafios;

- Refletir sobre os conhecimentos que tém sobre os animais;

- Colaborar em grupo para conseguirem aleancar os objetivos pretendidos.

Conhecimentos Prévios necessarios:
-Saber escutar a opinido dos outros;
- Dialogar sobre os seus pensamento e opinifes juntamente com os colegas;

- Identificar alguns animais;
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ESCOLA
SUPERIOIR
DE EDUCALRE

- Distinguir os animais pelas suas caracteristicas fisicas.

Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e a¢oes do professor para os apoiar

0 inicio da aula é fuleral para que todos os grupos percebam o que tém de fazer, bem eomo, que atitudes devem adotar para que consigam solucionar os
diferentes pontos. Para isso, a professora estagiaria devera clarificar o que é necessario fazer, evidenciando alguns aspetos e alertando para a colaboracio
dos grupos.

Relativamente 4 realizaciio das atividades, & importante que todos os elementos do grupo participem, e que reflitam sobre o que cada um afirma, sendo

necessario que a professora estagiaria oriente os alunos ao longo da realizacio do peddy-paper.

Face 4 mudanca de espaco, da sala de aula para o espaco exterior, os alunos deverdo respeitar os colegas, intervindo quando é preciso, e dando

oportunidade a todos de ouvirem e serem ouvidos.
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SUFERIOR
DE EDLICACRED

MAPA DE ARTICULACAO

e
Leitura: Ler palavras isoladas & pequenos
textos com articulacio correta e prosodia

adequada.

Oralidade:

Compresnsio - Saber escutar para interagir
com adequacdo ao contexto e a diversas

finalidades (nos
pequenas Mmensagens,
responder a questoes).

_ PR Thando

ideias e sentimentos.

reproduzir
mmpr]r instrugdes,

-

Natnreza:

Comunicar ideias e conhecimentos
relatives  a  lugares, regites e
acontecimentos, ufilizando linguagem
icomica e verbal, constatando a sua
diversidade: reconhecer a existéncia de
diversidade entre seres vivozs de gropos
diferentes e distingui-loz de formas nao
vivas,

Sociedade/Natureza, Tecnologia:

manifestar atitudes de respeito, de
solidariedade, de cooperacdo, de
responsabilidade, na relacio com o= que

The zd0 proximos.

. _/

Artes Visuais

(1°CEB)

Experimentacio e Criagdo:
Utilizar varios processos de registo de ideias
(ex.: didrios graficos), de planeamento (ex.:
projeto, pertfolic) e de trabalho (ex:

. em grupo & em rede); apreciar os
seus trabalhos e os dos seus colegas,
mobilizande  diferentes  critérios  de
armumentacio.

Raciocinio matematico:
Classificar - Classificar objetos atendendo 3z suas
caracteristicas.

Justificar - Reconhecer a correcdo, diferenca e
adequacdo de diversas formas de justificar uma
conjetura;/generalizacio.

Comunica¢io matematica:

Expressdo de ideias - Descrever a sua forma de
pensar acerca de ideias e processos matematicos,
oralmente e por escrito.

Dizcuzsdo de ideias - Ouvir os outros, questionar e
discutir as ideias de forma fundamentada, e
contrapor argumentos.

Representacoes matematicas:
w Usar representacies
miltiplas para demonsfrar compreensdo,
raciocinar e exprimir ideiaz e processos
matematicos, em especial linguagem wverbal e

diagramas.

\

~

/
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ESCOLA
SUFERIOR
DE EDUCACKRD

Dia/
Tempo
previsto

Objetivos de
aprendizagem

Acoes estratégicas

Recursos

Areas de
competéncias
do Perfil do
aluno

20 abril de

2023
60 minutos

10y

Na presente aula, os alunos realizario um peddy-paper, que
sera implementado no exterior da sala de aula,

nomeadamente no recreio da escola.

Desenvolvimento das estratégias:

Primeiramente, a professora estagiaria na sala de aula, ira
relembrar e questionar os alunos sobre a diversidade de
animais que lecionaram na aula anterior através do livro “Os
ovos misteriosos”™ de Luisa Ducla Soares.

A professora estagiaria, ira formar trés grupos de alunos, um
de seis elementos e dois de sete elementos e a cada grupo
distribuira um guifio “A descoberta... dos animais”, em

que, terfio de escrever o nome da equipa e a sua constituicio.
Os alunos terio 30 minutos para realizar a atividade.

Guido “A
descoberta
. 035
animais”®

Linguagens e
textos;
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OF FOUCACAD

Portugués

Leitura:

- Ler palavras isoladas e
pequenos textos com

articulacdo correta e prosodia
adequada.

A descelerta...

Nt e L quig
L

- Beatens

Depois, ira ser explicitado através de um mapa da escola, os
quatro pontos assinalados no espaco exterior do edificio.

Mape Comtrs Brcuer ox Mndely

As regras do peddy-paper serdo clarificadas bem como os
pontos corretos, e a respetiva correcdo. O peddy-paper é
constituido por quatro pontos, que incluem atividades para
resolverem e refletirem.

Informacéo e
comunicacgao;

Pensamento
critico e
pensamento
criativo;

Desenvolvimento

pessoal e
autonomia;
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SUPERIOR
DE EDUCACKD

10

Portugués
Oralidade
Compreensio: Saber escutar
para interagir com adequacio
ao contextoc e a diversas

finalidades (nomeadamente,
reproduzir pequenas
mensagens, cumprir
instrugfes, responder a
questdes);

Expressdo: Exprimir opiniio
partilhando ideias [
sentimentos.

Educacio Artistica- Artes
Visuais

Experimentagiio e Criacio:

- Utilizar varios processos de
registo de ideias (ex.: diirios
graficos), de planeamento (ex.:
projeto, portfalio) e de trabalho
(ex.: individual, em grupo e em
rede);

- Apreciar os seus trabalhos e os
dos seus colegas, mobilizando

Regras de Feddy. Fape

¢ ¢y pante cerveie. ganhas 10 posion
s erre gue Menfifions & corriges, ganho L
ponlios.

Ciliwls para caliegan o primbs

No ponto 1, terfio de seguir os passos desde a sala de aula até
a entrada da escola, e observar a arvore, indicando os animais
que podem observar numa arvore, ou seja, todos os possiveis
animais, mesmo que ndo os consigam observar naquele
espaco de tempo. Assim, a professora estagiaria ira deixar
neste ponto (1): folhas, uma folha A3 para cada grupo, com o
objetivo de desenharem varios animais e refletirem sobre os
mesmos.

@ Fouta |

1" Saidda salx
2" Duarsge-te mié & entrmds da escols;

3* Procura a drvore muito alta, do lado
esquerdo

Que animais podes ou
poderias observar nesta
arvore?

Folhas A5
Marcadores

Lapis de cor

Pensamento
critico e
pensamento
criativo;

Informagio e
comunicacio;

Belacionamento

interpessoal;

Bem-estar, satide
e ambiente;
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! SUPERIOR
DE EDUCACAD

diferentes critérios de
argumentacao.

Estudo do Meio

Natureza

= Comunicar  ideias e
conhecimentos relativos a
lugares, regides e
acontecimentos, utilizando

linguagem iconica e verbal,
constatando a sua diversidade;
- Reconhecer a existéncia de
diversidade entre seres vivos de
grupos diferentes e distingui-
los de formas no vivas.

Sociedade/Natureza/Tecnologia

- Manifestar atitudes de
respeito, de solidariedade, de
cooperacio, de

responsabilidade, na relacdo
com os que lhe sdo préximos.

Matematica

Raciocinio matematico:

No ponto 2, os alunos terdo de seguir os passos novamente,

até chegarem ao sitio explanado na imagem. Depois, terdo um

conjunto de animais espetados na terra (toupeira, serpente,

pinto, toupeira, minhoca, formiga, esquilo) e destes animais
terdo de escolher os que consideram que vivem debaixo da

terra, justificando as suas respostas.

@ Pouto 2

1* Vira-te de costas para & rvore.
2" Contmea om freate;
3* Procura a palete com vasos

4" Ollaa para & Yerra & wa freale

Quais siio os animais que
conseguem viver debaixo
da terra?

No ponto 3, os alunos terdo de seguir novamente os passos

para chegarem ao campo de futebol.

La deparar-se-do
com um saco com

@ Tonte 3

varios  animais,

tendo de os 2* Coutious cm freate
agmpar pOr 3* Procurs o campo do futebol,
modos de 4° V§ 0 %0 3 Tus freate

locomocdo (Voa,
caminha ou nada).

1* Viza-te para 0 lado esgquerdo;

Retira cada animal do saco
© agrupa-os
VOA/ CAMINHA /NADA

Animais
construidos

Animais de
brincar

Saber cientifico,
técnico e
tecnologico;

Raciocinio e
resolucéo de
problemas;

Relacionamento
interpessoal;
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Classificar: Classificar objetos

atendendo as suas
caracteristicas.

Justificar:  Reconhecer a
correcio, diferenca e
adequacio de diversas formas
de justificar uma
conjetura/generalizagio.
Representacgbes
matemaéaticas:

Representagtes multiplas:
- Usar representagdes miltiplas

para demonstrar compreensao,
raciocinar e exprimir ideias e
processos matematicos, em
especial linguagem werbal e
diagramas.

Comunicacio matematieca:
Expressio de ideias:

- Descrever a sua forma de
pensar acerca de ideias e
Processos matematicos,
oralmente e por eserito.

Discussiio de ideias:

- Quvir os outros, questionar e
discutir as ideias de forma
fundamentada, e contrapor
argumentos.

@ Paatn 4

No ponto 4, os

alunos terdo
novamente dE 1" Sai do campa de fiebol;

. 3 Vira & esqerda;
58gUIr 05 passos e 2 Disige e para.o espage que vis
distribuir-se pelo magens
espago da lmagem Procura os 6 animais
para que escondidos.
CDnsigam Constrdi o animal que

ENCONErAres, usa o fengram

encontrar (o]
envelope

correspondente 4 cor da sua equipa que contém animais
elaborados com as pegas do tangram. (ver imagem abaixo).

iy 3 S S
2 B »

TARTARUGA

/N
2R

Para isso, todos os alunos terfo acesso a um
tangram e em equipa terio de formar as seis
imagens dos animais indicados (camelo, girafa,
tartaruga, peixe, pato e cisne).

Ao longo da realizagio do peddy-paper, a professora
estagiaria 1ird questionar os alunos sobre algumas
caracteristicas dos animais, como, nome, alimentagio, modo

20 Tangram
Envelopes

Imagens de
animais

Raciocinio e
resolucio de
problemas;

Relacionamento
interpessoal.
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ESCOLA
SUPERIOR
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de deslocaciio, enire outros, estimulando os alunos a
pensarem criticamente e a adquirirem novos conhecimentos.

Sera gravado em formato audio a voz dos alunos dos irés
grupos a dialogarem entre si, na realizacio do peddy-paper.

Cada etapa tera uma classificagiio, se a resposta estiver
correta, ganham 10 pontos; caso estejam incorretas e os
alunos identifiquem o erro, corrigindo-o também ganham 10
pontos; caso estejam incompletas e nio saibam corrigir,
ganham 5 pontos. A cada etapa a professora estagiaria ira dar
ao grupo os pontos correspondentes a etapa, para que no final
somem e seja possivel classificar as trés equipas.

Cada equipa tera uma cor que a identificara.

Aplicagiio dos conhecimentos construidos:

No decorrer da atividade deverfo desenhar no ponto 13
escolher os animais no ponto 2, sendo que, a professora
estagiaria podera tirar uma foto para saberem quais os
animais que eada grupo escolheu; no ponto 3, terdio cartdes a
dizer “VOA", “CAMINHA”, “NADA", tendo de colocar os
animais a frente de cada cartiio correspondente; e no ponto 4
terdo de procurar as imagens e realizar a figura com as pegas
do material.

Sendo que, as atividades deveriio ser fotografadas para depois
serem visualizadas e comparadas as equipas.

Sistematizacgiio:

IN? Pontos
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SUPERIOR
DE EDUCACAD

Quando o peddy-paper for finalizado os alunos deverio voltar

. d sala de aula, para somarem os seus pontos e ser identificado Cracfhés df
01%, 2% @ 32 lugares desta atividade. Para isso, cada aluno tera classificagdo
um pequeno eracha com a sua posicio.

No altimo momento da aula, ird ser feita a comparacio das
respostas de cada grupo, percebendo as dividas que os alunos
tém, tendo ainda, tempo para melhorar as suas respostas.
Critérios de avaliagiio formativa Grelha de
0O aluno devera ser capaz de: observagio
- Reconhecer a diversidade de animais; direta
Avaliacio - Identificar earacteristicas dos animais para resolver os desafios.
e Registo dos
alunos

Instrumento(s):
Grelha de observacio direta (Anexo I)
Registo dos alunos.

206



Apéndice O- Grelha de avaliacdo da aula 2 relativa a sequéncia diddtica

Grelha de avaliacao
0Observacdo Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes

N2 dos Reconhecer a Idenrtiﬁcar Cculabnrar para Desenvolie Comporta-se de Participa na Coopera com os :
alunos diversidade de v:arav:Ferl?tll:as dos cnnsegmrﬁm. reflexivamente as modo adequado realizacdo das colegas e com o Relaciona-se bem

animais. animais para alcancar os ?hjE“WS suas estratégias. a sala de aula. tarefas. Professor (a). £am 0s utros.

resolver os desafios. pretendidos.
ne | er | € | wo | me | R | o« wo | mc | P | o« wo | mc | or | o | mo [ me| e | o« Mo | mc [ er | | wo | mwe| R | c wo | mc [ cr | € | WO

1 X X X X X X
2. X X X X X X b X
3. X X X X X
4. X X X X X
E.
B. X X X X X X X X
T
B.
3.
10. X
11. X
12 X X X X X X X X
13. X X X X X X X X
14. b X X X X b X X
15. X X X X X X X X
16. X X X X X X X X
17 X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
19 X X X X X
0. X X X X X
Il
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Apéndice P- Planificacdo da aula 3 relativa a sequéncia diddtica

Instituicio cooper Data: 24 abril 2023

Orientadora cooperante: Professora Rute Correla Ano e turma: 1°Ano

Diade: Rafaela Afonseca e Inés Silva Estagiaria responsavel: Rafaela Afonseca
PLANIFICACAO

Contexiualizacio (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é constituida por 20 alunos, 12 alunos do sexo masculine, e 8 alunas do sexo feminino. A turma é participativa nas aulas, revelando entusiasmo
para aprender todas as areas disciplinares, sendo que, demonstram maior interesse na area disciplinar de matematica, dado que tém capacidade para
colmatar algumas dificuldades sentidas. De evidenciar a entreajuda entre alunos que se reflete no trabalho dos mesmos, bem como, o gosto por expressar
0s seus pensamentos e opinides. De denotar que irés alunos da turma apresentam dificuldades em todas as areas disciplinares.

Objetivos principais da aula:

- Enumerar a diversidade de animais existentes na PPRVC e ROM;

- Reconhecer a diversidade de animais;

- Refletir sobre os conhecimentos que tém sobre os animais;

- Explorar a ferramenta digital de modo a originar aprendizagens significativas;

- Reconhecer a importineia de preservar a natureza.

Conhecimentos Prévios necessarios:
-Saber escutar a opinido dos outros;

- Dialogar sobre os seus pensamento e opinides juntamente com os colegas;
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- Identificar alguns animais.

Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e acoes do professor para os apoiar

0O inicio da aula é fuleral para que todos os grupos percebam o que tém de fazer bem como que atitudes devem adotar para que consigam compreender
o que vio explorar. Para isso, a professora estagiaria devera clarificar o que é necessario fazer, evidenciando alguns aspetos e alertando para a colaboragio

dos pares.

Face & mudanca de espaco, da sala de aula para o espaco exterior, os alunos deverdo respeitar os colegas, intervindo quando é preciso, e dando

oportunidade a todos de ouvirem e serem ouvidos.
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Leitara: Ler palavras isoladas e
pequencs textos com  articulacdo
correta e prosodia adequada.

Oralidade:

Compreensdo - Saber escutar para
interagir com adequacio ao contexto e a
diverzas finalidades (nomeadamente,
reproduzir  pequemas  mensagens,
cumprir instrucbes, responder a
questdes).

Expressio -  Exprimir  opinido
partilhando ideias e sentimentos.

Gl:amitim: Reconhecer o nome
Proprio.

. -

",

MAPA DE ARTICULACAO

~

Matureza: Comunicar ideias e conhecimentos relativos a logares,
regides e acontecimentos, utilizando linguagem icomica & verbal,
constatando a sua diversidade; reconhecer a existéncia de diversidade
entresemswmsdegmposdlfemntesedlshngur]mdeformasnaom'as

Sociedade/Natureza,/Tecnologia: manifestar atitudes de respeito,
de zolidariedade, de cooperacio, de responsabilidade, na relacio com os
que lhe sdo proximos; relacionar espagos da sua vivencia com diferentes
fungoes, estabelecendo relacbes de identidade com o espago; saber
colocar questdes, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar
resultados e zaber commnicar, reconhecendo como se comstrdi o
conhecimento.

. /
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Objetivos de Areas de
L aprendiz competéncias
Tempo - = Acdes estratégicas Recursos 5
previsto do Perfil do
aluno
24 abril de A presente aula seri lecionada na biblioteca da escola, devido .
2':_’23m5 4 indisponibilidade de internet na sala de aula. Para isso, os A. Linguagense
5 minu I .
= alunos terfo de se desloear 4 biblioteca, para gue possam textos; .
. B. Informacioe
usufruir dos tablets. L
comunicacgio;
) .. D.Pensamento
Desenvolvimento das estratégias: critico e
Es do Meio: _Pl:tlmmramente, amuc}a na sala_de aula a prv:.]fesso&"a estagiaria Pensamento
5 Sociedade/ Mahirera/ Tecnologia ra {etﬂmar as aulas :_mtenql:es, questionando a furma criativo
= sSaber colocar questoes, levantar | Telativamente aos animais que ja abordaram. E.
hipateses, fazer inferéncias, COmprovar Tablets Relacionamento
ﬂmdﬂ € miab'g;e comstegi o | De seguida, a professora estagiaria ira perguntar se os alunos Interpessoal
conhecimento. conseguiram conhecer a “Paisagem Protegida Regional de | FProjetor F
Vila do Conde e Reserva Ornitologica de Mindelo™, quem o fez DL i
deri falar d . = : - = | Computador esenvolimento
podera falar do que viu, e quem nio o conseguiu fazer ira P 1
escrever num papel que animais considera que podera existir essoale
neste eg Colunas Auntonomia;
paco. .
Cada par, escreve um animal que pensa existir na PPRVC e Liod G. Fem—estar,
ROM e coloca numa caixa, dirigindo-se a biblioteca da escola. PIS 53‘-1‘1}3 e
Ambiente;
I. Saber

Na biblioteca, poderio encontrar um exemplar do
observatorio da PPEVC e ROM gque poderio usufruir e
sentirem-se mais proximos do que aconteceria se estivessem
nesse espaco.

Quando os alunos estiverem sentados, serfo distribuidos os
tablets para cada par de alunos. Para que a aula decorra de
forma sequencial, fol eriado no AreGIS StoryMaps uma

cientifico, técnico
e tecnologico.
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Portugués:

Leitura:

- Ler palavras isoladas e pequenos textos
com articulacgdo correta e prosodia
adequada.

Oralidade

Compreensio-Saber escutar para
interagir com adequacdo ao contexto e a
diversas finalidades (nomeadamente,
reproduzir pequenas mensagens, CuUmprir
instrucdes, responder a questoes).

Expressao - Exprimir opinido partilhando

ideias e sentimentos.

Gramatica:
- Reconhecer o nome proprio.

apresentacio em que os alunos conhecerdo o que existe na
PPRVC e ROM. Assim, cada tablet terda o link:
https://areg.is/1K81yPo .

A medida que os alunos exploram esta ferramenta, serdo
orientados no que diz respeito a sua leitura, e a compreensio
do que leem, o que ira determinar se constroem
conhecimentos significativos sobre a PPRVC e ROM.

Inicialmente, poderdo visualizar um pequeno video da
PPRVC e ROM:
® . 3

Paisagem Protegidade V.C. e
Reserva Ornitolégica de
Mindelo

Sendo o objetivo que cada par comente o que observa, e que
consigam refletir primeiramente em pares, e depois em turma
0s aspetos que consideraram mais relevantes. E importante
que simultaneamente a realizacdo desta atividade, a
professora estagiaria questione os alunos sobre as
caracteristicas das zonas territoriais, alertando para a
importancia da preservacio da PPRVC e ROM.

Informacdo e
comunicacio;

Pensamento
critico e
pensamento
criativo;
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Cidadania e Desenvolvimento:

1° Grupo:
- Desenvolvimento Sustentavel;
- Educacdo ambiental

3° Grupo:
- Seguranca, Defesa e Paz.

Estudo do Meio

Natureza:

- Comunicar ideias e conhecimentos
relativos a lugares, regifes e
acontecimentos, utilizando linguagem
iconica e verbal, constatando a sua
diversidade; reconhecer a existéncia de
diversidade entre seres vivos de grupos
diferentes e distingui-los de formas ndo

VIvVas.

Sociedade/Natureza/Tecnologia:

- Manifestar atitudes de respeito, de
solidariedade, de cooperacgdo, de
responsabilidade, na relacio com os que
Ihe sdo proximos; relacionar espagos da
sua vivéncia com diferentes funcdes,
estabelecendo relagdes de identidade com
0 espago.

Depois, poderdo descobrir toda a area que a PPRVC e ROM
abrange em Vila do Conde, aproximadamente, 149 km?,
através do Google Earth, conseguindo carregar em
marcadores, ficando a conhecer florestas, praias, dunas,
campos agricolas entre outros.

Tendo possibilidade de observar um video, e percecionar a
experiéncia de quem visita.

Desenvolvimento
pessoal e
autonomia;
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Sera também possivel subirem ao observatorio realizado,
iniciando a viagem pela biodiversidade, com maior foco na
diversidade de animais presentes na PPRV!

Perspetivando também o que ja observaram anteriormente,
os habitats:
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A ferramenta criada também faz alusio aos varios percursos
disponiveis, para que os
alunos compreendam a
dimens3o da PPRVC e ROM.
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De referir também, alguns animais que se poderdo encontrar:

(5]
= -

a
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Aplicac¢io dos conhecimentos construidos:

No decorrer da aula, a professora estagiaria ira orientar os
alunos na exploragio da ferramenta, bem como, no
mapeamento da PPRVC e ROM.

De referir que a turma devera refletir em grupo, relativamente
as duvidas de que dispdem.
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Depois de observarem e explorarem a PPRVC e ROM, os
alunos deverdo registar os animais que aprenderam.

.'l'|.“_|Zl|'-:| I'{"Iifl"'\[il 05 animais que .:I]:-'I'E"II,-SIE"\'_F'

Tenta lembrar-te de todos sem veres as imagens...

Cada aluno tera uma folha com caixas para registar os
animais que aprendeu e os animais que relembrou nas aulas

anteriores.
1’
Plaensidade de espicies
1 — o 1)
I._____—_ ] I | S __]L )
—
_ ___]\_____ J R _J
— . ar —
[____ J a _I|_ - ][______f
— 3 9t ]
Sistematizacio:
No altimo momento da aula, os alunos deverfio voltar a
10 atividade inicial, em que escreveram os animais gque
consideravam existirem na PPRVC e ROM, e irdo comparar
os animais que a habitam.
Avaliacio Critérios de avaliagio formativa Grelha d’_E
formativa 0 aluno devera ser capaz de: observacio
direta

- Explorar a PPRVC e ROM através da ferramenta digital;
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- Enumerar a diversidade de animais.

Instrumento(s):
Grelha de observacio direta (Anexo I}
Registo dos alunos.

Registo dos
alunos
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Apéndice Q- Grelha de avaliacdo da aula 3 relativa a sequéncia diddtica

Grelha de avaliacdo
Observacao Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
N2 dos i
Explorar a PPRVC e Enumerar a Colah Desenvolee Comporta-se de Participa na Coopera com os Relaci b
alunos ROM através da diversidade de clahorar com o reflexivamente as modo adeguado a realizacdo das colegas e com o € am:-na-s:' =m
ferramenta digital. animais. U par. suas estratégias, sala de aula. tarefas. Professor (a). com 0= autros.
M P C e N CF C NO ML P C RO HC P C NO NC CF C NO NC CF C NO NC CF C HO NI CF C N
2.
3. X X X X K X X X
4.
5. X X X X K X X X
&.
7.
8. X X X X X X X X
a.
0.
11.
12.
13, X X X X X X X X
14
15. X X X X X X X X
16.
17. X X X X X X b X
18.
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Apéndice R - Planificacao da aula 4 relativa a sequéncia diddtica

CaiLE
oy

TET ]
A FILATAD

Instimicao coop Data: 2% abril zo23

Orientadora eooperante: Profassora Fute Correia AND & tUrmas 19AT0

Diade: Rafaela Afonseca e Inés Silva Estagiiria responsivel: Bafaels Afonsaca
PLANIFICACAO

Contextualizacdo (necessidades, interasses, dificnldades, entra outros):

A turma & constitulda por 2o alunos, 22 zlancs do sexo masouling, 2 8 zlanas do sexs femining. A torma & participativa nas anlas, revelando entasiasmo
para aprender todas as reas disciplinarss, sendo qoe, damenstram maior interesse na area disciplinar 42 matematica, dado que tém capacidade parz
colmatar algumas difirnldades sentidas. De evidenciar a entreajuda entrs sluncs goe == reflete no trabalho dos mesmos, bem come, o gosto por exprassar
0 SeNs pensamentss & opinides. De denotar que trés alunos da turma apresentam dificnldadss am todas a5 dreas disciplinares.

Objetivos principais da aula:

- Idantificar caracterizticas dos animais;

- Beconbecer a diversidade de animais;

- Refletir sobre os eonhecimentas que tém sobre os anfmais;

- Explorar a robatica aducativa através 4o Legs WE DO 2.0;

- Beconherer 3 importincia da praservar a natureza;

- Explorar 3 iniciagio 4 programagdo por blacos;

Conhecimentos Previos necessarios:

- Raconhecer Lagos como blocos de construgio;
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- Refletir reflexivamente sobre o= conhsarimentos ja adquiridas em aulas anteriores;
-Saber escutar a opinido dos outros;

- Dizlogar sobre os seus pensaments @ opinides juntamente com os colegas;
- Identificar alguns animais.

Possivels difirnldades esperadas dos alunos e agoes do professor para os apolar

O inicio da anla & fuleral para que todos oz grupos percebam o gue tém de fazer bem como que atitudes devem adotar para que consigam compreender
o quevao explorar. Para is=o, 2 professora estagiaria devera clarificar o que & neceszario fazer, evidenciando alguns aspetos e alertando para a colaboragdo
dos grupos

Face a mudancz de espago, da szlz de aula para a biblictara, o alunos deverdo respeitar os colegas, intervindo quando @ preciso, e dando oportunidads

a todos de ouvirem & serem ouvidaos.

Felativamente 3 iniciacio 3 Programacan S8ra Necessario 2 professora estagiaria orientar os alunos para as aprendizapens, dado que é algo que n3o
COSTOMAm Sontactar.
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2 PORTO Bl

l/l.;llﬂllt Lar pabivras lsolodis w pﬁquu:\"

trbos ooan arbeulecie correla & prostdia
adequeda.

Orralidade:

Crmpreriabn « Saber ceiter pur Interagin
comn edequacio e osmientn & & diverses
finalidadis  (pommadamente,  epandezic

pEURnns  elsages, compis  Instrocies,
respoider & quesides).

Exprizaio « Exprimir opimiie partilhasdo
dedas & sentimentos.

‘\lirnmm: Resnnherer o moa: peipeia.

MAPA DE ARTICULACAQO

cﬂm! Comuikeer khiedas ¢ conhesdmentos elallmes

a  lugeres, mgies @ acooieclmentos,  uiilindo
Bngnagem  bnlea e verbal, constatawdn o sua
diversidode: osahoser o existbicls e diversidade
entre seris vivos de gropos diferentes o distingui=los de
formis nlin vives; reeoliscel 00 06 s ViToe 1ém
presshdades hisiens, distintas, em diferentes fases do
sl desevalvimenbo

Hoeledade /N otureza Tecnalogin: menllesiar
athudes die respeiio, die sol adedede, di coopermdo, de
responsabiSdade, ne relicio eom os qoe lhe sio
pricrineee]  reladonar espapes da sua viviseln com
diferentis fanidies, estabekoendo relaeles e ldentidade
GO O 0 Sl enlnear quesides, bvanter hipdoises,
fizer mferdncles, comprover resulledos © seber
comunker, meotbweends oo s oasiedd o

T /

Tterpretagin « Conndeagdo: Aprecdiar as
diferentis manbestesies aristlens ¢ outras
reelilides wisuals capter & oxpressvidade
conibls ma leeagen dis Imigens efou outras
i rra fias VisTiihs: iransformar [
conheelmentos edaquirldos em wovos meodes de
apreelnefo do mumndo, aivavis da comperacio di
o igen & it Obijeto,

Experimentache ¢ Crlacho: Apresion os sils
trichilbee ¢ os dos sens colegis, mohilizando
diferentis el & rglengin.

CAFACIDADES MATEMATICAS

P it i e o Coeni e e il
Abstregios extralr 4 informegio ssenciel de am

oo,

Algorltrigs Desewrnlver wm procedimento passo
a peesen {algoriteen) pare soludonar i problema
de modn g cite posse sor Imokmentedo om
L DD Mg, ST i Fi B B 0 SEF.

Deperacios Procorer & eorrigie erros, iestar,
rellmir ¢ otfimiar ume  dads  nesolugio
apeeseninde.

Comibiicngin matemitica:
Exprisalo & Klekise Desorever a sl forma de
Pl peerei di kelas o processe malemAatiens,
sl menie & paor iseriio

Diis e o ghe BRHas = Crovir of ouiibnos, quesiioaar
¢ discatlr s o de foroa fendementada, ¢
COTITAHHE BRI,

Conexies mabemiticas:

Conenles oxisrie = Apbear eias muabemdtions
i resoluche de problemas de contexins diversos
{outras dres doseber, realldade, profisshis)

GEOMETHLA E MEDBLIDA
CoEn el imenio:
Medlr o

Mediefio ¢ unblades de mediis.
comprimgntn de am objete, usandn unidades do
miaiidi mdn eonvenelnnals sdequadas

N )
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Objetivos de Areasde
D]H.Jl - . . . - -
Temp 4 & Apoes estrategicas Recarsos ¥
L do Perfil do
aluno
26 abeil do A presente aunla sera lecionada na biblicteca da escola. devido _
e 3 indisponibilidade de internet na sala da aula, Para isso, oz A Linguagens e
: alunos terfo de se deslocar 3 biblinteca, para que possam " ﬁtm' .
usufmir dos computadores e internet, o =0 :
C. Penzamento
Desemvolvimento das estrategias: cTitiog @
Eetiud do Mei Frimeiramente, ainda na sala de aula a professora estagiaria Penszmentn
S LLCHE D =L
5 Scipiade ! Natireza Teenologig ]J.Eﬂ.l"i-'lﬂl.l.'ah.'lm -.tl.'E EFUpaZ. CTiatig
h Babar enloear  dqoesthis, Loy Bler .. E
aipiilesis, Lamer i|||l'||l'|'|-\.i||~. enmprover | Dg EEgL'I.iIiE.:. H_PI.'I]ESHH Etﬂ,gﬂm 1ra PEl'g[llltﬂf ca gs alunos i palaricnaments
I::'\-Illlj.l'.-\.: ) [H] . :\-IJ|:I'|" '.'H.III:III:-I-\.I.II mnﬁ&gﬂm I:ﬂ]:l.th-El.' a IIPEJEE.EEEE. PI'DtEE'[dE. E.EEjl:lnil IiE Compitedones o 4:,:.3_]
emheetmento o T 35l do Conde e Reserva Ornitolagica da Mindelo®, quem o faz _ . E
podera falar do gue vin. Sendo necessario clarificar gque a|  Frofetar : _
presente anla sera realizada com recurso a Legos, o queira ser Desemvolvimento
mais dindmico & anriquacedor. No entanto. oz alunos terip de |  Pomecha [ Pesscale
estar atentos para que seja possivel usarem os conhecimentos . Antonomia;
prévios relativos as anlas anferiores para responderem a LAIpis G. Bem-estar,
guestoes, Zande e
] Ambients;
3kts Lego | 1 saher
Na biblioteca, poderic encontrar trés ilhas de mesas, | WEDC 20 | sentifico, téenico
distribuidas pelas mesas, um zaco com os Legos que _ & tecnologico.
correspondem a cada grupo e nm compatador por mesa. Cartolina
Primeiramente serd explicado o que deverdo realizar, sendo | Lapis de
oara

dlsh'lbmdnpnrcadagmpﬂ um gnido com algumas
obsarvacdes como abaixo i do.
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Porluguss:

| REHITET
« Lir pelivres lsodadas @ pequenns bexios
o drmiciaEio sorrede @ proeddie
adedjieds

[AIEIRS Y

T DR s B S b [T [T
milereglr com adequecio eh COniestn & &
diverses  Tmalbiades Do eeds menti

rependUET peqUenns Mensagels, Cumpr
s ireghis, responder a quesiies)

Exprisais « Expeimair opinkio pemilhamnio

eiadas & sentimentos

;' 411 I-II TH

« Rsonheser o

e priprio,

Estuds do Mein

Helumge:
-« nlear  elas ¢ cohscinenios
reluiivos i lesgaris Pz Eincg i

aodiieelmentos, wildRendn leguagem
wehnica ¢ wverbdl, eonstetendi

o i 1
e Eefes Vios b

Edigheds,  distintas,  m
e nentis Bases dn seil desemroddmanto.

HEis nkD

Aczim, foram criadas duas personagens que foram visitar a

Paizagem

ida Fegional do Litoral de Vila do Conde e

Protegida
Fezarva Crnitoldgica de Mindelo, para qoe fossem explicando
0 que viram no Seu passeio,
Como cada grupo dispde de um computador podera também
pesquisar alguma informacio, caso ningném do grupo tenha
conhecimento da mesma.,

X Lt - e i it gl Mo il Wi,
[ e
1 mrma peeed 51 e @ caberr maade sy ga Fpars da caa vils
e T [ A o oy
imile o "
SR

in Lapm rapm

s o ey ke ey e P iy
e
T S Joras
L e sdulia
1 Lt

S bk g
s sy e s a
BT ae e

Wropasds:
Hame sr deslara?

digmr remr T

T b s Folag 05 Bkt 0 e i,
— 5 [P — - i

Informagdo &
COMUniCacaa;

PeTisaments
oritiog &
pPENsEMEnta

criative;
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= Reachonar espagos da sun vivinda com
diferentes funghs, istabedecendo releghies
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A medida que os grupos realizam a atividade sera projetado o
guido de cada grupo, e cada grupo tera em formato fisico o

mesma,

Sendo o objetivo que cada grupo consiga realizar todos os
paszos gue constituem o sen modelo, oz modslos estio

adaptados aos grupos, consoante o nimers de passos.

Modalos construidos (imagens segnindo a ordem dos guides):
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Matematica

CAPACIDADES MATEMATICAS
Pensamento Computacional:

Absrpcio extrulr a informecio essenclal
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GEOMETHLA E MEDLDA

CoE rriimenio:

Medirfo ¢ pnbdades de medidas Medir o
cOmiprETn e um e, dsEbin
anldadis de bl o eWvenEoRls

adsnidis

Aplicacao dos conhecimentos constroidos:
Mo decorrer da aula, a professora estagiara ira orientar os
alunos na exploracdo dos Legos e na realizacio do solicitada.

De referir que a turma devera refletir em prupo, relativamente
as dividas de gue dispdem. Cada grupo podera tambem ir
trocando de lugar para ajudar na montagem do modelo
Lego dos outros grupos. De referr, que todos os grupos vao
dialogar com a turma, mostrande o que fizeram e o que ja
aprenderam.

Sistematizacao:

Mo altimo momento da aunla, os alunos deverdo reunir-se e
realirzar o Desafio final. Para isso, terdo de em conjunto,
idealizar uma sequéncia atraves da programacao por blocos.

Tendo como objetive procader & contagem das unidades que
0 girino percorren, usando uma unidade de medida ndo
convencional (a borracha).
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Apéndice S- Grelha de avaliacdo da aula 4 relativa a sequéncia diddtica

Grelha de avaliacdo
Observagdo Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Ne dos I:prl{:rar a ini::ia;é{: . |dEl'ltAiﬁClﬂf a Colaborar com o .Desenmlve Comporta-se de\ Pa rticiEa na Coopera com os Relaciona-se bem
@ programacao por importancia dos reflexivamente as suas | modo adequado a realizacdo das colegas e com o
alunos blocos. animais no meio. Seu par. estratégias. sala de aula. tarefas. Professor |a). com os outros.
ne | ep | ¢ | mo | mc| cp | c| Mo |mnc|ep| c | mO|MNC| P c Mo | NC [ cP c | wo | mc|cp|c| mwo|nNc| cP c | wo |nec|eoe| c| o
1. X X X X X X X X
2 X X X X X
3. X X X X
4. X X
5. X X X X X X X X
6. X X X X X X X X
7. X X X X X X X X
g X X X X X X X X
Q. X X X X X X X X
10. X x X X X X X X
11 X X X X X X X X
12. X X X X X X X X
13. X x X X X X X X
14.
15.
16.
17.
15. X X
19. X X X X
20. X X X X

MNC — Ndo Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C— Consegue | NO -N3o Observado
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Apéndice T- Termo de consentimento

Termo de consentimento
Exmo. (a) 3r.ia) Encarregadoia) de Educacio,

Mo ambito do projeto de investigacdo a realizar nas aulas de Estudo
do Meio, a professora estagiaria do Mestrado em Ensine do 12Ciclo
do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais do 22Ciclo do
Ensing Basico, da Escola Superior de Educacdo do Porto, solicita
autorizacdo para transcrever a gravacao audio das aulas e a captacdo
de imagens a realizar.

Ma recolha de dados é garantindo o anonimato dos alunos, sendo de
carater confidencial.

Grata pela sua colaboracio,

A professora estagidria, Rafaela Afonseca.

Declaro que o meu educando

, do ano, da turma
____, podera/ ndo podera participar na recolha de dados para a
investigacdo.

{rssinatura do Encarregado de Educasgda)

Mindela, de de 2023
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Apéndice U- Narracdes multimodais da sequéncia diddtica para a componente investigativa

Narracao Multimodal Aula 1

Aula n. 21 (18 de abril de 2023) — 90 minutos/aula

Tempo total da Narracao Multimodal —1h17min
Narracao sintética de toda a aula:

Os alunos dirigiram-se para a biblioteca para ouvirem e explorarem a obra “Os ovos
misteriosos” de Luisa Ducla Soares. Ao longo da sua leitura, alguns alunos participarem na sua

envolvéncia, através das personagens da obra, elaboradas em suporte papel.

Na primeira tarefa, foi distribuido um diagrama de venn a cada aluno, com a designacao
“animais selvagens” e “animais domésticos”. A medida que foram escrevendo as respostas, 0s

alunos partilhavam em voz alta com a turma o que pensava ser aresolucdo correta.

Durante a segunda tarefa, cada aluno retirou do saco o nome de um animal, explicitado na
obra e leu para si proprio. Nesta tarefa, foram especificadas caracteristicas dos animais,
nomeadamente, a sua alimentacao, a suaforma de deslocacao, a anatomia do corpo, entre outros,
primeiramente em grande grupo, e s6 depois individualmente, sendo orientados para as mesmas.

Apds a distribuicao de um post-itpor cada aluno, foram identificadas caracteristicas dos animais.

No final da aula, os alunos escolheram um colega e identificaram uma caracteristica do
animal da pessoa que escolheram, para isso, o primeiro aluno segurou um fio de 13, tendo de dar o
novelo ao colega que escolhessem. Esta tarefa refor¢ou a importancia da atencao que os alunos
deram a atividade anterior. Portanto, foi solicitado aluno a aluno, que escolhessem um colega para
que sentissem que era importante a sua participacdo na atividade, e que percecionassem que tal

como ateiaformada, a existéncia de umagrande diversidade de animais e dependénciaentre eles.

1.2 Episddio
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Inicio: 9h11min Fim:10h31min

Episddio (s) relativo (s) a esta aula:

Os alunos sentaram-se em circulo no chao da biblioteca. De seguida, foi necessario focar a
atencao dos alunos e verificar se todos os alunos conseguiam observar a obra “Os ovos

misteriosos” de Luisa Ducla Soares, sendo colocadas algumas questaes.

Figura 26

Alunos dispostos em circulo

Primeiramente analisaram os elementos da capa do livro, incluindo a ilustracao, o titulo, o autor e
o ilustrador e s6 depois, efetuaram a leitura do mesmo. Os alunos deram as suas respostas em

simultaneo, sem respeitarem o tempo dos colegas.
PE: Sera que este animal é uma galinha?
B: E uma avestruz?

PE: Sim, uma avestruz. Podemos ver varios alimentos certo? Para quem serao estes alimentos?

Quem é que os vai comer? A avestruz?

B: A galinha. ABA

A: Orato?
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PE: E onde estd a galinha aqui? Vamos ver para quem sera.

No final de alguma especulacao sobre a obra, a mestranda iniciou a leitura da obra “Os ovos

misteriosos” de Luisa Ducla Soares.

Figura 27

Personagens da obra “Os ovos misteriosos” em suporte de papel

PE: Era uma vez uma galinha... (olha pega na galinha L. e mostra aos meninos.) Era uma vez uma
galinha que todos os dias punha um ovo e todos os dias vinha a Dona com uma cestinha tirar-lhos.

Vocés tém galinhas em casa? E vao tirar os ovos as galinhas?
|: Sim. MCCP

S:Nao.

PE: Aqui eraigual.

L: Eu ndo, eu nao tiro. MCCP

B: Nao consigo ver.

Ao longo da leitura, um dos alunos insistia que ndo conseguia ver, porque o colega do lado
posicionou-se a sua frente, por isso a turma ajustou-se para que todos conseguissem ter a

mesma percecao visual sobre a obra.
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PE: A galinha fugiu e foi ter ao L.. Apanha L. a galinha. Onde foi ter a galinha?

L: Foi ter a mata.

R: Cocorococd. MCCP

PE: Que vem a ser isto diz ela? Na minha capoeira tiravam-me os ovos, aqui oferecem-me, mas

que sorte, e logo se aninhou. Dai por diante a galinha mal saiu do choco. Sabem o que é o choco?

L: Nao.

PE: Quer dizer que a galinha estava sempre em cima dos ovos, para os ovos depois nascerem. Ela
punha os ovos quentinhos sabem? Estava preguicosa, sentia o corpo quente, quente como uma

botija.

P: Quente como uma botija de gds? ABA

PE: Sim, é mais ou menos.

A mestranda foi narrando a histdria, pedindo a participacao dos alunos e questionando-os sobre

0 que ouviram.

PE: O tempo foi passando, quanto ndo sabia porque nao aprendera a contar, nem se guiava pelo

calendario. Vocés ja viram alguma vez uma galinha a contar?

L: S6 vium galo a cantar, cocoroco. MCCP ABA

PE:Nao?

G: Poais elas nao sabem. MCCP

PE: O primeiro ovo estalou e I3 saiu um bicharoco de bico retorcido. Qual é o primeiro ovo? Qual é

a cor do primeiro ovo?

Le: E verde.
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R: E o papagaio. MCCP

Acresce que a mestranda escolheu um aluno para retirar o ovo verde-claro, o que suscitou

algumas duvidas pelo aluno, tendo-se verificado que a turma o ajudou a compreender.
PE: VaiaA.tirar o ovo verde-claro.

Toda a turma grita “o ovo, 0 ovo, o ovo verde-claro”. DRI

PE: Esperem. Quem nasceu do ovo verde?

A: Um papagaio.

PE: No dia seguinte, outro ovo se abriu e de |3 saiu rastejando uma criatura comprida e

sarapintada.

B: Uma cobra. MCCP

PE: Vaio L. buscar. Qual é a cor do ovo?

L: E roxo.

PE: Ai mas que filho, como ele é diferente, em vez de ser pinto é uma serpente.
L: Onde vou?

PE: Ao L. ele é que tem 0 ovo. O Rodrigo, a tua galinha devia falar, é ela que esta a falar ndo sou eu.
Ela vé o0 ovo e diz “E uma serpente”, “E um crocodilo”. O maior de todos os ovos partiu-se a meio.

Qual é o maior de todos os ovos?

De destacar que a medida que os alunos sao questionados, hd uma regularidade nos alunos que
respondem, porisso, é notdria a hesitacao da professora estagidria na escolha da participacao dos

alunos.

B: O rosa!
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PE: A galinha espreitou desconfiada, a ver o que tinha a sua frente- pés-se a cacarejar, Ai, mas que

filho, este é de truz, em vez de ser pinto é uma...

F: Avestruz.IDL ABA

PE: Faltavam ainda... quantos ovos faltavam? O que esconderiam I3 dentro?

Sendo que a turma respondeu corretamente, dois ovos. De seguida, um mal-entendido entre os
alunos na atribuicao dos animais aos colegas, animais esses em suporte papel, fez com que a
mestranda estivesse mais atenta a estes possiveis desacordos e por essa razao a propria 0s

distribuiu.

PE: Sou eu que vou dar, ndo interessa. Portaste-te bem?

P: Eu estava aficar...

PE: Faltavam ainda dois ovos, o que deveria |3 estar? A galinha curiosa picou um deles, mas ia

caindo para o lado. Qual é o ovo que ela picou, dos que faltam?

R, S, G: O verde. IDL

PE: Entao como é que picas o ovo? Ai mas que filho, deve vir do nil. Em vez de ser pinto é um...

A: E o crocodilo.

Neste momento, um dos alunos da o ovo a outro aluno e o crocodilo.

PE: Ainda nao se tinha calado, quando sentiu finalmente um rebulico no dltimo, ao ver uma
penugem amarela, bateu as asas de contentamento e escarancou o bico. Ai, mas que filho, diz o

meu instinto. Que este finalmente é mesmo um...

G, B, R: Pinto.
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Por sua vez, os alunos completaram a professora estagidria relativamente ao que ja sabiam

acerca dos animais retratados na obra. IDL

PE: Trata s6 do teu pinto, ndo ligues aos outros bichos. Ela estava a dizer para a galinha sé querer

saber do seu filho, quem é o filho?
L: O pinto. IDL ABA

PE: Mas como podia ela abandona-los depois de os ter chocado com tanto amor. Que outra mae
havia de tratar deles? Era feliz, mas vivia hum desassossego. O papagaio... 0 qué que tem o

papagaio?

Responde a turma ao mesmo tempo: “Voava“. IDL

PE: Voava para as arvores e ela nao sabia voar. O crocodilo, o qué que tem o crocodilo?
Responde a turma ao mesmo tempo: “Nadava”. IDE

PE: S estava bem dentro de agua e ela nao sabia nadar. A serpente...o qué que tem a serpente?

A turma permaneceu em siléncio neste momento dado que ninguém sabia a resposta, todos

apresentavam algumas duvidas relativas as caracteristicas da serpente. MCCP

PE: Metia-se por todos os buracos e ela era gorda para a puder ir buscar. A serpente é magrinha,

nao é? Ja viram uma serpente?

E notdria a satisfacdo dos alunos ao contarem histdrias que ouviram ou que ja viveram, por isso a
mestranda deu a oportunidade a uma aluna de contar uma histdria, em que se refere as suas
vivéncias, "J3, porque a minha avé morreu antes de eu nascer, e entao 0 meu pai... a minha avo

pegou num cajado viu uma serpente e matou-a“.

PE: Quemtemaavestruz? Quem tem aavestruz? Estd a dormir quem tema avestruz? Quemtem?

241



Neste instante, o aluno que tinha a avestruz nao estava atento, fazendo com que a turma

dispersasse.

PE: Mas ela de todos gostava, de todos cuidava. Cocava a serpente porque lhe faltavam as patas.

Nao tem patas a serpente, pois nao? Tem patas, olhem para a serpente que o L tem.

R: Nao.

PE: Enrouquecia de tanto tagarelar com o papagaio que queria sempre conversa. Quem tem o

papagaio? Os papagaios falam muito ou nao?

De evidenciar que um aluno, imitou o papagaio, tendo sido reproduzido por mais alunos. MCCP

P: E um fala barato.

PE: Cansava-se a carregar petiscos para a comilona da avestruz, esgravatava o chao em busca
de sementes para o pinto, e nos intervalos lavava as dentucas ao crocodilo. O crocodilo tem os

dentes grandes?

G: Tem. MCCP

Os alunos, atentos aleiturada obra, apresentam reacoes ao longo da mesma, considerando certos
momentos divertidos, como é o caso de “Tudo parecia correr bem, até que apareceu no bosque
um rapaz. Ah que belo frango! Disse ele ao ver o filho verdadeiro da galinha! Vou assa-lo para o
jantar. Cocococdéco - refilou a galinha. O que quer dizer na sua lingua, nao lhe toques senao pico-

te. Orapazriu.” IDE

PE: Alguém tem medo de uma galinha aqui?

L: Eu tenho medo é de galos, porque um dia um galo ja me picou.

L: Eu sé tenho medo é de uma galinha porque as outras...
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PE: Vamos continuar. A serpente mostrou os dentes de veneno. E. estas a ouvir alguma coisa?

Toda a gente tem medo de serpentes?

Acenou com a cabeca um aluno. Em certos momentos, a maioria dos alunos respondia sim ou nao

num tom de voz elevado e ao mesmo tempo. MCCP

PE: Vocés sao muito fortes. O rapaz queria roubar o frango para comer, entao os irmaos estavam
todos a ajuda-lo. Ai estava o papagaio empoleirado numa arvore. E disse és ladrao, és ladrao, vou

prender-te na prisao. Sabem porqué? Porque os papagaios repetem muitas vezes, nao é?

A turma responde ao mesmo tempo “sim” e a professora estagidria decide dar a palavra ao aluno

R.
R: 0 meu pai foi ao jardim zooldgico e viu um papagaio que imitou ele dez vezes. MCCP

PE: Apavorado, pensando que um policia o perseguia, o rapaz largou a ave e s6 parou eshaforido
na aldeia. Deixa..tenta ver. As costas da irma avestruz o frango voltou para casa. (..) Depois de
jantar fizeram uma roda a volta da galinha e puseram-se a cantar. Somos todos irmaos somos

todos diferentes, alguns tém...o qué que o pinto tem?

A turma respondeu em conjunto a algumas questdes, como referido abaixo:
L: Nariz. MCCP

T: Bico. MCCP

PE: Uns que tém... 0 qué que o crocodilo tem?

T: Dentes. MCCP

PE: Uns que tém ... esta aqui nao vao conseguir acho eu... uns que tém escamas. Quem tem

escamas?

T: A serpente,MCCP
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PE: E o crocodilo também. Outros que tém...

T: Asas. -

PE: Somos todos diferentes, mas todos queremos bem, a boa da galinha que é anossa mae. Entao

depois aparece toda a gente...

No fim da histdria, a professora estagidria pediu aos alunos que recolhessem os ovos, 0s animais

e o ninho que utilizaram durante a aula, o que criou algum ruido de fundo.

Aturmainiciou a primeira tarefa, em que tinham de completar o diagrama de venn, com os animais

que consideravam ser selvagens, domésticos ou ambos.

Figura 28

Tarefa de distingao entre animal selvagem, animal doméstico ou ambos.

Uma aluna considerou curioso o diagrama apresentado e referiu que parecia o “infinito”.

PE: Poderia ser, mas nao. Deste lado tém de dizer quais destes animais sdo selvagens e escrever
aqui, e deste lado quais sao os animais que sao domésticos. No entanto, tém aqui esta parte certo,
que pertence aumcirculo a outro, entdo o qué que tém de escrever, vou vos explicar. Se um animal,
for doméstico, ou seja, se pudermos ter na nossa casa, mas também for selvagem, também pode

existir na floresta, tém de escrever aqui.
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A turma enumerou todos os animais presentes na obra.

PE: Entao perceberam o que tém de fazer?

A: Existem animais selvagens que podemos ter em casa. BPPP  MCCP

PE: Exatamente.

S: Entao s6 podemos escrever os nomes do livro? IDE

PE: Sim, as personagens da obra, ja vou escrever ali no quadro para vos ajudar.

Neste momento, aturmarealiza a tarefaindividualmente, esclarecendo duividas com a professora

estagiaria e dialogando entre eles. Desta forma, alguns alunos leem em voz alta o diagrama.

A: 0 papagaio pode ser doméstico. Escrevemos aqui ou nos dois? DPPP  MCCP

PE: Tens de escrever aqui, onde os circulos se cruzam, significa que tanto pode ser doméstico

como selvagem. Quais sao os animais entao? Digam 3.

A turma decide responder ao mesmo tempo, completando-se nas suas respostas enquanto a
professora estagidria regista no quadro branco o nome dos animais para isso, associa as
personagens aos animais em suporte de papel, ajudando visualmente os alunos a relembrarem.

IDL

PE: Entao se for animal selvagem é do lado esquerdo. Se for animal doméstico é do lado direito.

Diz.

M: Professora, o papagaio pode ser aqui? DPPP

PE: Quero que facam primeiro e depois me digam. DPPP

L: Papagaio pode ser nos dois. MCCP

PE: Porqué?
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L: Podemos ter em casa e fora. MCCP
PE: Nafloresta...
A: Nafloresta? Nao é na floresta. Ah, pois, é na floresta! MCCP

Todos os alunos foram orientados para que escrevessem o primeiro animal, neste caso, papagaio,

naintersecao dos circulos.

PE: Atencao que sao apenas 0s animais da histdria! Mas o gato € doméstico, nao é? Mas voltando

ao papagaio, toda a gente escreveu o papagaio no meio?
Turma: Sim.

PE: A serpente é selvagem ou doméstica?
Turma: Selvagem. MCCP

PE: Entao toda a gente a escrever serpente aqui.
S: O pinto é doméstico?

PE: Sim, é doméstico.

L: Serpente é doméstico? MCCP

B: E selvagem JMCCP

L: Serpente é selvagem?

PE: E selvagem.

Como os alunos tém duvidas a escrever algumas palavras, a mestranda teve de soletrar as letras

de forma a agilizar a tarefa.
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B: Professora em que lado € a avestruz?
PE: Entao, vamos pensar. A avestruz.
B: Selvagem?

PE: Mas ja vipessoas que tém avestruzes. Nao é dentro de casa. Mas pode ter um cao fora de casa

e é doméstico na mesma. Consideramos o qué entao?
B: No meio. MCCP

PE: E melhor, entdo escrevam avestruz no meio. Ndo faz mal, riscas e escreves ao lado. Falta o

crocodilo. Quem ja acabou da-me.
F: E muito facil, eu ja. Queres ajuda? DRI

Aturmateve de ser posicionada novamente em circulo, visto que, com o entusiasmo todos sairam

do lugar para registarem no diagrama de venn as respostas.
PE: O crocodilo é selvagem ou doméstico?

R: E selvagem. MCCP

A turmarealiza a tarefa seguinte.

PE: Agora cada um de vocés vai tirar deste saco o nome de um animal, e nao podem dizer aos
colegas ok? E um destes animais que estao aqui no quadro. Quando vos der ndo é para ler em voz

alta, é s6 paralerem para vocés.

L: Os nomes podem repetidos? IDL

PE: Sim, sdo repetidos.

Os alunos vao partilhando a personagem que escolheram uns com os outros. DRI
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PE: O qué que vamos fazer? Primeiro vamos ver uma coisa, que é o papagaio tem ... vamos ver o

que tem?

L: Asas.-

P: Bico.-

H: Penas.-

L: Patas.-

PE: E o qué que faz?

B: Imita. MECP

L: Voa.-

M: Fala muito. E tagarela. MCCP

PE: A serpente...

B: Desliza, rasteja. MCCP

Le: E venenosa. MCCP

PE: E venenosa ou ndo, depende da serpente.

A: Faz aquilo assim sssssss. MCCP
H: Tem uma lingua grande. MCCP
PE: De qué que se alimenta L?

L: Sementes?
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R: Pessoas? DRI

B: Pregos. DRI

Le: Ratos. DRI

PC (Professora Cooperante): E ndo sé, come tudo o que apanhar.

PE: E o crocodilo?

L: Tem espinhos. MCCP

A: Escamas. MCCP

PE: Como é que anda? Voa, rasteja, anda?

A: Com 4 patas, tem uma cauda. MCCP

L: Tem lingua, tem dentes enormes. MCCP

PE: Onde é que anda o crocodilo? Na terra, na dgua?

S:Na dgua nada. MCCP

PE: E quando saidorio?

P: Rasteja na terra. MCCP

PE: Anda.

PC: Anda, mas a barriga arrasta-se no chao. Mas as vezes também anda nas 4 patas.

PE: E aavestruz voa?

L: Ela corre. MCCP
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PE: E dos animais rapidos. Tem pernas grandes.

A: Tem o pescog¢o muito grande. -

E: Como agirafa. DRI ABA

P: Come muitas coisas, berlindes, também pode alimentar-se de mesas. -
PE: Mesas também nao P., nao exageremos. O pinto alimenta-se de ...
B: Gréo.-

PE: E agalinha?

A:De minhocas.-

PE: As galinhas de minhocas?

L: Milho. MECP IDL

PC: Come de tudo.

P: As pegas macho é que se alimentam de minhocas. MCCP

L: Comem borholetas. MECP

PE: Quem quer falar, dedo no ar. Alguém quer falar? Diz.

L: As galinhas comem couves. MCCP

P: As pegas macho é que se alimentam de minhocas. - .

PE: Mas estamos a falar da galinha.
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PE: As galinhas alimentam-se de sementes. Cada um de vocés tem um animal, e tivemos agora a
ver algumas caracteristicas que os animais podem ter. Cada um tem de escrever uma

caracteristica aqui, sem dizer. Por exemplo, o que posso dizer sobre a serpente?
L: A serpente rasteja. MCCP
R: Entao faco um desenho? ABA

PE: Nao, é escrever uma coisa. O I, a B., e a L. podem desenhar um animal. Vocés ja vao mostrar

uma caracteristica. E s6 para escrever uma palavra. Ja vou passar por cada um para ajudar.

PC: Tentem escrever sozinhos e em silencio a caracteristica do vosso animal, e ndo mostrem aos

colegas.

PE: L. pensa noutra coisa, nao vais escrever o mesmo que a tua colega do lado. Pensa noutra.
B: Eu nao sei escrever.

PE: Eu ajudo, esperem ai. Quem tem duvidas?

Desta tarefaresultaram duvidas, por parte dos alunos, relativamente a formacao de uma frase, ou

de uma palavra.

PE: Eu vou dizer o nome de um animal, quem tem o pinto? Entao da-me a palavra A. Toda a gente

que tem o pinto vem aqui afixar o que escreveu e todos vamos ver. A. podes comecar.
A: O pinto tem penas. MCCP ABA

PE: Boa, podes afixar em baixo do pinto. L. também tens?

L: O pinto come milho. MCCP ABA

P: Eu escrevi canta. Deixa-me adicionar aqui “O pinto”.

PC: Nao é bem canta, ele pia.
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Turma: Piu, piu, piu, piu, piu. DRI

PE: Acho que é o I. que tem mais o pinto. Anda aqui. O que desenhaste? Mostra aos meninos.
I: Foi uma arvore e um ninho com os passarinhos. MCCP

PE: O pinto neste caso. E agora o crocodilo.

M: Anda no rio. MCCP

PE: Andanorio?

PC: Anda nas margens dorio, no rio nao anda.

PE: O qué que querias dizer?

M: Nada no rio. MCCP

R: O crocodilo nadano rio. MCCP DRI

PE: Pronto podes vir aqui afixar, boa. Olha escreveram o mesmo voces.

F: O crocodilo nadano rio. MCCP DRI

PE: Eigual. A B. fez um desenho, ela vai explicar o que toda a gente escreveu.
B: (siléncio)

PE: Olhem para o desenho, fez um crocodilo sé com os olhos de fora de agua. Agora a serpente
quem tem? L. mostra o desenho. Todos em siléncio para ouvir a L. Estao todos a ouvir? Nao quero

perguntas agora, vamos ouvir a L., diz o que desenhaste.
L: A serpente esta a comer um ovo e estd a apanhar sol.

A: Aproveitando a praia. DRI
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PE: A serpente da L. tem sorte. Enquanto ndao conseguirmos ouvir nao se faz.

S: A serpente rasteja. MCCP

B: A serpente come o rato. MCCP

H: A serpente rasteja. MCCP

PE: Foiigual a S. Vamos agora a avestruz. O qué que a L. escreveu?

L: A avestruz come o berlinde. MCCP |DL

PE: Era o que dizia na histdria nao era?

G: Sim. A avestruz corre muito rapido. MCCP IDL

L: Ferro. A avestruz come ferro. MCCP DRI

L: Os pregos sao de ferro. MCCP DRI

A: A avestruz é rdpida. MCCP DRI

PE: Qual o animal que falta?

R: A galinha e o papagaio. IDL

PE: S6 coloquei o papagaio. E. anda aqui.

E: O papagaio voa. MCCP

PE: Vocés sabem uma coisa sobre os papagaios? Vou-vos contar. Por exemplo, existem varios
animais certo, uma cadela as vezes tem filhos de um cao, mas também pode ter de outro cao, nao

é? Pode ter filhos de varios caes.

L: Sim.
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PE: Os papagaios nao, s6 tém filhos de um papagaio fémea sabiam. E se o papagaio fémea morrer

eles nao acasalam com mais ninguém.

PC: Acasalam para a vida.

E: Professora, o meu tio tem um papagaio.

PE: E os papagaios selvagens, que vivem nas florestas duram muitos mais anos do que se os
tivermos em casa, aproximadamente 60 anos, enquanto em casa podem durar 20 anos. Por isso

é que nao os devemos ter em casa.

L: Imita o papagaio. DRI

PC: Os selvagens nao imitam.

L: Ficam nos galhos. MCCP

PE: De quem?

L: Das arvores. MCCP

PE: Muito bem!

H: Um papagaio voa. MCCP

PE: Todos sabem qual o seu animal certo? Eu quero ver quem é que esteve atento. Vamos jogar

um jogo. Vou comecar na S., vou dar o novelo e a Sofia vai escolher um menino.

S:Escolhoa L. DRI

PE: Agora a L., qual é teu animal?

S: A serpente.

PE: Agora a Leonor vai ter de dizer uma caracteristica do teu animal. Diz I3 L.
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L: Rasteja. MCCP

PE: A L. acertou entao agora tem de escolher um menino.

L:AM.

PE: Qual é o teu animal L?

L: Avestruz.

Como os alunos repetiam amesma caracteristica algumas vezes, foi necessdrio colocar questoes

para mudar a perspetiva e obter respostas diferenciadas.

PE: Diz uma caracteristica da avestruz M? O que faz? Do que se alimenta?

(A turma sussurrou aresposta aM.) DRI MCCP

M: A avestruz corre.

PE: Nao vale ajudar. M. escolhe um menino. Qual é o teu animal M.?

M: O papagaio.

PE: Diz uma caracteristica do papagaio A.

A: O papagaio voa. MCCP

PE: Escolhe um menino.

A:AL.DRI

A: Somos todas amigas, escolhemos as meninas. DRI

PE: O animal da A. é o pinto. O qué que o pinto faz L.? O que come?
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E: Rato. -

PE: O pinto voa ou anda?

L: Voa.-

Atarefa abrangeu cada aluno da turma, formando-se uma teia no final de todos terem respondido.
Durante a mesma, os colegas davam a sua opiniao, tentando ajudar o aluno que tinha de

responder, revelando entreajuda. -
(Desacordo entre os alunos devido ao novelo de la ser puxado por alguns alunos)

Figura 29

Teia formada pelos alunos

PE: O que significa esta teia que se formou? O que acham?

E: Uma teia do homem aranha.

PE: Significa que existem diversos animais certo?

B: Sim.

PE: E que os animais dependem uns dos outros certo?
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P: Sim, esta teia tem um nd. DRI

PE: Vocés também precisam uns dos outros nao precisam?

A: Sim precisamos. DRI

(alunos comegam a abanar a teia formada entre eles e a festejar alto) DRI

Narracao Multimodal Aula 2

Aulan. 22 (20 de abril de 2023) - 90 minutos/aula
Tempo total da Narracao Multimodal — 2h27 min

Narracao sintética de toda a aula:

No decorrer da aula, a turma dividida em trés grupos realizou um Pedipaper, orientados
pela professora estagidria, pela colega do par pedagdgico e pela professora cooperante.

O Pedipaper era constituido por quatro pontos, dispersos no espaco exterior da escola. No
12 ponto, os alunos tinham de identificar animais que poderiam viver nas arvores, no 22 ponto,
identificar dos animais apresentados, quais vivem debaixo da terra, no 32 ponto, agrupar animais
presentes num saco, segundo a suaforma de locomocao (nadam, caminham ou voam), e no tltimo
ponto, formar através do tangram os animais descritos numaimagem.

No final, foram determinados 0 12, 22 e 32 |lugar na classificacao do Pedipaper, baseando-
se no numero de pontos de cada equipa, espirito de equipa e no tempo a realizar a prova.

Episddio (s) relativo (s) a esta aula:

1.2 Episddio

Inicio: 9h17min Fim:10h28min
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No inicio da aula, a professora estagidria ird explicar a turma o peddypaper que deverao realizar,
paraisso, a turma sera dividida em 3 grupos.

Primeiramente, questionou os alunos sobre as personagens da obra lecionada na aula anterior.
IDL

PE: Ja viram a diversidade de animais que ja conhecem?
Turma: Sim. ABA
A: Sao muitos.

PE: Exatamente, e ainda vamos conhecer mais animais hoje. Para isso vamos realizar um
percurso, em que temos 30 minutos para realizar 4 pontos. Cada grupo vai sair da sala com uma
professora. Primeiro grupo, Professor |., sequndo grupo, Professora R. e o tltimo grupo sou eu. A
professora vai vos ajudar aler.

L: E quem nao saber?

PE: Primeiro tém de escolher um nome para a vossa equipa. Ja vou dar um destes papéis a cada
equipa. Depois tém de escolher um representante para a vossa equipa. Sabem o que é?

L: Nao.

PE: Ou seja, é um chefe para a vossa equipa.
H: Posso ser eu?

S:Sou eu o chefe.

PE: Calma, tém de escolher em equipa. Depois... existe um chefe na equipa, mas toda a equipa tem
de participar. Nao é para um nao fazer nada e os outros fazerem tudo.

Assim, cada equipa escolheu um representante para ler cada ponto do Pedipaper. DRI
PE: Vou explicar, no ponto 1tem uma arvore.

L: Acho que sei onde é. DPPP

B: Eutambémviairesla.

L: Ja sei.
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PE: Primeiro, sai da sala, quem for o representante tem de ler. Tém passos para sequir. Vao ter de
virar a direita, a esquerda. Sabem distinguir?

Turma: Direita para aqui, esquerda para aqui. DPPP

PE: Vocés vao ter de responder a questao que estd aqui. Mas nao vou ler jd, vocés devem ler em
conjunto. Sao 4 pontos, quando acabarem regressam a sala.

PC: Tém de ouvir o que o representante vai ler e as pistas que vai dar. Tém de estar atentos aisso.
PE: Exatamente, todo o grupo tem de participar e ouvir.

PE: Cada grupo vai ter isto e depois vai ter...isto € a solu¢ao. Ou seja, em cada ponto, vao ter dois
sacos, um com 5 pontos e outro com 10 pontos. Se a vossa resposta estiver correta, ganham 10
pontos. Se por exemplo, vocés enganam-se e a professora ajuda-vos e vocés conseguem corrigir
tém 5 pontos. Se se enganarem nao tém nenhum e nao podem corrigir mais vezes. Assim é que
vou saber quem vai ficar em 12, 22 e 32 lugar.

Neste momento, a mestranda dialogou com cada equipa para escolher o nome de cada uma e
identificou o representante. Apesar de ter sido implementado pela mestranda, a colega do par
pedagdgico (PP) e a professora cooperante (PC) apoiaram uma equipa. A equipa orientada pela
PP, escolheu “Girafa” (equipa verde); “Blanky” para a equipa orientada pela PC (equipa azul); e por
fim, a dltima equipa a sair da sala foi a orientada pela mestranda, nomeadamente “Vila Cha"
(equipa vermelha). DRI

PE: Ja fizeram alguma aula I3 fora?
B: Nao.
PE: Entdo vai ser a primeira vez.

Apesar da presente aula ter sido implementada pela professora estagidria, a colega do par
pedagdgico (PP) e a professora cooperante (PC) apoiaram a mesma, estando encarregues de
orientar uma equipa, tal como a professora estagidria.

O primeiro grupo a sair da sala, é a equipa “Girafa”.

PP: Podemos ir grupo, estamos preparados? E para portar bem, vamos |3 ver. Vamos parar aqui,
o P.vailer para saber onde temos deir.

O representante do grupo Ié as regras do peddypaper e iniciam o percurso pelo ponto 1.

PP: Entao temos de virar para o lado esquerdo. Qual é?
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E: Aquele. ABA

PP.Nao, se tivermos virados para ali. Temos este lado e aquele. Qual é?
E: Por ali.

PP: Vamos e temos que...

P: Procurar a arvore muito alta do lado esquerdo. DPPP

PP: Temos de ganhar.

F: Mas nao vamos entrar 13 dentro.

(A equipa corre até a arvore.)

PP:Vocés sabem o que tém de fazer?

P: Que animais podes ou poderias observar nesta arvore? DPPP

PP: Ouviram o que o P. disse? Tém de decidir em conjunto, porque se nao decidirem, em vez de 10
pontos ganham s6 5.

Momento de observacao.

P: Pdssaros, esquilos. MCCP

B: Gaivotas. MCCP

S: Folhas sao seres vivos. MCCP
PP: Sao animais.

E: Formigas, aranhas. MCCP

P: Bichinhos da conta. MCCP

B: Aguias. MCCP

S: Aquias sao passaros. [MCCP

PP: Agora tém de desenhar. Peguem na cartolina e coloquem ali.
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P: Eu vou desenharum grupo de 5 formigas.-
F: Eu posso desenhar como eu sei um passaro?
S: Eu sei desenhar muito bem.-

B: Eu vou fazer a aranha. Mas nao sei fazer nada.

PP: E para todos desenharem, sendo a equipa nao tem 10 pontos, s6 tem 5.

Figura 30

Equipa “Girafa” a concluir o ponto 1do Pedipaper.

B: Também te esqueceste, ratos.-

E: Professora também podemos desenhar pdssaros? A A. desenhou passaros, a S. desenhou
passaros, eu também posso desenhar nao posso?

B: Eu também vou desenhar passaros.

PP: Tém de ser rdpidos senao a outra equipa vem para aqui.
S: Falta o esquilo. Alguém faz o esquilo. -

P: Falta o rabo. Sim, os rabos sao peludos.- -

PP: Ja vem ai outra equipa.

B: Facam rapido. DRI
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(momento de correria entre os alunos)

PP: Calma, isto nao é por tempo. Vocés nao querem receber os pontos? Segura aqui nos
marcadores. Quantos pontos?

Equipa “Girafa” 10 pontos!!!! Eeeeeee....

O representante da equipa “Girafa” |é as orientacdes para o ponto 2. DPPP
PP: Nao é para correr, se correrem perdem 5 pontos.

F: Eu vou atras de ti. DRI

PP:S6 o F. é que estd a cumprir.

P: Olha para a terra a tua frente.

E: E para fazer o qué?

P: Quais sao os animais que conseguem viver debaixo da terra? DPPP

A equipa enumera alguns animais, como formiga, minhoca, ratos, toupeiras, esquilos serpentes.
MCCP

E: O pinto.

PP: O pinto debaixo da terra?

E: Nao.

PP: Esta certo entao.

S: Ganhamos quanto pontos?

PP:10

S: Somos o grupo que estamos mais a frente.
E: Porque comegcamos primeiro.

B: J4 temos 20 pontos.

A equipa segue para o ponto 3, até ao campo de futebol.
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PP: Retira cada animal do saco e agrupa-os, voa/ nada/ caminha. Mas temos de usar a nossa
cartolina, da cor da nossa equipa.

B: Ja tirei.

F:Oque éisto?

PP: E uma raia. Qual é a vossa cor? E verde. Vejam primeiro todos os que nadam.
P: Isto é uma orca, umaraia e um polvo.- -

Figura 31

Equipa “Girafa” a realizar o ponto 2

S: Tem este que caminha, que é um tigre. - -
PP: Tem algum que voa?

B: Nao. MCCP

PP: Entao tém de desenhar algum. Quem quer desenhar?
S: Quem quer desenhar? Posso ser eu? --

PP: Andala S. Olhem vocés nao estao a competir por causa do tempo, é por causa dos pontos. Se
eu achar que tém 5 pontos vao levar s6 5 pontos. Para o préximo ponto vamos pé-coxinho.

S: Desenhamos aqui também.- -
PP: Era sd nos que voavam, olha faz uma seta para o que voa. Ganharam 10 pontos.

S:temos 30!
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P: Eu nao sei saltar ao pé-coxinho professora. O representante tem de ler.
Dirigem-se até ao ultimo ponto. DPPP

PP: Fazes com os dois pés, saltas. S. e E. no préximo ponto vao ter 5 pontos. O qué que dizia no
inicio? Os pontos sao dados consoante o espirito de equipa, se a equipa se separar nao ha espirito
de equipa. Vamos reunir outra vez. Vamos ouvir.

P: Procura os 6 animais escondidos. Constrdi os animais que encontraste, usa o tangram. DPPR
ABA

PP: Muito bem, usa o tangram para construir. Vai abrir o F., foi ele que encontrou.
E: E um peru. MCCP

PP: Tem aqui mais, é um para cada um.

S: Pato.

PP: Vao pegar no tangram, vao deitar-se no chao e tém de reproduzir com o tangram essas
figuras.

S: Eu sou muito boa a montar tangram. DPPP

B: Eu nao tenho rosa.

PP: E o rosanao é um quadrado? Tém de ver as cores que tem ai.
S: Ja consegui montar o meu, mas tem cores diferentes. ABA

E: O meu nao consigo.

S: Oh E. sabes porqué que eu sou muito boa a montar tangram? Porque eu agora sou profissional.
DRI

PP: Muito bem. Mostra o teu.
S: Estdigual, mas com cores diferentes.
PP:Nao estdigual S.

S: Ah eu tinha metido em cima.
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PP: Se nao conseguirem eu tenho de dar 5 pontos. Tém de tentar, tu podes melhorar. Aqui nao

estd pontinha com pontinha, isto estd por cima.
P:Vou ajudar a A. DRI

S:Vou ajudar o E. DRI

PP: Nao podem ajudar, tém de ser os meninos a fazer.
A: E que é dificil.

(Os alunos tentam ajudar-se mutuamente)

E: Professora nao estou a conseguir.

PP: Tens de tentar.

A: Falta-me uma peca na girafa. ABA

PP: Nao, se calhar tens é de virar o triangulo.

B: Euja consequiaodoF.

S: 0 do E. é o mais facil de todos.

B: Quantos pontos ganhamos?

S: Ainda nao sabe, ainda estamos a acabar aqui.

A: Finalmente! Acabamos. DPPP

PP: Ora bem, tivemos mais dificuldades neste, vou dar 5 entao.

E: Ja é bom professora, é melhor que zero.
F: Temos 35 pontos!!!!

PP: Vamos voltar para a sala meninos.

2.2 Episadio
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Inicio: 9h55min Fim:10h31min

A professora cooperante orienta a equipa vermelha, equipa “Blanky”, sai da sala 5 minutos depois
da equipa anterior.

PC: Vamos ver o que diz aqui na primeira folha.

A: Mapa centro escolar de M., Vila do Conde. Tempo de realizagdo: 30 minutos. DPPP

PC: Entao temos 30 minutos para realizar a prova. Regras do Pedipaper, qual é a primeira?
A: Deves escolher um nome de equipa. DPPP

PC: Qual é o nome da vossa equipa?

L: Blanky.

PC: E agora?

A: A tua equipa deve ter um representante. Sou eu. Todos os colegas devem participar. Por cada
ponto correto ganhas 10 pontos. Por cada erro que identificas e corriges ganham-se 5 pontos.
DPPP

PC: Ponto 1, 0 que temos de fazer?

Os alunos percorrem o mesmo percurso, com diferenca de 5 minutos entre equipas na partida, ou
seja, a partir da sala. Paraisso, o representante desta equipa “Blanky”, 1€ o percurso a realizar com
a ajuda da professora cooperante.

PC: Calma, calma, calma vamos devagarinho. Temos de dar tempo a essa equipa.
M: Vamos todos em filinha. DRI

PC: A.anda ca.

(passa uma equipa a festejar os 10 pontos que ganharam)

PC: Qual é a cor da nossa equipa?

A: Azul. Aqui diz procura a arvore muito alto do lado esquerdo. Que animais podes ou poderias
observar nesta arvore? DPPP
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R: Passaros. MCCP

A: Bichinhos. MCCP

PC: Que bichinhos?

A: Aranhas, formigas, insetos. MCCP

PC: O qué que podemos observar mais? Ha mais animais que podemos observar nas arvores.
M: Abelhas. MCCP

R: Moscas.MCCP

H: Cobras.MCCP

PC: Entao vamos aqui desenhar o que vocés disseram. Cada aluno pega numa caneta e desenha
o que disseram. Pdssaros, aranhas, abelhas, cobras, formigas. E uma caneta para cada um.

A: Borboleta. ABA

M: Vou desenhar aqui uma borboleta. ABA

A: Desenhei uma aranha. ABA

I: Eu uma cobra. ABA

PC: Olha que gira vés.

A:R.nao é preciso desenhar duas. DRI

L: Assim demoramos milhdes de tempos. DRI
PC: O qué que a Matilde esta a desenhar?

M: Uma flor. MCCP

PC: E animais, mas o qué que anda nas flores?
M: As abelhas. Vou desenhar aqui uma abelha, a minha ideia era desenhar aqui na flor. MCCP

R: Eu estou fazendo so aranhas. MCCP
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L: Agora vamos ter o saco de 10 pontos?

PC: Agora vamos ver.

A: As abelhas tém ferrao. MCCP

PC: O qué que desenhaste H.?

H: A cobra.

R: Eu estou a desenhar aranhas. Tem um monte por ai. -
A: N3o é preciso tantas aranhas. Isso é um pato? DRI

PC: Olha esta a desenhar um passarinho nao é H.?

H:E.

L: Eu sei um animal que podemos encontrar, toupeira. -
PC: Toupeira é na terra, nas arvores nao.

M: Oh professora, esta aqui uma aranha a sério.

Figura 32

Cartolina representativa do Ponto 1da Equipa “Blanky”

PC: Estas a ver que elas andam por ai. Vao guardar as canetas no estojo agora. Entao juntem-se
aqui o grupo. Uma vez entao que 0s meninos conseguiram acertar nos bichinhos nao é, e disseram

muitos, vou dar pontuagao mdxima, 10 pontos.
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(A equipa festejou e gritou “Nds conseguimos 10 pontos”)
PC: O que diz o ponto 2?

Os alunos confundem as paletes, dado existirem vdrias na escola. Até que leem as orientacoes e
encontram o sitio certo. DPPP

A: Quais sao os animais que conseguem viver debaixo da terra?

L: Olha estd ali um bichinho da conta.

PC: Estao a ver destes animais quais sao?

A equipa responde ao mesmo tempo, minhoca, formiga, esquilo, pinto, cobra e toupeira. MCCP

PC: Quero que pensem um bhocadinho. Quais sao os animais que conseguem viver debaixo da
terra?

L: Aminhoca. Nao é os animais que mais gostas. MCCP DRI

PC: Estd correto nao esta?

A: Sim.

R: A formiga. MCCP

PC: Também muitas vezes vive I3, faz a sua casinha, o formigueiro é debaixo da terra.
L: A toupeira. MCCP

PC: Também muito bem, a formiga, a minhoca, a toupeira. E destes mais algum?
M: Acho que nao.

A:Nao.

L: A cobra consegue. MCCP

PC: Ela costuma andar onde? Nos buraquinhos da terra, nao é?

I: Fui eu que disse.

PC: As vezes até é 14 que ela pde os seus ovinhos.
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A: Acertamos?

PC: Corretissimo, 10 pontos.

M: Entao temos 20, 10+10 é 20 pontos. -

Dirigem-se até a estacdo seguinte, 0 ponto 3, 0 campo de futebol. DPPP

PC: Entao agora o qué que diz?

A:Vé o saco a tua frente. Retira cada animal do saco e agrupa-os. - -
PC: Agrupd-los onde? O que diz?

A: Voa.- -

M: Caminha.- -

Figura 33

Equipa “Blanky” a realizar o ponto 3.

A:Araiaé domar. ABA MCCP
M: Isto ndo anda, é um polvo. ABA MCCP

PC: Araiaanda?

M: Nao, anda no mar. Nada.- -

PC: E o hipopdtamo o que faz?
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L: Caminha. ABA MCCP

PC: Entao o que vamos por aqui? Que animal é que voa? Digam I3.
B: A aguia,ABA MCCP

M: Prontos meninos ja encontrei as canetas.

PC: Vamos la desenhar a dguia entao.

R: Eu queria desenhar também. Porque nao podemos? ABA DRI
PC: Podem desenhar, pensem noutro animal. Que animal voa?

M: Uma borboleta. MCCP

PC: Podem desenhar a borboleta.

R: Eu sei uma coisa, uma abelha, a abelha voa. MCCP ABA

A: Mas nao é preciso tanta coisa. DRI

M: Sim, mas se o trabalho é nosso. DRI

L: Eu fizuma borboleta.

A: E para desenharem o que quiserem. DRI

PC: E agora aqui caminha. Tém de desenhar os animais que disseram que caminhavam.
A: Leoa. MCCP

PC: A fémea do ledo. Mais.

L: A vaquinha. MCCP

PC: Qual é este?

M: Hipopdtamo que também gosta de andar na dgua. Vou tentar desenhar uma vaca, mas nao sei.
MCCP ABA

PC: Tens de tentar o melhor, fazes depois as manchinhas que também identificam a vaquinha.
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No decorrer do Pedipaper, as equipas quando passavam umas pelas outras diziam o nimero de
pontos que obtiveram nas etapas, demonstrando competicao entre equipas.

PC: Estd boa a vaquinha. Agora aqui atrds o que diz. Quais sao os que nadam?
M: Araia. MCCP ABA

H: Uma orca. MCCP ABA

PC: Ja agora, uma orca é uma baleia ou um golfinho?

L: Uma baleia. MCCP  ABA

PC:Nao, nao é.

M: E um golfinho. MCCP ABA

(A equipa dialogou ao longo deste ponto) DRI

A: 0 polvo tem 8 tentaculos. MCCP

M: Vou desenhar os olhinhos. ABA

A:Nao sao olhinhos, sao ventosas. MCCP

PC: Nos tentdculos tém as ventosas.

A: Ha muita gente que diz que sao olhinhos, mas sao ventosas. MCCP

PC: Vamos ver se aqui acertaram para dar os pontos. Ora O qué que disseram que voava?
Equipa “Blanky": Abelha, borboleta, aguia. MCCP ABA

PC: Quem caminha?

Equipa “Blanky": Vaca, leoa, hipopétamo. MCCP ABA

PC: Quem nada?

Equipa “Blanky": Orca, raia e polvo. MCCP. ABA

PC: Ganharam 10 pontos.
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(A equipa aos gritos, 30 pontos!) - sensacao de felicidade. DRI

Por fim, dirigem-se ao ultimo ponto descrito no guiao a correr.

PC: Qual é o nosso envelope?

Equipa “Blanky": Azul.

PC: Agora vamos ver o que diz aqui para saber o que vamos ter de fazer.
A: Procura os 6 animais escondidos. DPPP

PC: O qué que tem aino envelope?

M: Origami calma.

PC: Vamos ver aqui. O que temos?

Equipa “Blanky": Tartaruga, pato, cisne, girafa, camelo, peixe.

A: Constrdi o animal que encontrares, usa o tangram. ABA

PC: Qual é o tangram? O que diz nestes envelopes?

A: O meu tangram.

PC: Entao cada um tira um envelope. E agora cada um escolhe um animal.
L: Eu quero o cisne.

R: Eu quero o pato.

PC: E agora cada um vai construir um animal com as pecas do tangram. DPPP
A: Mas eu sé tenho isto...

PC: Pronto e se calhar é suficiente, tem de ter 7 pecas. Mostra. O tangram tem de ter 7 pecas. Agora
cada um vai construir o animal que tem a sua frente. Onde esta o teu animal? Tens de o ir buscar.

I: siléncio.

M: Eu tenho muitas pecas aqui.
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PC: Sao 7 M., o tangram tem de ter 7 pecas. A girafa esta ao contrario. O H. ja conseguiu, ja
construiu a tartaruga dele. Muito bem! i

Figura 34

Aluno monta as pecas do tangram formando uma tartaruga

L: Tem de ser as mesmas cores?

PC: Vamos I3, o grau de dificuldade é esse. Se conseguirem fazer tudo tém 10 pontos senao temos
dever.

A: Eu jd tive umaideia. Ja consegui encaixar o quadrado. -

I: Ficou quase bem.

PC: Nao é quase, tem de ficar bem. Vamos I3, atencao...deixa ver a L. se conseguiu.

M: Nao estd a ser facil.

PC: Isto tem de estar certinho. Olha poe essas direitas. Como é que fica?

A: Professora a R. nao esta a entender o tangram. R. é o quadrado. -

L: AR.nao estd a saber nada.

R: Estou estou.

PC: Entao meninos.

M: Queres que te ajude R.? Eu sou boa a fazer tangrans, esse é muito facil eu posso ajudar. -
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L: Eu ndo estou a entender, nao estd igual.

PC: S6 tens aqui 4 pecas, tens de ter 7, vé o envelope.

|: Esta bem Professora?

PC: Sim.

R: Eu nao quero mais, isso € indtil. DRI

PC: AR. vaideixar a equipa perder é isso? R. isto é um esforco de equipa, vamos |a.
A: E assim o peixe?

PC: Nao, o rabo nao esta bem.

M: Nao é nada facil.

A: Olha que fazer o peixe também nao é.

(A equipa diz a outra equipa que vao ter de fazer um tangram)

PC: Quem ja fez o seu, arruma as pecas do envelope juntamente com o animal.
L: 0 daR.jd estafeito, eu ajudei-a e ja estd. DRI

PC: Va para ter pontuagao completa tem de completar tudo.

No final da tarefa, uma confusao com o ndmero de pecas em cada envelope do tangram, na
arrumacao da mesma.

A: Temos pontuacao maxima professora?
PC: Vamos ver os pontos...ora vamos ver a pontuacao. Tem de ser 5, tiveram dificuldades.
L (em voz alta): 35 PONTOS.

A equipa dirige-se para a sala de aula.

3.2 Episaddio
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Inicio: 10h Fim:10h49min

A ultima equipa, equipa “Vila Cha" sai da sala 5 minutos apds a equipa “Blanky”, orientados pela
mestranda.

PE: A descoberta dos animais. Aqui tem um mapa de 4 pontos, onde é este ponto? Perto de qué?
R: E a entrada da escola. ABA

L: Ali é 0 campo de futebol. ABA

PE: Esta é aquela parte a beira da nossa escola, mas € do outro lado.

G:Uma arvore.

L: Estamos a demorar muito.

(0 aluno mostra-se impaciente por descobrir)

R: Sai da sala, vira a direita até a entrada. DPPP

Figura 35

Representante da Equipa “Vila Cha” a orientar os colegas.

L: Isto é tipo pistas, é caca ao tesouro. DPPP

(Em éxtase, os alunos festejaram porque sabem que tal como na caca ao tesouro tém de descobrir
e ultrapassar desafios).
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PE: Vamos la para fora.

R: Eles estao ali.

PE: O qué que diz o terceiro ponto?

R: Olha para o lado esquerdo. Procura a drvore muito alta. -

A equipa comecou a correr quando localizou a drvore muito grande. -
R: Que animais poderias observar nesta arvore? Desenha os animais. -

Figura 36

Tarefarelativa ao ponto 1da equipa “Vila Cha”

PE: Podemos pegar na nossa folha e vir para aqui, mas vamos pensar primeiro. A arvore agora
tem algum animal que conseguimos ver daqui? Esta arvore mais préxima tem alguma coisa...

Equipa “Vila Cha": Abelhas! -

PE: Podemos desenhar mais o qué?

L: Folhas.

PE: Qual é a nossa equipa? Escolham marcadores e Iapis.
L: Vermelha.

G: Posso desenhar o sol?

PE: Podes.
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L: Podemos desenhar mar?
PE: R. qual é a pergunta?
R: O qué que podemos ohservar nesta drvore? DPPP

PE: Vou ler outra vez, que animais podes ou poderias ohservar nesta arvore? Ou seja, se virem
algo desenham, se nao virem o qué que poderiamos ver.

L: Eu ja viaquelas bolas.

PE: Nao, de animais.

L: Abelhas. MCCP

G: Eu vou desenhar azul.

R:Voufazerigual ao L.

G: Jafiz.

L: Também ja fiz.

L: Este também nao dd nesta cartolina.

PE: O qué que podem ver, mais do que abelhas?
G: O sol.

PE: Mas o sol nao estd em cima da arvore. O qué que pode estar?
B: Borboletas, MCCP

PE: Que animais pode estar mais? Um animal assim muito pequenino, que as vezes pode subir
pela drvore. DPPP

L: Esquilo. MCCP
R: Camaleao. MCCP
L: Caracdis. MCCP

G: Nao sei fazer um esquilo. ABA
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PE: Tentem desenhar.

G: Acho que consequi.

L: Eu fiz a bolota s6. MCCP

PE: Ha mais um animal...

B: As formigas. MCCP

R: Os pdssaros. MCCP

L: Andorinhas é o pdssaro do Deus, do Jesus. MCCP
PE: Isso ndao é apombadapaz?

L: E, também é.

PE: Deixa ver se ja disseram tudo... ha mais um, que é comprido, pode sair da drvore.
L: Minhocas?

Le: Vou escrever bolotas porque tem muitas bolotas.
R: Serpente?

PE: Boa, podemos ver as vezes. B. faz uma serpente ou um passaro.
B: Eu ndo sei.

G: Ela nao esta a fazer nada.

PE: O qué que sabes fazer?

B: Um caracol.

PE: Boa.

L: Olha um dente-de-ledo.

B: O teu desejo?

L: E ser rico.
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PE: Sabem escrever serpente?

L: Eu sei. ABA

PE: Ja podemos ir para o proximo ponto, vamos corrigir a ver se tem tudo. Passaros desenharam?

Borboletas? Esquilos? Formigas? Cobras ou serpentes?
Equipa “Vila Cha": Sim!

PE: Entao quantos pontos vamos ter?

Equipa “Vila Cha": 10 pontos!

PE: Boa, vao ter 10 pontos.

Equipa “Vila Ch3": Eeeeeeeeeeee. (aos saltos de alegria).

PE: No saco tem os 10 pontos, vamos tirar. O que é preciso fazer agora?

R: Ponto 2, vira-te de costas para a arvore, continua em frente, procura a palete com va...vasos.

DPPP

L: Estd aqui. (Aluno a correr)

PE: Qual é a pergunta? Olha lé.

R: Quais sao os animais que conseguem viver debaixo de terra? DPPP
L: Formigas, bichos da conta. MCCP

L: Bichinhos da conta. MCCP

PE: Destes animais quais conseguem?
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Figura 37
Equipa “Vila Cha” no ponto 2"

PE: A formiga consegue viver debaixo da terra?

G: Sim. MCCP

PE: A minhoca consegue?

L: Sim JMECP

PE: E este consegue?

R: E um castor?

PE: Nao, ao bocado falaram deste animal, acho que até foste tu.
R: Toupeira! Também consegue. -

PE: A serpente consegue nao? Ela nao faz os buracos?
B: Sim... MCCP

PE: Entao consegue. E o esquilo vive debaixo da terra?
Equipa “Vila Cha": Nao.

PE: Entao vive onde, que vimos ao bocado.

R: Nas arvores. ABA

PE: E o pintainho consegue?

R, L: N3o. Nem nos sonhos consegue, anda em cima da terra. MCCP
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PE: Entao vamos ver se estd tudo certo? Se escolhemos os animais certos.

A equipa identificou os animais corretos, tendo adicionado mais 10 pontos. De seguida, o R.
continuou a ler o terceiro ponto.

R: Vira te para o lado esquerdo. E para ali. Continua em frente. Procura o campo de futebol.
L, R, G: E ali! (em corrida até 13)

PE: Vamos sentar-nos que eu vou vos explicar agora o que temos de fazer. Neste ponto temos
um saco com animais, e temos uma cartolina que diz a forma de deslocacao dos animais. De que
forma se podem deslocar que aprendemos ontem?

B: Andar. DPPP

G: Voar. DPPP

L: Correr. DPPP

PE: Alitemos, voa, caminha e nada.

(Alunos comegam a dispersar).

PE: Mas entdo que animais acham que podem voar por exemplo?
L: Unicdrnio.

PE: E existe o unicérnio? E um animal real?

R:Nao. A dguia?

PE: E mais?

L: Gaivota, andorinha. MCCP

PE: E tu B. que animal te lembras? Até falamos de um animal esta semana com penas coloridas...
L: Papagaio.MCCP IDL

R: Passarinho. MCCP IDL

L: Eu sei, tubarao asas. (equipa Vil cha solta uma gargalhada)
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B: Os pintainhos. MCCP DL

PE: E voam os pintainhos?

G: Nao...

PE: Pois. E entao B. sabes mais algum?

B: Galinha. MCCP DL

PE: Elas voam? Jd viste alguma a voar?

G: Nao porque alguém pode-Ihe cortar as asas. O meu av0 corta as asas dos meus animais. MCCP
PE: Aié?

G: Sim.

PE: E animais que nadam? DPPP

Equipa Vila Cha: Peixe, orca, tubarao. MCCP

PE: Esta é anossa folha, diz o qué?

L: Voa, caminha.

PE: Vamos tirar um animal de cada vez do saco.

O representante organiza a equipa para que cada um dos participantes possa ter a mesma
oportunidade de escolher um animal. DPPPP

R:Isto é uma vaca. MCCP

L: E aminha vaca.

PE: E a vaca voaou caminha?

Equipa Vila Cha: Caminha. MCCP

PE: Entao colocamos em cima do “caminha”. Tirem outro animal agora. Quem é?

G: Isto é um polvo. MCCP
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PE: Ele voa? Tem aqui nada...

L: Tem aqui, € nada. MCCP

PE: Querem decalcar o polvo?

G: Eu quero. ABA

R:AgoraéoG.

PE: Vamos deixa-lo acabar entao.

L: Ele faz os tentdculos e assim nds sahemos que é o polvo. ABA
PE: G. qual é esse animal?

L: Ele estd a comer esse meu dedo, socorro.

R: E uma baleia? E uma orca...

PE: Exatamente, como € que soubeste que era uma orca?

R: Eu conheco as orcas, sao pretas e brancas. MCCP

PE: Muito bem, sao diferentes da baleia. Vamos ver o seguinte.

L, R: Tens de escrever G. “orca”.

R: Esse é uma leoa. Como eu sei que os ledes nao sao assim, é uma leoa. MCCP
PE: E afémea do ledo. Entao o qué que faz? Voa, caminha ou nada?
L: Ela caminha. MCCP

R: A vaca tem uns grandes chifres. MCCP

PE: Agora é a B. Qual é este?

R: Araia, vive no mar. MCCP

PE: Entao como se desloca?

B: Nada no mar. MCCP
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L: Como se escreve raia?

PE: R-A-I-A.E o ultimo é um B.?

B: Hipopdtamo.

PE: O que faz?

G:Ele anda.-

PE: Mas também gosta de se molhar, nao é? Podes desenha-lo onde?
B: Aqui, nao sei desenhar.

Figura 38

Aluno da Equipa “Vila Cha” a realizar o ponto 3

PE: Ajudem a B. a desenhar um hipopétamo.

L: Eu sei, vou fazer como sei. Eles também ficam nos rios. D4 ca o hipopétamo. MCCP ABA
PE: D& ca que ele vai olhar e fazer um desenho muito giro.

L: Vou tentar.

R: Esta a ser muito giro.

L: Faz dois ai, e dois aqui.

PE: Ja viram um hipopétamo real?

G: Euja vino tiktok.

R: E uja vino jardim zooldgico.
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Nesta prova ganharam mais 10 pontos e passaram a seguinte. O representante deu novas
indicacdes “procura os animais escondidos e constrdi o animal que encontrares, usa o tangram”.
DPPP

PE: Sabem o que é o tangram? Esta no quadro branco da vossa sala. Tem triangulos, quadrado...
L:Ja sei, jd sei.

L, R: N6s jd usamos em artes plasticas. ABA

B: Vao ter de fazer um tangram.

PE: Cada um tem de tirar um tangram. Vou vos explicar o que tém de fazer. Vou dar umaimagem
a cada um que tém de fazer com o tangram. Esta é um pato, entao tém de o tentar montar, o R.
Tartaruga fica para o G, o camelo fica para o L, peixe fica para a L, a girafa para a B, e o cisne fica
noR.

G: Eu jd consequi.

PE: Anda aqui ajudar a B. G.

L: Preciso de pecas.

PE: Estao todas ai as pecas que tens. E s6 com essas pecas que fazes.
R: Professora nao tem quase nada.

PE: Entao primeira peca verde, como é?

B: Assim. DPPP

PE: Segunda peca é um paralelogramo. Esta igual aimagem?

G: Falta aqui alguma coisa.

PE: Vé a posicao do triangulo G.

G: Eu sou muito bom a fazer isto. DPPP

PE: Vai ajudd-los que estou aqui a ajudar o R. Podes colocar qual?

R: O laranja. Nao estou a perceber nada... ah ja percebi.
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L: O meu nao esta |a muito famoso nao.
R: Queres que eu te ajude? -

B: Sim.

G: Agora posso ajudar ele?-

R: Professora queres que ajude ele?-
PE: Sim ajudem os colegas.

Figura 39

Equipa “Vila Cha” arealizar o ponto 4.

PE: Venham aqui, acham que merecem 10 pontos ou 5 nesta atividade? E melhor uns 5 porque
toda a gente teve dificuldade. Conseguiram todos fazer, mas foi com a ajudado Ge comoR.

Quando todas as equipas terminaram, na sala procedeu-se a contagem dos pontos, bem como,
do espirito de equipa e do tempo que cada equipa demorou a realizar o Pedipaper.

PE: Vocés tiveram todos 35 pontos. Vamos falar com a PP para perceber o espirito de equipa.

PP: Foi mais ou menos, no inicio eles andavam separados, mas depois Ia perceberam que era para
fazer em grupo.

PE: E 0 qué que vocés tém a dizer equipa “Girafa"?
P: aaaaa.

PP: E depois até fizemos um jogo, ir de pé-coxinho ao sitio.
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P: Foi, mas eu nao sabia e fiz assim (faz o salto com os dois pés) ... e demorei muito!
B: Eu consigo.
PE: Ok, e PC como foi a sua equipa?

PC: A minha equipa tive um elemento da equipa que andava sempre disperso. O |. andava sempre
disperso, ndo participou, participou muito pouco, ele desenhou, mas foi preciso a professora dizer
e chamar varias vezes para realizar as coisas porque ele dispersou completamente. Andava
sempre distante da equipa, a equipa andava em conjunto a tentar resolver os problemas, mas ele
andava a passear. Por isso o I. nao soube trabalhar em equipa, mas os restantes trabalharam.
Acham que tenho razao?

L: Eu acho que sim.

F: 0 que é disperso?

PE: Andava longe do grupo.

A: E aequipa "Vila Cha"?

PE: O qué que acharam? Trabalharam em equipa ou nao?
P: A equipa é a tua professora.

PE: Eu sei, mas estou a perguntar.

Equipa Vila Cha: SIM!

PE: Eu também achei que trabalharam em equipa, s6 tinha de vez em quando de chamar a B. nao
era? Porque ela ndo sabia desenhar as coisas.

A: Entao ficamos empatados no trabalho de equipa?
PE: Sim, ficam empatados. Agora tenho aqui uma coisa, quem ficou em nimero 1?
B: As girafas.

Como as trés equipas contabilizaram 35 pontos, recorreu-se ao tempo em que realizaram a prova
para atribuir 0 12, 22 e 32 lugares. A professora estagidria distribui por cada aluno um cracha que
indica a posicao da sua equipa. Paraisso, prende em cada aluno o crachd, de acordo com a posicao
da sua equipa, nomeadamente 12 lugar- Equipa “Girafa”, 2%lugar- Equipa “Blanky’, 32 lugar-
Equipa “Vila Cha".
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Figura 40

Posicao das equipas no Pedipaper

L: O que importa nao é ganhar, é participar. DRI

PE: Qual ponto gostaram mais? Se foi desenhar, se foi escolher os animais que sobrevivem
debaixo da terra, se foi agrupar os animais...

L: Gostei mais de identificar os animais.
E: Do ultimo.

PE: Olhem o tangram aqui, nao estd aqui desde o inicio do ano? Vocés para a semana vao aprender
a trabalhar com o tangram.

Turma: Sim.

A professora estagidria distribui por cada equipa a respetiva posicao, colocando um cracha em
todos os alunos com o respetivo 12,22 e 32 lugar.

Figura 41

Crachas indicadores do respetivo lugar da equipa.
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PE: Entao agora eu tenho uma proposta para vocés fazerem no fim de semana, com 0s vossos
pais e 0S voss0s irmaos. Se quiserem, nao é obrigatorio, € s6 quem quiser. Sabem o que é areserva
de Mindelo? Ja foram 13?

B: Nao.

PC: Mas os gémeos ja foram |a. Quem ja foi a reserva, aquela zona junto a beira-mar onde tem um
passadico.

R: Onde tem a praia de Mindelo. MCCP

B: Eu ja fui. MCCP

PE: Vivem |a muitos animais.

L: Quantos? 5007 ABA

PE: Eraisso que eu queria que vocés vissem. Olhem o que fiz.

PC: A.tuvives |a perto, e 0 R. e R. também. No fim de semana podem combinar e irem juntos.

Depois a professora estagiaria leu com os alunos o panfleto abaixo, discutindo alguns pontos
importantes que podiam observar, convidando os alunos a dirigirem-se até 13 durante o fim de
semana e a partilhar com os pais.
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“Desenha os “#% Que animal
(o ANimais que vés e gostarias de ser?
) ‘ Tlustra.

Ouve os sons

Respira o
ar puro!

Narracao Multimodal Aula 3

Aula n. © 3 (24 de abril de 2023) — 1h20 minutos/aula
Tempo total da Narracao Multimodal — 1Th24min

Narracao sintética de toda a aula:

A turma deslocou-se para a hiblioteca da escola, para que fosse possivel usar os tablets.
Cada aluno utilizou o tablet para aceder ao Arcgis StoryMaps, para explorar a Paisagem Protegida

Regional do Litoral de Vila do Conde e Reserva Ornitolégica de Mindelo.

Neste sentido, os alunos foram orientados no decorrer da aula de modo a refletirem sobre
os conhecimentos que ja tinham acerca da PPRLVC e ROM e a explorar a ferramenta digital. De
destacar abiodiversidade presente naPPRLVC e ROM analisada ao longo da aula e o didlogo entre

os alunos.

Episddio (s) relativo (s) a esta aula:

1.2 Episddio

Inicio: 11h43  Fim:12h43min
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PE: Alguém consequiu ir a reserva no fim de semana?
B: Nao, estava mau tempo.

R: Eu também nao.

R: O que é areserva de Mindelo?

A: E uma zona que é tipo uma floresta, ndo tem casas. E um caminho de terramais ou menos e tem
plantas a volta. DRI MCCP

R: 0 meu pai disse que um dia ndés podemos ir 3.

PE: Boa! Para ja vamos explorar no tablet entao. O que eu quero saber... vocés ainda se lembram
do livro que lemos a duas aulas atrds? Que animais havia nesse livro?

Os alunos enumeram os animais evidenciados no livro “Os ovos misteriosos”, a serpente, a
avestruz, a galinha, o pinto, o papagaio e o crocodilo. IDL

PE: Quando demos este livro, falamos destes animais e depois fizemos o Pedipaper. Lembram-
se de mais algum animal? Quando fizemos a aula Ia fora lembram-se?

Os alunos relembraram a formiga, as abelhas, a cobra, a aranha e a toupeira. MCCP
L: Porqué que a toupeira fica sempre com os olhos fechados?

PE: Porque ela tem o nariz, e com o nariz dela consegue cheirar.

L: Mas ela pode ficar a ver, ela nao gosta? MCCP

PE: Ela estd sempre no escuro sabes e Ia nao ha lampadas para iluminar o caminho, por isso é que
ela cheira e sabe paraonde temdeir.

L: Elas comem o qué?

PE: O qué que comem?

S: Formigas. MCCP

PE: Ha mais algum animal?

B: Pode ser esquilos.
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PE: Antes de irmos para a biblioteca, quero que cada um escreva um animal que acha que pode
existirna Reserva de Mindelo. Se acharem que pode existir uma abelha, ou desenham uma abelha
ou escrevem abelha. Até podem desenhar o animal se calhar. -

A: Eu jd fuila, hd um cartaz que diz que ha cobras I5. MCCP
R: A Reserva de Mindelo tem cobras?
PE: Nao sei, no final da aula vamos voltar ai.

Esta aula foi lecionada maioritariamente na biblioteca, dada a impossibilidade de rede Wi-Fi na
sala de aula. Cada aluno tinha um tablet, com um percurso para explorar criado no AcrGIS
StoryMaps s, ninguém da turma foi explorar areserva.

Figura 42
ArcGlIS StoryMaps criado pela professora estagidria para os alunos explorarem

@Ar:blsﬁwry‘.\ldpa Y o e ‘

Paisagem Protegida de V.C. e
Reserva Ornitoloégica de
Mindelo

PE: Quero que cada um desbloqueie o tablet.

(Os alunos tém dificuldades em desbloquear os tablets e a organizarem-se para iniciar)
PE: Tém duvidas? Ja estao todos?

P: O meu mudou.

PE: Tem de estar direitinho primeiro.

G: O qué que eu fago?

293



PE: Calma, isso demora a carregar. E para estar quieto, colocar na primeira pagina como estd e ndo
mexer. Quem mexer vaificar sem tablet senao nao vamos comecar. O que estd a aparecer no meu
computador, é para verem todos.

(Alunos inquietos com os tablets)

Figura 43
Alunos a explorar PPRLVC e ROM do ArcGlS StoryMaps

M: Eu acho que ja fui aquela reserva. -

S: 0 meu video nao estd a dar.

(Alunos pouco concentrados)

PE: Olhem vamos todos ouvir o B. O que diz no titulo.

B: Paisagem Protegida de Vila do Conde e Reserva Ornitoldgica de Mindelo.

PE: Vocés nao puderam ir no fim de semana nao €, porque estava mau tempo. Entao vamos
explorar aqui através do tablet e entao R. o que diz em baixo do titulo? Vamos ouviraR.

(Alunos dispersam facilmente)
R: Aimportancia de proteger o que é nosso.
PE: Onde se localiza areserva G.? Em que freguesia de Vila do Conde?

G: Mindelo. MECP

PE: Exatamente. Porisso é que escrevi “que é nosso”, é de Vila de Conde. Podem andar para baixo
para ver aimagem. Aimagem da praia, do passadico.
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L: Que praia bonita.

PE: Conhecem essa praia? As imagens que estao como ado G., tém de esperar um bocadinho que
é ainternet que estd a demorar a chegar ao vosso tablet. Entao o qué que conseguem ver nessa
imagem?

B: O passadico. MCCP

A: O mar. MCCP

(Ruido de fundo)

PE: Meninos...entao o qué que conseguimos ver no video e naimagem da praia?
E: Areia.

I: Agua.

PE: Agua doce ou salgada?

|: Agua salgada. MCCP

PE: Porqué?

I: Porque é o mar.

PE: E o rio que estd a aparecer? Alguém sabe se o rio tem dgua salgada?
M: E de dgua doce. MCCP

PE: Entao se a dgua € salgada, € o mar. Entao ... meninos vamos ouvir a M. O que diz ao lado da
imagem?

(Chamada de atencao aos alunos)

PE: Assim nao da para dar aula. Vamos |3 ouvir. Se cada um de vocés sé mexer quando eu disser
nao ha problema. Agora estao a ver ai um link, um site? Entao podem todos carregar que vai abrir.

E: Esta muito barulho. DRI

PE: Entdao meninos, vamos ouvir. Senao é dificil assim.
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O objetivo era que os alunos abrissem o Google Earth, e que conseguissem explorar a zona
assinalada, a Paisagem Protegida Regional de Vila do Conde e Reserva Ornitoldgica de Mindelo.

Figura 44
Visualizagcao da PPRLVC e ROM através do Google Earth
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PE: O que éisso? O que podemos ver? Estazonaéo...

H: Mar. -

PE: Sabem o que tem junto ao mar?

R: N&o, é dunas. MCCP

PE: Ja todos conseguiram ver o mar? O que tem a beira do mar?
L: E aqui os passadicos. MECP

A: Aqui diz o nome das praias.

(Turma dispersou devido ao entusiasmo sentido)

PE: O qué que podem ver nareserva?

E: Animais no mar.-

L: Pinguins.

PE: Existe pinguins em Vila do Conde?

Paisagem)

> " Paisagem P
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L: Nao. MCCP

PE: Pois nao, existe mais o qué? Se eu tiver uma acumulacao de areia trazida pelo mar, como se
chama?

S: Dunas. MCCP

PE: Se vocés repararem, 0 qué que conseguem ver mais aqui... as vezes pode ter milho, pode-se
plantar.

L: E um campo. MCCP

PE: Boa, um campo agricola. Conseguem ver?

R: A floresta, o mar, a areia, os campos, a escola. MCCP
PE: Aqui perto do mar.

B: A espuma. MCCP

PE: Sim, mas mais?

B: A areia.

PE: E dunas sabem?

R: Sao casinhas que podem morar I3 os animais. MCCP
M: Aqui é uma casinha para as formigas. MCCP

PE: Conseguimos ver o qué?

B: Floresta.

PE: Quem vive na floresta?

L: Os animais. MCCP

PE: Quem vive no mar?

l: Baleia.

PE: Animais marinhos. E esta zona castanha?
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E: Eu sei, é rochas. MCCP
A: E terreno de quintas. MCCP

PE: Exatamente, sao campos agricolas. E sabem qual é a dimensao que ocupa a paisagem?
Sabem o tamanho de um campo de futebol?

A:Sim!

PE: A paisagem ocupa 380 campos de futebol.

E: Ui tanto?

PE: Sim, s6 aqui em Mindelo. Vamos ver quem ouviu? Qual é a dimensao M.?
M: 300 mil.

PE: L. quantos? G. quantos?

L: 380 campos.

PE: A parte verde que identificaram como a floresta é a Reserva Ornitoldgica de Mindelo, existem
vdrias espécies de aves, por isso € que se chama ornitoldgica, estudam as aves. E nessa zona que
existe um conjunto de aves que vao nidificar ali, ou seja, fazer os ninhos e ter as crias.

P: E muito grande.
(Alunos tém dificuldades a mexer nos tablets)

PE: Estao todos noinicio, e chegam até aqui. Mas pronto, basicamente o que conseguem ver? Tem
um percurso eu ja fui, o qué que podem ver?

M: Arvores. MCCP
B: Eucaliptos. MCCP
G: Pinheiros. MCCP
L: Carvalhos. MCCP

PE: Agora diz, ao longo desta aula, irds observar no observatdrio os animais que aqui existem.
Quais serao? Se repararem tem umaimagem aqui, ja foram a este sitio? Sabem para o que serve?
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L: Para observar os passaros. -

PE: Anda aqui L. Se vocés forem I3, tém de subir as escadas e ohservar assim. O qué que
consegues observar aqui na sala?

A mestranda simulou um pequeno observatdrio, para que a turma compreendesse a funcao do
observatdrio das aves.

Figura 45

Simulagao do observatdrio das aves presente na Reserva

N W

L: Gente.

PE: Entao quando vocés forem @ Reserva o qué que conseguem ver?
l: Para procurar aves, passaros. -

R: Animais. MCCP

PE: Muito bem! Entdo agora podem todos andar um bocadinho para baixo e conseguem perceber
o que faz parte dareserva. O que €?

A, L, S: As dunas. MECP

PE: Se andarem nesta seta para o lado. A praia, as linhas de dgua...

299



Figura 46

Alunos a explorar os habitats presentes na Reserva

(Alunos dialogam entre si)

Neste momento da gravacao, como todos os alunos estao a dialogar ao mesmo tempo, nao é
percetivel.

PE: Estao a consequir? E aqui estao a conseguir?

P: Eu acho que conheco, ja fui aqui.

PE: Ja viram entao o que faz parte da reserva. E depois aqui tem estaimagem certo?
L: Aqui ndo tem nada.

PE: Tens de andar para baixo. Se vocés forem |la consequem escolher os varios percursos que
podem fazer, e se forem para baixo conseguem varios animais. Conseguem ver o pintassilgo?

PE: Nestaimagem o pintassilgo, como é? Alguém conhece?
Turma: Nao.
R: A minha mae quando era pequena tinha um pintassilgo em casa.

PE: Olhem a mae da R. tinha um pintassilgo em casa. Sabem porque sdao conhecidos os
pintassilgos? Ja ouviram um pintassilgo a cantar?
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Turma: Nao...

PE: Acho que jd ouviram, mas nao sabiam é que era um pintassilgo. Porque tem um canto muito
conhecido, querem que coloque depois?

Turma: Sim professora.

PE: Entdo depois quando formos para a sala vao ouvir.
B: Eu ja ouvi. MCCP

M: Eu também j3, um dia. MCCP

L: Eunem sei qual é o barulho que eles fazem.

PE: Sabem quanto tempo demora até terem filhinhos? Quanto tempo ficam nos ovos? Quanto é
que acham?

L:5.

PE: Nao, mais uns dias.

P:100.

PE: Um de cada vez, H. Quem colocar o dedo no ar nao vai falar.
H: 6.

L:7.

PE: Nao, sao 13 dias. Eu quero que vocés se lembrem dos animais que estamos a aprender agora
que daqui a pouco vai ser importante. Agora se andarem para o lado na setinha...

A:Umaraposa.

PE: Ja viram umaraposa?
B: Sim. MCCP

S: E tao fofinha.

PE: Esses animais que estao a ver podem encontra-los na reserva, eles vivem Ia. O que sabem
sobre araposa?

301



R: Come carne. MCCP

B: Corre. MCCP

PE: Quando veem alguém correm.

A:Ela hiberna?

PE: Nao. O seguinte é a salamandra de pintas amarelas.
R: Euja vi no jardim zooldgico.

S: E venenosa?

PE: Vocés sabiam...imaginem que estao a ver uma salamandra, € melhor nao Ihe tocarem porque
as vezes deita um liquido para se proteger. Sabem porqué? Para se defenderem.

E: E venenoso?

PE: E, e assim os outros animais ndo a comem. E qual é a forma de deslocacdo deste animal? F.
como é que se desloca? Anda, rasteja, nada?

F: Rasteja. MCCP
PE: E o sapo-corredor?

L: Um dia eu fui fazer um passeio, e 0 meu primo ele... 0 meu primo J. ele viu um sapo vermelho
venenoso. MCCP

PE: Ah, mas este é diferente. Sabhem porqué que se chama corredor? Porqué que sera?
L: Corre muito. MCCP

PE: Porque este sapo corre. E 0s outros sapos o qué que fazem?

Turma: Saltam. MCCP

PE: E como é que conseguem perceber se é um sapo corredor?

(A professora estagidria nao deu tempo de resposta.)

PE: E diferente porque se repararem aqui no corpo, tem uma linha da cabeca até a cauda. Uma
linha branca, estao a ver? Assim se virem ja sabem que é um sapo corredor.
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A: Este é um morcego. MCCP

R:Uma vez vium video de uma menina que amava sapos, ela tinha muitos sapinhos, no ombro, no
braco, na perna.

PE: Boa muito bem. Relativamente aos morcegos, onde vivem?
L: Nas grutas. MCCP
PE: Porque as grutas sao escuras, nao é?

L: Eles s6 saem quando é de noite para ver. Porque eles sao pretos e a noite é preta e assim eles
ficam camuflados. MCCP

PE: Mas nareserva nao ha grutas. Onde € que eles ficam?
A:Nas arvores. MCCP

PE: Nas fissuras das drvores.

E: Eles dormem de manha e a noite andam. MCCP

L: Professora um dia a minha cadela fugiu, nao, ela ndo fugiu, ela fugiu mesmo... e depois ...porque
o0 portao estava meio aberto e 0 meu pai ndo reparou e depois quando a minha mae, ela reparou
que a cadela nao estava, estava sempre a chamar e eu era muito behé.

PE: E onde estd o morcego? O que tem a ver?

L: Ah nao.

R: Os morcegos dormem de dia, porque se andam de dia queimam-se e morrem.

A: Sao notivagos. MCCP

M: Eu num video, viuma senhora que abriu a mascara e saiu um vampiro |a de dentro.
PE: Qual é este?

H: E o pato real.

A: Anda em dois patas, e nada. MCCP

G: Anda. MCCP DRI
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S:Voa,MCCP DRI

PE: E o pato esta na dgua, mas esta sempre a superficie, ele nao gosta de mergulhar. E este, ja
viram um coelho bravo?

S: Ele salta. MCCP
R: Posso falar uma coisa sobre patos?
PE: Ndo, ja estamos no coelho agora.

L:Umavez quando a passear eu vium destes, uma coruja e um coelho s6 que eles fugiram de mim,
eu estava com medo. MCCP

PE: A faneca nada onde?
E: No mar. MCCP

PE: Vocés sabem ... estao a ouvir. A faneca pde 0s ovos na agua e 0s 0vos vao com a corrente do
mar, sabiam disto?

L: Eu sim.

PE: Entao ja perceberam que devemos preservar a Reserva?

B: O que é preservar?

PE: Preservar é cuidar.

P: Cuidar dos animais?

PE: Exatamente, agora vamos para a sala terminar a nossa aula.

A turma desloca-se para a sala novamente.

2.2 Episadio

Inicio: 12h43  Fim:13h07min

PE: Cada um de vocés vai pegar no papel amarelo do inicio da aula. Eu quero saber que animais é
que vocés achavam que iria ter nareserva.
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Os alunos dizem qual o animal que escolheram, entre os quais: abelha, serpente, pdssaros.
PE: Abelhas andam perto da....

I: Das flores. MCCP

L: Fazem a colmeia/MCCP DRI

PE: Que passaros conhecem?

P: Pega macho. MCCP DRI

S: Pintassilgo. MCCP DRI

E: Morcego. MCCP DRI

PE: Mas um morcego nao é um pdssaro.

F: Andorinhas. MCCP DRI

PE: Agora o que quero perceber é se cada um de vocés sabem que animais vimos ha pouco.
P: Eu sei outro, toupeira.

PE: Sera que tem 13? Tens de ir I3 ver P. e dizer-nos.

R: Euja fuild duas vezes.

PE: Agora quero saber que animais vimos ha pouco.

A turma diz quais foram os animais, e registam-nos, relembrando o que fazia o sapo-corredor por
exemplo, 0 nome correto dos animais (coruja do mato e ndo apenas coruja).
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Figura 47

Tarefa relativa a diversidade de espécies

Dimersidade de espécies
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PE: E quais destes animais nadam no mar?

S: Afaneca. MCCP

A: O pato-real. MCCP

PE: Ele pode andar em cima da dgua, nao no mar. E os morcegos?

L: A noite. MCCP

H: Nas arvores. MCCP DRI

S: Euja fuiaum lago, e 13 vi muitos patos reais.

PE: O pintassilgo é conhecido pelo seu canto, vao ouvir agora.

A professora estagidria coloca no Youtube o canto do pintassilgo.

Alunos olham uns para os outros (todos ja ouviram) enquanto escrevem o nome dos animais. IDL

PE: Vou fazer uma pergunta quero ver se alguém sabe. E dificil. Como se chama...ou sejaareserva
é constituida por animais e plantas. Qual é nome que damos ao conjunto dos animais, plantas e
tudo o que envolve? Parte da palavra esta escrita no titulo que tém ai.
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Figura 48

Registo da Biodiversidade

P: Diversidade.

A: Espécie.

PE: Vou escrever aqui diversidade.

B: Eu disse. Diversidade.

PE: Nao é essa palavra.

A: Diversidade dos conjuntos? Diversidade da vida?

PE: Lé o que diz no quadro.

L: Biodiversidade.

PE: Bio vem de vida, diversidade de espécies, plantas, animais.
A: Entao é tudo? [MECP

PE: Biodiversidade refere-se as plantas e aos animais e ao que faz parte destes.
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Narracao Multimodal Aula 4

Aula n. 2 4 (26 de abril de 2023) - 60 minutos/aula
Tempo total da Narracao Multimodal — 58min

Narracao sintética de toda a aula:

Os alunos dirigiram-se para a biblioteca, a turma dividiu-se em trés grupos por trés mesas
dispostas pelo espaco. Assim, cada grupo dispunha de um pequeno contexto para construir
conhecimentos, nomeadamente, “Caracol brilhante”, “Metamorfose do sapo” e “Vida selvagem
emdireto”.

’

Assim, o grupo identificou o que teria de fazer, e respondeu a algumas questoes a medida
que construiam um LEGO. De destacar, os cenarios que cada grupo criou para representar o
habitat tanto do caracol como do sapo.

Episddio (s) relativo (s) a esta aula:

Nesta gravacao alguns excertos nao foram transcritos dada a sua impercetibilidade devido ao
ruido de fundo.

1.2 Episddio

Inicio: 11h51  Fim:12h49min

Inicialmente, a mestranda explica aos alunos o que irao fazer. Os alunos organizados por trés
grupos, uma mesa para cada grupo com LEGOS, uma cartolina e 13pis.
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Figura 49

Cenario da Metamorfose do sapo, Caracol brilhante e Vida selvagem em direto.

Metamorfose do sapo Caracol brilhante
A Luisa e 0 Jorge foram passear pela Reserva de Mindelo. No caminho, 0s dois amigos viram um caracol.

La encontraram um sapo. Este emiliu uma luz verde para comunicar.
Como gostavam de saber mais sobre as fases da sua vida, Sera que 0 sapo o quer comer?

decidiram construir um modelo de um girino. Constréi um caracol e Lesta essa hipélese,

Ajuda-os! Ajuda-os!

Vida Selvagem em direto

A Luisa e o Jorge dizem que o sapo pode comer o caracol.
Seri que podemos perceber se isso acontece?
Constréi um modelo que nos avise se ambos
se aproximam.

PE: Tém de escolher um menino para ler e para perceberem o que tém de fazer. Todos tém um
texto certo? A partir deste texto, tém de construir o vosso LEGO, que esta ligado a qué?

S: Computador.

PE: Para isso terao vdrios passos, ja vou explicar. Entao, primeiro vou explicar o que cada grupo
tem de fazer. Este grupo vai ter de fazer... vai ter de construir um caracol.

(Professora estagidria explicou ao grupo Caracol brilhante o que tinham de fazer)

PE: Quero que leiam em conjunto e que respondam a algumas questades, e a Ultima tarefa serd em
grupo desenharem na cartolina o habitat onde o vosso animal vive. Perceberam?

A:Na floresta. MCCP
E: Dentro da casa, no jardim. MCCP
PE: Se nao souberem responder podem pesquisar no computador.

B: Eu nao sei.
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(Professora ajuda o grupo Vida Selvagem em direto)

PE: Tém de comecar a aprender, estamos aqui para ajudar. Aqui é como se fosse uma camara, se
acontecer algo imite um barulho. Entao, primeiro temos de ler e depois seguir 0s passos.

A professora vai passando pelos grupos, no entanto o grupo como LEGO WeDo 2.0. com um maior
numero de passos tem mais acompanhamento por parte da mestranda nessa parte, enquanto os
outros dois grupos sao apoiadas pela PP e PCe pela PE a vez.

A: Pronto ja lemos.

PE: Entao o que tém de fazer primeiro? Coloquem aqui as pecas. Nao as podem perder!
P: E mais facil porque ja estd montado uma parte. (Referindo-se ao hubb) DPPP  ABA
M: E agora?

P: Fico com estas. Espera ai, isto brilha.

PE: Sabes mexer no computador? Usa o rato, carrega na seta azul. O que tém de usar primeiro. P.
as pecas ficam aqui, é para fazerem todos juntos.

B: E preciso duas destas. DRI

M: P.,mas nao és so tu que fazes. DRI
PC: Um de cada vez, vao todos trabalhar.
L: Se calhar essa encaixa ainao? DPPP
P: Nao, ndo é assim. Nao encaixa. DPPP
PE: Boa, faz outro passo. Exatamente, fica assim um de cada vez.
M: J3 sei, cada um monta uma peca. DRI
PE: E esta pequeninha?

B: Nao, é esta. DRI

P: Parece um tren@.

PE: Ajudem, quais sao as pecas?
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A: Passa para o proximo.
PE: Como é? E ai?

P: Esta mal encaixado. DRI
B:J4 estd. DRI

PE: PC quando aparecer a parte que tém de conectar diga-me que venho ajudar. Olhem para a
imagem, aimagem ajuda. Nao podem perder nenhuma peca, vao precisar de todas.

No decorrer da aula, ouvem-se todos os grupos a trabalhar, a dialogar e a serem orientados pela
PE,PCe PP.

P: Junta primeiro B., eu depois dou-te as pecas. DRI

PC: Ja esta construida a nossa. Agora o que temos de fazer?

PE: Carreguem ai em connect, carrega-se aqui e vai aparecer ali, temos de esperar.
L: Estd adar pouca luz. DPPP

PE: Mas devia de dar, dd para mudar a luz. Estao a ver, esta ligado. O que tém de fazer? Tém de
procurar na parte de baixo o que aparece igual, o bloco que corresponde. Tenta G.

G: Nao consigo mexer o rato.
PE: Tens de pegar e arrastar. E largas.

G: Ja consegui.
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Figura 50

Iniciagcao a programacao por blocos

PE: Estd tudoigual?

L: Nao, é o nimero 5.-

PE: Exatamente, tém de escolher. E sé carregar. Olhem para aqui.
L: A cor é verde, azul. DRI

PE: Podem utilizar outras cores se quiserem, é s6 mudar o nimero.
(Grupo Metamorfose do sapo)

PE: Onde estdo as pecas azuis?

(Ninguém responde)

P: Mas isto ndo s3o animais a sério. MCCP

B: Pronto ja esta, passo paraoF. -

P: Toma, estas pegas.-

F: Isto saiu.

PE: O que se passa?

M: O P. destruiu o que eu fiz.
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PE: Isto esta mal feito, isto nao é aqui, € aqui. Olha anda para tras, olhem para aimagem temos de
encaixar no de cima e no de baixo, anda para a frente, o que estd agora? DPPP

M: E o cinzento. DPPP

PE: E a seqguir o vermelho onde?

P: Ainda nao est3, ainda faltam algumas pecas.

F: Estamos quase a acabar. DPPP

PE: Ajudem a L. Estejam concentrados no vosso trabalho.
P:E ai. e essarodinha é em cima dessa. DRI

F: E aqui. DRI

PE: E a vez do L. Facam aqui na minha mao senao vai destruir.
F: Vai destruir e vamos ter de fazer tudo outra vez. DRI
PE: Boa, estao afazer bem.

(Depois de alguns passos realizados.)

PE: Esta no sitio certo por acaso?

Aluna abana com a cabeca.

PE: Pois, estd mal. Muda.

M: Os sapos tém cauda? MCCP

PE: Sabem porqué? Sabem o que estao a construir? Um girino, quando um sapo nasce chama-se
um girino. Estas pecas pretas encaixam onde?

B: No meio?
PE: Olha vé melhor.
B: E de lado.

M: Estamos a trabalhar em equipa. DRI
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PE: Vamos ajudar a A. Temos de colocar esta parte virada para o P. Como é que fazes?
M: Ao lado?

PE: Sim, sim.

P: Tens de fazer em cima desses dois. DRI

Os alunos realizam cada um, um passo da construcado.
M: Eu vou tentar rodar isto.

Organizaram o grupo, cada aluno tinha uma funcao.
PE: O que acham que é?

P: A caudinha do girino. MCCP

PE: Boa, muito bem.

F: Acho que sao 30 passos. DPPP

PE: Vocés precisam das pecas todas para construir o vosso girino. E depois onde vamos buscar
mais pecas?

F: Vamos comprar mais.
PE: Vamos, vamos.

Depois iniciam a programacao por blocos. Para isso, é necessario explicar ao grupo como
funciona.

PE: Fizemos alguma coisa, esperem ai. Carrega no amarelo L.
(O girino nao realizou nenhum movimento)

PE: Vocés montaram alguma coisa mal. O qué que foi?

L: Montaram alguma coisa...

B: Pode ser isto que estd mal encaixado. ABA

PE: Enquanto vemos comecem a desenhar o habitat, e tentem escrever as respostas.
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B: Ja sei o que fizemos mal. DRI

PE: J3 sei, é aqui.

B: A professora ja descobriu o que é.

F: A professora desmontou.

PE: Olhem é esta parte. O habitat onde vive os sapos é onde?
B: No rio. MCCP

L: Na floresta. MCCP

B: O que come o girino? Alguém sabe?

F: E moscas. MCCP

PE: Vamos ver se ja vai dar.

P: Girinos nao fazem nenhum som. MCCP

B: Alguém sabe onde vive o girino?

F:Nolago. MCCP

A: E para engatar ai? DPPP

PE: Deixem ver se é isto.

(Os alunos ficam surpreendidos).

M: O nosso anda. ABA

B: aaaaaa. Estd a andar olha. De novo P. ABA
P: Carregar e play. Play, Play, Play, Play... ABA
PC: Que excitacdo B. tem calma.

(Professora estagidria orienta o grupo juntamente com PP da Vida Selvagem em direto)
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Alguns contratempos com o computador, fizeram com que o grupo desenhasse primeiro o habitat
e sO depois construisse o LEGO.

PP: Onde vive o caracol e 0 sapo?

E: Nafloresta. MCCP

R:Vou fazer folhas.

A: E uma floresta, tem flores. MCCP

S: Também podemos desenhar flores?

E: Podemos desenhar pinheirinhos?

R: Podemos desenhar o sol e o céu?

PP: Tudo o que disseram esta certo, a floresta temisso tudo.

A: Mas o E. esta daquele lado, vou desenhar pinheiros ao contrario?
O grupo organiza-se para desenharem elementos da natureza diferentes.
A: Podemos desenhar montanhas. Quem desenha?

M: Vou fazer uma casa.

PP: Na floresta ha casas?

M: Nao, vou desenhar o céu.

Depois de desenharam o habitat do caracol e do girino, o grupo atribui uma func¢ao a cadaum, para
participarem na montagem do lego.

L: E aqui estapeca? DPPP DRI

A: Nao, nao sabes montar legos L.?
L: Eu sei, mas nao percebi.

M: Parece que nao.

PE: Agora vocés. E ao contrario.
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S: Professora eu queria.

PE: Ja vais ser,um de cada vez.

A: Alidiz duas vezes. DPPP

A:E. é no cantinho. DRI

S:Ja estd. DRI

PE: Agora é o H. Muito bem.

M: Vai ficar muito giro.

PE: Ja todos foram.

L: Isto parece que é a cabeca e aquilo o corpo. MCCP
A: Agora é esta.

PP: Calma.

A: Esta grande é no meio. Estamos quase a acabar, sé nos falta os olhos e aquela. DPPP ABA
PP: Esta bonito?

Grupo: Sim. DRI

S: Temos de encaixar.

A: Vamos ter de dar um nd.

PP: Sabem o que faz?

A: Nao.

PP: Ele vai filmar os animais, vocés veem aqueles programas em que 0s animais estao na selva?
Quais sao os cuidados que quem esta a gravar tem de ter?

S: Tem de ficar longe. MCCP

A: Para nao assustar, porque podem ser animais perigosos e € para nao atacarem, para
defenderem a familia. MCCP
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PP: Imaginem eu sou uma cineasta. Sabem o que é?
Grupo: Nao.

PP: Sao aqueles senhores que fazem os filmes para os cinemas. E vou ver um animal e € um ledo.
Possoir Ia sem saber o que os ledes fazem? Se for para 13 e nao souber nada ele...

L: Morde-te. MCCP

PP: Entao tém de filmar de longe, de estar escondidos, hd muitos que vestem aquela roupa tipo de
tropa para parecerem que sao parte da floresta. E depois esta aqui um animal...

A: Estd aqui atras das arvores. MCCP

PP: A camara tem de ser boa ou ma?

Grupo: Boa. MCCP

PP: Os telemdveis fazem zoom, é o que fazem as camaras.
E: Eu ndo consigo ouvir muito bem.

(fazem programacao)

A: 0 qué? Conseguimos! DRI

L: Ahhh esse barulho.

A: Sou o senhor Homem.

PE: Boa conseguiram montar 0 vosso lego, ja conseguem observar se o girino se vai aproximar do
caracol.

No dltimo momento, os grupos unem os seus desenhos para formarem o habitat dos animais, e
discutirem em conjunto o que veem.

PE: Ja acaharam o desenho?
Turma: Sim.

PE: Entao vamos juntar aqui os habitats, e colocar em cima os Legos.
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Figura 51

Habitats elaborados pelos alunos

No desafio final, era pedido aos alunos que delineassem um percurso para o girino percorrer
através da programacao por blocos. Sendo que no final, tiveram de utilizar como unidade de
medida uma borracha.

PE: B. carrega no play. B. tens de fazer o caminho que o girino fizer, com o lapis. Vai atras dele.

PE: Vamos contar quantas borrachas andou o girino? ABA DRI
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Figura 52

Turma a observar os habitats e respetivas constru¢cées em LEGO

A turma sé colocou dois dos habitats desenhados devido ao espaco na mesa.
Turma:1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12. Entdo andou 12 borrachas. ABA DRI

H: E este?

PE: Se colocarem este a frente do girino, ele estd a vé-lo e faz um som. E o caracol?
B: Ele dd luz, respondendo assim. MCCP

PC: Olha tem a mesma linguagem que o nosso.

PE: Boa, perceberam o que tinham de fazer. Agora ja sabem mais sobre os animais!
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Figura553

Tarefas resolvidas pelos alunos
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Apéndice V- Cronograma da PES no 1°CEB

Cronograma de Regéncias

]‘ 2 ‘3‘4‘5‘5‘?‘8‘ 9 ‘10‘11‘12‘13‘14‘15‘16‘17‘ 18 ‘ ]9‘ 20 ‘21‘22‘ 23 ‘ 24 ‘25‘ 26 ‘27‘ 28 ‘29‘ 30 ‘31

Fevereiro
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Maio
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& : RN ENEEEE.
Inicit}f}?imdo 5 : Al
es;%nEBem Cooperagdo Leeiici Supervisionada
Legenda:

1M:1aula de Matemdtica no 1%ano 1EM:1aula de Estudo do Meio  1A.S.:1aula de Articulagdo de Saberes

Apéndice W- Cronograma da PES no 29CEB

Cronograma de Regéncias

1[2] 3 Ja4] s Je[7[8] 9 JwoJua[12[13] 14 [15] 16 [17]18[19]20] 21 22 23 [24[25]26]27] 28 [29] 30 [31
Outubro

Legenda:

1M:1 aula de Matemdticano 52D 1CN: 1 aula de Ciéncias Naturais (R) Regéncia
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