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RESUMO

O presente relatério surge como a sumula do trabalho desenvolvido no
ambito do Mestrado de Ensino de Inglés e Espanhol no Ensino Basico da
Escola Superior de Educacdo do Porto, mais precisamente da Pratica
Educativa | (pré-escolar e 12 Ciclo) bem como Pratica Educativa Il (32 Ciclo).

Com o presente documento pretender-se-a proceder a uma reflexao sobre
o caminho percorrido, apresentando-se pressupostos que o fundamentaram e
as consideracdes a que foi possivel chegar.

Como tema, o relatdrio pretende explorar, a luz de um olhar mais atento,
as potencialidades da Metodologia do Trabalho de Projeto relativamente a
avaliacdo dos alunos. Com o estudo do trabalho dos alunos, pretende-se
entender se a metodologia mencionada acima permite a superacdo de
dificuldades e se garante o sucesso. Desta forma, ambiciona-se compreender
a importancia de uma tematica que podera ser uma boa alternativa a modelos
de avaliacdao mais convencionais.

Por ultimo, este relatdrio pretende, ainda, desvendar se este tipo de
abordagem, que se comecou por experimentar, motiva maior colaboracdo de

varios intervenientes da comunidade educativa.

Palavras-chave: trabalho de projeto; avaliacdo; colaboracdo; reflexdo



ABSTRACT

This report aims to sum up the work developed throughout the Master’s
Course in English and French or Spanish education, presented in the School of
Education of Porto’s polytechnic, specifically the work developed for
Educational Practice | as well as for Educational Practice Il and Ill.

With this document | will highlight key moments of my practice, showing
assumptions that support it and the considerations reached.

Additionally, this will report will also focus, through a more penetrating
look, on the potential of Project Approach as far as the students’ evaluation is
concerned. By studying the work of the students, | will try to understand if the
approach mentioned above allows to overcome difficulties and to ensure
success. Through this approach, | will try to understand the importance of this
subject as an attractive alternative to more traditional evaluation models.

Furthermore, this report aims to find out if this kind of approach, that has
begun to be tried out, motivates a greater collaboration of several members

of the educational community.

Key-words: project work; evaluation; collaboration; reflection
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INTRODUCAO"!

O relatério que aqui se pretende gerar resulta da articulagdo da minha
experiéncia vivida em contexto de pratica educativa, desenvolvida no ambito
do Mestrado de Ensino de Inglés e Espanhol no Ensino Basico, com a minha
experiéncia profissional no campo da docéncia em trajetos anteriores. Muito
embora a minha formagao inicial em Linguas e Literaturas Modernas, variante
de estudos franceses e ingleses- ramo educacional, obtida na Faculdade de
Letras da Universidade do Porto (FLUP), desde cedo me tivesse encantado,
sempre soube que a minha caminhada na aprendizagem profissional seria
continua.

N3do obstante esta minha postura de manifesto gosto pela atualizacdo de
conhecimentos, devo dizer que o meu interesse por este mestrado também
se prendeu com a necessidade de enriquecimento de curriculo. E inegavel que
no mercado de trabalho atual, cada vez mais exigente e com uma
concorréncia que nao se esgota nos limites do territdrio nacional, ndo existem
grandes complacéncias nem abertura para curriculos mais pobres.

Assim, comecei por perceber pela andlise de necessidades de colocacdo de
professores a falta de docentes para leccionar a lingua espanhola. Mediante
esta lacuna, decidi matricular-me em Unidades Singulares Isoladas na area de
Espanhol de maneira a obter o nimero de créditos exigidos para a admissao
ao mestrado em causa.

Paralelamente a este processo continuei a desempenhar fungdes enquanto

professora no Ensino Pré-Escolar e no 12 e 32 Ciclos do Ensino Basico. Em

! O presente relatério segue as normas do novo acordo ortografico.



simultaneo, ainda, fui-me apercebendo da unanimidade de representantes de
diferentes quadrantes politicos no que toca a pertinéncia e validade da
aprendizagem de linguas estrangeiras desde o 12 Ciclo do Ensino Basico.

A leitura que fui fazendo fez-me ter a nocdo que este mestrado seria o
caminho ideal para mim, pois, permitir-me-ia, por um lado a possibilidade de
complementar a minha atuacdo no 32 Ciclo do Ensino Basico com a pratica
letiva de lingua espanhola e, por outro, a oportunidade de certificar a pratica
de ensino de lingua inglesa no 12 Ciclo do Ensino Basico que tenho vindo a
desenvolver no ambito das Atividades de Enriquecimento Curricular.

Deste modo, numa tentativa de convergéncia de interesses pessoais com o
desejo de aprofundar competéncias pedagogico-didaticas, tive a preocupacao
de procurar sustentar a minha pratica educativa em metodologias de ensino
de linguas atuais e adequadas a realidade de cada estabelecimento de ensino,
desde o pré-escolar, ao 12 Ciclo do Ensino Bdsico até ao 32 Ciclo do Ensino
Basico. E foi justamente imbuida da vontade de procurar contribuir para o
enriguecimento dos meus alunos, ndo sé curricularmente, mas também ao
nivel das suas competéncias enquanto cidaddos, efetivamente, proativos e
responsaveis pelas suas aprendizagens, que pensei o desenho das sessoes.

Neste relatério, que se assume como um documento de reflexdo do
trabalho realizado, irei, igualmente, colocar o enfoque na abordagem
metodoldgica que despertou em mim um interesse particular e que veio, de
certa forma, dar resposta ao que acima expus e que se prendeu com as
potencialidades da Metodologia do Trabalho de Projeto enquanto elemento
facilitador da avaliagcdo dos alunos. De facto, a experiéncia em sala de aula
motivou-me para a eleicao desta tematica que me permitiu tomar, ainda mais
consciéncia, de que que partindo desta abordagem, que vai beber a
diferentes areas do saber, os alunos irdo ter a oportunidade de desenvolver
competéncias sociais de cooperacdo e comunicacdo, potenciando uma

tomada de consciéncia de certas praticas sociais, o0 que permite dar sentido as



nocdes e conhecimentos que aprendemos normalmente nas aulas (Perenoud,
1999).

Deste modo, iniciarei uma revisitacdo ao meu estagio...



1. EXPECTATIVAS QUANTO A  PRATICA
EDUCATIVA E AO CONTEXTO PROFISSIONAL

Com o propdésito de proceder a uma reflexdo que nao pode deixar de viver
de um discurso analético e prolético, torna-se imperativo comegar por
revisitar o meu primeiro registo escrito de reflexdo sobre a viagem que iria
iniciar.

Ainda antes do momento de dar inicio ao desenho do projeto de realizacao
da minha pratica letiva, tive o cuidado de transpor para o papel aquelas que
eram na altura as minhas expectativas quanto a prdtica educativa e ao
contexto profissional. Ao reler esse meu registo, recordo que muito embora
estivesse consciente de que poderia ter que navegar num mar menos sereno,
até porque esta ndo seria a minha primeira experiéncia profissional no campo
da docéncia, reconhecia que deveria canalizar toda a minha atengdo em
direcdo aos objetivos que pretendia atingir. Considero que esta premissa foi,
alids, a alavanca que me levou a abracgar este desafio com toda a minha
energia.

Volvido este tempo, é com elevada satisfacdo que verifico que ndo tendo
feito nada grandioso, pude receber da parte dos alunos indicacdes que o meu
contributo na conduc¢do do conhecimento teve uma grande expressividade.
Sei que a caminhada que envolve a vida de um professor é longa e exigente,
mas sei, do mesmo modo, que dei tudo de mim e tentei fazer sempre melhor
do que no dia anterior.

De resto, tenho eu plena consciéncia, até pela leitura dos relatdrios de
autoavaliacdo que os alunos foram fazendo ao longo das sessGes, que a minha
partilha da forma como concebo o ensino terd sido favoravel para a sua
formacao enquanto cidaddaos mais informados e com um grande sentido de

cidadania e de humanismo.



2. CARATERIZAGCAO DOS CONTEXTOS
EDUCATIVOS

2.1. AS ESCOLAS

Da mesma forma que uma reflexdao introdutéria sobre as expectativas
quanto a pratica educativa e ao contexto profissional me permitiu
compreender até que ponto o que eu ambicionava antes de partir para o
terreno e o trabalho que desenvolvi foi correspondido, o conhecimento das
carateristicas do local onde trabalhei afigurou-se, igualmente, como um

agente promotor de uma atuagao pedagdgica mais eficiente.

2.1.1. Jardim de Infancia Regaco

Este estabelecimento de ensino, onde realizei uma parte da Pratica
Educativa |, encontra-se inserido na Instituicdo Particular de Solidariedade
Social, ndo lucrativa, denominada “Centro Social Paroquial de Santo Ovidio”,
que se propde contribuir para a promoc¢ao humana integral de todos os
habitantes desta Pardquia, coadjuvando os servicos publicos competentes ou
Instituicdes Privadas, num espirito de solidariedade humana, crista e social.

De salientar que esta é uma instituicdo que apela a uma participacao ativa
de todos os agentes educativos, tal como se poderad verificar no quadro abaixo

retirado do sitio oficial:



Para que as InstituicBes possam ser transformadas é necessério que cada pessoa que dela faz parte se fransforme também a si propria. Assim

¥ Aos Pais, pede-se que néo abandonem os filhos na Instituigéo, que os acompanhem em casa, pois Sequramente 0s seus educandos terdo melhor
desempenho. Deseja-se que os orientem, eduquem, definam regras claras, justas e adequadas & sua idade e sirvam de suporte moral e afetivo.

¢ As Criancas, pede-se que sejam exigentes. Aprender & uma aividade voluntéria cuja finalidade no é tomarem-se “mais sabios, mas sim mais felizes
livres

' As Docentes, pede-se dedicacio & sua funco de agentes esfimuladores e organizadores do processo de ensino-aprendizagem, com competéncia
exigéncia e rigor

' Aos Nao Docentes, pede-se que empenhadamente cumpram as suas muitas funces de apoio, vigiléncia, seguranca, manutencéo, alimentacéo e limpeza.
' Aos Administrativos, pede-se que desempenhem as suas funces com rigor, honestidade, empenho, eficiéncia e sigilo profissional

' Aos Parceiros Sociais, pede-se compromisso e colaboragéo na construgéio de uma comunidade pluridimensional, voltada para a integragéo do saber com o
saber-fazer e 0 saber ser, sempre em busca da exceléncia

Fig.1 Objetivos do Jardim de Infancia “Regago”

2.1.2. EB1 de Vila Cha

A escola EB1 de Vila Ch3, onde realizei uma outra parte da Pratica
Educativa |, encontra-se inserida no Agrupamento de Escolas de Valadares. De
acordo com informacado recolhida e disponibilizada no sitio oficial do
Agrupamento, os principios que norteiam o Projeto Educativo sao subsidiarios
da concecdo de educacdo focalizada no aprender: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Neste
enquadramento, estd implicito um conjunto de valores imprescindiveis ao
exercicio da cidadania: solidariedade, tolerancia, respeito, espirito critico,
valores éticos, estéticos e afetivos bem como a valorizacdo e preservagdo do
patrimonio natural e histdérico-cultural.

Todas as salas estdo equipadas com computadores, quadros interativos

e/ou video projetores.




2.1.3. Escola Secundaria da Senhora da Hora

A Escola Secundaria da Senhora da Hora, onde realizei as Praticas
Educativas Il e lll de Espanhol, é sede do Agrupamento que estd localizado na
Senhora da Hora, uma das unides de freguesias que constituem o concelho de
Matosinhos. De acordo com informagao disponibilizada no sitio oficial, o
Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas da Senhora da Hora parte da
explicitacdo de principios, referéncias a cumprir e valores, procurando
envolver a participagdo da Comunidade Educativa, tendo em vista o sucesso
dos alunos numa perspetiva abrangente de cidadania.

Todas as salas estdo equipadas com computadores, quadros interativos

e/ou video projetores.

2.1.4. EB 2/3 Teixeira Lopes

A escola EB 2/3 Teixeira Lopes, onde realizei as Praticas Educativas Il e IlI
de Inglés, esta inserida no Agrupamento Dr. Costa Matos, em Vila Nova de
Gaia. De acordo com informacdo obtida a partir do Projeto Educativo do
Agrupamento, de referir que a educacdo é encarada como uma construcdo
complexa e coerente de principios e valores que visa o exercicio de uma vida
responsavel e proativa.

De salientar, ainda, que dada a sua natureza central urbana, a drea de
influéncia é vasta e diversificada, ja que integra alunos de varias freguesias do
Concelho de Vila Nova de Gaia, cujos encarregados de educacdo trabalham no
seu raio de acdo.

Todas as salas estdo equipadas com computadores, quadros interativos

e/ou video projetores.



2.2.AS TURMAS

Do mesmo modo que o conhecimento das carateristicas do local onde
trabalhei potenciou uma atua¢do pedagdgica mais eficiente, a recolha de

dados sobre cada uma das turmas foi, igualmente, essencial.

2.2.1. Pré-escolar

Tratou-se de uma turma a frequentar o ensino pré-escolar com 20 criangas
(9 rapazes e 11 raparigas) com idades compreendidas entre os 3 e 5 anos (8
com 3 anos, 7 com 4 anos e 5 com 5 anos). As criangas eram participativas e
aderiam bem as atividades propostas. De referir, que a sua inscricdo nesta
Atividade de Enriquecimento Curricular partiu dos respetivos encarregados de
educacdo, sendo por essa razdao um grupo formado com criancas oriundas de
trés grupos distintos e que se encontravam juntas apenas no momento da
aula de Inglés. Este correspondeu ao seu primeiro contacto com a
aprendizagem da lingua estrangeira. No geral, a turma tinha bom rendimento
e foi gratificante trabalhar com elas, porque demonstraram bastante interesse

em aprender.

2.2.2. 12 Ciclo do Ensino Basico

A turma de 492 ano era constituida por 20 alunos (5 rapazes e 15 raparigas)
com idades compreendidas entre os 9 e os 11 anos. Tratava-se de uma turma
muito interessada, participativa e avida por ser capaz de comunicar o maximo

possivel em lingua inglesa, revelando grande empatia pela aprendizagem da



lingua em causa. De uma maneira geral, os alunos mostravam reconhecer as

regras de bom funcionamento definidas para a sala de aula.

2.2.3. 32 Ciclo do Ensino Basico

A turma onde fiz as regéncias de Espanhol era uma turma do 72 ano, com
27 alunos, (12 rapazes e 15 raparigas) entre os 12 e os 15 anos. A turma
estava referenciada por problemas de inconstancia no comportamento, que
com o esforco do conselho de turma, veio a melhorar. Os alunos eram
participativos e aderiam bem as atividades propostas. De referir que existiam
5 alunos com retengdes. No geral, a turma apresentou bom rendimento e foi
gratificante trabalhar com eles, porque demonstram bastante interesse em
aprender.

No que toca a turma onde fiz as regéncias de Inglés, era uma turma do 92
ano, com 17 alunos, (8 rapazes e 9 raparigas) com idades compreendidas
entre os 14 e os 15 anos. Tratava-se de uma turma referenciada por
problemas de inconstancia no comportamento, que com o esfor¢o do
conselho de turma, também, foi revelando progressos. Os alunos eram
participativos e aderiam bem as atividades propostas. No geral, a turma
apresentava um nivel satisfatério, quer em relacdo a aquisicdo e aplicacdo de
conhecimentos. Foi gratificante trabalhar com eles, porque demonstraram
bastante interesse em aprender.

Posto isto, esta consciéncia que fui ganhando da necessidade de
desenvolver um trabalho individual capaz de ir ao encontro dos interesses e
carateristicas do Projeto Educativo de cada contexto, que tinha como ponto
comum o apelo a colaboracdo de todos os intervenientes educativos na
construcdo do desenvolvimento de cada aprendente, fez-me comecar a
ponderar a concec¢ao de um projeto com um pendor mais investigativo que

fosse capaz de me fazer compreender o impacte da dinamizacao de praticas

10



colaborativas entre todos os acima mencionados. Assim, veio a nascer o meu
interesse pela metodologia do trabalho de projeto enquanto espacgo
facilitador da avaliagdo dos alunos, que irei mais a frente procurar refletir
sobre, e que considerei poder aproximar-se de um contributo para a
operacionalizacdo do modelo de Projeto Educativo de cada estabelecimento

de ensino.

11



3. ENQUADRAMENTO TEORICO CONCETUAL
DA ATUACAO PEDAGOGICA

As aspiracdes que eu tinha relativamente a minha atuacao pedagdgica,
dentro do contexto das realidades distintas de cada centro de estagio, e que
acabo de descrever, encontraram suporte de fundamentacdo nas diferentes
unidades curriculares do curso em que participei.

As sessGes na Escola Superior de Educacdo assumiram uma importancia
fulcral neste meu percurso. Considero que as experiéncias partilhadas foram
bastante enriquecedoras e abriram-me novas perspetivas de encarar o
ensino.

A este propodsito, gostaria de referir a formacdo que recebi e que
despertou uma maior atencdo da minha parte relacionada com investigacao,
pois desconhecia por completo, quer instrumentos, quer estratégias de
investigacao educacional. Desde sempre soube que iria ter que desenvolver
uma atitude de investigacdo no que toca as praticas educativas, mas confesso
gue, inicialmente, me senti algo perdida. Agora sinto que esse conhecimento
gue pude adquirir me estd a ajudar a planear e desenvolver com maior
cientificidade este relatdrio final de estagio.

Assim, uma outra aprendizagem que me enriqueceu e que complementou
a abordagem da area da investigacdo foi aquela que teve lugar durante os
seminarios de acompanhamento de relatdrio final de estagio. Julgo que ja no
primeiro semestre procurei ter uma postura reflexiva sobre as minhas
vivéncias na pratica pedagdgica e tive o cuidado de a transpor para o relatorio
pedido entdo. No entanto, com a minha presenca nestes semindrios fiquei a
compreender melhor a necessidade de desenhar um relatério final que
espelhe uma boa capacidade de articular dominios de saber a luz de um olhar

critico assente num olhar investigativo.

12



No que diz respeito as sessdes dedicadas a semindrios tematicos, estas
foram extremamente gratificantes, uma vez que se assumiram como espacos
abertos ao contacto com especialistas de areas do saber ligadas ao mestrado
em causa e que me ajudaram imenso e me despertaram para algumas
tematicas que eu desconhecia. O facto de terem sido pessoas que
aprofundaram investigacdo em dreas diversas fez com que eu percebesse,
ainda melhor, as potencialidades de abordagens que, seguindo caminhos
distintos, podem e devem ser experimentadas, pois terdo sempre a
possibilidade de ajudar na construcao das aprendizagens dos alunos. Além
deste aspeto, foi com bastante satisfacdo que participei nestes momentos,
visto que num ambiente aparentemente mais descontraido todos pudemos
emitir opinides ou simples comentarios.

Gostaria, igualmente, de colocar em evidéncia as sessdes dedicadas a
educacdo especial e inclusao que me levaram a compreender melhor a
preméncia de desenvolver um ensino e aprendizagens colaborativos
promotores de contextos educativos onde todas as criangas, com e sem
Necessidades Educativas Especiais, se devem e podem sentir incluidas.
Embora consciente da importancia de desenvolver praticas inclusivas,
reconheco que era uma debutante quanto a implementacdo de diferentes
tipos de dinamicas e estratégias. Ndao obstante esses encontros terem sido
apenas uma luz que me fez acordar para esta necessidade, admito ter posto
em pratica algumas das orientagdes e que as mesmas surtiram efeito.

Por ultimo, mas ndo menos importante até porque esta aprendizagem veio
a dada altura a ser objeto da tematica que mereceu da minha parte uma
maior focalizacdo, salientaria a aprendizagem baseada numa Metodologia de
Trabalho de Projeto. Devo dizer que, embora ja seguisse todos os passos para
levar a cabo uma atividade desta natureza, a forma como eu definia com os
alunos o mesmo, faziam com que eu no fundo estivesse a definir com os meus
alunos mais uma atividade em que eu enquanto professora determinava os
produtos a apresentar. Passei a compreender que esse tipo de abordagem

deveria desde o primeiro minuto partir da colocacdo de um problema e que

13



os alunos deveriam ser eles mesmos os verdadeiros autores, apresentando
sugestdes quanto a dinamizagdao do projeto em si. De referir, que esta
perspetiva que me comegou a animar, desde este momento, provocou em
mim a necessidade de aprofundar o meu conhecimento sobre o
enguadramento tedrico e que mais a frente irei aprofundar. Devo dizer que
gostei imenso do que aprendi e que esta abordagem através da Metodologia
do Trabalho de Projeto me fez sentir capaz de encarar o processo de ensino-
aprendizagem com um olhar mais critico e aberto a novas propostas.

Em jeito de conclusdo, diria que o meu gosto por inovar e experimentar
novos caminhos se ficou, igualmente, a dever aos docentes responsaveis, pois
sempre apresentaram, com o maior profissionalismo, sessdes como espacos
de reflexdo abertos, tendo sido capazes de reforcar a pertinéncia de
enquadrarmos as nossas opgdes com base em documentos oficiais,
nomeadamente o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, o
Plano de Acgdo para a Aprendizagem das Linguas e a Diversidade Linguistica, o

“Framework for the European Survey on Language Competences .

14



4. POTENCIALIDADES DA METODOLOGIA DO
TRABALHO DE PROJETO NA AVALIACAO DOS
ALUNOS

O até agora referido sobre a relevancia de desenvolvimento profissional
sustentado em praticas que comprovadamente promovam a aprendizagem
provocou em mim o desejo de procurar novos modos de atuagdo e formas de
aprendizagem que pudessem ser holisticas, isto é, que propusessem a
interligacdao entre aprendentes e a comunidade tendo em vista a criagao e
aprofundamento de paixdo ndo sé pela aprendizagem, mas também pela

prépria vida®.

4.1. DEFINICAO DE METODOLOGIA DO TRABALHO DE
PROIJETO

Posto o acima mencionado, vejamos, em primeiro lugar, as propostas que
alguns diciondrios de referéncia apresentam quanto a definicdo de projeto

mais estreitamente ligada ao ensino:

e O New Penguin English Dictionary” (2002):
- a task or problem engaged by a group of pupils, esp. to

supplement and apply classroom studies.

’ Essa é uma uma definicdo dada por Ron Miller, fundador do jornal Holistic Education Review (atualmente

intitulado como Encounter: Education for Meaning and Social Justice).
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e No Oxford Advanced Learner’s Dictionary (2002) “project” surge
como:

- School/college work — a piece of work involving careful study of

a subject over a period of time, done by school or college

students.

e Segundo o Cambridge Advanced Learner’s Dictionary (2003)
“project” significa:
- A study of a particular subject done over a period of time,

especially by students.

e O Oxford Wordpower Dictionary (2006) define “project” como:
- A piece of school work in which the student has to collect

information about a certain subject and then write about it.

Ainda na d4rea educacional, Veiga (2001) recorda que a origem etimoldgica
se encontra no latim projectu, participio passado do verbo projecere cujo
significado é “lancar para diante”.

Da leitura destas breves definicbes podemos de imediato verificar que na
confluéncia das mesmas é possivel encontrar a relevancia e centralidade do
papel dos alunos em todo o processo. De igual modo, parece que se levanta o
véu a necessidade de interagdo com o meio.

Esse olhar esteve subjacente ao pensamento construtivista piagetiano que
realcou a importancia do social e do cultural na adaptacdo do individuo ao
meio (Piaget, 1974). Vigotsky, por seu turno, foi mais além ao enfatizar a
importancia da interagdo entre pares como condi¢do sine qua non para que o

individuo desenvolva a sua inteligéncia e se aproprie dos conhecimentos.

(...) o aprendizado desperta vérios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de

operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo
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com seus companheiros. Uma vez internalizados esses processos torna-se parte das aquisigdes do

desenvolvimento independente das criangas (Vygotsky, 1984, p. 101).

No alinhamento destes pensamentos, no inicio do séc. XX, nos Estados
Unidos da América, teve origem a denominada filosofia pragmatica, cujo um
dos seus maiores representantes é Dewey. Segundo este autor, a educacao
tem uma fungdo social. Assim, do mesmo modo que movido pelo
reconhecimento de que os projetos desempenham um papel essencial na
formacdo daqueles que se encontram a aprender, Dewey (1932) realca a
relevancia do envolvimento nos mesmos para a resolucdo de problemas,
criticando severamente a educacao tradicionalmente concebida com base na
“instrucdo”. A prioridade deveria ser dar as criancas as condicdes para que
resolvessem, por si mesmas, os seus problemas. Ao interagirem estariam a
desenvolver a sua inteligéncia e a apropriar-se dos conhecimentos.

E s3o justamente estes pressupostos que estardo na origem da
metodologia de projetos, ou seja, a integracao da resolugdo de problemas, a
partir de um desafio lancado, com vista a permitir a progressdo de
capacidades construtivas.

A este propdsito do lancamento de um desafio e da resolucdo de um
problema, Fried-Booth (1986) sublinha que o trabalho de projeto podera
constituir-se como a ponte que une “the language students are taught and
the language they in fact require.”. Ainda a respeito, Fried-Booth (1989)
aponta que apesar desta abordagem preconizar a resolucdo de problemas, ela
prépria podera reunir em torno de si mesma alguns problemas aos seguintes
niveis: ao nivel da monotorizacdo, ja que ao professor podera nem sempre ser
facil ter a percecdao se os aprendentes estdo a recorrer ao uso da lingua
estrangeira que se encontram a aprender; ao nivel da organizagdo, visto que
varias serdo as vezes em que se ponderam os prés e os contras de
determinadas opc¢des, sendo, por isso, a reformulacdo de planificacGes mais

frequente e/ou ao nivel de problemas pessoais, pois poderdo ocorrer casos de
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desmotivacdo motivada por lacunas em determinadas competéncias que
fragilizardo um melhor desempenho.

No que se refere a resolucdao de problemas, Haines (1989) e Legutke &
Thomas (1991) citados por Stoller (2003) assinalam que a mesma podera estar
ligada ou ndo ao mundo real. A saber, os projetos em sala de aula podem
estar relacionados com:

- interesses dos proéprios alunos que podem ter ou ndo um significado
particular para o mundo real. Os alunos podem, por exemplo, promover
entrevistas a personalidades que lhes interessem;

- preocupag¢des do mundo real. Os alunos podem elaborar, por exemplo,
um panfleto/ um video a alertar contra o tabagismo ou a polui¢do;

- simulacGes de questdes reais. Os alunos podem organizar um debate
sobre uma questdo premente na sociedade do momento.

Ainda de acordo com estes autores, os projetos também se distinguem nas
técnicas de recolha de dados e nas fontes de informacdo que utilizam:

e Correspondance projects pressupdem a comunicagdo entre
individuos (instituicOes. Escolas, agencias) para solicitar informacao,
usando meios como o email, cartas, faxes ou telefonemas;

e Encounter projects resultam em contactos cara a cara com um
convidado ou uma individualidade exterior a turma;

e Research projects necessitam da recolha de informacgao através de
pesquisa bibliografica;

e Survey projects pressupdem a criacdo de um instrumento de
pesquisa/inquérito, que levara posteriormente a recolha e anadlise
da informacdo cedida pelos “informadores”;

e Text projects: este tipo de projetos envolve o contacto com textos
de varia ordem (literarios, de jornais ou revistas, material dudio e

video, ou recolhido no computador) e ndo com pessoas.

J4 Henry citado por Stoller (2003) identifica trés tipos de projeto:
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e Structured projects sio projetos em que o professor é o principal
organizador e responsavel pela escolha dos tépicos, materiais,
metodologia a seguir e apresentagao;

e Unstructured projects, sao projetos definidos e orientados pelos
préprios alunos;

e Semistructured projects sio projetos definidos e orientados quer

pelo professor, quer pelos alunos.

Na sua versao final, a atividade que conclui todo o processo podera constar
de uma brochura informativa, um espetaculo, uma exposicdo, um jornal,
entre outros, que podem ser apresentados na sala de aula ou podem
estender-se a comunidade escolar ou inclusive a propria comunidade exterior
a escola. O envolvimento no projeto que podera passar pelo que acaba de ser
exposto podera, além disso, ficar limitado no tempo a uma duragdo variavel
que vai desde uma aula a algumas semanas, um periodo ou um ano letivo.
Podem ser levados a cabo por alunos individualmente, em pequenos grupos
ou pela turma inteira. A escolha do formato tera sempre de ter em
consideracdo o tempo disponivel, os materiais disponiveis, os objetivos
curriculares, os interesses dos alunos bem como o seu nivel de proficiéncia.

Independentemente da tipologia, Ribé e Vidal (1993) concluiram que o
trabalho de projeto na aprendizagem de linguas aponta para o
desenvolvimento global da personalidade do aluno, o que apenas é possivel
aquando da participacdo em tarefas que ajudam no desenvolvimento de
competéncias cognitivas e comunicativas. Tais competéncias estao ligadas a
simples tomada de consciéncia das lacunas ou ndo nas préprias aprendizagens
ou, ainda, a mudanga de atitude e maior motivacdo com o objetivo de
alcancar as competéncias exigidas.

Embora, tal como ja foi referido anteriormente, o trabalho de projeto
possa estar relacionado ou ndo com o mundo real, possa recorrer a distintas
técnicas de recolha de dados e fontes de informacdo, possa ser mais ou

menos dirigido podemos segundo Stoller (2003) apoiado em varios autores
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(Carter and Thomas, 1986; Fried-Booth, 1982, 1986; Haines, 1989; Leguthke
and Thiel, 1983; Sheppard and Stoller, 1995) reconhecer algumas
carateristicas comuns:

1- O trabalho de projeto centra-se em aprendizagens em contexto, em vez
de alvos linguisticos especificos. Tornam-se centrais para os projetos os
tdpicos de interesse para os alunos, baseados em questdes do mundo real;

2- Embora o professor tenha um papel importante no apoio e orientacao
do projeto, este é essencialmente centrado nos alunos;

3- O trabalho de projeto é essencialmente cooperativo ou colaborativo
(INTER ALIA, 2013; ALARCAO & CANHA, 2013) e n3o competitivo. Os alunos,
para completarem as tarefas, podem trabalhar sozinhos, em pequenos grupos
ou como grupo turma, com o objetivo de terminarem o projeto. No percurso
partilham ideias, recursos e sabedoria;

4- O trabalho de projeto permite a integracdo de diferentes competéncias
e de processamento de informacgao oriunda das mais diversas fontes, o que se
assemelha a determinadas tarefas da vida real;

5- O trabalho de projeto culmina com um produto final (um poster, uma
apresentacdo oral, uma exposicdo, um jornal..), que pode e deve ser
partilhado com os outros e que da um sentido real ao projeto. Segundo estes
autores, o valor do projeto nao reside somente no produto final, mas acima
de tudo no processo de trabalhar para atingir um objetivo. Desta forma, o
trabalho de projeto reveste-se de uma dupla orientagdo: de processo e de
produto, dando aos alunos a possibilidade de se centrarem na fluéncia e na
correccao linguistica em momentos diferentes do trabalho;

6- O trabalho de projeto é potencialmente motivador, estimulante e
desafiante. Normalmente permite melhorar a autoestima, a confianca e a
autonomia dos alunos, bem como as suas capacidades linguisticas, aptiddes
cognitivas e aprendizagem de conteldos.

Além destas carateristicas comuns, Fried-Booth (1988) propde uma

sequéncia de passos que qualquer trabalho de projeto terd que seguir:
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1- Stimulus. A discussdo inicial da ideia, comentdrios e sugestdes. As
principais competéncias envolvidas sdo o ouvir e o falar;

2- Definition of the project objective. Discussao, negociagao, sugestdes e

argumentac¢do. Quanto mais longo for o projeto, mais detalhado tera de
ser este passo. As principais competéncias trabalhadas sdo o falar, o ouvir e
provavelmente o escrever, porque terdo de ser tomadas algumas notas;

3- Practice of language skills. Este passo inclui a linguagem que os alunos
precisam para o inicio do projeto. Também introduz algumas func¢des da
linguagem, como introducdes, pedir informacdes e pode envolver algumas ou
todas as quatro competéncias;

4- Design of written materials. Questionarios e grelhas, por exemplo,
necessarios para a recolha de dados. Ler e escrever sdo predominantes nesta
fase;

5- Group activities. Os alunos podem trabalhar individualmente, em pares
ou em pequenos grupos de forma a recolher informagdes. O trabalho pode
acontecer dentro ou fora da sala de aula, por exemplo para efetuarem
entrevistas ou inquéritos. Provavelmente utilizardo as quatro competéncias.

6- Collating information. Verificar e confrontar informagao provavelmente
em grupo, dentro da sala de aula. Leitura das notas, demonstragao de
materiais visuais, como por exemplo graficos. A énfase centra-se na discussao;

7- Organization of materials. Desenvolvimento do produto final do
projeto. Discussao, negocia¢cao, cruzamento de informacgdes e verificagcdo. A
principal competéncia a ser mobilizada no entanto é a escrita;

8- Final presentation. O modo de apresentacdo do projeto vai depender do
tipo de projeto (mapa, livro, apresentacao video, ou apresentacao oral) e do
tipo de apresentacdo/demonstracdo que se pretende fazer. A principal
competéncia a utilizar serd o falar, mas pode ser suportada por outras
competéncias.

Por seu turno, Stoller (2003) defende que o trabalho de projeto obriga a

obedecer a 10 fases:
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- No primeiro passo os alunos e o professor chegam a um acordo sobre o
tema do projeto. Como o tipo de projeto pode variar a nivel do grau de
estruturacao, o professor deve dar aos alunos uma oportunidade de dar
forma ao projeto e de desenvolver algum tipo de comprometimento e sentido
de pertenca em relacdo ao trabalho;

- No passo nimero 2, o professor e os alunos determinam qual o resultado
final do projeto. Este deve ter em conta a natureza e os objetivos do que se
pretende fazer. Os alunos podem escolher dentro de um leque variado de
opg¢des: um relatério escrito, uma carta, uma apresentacdo oral, uma
brochura, etc.

- No passo numero trés, o professor e os alunos estruturam o projeto. Com
o ponto de partida e resultado final ja decididos, os intervenientes definem os
detalhes que irdo guiar os alunos para poderem completar a tarefa. Nesta
fase, os alunos estabelecem o papel de cada um, bem como as
responsabilidades. Também decidem que tipo de informag¢do vao precisar,
como vado reunir essa informacdo e delimitam um tempo para estas
atividades.

- No quarto passo, o professor prepara os alunos para a linguagem,
competéncias e estratégias que vao precisar de mobilizar para recolher a
informacgdo. Por exemplo, se os alunos precisarem de escrever cartas, o
professor pode fazer uma revisao do formato e da linguagem préprias deste
tipo de escrita.

- O passo numero cinco corresponde a fase em que os alunos recolhem a
informacdo. Depois de praticarem a linguagem, as estratégias e as
competéncias para recolherem informacdo, os alunos estdo prontos para
reunirem informacdo usando uma variedade de métodos, como por exemplo,
fazer pesquisa numa biblioteca.

- O sexto passo, pressupde que o professor prepare os alunos para
compilarem e analisarem informacdo. Nesta fase, os alunos sdo confrontados
com o desafio de compilarem, analisarem e sintetizarem informacdo reunida

em diferentes fontes. O professor pode preparar os alunos para esta atividade
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desenvolvendo tarefas que envolvam, por exemplo ordenar, categorizar e
comparar dados.

- No passo numero sete, os alunos compilam e analisam a informacgao
reunida de modo a identificar elementos que interessam para o projeto.
Alguma da informacdo reunida pode ser descartada por ser considerada
irrelevante.

- O oitavo passo consiste na preparacdao dos alunos para a linguagem
necessdria a apresentacdao do produto final. Tal como nos passos quatro e
seis, o professor implementa atividades que vao ajudar os alunos a
apresentarem com sucesso o resultado final do projeto. Estas atividades
podem focar competéncias para uma apresentacao oral bem-sucedida, por
exemplo.

- No passo numero nove os alunos ja deverdo estar preparados para a
apresentacado do seu trabalho, como o culminar de todo um processo.

- Finalmente no passo numero dez, os alunos avaliam o trabalho realizado.
Devem ser capazes de refletir sobre a linguagem que dominaram, o
conhecimento que adquiriram sobre o tema em questdo, as competéncias
gue adquiriram, os caminhos seguidos, bem como as dificuldades sentidas
aquando da elaboracdo do projeto. E também neste momento de reflexdo
que o professor da aos alunos o feedback sobre as aprendizagens conseguidas

a nivel de linguagem e de conteudos.

4.2. RAZOES QUE JUSTIFICAM A ESCOLHA DO TEMA

Na seccdo anterior, procurei apresentar uma definicdo de trabalho de
projeto. Importa agora refletir sobre as razbes que me terdo inspirado para
ter optado por aprofundar essa abordagem que procurei aplicar ao longo da

minha pratica educativa.
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Consciente de que o interesse e motivacao dos alunos e os conhecimentos
que possam mobilizar para dentro dos limites de uma aula devem ser
rentabilizados, procurei assumir comigo mesma que esta experiéncia de
pratica educativa teria que exigir de mim proépria uma vontade acrescida de
estudar e por em pratica novas estratégias e atividades.

Assim, conquanto muitas mais razdes pudessem justificar esta minha
focalizacdo, parece-me que na ordem desta minha escolha terdo estado,
essencialmente, trés razées que terao decorrido da compreensao tedrica que
fui fazendo do tema em andlise.

A primeira razao prende-se com o facto de o trabalho de projeto encerrar
em si uma atividade holistica promotora de uma aprendizagem que, de
acordo com o documento UNESCO- Educacdo, um Tesouro a Descobrir
orientado por Delors, vive da permanente interacdo entre: o “aprender a
conhecer”; o “aprender a fazer”; o “ aprender a ser” e o “aprender a viver”.

A segunda evoca a minha preocupa¢ao com a promog¢ao do sucesso dos
alunos em sintonia com a recomendacao de contribuir para a formac¢do de um

cidaddo aprendente cooperante, responsavel e tolerante:

“ O Conselho da Europa apoia também métodos de ensino e de
aprendizagem que ajudem os jovens e também os aprendentes
mais velhos a construirem as atitudes, os saberes e as capacidades
necessarias para se tornarem mais independentes na reflexao e na
acao e mais responsaveis e cooperantes nas suas relacdes com os
outros”. (QECR: 12).

A terceira razao remete para o meu percurso profissional anterior ligado a
docéncia em diferentes ciclos de ensino (do pré-escolar, ao 12 ciclo, 32 ciclo e
ensino secunddrio). No meu pensamento deambulam algumas inquietudes
face ao modelo de avaliacdo atual que, a meu ver, acusa um pendor excessivo
no peso do desenvolvimento curricular definido em funcdo da

mensurabilidade de classificacbes finais de exame. A minha experiéncia
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permitiu-me tomar consciéncia que o trabalho de projeto se assume como
facilitador no processo de avaliagdo de ensino-aprendizagem, quer dos
alunos, quer do préprio professor. Realce-se, todavia, que esta minha visao
nao ofuscou a consciéncia que tenho de que este é apenas um dos caminhos e
ndo apenas o Unico a seguir.

Por ultimo, mas ndao menos importante, gostaria de salientar que apesar de
ndo poder ser apontada como uma razdo, na ordem da minha escolha terd
estado a minha memdria fotografica de um esquema projetado numa das

aulas de Didatica e que a seguir se apresenta.

A

Comprometimento Apropriagao

Planificacdo e gestao processual

Clarificagdo de um problema motivador.
Definigéo de objetivos e estratégias de agao.
Previséo de recursos (humanos, materiais).
Gestao partilhada e colaborativa
do processo de realizagao.
Avaliagdo e acompanhamento
supervisivo continuos.

Colegialidade Corresponsabilizagdo

\ W

Figura & - Colaboragio e supervis3o na vivéncia da organizagdo como

Fig.2 Colaboracdo e vivéncia da organizagao como projeto3

® Mlarcdo, Isabel e Canha, Bernardo. (2013). Supervisdo e Colaboragcdo, Uma Relagdo Para o Desenvolvimento.

Porto Editora.
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4.3. AMBITO DA INVESTIGACAO

A legitimag¢ao do trabalho de projeto passa pelo envolvimento em
dinamicas que favoregcam a autoestima dos alunos, desenvolvendo nos
mesmos competéncias sociais de cooperacdo e comunicacdo. Associada a
uma abordagem que procura ndo isolar ninguém, estd a possibilidade de
serem criadas condicGes ideais para a avaliacdo dos envolvidos.

Com os exemplos que a seguir se apresentam, ambicionou-se refletir até
que ponto a metodologia do trabalho de projeto é um espaco facilitador da
avaliagao dos alunos.

Numa busca de tentar perceber o contributo de uma abordagem que passa
pelo recurso a Metodologia de Trabalho de Projeto, optei por expandir o meu
estudo chamando até ao mesmo a questdo da avaliacao.

Na pratica pedagdgica diaria, torna-se essencial que da relacao professor-
alunos tal como da relacdo alunos-alunos emerjam varios momentos
reservados a auto e heteroavaliagcdes.

Assim, comecaria por remeter, em primeiro lugar, para os principios que
deverdo constar de todo e qualquer processo avaliativo, ou seja, o facto de a
avaliacdo procurar ajudar a aprender, se assumir como um resumo da
aprendizagem e de pretender dar feedback do trabalho desenvolvido e tomar
medidas para melhorar as aprendizagens. Neste sentido, a gestao partilhada
desse processo podera revelar-se como potencialmente benéfica para todos
os intervenientes, dado que esse tipo de gestdo concorrerda para a
compreensao sistematizada dos elementos que acabo de enunciar.

Um outro aspeto a salientar, prende-se com a sugestdo de que uma boa
avaliacdo significa avaliacdo das aprendizagens e ndo para as aprendizagens. A
este propdsito, importa remeter para o Despacho normativo 24-A/2012 onde
se define que: “A avaliacdo tem ainda por objetivo conhecer o estado geral do
ensino, retificar procedimentos e reajustar o ensino das diversas disciplinas
em funcdo dos objetivos curriculares fixados.”. A postura de um professor

reflexivo tera que passar pelo conhecimento de realidades de modo a poder
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reajustar e retificar procedimentos que nao estejam tdo bem pensados. Alias,
o olhar do professor enquanto observador desejoso de promover o sucesso
dos seus alunos espelha isso mesmo. E, se esse olhar, for complementado
com olhares multiplos e dialogantes, sejam eles langados de um conselho de
turma, de uma reunido de departamento, da direcdo da escola ou de um
simples didlogo com um encarregado de educacdo, a captacdo de indices de
reajustamento sera tanto mais clara. Através dessa captacao, o professor terd
dado a oportunidade de todos poderem, mesmo sem que expressamente se
Ihes diga, contribuir para a (re)definicdo de critérios de avaliacao.

Ainda nesta perspetiva de encarar a avaliagdo como um espaco aberto ao
didlogo, parece, igualmente, importante a valorizacdo dos progressos, embora
com consciencializacdo dos limites de que a avaliacdo dos alunos tera de
obedecer a um conjunto de normas e procedimentos legais, sendo que a
avaliagcdo sumativa nao é algo a parte, mas é ela prépria um dos elementos de
um processo exigente que formalizara a avaliagao formativa.

E assim possivel perceber que existem estratégias, alternativas as
comumente postas em pratica, que podem resultar mais e que poderdo ser
veiculos para uma avaliacdo mais justa e transparente.

Todos os profissionais de educacdo tém que lidar com a necessidade de
avaliar, quer os alunos, quer a prépria pratica docente e, por essa razao, a
partilha de opinides sobre como avaliar parece fulcral. Releva desta
consciéncia, o entendimento que BROOKS e BROOKS (1995) salientam do
pensamento construtivista (que ja foi, de resto, anteriormente aludido no
capitulo 4) que acreditava na avaliacdo enquanto ferramenta quer no auxilio
da aprendizagem do aluno, quer no entendimento que o professor poderia
fazer sobre a aprendizagem a decorrer num determinado momento.

Na tentativa de uma amostra mais relevante deste estudo de investigacao,
optou-se por recuperar o entendimento que Henry citado por Stoller (2003)
identifica como projetos de tipo “structured project” e “semistructured

project”.
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Posto isto, a experiéncia de pratica letiva em contextos diversificados
possibilitou a aplicagdo de cada um dos tipos de projetos que menciono
acima. Da necessidade de adequa¢dao a cada realidade surge, pois, uma
dinamica diferente.

No caso do ensino pré-escolar, a dindmica do trabalho de projeto, cujo
destinatdrio foi um grupo de 20 criangas a frequentar o ensino pré-escolar (9
rapazes e 11 raparigas) com idades compreendidas entre os 3 e 5 anos (8 com
3 anos, 7 com 4 anos e 5 com 5 anos), enquadra-se no que Henry citado por
Stoller (2003) identifica como Structured project. Atendendo, principalmente,
ao estddio de desenvolvimento em que estas criangas se encontram, o projeto
levado a cabo acabou por fazer de mim a principal organizadora e responsavel
pela escolha dos tdpicos, materiais, metodologia a seguir e forma de
apresentacao.

No sentido de dar sequéncia a uma planificacao alicercada na metodologia
do trabalho de projeto e que tem em conta uma postura avaliativa continua,
quer dos alunos, quer minha, a sequencia¢ao das aulas comegou por assentar
no pressuposto de que a implementacdo de medidores de avaliacdo seria
essencial para o desenvolvimento e evolugdo de todos os atores e para que as
competéncias de aprendizagem se desenvolvessem e que eram, além do
mais, imprescindiveis para o bom desempenho de todos (alunos e eu mesma),
nunca esquecendo que nesta fase em que as criangas se encontram a
avaliacao deverd forcosamente embocar sobre a valorizagdo de progressos.

A par de uma estratégia de avaliacdo permanente, partindo do didlogo com
os alunos e da prépria educadora pretendi o arranque de um projeto que
pudesse, de alguma forma, permitir o comprometimento na mudanca de
alguns habitos alimentares, relembrando as criangcas e indiretamente aos
encarregados de educacdo a importancia de optarem por rotinas diarias
saudaveis.

Considero que, apesar da escassez de tempo para implementar
determinado tipos de atividade, consegui envolver os alunos numa atividade

gue reconheco como das mais valiosas, pois tera contribuido para de certa
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forma os levar a sentir que uma cultura de exigéncia em que se mergulham os
alunos em pequenas tarefas que sejam, serd certamente enriquecedora para
o seu curriculo e para a sua propria valorizagdo como pessoa.

Assim, destacaria o plano de aula em que os alunos foram convidados
juntamente com os seus familiares a elaborar um chapéu de cozinheiro. No
ambito da frequéncia da atividade de enriquecimento curricular de Inglés,
solicitava-se a colaboracdo dos respetivos encarregados de educacdo para a
elaboracdo de um chapéu de cozinheiro (tendo-se facultado um exemplo).Tal
chapéu deveria conter recortes de imagens (facilmente disponiveis nas
revistas de grandes superficies) com alimentos previamente definidos e que
apontariam para alimentos mais saudaveis e para menos saudaveis. De referir
gue esta atividade se inseria no estudo da unidade tematica: Food.

Embora tivesse tido o cuidado de enviar por escrito a explicacdo da tarefa,
sabia que corria o risco de a maioria poder ignorar a proposta e de, como
consequéncia, ndo poder levar a cabo a aula que se seguiria a execugdo de
“My cook hat”. Felizmente tal ndo sucedeu, pois a adesdo foi total. Os pais
empenharam-se e surpreenderam-nos a todos, professora cooperante,
professoras estagiarias e educadoras, com o seu empenho. Devo dizer que,
até porque o meu contacto com estes alunos ndo tinha um historial longo,
embora receasse que pudesse ndao haver um envolvimento tdo grande,
procurei junto de todas as criangas motiva-las para a tarefa. Este meu apelo a
motivacdo ndo foi inocente, pois sei que os verdadeiros arautos do
conhecimento sdo os préprios aprendentes e, nestas idades, se eles se
sentirem realmente motivados, ndo desistem enquanto ndo conseguem o que
pretendem. Foi com bastante apreco que senti esta verdade. Com esta tarefa
pude compreender que este género de proposta permite, sem duvida, nao sé
desenvolver a capacidade de cada um comunicar em lingua inglesa, mas
também criar uma ponte de ligacdo entre o mundo da crianca em familia e o
mundo da crianca em contexto escolar.

Nesta fase tdo tenra em que alguns ndo verbalizardo o que aprendem e

fazem na aula de lingua estrangeira, reconheco que cabe ao professor a
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construgao destas pontes para que haja uma ligagdo permanente entre esses
dois mundos, ligacdo essa que terd permitido, além do mais, para uma ajuda
na solugdo do problema de habitos alimentares menos saudaveis e que esteve
na origem do trabalho de projeto realizado com estes pequenos debutantes
na aprendizagem de linguas estrangeiras. Apesar de ndo ter havido um
continuum da minha pratica letiva, julgo que o didlogo entre todos os
intervenientes da acdo educativa (criancas, educadoras, pessoal auxiliar e
encarregados de educacdo) terd produzido os resultados esperados, ou seja, a
consciencializa¢do da necessidade de mudar habitos alimentares.

Este foi o momento em que a proposta da aprendizagem cooperativa se
revelou extremamente eficaz jd que considero que possuiu grande poder de
acdo e modificacdo no desempenho dos avaliados. Sem darem conta, as
criancas conduziram o percurso idealizado para conseguir alcancar a meta
onde estaria a solugdo do problema. Além desta virtualidade, os contornos do
desenho da planificacdao das aulas permitiram percorrer um caminho que nao
se confinou a mera memorizacdo de vocabuldrio e estruturas, tendo-se
abastecido em conhecimentos de varias dreas de conteudos.

No contexto do 32 Ciclo do Ensino Basico, o trabalho de projeto
desenvolvido poderad ter uma maior proximidade com a tipologia de
semistructured project.

Esta abordagem inseriu-se na unidade didatica desenhada para trabalhar o
tema “Addictions” com alunos que frequentam o 92ano de escolaridade nas
instalacdes da Escola Basica 2/3 de Costa Matos, naquele que é o seu quinto
ano de aprendizagem da lingua estrangeira. Estes alunos tém aulas de
Inglés/Lingua estrangeira duas vezes por semana num total de 3 horas
semanais.

A aprendizagem na aula de Inglés Lingua Estrangeira exige por si s6 uma
planificacdo didatica aberta e continua, isto é, uma metodologia que devera
oferecer a possibilidade de enriquecer, por um lado, os conhecimentos

adquiridos com outros anteriores ou subsequentes que se adequem a
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competéncia linguistica do aluno e, por outro, o conhecimento de outras
culturas angléfonas.

Partindo deste pressuposto, pretendeu-se o desenvolvimento de uma
pedagogia que propiciasse ligacdes colaborativas entre os nossos alunos e
outro sujeitos favorecendo a criacdao de futuros cidaddos que capazes de
intervir no seu meio sempre que seja necessario (Cruz, 2011); favorecer o
contacto com materiais ricos, diversificados e culturalmente significativos
para os alunos; estimular a pesquisa, selec¢do e tratamento da informacao
virtual de uma maneira critica; promover uma participacao ativa de producao,
reconstrugdo e transformagdo cultural para os alunos e que despertasse nos
mesmos o desejo pela descoberta, pela andlise e por uma critica proativa.

Juntamente com isto, esta unidade a partir de uma perspetiva pedagdgica
critica e intercultural (Jiménez Raya, Lamb & Vieira, 2007) procurou fazer uma
abordagem interdisciplinar integrando conteddos de diferentes areas do

saber e que a seguir se apresentam:

ICT

- online surveys;

- e-mails;

- project work
presentations.

ENGLISH

- vocabulary related to
addictions;
Psychology
- psychoactive
substances.

- connectors to give
opinion or prove a
point;

- Passive Voice;

- Reported Speech.

SCIENCE

- drug abuse.

Fig.3 Mapa concetual de planificagdo de uma unidade didatica
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Neste alinhamento, pensou-se no desenho de sessGes que segundo uma
filosofia de trabalho de projeto fossem capazes de implicar diferentes areas
do saber, tendo em vista o desenvolvimento de competéncias sociais de
cooperacdao que fizessem que os alunos reconhecessem o sentido de
determinadas aprendizagens. Para tal, os alunos puderam contar com a minha
colaboracdo enquanto professora que assumiu o papel de um guia.

Assim, neste caso em particular, partindo do contelddo tematico previsto
para abordar ao longo do 32 periodo, comecei por tentar fazer perceber aos
alunos por que razdo é que o mesmo lhes poderia ser util. De referir que
acabou por ndo haver grande necessidade de aprofundar a pertinéncia do
mesmo, pois este assunto tinha acabado de ser objeto de reflexdo, quer por
parte da direcdo e demais professores, quer por parte dos alunos em geral.
Alguns alunos da turma tinham inclusive sido entrevistados por drgaos da
comunica¢ao social para emitir um parecer sobre o abuso excessivo de
determinados equipamentos/ recursos tecnolégicos.

Considero, por isso, que esta dindmica de trabalho facilitou o uso da lingua
em contexto significativo j& que exigiu dos alunos a sua capacidade de
sintetizar dados e a prépria compreensdo escrita e producdo oral. No que diz
respeito aos alunos com maiores dificuldades ao nivel de conhecimentos da
lingua inglesa tentou-se ultrapassar essa barreira com a ajuda de todos os
elementos de grupo e de mim mesma que procurei estar, ainda mais, atenta a
necessidade de implementar estratégias e atividades ajustadas aos diferentes
niveis de conhecimento de cada aluno.

De maneira a promover, ainda, o uso das tecnologias de informacdo e
comunicac¢ao, previu-se a realizacao das aulas na sala de informatica para que
os alunos pudessem aceder as pesquisas que entendessem necessarias no
desenrolar das tarefas. Todavia este uso das TIC ndo se limitou ao espaco da
sala de aula, visto que se incentivou o uso do e-mail para esclarecer qualquer

duvida ou para trocar sugestoes e opinides.
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Atendendo a que esta foi a primeira vez em que os alunos se envolveram
num projeto desta natureza, teve que haver um cuidado acrescido no que
toca a clareza de instrugbes e de produto final a apresentar. O mesmo
consistiu numa apresentagao oral, em grupo, a apresentar a turma. Esta foi a
altura em que se partiu do momento em que os alunos “adotaram” o projeto
como seu para os permanentemente fazer sentir “proud of themselves,
creating motivation (Jung, Jun, and Gruenwald, 2001).

No sentido de promover uma reflexdo sobre ndo sé o produto, como
também o préprio processo de aprendizagem, procurei comprometer os
alunos na avaliagdo das suas potencialidades mesmo antes de os mesmos
iniciarem a trabalhar, tendo enviado, de imediato, um questiondrio elaborado

a partir da ferramenta Google docs e que me permitiu compreender o nivel de

empenho que os alunos assumiam a partida.

1-GROUP WORK: Chveruse of technalogics

Bearing in mind the criteria for assessment we have defined the previous lesson, fill in the following chart:

RUBRIC CRITERIA 1- Mot yet meeting 2- Approaching 3~ Fully meeting 4~ Exgeeding, LEVELS.
ExpeCtations, Expectations, ExpeCtations, Expectations, Pregiction | A1 the end
Qrzanization Audience has trouble Audience has trouble Budience follows Audience can easily follow
understanding following presentation, information presented in information presented_in
presentation, poor awkward organization. a logical order. an interesting and logical
organization. order.
Subjedt Students do not appear to | Students have limited Students are at ease and Stugents demonstrate
jledze understand subject, can't | understanding of the answer most guestions comprehensive
Questions answer guestions. subject, and have with explanations and knowledze and answer all
difficulty understanding some elaboration. guestions with
guestions. explanations and
elaboration.
Nulti-media Students have difficulty Technology is used, and Technology supports Technology iz well
technolesy support. with technology, does not | supports presentation presentation and well integrated, competenthy
really support generally, engages used. Good balance of used, and excellent
presentation, not vigwers. wisuals, audio and text to | selection of avdio, visual
engaging. enhance ideas. and textual resouros
enhanges information.
Presentation styls Students lack confidence, Students are confident, Students p with
do not 5 dlearly, and speak well and are easy confidk speak
not engaged with engaged with their wery well 3 rly,
audience. audience. maintain excelle
engagement.
Rezearch: Students do not present 3 | Students have zome view | Students provide good Stugents pressnt 3
Complete coverage B comprehensive view of of the topic and overview of the topic and | comprehensive view of
conclusions  with the topic, and do not recommendations, but support their the topic, compeliing
justifications present 3 clear not well supported or recommendations with recommendations with
conclusion. argued for. excellent justifications
and evidence.

Fig.4 Grelha de autoavaliacdo

abridzed from http: //blogs.ubc.cafetecS30construct iviemy/akterna tive-energy-course-home/a ssess ment -rubrics,”

Tal questionario foi, aproveitado posteriormente para que cada grupo

procedesse a uma autoavaliacdo do seu proprio trabalho, bem como do
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trabalho de cada um dos elementos do préprio grupo e dos demais grupos.
Para isso, foram facultadas grelhas de observagdo por forma a facilitar os

registos de cada um e as préprias conclusdes a que todos iriam chegar.

PROJECT WORK: ADDICTIONS

Bearing in mind the criteria for asseszment we have defined the previous lesson, fill in the following chart:

k2

RUBRIC CRITERIA GROUP 1 GROUPZ | GROUP3I | GROUF 4 LEVELS
prp—

1echnglegy suppart

Ersentation sEE

Research:

Complete coverage B
conclusions with
Jjustifications

Observations:

Bz honest,

isabel Fermsirg

Fig.5 Grelha de heteroavaliacao

A turma em causa era constituida por um grupo de alunos cujas
experiéncias ligadas a dindmica de projeto ndo pareciam ter expressividade.
Ndo posso deixar de dizer que os alunos superaram imenso as minhas
expectativas, quer pelo seu empenho dentro da sala de aula, quer pela
vontade que mostraram ao longo do seu trabalho, solicitando
constantemente a minha ajuda. Confessaram que aprenderam imenso e que
estavam, e passo a citar, a “adorar” trabalhar daquela forma.

A leitura dos relatdrios acima ilustrados deu a perceber que valerad a pena
investir numa dindmica desta natureza onde os alunos conseguem

efetivamente aceder ao conhecimento de uma forma bastante auténoma.
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Gracas ao desenvolvimento desta reflexdao que neste capitulo assumiu uma
componente mais empirica, é possivel, contudo estar consciente do risco de
alguns constrangimentos.

Primeiro, importa salientar que a pratica de ensino pela descoberta pura e
livre dos aprendentes ndo poderd conduzir ao desprezo dos conteldos
curriculares.

Outra questdo levantada prende-se com a importancia da criacdo de
indicadores que déem o feedback analitico, quer aos alunos, quer ao professor.
N&o se podera cair no risco da implementacao de praticas de laissez-faire.

Serd importante realcar que este poderd ser um bom método de
organizacdo do trabalho dos alunos e do professor, mas a este ultimo caberd
uma planificacdo séria pensada com o objetivo de ensinar a aprender a

aprender.
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5. REFLEXAO FINAL

“0 valor das coisas ndo esta no tempo em que elas duram,
Mas na intensidade com que acontecem.
Por isso existem momentos inesqueciveis,

Coisas inexplicdveis e pessoas incomparaveis.”
Fernando Pessoa

O exercicio de reflexdo que acabo de fazer permitiu-me revisitar
justamente as experiéncias que vivi ao longo deste percurso no Mestrado em
Ensino de Inglés e Espanhol no Ensino Basico que me encontro prestes a
concluir. Nessa reflexdao, pude aperceber-me da intensidade com que vivi cada
uma das experiéncias em que me vi envolvida ao longo da minha pratica
educativa que nao serd, seguramente, por mim esquecida. A singularidade de
cada ator que me acompanhou neste percurso fez com que me sentisse
impelida para eu prdpria me tentar superar no projeto de investigacdo a
desenvolver.

Com este trabalho de reflexdo final acerca da minha pratica educativa, que
compreendeu uma dimensdao empirica, tive a pretensdo de encontrar
plataformas de entendimento na metodologia do trabalho de projeto
enquanto elemento facilitador da avaliagdo dos alunos.

Partindo da minha concecdo de ensino em cumplicidade com a forma
como os multiplos agentes da comunidade educativa percecionam a
aprendizagem, ambicionei um avango rumo a uma abordagem que fosse
capaz de potenciar o sucesso dos alunos. No caso dos alunos do pré-escolar, é
provavel que o limite temporal imposto tenha atraicoado a solucdo plena do
problema. Todavia, foi possivel encontrar aqui ndo sé uma forma de criar um

referencial de avaliacdo (do professor e dos aprendentes), mas também uma
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oportunidade de sensibilizacdo a participacdo de todos os agentes da
comunidade educativa. No caso dos alunos de 32 Ciclo do Ensino Basico, a
experiéncia e andlise retrospectiva parecem revelar a possibilidade de essa
mesma abordagem ter concorrido para a concretizacao de uma participagao
ativa que permitirda o sucesso e desenvolvimento dos alunos. Esta leitura
decorre, nomeadamente, da analise dos relatérios de auto e heteroavaliacdes
que perspetiva que o envolvimento em experiéncias em que se criam
condi¢bes de autonomia e de intercolaboragdo entre pares converge para a
obtenc¢ao de melhores resultados.

A reflexdo levantada pela questdo (Poderd a Metodologia de Trabalho de
Projeto ser um espaco facilitador da avaliacdo dos alunos?) que me suscitou
um maior interesse, a dado momento, permitiu-me perceber que os
principios orientadores incorporados neste tipo de abordagem ajudam na
desconstrugdao de modelos mais tradicionais, exigindo quer ao professor, quer
aos alunos e a toda a comunidade educativa em geral uma relagdao de maior

proximidade.
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