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Resumo

0 desenvolvimento de competéncias lexicais é um preditor do sucesso escolar, sendo o periodo
pré-escolar a altura de maior desenvolvimento lexical da crianca. A escassez de estudos sobre a
lingua cigana em Portugal lancou o desafio de estudar o desenvolvimento lexical das criancas das
comunidades ciganas de Grijo. Objetivo: Caracterizar o desenvolvimento lexical de criancas
entre 0s 3 anos e 6 anos e 6 meses, da comunidade cigana de Grijé, ao nivel do nimero de
palavras produzidas, de classe de palavras e categorias semanticas utilizadas. Metodologia: De
natureza quantitativa, observacional. Foi aplicada a prova de vocabulario do teste de linguagem
infantil ~ABFW e gravada uma sessao de brincadeira livre entre as criancas de etnia cigana. A
amostra foi composta por 9 criancas. Resultados: As criancas apresentaram maior
percentagem de nomeacao de palavras nos campos lexicais de mdveis e utensilios, animais e
alimentos. As criangas de 6 anos foram as unicas que utilizaram palavras das diferentes classes,
com excecao das conjuncoes, nao utilizadas por nenhuma crianca. Conclusao: As criancas
demonstraram evolucao na producao lexical, em quantidade e variedade de classes de palavras,
nas diferentes faixas etdrias, embora se encontrem abaixo do sugerido na literatura para o

desenvolvimento de criancas nao ciganas.

Palavras-chave: léxico; desenvolvimento lexical; lingua cigana; comunidades ciganas;

comunidades ciganas de grijo;



Abstract

The development of lexical skills is a predictor of school success, with the preschool period being
the time of the child's greatest lexical development. The scarcity of studies on the romalanguage
in Portugal led to the challenge of studying lexical development. Objective: to characterize the
lexical development of children between 3 years and 6 years and 6 months, from the roma
community of Grijo, whether in terms of the number of words produced, the class of words used
and the semantic categories. Methodology: Quantitative, observational in nature. The
vocabulary test of the children's language test - ABFW was applied and a free play session was
recorded among gypsy children. The sample consisted of 9 children. Results: children showed a
higher percentage of naming words in the lexical fields of furniture and utensils, animals and food.
The age group 6Y:1M - 6Y:6M were the only one that used words from different word classes,
with the exception of conjunctions, which were not used by any child. Conclusion: the children
demonstrated lexical development in lexical production, in quantity and variety of word classes,
inthe differentage groups, they are below whatis suggested in the literature for the development

of non-roma children.

Keywords: lexicon; lexical development; roma language; roma communities; roma communities

of grijo.
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1. Introducao

Azevedo (2013) inicia o estudo “Etnias em Portugal: o caso dos ciganos” com a frase ‘A cultura
cigana é dgrafa: transmite-se entre geragoes apenas pela palavra. Os poucos elementos ao
dispor para o estudo da histdria do povo cigano séo a sua lingua, as suas lendas e os seus
hdbitos.” (Azevedo, 2013, p.4).

Ao longo da experiéncia profissional, no Agrupamento de Escolas Julio Dinis, em Grijo, foi
possivel o contacto direto com criancas e familias de diferentes comunidades ciganas
levantando-se a questao sobre as caracteristicas e o desenvolvimento da sua propria lingua,
assim como sobre as competéncias linguisticas das criancas destas comunidades.

A realidade das comunidades ciganas de Grij6 nao € diferente de outras comunidades ciganas
portuguesas, mantendo as elevadas taxas de analfabetismo, dificuldades de inclusao escolar
e elevadas taxas de absentismo levando a umaincapacidade de recorrer com sucesso a leitura
e escrita, nos diversos dominios da vida, seja ele no campo pessoal, profissional e social, tendo
como principal consequéncia a exclusao social. Apesar da educacao ser fundamental para a
capacitacao dos ciganos, um conjunto de outras varidveis entre as quais as situacoes de duplo
vinculo derivadas das mensagens contraditdrias entre a escola e a familia, colocam a crianca
cigana em situacao de vulnerabilidade pessoal, escolar e social (Pereira, 2015). Estas criangas
demonstram grandes dificuldades em se adaptarem as exigéncias da escola, devido a
desvalorizacao da mesma no contexto familiar e comunitario a que pertencem. A frequéncia
daescola é vista como uma obrigatoriedade que permite manter os rendimentos sociais ou um
local onde € possivel fazer uma refeicao quente (Pinto, 2020).

0 Agrupamento de Escolas Julio Dinis recebe nas suas instituicoes criancas de etnia cigana
provenientes de quatro acampamentos. Em 2020, através do Projeto Comunitario Teach For
Portugal, surgiu o Projeto “Pontes para a Inclus@o — A EducagdGo como ponte para o sucesso”,
que interveio durante dois anos diretamente com as comunidades ciganas de Grijé. Este
projeto identificou como principais problemas, na relacdao escola-comunidades: a
desvalorizacao da escola, os problemas académicos estruturais das comunidades ciganas
(baixa escolaridade, analfabetismo, resultados académicos baixos e elevadas taxas de
reprovacao), afalta de inter-relagao com elementos ndo ciganos, e ainexisténcia de condicoes
familiares que permitam o estudo, tendo mais tarde como consequéncia as dificuldades de
integracao no mercado de trabalho, 0o desemprego e a dependéncia de subsidios sociais (Pinto,

2020).



Associado ao Projeto “Pontes para a Inclus@o”, surgiu a necessidade de contratacdo de um
terapeuta da fala, através do Plano de Desenvolvimento Pessoal, Social e Comunitdrio
(PNPSE) para integrar a equipa do Ncleo Alargado de Suporte a Comunidade Educativa
(NASCE) do Agrupamento, tendo como principais objetivos de trabalho:
o Analisar e compreender as problematicas das criancas das comunidades ciganas
locais, no que se refere ao desenvolvimento da linguagem;
o Avaliar as criancas ciganas (pré-escolar e 1¢ ciclo) para identificacao das suas
fragilidades e pontos fortes a nivel da linguagem e comunicacao;
° Intervencao em contexto, em parceria com as Educadores Titulares de
Grupo/Professoras Titulares de Turma e em articulacdo com outras entidades (ELI,
SPO, etc.), nas situagdes identificadas como mais vulneraveis;
o Apoio a intervencao com e das familias, na promocao do desenvolvimento das
criangas, em parceria com os restantes recursos humanos do Agrupamento;
o Reforco da consciencializacao das familias das comunidades ciganas para a

importancia da frequéncia regular do jardim-de-infancia e da escola.

O trabalho do terapeuta da fala requere interacao e comunicagao com a comunidade de forma
a compreender, identificar e apoiar o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas da
comunidade. Neste sentido, a lingua tem um papel importante ndao s6 nos processos de
comunicacao e aprendizagem, como influencia as expectativas. A mistura verificada do
romani, lingua atribuida as comunidades ciganas, com o portugués e o espanhol faz com que
muitas vezes a informacdao transmitida entre ciganos e ndo ciganos seja alvo de
interpretacoes erradas sobre o desempenho linguistico destas criancas, “... desvirtuando as
potencialidades do seu desempenho.” (Pereira, 2015, p.45).

Sendo o Iéxico de uma comunidade uma parte vital da sua identidade cultural e linguistica é
possivel, através deste conhecimento, aprender melhor a sua cultura e tradi¢des, promovendo
ainclusao e valorizacao da diversidade cultural (Almeida, 2010), contribuindo para a melhoria
da comunicacao e dainteracao social com elementos fora das comunidades ciganas, incluindo
os pares, professores e outros profissionais, promovendo a integracao social e o
fortalecimento dos lacos comunitdrios (Almeida, 2010; Azevedo, 2013). E também, ao
compreender o léxico das criancas ciganas que sera possivel desenvolver estratégias

educacionais mais eficazes, recorrendo aos conceitos mais relevantes para as criancas de



forma a adaptar o seu ensino e a tornd-lo mais relevante e significativo (Laranjeira, 2013;
Pereira, 2015). O levantamento do Iéxico das criancas permite ainda identificar pontes entre o
conhecimento linguistico prévio e o conhecimento linguistico esperado para a faixa etaria,
sendo possivel adaptar o ensino de acordo com as necessidades linguisticas das criancas
(Almeida, 2010: Pereira, 2015).

Em resumo, estudar o léxico das criancas ciganas permitird promover a inclusao educacional,
a aprendizagem académica e facilitar a integracao social. Nao havendo conhecimento de
estudos que caracterizem a lingua destas comunidades ciganas, assim como 0 seu
desenvolvimento e as competéncias linguisticas das criancas destas comunidades,
nomeadamente a nivel lexical, surge amotivacao e objetivo deste trabalho: caracterizar o nivel
lexical das criancas entre 0s 3 anos e 6 anos e 6 meses de idade, das comunidades ciganas de

Grijo.

1.1. Povo Roma - Contextualizacao Historica

Os Roma sao comunidades ndmadas, seja na Europa ou noutros continentes, que muitas
vezes sao referidos como “ciganos” ou “gypsys”, eminglés (Halwachs & Matras, 2023).

A 8 de abril de 1971, no primeiro Congresso Mundial Romani, em Londres, ficou definido pelos
participantes as alterac6es de alguns termos, nomeadamente, a substituicao da palavra
“cigano”, a qual consideraram pejorativa, para “roma” (Halwachs & Matras, 2023; Schnass,
2018). Contudo, em Portugal o termo “cigano” é utilizado pela comunidade como forma de
orgulho, desta forma, ao longo do documento sera sempre utilizado o termo cigano e nao
“roma”, visto este ultimo nao ser um conceito conhecido ou utilizado pelas comunidades em
estudo.

Para compreender a lingua, é necessdrio compreender a histdria do povo cigano na Europa. A
histdria e cultura do povo cigano é transmitida entre geracdes através das palavras, nao
existindo registos historicos documentados e realizados pelo préprio povo que possam
descrever a sua histdria, a sua lingua e as suas crencas. As informacoes obtidas sobre a
contextualizacao histdrica dos ciganos sao consequidas através do contacto com outras
comunidades que retratam o que para si sdo os ciganos (Almeida, 2010; Azevedo, 2013), sendo
dificil consequir definir um percurso histdrico concreto.

No século X, este povo constituia uma raca indiana inferior que, consequentemente, foi

expulsa do norte da india, tendo sido obrigado a sair do seu pais e dado, assim, inicio a uma



viagem que viria a durar cercade 500 anos. No século X1V, o grupo comecou a expandir-se por
toda a Europa, e ao longo do tempo sequiram diferentes rotas, o que levou cada subgrupo a
desenvolver caracteristicas diferentes, derivadas do contacto com outras culturas (Halwachs
& Matras, 2023; Kyuchukov, 1999).

No século XV varios grupos de ciganos entraram na Peninsula Ibérica, é nesta altura que
aparecem as primeiras referéncias literdrias em Portugal - “A farsa das ciganas”, de Gil Vicente
onde retrata algumas caracteristicas do povo cigano (Almeida, 2010; Bastos, 2007). Durante
o século XVI iniciam-se as animosidades e perseguicdes contra 0s ciganos - verificam-se
politicas incoerentes que oscilam entre a assimilacao forcada e a rejeicao total deste povo,
indo até a expulsao do territdrio ou mesmo a condenacao a morte. Em 1694, a comarca de
Elvas, noreinado de D. Pedro Il, aplica a pena de morte para todos os ciganos nascidos no reino
de Portugal que nao cumpram os géneros de vida. Adicionalmente, em 1708, um decreto-lei
determinado por D. Joao V, proibe as tradicoes, lingua e vestes dos ciganos com pena de
acoites e extradicao (Almeida, 2010; Bastos, 2007; Moureau, 2010). No século XIX, o Estado
Portugués acabou com as desigualdades entre racas humanas, dando cidadania aos ciganos
nascidos em Portugal e reconhecendo-os como portugueses, na Carta da Constitucional de
1826 (Almeida, 2010).

Apesar das alteracoes de leis em relagao aos ciganos, ao longo dos anos, isso nao impediu que
o povo fosse namesma perseguido e descriminado e que as estratégias do Estado Portugués,
perante o povo cigano, apoiado pelo povo portugués, se caracterizassem por uma segregagao
e perseguicao para erradicar do territério continental a etnia cigana, as tentativas de
integracao tiveram um sentido repressivo e de desagregacao ou domesticacdo do povo cigano
(Almeida, 2010). Aimeida (2010) afirma que “Nunca foi formulada uma politica de auténtica
integracdo na sociedade dos cidaddos, o que se tentou foi pura e simplesmente a assimilag@o
ou seja a domesticacéo. Mas mesmo a assimilac@o alids sempre dificultada pela tenaz e
heroica resisténcia dos ciganos, ndo foi objeto de uma campanha sistemdtica e coerente por
parte do Estado.” (p.40).

Foi no Alentejo que os ciganos comecaram por se estabelecer devido aos grandes espacos
despovoados, podendo assim afastarem-se das perseguicdes a que estavam sujeitos devido
as leis estabelecidas no Reino. No entanto, com a evolucao do pais e das suas politicas, e pelo

fato de serem comunidades ndmadas, sao obrigados a deslocarem-se e espalharem-se por



todo o pais em grupos mais pequenos, de forma a conseguirem proteger-se das perseguicoes
(Almeida, 2010; Bastos, 2007; Moureau, 2010).

No censo de 1988 a populacao cigana em Portugal rondava as vinte mil pessoas distribuidas
pelo continente, com maior densidade nos distritos de Lisboa, Setubal, Porto, Guarda,
Braganca e Faro. Estas comunidades tinham como principal ocupacao a venda ambulante em
feiras e mercados, sendo o nimero de trabalhadores por conta de outrem bastante residual. O
tipo de habitacao identificado era ainda em bairros de lata com situacdes indignas ou em
centros urbanos em que as autarquias fornecem habitacao, como bairros sociais e outros
beneficios sociais (Azevedo, 2013).

No inicio do século XXI, em Portugal, o povo cigano desloca-se para outras comunidades por
razoes economicas e para fugirem as perseqguicoes da sociedade, permitindo-lhes conservar
asua estrutura patriarcal e a sualingua e costumes (Azevedo, 2013). No entanto, a maioria das
comunidades ciganas, nos dias correntes, sao comunidades locais que poderao ou ndo migrar
sazonalmente, sendo que o conceito de comunidades de ciganos némadas recorre a época
pré-industrial onde existia uma maior troca de comércio (Lytov, 2014). Nos Ultimos anos o
Estado Portugués demonstrou esforgos, assim como organizacoes da sociedade civil, para
promover ainclusao e aigualdade de oportunidades para a comunidade cigana em Portugal. O
governo tem implementado politicas e programas para promover as condicoes de vida dos
ciganos, incluindo medidas na area da educacao, da empregabilidade e do acesso a saude.
Existem ainda varias organizacdes nao-governamentais e grupos de defesa dos direitos
humanos que trabalham em prol dos direitos e interesses da comunidade cigana em Portugal
(Azevedo, 2013; Mendes et al., 2014).

Apesar dos esforcos em curso, a discriminacdo e os desafios sociais ainda persistem para
muitos ciganos em Portugal. O pais continua a enfrentar o desafio de garantir a igualdade de

oportunidades e combater o preconceito e aexclusao social enfrentados por esta comunidade.

1.1.1. O futuro dos ciganos em Portugal

Smirnova-Seslavinskaya (2021) refere que um dos esteredtipos criados envolta das
comunidades ciganas é de que nao conseguem progredir socialmente, acabando em trabalhos
menos qualificados baseados nas suas ocupacoes tradicionais ou seguindo os caminhos da
marginalizacao. No entanto, na Europa Oriental, durante as Ultimas décadas, muitas

comunidades ciganas comecaram a integrar-se na vida social moderna, tendo existido trés



grandes desenvolvimentos: o ingresso em profissdes novas e de maior prestigio, a melhoria
da situacao financeira e 0 aumento do estatuto social na sociedade (Smirnova-Seslavinskaya,
2021).

A integracao das comunidades ciganas aconteceu de duas formas: inclusao pessoal ou
familiar, em que o cigano ou a sua familia estabelecem ligacées com pessoas nao ciganas,
acabando por abandonar os valores e tradicoes ciganas; e, por outro lado, reintegracao grupal,
em que as comunidades ciganas aproveitaram determinadas ocasides do pais em que vivem
(nomeadamente, a crise apds a Il Guerra Mundial e crises financeiras), para mudarem as suas
acoes e conseguirem ingressar em ramos profissionais, melhorando a sua qualidade de vida.
Oestudorevelou que o sucesso social e o progresso das comunidades estao relacionados com
as oportunidades e perspetivas que a economia e 0 espaco social proporcionam. Os ciganos
precisam de autonomia para as mudancas sociais de modo a assumirem as suas proprias
responsabilidades (Smirnova-Seslavinskaya, 2021).

O futuro dos ciganos em Portugal € uma questao complexa que envolve vdrios fatores,
incluindo politicas governamentais, sociais e culturais, bem como a prdpria vontade e acao das
comunidades ciganas. Existem varios casos de sucesso e progressao social de comunidades
ciganas, no entanto os estudos sao poucos para se obter informacoes sobre o crescimento
destas comunidades na sociedade, seqguindo-se ainda os esteredtipos de pobreza neste tipo
de comunidades (Azevedo, 2013; Mendes et al., 2014).

Atualmente nao existem dados oficiais sobre os ciganos portugueses, de acordo com a Lein.2
67/98, de 26 de Outubro, revogada pela Lei 58/2019 de 8 de agosto, ndo é possivel realizar a
recolha de dados étnicos com o objetivo de combater a discriminagao (Lei Da Protecdo de
Dados Pessoais, n°58/2019). Desta forma nao € possivel sistematizar a situacao destas
comunidades com o objetivo de compreender e adaptar a intervencao aimplementar, seja ela
local, nacional ou comunitdria, na drea da saude, ensino, laboral e entre outros (Mendes et al.,
2014). De acordo com a Agéncia para a Integracdo, Migracdes e Asilo (Agéncia para a
Integracdo, Migracdes e Asilo [AIMA], 2023) calcula-se que existirdo em Portugal,
aproximadamente entre 40.000 e 60.000 ciganos.

A presenca das criancas ciganas na escola portuguesa teve a sua evolu¢ao apds a aplicacao
do Rendimento Social de Insercao (RSI), obrigando as criancas a frequentarem o ensino com a
contrapartida do apoio social (Bastos, 2007). Contudo, a educacao das criancas continua a ser

caracterizada pelo insucesso, absentismo e abandono escolar ainda representando o grupo



étnico que tem a mais baixa taxa de sucesso escolar a nivel nacional nos trés ciclos do Ensino
Bdsico (Mendes et al., 2014; Santos, 2006). O elevado absentismo de criancas ciganas no
contexto escolar podera ser o principal motivo do insucesso escolar (Bastos, 2007; Santos,
2006).

Estima-se que a comunidade cigana seja maioritariamente sedentdria, hd duas décadas 18%
da populacao cigana ainda vivia em barracas e tendas (Santos, 2006).

Mendes et al. (2014) indicam que “Existe a percecdo de que as criancas, os jovens e os adultos
ciganos ndo possuem um projeto de vida proprio ou, se o tiverem, ele obedecerd as
especificidades inerentes ao quadro de valores e ao ciclo de vida dentro do grupo cigano, ou
seja, para a reproducdo dos modos de vida e incapacidade de provocar a mudanca. Esta é a
principal razéo avancada para explicar a falta de motivacdo da populac@o cigana para
participar em determinadas atividades.” (p.77).

Idealmente, espera-se que o futuro envolva uma maior inclusao e igualdade de oportunidades
para os ciganos em todas as esferas da vida portuguesa. Isso envolve medidas para combater
a discriminacao e o preconceito, bem como para promover o0 acesso a educagao, ao emprego
digno e aos servicos de saude.

O governo portugués e as organizacoes da sociedade civil tém um papel importante a
desempenhar nesse processo, desenvolvendo e implementando politicas e programas que
visem melhorar as condic6es de vida e promover a integracao da comunidade cigana na
sociedade portuguesa (Almeida, 2010; Santos, 2006). Além disso, é fundamental que aprdpria
comunidade cigana tenha voz e participacao ativa na definicao do seu préprio futuro. Isso pode
envolver o fortalecimento das organizacdes comunitdrias e o empoderamento dos lideres
ciganos para defenderem os interesses e necessidades de suas comunidades (Almeida, 2010).
O futuro das comunidades ciganas depende da escolariza¢ao das suas crianc¢as, numa Europa
que apela cada vez mais a pluralidade das culturas e que protege e promove o
desenvolvimento das minorias, sendo que para isso é necessario fazer um balanco e apostar
na escolarizacao das criangas ciganas e dar resposta as suas necessidades. Este
desenvolvimento permitird o crescimento das comunidades no dominio social e no dominio
econdémico; a adaptacao a sociedade moderna passa pela aquisicao dos elementos base que
permitem analisar e compreender uma realidade em mutacao (Almeida, 2010).

No entanto, é importante reconhecer que o progresso pode ser gradual e os desafios ja

existentes poderao permanecer. A superacao de esteredtipos e preconceitos enraizados na



sociedade pode exigir um esforco continuo de consciencializacao e educacao em toda a
sociedade portuguesa (Bastos, 2007).

Em dltima analise, o futuro dos ciganos em Portugal dependera do compromisso continuo de
todas as partes interessadas em promover a igualdade, a justica e o respeito pelos direitos
humanos de todas as pessoas, independentemente da sua etnia ou origem. Para que isso
aconteca, é necessario promover a comunica¢ao entre comunidades ciganas e nao ciganas,
assim como o0 sucesso escolar destas criancas para um futuro promissor, nao s6 delas

proprias, mas tambhém das suas comunidades.

1.2. Comunicacao, Linguagem e Lingua

Travalbee citado por Castro e Silva (2001) definiu a comunicacdo como sendo o envio e
rececao de informacdes por simbolos, palavras, signos, gestos e outros meios nao-verbais,
afirmando que a comunicacgao s6 ocorre se a informacao for a mesma para o emissor e o
recetor, ou seja, para quem transmite e recebe essa mensagem (Castro & Silva, 2001). A
comunicacao é um processo de interacao com os outros, onde sao partilhadas informacoes
que podem influenciar o comportamento do outro e em que estes reagirao a informacao de
acordo com as suas crencas e valores (Silva et al., 2000). Assim, a comunicacao € a troca de
simbolos em que ambos os interlocutores interpretam a informacao da mesma forma, seja a
mensagem verbal ou ndo-verbal (Ramos & Bortagarai, 2011).

A comunicacao é entao vista como um processo dinamico e continuo pelo qual as pessoas
partilham o0 mesmo significado, através de cédigos, pelo envio e rececao de mensagens. E um
processo de envio de significados que estimula a mente do recetor e que, em seguida, fornece
um feedback ao responder a mensagem que recebeu e interpretou (Nunes, 2010). A teoria da
escola processual, para explicar o processo comunicativo, defende que a comunicagao é um
processo de transmissao de informacao, em que o emissor afeta o comportamento ou estado
de espirito do recetor, sendo que se o objetivo do emissor nao for atingido existe uma falha no
processo comunicativo, esta falha deve ser analisada e corrigida (Ferraz, 2010; Nunes, 2010).
As falhas do processo comunicativo apresentadas pela escola processual indicam que estas
poderao ser causadas por ruidos e interferéncias, os primeiros mais evidentes e faceis de
evitar, os segundos mais subtis e dificeis de serem alterados ou compreendidos. O ruido € algo
que altera ainformacao transferida alterando o sinal, podendo ser um ruido semantico em que

ocorre distorcdo de significado que afetando a rececao da mensagem no recetor, por exemplo



alteracoes da diccao (Nunes, 2010). As interferéncias sao fenémenos de ordem psicoldgica
que tém consequéncias na comunicacao, estas poderao ser o resultado de experiéncias,
vivéncias e personalidade, podem ainda ser classificadas quanto ao seu tipo como: cognitivas,
emocionais ou sociais (Ferraz, 2010; Nunes, 2010).

A comunicacao é a base da relacao humana, uma necessidade, que para ser eficaz recorre a
linguagem. Ao contrario dos animais nao racionais, o ser humano recorre a um sistema
estruturado de signos e cddigos para transmitir ainformacao, pensamentos, ideias e emocoes
(Graca et al,, 2003; Mousinho et al., 2008). Inés Sim-Sim refere “(..) Independentemente das
caracteristicas especificas que a linguagem assume em cada comunidade linguistica (lingua)
a comunicacdo verbal € universal.” (p.23). Sendo que “(..) Qualquer crianca adquire a lingua da
comunidade a que pertence, basta que para tal seja exposta...independentemente da raga e
da cultura de cada grupo social.” (Sim-Sim, 1998, p.23).

Assim, poderemos dizer que a lingua se refere a um sistema complexo e estruturado de
comunicacao verbal usado por uma comunidade ou grupo de pessoas. Cada lingua possui o
seu proprio conjunto de carateristicas distintas, incluindo vocabuldrio, gramatica e pronuncia,
esta é uma parte fundamental da identidade cultural de uma comunidade (Labrincha, 2016;
Sim-Sim, 1998). Para que a comunicacao seja hem-sucedida é necessdrio que o cédigo seja
utilizado de maneira semelhante, preestabelecido e convencionado (Miranda, 2010).

Alingua materna, também chamada de primeiralingua, é caraterizada por ser a lingua utilizada
no quotidiano do individuo, é a base de formacao do conhecimento do mundo, nao sendo
necessariamente alingua do local onde apessoa nasce. A lingua materna permite ao individuo,
juntamente com o desenvolvimento das competéncias linguisticas construir também os
valores pessoais e socias, assim como o sentido de pertenca a comunidade (Spinassé, 2006).
O conceito de lingua materna depende nao sé de caracteristicas linguisticas como nao-
linguisticas. Skutnabb-Kangas citado em Cruz (2023) define lingua materna a partir de quatro
critérios: a origem, a lingua da mae do individuo; a competéncia, isto € o dominio da lingua; a
funcao, sendo a lingua mais utilizada pela pessoa; e a atitude, a forma como a pessoa se
identifica com alingua. Neste sentido, caso alingua dos progenitores nao seja ada comunidade
onde vive, ocorrem casos de bilinguismo, ou seja, uma crianca pode adquirir a lingua que é
falada em casa e a lingua da sua comunidade ao mesmo tempo, podendo ser ambas
consideradas como linguas maternas (Spinassé, 2006). Se existir uma lingua que € adquirida

quando o individuo ja domina a lingua materna, que poderad ser adquirida em contexto escolar



ou numa outra comunidade a que venha a pertencer, considera-se como uma segunda lingua

(Cruz, 2023; Spinassé, 2006).

1.2.1. Lingua Cigana

Romani é uma lingua indo-ariana falada na Europa, América e Austrdlia. E geralmente
conhecida como a lingua dos ciganos e de todos os outros grupos étnicos que falam ou
falavam uma lingua indica ou indo-ariana (Adamou & Granqvist, 2015; Halwachs & Matras,
2023; Kyuchukov, 1999). Devido a variedade de contactos com outras culturas as
comunidades roma costumam ser multilinguistas, havendo uma grande variedade de dialetos
gue, normalmente, integram empréstimos lexicais e estruturais da lingua de contacto (Matras,
2006 citado por Adamou & Granqvist, 2015; Kyuchukov, 2014). O contacto das comunidades
ciganas com outras linguas sempre foi assimétrico, devido ao desprestigio da lingua,
comparativamente com a lingua das populagdes com que estas comunidades contactavam
(Friedman, 2000, citado por Adamou & Grangvist, 2015). O romani recorreu as linguas de
contacto para a sua evolucao linguistica, tanto que falantes roma de diferentes zonas teriam
dificuldades para comunicar entre si (Moureau, 2010).

Halwachs (2012) descreve ainda a lingua romani como “(..) um aglomerado heterogéneo de
variedades com um léxico homogéneo... mas sem um padrdo de homogeneizagéo uniforme
entre contextos.” (p.3), sendo que é uma lingua predominantemente oral, sem falantes
monolingues, em que nao existe uma uniformizacdo da escrita e sem regras definidas
(Halwachs, 2012; Lytov, 2014). O romani é uma lingua transmitida exclusivamente de forma
oral e ndo existindo na forma escrita. Nao tendo desenvolvido um padrao escrito nao tem
também nenhuma norma prescritiva. Esta situacao linguistica reflete a situagao sociopolitica
dos roma: marginalizados politica, econémica e culturalmente, bem como etnicamente
estigmatizados, discriminados e perseguidos até ao genocidio, os roma s6 conseguiam
sobreviver em pequenos grupos, o que levou a heterogeneidade geografica e social que ainda
existe (Halwachs, 2012).

A lingua romani é muitas vezes utilizada apenas para o reconhecimento e identificacao da
etnia cigana entre interlocutores, visto a maioria dos ciganos ser hilingue ou multilingue
(Leggio, 2019). Os ciganos recorrem ainda a lingua para discutirem assuntos direcionados a

sua comunidade (Leggio, 2019; Lytov, 2014).
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1.2.11 NaEuropa

A lingua romani, de acordo com o Halwachs e Matras (2023), pode ser caracterizada a nivel
semantico, morfossintatico e fonoldgico. A semantica é dividida em duas camadas: aquisicoes
recentes das linguas europeias e Iéxico pré-europeu herdado. Esta ultima permitiu aos
pesquisadores tracar a rota de migracao dos ciganos da india para a Europa. Apesar das
sucessivas camadas de empréstimos lexicais, ou seja, da utilizacao das linguas de contacto
para o léxico do romani, o vocabuldrio bdsico do romani é ainda de base indo-ariano (Matras,
2004).

A nivel fonoldgico, a lingua inclui uma mistura de sons indo-arianos tipicos e de fenémenos de

contacto europeu com variagdes (Halwachs & Matras, 2023). O romani recorre a consoantes

sopradas como o [k], [p], [t], [f], tipicas na maioria dos dialetos e existe, ainda, o [h] laringeo e o
[{]velar (Kyuchukov, 1999).

Na area de estudo da classe de palavras, referindo-se ao conjunto de palavras que ao
partilharem caracteristicas morfoldgicas, sintaticas e/ou semanticas que podem ser
agrupadas na mesma categoria (Direcao Geral de Educacao, 2023), pode-se encontrar no
romani a divisao em substantivos, verbos e outras palavras de classes fechadas
(determinantes, preposicdes e pronomes)' surgindo novamente a dicotomia entre influéncias
europeias e pré-europeias (Halwachs & Matras, 2023; Kyuchukov, 1999).

Por fim, na sintaxe a lingua recorre maioritariamente a frases do tipo sujeito-verbo-objeto
(Halwachs & Matras, 2023). 0 estudo de Adamou e Granqvist (2015) demonstra que o romani
desenvolveu em volta das linguas de contacto direto, acabando por ter caracteristicas
especificas do pais no qual estao sediadas as comunidades.

Estudos em volta da lingua romani demonstram que a aquisi¢cao da lingua é feita como
qualquer outra lingua materna, apesar de apresentar pequenas diferencas (Kyuchukov, 1999,
2014; Samko et al, 2021). As criancas ciganas desenvolvem a linguagem através do
envolvimento de atividades planeadas pela comunidade de acordo com a sua especificidade
cultural (por exemplo: contos de fadas, cangdes folcldricas e jogos de linguagem). A lingua

roma é desenvolvida como lingua materna, sendo que € na lingua materna que adquirem os

'Traducao livre da autora, considerando as classes de palavras da lingua portuguesa: “(..) traditional division into
nouns, verbs and particles (). Romani Language, Factsheets on Romani Language: General Introduction
(Hakwachs & Matras, 2023).

1"



conceitos mais basicos, contudo, ainda numa idade precoce aprendem a segunda lingua,
normalmente a lingua do pais onde estao sediados as comunidades (Kyuchukov, 2014).

O romani nao é uma lingua oficial em nenhum pais da Europa, no entanto acredita-se que
exista mais de um milhao de pessoas que tenha o romani como lingua materna
(https://www.dadosmundiais.com/linguas/romani.php). Na Europa Oriental existe uma
tentativa de incluir o romani no sistema educacional, por exemplo na Eslovdquia e Croacia,
dando a oportunidade das criancas poderem desenvolver a sua lingua materna no contexto
escolar. Contudo, a legislacao nao é aplicada, nao dando oportunidade as criancas ciganas de
desenvolverem a sua lingua e de se sentirem incluidas no sistema educacional (Pandy-
Szekeres, 2022; Samko et al., 2021).

O desenvolvimento linguistico das criancas ciganas segue o normativo de qualquer outra
crianca que aprende a sua lingua materna. No entanto, enquanto a linguagem de uma crianga
nao cigana se desenvolve até aos 11 anos de idade, hd percecao que o desenvolvimento da
lingua materna de uma crianga cigana estagna pelos 6 anos, sendo indicado que possa dever-
se a entrada no 12 Ciclo do Ensino Basico (Kyuchukov, 1999, 2014). Autores de vérios estudos
na europa defendem que o romani devera ser introduzido como lingua materna no curriculo
escolar, o que permitird as criancas ciganas desenvolverem a sua lingua materna enquanto

aprendem uma segunda lingua (Kyuchukov, 1999, 2014; Samko et al., 2021).

1.2.1.2 Em Portugal

As comunidades ciganas sao conhecidas por todo o mundo como tendo a sua propria lingua,
uma lingua que evoluiu de acordo com a localizagao geografica das suas comunidades e do
contacto com outras linguas (Matras, 2004). Os ciganos residentes em Portugal sao do grupo
Gitano (ibéricos) - falam cald (além do portugués e espanhol), conhecido também como caldo
em Portugal (Azevedo, 2013). O cald é umadas variantes do romanifaladana Peninsula lbérica
(Hernandez, 2022). Geograficamente, o calé estende-se por Espanha, Portugal e o sul de
Franca (Moureau, 2010).

Devido a histdria da lingua cigana em Portugal, ela transparece algumas diferencas entre
comunidades, demonstrando variacdes entre as diferentes zonas do pais, umas mais faceis
de serem compreendidas pelo interlocutor da lingua portuguesa e outras menos acessiveis

(Bastos, 2007; Moureau, 2010).
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Na chegada dos ciganos a Peninsula Ibérica a sua lingua era o romani, com gramadtica e
vocabulario proprios. Porém, alingua foi se degradando gradualmente até chegar ao atual cald
que muitos consideram nao poder ser considerado um dialeto do romani, mas é o que chamam
de pogadoleto ou lingua crioula, ou seja, tem a base lexical de uma lingua e a gramatica de uma
outralingua. Isto quer dizer, uma mistura de vocabuldrio cigano com gramatica espanhola que
dificulta a intercompreensao com falantes de romani de outras partes da Europa (Hernandez,
2022: Mendes et al., 2014; Moureau, 2010).

E referido na literatura que a lingua cigana em Portugal sofreu alteracdes e se aproximou mais
da Lingua portuguesa, realizando generalizacoes (Adamou & Grangvist, 2015). Em 1892 foi
escrito por Adolpho Coelho o primeiro livro sobre a lingua cigana em Portugal, de que se tenha
conhecimento. Neste livro, o autor fez um levantamento de expressoes das comunidades
ciganas do Alentejo e traduziu-as para alingua portuguesa (Adolpho, 1892).

Se inicialmente os ciganos se estabeleceram na zona do Alentejo, verificou-se que a expansao
e a presenca cigana no pais se generalizou (Moureau, 2010). Em conversa telefdnica,
Francisco Azul (comunicacdo pessoal, 20 de maio, 2022), do Alto Comissariado das
Migracoes, informou que devido as proibicdes do século XVII e XVIII os ciganos em Portugal
acabaram por se isolar em grupos e cada um tem variacoes da sua lingua, nao seguindo a
lingua romani como a maioria das comunidades ciganas fora de Portugal. Existe em Portugal
variacoes da lingua, nomeadamente ao nivel lexical, com uma maior influéncia da Galiza e
outras da Catalunha, de onde vieram muitas das comunidades, mas entre si existem varias
diferencas, sendo algumas mais préximas do portugués (Moureau, 2010).

A lingua cigana em Portugal teve de se adaptar a sociedade moderna, de forma a poder
participar na vida social, no sistema educacional e no acesso as tecnologias. Existiu uma
necessidade de desenvolver o seu léxico levando a mudancas lexicais e fonéticas no
vocabulario. Efetivamente, foi devido aos negdcios laborais que a lingua cigana entrou em
contacto com o espanhol e o portugués, tendo ocorrido uma infiltracao progressiva de um
grupo minoritdrio na peninsula ibérica, levando a uma simples degradacao do seu préprio
léxico (Hernandez, 2022; Moureau, 2010). Presentemente, os membros das comunidades
ciganas que querem ingressar no mercado do trabalho devem primeiro alfabetizar-se
(Moureau, 2010).

A lingua cigana é cada vez menos falada e as palavras em calao cigano sao utilizadas

intervaladamente com outras palavras portuguesas, normalmente os ciganos recorrem ao
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caldo cigano quando querem excluir alguém nao cigano da conversa (Mendes et al., 2014;
Moureau, 2010). E de referir que, em Portugal, a lingua cigana esta mais presente nas zonas
rurais do que nas urbanas (Moureau, 2010). 0 Estudo Nacional sobre as Comunidades Ciganas
de Mendes e colegas refere que o calao cigano é utilizado por cerca de 51% dos ciganos,

abrangidos pelo estudo que realizaram, e que o utilizam diariamente (Mendes et al., 2014).

1.2.2. Linguagem:Léxico, Semantica Lexical e Classe de palavras
A American Speech-Language-Hearing Association definiu (1982) a linguagem como sendo
um “...sistema complexo e dindmico de simbolos convencionais que é usado em vdrios modos
de pensamento e comunicag@o.”. A linguagem esta intimamente relacionada com a
comunicacao e a sua utilizacao requer a compreensao da interacao humana, como sinais nao-
verbais, motivacao e papéis socioculturais (American Speech-Language-Hearing Association
[ASHA], 1982; Sim-Sim, 1998).
A linguagem pode ser definida como um sistema de comunicagao que utiliza simbolos como:
palavras, gestos, sons ou sinais, para expressar significados e transmitir informacoes entre
individuos. Esses simbolos sao combinados de acordo com regras especificas para formar
unidades significativas, como frases e discursos, que podem ser compreendidos pelos
falantes de uma determinada lingua (Mussalim & Bentes, 2021; Sim-Sim, 1998).
A utilizacao da linguagem é regida por regras, existindo normas estabelecidas em cada lingua
para a sua utilizagao. Estas estao divididas em trés dimensdes que constituem o sistema
linguistico da lingua: o contetido (semantica), a forma (fonologia, morfologia e sintaxe) e o uso
(pragmatica) (tabela 1) (Goncalves, 2017; Matos, 2010; Miranda, 2010; Mussalim & Bentes,
2021; Silva et al., 2017; Sim-Sim, 1998):
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Componentes da i . .
Dominios Linguisticos Areade estudo
Linguagem
Forma Estudo dos sons utilizados na lingua e as regras

Fonologia gue governam a sua combinacao e prondncia.

1

Estuda a estrutura interna das palavras
Morfologia incluindo a sua formacdo, classificacao e

variacao, como prefixos, sufixos e raizes.

Estuda as regras de organizacao das palavras
Sintaxe em frases e oracoes para formar sentencas

gramaticalmente corretas.

Conteudo Estuda o significado das palavras, frases e
textos, bem como o0s processos mentais
Semantica envolvidos na interpretacao e compreensao do
significado, estando  dependente  das

experiéncias da prépria pessoa.

Uso Estuda o uso da linguagem em contextos
o sociais e interacionais, incluindo as intengoes

Pragmatica o ] o
comunicativas, inferéncias e pressupostos

feitos pelos interlocutores.

Tabela 1- Componentes da Linguagem e respetivas dreas de estudo.

A palavra, de uma forma bastante generalista, € o constituinte lexical de uma lingua, com
significados atribuidos e registados no dicionario da lingua, de acordo com as regras
ortograficas vigentes (Donadel, 2013). O processo de formacao de palavras podera ser reqular
ou irregular, sendo que nos processos regulares encontramos 0s processos de composicao e
derivacao, processos estes em que sao utilizados o radical da palavra, uma mesma base, para
acriacao de uma outra palavra (Direcao Geral de Educacao, 2023; Matos, 2010). Os processos
irregulares de formacao de palavras, apesar de serem mais imprevisiveis, enriquecem mais a
lingua, nomeadamente processos de: empréstimo, transferéncia de uma expressao ou palavra
estrangeira (p. ex.: marketing) amalgama, ajuncao de uma ou mais palavras (p. ex.:informatica,
a juncao de informacdo e automadtica); acrénimo, utilizacao de iniciais de varias palavras

pronunciadas numa sé palavra, respeitando a estrutura sildbica da lingua (p. ex.: NATO, North

15



Atlantic Treaty Organization); sigla, iniciais de varias palavras que sao pronunciadas
individualmente (p. ex.: FCP, Futebol Clube do Porto); onomatopeia, imitacao de um som (p. ex.:
cocordcocd); truncacao, eliminacao de partes das palavras (p. ex.: foto para fotografia); e, por
fim, a extensao semantica, quando uma palavra jd existente ganha um novo significado (e.g., a
palavra rato, podera ser de animal ou o interface de um computador) (Direcdo Geral de
Educacao, 2023; Matos, 2010).

A palavra podera ser considerada o dominio de ligacao entre as diferentes componentes da
gramatica (Donadel, 2013), sendo que apresenta diferentes denominacdes e componentes de
estudo nas varias dreas da linguagem, por exemplo: na area da fonologia a palavra podera ser
definida como o conjunto de fonemas; na area da sintaxe a palavra é a unidade minima que
mantém relagcdes com outras palavras; e até na morfologia a palavra é considerada como o
conjunto de morfemas ou unidade lexical abstrata que prevé transformacoes a partir da sua
base, sejam elas lexicais (portadoras de sentido) ou gramaticais (que expressem fungdes
sintdticas) (Donadel, 2013).

Na dimensao conteudo, a semantica é a area da linguistica que se concentra no estudo do
significado das palavras e das relacdes entre elas, sendo o léxico a fornecer o material de
estudo para essa andlise (Duarte, 2011; Matos, 2010; Silva, 2020) e correspondendo ao
conjunto de todas as palavras ou constituintes que possam ter um significado, sejam elas
arcaismos, neologismos e palavras de uso corrente (Matos, 2010; Silva, 2020). O léxico é
fundamental para a comunicacao, pois é com ele que se expressam ideias, sentimentos e
conceitos (Sim-Sim, 1998). Cada classe de palavras contribui para o léxico de uma lingua de
maneira unica, trazendo as suas proprias caracteristicas morfolégicas, semanticas e
sintaticas. Desta forma o léxico representa todo o conjunto de palavas de uma lingua,
independentemente da sua classificacao gramatical especifica (Mussalim & Bentes, 2021).
As componentes lexicais de uma lingua sao infinitas, contudo as palavras organizam-se em
relacoes semanticas de uma forma sistematica: relacoes de semelhanca/oposicao, relacoes
de hierarquia e relacdes de parte-todo (Direcao Geral de Educacao, 2023; Laranjeira, 2013;
Matos, 2010). As relaces de semelhanca/oposicao dizem respeito a sinonimia e a antonimia,
a primeira referente a palavras que assumem significados equivalentes podendo ser
substituidas pelos seus sinénimos e a segunda referente a palavras que assumem
significados diferentes (anténimos). As relacoes de hierarquia subdividem-se em hiperonimia

e hiponimia, na hiperonimia o significado hiperénimo inclui o hipénimo (e.g., o hiperénimo é flor
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e malmequer é o hipénimo), por sua vez na hiponimia os hipénimos estao dependentes dos
hiperénimos (por exemplo: gato e tigre sao hipénimos do hiperénimo de felideo). Por fim,
relacées de parte-todo estao subjacentes a holonimia e a meronimia, em que a holonimia
corresponde ao todo que pode dividir-se em merdnimos (por exemplo: corpo tem como partes
0 braco, a perna, etc.) e a meronimia sao as pequenas partes que fazem parte do holénimo
(Laranjeira, 2013; Matos, 2010).

0 conhecimento lexical demonstra um nivel de complexidade elevado, pois para a utilizagao
do Iéxico é necessario possuir conhecimento sintdtico, semantico e morfoldgico de forma ao
interlocutor consequir elaborar um discurso coerente. Um conhecimento explicito da palavra,
por exemplo, a sua categoria sintatica permite determinar a sua posicao na construcao de
frases, logo saber a que classe de palavras pertence a palavra é também essencial (verbo,
determinante, pronome, etc.), uma vez que esse conhecimento determina as posicoes que ela
pode ocupar numa frase e os paradigmas flexionais que pode incluir (Duarte, 2011; Laranjeira,
2013). O léxico é organizado segundo caracteristicas morfoldgicas, sintdticas ou semanticas
que partilham as palavras, em conjuntos de categorias lexicais, nomeadamente: nomes,
verbos, adjetivos, advérbios, determinantes, pronomes, preposicdes e interjeicoes (Dire¢ado
Geral de Educacao, 2023; Matos, 2010).

O léxico pode ser considerado ativo ou passivo, sendo que o ativo diz respeito as palavras
utilizadas pelo interlocutor no seu quotidiano e o passivo as palavras que o interlocutor
conhece, mas que nao utiliza (Laranjeira, 2013). O capital lexical de cada pessoa desenvolve-
se ao longo da vida devido as experiéncias didrias, contacto com novas culturas e novas
tecnologias que impulsionam mudancas na vida quotidiana, mas € também possivel deter um
grande capital lexical devido a palavras comuns e ja conhecidas as quais sao acrescentadas
unidades minimas de significado (morfemas) que permitem formar novas palavras (Duarte,
2011; Laranjeira, 2013).

A organizacao do Iéxico realiza-se de acordo com elementos comuns, podendo chamar-se de
estruturas lexicais. Estas estruturas poderao referir-se ao campo lexical, ao campo semantico
ou a familia de palavras. Os campos lexicais sao o conjunto de palavras que estabelecem
relacoes semanticas entre si e que se referem auma mesma realidade, por sua vez os campos
semanticos referem-se a palavras que poderao assumir diferentes significados de acordo

com o contexto em que sao utilizadas. Por fim, a familia de palavras diz respeito a palavras
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formadas por derivagao ou composicao e que partilham o mesmo radical (Direcao Geral de
Educacao, 2023; Laranjeira, 2013; Matos, 2010).

Silva (2020) esclarece que “...a competéncia lexical, ou seja, a nossa capacidade para usar as
palavras baseia-se, quer no acesso a uma rede de conexdes entre uma palavra e as outras
palavras (por exemplo, um gato é um animal, para viajar temos que nos mexer), quer na
capacidade de criar correspondéncias entre as diferentes unidades lexicais e o mundo real,
selecionando a palavra certa como resposta a um determinado objeto ou circunsténcia e vice-
versa (objeto-palavra).” (p134). Assim, a aquisicao lexical ndo é unicamente a aquisicao de
palavras isoladas, a medida que a crianca aumenta o seu Iéxico vai estabelecendo as
diferentes relagdes semanticas entre as palavras, sendo esta crucial para a aquisicao lexical
(Pacheco, 2011). Desta forma, é possivel afirmar que nao basta falar uma lingua e utiliza-la, é
necessario encontrar o seu significado mais profundo, compreender o seu contexto cultural,
pois 0s conceitos lexicais sao fruto de experiéncias de vida e de uma abordagem cognitiva
relativa a uma situagao concreta, s assim é possivel garantir que nao existem obstaculos na
comunicacao (Donadel, 2013; Silva, 2020).

Em consequéncia, o conhecimento lexical depende de um conjunto de vdrios fatores,
nomeadamente: 0 meio socioecondémico, o nivel de escolarizacao, a comunidade a que
pertence, a profissao que exerce, as preferéncias, idade e do sexo; estes fatores determinam
entre si a amplitude e diversidade do conhecimento lexical (Laranjeira, 2013). Este
conhecimento lexical sera mais desenvolvido se o individuo estiver inserido em mais do que
um contexto e quanto mais capital lexical possuir, melhor sera o desempenho em tarefas de
leitura e de escrita e, consequentemente, o sucesso escolar (Duarte, 2011; Laranjeira, 2013).
Assim, o conhecimento linguistico é ativado cada vez que o interlocutor quer produzir ou
receber enunciados verbais, impulsionando competéncias gramaticais que passam por um
conjunto de regras fonoldgicas, morfoldgicas, sintdticas, semanticas e pragmaticas, que sao
adquiridas intuitivamente, tendo por base uma capacidade inata (Mendonca, 2018; Sim-Sim,

1998).

1.2.2.1 Aquisicao dalinguagem e o desenvolvimento lexical
A aquisicao da linguagem corresponde ao “... processo de apropriac@o subconsciente de um
cddigo linguistico, via exposico, sem que para tal seja necessdrio um mecanismo formal de

ensino.” (Sim-Sim, 1998, p.28). Por sua vez, o desenvolvimento da linguagem corresponde as
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modificacdes quantitativas e qualitativas que tém lugar no processo do conhecimento
linguistico por parte da crianca, desde o nascimento até a entrada no percurso escolar, tendo
ja existido todo um percurso linguistico anterior (Sim-Sim, 1998; Sim-Sim et al., 2008). O
desenvolvimento da linguagem ocorre de forma holistica, ou seja, a crianca aprende de forma
conjunta as diferentes componentes da linguagem. Com o desenvolvimento, a crian¢a procura
expressar significados mais complexos, desenvolvendo competéncias linguisticas mais
sofisticadas, recorrendo a estruturas mais elaboradas e adaptando o uso da lingua ao contexto
e aos objetivos comunicativos. No processo de aquisicao da linguagem a crianca aprende as
normas linguisticas da sua comunidade, construindo seu préprio conhecimento a partir delas,
nomeadamente, as normas relativas aos dominios especificos da linguagem: regras
fonoldgicas, sintaticas, morfoldgicas e semanticas, assim como regras pragmaticas da lingua.
A aprendizagem das regras dos dominios da linguagem farao com que a crianca desenvolva
as suas competéncias linguisticas (Goncalves, 2017; Labrincha, 2016; Mendonca, 2018; Sim-
Sim,1998; Sim-Sim et al., 2008). Ao longo do desenvolvimento linguistico ocorrem momentos
considerados essenciais ou criticos em que a crianga consegue promover a sua linguagem a
partir das vivéncias linguisticas que o contexto lhe oferece, existindo uma interdependéncia
entre 0 meio em que a crianca estd e a sua heranca genética linguistica (Goncalves, 2017; Sim-
Sim et al., 2008).

A base do desenvolvimento da linguagem esta diretamente relacionada com a aquisicao de
palavras e na sua utilizacao; o periodo pré-escolar é a altura de maior desenvolvimento lexical
da crianca, sendo que entre 0s 18 meses e 0s 6 anos a crianca acrescenta, em média, cerca de
nove palavras novas diariamente (Goncalves, 2017; Sim-Sim, 1998). O desenvolvimento de
competéncias lexicais é também conhecido como um preditor do sucesso escolar,
estabelecendo uma relagao estreita entre sucesso escolar e conhecimento lexical, mais até do
que entre sucesso escolar e nivel/capacidade intelectual (Florin, 2010; Goncalves, 2017).

E conhecido que aos 6 meses de idade a crianca ja consegue distinguir auditivamente a sua
lingua materna de umanao materna (Papalia et al, 2001; Rigolet, 2006; Sim-Sim,1998), sendo
que entre os 9 e os 12 meses a crianca tenta dizer a sua primeira palavra (Laranjeira, 2013;
Papalia et al., 2001; Rigolet, 2006; Sim-Sim, 1998; Sim-Sim et al.,, 2008). Porém, apesar da
primeira palavra ser dita apenas entre 0s 9 e 0s 12 meses, a crianc¢a ja tem no seu nivel de

compreensao um vocabuldrio mais extenso, ou seja, a compreensao precede a expressao de
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forma bastante significativa no seu marco temporal (tabela 2), sendo chamado de vocabuldrio

passivo (Estrada, 2019; Laranjeira, 2013; Pacheco, 2011; Sim-Sim, 1998).

Idade em meses Compreensao Producao
9-12 +/-10 palavras 12 palavra
14-15 +/-50 palavras +/-10 palavras
17-19 +/-100 palavras +/-50 palavras

Tabela 2 — Produgdo de palavras por faixa etaria. Fonte: Menyuk (1988), citado por Sim-Sim (1998:, p.127).

Aos 2 anos a crianca ja consegue utilizar e compreender palavras relativas a pessoas, objetos
e acontecimentos vivenciados, sendo que nesta altura a crian¢a produz entre 200 a 300
palavras, lembrando que o vocabulario passivo estara ainda cerca de quatro vezes superior ao
que é produzido (Goncalves, 2017; Laranjeira, 2013; Pacheco, 2011; Papalia et al., 2001; Sim-
Sim, 1998). E entre os 2 e os 3 anos de idade que ocorre um crescimento exponencial de
vocabuldrio, sendo essencial promover a producao de tempos verbais, advérbios, adjetivos e
preposicoes (Goncalves, 2017; Rigolet, 2006). No entanto, aos 4 anos as criangas ainda
demonstram inconsisténcia na utilizacao destas classes de palavras, apesarem de ja as
utilizarem na sua construcao frdsica, havendo uma notdria preferéncia pela utilizacao de
advérhios em vez de adjetivos; utilizacao de pronomes pessoais e de preposicoes, contudo,
também é esperada que a utilizacao de preposicdes seja superior a de pronomes (Rigolet,
2006).

O crescimento lexical tem também a sua representatividade quantitativa apds os 5 anos de
idade, altura em que a aquisicao dos dominios linguisticos (fonoldgico, morfoldgico e sintatico)
se comeca a estabilizar (Laranjeira, 2013; Pacheco, 2011; Sim-Sim, 1998). Aos 5 anos, é
expectavel que a crianca ja utilize todas as categorias gramaticais, sendo que a nivel
semantico, a proporcao de utilizacao de verbos se aproxima da de substantivos, assim como a
utilizacao de adjetivos se aproxima da producao de advérhios (Rigolet, 2006). Pelos 6 anos é
esperado que a crianga seja capaz de conversar sobre uma grande variedade de temas devido
a dimensao do seu Iéxico, sendo capaz de produzir cerca de 2600 palavras e compreender
cerca de 24 000 palavras (Sim-Sim, 1998).

A aquisicao do significado das palavras pode ocorrer através de processos de

subgeneralizacao e de sobregeneralizagao. O primeiro é descrito como sendo a utilizacao de
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uma palavra paranomear um objeto ou umasituacao particular (p. ex.: 0 uso da palavra «carro»
para designar apenas o seu carro, sendo que outros carros nao se designam carros). O
processo de sobregeneralizacao, é por sua vez, é a utilizacdao excessiva de uma palavra para
uma classe de referentes (p. ex.: a crianca recorre a palavra «pai» para classificar todos os
homens) (Estrada, 2019; Laranjeira, 2013; Pacheco, 2011; Sim-Sim, 1998).

As investigacoes feitas sobre o desenvolvimento da linguagem da crianca demonstram que
nao existe umalista de nomes comuns que sejam adquiridos pela mesma ordem e importancia
em todas as criancas, indicando que o contexto em que a crianca se encontra é essencial para
o desenvolvimento da mesma. No entanto, é possivel afirmar a existéncia de campos
concetuais especificos transversais no desenvolvimento da linguagem, quando surge o
aumento de aquisicao de vocabuldrio,nomeadamente de verbos, nomes, adjetivos e advérbios
(Brancalioni et al., 2011; Goncalves, 2017).

A categorizacao de elementos permite que as palavras sejam associadas as representacoes
mentais de significados, promovendo o aumento de elementos lexicais, existindo assim uma
relacdo bilateral entre a categorizacao de um objeto e a aprendizagem de uma palavra (Befi-
Lopes et al.,, 2006; Gongalves, 2017; Sim-Sim, 1998).

Por volta dos 6 anos a crianca comeca a estabelecer relacdes semanticas entre os vocabulos
que conhece, ou seja, em que compreende que palavras diferentes podem ter o mesmo
significado ou que palavras iguais podem significar coisas diferentes. O estabelecimento
destas relacoes semanticas depende do conhecimento do vocabulo, mas também da
complexidade semantica do mesmo, assim como da experiéncia da crianca perante a palavra.
Este processoiraaconteceraolongo de todaavida, sendo que com a entradano ensino escolar
as definicoes das criancas dadas a uma determinada palavra evoluem, como exemplificado na

tabela 3 (Estrada, 2019; Pacheco, 2011: Sim-Sim, 1998).
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Item Resposta aos 6 anos Resposta aos 9 anos

Vaca E um animal (6A:3M) E um animal que nos da o leite
(9A)

Circulo E redondo (6A:1M) E uma figura geométrica
(9A11M)

Descascar E descascar amaca (6A:3M) E retirar a casca (9A:8M)

Hortalica E para fazer a sopa (5A:11M) Sao vegetais (9A:2M)

Tabela 3 - Exemplos de definiges em diferentes idades (Sim-Sim, 1998, p.130).

A partir dos 6 anos, quando é esperado que a crianca consiga conversar fluentemente sobre
diferentes tematicas, poderao surgir erros de descodificacao, que irao alterar o processo
comunicativo (Befi-Lopes et al., 2006; Goncalves, 2017; Sim-Sim, 1998). Estes erros surgem
devido a crianca ainda se encontrar a desenvolver a organizacao dos tracos de significacao
que Ihe permitem utilizar uma palavra em vez de outra de acordo com o contexto (Gongalves,
2017; Rigolet, 2000).

Apesar das criancas demonstrarem desenvolvimento da linguagem diferentes, de acordo com
o0 contexto que habitam, os investigadores delinearam marcos do desenvolvimento que sao
possiveis de serem compreendidos como metas esperadas para cada faixa etdria. Assim, em
resumo, apresenta-se a tabela 4, desenvolvida por Sim-Sim e colegas que representa os
marcos e etapas do desenvolvimento da linguagem (Sim-Sim et al,, 2008, p.26).

0 conhecimento e utilizacao do vocabulario de uma determinada lingua, sendo o vocabulario
uma selecao especifica do Iéxico que é familiar a um individuo, é a "imagem de marca” do
contexto a que a pessoa pertence e, por consequéncia, 0 dominio do desenvolvimento da
linguagem mais influenciado pelas vivéncias da crianca (Laranjeira, 2013; Sim-Sim, 1998).
Desta forma pretende-se com esta investigacao averiguar as competéncias linguisticas, ao
nivel lexical, das criancas entre os 3 anos e 6 anos e 6 meses das comunidades ciganas de

Grijo.
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Idade

Desenvolvimento
fonoldgico

Desenvolvimento
semantico, sintatico e
morfoldgico

Desenvolvimento
pragmatico

0a6meses

12 meses

18 meses

2 a3anos

4 a5anos

Até a puberdade

- Reacao avoz humana;

- Reconhecimento da voz
materna;

- Reacao ao préprio nome;
- Reacoes diferentes a
entoacoes de carinho ou
zangg;

- Vocalizagdes (palreio,
lalacdo) com entoacao.

- Tomada de vez em
processos de
vocalizacao;

- Producao de alguns

- Compreensao de

- Producdes vocdlicas

fonemas; frases simples, para:
particularmente - Fazer pedidos;
instrucoes; - Dar ordens;
- Producao de palavras - Perguntar;
isoladas (holéfrase) - Negar;
- Exclamar.
- Producao de muitos - Cumprimento de Uso de palavras e
fonemas; ordens simples; embrides de frase para:
- Utilizacao de variacoes - Compreensao de - Fazer pedidos;
entoacionais; algumas dezenas de - Dar ordens;
palavras; - Perguntar;
- Producao de discurso - Negar;
telegrdfico (2/3 - Exclamar.

palavras por frase)

- Producao de muitos
fonemas;
- Melhoria no controlo do

volume, ritmo e intensidade

davoz;

- Reconhecimento de todos

os sons da lingua materna;

- Compreensao de
centenas de palavras;
- Grande expansao
lexical;

- Producao de frases;

- Utilizacao de
pronomes;

- Utilizacao de flexdes
nominais e verbais;

- Respeito pelas regras
hasicas de concordancia;

Uso de frases para
realizar muitos atos de
fala (pedidos, ordens,
perguntas, chantagens,
mentiras);

- Completo dominio
articulatorio.

- Conhecimento
passivo de cerca de
25000 palavras;

- Vocabuldrio ativo de
cerca de 2500
palavras;

- Compreensao e
producao de muitos
tipos de frases simples e
complexas

- Melhoria na eficacia
das interacoes
conversacionais (formas
de delicadeza e de
subtileza);

- Dominio das estruturas
gramaticais complexas;
- Enriquecimento
lexical.

- Dominio das regras
pragmaticas do(s)
ambiente(s) onde
convive.

Tabela 4 - Marcos do desenvolvimento da linguagem de Inés Sim-Sim e colegas (2008).
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2. Metodologia

2.1. Objetivos de estudo

O principal objetivo deste estudo é caracterizar o desenvolvimento lexical de criancas entre os
3 anos e os 6 anos e 6 meses, das comunidades ciganas de Grijd. Este estudo tem como
objetivos especificos:

e (araterizar o desenvolvimento lexical, relativamente a quantidade de palavras
produzidas por criancas entre os 3 anos e os 6 anos e 6 meses de idade, das
comunidades ciganas de Grijo;

e Categorizar o léxico usado pelas criancas ciganas, entre os 3 anos e 0s 6 anos e 6
meses de idade, nas diferentes classes de palavras;

e (Caraterizar o léxico relativamente a categorias semanticas utilizadas pelas criancas

ciganas, entre os 3 anos e 0s 6 anos e 6 meses.

2.2. Tipo e Desenho de estudo

Este é um estudo observacional descritivo, que indica que é realizada uma descricao sobre
uma determinada situacao, dando informacdo sobre a mesma, onde o investigador recolhe a
informacao e nao intervém (Bowling, 2004; Fortin, 1999). A estatistica descritiva permite
analisar os dados através de indicadores estatisticos, detalhadamente as medidas de
tendéncia central (média, mediana, moda), medidas de tendéncia nao central (percentis,
valores maximo e minimo) e medidas de dispersao (desvio padrao) (Nicola, 2008).

E, ainda, um estudo de cardcter transversal, pois os dados foram recolhidos num unico
momento (Bowling, 2004).

O presente estudo é de caracter quantitativo, visto ser feita uma andlise estatistica de dados
quantificaveis de acordo com o desempenho das criancas de idades compreendidas entre os
3 anos e 0s 6 anos e 6 meses de idade na prova de vocabulario utilizada.

No presente estudo pretende-se recolher o Iéxico utilizado pelas criancas ciganas das

comunidades de Grijo.

2.3. Populacao e Amostra
A populacao-alvo diz respeito a populagcao selecionada para dar resposta as questdes
colocadas nainvestigacao (Kumar, 2005). Neste estudo a populacdo-alvo selecionada sao as

criancas ciganas, entre 0s 3 anos e 0s 6 anos e 6 meses, das comunidades ciganas de Grijo.
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Para uma melhor compreensao, serd realizado uma pequena contextualizacao das suas
comunidades.

Em Grijo existem quatro comunidades ciganas diferentes, estando estabelecidas em quatro
zonas diferentes da freguesia, as quais pertencem as crian¢as deste estudo. Cada comunidade
tem o seu préprio acampamento, sendo constituidos por casas feitas de chapa, plastico e
terra/cimento. Cada um dos acampamentos tem o seu préprio patriarca, ou seja, responsavel
primdrio da comunidade que toma as decisoes em beneficio do grupo. De acordo com
informacdes obtidas através da Junta da Unido de Freguesias de Grijé e Sermonde (e-mail da
instituicao de maio de 2024), a primeira comunidade cigana estabeleceu-se na freguesia de
Grijo ha 50 anos, sendo que as restantes comunidades surgiram posteriormente e de forma
independente.

A maioria dos cidadaos destes acampamentos nao possui qualquer tipo de ocupacao, sendo
rara a excecao de quem trabalha na area do comércio em feiras ambulantes ou pequenas
ocupacoes locais. As mulheres sao ainda tidas como cuidadoras da familia, ocupando-se das
criancas e das tarefas domésticas e os agregados familiares sao compostos por familias
numerosas. A taxa de sucesso escolar destas comunidades é bastante reduzida e a populacao
adulta ainda tem uma elevada taxa de analfabetismo (Pinto, 2020).

A populagao deste estudo é composta por 17 criancas entre os 3 anos e 0s 6 anos e 6 meses
que frequentam o Jardim-de-Infancia, oriundos dos diferentes acampamentos, A, B, Ce D, de
acordo com atabela 5, sendo que existem 108 criancas nas comunidades ciganas e apenas 78
criangas, presente ano letivo, 2023/2024, estao matriculadas no Agrupamento de Escolas

Jdlio Dinis — Grijo.

A B C D
Numero de
criangas até aos 18 30 25 31 22
anos
Numero de
criancas paraa 7 2 3 >
amostra

Tabela 5- Distribuicdo de pessoas por acampamento.

Desta forma, trata-se de uma amostra de conveniéncia da populacao, ou seja, foram

selecionadas criancas de forma intencional e que estavam facilmente acessiveis (Fortin,
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1999). Os participantes foram criancas das comunidades ciganas de Grijé que frequentam o
Ensino Pré-Escolar do Agrupamento de Escolas Julio Dinis - Grij, tendo sido este o critério de
inclusdo. Como critério de exclusao, definiu-se o conhecimento/diagndstico de défices
auditivos, vistos 0s mesmos poderem ter impacto direto na aquisicao de léxico (Penna et al,,
2014).

Optou-se por estudar criancas entre 0s 3 anos e 0s 6 anos e 6 meses que frequentam o ensino
pré-escolar, pois nesta faixa etaria encontra-se um periodo intenso de desenvolvimento

lexical, que ocorre entre 0s 18 e 0s 42 meses (Sim-Sim, 1998).

2.4. Instrumentos de recolha de dados

A recolha dos dados foi realizada através da aplicagao da prova de vocabuldrio do teste de
linguagem infantil - ABFW de Andrade, Befi-Lopes, Fernandes e Wertzner (2004) e a partir
de uma gravacao, video, de uma sessao de brincadeira livre entre as criancas de etnia cigana
(Knoblauch et al., 2015), entre 0s meses de janeiro e fevereiro.

A decisao sobre o uso do instrumento deve-se ao fato de, embora, composto por quatro
provas: area de fonologia, vocabulario, fluéncia e pragmatica, estas podem ser aplicadas
isoladamente. Assim, serd usada nesta investigacdo a prova de vocabulario (B), que é
constituida por cartdes com imagens fotograficas coloridas. Esta prova (parte B) é constituida
por nove campos concetuais, num total de 118 vocabulos — vestudrio, animais, meios de
transporte, alimentos, mdveis e utensilios, profissdes, locais, formas e cores, brinquedos e
instrumentos musicais, analisados qualitativamente e quantitativamente. A aplicacao
implicou o preenchimento do Protocolo de Registo de Respostas (Anexo 1) e a Tabela de
Andlise da Tipologia de Processos de Substituicao (Anexo 2) (Andrade et al, 2004). O
Protocolo de Registo de Respostas é composto por todos os vocabulos, no qual o investigador
deverd assinalar com uma cruz a designacao do vocabulo usual (DVU), a ndo designacao do
mesmo por parte da crianca (ND) ou o processo de substituicdo quando presente (PS), sendo
que neste caso o investigador devera preencher a palavra produzida pela crianca. No caso da
Tabela de Andlise da Tipologia de Processos de Substituicao o investigador preenche o tipo de
substituicoes verificados durante a aplicacdo da prova (Andrade et al., 2004).

Esta é uma prova de fdacil aplicacao, sendo apenas necessaria a apresentacao das imagens as
criancas de formaindividual. A prova tem uma duracao entre 20 e 30 minutos, sendo que cada

imagem deve ser apresentada durante 10 sequndos (Andrade et al., 2004). Reforca-se que
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outro fator que contribuiu, igualmente, para a selecao deste instrumento para levantamento
de dados, foi o fato do vocabulario fazer parte do desenvolvimento infantil e constar no
quotidiano da crianca, de acordo com a sua faixa etdria (Andrade et al., 2004).

A prova de vocabuldrio do teste de linguagem infantil — ABFW foi utilizada num estudo
exploratdrio em Portugal (Goncalves, 2017), tendo sido realizada a andlise das qualidades
psicométricas da prova. Para determinar o grau de exatidao que pode ter a informacao obtida
pelo questiondrio foi analisada a consisténcia interna, através do Alpha de Cronbach?, tendo
apresentado valores indicativos de elevada exatidao (a= 0,919).

A gravacao em video de um momento de brincadeira livre entre as criancas em estudo podera
facilitar a recolha de estruturas sintdticas usadas, permitindo, assim recolher o Iéxico utilizado
pelas criancas em situacao mais espontanea, com a vantagem de manter o distanciamento
emotivo do investigador, possibilitando a repeticao e o congelamento da imagem, facilitando
a observacao detalhada e a analise reflexiva do fenémeno (Knoblauch et al, 2015). A recolha
destes dados através de video permite compreender as classes de palavras que as criangas
utilizam de forma espontanea, possibilitando a obtencao de uma maior diversidade de
vocabulario, visto a prova de vocabulario do teste de linguagem infantil — ABFW realizar

apenas arecolha de nomes comuns. O video tera uma duracao de 10 minutos.

2.5. Procedimentos, recolha e tratamento dos dados

Para arealizacao do estudo foi necessaria a submissao de um pedido de autorizacao a direcao
do Agrupamento de Escolas Jdlio Dinis — Grijé com o objetivo de realizar o levantamento de
dados nos jardins-de-infancia onde frequentavam as criancas de etnia cigana (Anexo 3). ApGs
autorizacdo desta entidade, foi submetido & Comissao de Etica da Escola Superior de Satide
do Instituto Politécnico do Porto, da qual recebeu um parecer positivo (Anexo 4).
Procedeu-se entao a entrega de um Consentimento Informado aos Encarregados de
Educacao das criancas, para realizar o levantamento dos dados garantindo que 0os mesmos
sao confidenciais, sendo mantido o anonimato ao longo de todo o processo e tém como
finalidade fins académicos e de investigacao (Anexo 5). Este Consentimento Informado foi
entregue aos Encarregados de Educacao pela investigadora e lidos os termos gerais e assim

que devidamente assinado pelos mesmos procedeu-se a recolha de dados. As criancas foram

2 Alpha de Cronbach: E uma das estatisticas mais importantes e comuns na investigacao relacionada com o uso
de testes psicométricos, tratando-se de uma medida de fiabilidade (Cortina, 1993).

27



mantidas no anonimato durante todo o estudo, tendo o seu nome sido substituido por uma
letra maidscula.

Os dados foram recolhidos em contexto de sala de jardim infantil ou na biblioteca das escolas
onde estao sediados os jardins-de-infancia das criancas.

A recolha dos dados foi realizada de duas formas, recorrendo a aplicacao do teste de
linguagem infantil - ABFW, numa primeira fase, e a gravacao de uma sessao de brincadeira
livre entre as criancas ciganas, numa segunda fase.

0 teste de linguagem infantil ~ABFW, prova de vocabuldrio (parte B), foi adaptado para o
portugués europeu de forma livre e de acordo com os regionalismos da zona onde foi aplicado,
tendo tido por base a adaptacao realizada no estudo de Sandra Goncalves (2017). Assim
sendo, o vocabulario recolhido dentro dos diferentes campos concetuais encontra-se nafolha
de registo no Anexo 1e natabela 6 pode-se observar as palavras adaptadas do original para o

portugués europeu.
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Palavra do teste

Palavra Sugerida

Ténis Sapatilhas
Bolsa Carteira/mala
Cachorro Cao
Passarinho Passaro
Pintinho Pintainho
Sanduiche Sandes
Macarrao Massa
Verdura Couve
Abacaxi Anands
Viatura Carro da policia
Foguete Foguetao
Caminhao Camiao
Onibus Autocarro/camioneta
Trem Comboio
Abajur Candeeiro
Geladeira Frigorifico
Privada Sanita
Xicara Caneca
Fazendeiro Agricultor
Guarda Policia
Marron Castanho
Violao Viola
Gangorra Balancé
Balanca Baloico
Escorregador Escorrega

Tabela 6 - Palavras adaptadas da Prova B do teste de linguagem infantil - ABFW para o portugués europeu.
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A aplicacao da prova de vocabulario foi realizada de forma individual, numa sala de aula sem
outros alunos presentes, e consistiu na exibicao de uma figura de cada vez a crianca, sequida
das perguntas correspondentes a cada campo concetual: “O que € isso?”, “Que cor é esta?”,
“Que forma é esta?”, “Que lugar é este?” e “Quem é esta pessoa?”. O tempo de espera maximo
para cada resposta foi de 10 segundos, no caso de nao ter existido uma resposta a mesma
imagem foi mostrada novamente no final do campo concetual, como indicado pelos autores
do teste (Andrade et al. 2004). As respostas das criancas foram transcritas para o Protocolo
de Registo de Respostas, devidamente adaptado (Anexo 1), onde constam trés locais para
assinalar a palavra referida pela crianca: “designacao de vocabuldrio usual” (DVU), caso a
palavra fosse a pretendida; “processo de substituicao” (PS) quando a crianca referia uma outra
palavra que nao a esperada; e, por fim, “ndo designacao” (ND) quando a crianca nao realizava
nenhuma nomeacao.

A gravacao dos videos de uma sessao de brincadeira livre entre as criancas ciganas foi
realizada em pequeno grupo (maximo 4 criancas), em contexto conhecido, de forma a obter
discurso espontaneo. Com o objetivo de nao ocorrer interferéncia dos outros pares, a sessao
foi realizada em momentos em que as restantes criancas estavam ausentes da sala. Para a
realizacdao destes momentos a investigadora entregou algum material para que estas
pudessem manusear e interagir: um puzzle com a roda dos alimentos, um livro infantil de
animais e alimentos e uma torre de equilibrio constituida por vdrias cores.

Apds a recolha dos dados, o tratamento dos mesmos foi efetuado usando o programa
informadtico Excelrealizando uma analise descritiva, fazendo referéncia as classes de palavras
utilizadas, ao numero de palavras produzidas, as categorias lexicais mencionadas e a relagao
das mesmas entre as diferentes faixas etdrias.

Todos os dados recolhidos foram armazenados num computador de secretaria, com
passworda que s6 ainvestigadora principal tem acesso, sendo os mesmos destruidos no final

do estudo.
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3. Resultados

3.1. Caracterizacao da amostra

Da populacao de 17 criancas, de quatro acampamentos de Grijo, com idades compreendidas
entre os 3 anos e 0s 6 anos e 6 meses, foram removidas duas criancas de 3 anos que estavam
internadas em estabelecimentos hospitalares no momento da aplicacao da prova de
vocabulario do teste de Linguagem Infantil- ABFW e seis criancas, entre 0s 5 e 6 anos, que por
questoes logisticas nao existiu um espaco fisico que permitisse a gravacao de um momento
de brincadeira. Desta forma a apresentacao dos dados recolhidos contempla apenas a partir
dos 4 anos de idade.

Desta forma, a amostra € composta por 9 criancas, trés do sexo masculino e seis do sexo
feminino comidades compreendidas entre 0s 4 anos e 7 meses e 0s 6 anos e 6 meses de idade.
Na tabela seguinte (tabela 7) é possivel observar a distribuicao das criancas pelos quatro

acampamentos das comunidades ciganas, assim como as respetivas idades.

A B C D
Sexo Masculino 6A:6M 6A:6M
6A:4M
Sexo Feminino 5A:7TM 6A:6M 4A:TM
6A:5M 5A:7TM
6A:6M
Total de criancas 3 2 2 2

Tabela 7 - Distribuicdo da populacdo de estudo pelos diferentes acampamentos de Grijo.
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No grafico 1 apresenta-se a distribuicao da amostra de acordo com a faixa etdria, sendo a

maioria do sexo feminino (6 criangas) e na faixa etdria entre os 6A:1M e 6A:6M.

3.2. Resultados da prova de vocabulario do teste de Linguagem Infantil - ABFW

= 4A-5A

6;67%

= S5A‘IM-5A:6M

Distribuicao da amostra por faixa etaria

1. 1%
0 0%

5A:TM-6A

Grafico1- Distribuicdo da amostra por faixa etaria e sexo.

6A:TM-6A:6M

A tabela 8 apresenta os resultados apurados do total dos campos concetuais da prova de

vocabuldrio do teste de linguagem infantil - ABFW, podendo-se verificar que 0os campos

concetuais animais, alimentos e mdveis e utensilios apresentaram as médias mais elevadas

(8.67;7.89 e 8.78, respetivamente). Os campos concetuais com as médias mais baixas foram

locais e profissdes (0,33 e 1,44, respetivamente), apresentando também os valores minimos

de resposta mais baixos.

Campos . N Minimo Mdximo Média DESVJO
concetuais Padrao
Vestudrio 9 1 6 2,89 1,45
Animais 9 4 12 8,67 3,00
Alimentos 9 4 12 7,89 2,76
Transportes 9 2 7 422 164
Moveis e 9 2 13 8,78 3,87
utensilios

Profissoes 9 0 3 1,44 113
Locais 9 0 2 0,33 0,71
Formas e 9 0 8 5,00 2,83
cores

Brinquedos e 9 0 7 344 230
Instrumentos ' '
Total do teste - - - 42,66 19,69

Tabela 8 - Estatistica descritiva dos campos concetuais da prova de vocabulario.
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Ainda no que diz respeito aos dados da prova de vocabuldrio do teste de linguagem infantil —
ABFW, é possivel observar as percentagens de designacao por vocabuldrio usual (DVU)
referidos pelas criancas, de processos de substituicao de palavras (PS) e, ainda, de nao
designacdes (ND) nos diferentes campos concetuais. No total foram realizadas em média 36%
de nomeacdes de designacoes de vocabuldrio usual e 43% foram substituicoes de palavras;

nao foram nomeadas 21% (ndo designacoes) (grafico 2).

Resultados totais obtidos na prova de
vocabulario

36%
43%

21%
=DVU =ND =PS =

Gréfico 2 — Resultados totais ohtidos na prova de vocabulario.

No que se refere aos campos concetuais com maior numero de substituicdes, os dados
indicam o do vestudrio (69%) e o de locais (67%), enquanto que 0s campos concetuais com
maior nimero de imagens que nao foram nomeadas foram o campo das profissoes (48%),

seguido do campo dos brinquedos e instrumentos (33%) (gréfico 3).

Grdfico de observacao do desempenho da amostra
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Grafico 3 - Desempenho da amostra por campo concetual.
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No que diz respeito aos processos de substituicao de palavra, foram identificados oito
processos nos diferentes campos concetuais, nomeadamente: substituicao de palavra por
uma do mesmo campo lexical, relacao de hierarquia entre palavras (hiperonimia), relacao de
parte-todo (meronimia), relacao de sinonimia, empréstimo lexical, onomatopeias, designacao
pela funcdo, nomeacao de um componente da imagem (valorizacdo do estimulo visual).
Acrescenta-se que ocorreram, ainda, situacoes em que as criancas disseram palavras de

forma aleatdria e que a producao referida pela crianga nao foi inteligivel.
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M Designacao pela fungao M Valorizagdo do estimulo visual B Produgdo ininteligivel

B Aleatoriedade da Resposta

Gréfico 4 - Percentagem de cada um dos processos nos diferentes campos concetuais.

No grafico 4 é possivel observar os valores, em percentagem, de cada processo nos diferentes
campos concetuais. O processo de substituicao de palavra por outra palavrado mesmo campo
lexical foi o processo que mais se verificou, tendo tido maior expressividade no campo
concetual de formas e cores, sequido do campo dos animais e vestudrio. Os processos que
tiveram menor representatividade foram a utilizacao de onomatopeias, a relagao de sinonimia
e arelacao parte-todo de meronimia. O campo concetual com mais diversidade de processos

de substituicao foi o dos alimentos, em que ocorreram processos de utilizacao de palavras
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dentro do campo lexical, relagcées hierarquicas de hiperonimia, relacdes parte-todo de
meronimia, empréstimos e designacgoes pela funcao.
Na tabela 9 apresentam-se alguns dos exemplos de processos de substituicao utilizados

pelas criancas durante a prova de vocabuldrio do teste de linguagem infantil - ABFW.

Palavra-alvo Palavra produzida Processo de substituicao
Boné Chapéu Campo Lexical

Carro Coche Empréstimo

Policia Guarda Rela¢ao de Sinonimia
Pijama Calcas e casaco Relacao P.T. Meronimia
Salada Comida Relacao H. hiperonimia
Lavatdrio Lavar maos Designacao pela funcao
Galinha C6-co Onomatopeia

Tabela 9 - Exemplos dos processos fonoldgicos utilizados.

No que diz respeito a designacao das imagem por vocabulario usual (DVU), de processos de
substituicao de palavras (PS) e, ainda, de nao designacdes (ND) é possivel verificar que as
criangas entre 0s 4 anos e 0s 5 anos fizeram nomeacao de vinte palavras do vocabuldrio usual
(17% DVU), existindo quartenta e uma nao designacdes (35% ND) e um nimero elevado de
processos de substituicao, cinquenta e sete substituicdes (48% PS), em 118 vocabulos. A faixa
etdria que obteve melhores resultados na nomeacao das imagens foi a dos 6A:IM-6A:6M,
onde foram realizadas em média 49,5 nomeacdes de imagems com as palavras usuais (41%
DVU), ocorreram 51,33 processos de substituicao (45% PS) e nao foram nomeadas 17,17
imagens (14% ND). Na faixa etdria entre os 5A:7M-6A obteve-se uma média vinte e duas de
imagens nomeadas de forma correta (19%), cinquenta e uma imagens ndo nomeadas (43%) e

guarenta e cinco processos de substituicao (38%) (gréfico 5).
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Grafico 5 — Média de processos de designacao usual, nao designacao e de substituicao, por faixa etdria.

Média de nomeacgoes usuais, nao designacoes e substituicoes
por faixa etdria

495 5133
4322

48
38,14
35
I 1717 I
ND PS

W 4A-5A m5A:7TM-6A 6A:IM-6A:6M

DVU

No grafico 5, apresenta-se a distribuicao dos resultados obtidos, em percentagem, nas

diferentes faixas etdrias, sendo que as criancas entre 0s 4 anos e 0s 5 anos de idade realizaram

menos nomeacdes deimagens (ND, 35%), assim como efetuaram maior nimero de processos

de substituicao (PS, 48%). Por fim, as criancas que fizeram mais nomeacdes corretas das

imagens foram as que se situam na faixa etaria dos 6A:1M aos 6A:6M (41%), apresentando

45% de processos de substituicao (grafico 6).
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Gréfico 6- Distribuicao dos resultados da aplicacao da prova de vocabulario por faixa etdria.
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3.3. Resultados obtidos em atividade lidica

Os dados recolhidos em atividade ludica revelam a utilizacao de diferentes classes de
palavras, nomeadamente nomes comuns, verbos, adjetivos, advérbios, interjeicoes,
preposicoes, determinantes e quantificadores. As conjuncées nao foram usadas pelas
criancas da amostra.

Como é possivel observar no gréfico 7, a utilizacao de nomes foi 0 mais frequente (29% de
nomes utilizados por todas as criancas), sendo estes nomes comuns do quotidiano e do campo
lexical dos alimentos e mdveis e utensilios (e.g., laranja, cama, banana, etc.). De sequida, as
criancas recorreram a utilizacao de verbos (25%), nomeadamente os verbos “estar” e “ser” que
foram os mais referidos. As classes menos utilizadas foram a dos determinantes (1%) e dos
quantificadores (1%), em que apenas uma crianca recorreu a utilizacdo de um determinante
artigo definido e a um quantificador numeral. As preposicdes foram produzidas por trés

criancas, tendo sido as preposicoes "de”, “‘com” e “para”.

Percentagem de utilizacdo de classe de palavras em atividade Iudica

= Nomes Verbos = Adjetivo
= Advérbio = Interjei¢des = Pronomes
= Determinantes Preposicoes Quantificador numeral

Gréfico 7 - Distribuicao da utilizacdo das diferentes classes de palavras em discurso espontaneo num momento de brincadeira
livre, em percentagem.

No grdfico 8 é possivel observar a percentagem de utilizagao de classes de palavras por faixa
etdria. As criancas que mais classes de palavras utilizam no seu discurso sao as que tém entre

os 6AIM-6A:6M, que utilizam todas as classes, com excecdo da classe das conjuncoes;
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seguem-se as que tém entre 5A:7M e 6A, com o uso de preposicoes, pronomes, interjeicoes,
advérhios, adjetivos, verbos e nomes. Por outro lado, aqueles que utilizam menos classes de
palavras sao as que se situam na faixa etdria dos 4A-5A, sendo que recorrem
maioritariamente a producao de nomes (38%), a producao de verbos, interjeicdes (25% cada

classe) e adjetivos (13%).

Utilizacao de cada classe de palavras em atividade ludica, por
faixa etaria

Quantificadores 0 3
Preposicoes =5
Determinantes 0

Pronomes -0 _8 13

Interjeicbes —6_-_10 25
Advérbios  =q 1e 23
Adjetivos 6 _11, 13
Verhos .23 50
Nomes 03 30 38
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Faixa etdria 6A:TM-6A:6M M Faixa etaria 5A:7TM-6A M Faixa etdria 4A-5A

Grafico 8 - Distribuicdo da utilizacao de classe de palavras por faixa etaria, em percentagem.

No que respeita ao total de palavras produzidas por cada crianca durante o momento de
brincadeira, a faixa etdria entre os 4A e os 5A foi a que menos palavras produziu, brincando de
forma silenciosa. Verificando-se na faixa etdria dos 6A:IM-6A:6M maior producao de
palavras, mas também uma maior discrepancia entre as criancas e o nimero de palavras

produzidas, como se pode verificar pelos valores minimo e maximo, tendo um desvio padrao

elevado.
Faixa etaria N Minimo Maximo Média Desv~|0
Padrao
4A-5A 1 - 6 - -
S5A:7TM-6A 2 40 42 41 1,41
6A:IM-6A:6M 6 10 275 80,17 97,39

Tabhela 10 - Analise descritiva do numero de palavras produzidas em dez minutos de gravacao do video.
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4. Discussao

De uma forma global, apds analise dos resultados obtidos verifica-se que as criancas de etnia
cigana dos acampamentos de Grijd apresentam um desenvolvimento lexical abaixo do
desenvolvimento normativo das criancas que nao sao de etnia cigana.

A bibliografia refere que o desenvolvimento de vocabulario tem o seu auge em idade pré-
escolar e nos primeiros anos do ensino basico (Rigolet, 2006; Sim-Sim, 1998; Valente, 2013)
e, apesar de se ter verificado o aumento de vocabulario com as diferentes faixas etarias da
amostra, a verdade é que o Iéxico nas criancas de etnia cigana é ainda bastante inferior ao
numero de palavras esperado no desenvolvimento normativo de criancas nao ciganas. Num
estudo realizado na zona norte de Portugal, com criangcas com cinco e seis anos de idade, a
aplicacao da prova de vocabuldrio do teste de linguagem infantil - ABFW revela uma média
elevada na nomeagao de imagens com o nome usual e com menor desvio padrao, sendo os
valores de referéncia de nomeacao de 71,8% e de desvio padrao de 8,60 para as criancas de 5
anos e de 76,8% para as criancas de 6 anos, com desvio padrao de 7,29 (Caceres-Assenco et
al,, 2018), o que nao foi encontrado neste estudo. Porém, constata-se que as criancas da faixa
etdria dos 6A:Im-6A:6M, deste estudo, se encontram dentro dos parametros normativos no
que respeita a diversidade de utilizacao de classes de palavras, de acordo com a bibliografia
para o Portugués Europeu (Rigolet, 2006), com excecao das conjuncoes.

0 conhecimento das palavras e a sua utilizacao € influenciado pelo contexto em que a crianca
participa, seja na comunidade, na familia direta ou até em contexto escolar. De acordo com a
bibliografia, no desenvolvimento normativo surge uma sequéncia na aquisicao de vocabuldrio,
aos dezoito meses sessenta e cinco por cento do vocabuldrio da crianca € composto por
nomes de pessoas proximas, animais, vestuario, brinquedos, veiculos e alimentos, e apenas
vinte por cento de palavras que expressam acoes, sendo que estas prevaléncias estao de
acordo com a frequéncia com que os adultos as dirigem as criancas (Sim-Sim, 1998). Este tipo
de componentes verificou-se, de uma forma geral, nos resultados obtidos, onde a maior
quantidade de palavras foram dos campos concetuais alimentos, animais e mdveis e
utensilios, vocabulario do quotidiano destas criancas. Apesar das criancas da amostra
apresentarem idades superiores aos dezoito meses, pois é composta por criangas entre 0s
quatro anos e 0s seis anos e seis meses de idade, as suas vivéncias enquadram-se numa
comunidade isolada, focada nas tarefas domésticas e com poucas vivéncias fora da

comunidade, tendo apenas o jardim-de-infancia como contexto fora desta. Porém, para além
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de serem criancas com muito absentismo escolar, os materiais mais comuns neste contexto
(jogos, objetos/brinquedos) relacionam-se com os campos concetuais referidos e hd uma
preferéncia para ainteracao com os pares de etnia.

Estainfluéncia do contexto onde a crianca participa na aquisi¢ao de vocabulario parece refletir
os resultados na nomeacao de formas geométricas e cores, onde demonstraram um
desempenho razodvel. Este era o tema explorado no jardim-de-infancia quando foi realizado
o levantamento de dados. A média dos percentis encontrados nas tabelas de referéncia dos
autores da prova mostram que as criancas de etnia cigana obtiveram resultados muito
aproximados do esperado.

Os resultados obtidos neste estudo apresentaram um nimero de processos de substituicao e
de ndo designacdes alto, relativamente ao esperado para a idade das criancas (Andrade et al,
2004). Estes processos de substituicdo acontecem ao longo do desenvolvimento, no entanto
é esperado que, com o crescimento e aquisicao de léxico, vao reduzindo gradualmente,
chegando aos seis anos com apenas uma média de dezanove por cento de processos
(Andrade et al, 2004). Mesmo na faixa etdria dos 4A as percentagens foram bastante
superiores no que se refere aimagens nao nomeadas (ND) e a processos de substituicao (PS),
sendo que os autores consideram que, no Portugués do Brasil € esperado no desenvolvimento
normativo, que existam em média 16% de nao designacdes e 37% de processos de
substituicoes para esta faixa etaria (Andrade et al., 2004). 0 mesmo acontece para as outras
faixas etarias, nas discrepancias entre valores; apesar de reduzir com o desenvolvimento da
crianca, as percentagens de nao designacoes e de substituicdes ainda sao bastante elevadas,
revelando um dominio lexical pouco desenvolvido, preditor de dificuldades no seu sucesso
escolar, assim como a investigacao indica que ha uma relagao estreita entre sucesso escolar
e conhecimento lexical, mais até do que entre sucesso escolar e nivel/capacidade intelectual
(Florin, 2010; Gongalves, 2017).

O processo de substituicao revelou, essencialmente, duas formas, a substituicao por palavras
do mesmo campo lexical e por empréstimo. O processo de substituicao mais utilizado, de uma
forma geral, foi a substituicao por uma palavra do campo lexical da imagem apresentada,
mostrando pouca variedade de palavras dentro do mesmo campo concetual e que recorrem a
repeticao de palavras em elementos que apresentam caracteristicas semelhantes, por
exemplo, nomear a palavra “sapato” para a imagem de sapato, sapatilhas e bota. Um outro

processo de substituicao também verificado foi a designacao pela funcao (e.g., para referirem
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nou

apalavra “lavatdrio”, “lavar as maos”). Os dados parecemindicar o esforco de colaboracao das

criancas, que quando deparadas com uma imagem que ndo sabiam nomear, valorizaram o
estimulo visual, optando por nomear um elemento que reconheciam naimagem ou até mesmo
apresentar uma resposta aleatéria sem relacao com aimagem (“sapato”/ “roxo”).

O nimero de processos de substituicao de palavras foi superior ao esperado, ultrapassando
largamente, em alguns campos concetuais (e.g., vestudrio, 69% e de locais, 67%), os valores
expectdveis para o desenvolvimento normativo apresentado pelos autores da prova para a
faixa etdria dos quatro anos e os seis anos e seis meses de idade, nomeadamente, para a faixa
etaria dos 4-5A é esperado 35% de processos de substituicao no campo concetual de
vestudrio e 32,5% no campo concetual de locais e para a faixa etdria dos 6A:1IM-6A:6M 20%
e 25%, respetivamente (Andrade et al. 2004). No campo concetual de vestuario verificaram-
se varios empréstimos, podendo estes ser justificados pela presenca de empréstimos da
lingua espanhola no caldo, lingua cigana em Portugal (Moureau, 2010). Em discurso
espontaneo, entre os pares de etnia é comum a utilizacao do calao. Porém as substituicdes por
empréstimo nao foram muitas, mesmo durante o momento mais informal de brincadeira entre
pares, o que parece ser indicativo da inibicdo do uso do calao em contexto escolar na presenca
de adultos, recorrendo a este quando ainda nao adquiriram as palavras da lingua portuguesa.

Estes dados sao concordantes com a informacao obtida na literatura, em que € indicado que a
lingua cigana é cada vez menos falada e as palavras em calao cigano sao utilizadas
intervaladamente com outras palavras portuguesas (Mendes et al., 2014; Moureau, 2010),
pois a lingua cigana em Portugal sofreu alteracdes aproximando-a mais da lingua portuguesa
(Adamou & Granqvist, 2015).

As nao nomeacdes, em especial no campo das profissdes (48%) e dos brinquedos (33%),
foram elevadas, com valores superiores aos encontrados na bibliografia para criancas destas
faixas etdrias, em que para a faixa etdria dos 4A era esperado apenas 20% de nao
designacdes, para a faixa etdria dos 5A e 62 apenas 10% (Andrade et al., 2004). Estes
resultados sao, mais uma vez, indicativos do modo de vida destas comunidades. As criangas
pertencem a comunidades, com nivel de escolaridade baixo e fracos recursos
socioeconémicos, em que o patriarca toma as principais decisoes, as mulheres ocupam-se da
casa e das criancas e sao poucos os elementos, masculinos, que possuem ocupacao
profissional, constituindo-se comunidades fechadas, sem necessidades comunicativas para

além da sua propria comunidade. Se, por um lado, as experiéncias que promovem o contacto
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comalingua portuguesa sao escassas, pois a diversidade de experiéncias promove o0 aumento
de Iéxico, por outro, em relacao com outras comunidades ciganas leva a variacao da prépria
lingua usada nas comunidades, ja sem seguir a lingua romani como a maioria das comunidades
ciganas fora de Portugal, limitando a interacao entre comunidades ciganas (Moureau, 2010) e
diminuindo a possibilidade de desenvolvimento da prdpria lingua cigana.

O conhecimento lexical depende de um conjunto de varios fatores, nomeadamente o meio
socioeconémico, o nivel de escolarizacao dos elementos da comunidade, as profissdes
exercidas, as preferéncias, a idade e o sexo, sendo que estes fatores determinam entre si a
amplitude e diversidade do conhecimento lexical (Laranjeira, 2013), o que reforca a
necessidade de implementacao de politicas e programas de inclusao que visem melhorar as
condicOes de vida e promover o desenvolvimento dos membros das comunidades ciganas em
Portugal (Almeida, 2010; Santos, 2006).

Apesar dos resultados indicarem défice ao nivel do Iéxico destas criancas, os resultados
obtidos também mostram um desempenho progressivo e proporcional a idade, sendo que a
faixa etaria dos 6A:IM-6A:6M apresenta uma percentagem de designacoes habituais da
palavra superior a faixa etaria dos 4A-5A das criancas com desenvolvimento normativo.
Desta forma, os resultados vao ao encontro de outros estudos em que demonstram que o
vocabulario aumenta gradualmente em funcao da idade (Caceres-Assenco et al, 2018;
Gongalves, 2017; Sim-Sim, 1998).

Este estudo permitiu verificar a variedade de classes de palavras utilizadas pelas criancas de
etnia cigana e a distribuicao das mesmas pelas diferentes faixas etarias. Os dados obtidos
demonstram que as criancas de etnia cigana, apesar de utilizarem as diferentes classes
gramaticais, as usam mais tarde do que o esperado. A bibliografia refere que entre os dois e 0s
trés anos a crianga comeca a recorrer a utilizacao de pronomes, advérbios, adjetivos e
preposicoes (Rigolet, 2006; Sim-Sim, 1998; Sim-Sim et al., 2008). E evidente, no estudo, uma
tendéncia para aquisicao e utilizacao temporal mais tardia das diferentes classes de palavras;
os pronomes e os advérhios sé sao utilizados a partir dos cinco anos de idade e as preposicoes,
embora se encontrem no discurso das criancas de quatro anos, sao em quantidade reduzida.
Esta diferenca encontrada na utilizacao das diferentes classes de palavras, com auséncia de
conjungoes no seu léxico, podera dever-se as caracteristicas da lingua cigana, em que a
sintaxe é maioritariamente composta por frases do tipo sujeito-verbo-objeto (Halwachs &

Matras, 2023), assim como as necessidades de comunicacao no contexto das comunidades
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ciganas, em idades precoces, sendo que o contacto com a lingua portuguesa se verifica,
geralmente, com a entrada no contexto escolar. Contudo, estudos apontam para a existéncia
de uma desvalorizacao deste contexto e consequente absentismo (Mendes et al., 2014;
Santos, 2006), diminuindo as oportunidades de interacao comunicativa noutros contextos e
com outros interlocutores e as experiéncias linguisticas.

As caracteristicas e necessidades comunicativas apresentadas pelas familias destas criancas
sao muito contextuais com raras estruturas frasicas, verificadas quer nos adultos quer nas
criancas. E na construcdo de frases que estabelecem as regras de combinacdo entre as
palavras que surge anecessidade de recorrer a uma maior utilizacao das diferentes classes de
palavras (Mussalim & Bentes, 2021; Sim-Sim, 1998). As criancas da amostra demonstraram
que em atividade lidica recorrem a utilizacao de palavras isoladas ou a combinacao de duas
ou trés palavras, sem a mediacao de pronomes, determinantes e preposicoes na interacao
com os pares. Este fato compromete tamhém a diversidade de Iéxico dentro de cada uma das
classes de palavras. Esta categorizacao promove o aumento de elementos lexicais, ao fazer
associacoes de representacoes mentais de significado, existindo, assim, uma relacao bilateral
entre a categorizacao de um objeto e a aprendizagem de uma palavra (Befi-Lopes et al., 2006;
Gongalves, 2017; Sim-Sim, 1998), o que contribui para um Iéxico menor nas criangas de etnia
cigana, do que o indicado como desenvolvimento normativo.

Esta investigacao permitiu realizar uma caracterizagcao do desenvolvimento lexical de
criangas entre os 3 anos e 6 anos e 6 meses, da comunidade cigana de Grijé, contudo
apresentou algumas dificuldades e limitagdes. O primeiro desafio encontrado na realizacdao
desta investigacao foi encontrar referéncias bibliograficas sobre a lingua cigana em Portugal,
existindo pouca informacao sobre a mesma e nao tendo sido encontrada nenhum tipo de
caracterizacao destalingua, o que se deve, provavelmente, a estrutura social encontrada, com
origem na organizacao por grupos isolados devido a fatores histdrico culturais, conforme foi
referido por Francisco Azul (comunicagao pessoal, 20 de maio, 2022), do Alto Comissariado
das Migracoes. Em consequéncia, o suporte utilizado, relativo as caracteristicas dalingua, para
o desenvolvimento desta investigacdo foi com base na lingua cigana na Europa (Halwachs &
Matras, 2023), onde encontra um ndmero limitado de estudos. Poderd também considerar-se
como desafiante arecolha de dados de toda a populacao de criancas entre os 3 e 0s 6 anos das
comunidades ciganas de Grijo. Devido a varios fatores externos a investigacao verificou-se

uma reducao significativa da amostra, que teria contribuido para uma visao mais global do
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desenvolvimento destas criancas até a entrada para o primeiro ciclo. Esta dificuldade levou a
que nao fosse possivel cumprir o objetivo na totalidade, nao sendo possivel apresentar dados

das criancas dos 3 aos 4 anos de idade.
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5. Conclusao

A existéncia de uma preocupacao crescente com a protecao e a promocao do
desenvolvimento das minorias, num apelo, cada vez maior, a pluralidade das culturas leva a
criacao de programas e politicas sociais, nomeadamente ao nivel educacional. O futuro das
comunidades ciganas dependente da escolarizacao das suas criancas. O seu desenvolvimento
permitira o crescimento das comunidades no dominio social e no dominio econémico (Almeida,
2010).

Sendo o desenvolvimento de competéncias lexicais um preditor do sucesso escolar (Florin,
2010; Goncalves, 2017), torna-se importante investir, quer na avaliacao quer na promocao de
competéncias lexicais, em particular, e linguisticas, em geral, num quadro concetual para
promover ainclusao de comunidades minoritdrias.

Estainvestigacao possibilitou compreender que, embora as criangas das varias comunidades
ciganas da freguesia de Grijo apresentem um desenvolvimento lexical bastante inferior ao das
criangas nao ciganas com desenvolvimento tipico, existe um aumento gradual com a idade,
assim como, uma diminuicao nos processos de substituicao da palavra dentro do campo
lexical. No entanto, estes processos ainda demonstram ser uma grande percentagem no
processo de nomeacao.

No que diz respeito a utilizacao das diferentes classes de palavras foi também possivel
compreender que estas crian¢as ciganas atingem esse uso mais tarde, comparativamente ao
desenvolvimento normativo (Rigolet, 2006). Promover experiéncias e contactos, promotores
do desenvolvimento comunicativo e linguistico é uma necessidade para potenciar o
desenvolvimento e o sucesso académico destas criancas.

Estudar o desenvolvimento linguistico, nomeadamente o Iéxico, destas criancas, reveste-se
de extrema importancia pois permitira promover a integracao social e o fortalecimento dos
lagos comunitarios (Almeida, 2010; Azevedo, 2013) de modo a enfrentar o desafio de garantir
a igualdade de oportunidades e combater o preconceito e a exclusdo social. Assim, destaca-
se a pertinéncia do estudo do desenvolvimento lexical das criancas dos trés aos seis anos e
seis meses de outras comunidades ciganas, expandindo ao territdrio nacional, para se obter
uma caraterizacao da lingua cigana em Portugal.

Igualmente, sendo o contexto da crianca e as experiéncias que vivencia a base para o
desenvolvimento lexical, seria interessante caracterizar o léxico dos restantes membros das

comunidades ciganas. A enfase colocada na compreensao das caracteristicas do contexto
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permite uma melhor compreensao para o incremento de medidas nos programas escolares
em que as comunidades das criancas sejam envolvidas e incentivadas a partilha da sua cultura
e identidade, aprendendo a cultura e identidade das comunidades onde se inserem. Ao
profissional de terapia da fala na drea da educacao indica a necessidade de intervencao
precoce na area do Iéxico com estas criancas, com o objetivo de promover a comunicacao e a
inclusao nos varios contextos e, em especial, em contexto escolar, melhorando expetativas de
sucesso escolar. Refere-se, ainda, que este estudo permite ao profissional compreender que
a escassez de exposicao destas criancas a novas experiéncias as deixam em desvantagem,
comparativamente as crian¢as nao ciganas e seus pares no contexto educativo, devendo
adotar uma intervencao que possa proporcionar novas vivéncias e o contacto com novo
vocabuldrio para aquisi¢ao lexical.

Por fim, considerando a pesquisa efetuada, os resultados obtidos e apesar das limitacoes ja
referidas, a realizagao desta investigacao podera possibilitar analises comparativas futuras,
contribuindo para a caracterizacao do desenvolvimento lexical das criancas das comunidades

ciganas em Portugal.
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Anexos

Anexo 1 - Protocolo de Registo de Respostas

ABFW - Teste de Linguagem Infantil nas Areas de
Fonologia, Vocabulario, fluéncia e Pragmatica - Adaptado para o Portugués Europeu

Capitulo 2 — Vocabulario
Débora Maria Befi-Lopes

ANEXO |

Vocabulario, Protocolo de Registo de Respostas

Nome:
Data de nascimento: Idade: Data avaliagao
Vestuario | DVU | ND PS Tipologia Alimentos | DVU | ND PS Tipologia
Bota Queijo
Casaco Ovo
Vestido Camne
Boné Salada
Calca Sandes
Pijama Sopa
Camisa Massa
Sapatilhas Couve
Sapato Pipocas
Mala/Carteira Maca
Banana
Animais DVU | ND PS Tipologia Cenoura
Péssaro Cebola
Coruja Ananas
Gato Melancia
Pintainho
Vaca Transportes | DVU | ND PS Tipologia
Céo Barco
Pato Navio
Galinha Carro Policia
Cavalo Carro
Porco Helicoptero
Galo Avido
Urso Foguetao
Elefante Camiéo
Ledo Bicicleta
Coelho Autocarro
Comboio

DVU — Nome Comum ND — N&o Designagdo PS — Processo de substituigcdo



ABFW - Teste de Linguagem Infantil nas Areas de
Fonologia, Vocabulario, fluéncia e Pragmatica - Adaptado para o Portugués Europeu

Méveise | DVU | ND PS Tipologia Locais DVU | ND PS Tipologia
Utensilios
Cama Montanha
Cadeira lgreja
Comoda Sala de aula
Ferro de Rua
Passar
Tébua de Prédio
passar
Candeeiro Cidade
Frigorifico Estétua
Sofa Estadio
Fogéo Loja
Mesa Jardim
Telefone Floresta
Sanita Rio
Lavatério
Caneca
Garfo Formas e DVU | ND PS Tipologia
Cores
Copo Preto
Faca Azul
Frigideira Vermelho
Panela Verde
Prato Amarelo
Colher Castanho
Pente Quadrado
Pasta de Circulo
dentes
Toalha Tridngulo
Retangulo
Profissées | DVU | ND PS Tipologia
Barbeiro Brinquedos | DVU | ND PS Tipologia
e Instrument
Dentista Casinha
Médico Tambor
Agricultor Viola
Bombeiro Corda
Carteiro Piano
Enfermeira Robd
Policia Balancé
Professora Patins
Palhago Escorrega
Baloigo
Apito

DVU — Nome Comum ND — N&o Designagdo PS — Processo de substituigcdo



Anexo 2 - Tabela de Andlise da Tipologia de Processos de Substituicao

ABFW - TESTE DE LINGUAGEM INFANTIL E&
Eﬁ NAS AREAS DE FONOLOGIA, VocABULARIO, FLUENCIA E PRAGMATICA

CAPITULO 2 - VOCABULARIO
DEBORA MARIA BEFI-LOPES

ANEXO 3

VOCABULARIO. TABELA DE ANALISE DA
TiPOLOGIA DE PROCESSOS DE SUBSTITUICAO

Nome:
Data de Nascimento: Idade: Data Avaliagao:
Campo Conceitual Tipologia de Substituigao Predominante Outras

REFERENCIAR ESTE MATERIAL COMO:
BEFI-LOPES, D. M. Vocabulério. In: ANDRADE, C. R. F; BEFI-LOPES, D. M.; FERNANDES, F. D. M.; WERTZNER, H. F. ABFW- teste de linguagem
infantil nas areas de fonologia, vocabuldrio, fluéncia e pragmética. 2. ed. rev, ampl. e atual. Barueri (SP): Pré-Fono, 2004. Cap. 2, Anexo 3.
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Anexo 3 - Autorizacao da direcao do Agrupamento de Escolas Jilio Dinis — Grijé para a

realizacao do estudo

PEDIDO DE AUTORIZ£
INSTITUCIONAL

ﬁﬁlﬂw acdo: Caracterizar o desenvolvimento lexical de criangas es
meses de idade, das comunidades ciganas de Grijo

Joana Filipa Martins dos Santos, na qualidade de investigadora venho por este me
autorizagao para realizar no Agrupamento de Escolas Jilio Dinis - Grij6, arecolha de dados para
acima mencionado, para a obtengao do grau de Mestre em Terapia da Fala pela Escola Superi
Politécnico do Porto. A recolha dos dados serd realizada de duas formas, recorrendo a aplicagdo do t

| - AFBW, numa primeira fase, avagdo de uma sessao de brincadeira livre entre
mantidas no anonimato durante tc




Anexo 4 - Parecer da Comissao de Etica

1.PORTO

ESCOLA
SUPERIOR

DE SAUDE

POLITECNICO

DOPORTO .

PARECER DA COMISSAO DE ETICA

Nimero de Registo da Comissao de Etica: CEO085D Datarececao do Documento: 17/10/2023 Existéncia de entradas anteriores: Nao

TITULO DO TRABALHO: Caracterizar o desenvolvimento lexical de criancas entre os 3-4 anos, da comunidade cigana de Grijo
INVESTIGADOR RESPONSAVEL: Joana Santos

DATAPREVISTA PARA A REALIZAGAO DO TRABALHO: 04/01/2024 a 30/07/2024

RESUMO DOESTUDO
OBJETIVOS:

Nada areferir.

AMOSTRA:

Nadaareferir.

FORMULARIO DE DADOS A RECOLHER:
Teste de Linguagem infantil - AFBW.

MATERIAL:

Nada areferir.

METODOS:

Nada areferir.

RISCOS:

Semriscos.

CONSENTIMENTO INFORMADO:

Apresentado.

AUTORIZACAOQ PELOS RESPONSAVEIS LOCAIS:

Apresentados e assinados.

APRECIACAO DA COMISSAQ DE ETICA:

0 processo encontra-se bem instruido.

PARECER FINAL DA COMISSAO DE ETICA:
De acordo com os dados analisados, o parecer € favordvel desde que cumpridas todas as diretrizes submetidas a esta Comissao, recomendando-

se gue a decisao seja suspensa caso haja algum incumprimento grave.

Assinado por: Pedro Manuel Ribeiro da Rocha Monteiro

31/10/2023 Num. de Identificagdo: 09132856

%,

565 £55004M0318.02
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Anexo 5 - Consentimento Informado entregue aos Encarregados de Educacao

PORTO

ESCOLA

SUPERIOR

DE SAUDE

POLITECNICO

DOPORTO .

TERMO DE
CONSENTIMENTO INFORMADO

DESIGNAGAO Do ESTUDO: Caracterizar o desenvolvimento lexical de criancas entre os 3 e 6 anos e 6 meses de idade, das
comunidades ciganas de Grijo

Declaragao de Consentimento Informado
1dLau de Helsinguia® da Ass du Médica Mundial (Helsinyuiz 196
[0, Washington 2002, Téquio 2004, Seul 2008, Fortaleza 2

Cunfone o RGRD, £ Lein2 67/98 e 26
1983; Hong Kong 1989; Somerse

Eu, abaixo-assinado na qualidade de representante legal
de
Fui informado de que o Estudo de Investigagao acima mencionado se destina a realizar um levantamento do léxico de criangas

entre os 3 e 0s 6 anos e 6 meses de idade.

Sei que neste estudo esta prevista a aplicacao de um teste de linguagem e a gravacao de um momento de hrincadeira do meu
educando, tendo-me sido explicado em que consiste e a informacao que € pretendida recolher.

Foi-me garantido que todos os dados relativos a identificacao dos Participantes neste estudo sao confidenciais e que sera mantido
0 anonimato.

Sei que posso recusar o meu educando a participar a qualquer momento do estudo, sem nenhum tipo de penalizagao por este
facto.

Compreendi a informagdo que me foi dada, tive oportunidade de fazer perguntas e as minhas duvidas foram esclarecidas.

Autorizo de livre vontade a participacao daguele que legalmente represento no estude acima mencionado.

Também autorizo a divulgacao dos resultados obtidos no meio cientifico, garantindo o anonimato.

Contacto do representante legal:

Investigadora: Joana Filipa Martins dos Santos | jfmsantos91@gmail.com

o/ nese/l beac

ESS.0004MO317.02
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