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CLIL no Ensino Superior
portugués: uma experiéncia
pedagégica inovadora

Na procura de uma maior internacionalizagio do ensino superior no contexto
do Espaco Europeu de Ensino Superior, uma pratica comum em Portugal é a
lecionagao de aulas em inglés, enquanto lingua de comunicagio internacional.
Dos vérios desafios identificados a esta pritica poderemos destacar o de, ao
invés do que muitos docentes do ensino superior pensam, ensinar em inglés
nio requerer apenas a tradugao do que se ensina em portugués; implica
também a aquisi¢io de culturas especificas de aprendizagem, de terminologia
especifica, de uma gama diversa de prticas de organizagao e de representagio
do conhecimento, de proceder a investigagio e de comunicar os resultados
dessa investigagdo, em suma, de ensinar a partir do seio de comunidades de
pratica (internacionais) culturalmente muito marcadas. Acresce o facto de que
quando um docente se propde ensinar um determinado tépico de contetido em
inglés, terd de o fazer tendo em conta os seus interlocutores, o seu nivel de inglés
e 0 que sdo capazes de fazer nessa lingua e com essa lingua. As consideragoes
pedagdgicas de lecionagio em inglés sao obviamente maiores do que na lingua
materna, havendo que considerar o que se pretende que os alunos sejam capazes
de fazer em inglés no final de uma unidade curricular e de articular os objetivos
de aprendizagem com os métodos de ensino, os materiais e recursos a utilizar
(deverdo ou nio ser adaptados e como?), para além de questoes de definicao
da lingua de comunicagio entre docente e aluno, entre os proprios alunos, e

questdes de avaliagio a definir pela prdpria institui¢do de ensino superior (IES).

Inicialmente definido por Coyle (1999; 2008) e Coyle, Hood and Marsh (2010)

177 |



| 178

no contexto do ensino nao superior a partir dos 4 Cs — Contetido, Cognicao,
Comunicagio e Cultura, a abordagem CLIL coloca o enfoque pedagégico em
saber gerir contetidos e informagao, usar capacidades cognitivas para entender
e processar essa informagdo, saber comunici-la com eficicia em diversos
contextos ¢ em diversos ambientes multi- ¢ interculturais. De um ponto de
vista pedagdgico, CLIL ¢ uma abordagem integrada de ensino e aprendizagem
de uma lingua estrangeira e de contetidos nio linguisticos, que desloca o foco
da aprendizagem de uma lingua per sie para contextos académicos e cientificos
especificos, a0 mesmo tempo que sublinha que aprender e ensinar por
intermédio de uma lingua estrangeira requer um conhecimento aprofundado
da lingua em si e também dos repertérios cientifico-culturais a ela associados. O
grande desafio a que a abordagem CLIL responde concerne um aspeto muitas
vezes invisivel na relagdo pedagdgica: que o conhecimento se constréi de modos
diversos em linguas/culturas diferentes (Wilkinson & Walsh, 2015; Boroditsky,
2011).

No presente capitulo descreve-se o projeto CLIL-ReCLes.pt: estudo paralelo
¢ comparativo em instituigoes de ensino superior — desenvolvido no dmbito da
Associagio em Rede de Centros de Linguas do Ensino Superior em Portugal
(ReCLes.pt)' — com especial énfase na metodologia implementada na segunda
fase do projeto, cuja finalidade era a formagio de docentes e a andlise das
possibilidades e dos modos de implementagao de médulos CLIL em instituigoes
de ensino superior politécnico, adaptando-os aos seus contextos especificos de

ensino e aprendizagem.

Visto o nivel de competéncias linguisticas exigido aos professores formandos
ser de B2 segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECRL), a comparagio referida nesta fase do estudo assenta no
desenvolvimento das capacidades e confianca para o ensino CLIL dos docentes
envolvidos, bem como na satisfagio dos proprios estudantes do ensino
superior com os médulos CLIL. Numa fase posterior & descrita proceder-

se-d & comparagao dos recursos empregados ¢ dos meios aplicados nos varios

'O projero CLIL-RECLES recebeu apoio da FCT no ambito de Projetos de Partilha e Divulgacio de Experiéncias
de Inovagio no Ensino Superior.
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de ensino-aprendizagem.

CLIL no contexto do ensino superior

Os contextos europeus e internacionais de ensino superior, no quadro do Espago
Europeu do Ensino Superior (EEES), de Bolonha e de varios outros programas
europeus (como o programa ERASMUS+) privilegiam a internacionalizagao
das IES, da investigacao produzida ¢ do ensino ministrado, exercendo uma
pressao significativa sobre a capacitagio dos docentes de ensino superior para
lecionar e aprender numa lingua de comunicagio global como ¢ o inglés, para
além de publicar nessa lingua ou participar em eventos cientificos onde o inglés
¢ a lingua comumente utilizada. Embora nem sempre exista uma politica
linguistica definida para acompanhar estes desafios, as IES vio definindo agoes
avulsas (como a criagio de centros de linguas do ensino superior, de traducio e
de apoio a produgio cientifica, bem como de unidades curriculares e de cursos

livres em inglés) que visam apoiar a sua internacionalizagio.

Embora pouco comum em Portugal, a abordagem integrada de lingua e
contetdo (Wilkinson & Walsh, 2015), que associa CLIL (Content and Language
Integrated Learning) a dois outros conceitos, EMI (English as a Medium of
Instruction) e ICLHE (Integrating Content and Language in Higher Education)
(Doiz, Lasagabaster, & Sierra, 2013), comeca a estar popularizada nas IES do
espaco europeu e a apresentar resultados muito positivos ao nivel da qualidade
do ensino e da aprendizagem por intermédio da lingua estrangeira (inglés). A
vantagem parece residir no facto de os alunos aprofundarem e aperfeicoarem
as suas competéncias linguisticas em contextos especificos das dreas em que se
especializam, dominando nao apenas a terminologia especifica da drea, como
os seus repertérios cientificos e de prética, para além das dimensoes académica

e funcional comunicativa da lingua.

Enquanto abordagem dual, que junta valéncias pouco comuns (lingua e
contetdo especifico disciplinar), a ser lecionada por um docente (por docentes
que trabalham em conjunto) que,  partida, ndo teve formagio especifica como

professor de lingua, CLIL evidencia resisténcias de diversos tipos.
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Alguns alegam, por exemplo, que a abordagem CLIL pode impedir os
alunos de aprender, de compreender e comunicar o que aprenderam, jd que
a investigagdo comprova que se aprende melhor e de forma mais aprofundada
na lingua materna (Phillipson, 2000; Skutnabb-Kangas, 2009). A solugio
estard no reforco da aprendizagem da lingua estrangeira (por intermédio da
abordagem CLIL, de cursos livres de lingua estrangeira, de cursos de lingua
para fins especificos) e na sua introdugio gradual em programas de ensino
superior e ndo na solu¢io monolingue, dado que o futuro serd globalizado e os

contextos de trabalho internacionais.

Outra resisténcia identificada diz respeito a quem deverd e serd capaz de ensinar
em inglés no contexto do ensino superior e de o fazer de forma eficaz. O tempo
necessdrio & preparagio de aulas em inglés serd maior do que o usado para
o fazer na lingua materna; o conhecimento das necessidades linguisticas dos
alunos serd diminuto, tal como o conhecimento e dominio de estratégias para
lhes fazer face; e, embora possa existir um conhecimento da lingua estrangeira
para fins académicos e profissionais, faltard ao docente do ensino superior
a compreensao critica da lingua estrangeira na sua relagio com os discursos
cientifico e tecnoldgico, na sua dimensao internacional e na sua relagio com
a sua propria histéria, cultura e literacia académica. Impoe-se, pois, uma
redefini¢ao do papel do professor de inglés e do professor que usa o inglés para
ensinar (Cook, 2002, 2003; Byram, 2008).

O modelo que se propée visa responder a estes dois desafios, sugerindo nao
s6 uma breve formagao CLIL dos docentes do ensino superior, mas também
a colaboragio entre docentes de lingua estrangeira e docentes de outras dreas
disciplinares na concegio e desenvolvimento de médulos CLIL. No primeiro
caso, a formagdo proposta serve para atualizagio das suas competéncias
linguisticas e preparagao linguistico-pedagdgica, de modo a perceberem e
serem capazes de lidar com as necessidades linguisticas dos alunos. Tal implica

conhecimento e utilizagio de metodologias interativas, centradas nos alunos.

No segundo, a colaboragio serve para partilharem experiéncias sobre as

exigéncias especificas de uma abordagem CLIL, de ensinar em inglés, do tempo
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necessario & preparagio de médulos em inglés ou bilingues, das dificuldades
sentidas durante a implementagio e do que considerem ser préticas bem-

sucedidas e eficazes.

Propde-se ainda a criagio de uma comunidade de aprendizagem e de pratica
CLIL dentro de cada IES e entre as IES envolvidas, de modo a criar uma rede
de apoio e de recursos no seio do ensino superior portugués (naturalmente
com ligagGes internacionais), bem como uma linguagem comum sobre o que
resulta no quadro de CLIL ou ICLHE na prtica (Jacobs, 2015, i» Wilkinson
& Walsh, 2015, pp. 21-25).

O projeto CLIL-ReClLes.pt

O projeto CLIL-ReCLes.pt, conduzido pelo IPCB e coadjuvado pela ReCLes.
pt, teve inicio em 2012 e desenrolou-se até 2015 em trés fases de investigagao.
O enquadramento deste projeto define-se pela contextualizagio especifica — do
ensino superior em Portugal e suas politicas linguisticas — ancorando-se numa
extensa revisio da literatura sobre as experiéncias CLIL no ensino superior,
estratégias de scaffolding especificas da abordagem CLIL, ferramentas Web 2.0

e o conceito de comunidades de pratica e de aprendizagem.

O estudo centra-se na oferta piloto de médulos CLIL. Para tal, foi necessario
dotar os docentes de competéncias especificas em termos de metodologias de
ensino-aprendizagem CLIL para que pudessem lecionar os seus médulos de
forma confiante e eficaz, tendo sido organizados cursos de formagio de 10
horas em comunidades de prdtica para ensino-aprendizagem, com o apoio dos

docentes de inglés.

A abordagem educacional adotada baseia-se na classificagio de Jacobs (cit. in
Wilkinson & Walsh, 2015, pp. 24-26), que inclui uma teoria da aprendizagem
centrada na cognigio, nos perfis de aprendizagem, na aprendizagem situacional,
nas comunidades de aprendizagem e na aprendizagem colaborativa. Estas
perspetivas foram enriquecidas com os estudos sobre o ensino de inglés

para fins especificos classificadas de Genre Theory e com uma abordagem
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terminoldgica especifica de cada disciplina. De uma forma genérica reuniram-
se, sob a abordagem CLIL, um conjunto de préticas complexas que evidencia
preocupagbes ao nivel micro e macro de (re)organizagao das IES a partir de uma

pedagogia colaborativa.

Primeira Fase — Levantamento de necessidades e opinides

A primeira fase do projeto CLIL-ReCLes.pt decorreu de janeiro de 2012 a
julho de 2013 e envolveu sete IES numa recolha de dados realizada por meio de
inquéritos, por intermédio da qual se procurou fundamentalmente iniciar um
debate e reflexdo sobre as percecoes de dirigentes e de docentes relativamente &
politica linguistica de cada IES e sobre as melhores formas de ensinar e aprender
em e através da lingua inglesa (ou de outra lingua de comunicagao global, como

o espanhol).

A preparagdo do terreno, em cada instituigdo, para a introdugio de CLIL como
oportunidade adicional * para o desenvolvimento de competéncias linguisticas
em lingua estrangeira e como possibilidade de dar resposta as necessidades
institucionais de internacionalizagdo constituiu também uma oportunidade
para chamar a atengo da governagio para aimportancia de intervir na formagao

em lingua estrangeira (Morgado & Coelho, 2013; Morgado et 4l., 2013).

Segunda Fase — Comunidades de aprendizagem e pratica

A segunda fase do projeto (de julho de 2013 a setembro de 2014) teve
como objetivo principal a formagao de docentes CLIL através da criagio de
comunidades de pritica e aprendizagem em seis IES (os Institutos Politécnicos
de Castelo Branco (IPCB), Portalegre (IPP), Guarda (IPG), Porto-ISCAP (IPP-
ISCAP), Braganca (IPB) e Escola Superior de Hotelaria e Turismo do Estoril
(ESHTE)). Estes investigadores e professores de inglés desenvolveram de forma

colaborativa o enquadramento tedrico-pritico e os instrumentos de recolha de

2 Adicional as estratégias em curso, como cursos livres de lingua estrangeira ou insergio de unidades curriculares de
lingua estrangeira em planos curriculares de 1° ¢ 2° ciclo.
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dados, bem como os materiais e recursos CLIL.

Partindo de estudos internacionais anteriores, de reunides de trabalho e
de exemplos de boas préticas, partilhados através de uma plataforma digital
comum, os investigadores colaboraram na redagio do manual CLIL para
formadores intitulado CLIL Twmining Guide — Creating a CLIL Learning
Community in Higher Education (Morgado et al., 2015), o qual tem por
objetivo apoiar a criagao de mddulos e materiais CLIL adaptdveis a qualquer
disciplina de especialidade através de contextos de trabalho colaborativos. Trés
conceitos usados tiveram grande impacto no manual — comunidades de pratica

e de aprendizagem, scaffolding e TerminoCLIL — descritos abaixo.

Comunidades de pritica e de aprendizagem

Uma das inovagbes centrais para o efetivo funcionamento dos cursos em
formagio CLIL no ensino superior foi o desenvolvimento de Comunidades de
Pratica (Wenger, 1998) e de aprendizagem, juntando especialistas de ensino de
lingua com especialistas de outras disciplinas (Moore & Dooly, 2010). Numa
comunidade de pritica e de aprendizagem pretendem-se criar as condigoes
ideais para que seja possivel enquadrar formas diversas de conhecimento (Gajo,

2007, in Moore & Dooly, 2010, p. 76).

Embora comuns a algumas dreas da academia, as comunidades de pritica podem
introduzir alteragdes importantes ao paradigma educativo, pois em vez do
ambiente formativo unidirecional, no qual o formador exige uma atividade dos
formandos, numa comunidade de prética o formador e os formandos juntam-se
na explorago de todas as atividades que surgem, contribuindo equitativamente
para o desenvolvimento (e tomada de consciéncia) das competéncias a serem
adquiridas. As sessdes de formagio assim concebidas promovem a criagio social
e partilhada de nogdes e conceitos, competéncias e conhecimento, entre todos
os envolvidos (Moate, 2010; Moore & Dooly, 2010).

Para que a abordagem CLIL tenha resultados efetivos no espago do ensino

superior, entende-se como necessiria, em termos psicopedagégicos, a criagao
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de um espaco partilhado de discussao sobre abordagens, motivagdes, objetivos e
praticas. Num ambiente de igualdade e respeito pelo conhecimento e prtica de
todos os formandos podem-se valorizar as suas experiéncias. A comunidade de
pratica estabelecida ao longo da formagao CLIL proporciona uma aprendizagem
socio construtivista inclusiva e profunda, cognitiva e pautada por um sentido

partilhado de responsabilidade.

Scaffolding

Scaffolding é a metéfora utilizada na abordagem CLIL para descrever o processo
de apoio tempordrio que um formador ou colega com mais conhecimentos
faculta ao estudante durante o processo de aprendizagem, propondo-lhe
atividades ou tarefas que o vao auxiliar a progredir na apreensao do contetido
e da lingua e assim aceder a processos cognitivos cada vez mais elaborados,
a novos conceitos e a novas competéncias (Hammond, 2001; \Walqui, 2006;
Mehisto, Marsh & Frigols, 2008; Walqui & Van Lier, 2010; Coyle, Hood &
Marsh, 2010). Numa associagio sugestiva, a metéfora evoca o tipo de apoio
prestado pelo professor de CLIL na construgio de competéncias do estudante,
remetendo-nos para a ideia de um apoio temporario, de formas e em materiais
diversos, flexivel em termos de montagem ou desmontagem, mas sélido,
estruturado e essencial na construgio de um edificio/da aprendizagem. Em
termos gerais, este suporte a aprendizagem, preparado antecipadamente pelo
professor ou prestado pontualmente, visa promover a autonomia do aluno,
responsabiliza-o gradualmente pelo seu préprio processo de aprendizagem,
ajuda-o a melhorar a autoconfianga no uso da lingua estrangeira e permite-lhe
assumir uma atitude de efetiva coparticipagio na sua formagio (Oliva-Girbau &
Walsh, 2012; Meyer, 2010). O manual CLIL, referido anteriormente, identifica
e sistematiza uma tipologia diversa de estratégias de ensino/aprendizagem que

podem ser adaptadas pelos docentes de qualquer 4rea cientifica.
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Término CLIL

No desenvolvimento do projeto surgiu a percecdo de que seria importante
adotar estratégias que sustentassem abordagens cientificas e técnicas a dominios
terminoldgicos especificos, usuais num ambiente de sala de aula de ensino
superior. Conscientes de que num ambiente de aprendizagem CLIL coexistem
diversos tipos de imputs linguisticos e extralinguisticos, considerou-se que
os termos e a terminologia de dominio constituiriam um meio relevante de
acesso inicial ao conhecimento especifico, que evoluiria para outros niveis de
competéncia & medida que alunos e professores interagissem em torno de temas

e atividades de especialidade.

Considerando que a terminologia se dedica ao estudo cientifico dos conceitos
e termos usados em linguagens especializadas e  sua estruturagio em sistemas
de representagio de conhecimentos especializados e que tem como objetivos
organizar, estruturar e representar o conhecimento com recurso a metodologias
de base terminoldgica que consideram quer o discurso de especialidade, quer
o especialista de dominio, ficou claro que se poderia estabelecer uma relagao
dialégica entre a terminologia e a abordagem CLIL. De facto, no contexto CLIL,
a terminologia aparece como o elo entre as dimensdes: (1) do conhecimento e
competéncias (conceitos e experiéncia) e (2) da linguagem (discurso sobre o

conhecimento) (3) visualizagio do conhecimento.

A abordagem de base terminoldgica para ambientes de aprendizagem CLIL,
cuja representagio de alto nivel estd disponivel na figura 1, divide-se em
trés etapas: (1) extragdo e organizagdo de conhecimento, (2) aplicagio de
conhecimento e (3) visualizago do conhecimento. Estas etapas consideram a
taxonomia de Bloom (Bloom ez 4l., 1956) para a definicdo de objetivos de
aprendizagem e seguem um processo de ensino/aprendizagem sustentado nas

técnicas de scaffolding.
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Figura 1. Abordagem integrada de base terminolégica CLIL Representagdo de alto nivel

Definiu-se um Plano de Atividades de Aprendizagem para cada uma das trés
etapas, que concebe, para cada uma delas, um conjunto de Atividades, Questdes,
Ferramentas e Resultados (veja-se exemplo para a Etapa 1 na Fig. 2) a testar e

implementar.

Gestio de
conhecimento

Objetivos de
aprendizagem
ia d
gl“::l:;“'“ © Recolha de Informagdes, observagio
Plano de
atividades
(terminologia)

Identificagio de Termos

Lista de termos

Idenificar termos (candidatos) Classificar

E Termos Questiondri Comparar
Sclecionar Termos Exemplificar
Extrair Termos Inferir

Como distinguiria um termo
especifico de um termo
genérico?

. heep://taws.tde.com/
O que ¢ um termo? H
plaintext
O que ¢ uma
palavra?

hup:/fwww.nactem.ac.uk/
software/termine/

Consegue estabelecer uma
relagdo entre os termos?

O que ¢ um termo
simples?

hup://termostat.ling.
umontreal.ca/

Consegue descrever a relagio
entre os conceitos/ termos?

O que ¢ um termo Consegue identificar o

complexo? conceito?
O que ¢ uma Consegue ilustrar os termos/

frascologia? encontrar imagens?

Encontrar Informagdes no Texto

Correspondéncia Textual

Excrcicio de vocabuldrio

(fazer corresponder palavras
com imagens, descobrir
significados através do texto)
Explicagio

Lista

Questiondrio

Tesauro Visual

Lista de Realagoes Semanticas

htep://www.clres.com/
semrels/umls_relation_list.
html

Figura 2 - Plano de Atividades de aprendizagem - Etapal
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O recurso & terminologia como uma ferramenta que promove e apoia o
ambiente de aprendizagem CLIL levou a uma consciencializagio das diferentes
comunidades de pratica para o potencial quer das metodologias, quer das
ferramentas de base terminoldgica, capacitando a introdugao de novos
estratégias ¢ metodologias de aprendizagem que nio tinham sido exploradas
pelos participantes e que foram avaliadas de modo muito positivo. Acresce que a
flexibilidade do modelo proposto permitiu, como se constatou, uma adequagio
do Plano de Atividades de Aprendizagem s necessidades de docentes e alunos,
i.e., de transmissao e de aquisi¢io e uso do conhecimento sobre o dominio,
sobretudo quando estas aconteceram num ambiente colaborativo, fosse ele de
simples interagio entre os participantes das aulas (ex.: em momentos de andlise
e negociagio das representagoes de conhecimento em mapas conceptuais) ou de

interagao suportada por uma plataforma colaborativa.

Terceira Fase — Estudo piloto: formagao e

implementagio dos médulos CLIL

A terceira fase do projeto (de setembro de 2014 a marco de 2015), designada
como estudo piloto, teve como objetivo a implementagio de duas componentes
sequenciais do estudo — a formagio CLIL e a implementagio dos respetivos
moédulos CLIL. As comunidades de prética e de aprendizagem centraram-
se na formagio CLIL, através de 10 horas de contacto, dirigidas a docentes
especialistas de dreas cientificas diversas, seguidas de 20 horas de trabalho
auténomo apoiado ou em parceria para preparagio dos respetivos médulos
CLIL. A formagio teve por base um manual de apoio (Morgado et al., 2015)
escrito colaborativamente a partir da revisdo de bibliografia e revisto a partir da
experiéncia acumulada em cada institui¢ao quer antes, quer durante os cursos
de formacio CLIL.

A formagao apoiou a criago e implementacio de médulos CLIL em diversas
4reas cientfficas nas seis instituicoes, assim como a monitorizacio através de
observagio, inquérito e entrevistas. Estes métodos permitiram um estudo

paralelo e comparativo nas seis IES envolvidas e uma reflexao sobre os pontos
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fortes e fragilidades dos médulos CLIL. Esta implementagio foi acompanhada
de monitorizagdo atenta e previamente planeada a partir de um conjunto de
memorias descritivas: registo, pelo formador, das sessoes de trabalho (didrio com
descri¢do do que se passou em cada sessao); questiondrios pré e pés formagio
CLIL; dossié¢ de materiais CLIL; entrevistas a docentes que participaram
na formagao; questiondrio de avaliacao final do médulo aplicado a alunos e

docentes; e entrevista ao docente no final da implementagio do mddulo CLIL.

Resultados e discussao

As comunidades de prdtica que se organizaram nas seis IES participantes foram
conduzidas por 10 formadores/investigadores e contaram com a participagao
de 33 professores/especialistas (docentes de inglés e docentes de outras dreas
disciplinares), numa média de cinco docentes por institui¢o. O nimero total

de sessdes variou entre quatro a cinco em cada IES.

Os seis estudos de caso das comunidades de prtica e de aprendizagem das IES
refletem um grande sentido de responsabilidade e satisfagio de cada docente
de especialidade com o seu envolvimento na melhoria do leque de prdticas
pedagdgicas ao seu dispor. Comparando os questiondrios pré e pds formagao,
os especialistas responderam estarem orgulhosos de integrarem as respetivas
comunidades de pritica e de aprendizagem CLIL e de partilharem saberes e
adquirirem novos conhecimentos. Para estudantes e especialistas, a formagao
CLIL foi adequada e pertinente para a realizagio dos médulos. Houve uma
manifestagio importante de interesse e motivagao da parte dos estudantes e,
visto que os médulos implementados decorreram sem sobressalto, permitiram
comprovar a capacidade dos especialistas envolvidos para ensinar em inglés
através do método CLIL. Houve ainda uma grande expressao relativa 4 forma
harmoniosa e produtiva do decorrer do trabalho cooperativo com os docentes

de lingua estrangeira.

Em geral, os resultados obtidos a partir da implementagio de médulos CLIL
confirmam a aprendizagem integrada de contetidos e lingua ao nivel do ensino

superior portugués como uma pritica pedagégica inovadora apoiada em
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comunidades de prdtica e de aprendizagem, assente em metodologias centradas
no aluno e na sua aprendizagem, na utilizacio pedagdgica de materiais
(scaffolding) e no recurso a ferramentas de terminologia (TerminoCLIL) que
ajudam os alunos a estruturar e concetualizar conhecimento a partir de termos
e da sua representagio em mapas concetuais em inglés e/ou por comparagao do
portugués e do inglés, sentida como motivadora para professor e aluno, bem
como uma experiéncia que ambos consideram valiosa em termos de formagao

no presente e para o seu futuro académico e profissional.

As dreas especificas de implementagio dos médulos CLIL dividem-se, por
ordem decrescente de importancia de representagio, em Educacio e outras
Ciéncias Sociais/Humanidades (ambos com 2 médulos implementados,
correspondendo a 6% do total), Engenharia Informdtica e, ainda, Ciéncias
Alimentares e Turismo (com 4 médulos, ou 12% cada), Engenharias (6
moédulos ou 18%) e Comércio e Negdcios (15 mddulos, ou 46%). Nestes
moédulos, foram incluidas muitas das estratégias de scaffolding sugeridas para
a selecio e manipulagio de materiais usados (video clips, artigos cientificos,
manuais escolares, websites técnicos, documentos oficiais, normas europeias
e internacionais, entre outros), bem como estratégias TerminoCLIL, onde se
incluem a identificagdo de termos e terminologia, listas de cognatos falsos, bases

de dados terminoldgicas.

Na relagao pedagégica que se estabeleceu entre docentes especialistas formandos
com os colegas formadores cuja especialidade é o ensino de inglés no ensino
superior foram identificados modelos diversos de colaboragio: de preparagio
de materiais em conjunto, de lecionagio em tandem (o docente de inglés apoia
o docente da especialidade no desenvolvimento das competéncias dos alunos

sobre determinado tdpico) e de total autonomia do docente da especialidade.

Verificou-se igualmente que os médulos CLIL foram centrados nos alunos
e incluiram uma série de atividades sugeridas durante a formagio, como
tempestades de ideias, exercicios de ligagdo de termos a conceitos, mapas
concetuais, sessdes de perguntas e respostas, debates, resolucio de problemas,

etc. de modo a facilitar o acesso dos alunos ao conhecimento por intermédio
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da lingua inglesa.

A reagio dos alunos (de Cursos de Especializa¢ao Tecnoldgica, 1° e 2° ciclo) aos
mddulos CLIL foi surpreendentemente positiva, havendo a registar a adesao
de alunos com niveis elementares de inglés e a sua motivagdo para manipular
ferramentas de estudo, debater e dialogar em ambiente académico especializado.
Os alunos com competéncias avangadas em inglés acolheram positivamente a
oportunidade de trabalhar e participar num ambiente de trabalho colaborativo
a partir do inglés, valorizando competéncias de processamento cognitivo
do conhecimento e de contraste da terminologia inglés/portugués. Os
alunos ERASMUS beneficiaram da abordagem CLIL no sentido em que a
interculturalidade se tornou mais ébvia em sala de aula na comparagao entre
linguas maternas e o inglés em dreas cientificas de especialidade, bem como de

terminologia especifica de diversas culturas académicas.

\

Numa fase posterior & implementagio e avaliagio nesta fase do estudo, e
dando seguimento 4 metodologia aplicada, serd oportuno comparar os recursos
utilizados e os meios aplicados pelos especialistas nos vdrios momentos de
ensino-aprendizagem e de acordo com o nivel de competéncia linguistica dos

estudantes.

Recomendagoes

Para concluir, a partir do estudo piloto descrito podemos identificar alguns
desafios que se colocam a implementacio de um projeto institucional CLIL,

que se oferecem como recomendagées:

* A criagio das condicbes necessirias para a implementacio de
CLIL, nomeadamente no que diz respeito i criagio e manutengio
de espagos de colaboragio entre docentes em comunidades de
pritica e de aprendizagem, onde os mesmos possam discutir e
partilhar perspetivas acerca de aspetos cientificos, metodolégicos e
pedagdgicos sobre o ensino-aprendizagem das suas disciplinas em

inglés ou outra lingua estrangeira;

* A darificagdo das razdes que justificam a implementagio de CLIL



Capitulo 9 | M. Morgado, M. Coelho, M. Ribeiro, M. Silva & A. Gongalves

nomeadamente no que diz respeito 3 criagio e manutengio
de espagos de colaboragio entre docentes em comunidades de
prética ¢ de aprendizagem, onde os mesmos possam discutir e
partilhar perspetivas acerca de aspetos cientificos, metodoldgicos e
pedagdgicos sobre o ensino-aprendizagem das suas disciplinas em

inglés ou outra lingua estrangeira;

* A darificagio das razdes que justificam a implementagao de CLIL
nessa instituicdo — quais os seus objetivos, beneficios e principais
desafios para a institui¢do, para os docentes ¢ alunos (nao
esquecendo os servigos disponibilizados por cada instituiao e os

funciondrios niao-docentes);

* A identificagio de necessidades e descrigio do processo de
implementagdo CLIL em fungio de contextos especificos (ex.
afericio do nivel linguistico dos alunos, o que os motiva, os
objetivos especificos de cada disciplina ou quais as competéncias

que se espera que os alunos sejam capazes de adquirir);

* A oferta de unidades curriculares que irdo ser disponibilizadas aos
alunos através de CLIL e porqué, e qual o ntimero mdximo de

alunos por turmas;

*  Odebate sobre como os alunos que desejam continuar a desenvolver
os seus estudos na sua lingua materna (portugués) serdo igualmente
integrados na implementacao do CLIL;

* O debate sobre as alteragdes que os programas das disciplinas
deverdo sofrer por forma a incluirem/valorizarem metodologias
interativas centradas nos alunos, que promovam o trabalho

colaborativo e a interagio, assim como o seu pensamento critico;

* A consideracio de formas de avaliagio formal e informal na

implementacio de CLIL;

* A monitorizagio do ensino-aprendizagem CLIL, entre outros
aspetos relevantes, e que se prendem com o contexto especifico de

cada uma das IES.
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