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A crianga é feita de cem

A crianga tem cem méos, cem pensamentos,

cem modos de pensar, de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.
Cem mundos para sonhar.

A crian¢a tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem),
mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabe¢a do corpo. {...)
Dizem-lhe: que as cem ndo existem.

A crianga diz: ao contrdrio, as cem existem.

(Loris Malaguzzi, pedagogo italiano)
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RESUMO

Com esta pesquisa tentamos compreender as possibilidades de letrar
brincando e a forma como é compreendida a ludicidade nas rotinas das
criangas que frequentam um contexto de Educacdo de Infancia no Brasil. E um
estudo de caso de natureza qualitativa efetuado a partir do trabalho realizado
em duas turmas de Pré Il de uma escola de educagao de infancia situada no
municipio de Cabo Frio-RJ. A entrevista semi-estruturada com quatro
professoras e a observacdo direta com quarenta criancas, para além da
recolha documental, foram as técnicas de recolha de dados selecionadas para
aquisicdao de informacgdo que permitiu a analise e a compreensao do decorrer
do processo de letramento no cotidiano escolar. Buscou-se, desse modo,
entender o papel do brincar no desenvolvimento do letramento no ensino das
criancas. A andlise de conteudo do material recolhido foi baseada na
categorizacdo de Bardin (1975). Ademais, fora feita a revisdo de literatura
para sustentar teoricamente a tematica em anadlise, realizada a partir de
autores como Araujo (2004; 2012), Brougere (2003; 2010), Ferreiro (1993),
Kishimoto (1999; 2002; 2015), Piaget (2010), Soares (2003; 2005) e Vygotsky
(1991; 2003), entre outros. A analise do material coletado e a reflexao junto
as referéncias tedricas apontam para a necessidade de ampliacdo na
formacdo pedagdgica no que concerne a importancia do brincar e da
atividade ludica para o desenvolvimento das criancas, além da diversificacdo

das possibilidades de letramento no referido nivel de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade, Letramento, Infancia






ABSTRACT

Lududicity presents itself as the subject of this investigation in the school
context of childhood education. An attempt was made to understand the
possibilities of literacy by playing in school routines. Carried out by means of a
case study, qualitative research was carried out in two classes of Pre Il of a
kindergarten school located in the municipality of Cabo Frio-RJ. The semi-
structured interview with four teachers and the direct observation with forty
students, besides the collection of documents, were the data collection
techniques selected for the acquisition of information that allowed the
analysis and understanding of the course of the literacy process in school
everyday. In this way, we sought to understand the role played by playing in
the development of literacy in the teaching of children. The content analysis
of the collected material was based on the categorization of Bardin (1975). In
addition, a review of the literature was made to theoretically support the
theme under analysis, based on authors such as Araujo (2004, 2012),
Brougere (2003, 2010), Ferreiro (1993), Kishimoto (1999, 2002, 2015) Piaget
(2010), Soares (2003; 2005) and Vygotsky (1991; 2003). The analysis of the
material collected and the reflection with the theoretical references point to
the need for an increase in pedagogical training regarding the importance of
playing for children's development, as well as the diversification of the

possibilities of literacy in this level of education.

KEYWORDS: Playfulness, Literacy, Childhood
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1.INTRODUCAO

O fortalecimento e crescimento da sensibilidade educativa e social para a
educacio de infancia® - E.I - no Brasil é notdrio nas ultimas décadas. Trata-se
de um nivel de ensino criado, inicialmente, com fins assistencialistas mas que
foi evoluindo com preocupacdes associadas ao reconhecimento da forma
como as criangcas se apropriam do mundo. Conforme Kramer (1992), a
educacdo de infancia fora criada para o atendimento de criangas em situagao
de vulnerabilidade, tais como, criancas abandonadas, 6rfaos, criancas em
situacdo de pobreza e, posteriormente, em atendimento aos filhos das maes
inseridas no mercado de trabalho. Esta perspetiva foi sendo abandonada para
se considerar que todas as criangas, sem exce¢dao, devem ter acesso a
educacdo em contexto apropriado a sua idade (geracdo) e cultura, mas
também em que esta seja reconhecida como uma pessoa, com identidade
prépria, que cresce em interacdo com outros. Uma perspetiva que valoriza
uma socializacdo interpretativa (Corsaro, 2002), e ja ndo sé uma socializacdo
cldssica, como propunha Durkheim (1998;2005). Nesta ideia é fundamental
compreender que as professoras (educadoras) devem ter uma formacao
capaz de valorizar os diferentes estilos interativos promotores da agéncia da
crianga, numa perspetiva que ajude a valorizar e mediar a aprendizagem no
sentido de criar a possibilidade de efetivar a participacdo da crianca, os seus

direitos e competéncias (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013).

1Entende-se por educacdo infantil, segundo a legislagio brasileira: Educacdo Infantilé a fase que envolve
criangas de 0 a 5 anos de idade. Esta fase é considerada a primeira etapa da Educagdo Bésica. Seu objetivo é o
desenvolvimento integral das criangas, ou seja, ndo apenas o cognitivo, mas também o fisico e o socioemocional
(Ministério da Educagdo, 2014). Em Portugal utiliza-se a denominagdo educagdo de infancia pelo, considerando que
nos parece mais adequado, foi o termo que utilizamos.



No Brasil a Educagdo de Infancia veio a desenvolver-se com o passar dos
anos. Segundo o Plano Nacional de Educagao — PNE - (2014), a reivindica¢ao

das maes tem forte influéncia nesse cenario:

Vale destacar que o reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos é
fruto, em grande medida, das histdricas demandas dos movimentos sociais,
sobretudo do movimento de mulheres, pela criagdo e ampliagdo de vagas em
creches e pré-escolas, o que também vem influenciando o tratamento
prioritdrio que a educacdo infantil tem recebido (PNE, p 16.).

Hoje é considerada uma etapa de suma importdncia para o
desenvolvimento da infancia. A criacdo do Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil — RCNEI (1998) - representa um avanc¢o na educacao
de infancia e marca também os esforcos em prol da superagdo dessa antiga
visdo assitencialista inicial. Por isso, trata de propor reflexdes de cunho
educacional sobre objetivos, conteldos e orienta¢des didaticas para os
profissionais que atuam diretamente com criancas de zero a seis anos.

Dados do Relatério Educacdo para Todos no Brasil, elaborado pelo
Ministério da Educagao (2014), revelam o crescimento na frequéncia escolar
da populagao entre 0 e 5 anos, faixa etdria esta que corresponde aos alunos
da educacdo infantil, assim designada no Brasil. Tais dados possibilitam a
perpcepcao de que, progressivamente, uma porcentagem maior de criangas
brasileiras se insere formalmente no sistema educacional em sua primeira
infancia.

Essa téndéncia, expressa por meio de dados demograficos nacionais no
periodo de 2001 a 2012% vem ao encontro do cumprimento de metas

internacionais. Propostas e desafios foram estabelecidos de forma conjunta e

20 Censo Demografico é uma pesquisa realizada pelo IBGE no Brasil a cada dez anos. Através dele s3o reunidas
informacgdes sobre toda a populagdo brasileira. O Censo mais recente foi o do ano de 2010 (IBGE, 2017). Disponivel
em: https://teen.ibge.gov.br/censo/2189-teen/teen-sobre-o-ibge/14802-0-que-e-censo.html acesso 10/10/2017


https://teen.ibge.gov.br/censo/2189-teen/teen-sobre-o-ibge/14802-o-que-e-censo.html%20acesso%2010/10/2017

participativa por sistemas educacionais ao redor do mundo com vistas ao
fortalecimento da educagao mundial.

Como se vé na figura 1 que segue, houve, cronologicamente, uma sucessao
de conferéncias sobre a relevancia da educagdo para todos a nivel mundial.
Nas declaracdes oficiais os diferentes paises, incluindo o Brasil, manifestaram
oficialmente os propésitos de dar prioridade a educacdo para todos como
fator de desenvolvimento e cidadania, criando compromisso para uma

Educacdo de qualidade, equitativa e inclusiva ao longo da vida.

.oréia

2015
- Universalizagdo do acesso a

Dakar Educacdo Basica
- Qualidade
2000

- Primeira Infancia
- Educacdo Primaria
[ ] p - Habilidade de Jovens e Adultos
Jomtien
1990
Necessidades Basicas de
Aprendizagem

- Educacdo de Jovens e Adultos
- Paridade Género
- Qualidade

Figura 1: Marcos Globais acerca da Educacao para Todos®

Foram definidas estratégias comuns e globais no sentido de criar as
condigdes necessarias para que todas as pessoas possam ter acesso a uma
aprendizagem de qualidade. Estes objetivos definidos até 2030 colocam os

signatarios na obrigacdo de melhorar, de acordo com suas especifidades

3 Fonte: Relatério Educacgdo para Todos no Brasil 2000-2015 (2014, p.5).



locais, a educacdo em seus paises e assim tentar ajudar a erradicar a pobreza.
“Desde entdo, esforcos coletivos significativos tém sido desenvolvidos no
sentido de prover os meijos para melhorar as condigbes de vida de criangas,
jovens e adultos através da educagdo.” (Relatério Educagdo para Todos no
Brasil 2000-2015, 2014, p.5).

Desde Jotiem até Dakar a agenda comum proposta trata da melhoria da
educacdo e, consequentemente, o fortalecimento da cidadania e o
desenvolvimento humano. Para tanto, a educa¢do na primeira infancia se
mostra como ponto crucial e urgente para o alcance do desenvolvimento.
Essa preocupacgao expressa-se no primeiro dos seis objetivos, abaixo relatado,
das 164 nagdes que subscrevem o compromisso de Dakar em 2015. Segundo
o Relatdrio Educagao para Todos no Brasil 2000-2015 (2014):

Os 164 paises presentes a reunifio de Dakar se uniram no sentido de propor
uma agenda comum de politicas de Educagdo para Todos (EPT) visando o
fortalecimento da cidadania e a promog¢do de habilidades necessdrias a um
desenvolvimento humano pleno e sustentdvel. Acordou-se, entdo, 6 (seis)
objetivos a serem perseguidos por todos os paises signatdrios do Compromisso
de Dakar até 2015, quais sejam:

Expandir e melhorar o cuidado e a educa¢do da crianga pequena,
especialmente para as crian¢as mais vulnerdveis e em maior desvantagem;
(...). (RETB, p.5)

A mesma relevancia é observada quando se atenta para o Relatério de
Monitoramento Global 2013/14 (UNESCO, 2014). O Relatdrio enfatiza os
cuidados e a educagdo na primeira infancia como primeiro e imprescindivel
objetivo.

A educacgdo escolar brasileira, atualmente composta pela educac¢ao basica
e educacdo superior, tem na educacdo de infancia sua primeira etapa, como é

possivel verificar no quadro a seguir:



Niveis Etapas Duragio Faixa etaria

Educagao Superior Ensino Superior Variavel Acima de 18 anos
Ensino Médio Janos 15-17 anos
Ensino Fundamental 9anos 6-14anos
Educagéo Basica
Educago Pré-escola 2 anos 4-5anos
Infantil Creche 3 anos 0-3anos

Tabela 1: Estrutura do Sistema Educacional Brasileiro — Lei n. 9394/964

Como evidenciado nesta tabela a educacdo de infancia (educacao infantil)
compde a educacdo basica junto ao ensino fundamental e ao ensino médio.
Portanto, trata-se da primeira etapa da educacao escolar®, conforme a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), art2 4 que salientamos:

“Art. 42 O dever do Estado com educac¢do escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de: | — educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da sequinte forma: a)
pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio;”

A partir da referéncia da educagdo de infancia nos textos legislativos:
Constiuticdo Federal Brasileira (1988), Lei de Diretrizes e Bases (1996) e
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), esse nivel de ensino recebe
legitimagao. Logo em seguida sucede-se no Brasil uma ampliagdao das vagas da

educacdo de infancia e matriculas. Tal fato expressa-se em dados, conforme o

* Fonte: Relatério Educagdo para Todos no Brasil 2000-2015 (2014, p.5).
> Podemos verificar a meng3o também ao periodo denominado creche, o qual abrange a educagdo de criangas de
0 a 3 anos, mas esta etapa ainda ndo é obrigatéria no Brasil. A pré-escola, portanto, é o primeiro segmento escolar

obrigatério no ensino formal brasileiro.



ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010). A
Educacao da Primeira Infancia que corresponde a educacgao de infancia (0 a 5
anos) teve um aumento significativo na taxa de frequéncia. Na pré-escola esse
aumento foi de 55,0% no ano de 2001 para 78,2% no ano de 2012 na
populacdo de 4 a 5 anos, foco da presente pesquisa.

Essa realidade ora exposta fora assumida a nivel internacional e ratificada
no Brasil, porém o compromisso ndo acaba na proposicdo de vagas aos
pequenos. Esses marcos vém ao encontro de reiterar a fungdo educativa da
educacdo de infancia por meio do brincar.

Sobre o brincar como manifestacao basilar da crianca, Brougére (2003) diz
que “(...) o jogo ndo é o fim, mas meio de estudo, é a ocasiGio para perceber
comportamentos fundamentais.” O jogo, assim representado na expressao
das brincadeiras das criancas, reproduz a vida da crianca na primeira infancia.
O autor ainda detalha que: “O jogo, como a linguagem, é um fato, um fato
vital. A crian¢a pequena (3 a 6 anos) vive no jogo.” Brougere (2003, p.31).

A considerar que o brincar é o meio por onde se processa a aprendizagem
infantil, na presente pesquisa procuramos conhecer de que forma isso se
processa nas instituicdes brasileiras de educacdo de infancia, e voltamos seu
foco para a realizacdo de estudo empirico numa escola de educacdo de
infancia. Ademais, Aradjo (2012) também salienta a ludicidade como a forma
mais coerente de aprendizagem para as criangas em sua primeira infancia: “As
criangas procuram activamente informacdo, e brincar é talvez a melhor
maneira de o fazer” Araujo (2012, p.2). Na mesma perspectiva, Kramer (2006)

comenta sobre essa caracteristica do ensino de criancas:

O cuidado, a atengdo e o acolhimento estdo presentes na Educagdo Infantil: a
alegria e a brincadeira também. E nas prdticas realizadas as criangas
aprendem. Elas gostam de aprender. Na Educagdo Infantil e no Ensino
Fundamental o objetivo é atuar com liberdade para assegurar a construgdo e a
apropriagdo do conhecimento por todos. (Kramer, 2006, p.810)



As criangas pequenas estao em constante interagao. Durante toda a vida
do ser humano este interage, comunica e aprende. Uma caracteristica da
aprendizagem é a ligacdo as relagdes sociais. “A aprendizagem ndo ocorre em
situagdo de isolamento.”®

Vygotsky, pioneiro na no¢ao de que o desenvolvimento intelectual das
criancas ocorre em funcdo das interacGes sociais e condi¢cbes de vida,
considera que é por meio das relacées de troca com o mundo e com os outros
individuos que a crianca se desenvolve.

A atividade humana ganha sentido diferenciado nas trocas sociais, na
interagdao. Todas as fases da vida s3ao marcadas por aprendizagens, em
especial, a primeira infancia, periodo marcado pelo desenvolvimento
acelerado das funcdes cognitivas e formacado da personalidade.

Conforme ja defendido anteriormente, o brincar ocupa espaco central na
infancia e auxilia a crianca em seu desenvolvimento fisico, cognitivo e
psicossocial. Diferentemente do adulto, a crian¢a necessita da imaginacdo e
do faz-de-conta presentes nas brincadeiras para aprender a simbolizar e a
representar internamente situacées do seu cotidiano. Criancas ndo sdo
adultos em miniatura, por isso devem ser tratadas como criancas,
respeitando-se suas condi¢Ges caracteristicas da infancia e o brincar é uma
das caracteristicas que as diferencia dos adultos — além, é claro, de outras
mais claras do ponto de vista biolégico como o seu desenvolvimento fisico.
Rousseau ja preconizava sobre a importdncia de se respeitar o
desenvolvimento natural e tratar as criancas como tal, como seres em

processo de desenvolvimento (citado por Jenks 2002):

A natureza deseja que as criangas sejam crian¢as antes de serem homens. Se
pervertermos esta ordem deliberadamente, colheremos frutos prematuros,
frutos que ndo estdo maduros nem tém bom sabor e que rapidamente se

®De acordo com a Conferéncia Mundial de Educacio para Todos (UNESCO, 1990).



degradardo. A infdncia tem modos de ver, pensar e sentir especificos; nada
pode ser mais irrazodvel de que substituir os seus modos pelos nossos (Jenks,
2002, p.187)

Falando-se de infancia, onde o interesse pelo novo é inegavel, as trocas sdo
intensas e a aprendizagem constante, desperta no pesquisador da area da
educacdo o interesse em observar, de forma mais sistematizada e préxima, a
maneira como se processa a aprendizagem, especificamente nesta fase da
vida, até os seis anos de idade.

Além da énfase voltada para o brincar, a fase da primeira infancia também
é marcada pela insercdo no mundo da “cultura letrada”na escola, ou seja da
aprendizagem da leitura e da escrita. Cada termo ora apresentado serd
pormenorizado nos capitulos da pesquisa.

Sobre alfabetizar e letrar, pode-se considerar como é definido por Ferreiro
(1993):

A escrita pode ser concebida de duas formas muito diferentes e conforme o
modo de considerd-la, as consequéncias pedagdgicas mudam drasticamente. A
escrita pode ser considerada como uma representacgdo da linguagem ou como
um cédigo de transcricdo grdfica das unidades sonoras (Ferreiro, 1993, p.9).

Embora em suas origens possam determinar agdes diferenciadas, os
termos alfabetizar e letrar sdo indissocidveis. E na primeira infancia que as
criancas despertardo para esse universo, o universo das letras. A aquisicao da
escrita como processo multifacetado e de longo prazo precede seu registro
formal, como pode ser ratificado por Vygotsky (1996) sobre ler e escrever:
“muito antes da primeira vez que um professor coloca um ldpis em sua mdo e
mostra como formar letras” (Vygotsky, 1996, p.143).

Tendo em vista tantas evidéncias de estudiosos sobre o tema, legislacdes
especificas, além de dados censitarios que ilustram claramente a amplificacdo
da educacdo de infancia no Brasil nos uUltimos anos, é fato que a tematica
estudada nessa dissertacdo é relevante. Entretanto, um estudo depende,

também, do interesse do pesquisador em investigar sobre seu problema de



pesquisa, o que se justifica a partir da trajetéria profissional da autora ora
apresentada.

Desde a formagdao académica inicial em Pedagogia (2005-2008) que me
interessava pelos aspectos do processo de aquisicdo da lingua escrita,
debrucando-me, assim, sobre este assunto no trabalho de conclusdo de curso.

No decorrer dos anos de docéncia na educacdo basica, que se iniciou bem
cedo, logo que conclui o Ensino Médio na Modalidade Normal, e comecei a
atuacdo como professora regente na educagdo bdsica, as praticas
alfabetizadoras e o trabalho pedagdgico com as criangas pequenas na
educacdo de infancia e séries iniciais do Ensino Fundamental sempre me
despertaram atencdo especial, bem como a maneira como estes aprendem.

A conclusdo da Licenciatura em Pedagogia e o trabalho como Supervisora
Escolar permitiu observar, através dos professores orientandos, as diferentes
praticas pedagodgicas aplicadas no cotidiano escolar da educacdo de infancia e,
partindo desse ponto, perceber que tais diferengas nas praticas de ensino-
aprendizagem, consequentemente, denotavam diferentes resultados obtidos
pelos alunos da educacdo de infancia nesse importante processo de
aprendizagem que é a aquisicdo da lingua escrita.

Este trabalho consiste em pesquisa bibliografica, documental e estudo
empirico. Para a parte da fundamentacdo tedrica e cientifica em que se
sustenta esta pesquisa, os principais autores estudados s3ao Ferreiro, e
Teberosky (1999); Soares (2003; 2004; 2005); Araujo (2012; 2004); Brougére
(1998; 2003; 2014) e Vygotsky (1996), além de outros devidamente citados e
referenciados na bibliografia. Procurou-se sustentar toda a investigacdo nos
autores de referéncia, para esta area, especialmente pela dindmica que
conseguem criar na intervencdo e compreensdo do desenvolvimento da
pequena infancia. Claro que muitas outras referéncias seriam possiveis, mas
estas foram a opgao.

Virias legislacGes brasileiras sobre educagcdo, em especial educacdo de
infancia, foram consultadas, dentre elas merecem destaque Constituicdo da

Republica Federal do Brasil (1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente



(1990); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996); Referencial Curricular
Nacional para a Educacgao Infantil (1998); Plano Nacional de Educagdo (2001);
Parametros Curriculares Nacionais (2002); Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (2010). Dados censitdrios foram extraidos
diretamente do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010).

J4 o estudo empirico foi realizado numa escola de educacdo de infancia e
contou com a aplicacdo de entrevista as professoras (todas as do contexto) e
observacdo de alunos do Pré Il, o que é apresentado detalhadamente no
capitulo sobre o estudo empirico. A pesquisa obedeceu aos pressupostos
metodoldgicos de Bardin (1977); Gil (2002; 2008); Minayo e Sanches (1993);
Yin (1970; 1978; 2005).

A pesquisa buscou compreender como ocorre o processo de letramento
por meio das brincadeiras no cotidiano da educacdo de infancia de uma
escola publica do municipio de Cabo Frio - RJ.

Para o alcance dessa meta foram delineadas as a¢des de: rediscussao do
brincar no processo de letramento e sua base legal; analise do
desenvolvimento cotidiano da sala de aula no processo de letramento junto a
ludicidade na infancia; verificacdo da contribuicdo da ludicidade no processo
de aquisicdo da lingua escrita; observacdo dos tipos de interacdes que as
criangas desenvolvem entre elas e com os adultos através do brincar e;
finalmente, investigacao dos aspetos didatico-pedagégicos da alfabetizacdo e

letramento que sdao mobilizados.
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2. CAPITULO | — REVISAO DE LITERATURA

2.1.INVESTIGACOES TEORICAS PRELIMINARES

Investigar a tematica da aquisicdo da lingua escrita sob a ética ludica na
Educagao constitui-se num grande desafio, considerando todas as
especificidades decorrentes dessa faixa etdria. SGo muitos os elementos e
condic¢Oes influenciadoras deste processo, que perpassa uma multiplicidade
de fatores que, para fins de estudos, serdo analisados um a um para melhor
observagao.

Essa tematica evidencia uma trajetdria de estudos, reflexdao, compreensao
e capacidade de inter-relagdio de forma a considerar: os docentes, o0s
discentes, a ludicidade e o curriculo, caracterizando, assim, o foco da
investigacdao cientifica proposta, que é compreender como as criangas
adquirem a lingua escrita por meio da ludicidade na educacdo de infancia.
Uma proposta que tem de valorizar as interagdes, seja entre o grupo de pares
(crianga-crianca), seja entre as criancas e os adultos. As interacdes sdo, alids,
consideradas fundamentais nos processos educativos ao longo da primeira
infancia, como refere Malaguzzi (1994). Para este autor, ndo podemos separar
a crianca de uma realidade particular e temos de valorizar a forma como
interage, mas também todas as experiéncias, sentimentos e relacionamentos
qgue ela traz com ela para a escola. S6 compreendendo isso poderemos
exercer o nosso papel de educadoras (professoras). A interacdo adulto-crianca
€ uma dimensdao nuclear do trabalho na primeira infancia e nesta
compreensao “destaca-se o papel da regulacdo do uso do espaco e materiais,
da rotina didria, da organizagcdo das interacbes promotoras de partilha e
cooperacgdo (...)” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 51), entre outras questes
proprias e inerentes a cada contexto que se pretende de respeito e qualidade

do trabalho que se faz com as criangas e ndo para elas. Convem salientar que
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“a qualidade é um processo em progresso e depende dos atores que di-
namicamente s@o centrais para esse processo e para O Seu progresso:
educadores, criangas, pais” (Malaguzzi, 1998 cit. Oliveira-Formosinho &
Araujo, 2004, p. 84.). Também Araujo (2013) refere que “os trabalhos sobre
literacia emergente mostram que as criancas aprendem cada vez mais cedo a
ler e a escrever observando e interagindo com os adultos e com outras
criangas, em aprendizagens focadas em rotinas, histérias e actividades sociais
diferenciadas” (Araujo, 2013,p.2).

Nessa projecao, busca-se o alcance das respostas de alguns
questionamentos, tais como: “Os professores tém dificuldadede reconhecer o
valor das brincadeiras nos processos de trabalho com criancas?; “Quais sao as
competéncias e habilidades desenvolvidas por meio das brincadeiras das
criancas?”; “Quais sdo as possibilidades de desenvolver uma rotina na
Educacdo de Infancia de modo que se alcance efetivamente a apropriacao da
lingua escrita?”“A ludicidade influencia na aquisicdao da lingua escrita?” De
gue modo? “Quais sdo as concepg¢des que as criangas pequenas trazem a
respeito da lingua escrita?” “Como é o cotidiano de uma classe dos anos finais
da educacdo de infancia?” “Qual é o espaco ocupado pelas brincadeiras no
cotidiano da educacdo de infancia?” Nesse contexto, a questdo de partida
estd voltada para a perspectiva de entender como as criangas na etapa final

da educacdo de infancia adquirem a lingua escrita por meio da ludicidade.

2.1.1. O estado da arte

Tal como mencionamos mais acima neste texto, foram muitos os autores
de referéncia. No entanto, para alargar as nossas perspetivas e compreender
o estado da arte na area de alfabetizacdo, letramento e ludicidade, realizou-

se, também, uma busca nas bases de dados cientificos entre 2002 e 2015, no
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periodo de Janeiro a Setembro de 2017. Das ocorréncias encontradas, foram
selecionadas 11 publicagées que consideramos pertinentes para a tematica
pesquisada.

Dada a relevancia das tematicas levantadas “alfabetizacdo e letramento”,
“educacdo, ensino e aprendizagem” e “ludicidade”, nota-se que esses temas
tém sido objetos de féruns académicos, politicos e alvo de discussdes de
natureza pedagodgica e legal que resultam em artigos cientificos, dissertacdes
de mestrado ou teses de doutoramento. Destacam-se:

Lima (2010), em “Educacdo Infantil e Alfabetizacdo: um olhar sobre
diferentes prdticas de ensino” analisou nos anos finais da educa¢do de
infancia as praticas de ensino voltadas ao desenvolvimento do SEA (Sistema
de Escrita Alfabética) em sua dissertacdo de mestrado. A pesquisa baseou-se
nos estudos da Psicogénese da Lingua Escrita, nas discussdes sobre
Letramento e ensino da lingua escrita na educacao de infancia.

A pesquisadora realizou observacao com as criangas e entrevistas com os
professores para efetivar a recolha dos dados. A pesquisa aconteceu em duas
escolas de Educacdo de Infancia: uma publica e uma privada. Foram realizadas
18 observacdes em cada turma da ultima etapa da Educacdo de Infancia. Os
alunos foram avaliados por meio de um “ditado mudo”. Cada aula foi gravada
e posteriormente transcrita.

Concluiu-se que as turmas que vivenciam a pratica da lingua escrita na
perspectiva do alfabetizar letrando possuem o conhecimento favorecido em
relacdo a aprendizagem da escrita alfabética. Tais dados da conclusdo foram
expostos por meio de graficos e tabelas.

“Alfabetizacdo e Letramento: o discurso e as compreensdes de professores
da Educacdo Infantil” (Pedroza, 2013). Em sua dissertacdo de mestrado, por
meio de pesquisa de metodologia qualitativa e quantitativa, a pesquisadora
buscou compreender os conceitos sobre alfabetizacdo e letramento inseridos

nos discursos de professores da educacdo de infancia por ela investigados.
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A pesquisadora centrou sua pesquisa em 6 das 37 escolas municipais de
Garanhuns. Ela aplicou de 10 inquéritos por entrevistas semi-estruturadas e
100 questionarios aos docentes.

Os resultados evidenciaram a relevancia, dada pelas professoras, aos
processos de alfabetizacdo e letramento na educacdo de infancia, apesar de
algumas demonstrarem duvidas na definicao desses conceitos.

Nascimento (2014), na pesquisa “Processo de Letramento na Educacao
Infantil: Ensino Desenvolvimental”, exposta na dissertacdio de mestrado,
observou uma turma de educacao de infancia em seu processo de letramento.

A pesquisadora observou uma turma composta por 28 criangas na faixa
etaria de 5 anos. As observacdes ocorreram por duas vezes na semana,
totalizando 15 aulas observadas. Cada aula fora gravada e transcrita.

O estudo fundamentou-se em autores da teoria histérico-cultural e do
ensino desenvolvimental, principalmente Lev S. Vygotsky, A. Luria e V.
Davidov, analisando, sob uma visdo sociointeracionista, como o aluno da
educacdo de infancia se desenvolve no processo da alfabetizacdao e
letramento.

A pesquisadora concluiu que o ensino desenvolvimental com foco no
motivo da aprendizagem pode ajudar a escola, a professora e as criangas no
processo de aquisicdo da leitura e da escrita.

Os trabalhos de pesquisa acima citados centram-se na questdo da
alfabetizacdo e letramento, que é o ponto crucial para que os educandos
possam avang¢ar em seus conhecimentos. Uma vez que a educagao
comprometida com o exercicio da cidadania deve oportunizar o
desenvolvimento da linguagem, como expressam os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa para o Primeiro Segmento do Ensino
Fundamental (V.2 2000, p.30): “Toda educa¢do verdadeiramente
comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condigbes para o
desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfaca

necessidades pessoais.”
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“O lddico no curriculo da Educacdo Infantil: debates e proposicdes
contemporaneos” (Concei¢ao, 2004). Em sua dissertacdo de mestrado, por
meio de método exclusivamente bibliografico, a pesquisadora fez um estudo
sistematico para a compreensao das proposi¢des e debates tedricos sobre a
presenca do ludico no curriculo da educacdo de infancia. Analisou igualmente
de que modo o ensino por via do ludico propulsiona o desenvolvimento da
aprendizagem neste nivel de ensino. Esta pesquisa desenvolveu-se a partir de
material ja elaborado, de fontes bibliograficas e outros portadores de texto.

A considerar as perpespectivas de diversos autores pesquisados, o ludico
foi compreendido como umas das conexdes primordiais no curriculo da
Educagao de Infancia. A autora concluiu que o ludico é uma caracteristica
dado desenvolvimentos das criangas pequenas.

“Brincadeira e aprendizagem: concepc¢do docente na Educacdo Infantil”
(Neitzel, 2012). A pesquisadora investigou as concep¢des de professoras da
educacdo de infancia sobre as relagdes estabelecidas entre brincadeira e
aprendizagem.

Procedeu-se primeiro a observacdo em seis turmas de Educacdo de
Infancia: uma turma de maternal (trés anos), duas turmas de Jardim A (quatro
anos) e trés turmas do Jardim B (cinco anos). A pesquisa ocorreu em trés
diferentes escolas publicas com cinco dias de observacdes de aulas em cada
turma.

Apds as observacdes a pesquisadora conduziu seis inquéritos por
entrevista com os professores das referidas turmas. As entrevistas foram
gravadas e em seguida transcritas para analise.

A pesquisadora inspirou-se no Método Clinico Piagetiano e em especial na
obra “A Formacdo do Simbolo na Crianca” (Piaget, 2010). Em sua conclusao, a
pesquisadora afirma que os professores deveriam propor formas de
aproximacdo das brincadeiras e o trabalho de forma ludica na rotina pré-
escolar.

“Intervencdo centrada no brincar - um estudo de caso em crianca

institucionalizada” (Ferreira, 2014). A pesquisadora elaborou sua dissertacdo
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por meio de pesquisa empirica através de estudo de caso com uma crianca de
vinte e quatro meses no inicio da investigagao.

A intervencgado realizou-se no seu ambiente natural, inserida no contexto de
vida da crianga e nas suas rotinas, aproveitando ao maximo as oportunidades
de aprendizagem que ai surgem. A investigadora propds uma intervencao
centrada no brincar em situagdo de institucionalizagao em orfanato.

Essa intervencdo ocorreu durante dez meses, uma vez por semana. Cada
sessao durava uma hora e trinta minutos acompanhados da educadora.

Cada observagdo fora registrada em forma de diadrio. Apds a analise, os
registros foram apresentados nos graficos. O tempo com que a crianga estd
com um brinquedo/jogo foi monitorizado e cronometrado durante as sessGes
— desde o minuto em que a criancga interage com um brinquedo até ao minuto
gue o troca por outro ou o adulto lhe entrega outro brinquedo.

Com o objetivo promover a relagdo do ludico com o desenvolvimento e a
aprendizagem, imprescindiveis numa crianca em  situagdo de
institucionalizacdo, fundamentou-se na teoria do desenvolvimento de
Vygotsky como referéncia tedrico-pratica deste trabalho de intervencdo
centrada no brincar. Por meio da intervengdo centrada no brincar a crianga
apresentou desenvolvimento nos diversos aspectos: motor, gestual, sensorial
e linguistico, entre outros.

Os trabalhos anteriormente citados abordam o processo ensino e
aprendizagem com énfase no trabalho ludico, ou seja, na interacdo entre
sujeitos e entre sujeitos e objetos. La Taille, Oliveira, Dantas (1992) abordam a

guestdo da aprendizagem relacionada a socializacdo na visdo piagetiana:

Nesse processo de desenvolvimento sdo essenciais as a¢es do sujeito sobre os
objetos, ja que é sobre os ultimos que se vdo construir conhecimentos, e que é
através de uma tomada de consciéncia da organizacGo das primeiras
(abstracdo reflexiva) que novas estruturas vdo sendo construidas. (La Taille;
Oliveira & Dantas, 1992, p. 18)
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Para além da producdo citada sobre a temdtica do presente projeto
destacam-se também artigos representativos que expressam a importancia de
tal assunto, tais como:

“A importancia do brincar para a construcdo do conhecimento na
educacdo infantil” (Almeida & Casarin, 2002). Por meio de método
exclusivamente bibliografico, as pesquisadoras realizaram um estudo
sistematico. Tal artigo é resultado de uma pesquisa que buscou verificar a
importancia do brincar para a construgao do conhecimentodas criancas.

Esse artigo analisa a mudanca da visao que se tem sobre o brinquedo que
era visto como atitude de lazer, que poderia ser nocivo a moral e a formacao
de um adulto integro. A crianca era vista como "miniadulto" ou "adulto em
miniatura". Ndo havia o reconhecimento da imaginacdo, da criatividade e da
curiosidade como elementos da infancia. E hoje, o brincar é resgatado na
escola como um instrumento facilitador do professor no processo de ensino-
aprendizagem.

Lordelo e Carvalho (2003), em “Educacdo Infantil e Psicologia: para que
Brincar?”, discutem o lugar da brincadeira no curriculo da educacdo de
infancia. O artigo foi redigido a partir de material ja elaborado, de fontes
bibliograficas e outros portadores de texto.

As autoras referem que a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases se coloca
a tarefa de construir, ou reconstruir, em alguns casos, propostas de
atendimento que contemplem as necessidades da crianca em
desenvolvimento. A mudanca constitui um problema face a tendéncia a
aplicacdo, por analogia, de um modelo de instituicio escolar a essa faixa
etaria, evidente na organizacdodo ambiente e das atividades proporcionadas
a crianca.

Questiona-se a visdao da brincadeira como meio através do qual a crianca
deverd atingir objetivos escolares, representando uma visdo de infancia
apenas como promessa de futuro, sem importancia para o presente. Propde-
se uma orientacdo para a educacgao de infancia que privilegie um conceito de

desenvolvimento como adaptacdo atual.
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“O processo de letramento na educacdo infantil” (Coelho, 2010). O artigo
consiste em uma reflexdo tedrica sobre o processo de letramento na
educacdo de infancia. Antes, porém, busca-se entender um pouco a histéria
dessa palavra, “letramento”, que mudou o sentido e a importancia da
alfabetizacdo na escola, atendendo as novas demandas sociais.

A pesquisadora enfatiza, ainda, a diferenciacdo entre alfabetizar e letrar,
embora os dois termos sejam indissocidveis, funcionando como complemento
um do outro. E, por fim, sdo apresentadas algumas considera¢des sobre a
pratica do letramento na educacdo; como a escola pode, através das suas
praticas, inserir o letramento no ambiente da crianga de maneira eficaz.

“A domesticacdo dos corpos infantis: em destaque as praticas escolarizadas

I”

na educacdo infantil” (Sousa & Neira, 2014), um trabalho de investigacdo dos
mecanismos para a educacdo dos corpos das criancas em uma escola de
educacdo de infancia.

A investigacdo ocorreu em uma creche municipal. Analisa duas situagdes
rotineiras da educac¢ao de infancia - a festa de aniversario e a hora do sono -
com o objetivo de identificar as formas como operam os dispositivos de
governamento do movimento na infancia.

Durante um semestre letivo, foram realizadas observacdes sistematicas do
cotidiano institucional. Os dados foram registrados em didrio de campo.

A analise dos dados foi feita mediante o confronto com a teorizagao
foucaultiana. O estudo permitiu identificar e compreender algumas
contribuicGes da rotina institucional para constituicdo da subjetividade na
infancia, controlada por dispositivos de poder que domesticam os corpos,
deixando-os ddceis e submissos as ordens sociais dominantes.

“O letramento e o brincar em processos de socializagdo na Educacdo
Infantil: brincadeiras diferentes” (Neves, Castanheira & Gouveia, 2015). O
artigo é resultado da analise do cotidiano de uma escola de educacao de
infancia, onde foram buscados os significados do ler, escrever e brincar para

criangas pequenas.
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No artigo as autoras examinaram a questdao por meio de andlise de dados
de um estudo de caso de natureza etnografica, realizado em uma turma de
educacao de infancia oriunda de familias de baixa renda, moradoras de areas
de favelas, da rede municipal de ensino de Belo Horizonte, MG. Esse grupo de
criancas teve seu processo de passagem da escola de educacdo de infancia
para a escola de ensino fundamental acompanhado pelas pesquisadoras. Para
isso, ao longo de 2008, acompanharam a turma de criangas da educacao de
infancia em suas atividades didrias, trés a quatro vezes por semana, quatro
horas e meia por dia. Essa turma era composta por 21 criangas entre 4 e 5
anos e meio de idade, sendo dez meninas e onze meninos.

Este estudo situa-se no contexto das discussdes sobre o lugar do
letramento e da alfabetizacdo na educacdo e tal analise permitiu as autoras
demonstrar a possibilidade da integracdo do letramento e do brincar na
educacdo de infancia.

A préxima etapa aponta para um levantamento das legislacdes brasileiras
gue versam sobre a educac¢do da infancia e referenciais tedricos. A analise do
estado da arte de pesquisas publicadas que abordam a questdo da
alfabetizacdo, do letramento e da ludicidade serviram de ponto partida para
embasar teoricamente tal estudo. Esses apontamentos contemplam esses
trés temas-chave: os marcos regulatérios legais da educacdo de infancia no
Brasil, o brincar na educacdo de infancia e os aspectos relativos a

alfabetizacdo e letramento. Essas questdes sdo discutidas pormenor a seguir.

2.2.EDUCACAO DE INFANCIA NO BRASIL: MARCOS LEGAIS

As compreensdes, conceitos e conviccdes de um grupo de individuos sao

nogdes que se caracterizam por conjunturas sociais. O conceito de infancia, de
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natureza semelhante a outras concepcgdes, por conseguinte, também se
desenha alinhado a um contexto. A presente pesquisa concentra-se no
territério educativo brasileiro. Como clarifica Jenks (2002) sobre a

contextualiza¢do do conceito de infancia:

A inféncia deve ser vista como um constructo social na medida em que se
refere a um estatuto social delineado por fronteiras que variam ao longo do
tempo e através das sociedades, mas que sdo incorporadas na estrutura social
e assim se manifestam através de determinados tipos de conduta que
simultaneamente constroem. A infdncia diz entdo sempre respeito a um
contexto cultural particular. Jenks (2002, p.190)

Ao atentar para a importancia da ambientacdo dos conceitos, traca-se uma
breve trajetéria da educacdo de infancia no Brasil por meio da legislacdo
educacional e documentos afins igualmente importantes que perpassam a
trajetdria legal.

O fim do século XX trouxe uma importante conquista no que se refere ao
reconhecimento do papel da Educag¢ao no Brasil: a publicacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n.2 9.394 em 1996. Considerando que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo anterior - a Lei 5.692 de 1971 - ndo
caracterizava a Educacdo de Infancia (E.l.) como parte da Educacdo Basica,
esta insercdo na lei foi um progresso em nivel nacional no tocante a legislagao
educacional.

Entre outros aspectos relevantes da nova LDB, ressalta-se aqui o
reconhecimento histérico na legislacdo brasileira da educacdo de infancia
como primeira etapa da educacdo basica. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases (1996):

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade.
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Além de caracterizar a educacdo de infancia como a primeira etapa da
educacao basica, o artigo supracitado refor¢ca que este segmento educacional
visa a promog¢do do desenvolvimento integral da crianga. De certa forma isso
acaba por deixar estabelecido que a Educa¢dao de Infancia, ao contrario do
gue acredita o senso comum, ndo destina-se somente a fins recreativos ou
assistenciais. As atividades sdo planejadas com o intuito de promover o
desenvolvimento fisico, psicolégico, intelectual e social da crianca nessa faixa
etdria e o brincar é uma meio que a contribui para o alcance desse
desenvolvimento de forma ludica e adequada.

A nova LDB de 1996 pressupde, porém ndo detalha, um conjunto de
diretrizes capazes de nortear os curriculos e seus conteddos minimos. Tal
apontamento, ao propor um curriculo minimo nacional, influencia
diretamente a Educacdo de Infancia no Brasil. Para a garantia da efetivacado
dessa formacdo de base nacional comum aponta-se para a criagdo de um
documento norteador.

A Constituicao Brasileira datada de 1988 aborda a necessidade de o Estado
elaborar parametros claros no campo curricular a respeito do ensino
obrigatério, que é ratificado pelo Plano Decenal de Educagdo 1993-2003 (que
mais tarde passa a tratar-se “PNE”).

Por esse contexto, nessa mesma visdo e quase que concomitante a criacao
da nova LDB, num cendrio de consolidacdo de acordos internacionais efetiva-
se a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental:

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos,
em Jomtien, na Taildndia, convocada pela Unesco, Unicef, PNUD e Banco
Mundial. Dessa conferéncia, assim como da Declara¢do de Nova Delhi —
assinada pelos nove paises em desenvolvimento de maior contingente
populacional do mundo —, resultaram posi¢cbes consensuais na luta pela
satisfagdo das necessidades bdsicas de aprendizagem para todos, capazes de
tornar universal a educacdo fundamental e de ampliar as oportunidades de
aprendizagem para criangas, jovens e adultos (1997, p.14).
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Apds discussdes e apresentacdes de centenas de pareceres sobre a
proposta inicial, entre 1995 e 1996, publica-se, em 1997, a primeira versao
dos PCN. De tais debates participaram docentes de universidades publicas e
particulares, técnicos de secretarias estaduais e municipais de educagao, de
instituicdes representativas de diferentes dreas de conhecimento,
especialistas e educadores (Parametros Curriculares Nacionais, 2002)(PCN).

Os PCN sdo instrucdes educacionais elaboradas em nivel nacional para a
orientacdo da educagdo publica e privada por disciplina no ensino
fundamental. Esses parametros garantem a legitima¢do dos conteudos
minimos para cada série a ser complementada por uma parte diversificada em
cada sistema de ensino e escola na pratica.

Os PCN sdo apresentados em uma colecdo de dez volumes, sendo que seis
deles referem-se as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educa¢dao Fisica. Os outros
quatro volumes referem-se a: um volume de Introducdo e trés volumes
voltados a Temas Transversais para integrarem-se as propostas. A saber:
Etica; Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual; Meio Ambiente e Saude.

Como inicialmente exposto, foram numerosas e importantes as mudancas
ocorridas no fim do século XX e inicio do século XXI no tangente as questdes
relacionadas a Educacdo de Infancia. A essas mudangas soma-se a
complexidade do ensino para esta faixa etaria e a necessidade do estudo das
especificidades desses educandos. Por esta razdo, o presente trabalho centra-
se na pré-escola, em especial na observacdo do processo de aquisicdo da
lingua escrita. O estudo nessa fase, que esta inserida como segunda e uUltima
etapa da Educacdo de Infancia, focou-se na diversidade de possibilidades de
aprendizagem por via do brincar.

Como se observa, esta etapa da educacdo passa a ser citada na legislacao
educacional vigente como a primeira etapa da educacdo basica, assim esse
importante nivel de ensino passa a estar oficialmente inserido no processo

educativo. Atende também o que explicita a Constituicdo da Republica
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Federativa Brasileira (1988) no que se refere ao direito dos cidaddos a
educac¢do que anos mais tarde é reiterado na nova LDB em 1996.

A Constituicdo da Republica Federativa Brasileira aponta em seu artigo
205:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho.

De acordo com o artigo acima citado, a educacdo deve objetivar o
desenvolvimento integral da pessoa, onde as diversas competéncias sao
globalizadas e contempladas. Deve, entdo, ser um estimulo a descobertas,
reflexdo continua sobre o processo de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento do senso critico desde a mais tenra idade, tendo em vista
gue a proépria Constituicdo da Republica Federativa Brasileira enfatiza o
preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.

Embora o artigo da Constituicdo acima citado nao explicite idade, no que
se refere a questdo do desenvolvimento muito se assemelha ao artigo 29 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN) quando aborda que na
educacdo de infancia a crianca de até cinco anos deve ser estimulada a
desenvolver-se em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

Uma grande conquista ainda refere-se a ampliacdo da idade de insercdo
obrigatdria da crianca na escola. Tal ampliacdo configura, além de um periodo
maior de escolarizacdo obrigatdria, maiores oportunidades de aprendizagem.
A crianca que ingressa mais cedo no sistema regular de ensino obrigatdrio
necessita de atencdo no referente a proporcionar praticas pedagdgicas que
contemplem a primeira infancia. A Constituicdo da Republica Federativa

Brasileira (CRFB) explicita em seu artigo 208, incisos | e IV:
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| - educag¢do bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade propria;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as crian¢as até 5 (cinco) anos de
idade.

Na mesma tendéncia, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
conjunto de normas do ordenamento juridico brasileiro que tem como
objetivo a protecdo integral da crianca e do adolescente, também assegura o
direito a educacdo. Em seus artigos 53 e 54, a Lei 8.069, de 13 de julho de
1990 aponta:

Art. 53. A crian¢a e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualifica¢do para o trabalho {(...)

Art. 54. E dever do Estado assegurar d crianga e ao adolescente:

IV — Atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade.

Nessa perspectiva, a primeira etapa da educacdo, antes considerada
apenas como uma “pré-escola”, numa visdo preparatéria, como se nao
acontecesse aprendizagem significativa nesse periodo, aos poucos, vem sendo
reconhecida diante da legislacdo e documentos oficiais como a base da
educacdo basica. O ensino para criancas de 4 e 5 anos, foco da presente
pesquisa, ganha status e notoriedade por ocasido da obrigatoriedade. Assim,
esse nivel de ensino passa a ser, cada vez mais, observado e estudado
detalhadamente em todas as suas especificidades.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei Federal de periodicidade decenal,
€ o documento que organiza as metas para todo o Brasil no ambito
educacional vigente. Com a Emenda Constitucional n2 59/2009 (EC n@
59/2009) o status do Plano Nacional de Educacdo (PNE) passou de uma
disposicdo transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n?2

9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal,

24



como ocorre até os dias atuais. A partir dessa modificagdo, os planos
plurianuais devem toma-lo como referéncia. O plano, portanto, deve ser a
referéncia para a elaboragdo dos planos estaduais, distrital e municipais
(Plano Nacional da Educagao, 2014).

Para isso, além da definicdo das 20 metas, o texto contextualiza cada uma
delas com uma andlise especifica, mostrando suas inter-relaces com a
politica publica mais ampla e um quadro com sugestdes para aprofundamento
da temadtica. O texto também fomenta para que cada municipio, estado e o
Distrito Federal viabilizem agdes conjuntas para que o pais avance na
universalizacdo da etapa obrigatdria e na qualidade da educacao (/bidem).

O foco da investigacdo ora apresentada pousa sobre a escola publica, o que
perfila-se com a maior parte de atendimento no cendrio educacional
brasileiro atual e também coincide com o tipo da escola na qual sera realizado
o estudo empirico. Dados demograficos nacionais (INEP/MEC, 2014 citado por
Relatério Educacdo para Todos no Brasil 2000-2015, 2014), como estes
ilustrados na tabela a seguir, expdem que 75% das matriculas das criangas
brasileiras da pré-escola ocorrem na esfera administrativa publica, como é
possivel observar mais claramente por meio da tabela:

Tabela 2: Distribuicdo da matricula por nivel de ensino e participagdo da rede publica Brasil —
2012 e 2013’

:":‘:o Etapa/Modalidade de |\ @ iculaTotal | RedePublica |% Rede Publica
Creche 2.730.119 1.730.870 63,4
Pré-Escola 4.860.481 3.643.231 75,0
Ensino Fundamental 29.069.281 24.694.440 85,0
Ensino Médio 8.312.815 7.247.776 87,2
Educacdo Especial 843.342 664.466 78,8
EJA 3.772.670 3.623.912 96,1
Ensino Superior (graduacdo)® 7.037.688 1.897.376 27,0

7 Fonte: INEP/MEC, Censo Escolar, 2013 citado por Relatério Educacio para Todos no Brasil 2000-2015 (2014,
p.8).
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As politicas publicas educacionais brasileiras ao longo dos anos vém
ratificando a relevancia da educagdo das criangas em sua primeira infancia
nos processos educacionais e formativos dos individuos alinhados a uma
perspectiva mais global (Plano Nacional da Educacdo, 2014).

A difusdo e a aceitacdo dessas mudancas de conceitos certamente
influenciaram para que a Educagdao de Infancia na ultima década tenha se
tornado alvo de agdes governamentais mais significativas na sociedade
brasileira e tenha sido projetada como prioridade no ambito do PNE (Ibidem).

O PNE mais recente, que prevé metas para o decénio 2014-2024, em
conformidade com toda a legislacdo vigente no que se refere ao avanco e
reconhecimento do lugar e espaco da educacdo infantil no cenario
educacional brasileiro, traz como sua primeira meta a universalizacdo do
ensino de criangas com quatro e cinco anos de idade, que é o foco dessa
pesquisa e a ampliacdo progressiva e articulada do ensino de criangas com
trés anos.

Portanto, observa-se que, cada vez mais, a Educacdo de Infancia ganha
espaco, amplia-se, reforca-se e necessita de projetos educativos direcionados
e coerentes. S3o numerosos os desafios para a garantia do acesso e
permanéncia dos menores a Educagao de Infancia de qualidade. A legislagao
destina essa incumbéncia aos municipios com o apoio dos estados e da Unido
para poder cumpri-la.

As estratégias tracadas no PNE pressupéem a organizacdo do sistema
educacional brasileiro em regime de colaboracdo como forma de assegurar a
universalizacdo do ensino obrigatdrio.

O grafico apresentado a seguir expressa a ascendéncia na taxa de
frequéncia a escola da populagdo entre zero e cinco anos por meio de
numeros. O esquema expde como cresceu a concentragdo de criangas
matriculadas em sua primeira infancia no sistema educacional brasileiro. No
periodo de onze anos o ensino formal na Educacdo de Infancia foi ampliado

significativamente.
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Gréfico 1: Taxa de frequéncia a escola - populagdo de 0 a 5 anos 2001 — 2012°

Os esforcos culminaram neste crescimento da taxa de frequéncia a
Educacdo da Primeira Infancia, que corresponde a Educacdo de Infancia (0 a 5
anos).

O prazo legal determinado pelo PNE vigente para obrigatoriedade da
matricula das criangas de quatro e cinco anos de idade na pré-escola foi no
ano de 2016. O grafico anterior expressa os esforcos nessa direcdo. S3o de
responsabilidade de suas familias a matricula e o zelo pela sua frequéncia
regular. Essa configuracdo legislativa implicou no aumento da taxa de
frequéncia a escola e das matriculas da populacdo de 0 a 5 anos.

Assim expde o PNE, Lei 13.005/04 na Meta 1:

Universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para as crian¢as de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagdo infantil em

8 Fonte: Elaborado pelo INEP com dados do IBGE/Pnad citado por Relatério Educacdo para Todos no Brasil 2000-
2015 (2014, p.12)
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creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE (2014).

O PNE deriva-se de uma proposta maior, mundial, anterior, que data de
1990. A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em marco
de 1990 na Tailandia, organizada pela UNESCO com o objetivo de reafirmar a
importancia da educacdo formal e escolarizacdo produziu, a partir desse
encontro, um plano de agdao que ficou conhecido como Declaragao Mundial
da Educacdo para Todos (DMET, 1990), objetivando a satisfacdo das
necessidades bdsicas de aprendizagem.

Na DMET, reafirma-se o papel da Educacdo Basica como base do

desenvolvimento humano:

A educagdo bdsica é mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base
para a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual
0s paises podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de
educagdo e capacitagdo.

A educagdo bdsica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, é necessdrio universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem
como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

Para que a educagdo bdsica se torne equitativa, é mister oferecer a todas as
criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcangar e manter um padréo
minimo de qualidade da aprendizagem (DMET, 1990, p.3).°

Este encontro teve como proposta o desenvolvimento da educacao a nivel
mundial e tracou metas e a¢des conjuntas de forma que o maior nimero de
pessoas pudesse alcangar o desenvolvimento. Desse modo, a Educagdo Basica
foi considerada a base do processo de desenvolvimento humano,

preocupacdo que se estende a necessidade de apostar na alfabetizacdo. A

° De acordo com a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos
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legislacao brasileira esta articulada aos objetivos da Conferéncia Internacional
de Educagdo para Todos.

A aposta na educagdo para todos, na alfabetizacdo e na compreensdo de
que s6 ha desenvolvimento se houver aposta na educa¢do é, hoje, uma
realidade dificil de negar. Ndao ha desenvolvimento, nem mudanga pessoal e
social se as pessoas nao desenvolverem as diferentes formas de inser¢ao no
mundo letrado para que possam participar de forma civica e empenhada no
seu projeto pessoal, social e cultural. Essa inser¢ao, embora culmine na vida
adulta, inicia na educacdo de infancia.

Desde que nascemos, aprendemos e socializamos uns com os outros. As
criancas sdo atores sociais competentes que ndo se limitam a imitar os
adultos: interagem umas com as outras e com os adultos aprendendo a olhar,
interpretar e agir de acordo com essas aprendizagens, como refere Araujo
(2009). Nesse sentido, a educacdo e a instituicdo escolar tém um papel
fundamental nesse processo.

O PNE transformou-se num plano de acdo, pois através do mesmo foram
tracadas as metas e estratégias de curto, médio e longo prazo, incluindo todos
os sistemas de ensino de forma articulada. Como expoe a Lei de Diretrizes e
Bases, (1996, artigo 89):

Art. 89A Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios organizardo, em
regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de ensino.

§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de educagdo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fun¢do normativa,
redistributiva e supletiva em relagcdo as demais insténcias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizag¢éo nos termos desta lei.

Consequentemente e de maneira progressiva, a educacdao de infancia
expande-se e ganha notoriedade. O alcance da mesma possibilitara
progressos importantes no acesso a educagao e aponta para as possibilidades
de evolucgdo. Vale ressaltar que a educacdo de infancia na pré-escola para

criangas de quatro e cinco anos, foco dessa pesquisa, teve sua concepgdo
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modificada. A obrigatoriedade anteriormente referia-se apenas ao ensino
fundamental, mas agora amplia-se e atinge o aluno com a idade
compreendida entre quatro e dezessete anos.

Todas essas mudangas deixam bem clara a obrigatoriedade da matricula
das criangas de quatro e cinco anos na educacdo de infancia, devendo ocorrer
na pré-escola. Nao ha, portanto, o intuito de antecipar o ingresso dessa
crianca no ensino fundamental, atitude essa que poderia acarretar agravo na
aprendizagem destinada a essa faixa etdria.

Evitar que haja essa antecipagdo no processo de aprendizagem das
criancas nessa faixa etdria é uma preocupacdo também explicitada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI). Essas
diretrizes constituem-se de normas obrigatdrias que orientam o planejamento
curricular da escola e dos sistemas de ensino em nivel nacional. Como

apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010):

Em especial, tém se mostrado prioritdrias as discussbes sobre como orientar o
trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e como assegurar
prdticas junto as criangas de quatro e cinco anos que prevejam formas de
garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, sem antecipagdo de conteudos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental (p.7).

A educacdo de infancia alcangou o reconhecimento de obrigatoriedade
como dever do Estado. Essa legitimacdo foi produto da conquista de
participantes advindos de diversos segmentos da sociedade. Desde entdo, as
Diretrizes apontam que esse nivel de ensino passa por um processo de
reestruturacdo nas concepcdes de aprendizagem.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2010):

(...) o campo da Educagdo Infantil vive um processo de revisdo de concep¢des
sobre educagdo de criangas em espagos coletivos, e de seleco e fortalecimento
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de prdticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento
das criangas (p.7).

Embora as Diretrizes tragam orienta¢des, ha um documento que explicita
de forma mais detalhada a proposta curricular destinada a faixa etdria da
educacdo de infancia denominado Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil®.

O fim do século XX ainda é marcado por uma importante conquista para a
educacdo de infancia. No ano de 1998, apds longos anos de discussdes e
estudos, o Ministério da Educacdo e do Desporto (nomenclatura usada na
época) publica um documento base para a reflexdo e estudos especificos das
praticas educacionaisvoltadas para o publico da primeira etapa da educacao,
o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), pois,
embora as Diretrizes tragam orientacées, este documento é o que explicita de
forma mais detalhada a proposta curricular destinada a essa faixa etaria.

A publicacdo desses documentos oficiais traz em seu bojo mudancgas
significativas na visdao que se tem a respeito dessa etapa tao importante da
educacdo basica no Brasil. Neste ponto n3do sdo abordadas questdes
referentes a obrigatoriedade ou frequéncia na educacdo de infancia, mas sim
as questdes curriculares. O RCNEI ird tratar do que e como ensinar para os
educandos da educacdo de infancia.

O RCNEI, documento organizado em trés volumes, com o objetivo de
auxiliar os profissionais que atuam nesta primeira etapa da educacdo bdsica,
traz o brincar como cerne do trabalho pedagdgico voltado a criancgas.

Traga-se um novo panorama no que se refere a estudos e praticas voltadas

para a educacdo. Todo esse novo cenario encaminha-se para uma mudanca e

No Brasil é usada a designagdo de Educac3o Infantil, mas em Portugal é usada Educagdo de infancia. Ao longo
da tese esse debate foi feito compreendendo o significado dos termos.
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reflexdo mais atenta e detalhada a respeito desse publico de educandos,
visualizando-se praticas diferenciadas voltadas aos mesmos.

Sob essa nova perspectiva, gradativamente é esperada também a mudancga
na visdao de conceitos estritamente relacionados a esse nivel de educagao
como “crianca e brincar”, entre outros. Como aborda a Conferéncia,”a
atencdo das politicas educacionais deve estar voltada para a aprendizagem:
“(...) a educagdo bdsica deve estar centrada na aquisicdo e nos resultados
efetivos da aprendizagem, e ndo mais na matricula, frequéncia aos programas
estabelecidos e preenchimento dos requisitos para a obtengdo do diploma
(UNESCO, 1990, p. 04).”

Vale ressaltar que a obrigatoriedade da educacdo de infancia e o seu
reconhecimento como etapa da educacdo bdsica ndo partem de uma visdo
assistencialista desta fase no sentido de minorar pobreza ou miséria, somente
“tirar as criangas da rua”. O pressuposto da etapa inicial da educagado, como
dos demais niveis de ensino, é proporcionar o desenvolvimento integral do
individuo. Porém, respeitando e valorizando as especificidades desta etapa. A
crianga deve ser estimulada de modo a desenvolver-se plenamente. Como
aborda o préprio Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(1998, v.1)

Modificar essa concepg¢do de educagGo assistencialista significa atentar para
vdrias questdes que vdo muito além dos aspectos legais. Envolve,
principalmente, assumir as especificidades da educacdo infantil e rever
concep¢des sobre a infdncia, as relagbes entre classes sociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criangas
pequenas (p.17).

"conferéncia Mundial de Educac3o para Todos (UNESCO, 1990)
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Essa visdo simplista e compensatdria como se as escolas de educacdo de
infancia fossem destinadas somente aos mais pobres levou também a poucos
investimentos nessa drea. Mas o Referencial Curricular Nacional para a

Educacgao Infantil (1998, v.1) questiona essa visao:

Constituir-se em um equipamento sé para pobres, principalmente no caso das
instituicdes de educacdo infantil, financiadas ou mantidas pelo poder publico,
significou em muitas situacbes atuar de forma compensatdria para sanar as
supostas faltas e caréncias das criangas e de suas familias (p.17).

Como se vé, o RCNEI busca expor aos profissionais da educacdo de infancia
uma proposta que vise a ndo perpetuac¢ao dessa visao, concebendo a crianga
como um ser Unico, munido de habilidades e capacidades.

Esse reconhecimento legal destaca a importancia do brincar como
elemento basilar na educacao para criangas pequenas.

Ao longo dessa subsecdo foram abordadas questoes referentes a Educacao
de Infancia na legislagdo federal brasileira. Entretanto, como o estudo
empirico foi desenvolvido no municipio de Cabo Frio — RJ, foi considerado
relevante abordar, brevemente, o que a legislagdo municipal dispde sobre a
educacdo de infancia. Ressalta-se também que o conhecimento desse
documento foi abordado na entrevista aplicada aos professores, cujas
respostas serdo apresentadas nos resultados e na discussao.

O Rede Infancia (2008), referencial municipal, orienta as praticas
pedagdgicas voltadas para o brincar. O documento acima citado norteia a
Educacdo de Infancia na rede municipal de ensino publico de Cabo Frio.
Editado em volume Unico, no ano de 2008, tem como objetivos: a contribugao
com um conjunto de referéncias e orientacoes pedagdgicas que favorecam a
implementacdo de praticas educativas de qualidade que possam promover e
ampliar as condi¢des necessarias para o exercicio da cidadania das criangas; e
o destaque, no processo curricular, o envolvimento dos sujeitos ndo somente

cognitivos, mas afetivos, sociais e politicos.
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O Referencial Municipal foi elaborado para contribuir com o planejamento,
desenvolvimento e avaliagdao da aprendizagem das criancas da Educagdo de
Infancia da Rede Municipal de Ensino de Cabo Frio. Observa-se que o mesmo
alinha-se as concepgdes de infancia direcionadas as praticas voltadas para a
ludicidade. Assim orienta o Rede Infancia (2008) aos profissionais da

educacdo:

As criangas conferem diferentes significados ao cotidiano, que utilizam na
brincadeira e no processo de administra¢do do tempo e do espaco em que vdo
definindo os diferentes temas do seu brincar. Elas tém a possibilidade de
levantar hipdteses, resolver problemas e ir ascendendo, a partir da constru¢éo
de um sistema de representa¢bes, a um mundo mais amplo ao qual ndo tém
acesso no seu cotidiano infantil. (p.19)

Destarte, as brincadeiras das criancas contribuem no desenvolvimento
cognitivo, relacionamento com o meio, cooperacdo e diversos outros
aspectos. Diversos tedricos debrucam-se sobre a tematica da ludicidade como

cerne da aprendizagem na primeira infancia.

2.3. O BRINCAR NA EDUCACAO DE INFANCIA

No presente trabalho, o brincar é considerado do ponto de vista
caracteristico do pensamento infantil. Faz-se necessdria essa conceituacao
dos termos para fins de estudo. O sentido mais importante da brincadeira
nesta investigacdo € a acdo da crianca e a interacdo que a a¢do propicia no

seu cotidiano e a forma como se pensa o brincar na Educagao de Infancia.
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As definicdes e os estudos sobre as brincadeiras sdao permeados por
diferentes correntes tedricas e abordados por variados autores reconhecidos
pelo seu trabalho na comunidade cientifica. Nos diferentes estudos a que
tivemos acesso, o brincar e os aspectos relativos a ludicidade sdo estudados e
considerados na perspectiva voltada para a infancia, a relacionar-se com os
fenbmenos de alfabetizacdo e letramento.

Antes de discorrermos acerca de questdes relacionadas a importancia do
brincar na educacdo de infancia, faz-se relevante definir alguns conceitos
bastante abordados nessa subse¢ao e em todo o trabalho. Os termos: jogo,
brinquedo e brincadeira, embora usados com sentidos semelhantes,
apresentam caracteristicas préprias.

As brincadeiras dependem do imaginario infantil e, para que ocorram,
dependem do fator ludico. Assim define Brougere (2010): “A brincadeira ndo
pode estar limitada ao agir: o que a crianga faz tem sentido, é a I6gica do
fazer de conta e de tudo o que Piaget chama de brincadeira simbdlica (ou
semidtica)”(p.14).

Sobre o brinquedo, pode afirmar-se que se configura pela ndo existéncia
de regras para o uso, tendo como fator determinante a acdo de quem brinca.
A crianca define como serd utilizado. O brinquedo, por si sé, pode representar
a realidade e a correspondéncia do concreto. De acordo com Kishimoto
(1997), o brinquedo: “conota crian¢a e tem uma dimensdo material, cultural e
técnica.” (Kishimoto, 1997,p.21).

Segundo Brougeére (2010), o sentido de ludicidade concedido ao objeto de
brincar é dado por aquele que brinca, ou seja, aquele que o manipula no
momento. Tal sentido pode durar temporariamente, somente o tempo da
brincadeira, e ndo obrigatoriamente se repete nos mesmos termos. Brougere
(2010) elucida sobre os aspectos relativos a liberdade do brinquedo: “O
brinquedo, em contrapartida, ndo parece definido por uma funcgéo precisa:
trata-se, antes de tudo, de um objeto que a crianca manipula livremente, sem
estar condicionado as regras ou a principios de utilizagdo de outra natureza.”
(Bougere, 2010, p. 13)
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Jd o jogo, diferente do brinquedo, ndo dependende obrigatoriamente
dessa acdo e apresenta regras claras, pré-definidas. A exemplificar: xadrez,
domind, damas. Sao materiais que ja se apresentam com fung¢des concebidas
e pré-estruturadas.

A origem do termo jogo, no sentido ludico, de modo geral, ndo é
estritamente direcionada a criancas e relaciona-se a atividade livre,
espontanea, prazerosa. Volta-se entdo para o seguinte questionamento: Qual
é a origem do termo “ludico”? Huizinga (2000) acrescenta que a origem do
termo ludus vem do latim ludere. As competicdes, pegas e jogos incluem-se
no termos ludus ou, mais recentes, jocus, jocare, que significa gracejar.

A partir dessa citacdo do autor supracitado aponta-se para a afirmativa de
gue os jogos e as brincadeiras sempre fizeram parte da sociedade. Sado
maneiras dos seres humanos, além de se divertirem, explorarem o ambiente e
se relacionarem com outros seres humanos. Como se observa, de acordo com
Huizinga (2000), tais termos ndo tiveram sua etimologia relacionada
estritamente a praticas infantis, mas aos individuos da sociedade e a seus
modos de divertimento nas mais diversificadas praticas.

O jogo torna-se, assim, abrangente no sentido do divertimento, mas, ao
mesmo tempo, especifico no referente a sua pratica em cada cultura, tendo
diferentes 6ticas até nos grupos sociais diferentes no mesmo pais. Sobre o
enraizamento social do jogo, Brougere (2015) esclarece e exemplifica com a
relacdo da origem dos termos: “O ludus latino ndo é idéntico ao brincar
francés. Cada cultura (...) vai construir uma esfera delimitada (de maneira
mais vaga que precisa) daquilo que numa determinada cultura é designdvel
como jogo.” (p.20). Stone (citado por Jenks, 2002) acrescenta sobre o carater

social do jogo:

E muito frequente os educadores terem um entendimento limitado do jogo, do
exercicio e do desporto, interessando-se simplesmente por saber em que
medida é que tais atividades contribuem para a eficiéncia motora e para
longevidade do organismo. Contudo, as atividades recreativas tém uma
enorme importdncia simbdlica, fornecendo um lagco fundamental que liga o
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individuo a sua sociedade. Os psicélogos sociais reconheceram ja hd muito
tempo a importéncia do jogo na preparag¢do das crian¢as para a futura
participa¢do na sociedade adulta.” Stone citado por Jenks (2002, p.212)

Em cada cultura, de diferentes formas e por meio dos processos proprios
de significacdo, constréi-se o que é jogo. Em comum ha que se dizer que
esteja frequentemente relacionado ao que se opde a “trabalhar”. Diferentes
definicbes apontam para situagdes relacionadas, especialmente, ao prazer
proporcionado nas atividades ludicas. Neste trabalho, as situagdes expressam-
se por termos relacionados e ja definidos, como: brincar, jogar ou divertir.

As brincadeiras sdo a forma mais natural de interacdo das criancgas, sendo
concebidas como a manifestacdo nata da infancia. Kishimoto (2002) relata
que a ludicidade transcende a formalidade do jogo ou da brincadeira e
caracteriza-se por uma experiéncia subjetiva, especialmente na infancia.
Winnicott (1975) discorre sobre a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento e a saude fisica e mental da crianca: “[...Ja brincadeira que é
universal, e que é propria da saude: o brincar facilita o crescimento e,
portanto, a saude; o brincar conduz aos relacionamentos grupais.” (p.63).

Winnicott (1975) elucida ainda que o brincar tem um lugar e um tempo,
ndo se localiza dentro da crian¢a, porém também ndo esta fora da mesma.
“Para controlar o que estd fora, hd que fazer coisas, nao simplesmente pensar
ou desejar, e fazer coisas toma tempo. Brincar é fazer” (Winnicott, 1975,
p.63). Além disso, “é no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crianga ou o
adulto fruem sua liberdade de criacdo” (ibidem, p.79).

Na verdade, as criancas quando brincam usam estratégias sociais de
grande complexidade e exigéncia. Elas ndo se limitam a reproduzir o mundo
adulto, elas fabricam outro mundo que vive ao mesmo tempo e, nesse
sentido, estas brincadeiras constituem em si um patriménio cultural imaterial
de grande dimensdo que se transmite de geracdo em geracdo e que vai sendo
recriado em funcdo dos seus contextos de socializacdo e de vida (Araujo,
2012). Esta autora refere ainda que é importante compreender que a crianga

constréi a sua cultura brincando, e o conjunto dessa sua experiéncia é
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adquirido pela participacdo nos jogos e nas brincadeiras com o seu grupo de
pares (colegas de escola, amigos, irmaos ...), olhando para os mais velhos.

O Rede Infancia (2008) também preconiza o brincar e sua importancia para
o desenvolvimento integral da crian¢a. Segundo o documento, tais praticas
proporcionam condicées de desenvolvimento de diferentes aspectos de sua
individualidade: aspectos fisicos, sociais, emocionais e cognitivos.

O brincar, por ser uma atividade tdo presente na infancia, é ressaltado por
Winnicott (1975) como ponto principal a ser trabalhado e interpretado por
profissionais que lidam com os problemas da infancia, dai é possivel inferir
que a brincadeira da crianca é de suma importancia para a compreensao dos
seus fendbmenos internos.

Assim, a partir dos principios de Winnicott (1975), Kishimoto (1997, 2013),
Freire (1989), Brougére (2003, 2010), entre outros estudiosos, compreende-se
a importancia do brincar enquanto caracteristica essencial para o
desenvolvimento sauddvel da crianca. Atividade essa que pode sofrer
pequenas variacdes em decorréncia da idade da crianca e da cultura na qual a
mesma estd inserida. O estudo desses autores reforca a necessidade de se
promover, na educacdo de infancia, espacos para o brincar em liberdade, o
gue contribui também para a manifestacio da criatividade e para
potencializar a interagao da crianga com os grupos nos quais esta inserida.

O professor, como um profissional que lida com criangas, deve buscar
subsidios que permitam uma compreensao mais clara do fendémeno brincar. A
observacdo das brincadeiras das criancas é uma atividade muito rica, porém,
nem sempre é conferida a ela a devida importancia.

A partir da observacdo da manifestacdo do brincar, o profissional que
trabalha diretamente com criancas pode compreender, na pratica, esses
pressupostos abordados pelos autores — o que reforga os objetivos desse
estudo empirico abordados no capitulo 2.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) (1998),
em seu volume introdutdrio, ao expressar os principios norteadores do

documento e, por conseguinte, as orientacdes nacionais sobre as praticas
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curriculares voltadas ao ensino de infancia, definem o brincar como um dos
principios basilares voltados a esta faixa etdria. O brincar é delineado como

um direito da crianga. (1998, v.1):

Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas
dascriancas de zero a seis anos, a qualidade das experiéncias oferecidas que
podem contribuirpara o exercicio da cidadania devem estar embasadas nos
seguintes principios:

® 0 respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencas individuais, econémicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;

e o direito das criancas a brincar, como forma particular de expressdo,
pensamento, interacéo e comunicagdo infantil;

e 0 acesso das crian¢as aos bens socioculturais disponiveis,ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas aexpressGo, a comunicagdo, a
interagdo social, ao pensamento, Gética e a estética;

e g socializagdo das criangas por meio de sua participagéo e inser¢éo nas mais
diversificadas prdticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma;

e 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade (RCNEI, 1998, p.14).

A considerar os principios acima citados, em especial o segundo principio,
gue claramente refere-se a ludicidade, espera-se que as instiuicGes de
Educacdo de Infancia propiciem experiéncias prazerosas voltadas para o
brincar. Por meio da ludicidade as criancas podem se expressar e interagir
com os objetos e com os demais colegas. Podem comunicar-se de forma
natural e satisfatéria. Opie e Opie (citados por Jenks, 2002) apontam para o
brincar como manifestacao natural da crianca. Por essa via, possibilita-se que
a aprendizagem entre eles ocorra de forma significativa. “Os pedacos de saber
que as crian¢as aprendem umas com as outras sGo-lhes simultaneamente
mais reais, mais imediatamente uteis e mais divertidos do que qualquer coisa
que aprendam com os adultos.” Opie e Opie citados por Jenks(2002, p.195)

Na mesma tendéncia, o Rede Infancia (2008) define a brincadeira como
linguagem propria da primeira infancia e intermédio para a aprendizagem: “A

brincadeira, como linguagem dominante na infdncia, possibilita que a crianca
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se aproprie das fun¢des sociais e culturais da realidade na qual estd inserida.”
Rede Infancia (2008, p.19)

A infancia - esse periodo transitério, aqui considerado em suas
especificidades - é permeada por tragos inerentes e peculiares. Por meio de
movimentos corporais, atos, gestos, palavras, brincadeiras, jogos e atividades
ludicas a crianga envolve-se inicialmente no mundo do conhecimento e da
aprendizagem, e firma-se como membro de seu grupo social. Levin (2002, p.

42) assim coloca-se a respeito dessa caracteristica da transitoriedade:

A inféncia é sempre um tempo em trdnsito, portanto dura pouco. Etapa de
crescimento, de desenvolvimento, de estruturacdo, de formacdo em muitos e
diversos aspectos, que aqui vamos considerar em especial como a
temporalidade em que o sujeito exerce a imaginagdo criadora de seu elemento
infantil (Levin, 2002, p.42).

Especialmente nesta referida fase da vida as brincadeiras compdem um
processo natural de conhecimento do mundo, assunto no qual as criangas sao
“especialistas”, na visdo de Freire (1989, p.112), estudioso do movimento na
infancia: “Ela é uma especialista em brinquedo, mais até que a propria
professora. Ndo uma especialista em teorizar sobre o brinquedo, mas em
brincar.” Assim, o autor aborda as questfes relacionadas ao letramento e
processos afins, valorizando e destacando o brincar. As atividades culturais
espontaneas das criancas desenvolvem, entre outros aspectos, os motores e
os cognitivos. Aspectos tais que compdem todo o processo de ensino-
aprendizagem. Nessa perspectiva, explicita Freire (1989): “Bem mais que a
escola, o brinquedo infantil tem cumprido a importante misséo de aperfeicoar
o acervo motor, elevando-o ao nivel necessdrio para dar conta das solicitagées
que o ingresso no mundo das amplas relag¢des sociais da escola exige.” (Freire,
1998, p.112).

Ao considerar que a brincadeira é definida pela acdo da crianga, o

simbolismo é uma caracteristica marcante no estagio pré-operatdrio (entre
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dois e sete anos de idade) que se expressa nas acles ludicas simbdlicas
(Piaget, 2010).

Os aspectos da inteligéncia humana estdao contidos no desenvolvimento
cognitivo. Tal desenvolvimento permite que se utilizem das fungdes mentais
para compreensao do mundo, o que se inicia desde o nascimento e projeta-se
especialmente na infancia. No desenvolvimento cognitivo, o individuo em
guestdo é um sujeito ativo neste processo e na interacdo com o objeto. Piaget
percebeu quais os mecanismos que o individuo utiliza para explorar e
compreender o mundo externo. (Piaget, 1983). Ele observou, a partir de seus
filhos, que a maior parte das criancas passa pelos mesmos quatro principais
estadios de desenvovimento:

|. Estddio Sensério-Motor (do nascimento aos dois anos de idade) — o
estadio dos primeiros habitos motores, percecdes organizadas e sentimentos
diferenciados; o estadio da inteligéncia sensério-motora ou pratica (anterior a
linguagem), das regulacdes afetivas elementares e das primeiras fixacdes
exteriores da afetividade (Papalia; Olds & Feldman, 2006).

Il. Estadio Pré-Operatério (dos 2 aos 7 anos de idade) — O estadio da
inteligéncia intuitiva, dos sentimentos interindividuais espontaneos e das
relacdes sociais de submissdo ao adulto. Tais relagdes sociais se expressam
nas brincadeiras com pares e relacionamento social (Papalia; Olds & Feldman,
2006).

[ll. Estagio das Operac¢Ges Concretas (dos 7 aos 11-12 anos de idade) — O
estadio do inicio da logica e dos sentimentos morais e sociais de cooperagao
(Papalia; Olds & Feldman, 2006).

IV. Estadio das Opera¢Ges Formais (a partir dos 12 anos de idade) — O
estddio das operacgdes intelectuais abstratas, da formacado da personalidade e
da insercdo afetiva e intelectual na sociedade dos adultos (Papalia; Olds &
Feldman, 2006).

As consideracGes tedricas a respeito dos estadios do desenvolvimento
cognitivo se fazem importantes pelo fato de as criancas desse estudo estarem

inseridas no estadio pré-operatorio designado por Piaget. As consideracdes de
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Piaget sobre as criancas da Educacdo de Infancia, sujeitos desse estudo, sdo
muito relevantes e coadunam-se com os demais autores ao ressaltarem os
beneficios das experiéncias ludicas nessa faixa etdria.

As brincadeiras tém papel decisivo nesse estadio, pois, além das
importancias elucidadas ao longo dessa subsecdo, contribuem para os
avancos do pensamento pré-operacional e fornecem pistas para o observador
sobre os avancos cognitivos e as limitacOes tipicas do pensamento pré-
operacional.

O desenvolvimento cognitivo ndo é resultado Unica e exclusivamente da
maturacdo das estruturas organicas, mas também das interacGes que a
crianca estabelece em seu meio. Para perceber como as criancas aprendem é
preciso refletir sobre o modo como elas interagem com o meio. O
conhecimento é construido no processo de troca, que se beneficia pelo
brincar.

Kishimoto (2013) enfatiza e destaca os beneficios das situa¢des ludicas no
desenvolvimento dos aspectos cognitivos relacionados a categorizacdao e a
resolucdo de problemas. A autora destaca ainda o desenvolvimento do
pensamento simbdlico implicito nas brincadeiras das criancas. Referindo-se a

teoria do desenvolvimento de Vigotsky, Kishimoto (2013) aponta:

Para Vigotsky (1978, 1999), a situagdo imagindria é construida como atividade
principal da fase pré-escolar, como uma das modalidades da atividade do ser
humano no mundo social. Nos dois autores, a imaginacdo é o atributo mais
importante no brincar, que requer liberdade de agdo e a decisGo da crianca
para categorizar papéis imagindrios que sGo expressos durante a brincadeira
(Vigotsky, citado por Kishimoto, 2013, p. 25).

Além das brincadeiras possibilitarem o desenvolvimento do pensamento
simbdlico, principalmente através do faz-de-conta, outros importantes
aspectos, como estruturacdo da identidade, da personalidade e
desenvolvimento da autonomia também sdo estimulados pela via do brincar.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
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(1998, v.2), é através das brincadeiras, através do processo ludico que sera
possibilitado as criangas o desenvolvimento da sua identidade, personalidade
e autonomia. As brincadeiras também proporcionam o desenvolvimento da
comunicag¢ado e da imaginagao.

Para que as criancas nesta fase possam produzir, criar, aprender, faz-se
necessario que lhes seja oportunizado brincar, tendo em vista o que explicita
o Referencial (1998, v. 1):

Para que as crian¢as possam exercer sua capacidade de criar é imprescindivel
que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que lhes sGo oferecidas nas
instituicées, sejam elas mais voltadas as brincadeiras ou as aprendizagens que
ocorrem por meio de uma intervengdo direta (RCNEI, 1998, p.27).

Por meio das intervencbes diretas e intencionais, os adultos podem
direcionar o desenvolvimento das criancas. Na interacdo com o objeto e na
assuncdo de papéis simbdlicos a crianca se faz sujeito ativo na construcdo do
conhecimento.

Uma educacdo que garanta o direito fundamental das criangas ao brincar
privilegia seus processos préprios de construcdao do pensamento. Nas praticas
simbdlicas do brincar, quando a crianca assume diferentes papéis na
“fantasia”, ela se expressa na representacdo de seu entorno. Desse modo,
essa brincadeira precisa ser vista pelos adultos como “coisa séria” no sentido

da representacao infantil do mundo.

Brincando, a crianga reorganiza e transforma o mundo das coisas e das
pessoas. Assim, brincar se constitui numa atividade muito séria, onde a crian¢a
realiza, também, seu desejo de ser igual ao adulto ao vivenciar papéis, quando
brinca, por exemplo, de ser mde, pai ou professora. (Rede Infancia, 2008, p.19)

As atividades ludicas constituem-se em vias relevantes e indispensaveis
para o desenvolvimento da crianca em processos amplos de construcdo da
subjetividade e simbolismo. A considerar que o brincar é uma forma

favorecida de participacdo das criancas na cultura desde a primeira infancia,
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destaca-se o envolvimento nas atividades de imaginacdo, imitacdo e
construcao de regras. Dessa forma, discute Wajskop (1995): “define-se por
uma maneira que as crian¢as tém para interpretar e assimilar o mundo, os
objetos, a cultura, as relagées e os afetos das pessoas”. (p.66)

A partir da citagdao anterior somos levados a refletir: brincadeira e
aprendizagem podem caminhar juntas na educacdo de infancia? E possivel
aprender por intermédio da brincadeira? As atividades desenvolvidas na
educacdo de infancia devem visar, num determinado momento, finalidades
ludicas e, em outros distintos, a aprendizagem? Se as brincadeiras sao
essenciais na infancia é possivel uni-las e trabalhar o brincar como via a
promover a aprendizagem? O adulto — no caso, o professor de turmas de
educacdo de infancia — pode direcionar o desenvolvimento na infancia de
forma a potencializar a aprendizagem? No estudo empirico buscou-se
compreender um pouco melhor essas questdes, direcionando a observacao
da aprendizagem no sentido dos processos de alfabetizacao e letramento, que

serdao pormenorizados a seguir.

2.4. ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO

Considerando o numero de criancas que chegam a conclusao do primeiro

segmento do Ensino Fundamental™

sem ter adquirido os conhecimentos
linguisticos minimos necessarios ao convivio no contexto de uma sociedade

letrada, volta-se para analise da contribuicdo das brincadeiras infantis para a

12 No Brasil esse segmento consiste nos primeiros cinco anos do ensino fundamental, portanto,
espera-se que a crianga conclua essa fase com dez anos de idade.
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aquisicdo da linguagem escrita desde o inicio da escolarizacdo formal
brasileira que acontece na primeira etapa da Educac¢do Basica, a educag¢do de
infancia.

Os conhecimentos relacionados a matematica também s3o de suma
importancia nessa fase, assim como outros provenientes de outras dareas,
porém, como o foco da pesquisa empirica é a alfabetizacdo e o letramento, os
estudos serdo direcionados apenas a esses conhecimentos, mas sem
menosprezar a importancia dos demais conteudos trabalhados na educacao
de infancia e no primeiro segmento do ensino fundamental.

As criancgas ja nascem imersas no mundo letrado. Nao é possivel afirmar
gue a crianca que é concebida onde a linguagem escrita tem tal importancia
sé inicia seu processo de aprendizagem ao entrar na Educacdo de Infancia. “A
aprendizagem e o desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro
dia de vida.” Vigotsky (1991, p.95)

Nao ha como negar que a alfabetizacao possui aspectos diversos. Esta sofre
influéncia de fatores afetivos, cognitivos e socioculturais, dentre muitos
outros. A compreensdao simbdlica da linguagem é fator antecedente a
aprendizagem da leitura e da escrita. A interacdo verbal é o inicio desse
processo (Smolka, 1993). Segundo Vygostsky (1998), o processo de aquisicdo
da escrita é precedido por essa construcdao da linguagem, a principio oral,
sucedida pela leitura, depois pela escrita.

Assim como a escrita, a linguagem oral também é uma constituicao de
simbolos que determinam as palavras. A capacidade de abstracdo se expressa
no tanto no uso da linguagem oral como da escrita também. A linguagem estd
viva e as criangas, desde muito pequenas, apresentam hipoteses a respeito
dela.

Os simbolos graficos estdo por toda parte: na televisdao, no computador,
nas ruas, nas placas, nos rétulos... e quando essa crianca chega a escola, na
primeira etapa da educacdo basica, ja apresenta a vivéncia com esse mundo

letrado. H3 a necessidade do estimulo do processo de alfabetizar letrando,
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considerando a linguagem como parte da cultura, que se perpetua por meio

de seus utentes. Como enfatizam Leite e Geraldi (2006):

Assim, a linguagem ndo é simples emissGo de sons, nem simples sistema
convencional, como quer certo positivismo, nem tampouco tradug¢do imperfeita
do pensamento, vestimenta de ideias mudas e verdadeiras, como concebe um
pensamento idealista. Pelo contrdrio, é criacGo de sentido, encarnagdo de
significacdo e, como tal, ela dd origem a comunicagdo (Leite & Geraldi, 2006,
p.22).

Além disso, sdo vdrios os agentes que colaboram e influenciam nesse
processo junto aos educandos; tais como: familia, professores, colegas de
classe, influéncias materiais e do meio. Oliveira (1992) descreve, embasado
nos pressupostos de Vygotsky, as relagdes entre aprendizagem e interacdo de

individuos:

A interven¢do pedagdgica provoca avangos que ndo ocorreriam
espontaneamente. A importdncia da intervengdo deliberada de um individuo
sobre o outro como forma de promover desenvolvimento articula-se como um
postulado bdsico de Vygotsky: a aprendizagem é fundamental para o
desenvolvimento desde o nascimento da crianga. A aprendizagem desperta
processos internos de desenvolvimento que so podem ocorrer quando o
individuo interage com outras pessoas. Oliveira (1992, p.33).

Segundo as premissas de Vygotsky (citado por Oliveira, 1992) a importancia
da interacdo dos individuos no processo de aprendizagem é muito grande e a
intervencdo pedagodgica intencional, entendida como o conjunto de meios que
o professor utiliza para promover, conduzir, fomentar a aprendizagem, é
fundamental como meio de promoc¢do do desenvolvimento.

Quando a crianca esta aprendendo a escrever, comeca a percepc¢ao de que
a fala pode ser registrada por meio da escrita. Esse é um processo de
simbolismo, sendo a dificuldade de abstracdo um dos problemas mais comuns

gue surgem nessa aprendizagem. As brincadeiras infantis desenvolvidas na
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educacdo de infancia expressam, de maneira muito natural, essa acdo tao
importante de abstrair, uma vez que, antes de registrar ou grafar o sistema
simbdlico, ela precisa concebé-lo no pensamento.

Essa crianga inicia seu processo de comunicagdo com o mundo pelos
gestos, depois através da fala e encontra no brinquedo uma notacdo
simbdlica. Ndo o simbolismo das letras, mas dos objetos (Vygotsky, 1998).
Essa apropriacdo simbdlica se expressa de maneira muito clara e natural nas
brincadeiras de faz de conta. A aprendizagem ocorre pelo uso dos brinquedos
com a expansdao da imaginacdo e de suas habilidades conceituais. Piaget
(1971) reitera essa funcdo da capacidade imaginativa e simbdlica do
pensamento infantil ao expressar que: “Para Piaget (1971), quando brinca, a
crian¢a assimila o mundo a sua maneira, sem compromisso com a realidade,
pois sua intera¢cdo com o objeto ndo depende da natureza do objeto, mas da
fungdo que a crianga lhe atribui.” Citado por Kishimoto (1999, p.59)

Para fins de estudo detalhado serdo analisados os termos: alfabetizar e
letrar, embora se reconhecam as relagdes de interdependéncia existentes e
inerentes a estes dois processos.

Ao analisar-se o termo alfabetizagdo, partindo-se do sentido da palavra,
esta distingue-se do termo letramento. Alfabetizacdo é o processo de
aprendizagem através do qual os educandos aprendem basicamente a
representar graficamente os sons da fala (mesmo que cada fonema nao
corresponda exatamente a um grafema) e a decodificar os simbolos graficos,
as letras do alfabeto, diferenciando-as dos demais simbolos, reconhecendo
sua fungdo na escrita.

Nesta perspectiva, a alfabetizacdo é reconhecida como processo de
codificacdo e correspondéncia de fonemas em grafemas (escrever) e de
grafemas em fonemas (ler), de acordo com Soares (2005).

Distinguem-se no estudo inicial os termos alfabetizacdo e letramento para
gue as especificidades de cada processo sejam abordadas de forma mais
detalhada, mas ndo se negam as relacées de dependéncia entre ambos.

Soares (2004) aponta a falta de especificidade na definicio destes dois

47



processos na escola brasileira como um possivel fator para a falha no alcance
da aquisicao da linguagem escrita em niveis em que seu dominio ja deveria ter

se efetuado.

(...) a progressiva perda de especificidade do processo de alfabetizacdo que
aparece vir ocorrendo na escola brasileira ao longo de duas décadas.
Certamente essa perda de especificidade da alfabetizacdo é fator explicativo
evidentemente, ndo o unico, mas talvez um dos mais relevantes do atual
fracasso na aprendizagem e, portanto, também no ensino da lingua escrita nas
escolas brasileiras, fracasso hoje tdo reiterado e amplamente denunciado.
Soares (2004, p.12).

Desse modo, entender o que é alfabetizar e entender a importancia que
essa etapa ocupa em todo o processo de aprendizagem, desde a educacdo de
infancia, é imprescindivel para que haja sucesso por parte dos educandos no
alcance da aquisicdo da linguagem escrita.

Espera-se que ao final da fase de alfabetizacdo o educando tenha
competéncias para dominar os requisitos minimos do sistema convencional
de leitura e de escrita, que este seja capaz de representar os sons através dos
sinais graficos (letras) na escrita, separando as palavras umas das outras,
mostrando uma sequéncia légica nesta representacdo por meio da escrita e
procurando escrever dentro das normas gramaticais minimas, mesmo que
ainda ndo o faca com exatidao.

Espera-se, de forma similar que mostre aptiddao na leitura de modo que
seja capaz de reconhecer as letras do alfabeto em forma de palavras. Para que
isto ocorra como se espera, os alunos devem ser estimulados a ler e escrever
desde sempre, como orientam os Parametros Curriculares para o Primeiro
Segmento do Ensino Fundamental (PCPSEF): “No primeiro ciclo deve-se propor
aos alunos que leiam e escrevam, ainda que ndo o facam convencionalmente.”
(PCPSEF, 2000, v.2,p.105).

O dominio puro, simples e mecanico da técnica de leitura e escrita nao

garante que o educando esteja apto a producdo de textos coesos, embora se
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faca necessdrio tal dominio. Assim, entende-se a alfabetizacdo como parte do
processo de letramento. A alfabetizagdo pode ser entendida como o conhecer
das letras do alfabeto e caberd ao professor mediar situagdes de letramento e
aprofundamento no processo de aquisicdo da linguagem escrita. Como diz
Cunha (2002):

A pesquisa que o professor realiza com os alunos e o incentivo que ele faz para
que os alunos produzam conhecimento, constitui-se uma alternativa confidvel
para fazer progredir a ideia de uma educagdo dialdgica, onde o aluno seja o
principal sujeito da aprendizagem (Cunha, 2002, p.170).

Desta forma, a autora enfatiza a importancia do estimulo, da interacdo do
professor com o aluno na producao efetiva de conhecimento. O processo de
letramento inicia-se antes que a crianca domine a leitura e a escrita de modo
formal.

Nessa Otica, a alfabetizacdo na perspectiva do letramento é um fendbmeno
gue pode ser considerado recente na educacgao brasileira. Difundido em maior
escala entre as décadas de 1980 e 1990, passa, entdo, a partir desse
momento, a ser um termo mais conhecido e utilizado na area pedagdgica,
como detalha Soares (2003):

A palavra letramento ainda ndo estd dicionarizada, porque foi introduzida
muito recentemente na lingua portuguesa, tanto que quase podemos datar
com precisGo sua entrada na nossa lingua, identificar quando e onde essa
palavra foi usada pela primeira vez. Parece que a palavra letramento apareceu
pela primeira vez no livro de Mary Kato: No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, de 1986 (citado por Soares, 2003, p.32).

Assim, esse termo utilizado para designar o dominio, estado e utilizacdo da
lingua escrita adquirida dentro dos contextos e praticas sociais passa a fazer

parte do vocabulario corrente dos educadores e assunto para estudo e debate

49



em torno do tema. Como todo fato novo que precisa ser nomeado, assim
também ocorreu com o letramento.

Do inglés literacy, a palavra vai além da identificacdo do que sabe ler e
escrever (Soares, 1998). A analise da palavra em sua origem na linguagem
proveniente é usada para caracterizar, para além do uso da técnica, o uso
social da escrita, nos mais diversos contextos em que se apresenta no mundo.

Soares (2003) explica que: “Portanto: o termo letramento surgiu porque
apareceu um fato novo para o qual precisadvamos de um nome, um fenémeno
que ndo existia antes, ou, se existia, ndo nos ddvamos conta dele e, como ndo
nos ddvamos conta dele, ndo tinhamos um nome para ele.” (p.34)

A mudanca na visdo acerca da alfabetizacdo e sua consequente associacao
as praticas do letramento no Brasil também coadunam-se ao periodo de
divulgacdo dos livros resultantes das pesquisas da psicolinguista argentina
Emilia Ferreiro no pais, por volta da década de 80, causando um grande
impacto sobre as concepg¢des que se tinha até o momento sobre o processo
de aquisicao da linguagem escrita.

A partir das pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1999), o olhar sobre o
processo de aquisicdo da linguagem escrita modificou-se. Percebeu-se que as
criancas, desde muito cedo, apresentavam niveis diferenciados e concep¢des
préprias a respeito da leitura e da escrita, mesmo que ainda nao o fizessem de
maneira formal e que tais concepgdes seriam o ponto de partida de cada uma
para a aquisicdo formal. Assim, segundo Souza (1989): “O caminho da
alfabetizacdo sequndo Emilia Ferreiro, passa por etapas em que a crian¢a
constréi o seu conhecimento.” (p.14).

A intervencdo pedagdgica intencional propiciara meios para que cada
educando avance no sentindo de atingir o nivel alfabético, pois a aquisicao da
linguagem escrita é a base de toda a educagao formal e do desenvolvimento
do exercicio da cidadania, como apontam os Parametros Curriculares para o
Primeiro Segmento do Ensino Fundamental (v.2 2000): “Toda educag¢do

verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
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condigbes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem

que satisfaca necessidades pessoais.” (PCPSEF, v.2, 2000, p.30)
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s.CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO

3.1.PROBLEMA E OBJETIVOS

3.1.1. Problema e sua justificacao

Decorrente da especificidade das condi¢des de como se processa a
aprendizagem na educacdo de infancia, dos diversos aspectos que a
influenciam e se convergem na aquisicdo da leitura e da escrita e,
considerando o brincar como a expressdao mais natural e fundamental para as
criancgas interagirem com o mundo, busca-se informacdes para saber se as
brincadeiras propostas na educacdo propiciam a aquisi¢do da linguagem
escrita. Deste modo, o problema do presente projeto centra-se na
investigacdo sobre as possibilidades de letrar brincando no cotidiano da
educacdo, debrucando-se de forma mais enfatica no Pré Il, etapa final deste
nivel de ensino, por se tratar da que antecede imediatamente o ensino
fundamental.

Na perspectiva ludica, o brincar é considerado como a mais natural das
manifestacdes da infancia. Busca-se a compreensao da evolu¢do do processo
de apropriacao da leitura e da escrita na ultima etapa da educac¢ao pré-escolar
por meio da ludicidade. Tal estudo efetua-se por meio de investigacdo
cientifica, reflete-se sobre a tematica a partir da observacdo com criancas em
contexto educativo, do relato dos professores e da analise bibliografica de
estudos de referéncia. Neste sentido, o projeto tem como questdo de partida:
Quais s@o as possibilidades de letrar brincando no cotidiano da educag¢do de

infdncia?
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Para atender aos questionamentos acima citados e responder tais
indagacOes elegeram-se as seguintes categorias tedricas: Educacao de
infancia, Alfabetizacdo, Letramento e Ludicidade. O foco da pesquisa sdo
criangas de 4 e 5 anos inseridas neste nivel de ensino, primeira etapa da
educacdo basica, além dos professores que lecionam nas referidas turmas
observadas. A Alfabetizacdo e o Letramento s3o os processos de
aprendizagem observados de forma sistemdtica e detalhada durante o
desenvolvimento da pesquisa.

Além da observagdo, tais temas serdo o cerne da abordagem com os
professores, de forma a buscar compreender, por via de entrevista semi-
estruturada, suas percepcoes acerca da tematica.

Todas as questdes da pesquisa estdo sendo levantadas sob a dtica da
Ludicidade, ou seja, sob o viés das brincadeiras como meio para a
aprendizagem significativa das criangas na primeira infancia.

A justificativa principal para a realizagdo da presente pesquisa €
compreender o papel que o brincar ocupa no desenvolvimento do letramento
na educacdo das criancas. Objetiva-se, assim, desenvolver um estudo
detalhado sobre o cotidiano escolar, contemplando e analisando as
estratégias tedrico-metodoldgicas aplicadas na rotina do referido nivel de
ensino, trazendo um novo olhar sobre o tema apresentado e buscando
analisa-lo, perpassando seus multiplices angulos.

Com efeito, para o projeto de investigacao delimitam-se os seguintes

objetivos da pesquisa:
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3.1.2. Objetivos

Objetivo geral:
e Compreender como ocorre o processo de letramento por meio das
brincadeiras, no cotidiano da educacdo de infancia com criancas

gue frequentam uma escola publica do municipio de Cabo Frio.

Objetivos especificos:

e Perceber se o brincar é considerado no processo de letramento;

e Perceber se o brincar no processo de letramento tem base legal;

e Analisar o desenvolvimento do cotidiano da sala de aula no
processo de letramento na infancia através do jogo e do brincar;

e Verificar a contribuicao da ludicidade no processo de aquisi¢do da
lingua escrita;

e Perceber o tipo de interagdes que as criangas desenvolvem entre
elas e com os adultos através do brincar;

e Perceber os aspectos didatico-pedagogicos da alfabetizacdo e

letramento que sao mobilizados no cotidiano escolar.

3.2.METODOLOGIA

A curiosidade e o desejo pelo novo sdo inerentes aos individuos e a
procura pelo saber transcorre desde as origens da civilizacdo. Saber,
conhecer, entender, informar-se e explorar sao acdes que reafirmam a génese
da existéncia humana e a perpetuam. Porém, tais a¢des ndo sdo capazes,

isoladamente, de produzir saber cientifico.
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A investigagao intencional é a precursora da elaboragao do saber cientifico.
Severino (2016) aponta a atividade de pesquisa como componente
substancial na produgdao de conhecimento. Expde o autor: “Sendo o
conhecimento constru¢do do objeto que se conhece, a atividade de pesquisa
torna-se elemento fundamental e imprescindivel no processo de
ensino/aprendizagem.” (p.26)

Laville e Dione (1999) explicitam que o saber pautado na pesquisa
cientifica organizada e sistematizada perpassa e ultrapassa o senso comum e
as impressdes superficiais para produzir um saber com base cientifica.

Assim, o pesquisador caracteriza-se como o individuo que, por meio de
uma visdo aprimorada e sistémica de sua realidade em seus variados ambitos
- social, cultural, politico, educacional - tem a capacidade de perceber um
problema, identifica-lo, analisa-lo, estuda-lo, discuti-lo e de formular
hipéteses de solucdo do mesmo.

A escolha dos métodos se caracteriza como sustentdculo para a efetivagao

da pesquisa cientifica. De acordo com Laville e Dione (1999):

O pesquisador tem gosto por conhecer. NGo se acomoda diante da auséncia de
um conhecimento, principalmente quando percebe um problema para cuja
objetiva¢Go ou resolucdo a pesquisa poderia contribuir. Sabe desconfiar do
saber que lhe é oferecido pronto (...). Gosta de questionar (...) desconfia das
explicacbes do senso comum, que devido a sua evidéncia aparente, muitas
vezes, sGo as mais problemdticas. Tende, portanto, a questiond-las, para
verificar seu fundamento (p. 96)

O método foi selecionado de acordo com a natureza do problema a ser
explorado e deve atender as especificidades do mesmo, deve oferecer
subsidios consistentes para a pesquisa, como apontam Minayo e Sanches
(1993):

Um bom método serd sempre aquele que, permitindo uma construgdo correta
dos dados, ajude a refletir sobre a dindmica da teoria. Portanto, além de
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apropriado ao objeto da investigagdo de oferecer elementos tedricos para a
andlise, o método tem que ser operacionalmente exequivel. (Minayo & Sanches
1993, p. 239).

A produgado do conhecimento cientifico ocorre por meio da relagao entre o
conhecimento dos dados da realidade na pesquisa empirica e os fundamentos

ja existentes. De acordo com Habermas (1987 cit Minayo & Sanches, 1993)

O conhecimento cientifico é sempre uma busca de articula¢do entre uma teoria
e a realidade empirica; o método é o fio condutor para se formular esta
articulagGo. O método tem, pois, uma funcgdo fundamental: além do seu papel
instrumental, é a “prépria alma do conteudo”, como dizia Lenin (1965), e
significa o préprio “caminho do pensamento”, (p. 239).

Assim, os métodos e técnicas selecionados a realizacdo desta pesquisa
visam possibilitar a pesquisa na Educacdo de Infancia, visando a compreensao,
por meio da observacdo com as criangas, e na analise bibliografica, como
transcorre o processo de letramento na Ultima etapa da educagdo de
infancia® por meio da ludicidade.

Procedeu-se a aplicacdo de uma entrevista semi-estruturada aos
professores das referidas turmas observadas. Tal entrevista teve por
finalidade enriquecer a recolha de dados sobre o tema e obter subsidios para
a compreensdo das percepg¢des dos docentes acerca do processo didatico-
pedagégico com criancas dessa faixa etdria. Além disso, buscou-se,
conjuntamente, a identificacdo das suas concepcbes sobre alfabetizacao,
letramento e ludicidade.

Destarte, Gil (2008) define pesquisa: “(...) como o processo formal e

sistemadtico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental

13 Conforme abordado no capitulo anterior, o Pré Il corresponde, na educacdo brasileira, ao ultimo ano da
educacdo de infancia, cujos alunos tém cinco anos de idade. O ano seguinte — o primeiro ano — corresponde ao
primeiro ano do ensino fundamental.
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da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos.” (p.26). Tais procedimentos variam de acordo com
a natureza e objetivo da pesquisa.

A respeito de tal diversidade de procedimentos e natureza, segundo
Severino (2016) (...) “vdrias sGo as modalidades de pesquisa que se podem
praticar, o que implica coeréncia epistemoldgica, metodoldgica e técnica, para
o seu desenvolvimento adequado.” (p.124). Portanto, a selecdo do método se
faz precipua nos mais diversos tipos de investigacdo académica quando
considera-se que ha elementos, dados, recursos que delineiam qualquer
atividade de pesquisa. A selecdo assertiva das técnicas implicard no
desdobramento acertado da pesquisa.

Todo o trabalho de pesquisa foi sustentado em op¢des que deram corpo a
aprendizagem da pesquisadora na medida em que esta deve exigir a si propria
uma reflexdao critica em cada momento. Na educagdo, professores,
educadores, pesquisadores geralmente s3ao considerados autoridades
confidveis e é comum pensar em termos de perguntas, observacgées, dados,
hipdteses e teorias, ou seja, a parte formal do método cientifico. No entanto,
em educacdo, porque trabalha-se com pessoas, o pensamento critico exige
ndo pensar de forma autoritdria e hierdrquica, exige raciocinio ldgico,
evidéncia empirica e atitude ética. Nesta ordem de ideias os autores e
documentos legais mobilizados e referenciados neste capitulo ajudaram a
clarificar e criar um pensamento sobre a tematica que ndo se esgota nestas

referéncias nem neste estudo.

3.2.1. Pesquisa qualitativa

Escolheu-se a pesquisa com abordagem qualitativa orientada por um
estudo empirico no contexto da realidade da Educacao de Infancia, um estudo

de caso. Uma vez que a abordagem qualitativa acorda-se com a premissa do
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estreitamento de contato com as pessoas com quem lidamos ao longo da
pesquisa. Assim, todo o processo suportado nesta opgao, teve como intengao
compreender o processo de aquisicdo da lingua escrita sob a otica dessa

abordagem, como expdem Minayo e Sanches (1993):

A abordagem qualitativa realiza uma aproximag¢do fundamental e de
intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que ambos sdo da mesma natureza:
ela se volve com empatia aos motivos, as intengées, aos projetos dos atores, a
partir dos quais as agdes, as estruturas e as relagées tornam-se significativas
(Minayo & Sanches, 1993, p. 244).

Partindo desta premissa, o processo metodolégico de investigacdo
selecionado para a compreens3ao do desenvolvimento do letramento sob o
viés das brincadeiras na Educacdo de Infancia, base legal e contribuicdes terd
como abordagem selecionada o paradigma qualitativo com vista a viabilidade

sistematica da aproximacao do ambiente escolar, foco do presente estudo.

3.2.2. Estudo de caso

A definicdo do objeto de estudo compde uma importante etapa para que
haja a efetivacdo do processo de investigacdo da pesquisa cientifica por meio
de estudo empirico. Escolheu-se fazé-lo por meio do estudo de caso, pois este
representa um método de abordagem caracteristico das ciéncias sociais, Yin
(2005) caracteriza o estudo de caso como investigacdo onde o pesquisador
efetua a recolha das informacfes para sua pesquisa diretamente. “Um estudo
de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno
contempordneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os

limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (p. 32).
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Ademais, Gil (2002) também descreve a via do estudo de caso como
possibilidade de selecdo de sujeitos assim explicitados: “uma familia ou
qualquer outro grupo social, um pequeno grupo, uma organiza¢Go, um
conjunto de relagbes, um papel social, um processo social, uma comunidade,
uma nagdo ou mesmo toda uma cultura” (ibidem, p. 138).

Desse modo, faz-se imprescindivel que o pesquisador efetive sua
prospeccdo in loco, perscrutando todo o ambiente organizacional do objeto
de estudo, tendo em vista que o ambiente caracteriza e influencia no foco da
anadlise. Yin (2005) expde cinco situagdes principais onde se justifica o estudo

de caso unico.

Casos unicos representam um projeto comum para realizar estudos de caso, e
foram descritas duas variantes: as que utilizam projetos holisticos e as que
utilizam unidades incorporadas de andlise. No geral, o projeto de caso unico é
eminentemente justificdvel sob certas condi¢cbes — quando o caso representa
(a) um teste crucial da teoria existente, (b) uma circunstdncia rara ou exclusiva,
ou (c) uma caso tipico ou representativo, ou quando o caso serve a um
propdsito (d) revelador ou (e) longitudinal. Yin (2005, p.67).

A escolha do estudo de caso Unico como via de investigacdo fundamenta-
se em certas premissas, por ora, delineadas.

O caso Unico pode referir-se: a um teste crucial de uma teoria existente, tal
situacdo ocorre quando um caso Unico que satisfaca todas as condigdes
poderd determinar a veracidade da teoria. Nesse quadro, o pesquisador
revalidard um estudo preliminar por meio do caso uUnico investigado (Yin,
1970, 1978 citado por Yin, 2005). Assim justifica Yin (2005):

Para confirmar, contestar ou estender a teoria, deve existir um caso unico que
satisfaca todas as condicbes para testar a teoria. O caso unico pode, entdo, ser
utilizado para determinar se as proposicbes de uma teoria estdo corretas ou se
algum outro conjunto alternativo de explana¢bes possa ser mais relevante

(p.62).
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Os resultados advindos de tal exame poderdo, até mesmo, auxiliar no
redirecionamento de investiga¢cdes futuras. Numa circunstdncia rara ou
extrema o estudo de caso Unico assentar-se-a na singularidade do caso como
premissa para documentacgdo e analise. Nesse caso, a investigacao detalhada
justifica-se pela excentricidade da ocorréncia.

Outrossim, duas circunstancias fundamentam um estudo de caso Unico: o
caso revelador e o caso longitudinal. No primeiro a justificativa centra-se na
oportunidade de analisar um fenbnemo nunca dantes aproximdvel. Yin (2005)
fundamenta: “Essa situagdo ocorre quando o pesquisador tem a oportunidade
de observar e analisar um fenémeno previamente inacessivel a investiga¢Go
cientifica.” (p. 63). J& no caso longitudinal o mesmo caso é observado em
diferentes intervalos de tempo pré-determinados com vistas a andlise das

alteragdes a revelarem-se no decorrer do periodo. Assim explana Yin (2005):

Um quinto fundamento Idgico para um estudo de caso unico é o caso
longitudinal: estudar o mesmo caso tnico em dois ou mais pontos diferentes no
tempo. A teoria de interesse provavelmente justificaria como certas condi¢oes
mudam com o tempo, e os intervalos desejados de tempo a serem selecionados
refletiriam os estdgios presumidos nos quais as altera¢des devem se revelar.
Yin (2005, p. 63).

Ademais, a sele¢ao do estudo de caso Unico pode ocorrer por ocasido de
um caso tipico ou representativo - como se apresenta a presente pesquisa
cujo cerne firma-se na finalidade de capturar as condicOes, situacdes e acdes
cotidianas. Nessa situacdo, o estudo de um caso propcia informacoes
costumarias que podem vir a reiterar-se em outras instituicdes de ensino em

condicdes semelhantes. Como explana Yin (2005, p.63):

Por outro lado, um terceiro fundamento Iégico para um caso Unico é o caso
representativo ou tipico. Aqui, o objetivo é capturar as circunstdncias e pode
representar um “projeto” tipico entre muitos projetos diferentes, uma empresa
de manufatura considerada tipica entre muitas outras empresas de
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manufatura do mesmo setor industrial, um bairro urbano tipico, ou uma escola
representativa, como exemplos. Parte-se do principio de que as licées que se
aprendem desses casos fornecem muitas informagées sobre as experiéncias da
pessoa ou instituicdo usual. Yin (2005, p.63)

A presente pesquisa, qualitativa, tem como participantes professores e
alunos de uma escola municipal, para tanto configura-se de modo
consuetudindrio a exemplificar as demais unidades escolares desta localidade.
Destarte explicita-se como caso representativo.

Para tanto, o estudo de caso Unico possibilita a apreensao das informacgdes
e experiéncias da referida unidade escolar, em especial das turmas de Pré Il

em sua tipicidade e representatividade.

3.2.3. Local de estudo

A pesquisa decorreu-se numa Escola Municipal do municipio de Cabo Frio —
RJ. Cidade litoranea, localizada na Regido dos Lagos fluminense, tem sua
descoberta datada de 1503, segundo o IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, pelo navegador portugués Américo Vespucio, sendo assim
considerada a sétima mais antiga cidade brasileira. Com uma populagdo
estimada de 208.451 habitantes em 2015, Cabo Frio dista a 155km da capital,
Rio de Janeiro e faz divisa com Armacao dos Buzios a leste, Arraial do Cabo a
sul, Araruama e S3o Pedro da Aldeia a oeste, e Casimiro de Abreu e Silva

Jardim a norte (Prefeitura de Cabo Frio, 2016)™.

“Disponivel em http://www.cabofrio.rj.gov.br/municipio/dados-gerais
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Figura 2. Localizacdo do Estado do Rio de Janeiro/ Localizagdo do Municipio de Cabo
Frio no Estado do Rio de Janeiro.”

Por questdes éticas, conforme acordado previamente com a responsavel
pela escola, o nome da mesma nao seria revelado. A rede municipal de ensino
é composta por 93 escolas, assim distribuidas: 4 de ensino médio, 59 de
ensino fundamental e 38 de educacao de infancia.'®

A escola, criada em 14 de agosto de 2008, dantes instalada em um espaco
adaptado em uma casa no mesmo bairro onde funciona a escola hoje, a partir
de 26 de fevereiro de 2011 instalou-se efetivamente em um prédio préprio. O
prédio anterior, construido com finalidades habitacionais, ndo comportava as
especificidades de atendimento escolar das criancas de educacao de infancia.

Em oposicao a construcao que abrigava a unidade escolar anteriormente,
tal prédio foi construido dentro das normas e regras gerais de funcionamento

de uma escola de educagdo de infancia, com mobilidrio e espacgos adjuntos

1
15 Fonte: Prefeitura Municipal de Cabo Frio, 2016 >

*® Dados obtidos junto & Secretaria Municipal de Educago.
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caracteristicos e apropriados a faixa etdria dos alunos atendidos no referido
nivel de ensino. Trata-se, portanto, de uma escola nova em termos de edificio
a ponderar que funciona ha apenas seis anos nesse prédio construido para a
recepcdo da referida escola de educacdo de infancia.

As criangas sao matriculadas por volta dos dois anos de idade e mantém-se
na escola até serem transferidas para o ensino fundamental, com seis anos de
idade recém-completados. A maior parte das criancas quando chega a
educacdo de infancia ndo havia antes frequentado outro espaco escolar, isto
posto, esse é o primeiro espago de convivéncia fora do nucleo da familia, fato
para que se deve atentar no concernente a adaptac¢ao dos educandos. Na
disposicdo por turmas as criancas estdo organizadas em classes pelo critério
da faixa etdria e permanecem pelo periodo de um ano letivo em cada classe.

Atualmente, a Escola escolhida para a pesquisa e acima brevemente
descrita faz parte da unidade que compde o sistema municipal de Cabo Frio,

como organiza a Lei de Diretrizes e Bases, (1996, artigo 18):

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

I — as instituicbes do ensino fundamental, médio e de educacgdo infantil
mantidas pelo poder publico municipal;

Il — as instituicbes de educagdo infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

Il — os drgdos municipais de educagdo

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(2010):

Jornada: E considerada Educagdo Infantil em tempo parcial, a jornada de, no
minimo, quatro horas didrias e, em tempo integral, a jornada com duragdo
igual ou superior a sete horas didrias, compreendendo o tempo total que a
crianca permanece na instituicdo (p.15).

O funcionamento da Instituicdo da-se em dois turnos: matutino e

vespertino. Em cada um dos turnos a escola possui um dirigente, além da
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direcdo geral. Tais cargos devem ser ocupados por professores com vinculo
efetivo na rede que possuam como formagdao minima a de nivel superior em
licenciatura. A equipe diretiva atual é composta por 3 pedagogas eleitas pelo
voto direto da comunidade local, de acordo com legislagdo vigente no
municipio.

As escolas de Educacdo de Infancia do Municipio de Cabo Frio sdo regidas
por legislacio emanada do Conselho Municipal de Educacdo, atualmente,
através da Deliberagdo n2 15/2008 (conforme listado no PPP da escola de
educacdo de infancia), que fixa normas para seu funcionamento, tanto nas
instituicdes da rede municipal, quanto nas da rede privada, que fazem parte
do sistema municipal de ensino.

Em reunido para a apresentacdo do projeto de pesquisa a direcdo da
Unidade Escolar (UE), a mesma informou sobre o modo de distribuicao
semanal da carga horaria do professor. A dire¢do e a coordenagdo pedagogica
orientaram sobre o periodo que os docentes estariam em atividades semanais
sem os alunos e direcionaram a pesquisadora a estar com 0s mesmos nesse
periodo temporal. Desse modo, decidiu-se conjuntamente pela aplicacdo das
entrevistas nesse momento do cotidiano escolar. Ressalta-se que a pesquisa
empirica junto as professoras foi prevista e realizada justamente neste
hordrio destinado ao planejamento de aulas e formacdao para que nao
houvesse interferéncia ou prejuizo, portanto, no desempenho das atividades
letivas em sala de aula por parte do professor.

Na escola pesquisada a carga horaria foi dividida por drea de conhecimento
da seguinte forma: Docente que atua na d4rea de Linguagem Oral (7
horas/aula) e Natureza e Sociedade (7 horas/aula), completando 14
horas/aula em uma Unica turma. Da mesma forma docente da darea de
Matematica atua turmas ministrando (7 horas/aula em cada uma). O docente
na area de Leitura e arte atua em 7 (sete) turmas (2 horas/aula em cada
turma) e o docente da area de Educacdo Fisica atua em 7 (sete) turmas (2
horas/aula em cada turma). Sendo assim, cada turma de educacdo de infancia

possui, em média, 4 (quatro) professores divididos por area de conhecimento.
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Atualmente, a escola tem em seu corpo docente professores que
trabalham por eixos temdticos, de acordo com a proposta pedagdgica do
municipio, sendo os eixos: Matematica, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
Sociedade, Leitura e Arte e Movimento (Educacgdo Fisica). Conta ainda com 7
auxiliares de classe, com formacdo em nivel médio, que desempenham a
fungdo de assistir os professores no desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

A escola conta também com auxiliares administrativos que atuam na
secretaria escolar e com inspetores de alunos. A equipe de apoio dispde de
auxiliares de servigos gerais - faxineiros e cozinheiras - que sao incumbidos da
limpeza do prédio (tanto salas quanto d4reas comuns) e preparagdo da
alimentagao das criangas.

Além das salas de aula, a unidade escolar pesquisada compreende ainda:
uma sala de recursos’’ que funciona em atendimento a alunos com
deficiéncia, que sdao educandos matriculados em turmas regulares e também
sdo instruidos nesse espaco em horario oposto ao periodo letivo diario
(contraturno). Os espacos destinados as questdes administrativas, de
planejamento e gestdo permitem aos professores e demais membros da
equipe reunirem-se e estabelerecem o gerenciamento. A sala dos professores,
a secretaria e a sala da direcdo alicercam essas praticas.

Essa escola tem recursos materiais e infraestruturas adequados ao
cotidiano das criancas e, nesse nivel de ensino, os professores acompanham
as criancas em todos os momentos do dia escolar. Por ser turno parcial
procedem-se dois momentos de alimentacao.

Apds essa explanacdo geral sobre aspectos relativos a localizacdo,

legislacdo, histdria, recursos humanos e infraestrutura da escola de educacao

17 As salas de recursos multifuncionais s3o ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais
didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado que tem como objetivos: Prover
condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de ensino regular. O
ambiente da sala de recursos é organizado de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino
regular, conforme previsto em Brasil (1996).
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de infancia, o foco sera direcionado as questdes diretamente relacionadas as
praticas do brincar que acontecem na escola e mais especificamente no grupo

especifico —foco principal do presente trabalho.

3.2.3.1 ESPACOS QUE POSSIBILITAM O BRINCAR

Conforme descrito no inicio dessa subsecdo, o estabelecimento de ensino
funciona em um prédio novo, amplo, cujas salas de aula ficam voltadas para
um grande patio coberto com emborrachado e estruturado com grandes

brinquedos.

Salas

Cada uma das salas de aula acomoda entre 12 e 20 alunos. As turmas de
Pré 1l pesquisadas sdo compostas por 20 alunos. O mobilidrio mostra-se
composto de forma que as criangas estejam sempre a praticar atividades em
conjunto. S3o mesas e cadeiras pequenas adaptadas ao seu tamanho, bem
coloridas, onde circundam 4 ou 5 alunos.

Muitas brincadeiras sdo feitas em grupos nessas mesas, especialmente
brincadeiras com brinquedos pequenos, pois as atividades com brinquedos
maiores - como bambolés, bolas... - sdo praticadas na area externa.

As salas possuem caixas com brinquedos variados (ndo divididos por
género), tais como bonecos variados, objetos de casinha, pellcias, carrinhos...
Embora o brinquedo ndo esteja condicionado a sua funcdo direta, mas
essencialmente ao valor por ele atribuido pela crianca, conforme Brougére
(2014). “O brinquedo, em contrapartida, nGo aparece definido por uma fungdo
precisa: trata-se, antes de tudo, de um objeto que a crianga manipula
livremente, sem estar condicionado a regras ou a principios de utilizagdo de

uma natureza.” (Brougére, 2014, p.13)
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Desse modo, considera-se que o brinquedo depende do valor atribuido por
quem brinca com ele. Vé-se, assim, que outros objetos contidos na sala que
ndao sdo considerados pelos adultos como brinquedos s3do, também,
constantemente, utilizados criativamente pelas criangas para este fim, tais
como lapis, borrachas, latas com materiais, prendedores para as tarefas,

tampinhas destinadas para contagem, canecas, o préprio mobiliario...

Sala de leitura

A escola dispde de uma sala de leitura e arte com capacidade para,
aproximadamente, duas turmas. Tal sala é composta de poucas mesas e
cadeiras. A maior parte do espaco do chdo é coberto com emborrachado.
Destina-se a praticas pedagdgicas com os alunos sentados em circulos ou
pequenos grupos. Essa sala possui um televisor com DVD e estantes com

livros, brinquedos e fantoches destinados a essa faixa etdria.

Patio coberto

Espago localizado no vao central da escola. Esse grande patio coberto
dispde de uma variedade de brinquedos de plastico como escorregadores,
casinhas, dentre outros.

Esse espaco ndo dispde de brinquedos. Normalmente acontecem
atividades de brincadeiras livres nesse espa¢o. Agrada muito as criangas
correr entre esses brinquedos e brincar de entrar e sair pelas lacunas e

obstaculos dispostos.

Patio de madeira

Espaco localizado nos fundos da escola, sem cobertura, com grama
sintética. Trata-se de um parque de madeira com casinhas, escorrega, balanco
e brinquedos de escalar.

Esse espaco é utilizado somente pelo Pré, por se tratar de brinquedos
maiores. Os professores das criangas menores demosntram temor de que se

machuquem.
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Esse parque é mais utilizado pelos professores de Educacdo Fisica em suas

aulas para brincadeiras livres e dirigidas também.

3.2.4. Participantes

Essa investigacdo busca compreender de que forma as professoras
valorizam a ludicidade no cotidiano das criancas e se as brincadeiras
propostas nesta etapa tém contribuido para o desenvolvimento dos aspectos
pertinentes a aquisicao da lingua escrita. Justifica-se, portanto, a selecdo de
alunos e professores do Pré Il para serem o foco do presente estudo.

A turma de Pré Il foi o foco da observacdo da pesquisa por ser a ultima
etapa da Educacdo Infantil, ou seja, a que antecede o 12 ano do Ensino
Fundamental. Os sujeitos desta pesquisa foram 4 professoras (totalidade) e
duas turmas de 20 alunos do Pré Il da educag¢do de infancia, totalizando um
universo de 4 professoras e 40 alunos desta unidade escolar.

Foram observadas duas turma de Pré Il e foram entrevistados todas os
professoras desta série, sendo dois professores regentes que atuam nos eixos:
Linguagem Oral e Escrita, Matematica e Natureza e Sociedade; um professor
de Educacdo Fisica e um professor de Leitura e Arte, comuns as duas turmas.

A faixa etdria das turmas é de cinco anos completos até 31 de margo de
2017, segundo legisla¢do vigente, que reponsabiliza-se pela delimitacdo desse
prazo. “E obrigatéria a matricula na Educa¢do Infantil de criancas que
completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a
matricula.” (DCNEI, 2010, p. 15). As DCNEI ainda estabelecem preceitos para
as criancas que completam seis anos apds a data de 31 de margo. Estas
também devem incorporar-se na educacao de infancia Assim, afirma-se: “As

criancas que completam 6 anos apdés o dia 31 de marco devem ser
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matriculadas na Educacdo Infantil.” (2010, p. 15). As turmas heterogéneas,
nao havendo outros critérios seletivos em sua composi¢do além da idade.

Os critérios de inclusao para a pesquisa foram: ser aluno do Pré Il da
escola investigada; ser professor/a regente dessa referida turma. Além disso,
0s responsaveis por esses alunos estavam de acordo com a participacdo das
criancas nessa pesquisa e assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) — apéndice 4. Os professores, se de acordo com sua
participacdo voluntaria, também assinaram um TCLE (apéndice 3).

A identidade dos participantes da pesquisa sera mantida em sigilo por toda

a dissertacdo conforme preconizado no TCLE.

3.3. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS A UTILIZAR

3.3.1.Instrumentos de recolha de dados

3.3.1.1 ESTUDO DE CASO COM OS ALUNOS

Para sistematizar a observacdo com as criancas a pesquisadora

desenvolveu um roteiro de observacdo (apéndice 1), onde esquematizou os

18 Anexo ou apéndice como elementos pds-textuais: segundo as normas no Brasil (NBR 14724 de dezembro de
2005), a diferenga entre Anexo e Apéndice é que o Anexo é um texto ou documento ndo elaborado pelo autor do
Trabalho Cientifico (TC) (monografia, tese, etc.) e o Apéndice é um texto ou documento elaborado pelo autor do TC,
ou seja, entrevista ou qualquer documento com objetivo de complementar sua argumentagdo.
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principais pontos a serem observados nos alunos para a realizagdao do estudo
de caso.

O roteiro, elaborado pela pesquisadora, consiste na observagao didria dos
seguintes aspectos:

Modo de brincar das criangas;

Interagdes das criangas no grupo de pares;

Tempo destinado ao brincar;

Espaco destinado ao brincar;

Intervengdo dos docentes no processo do brincar;

Organizac¢ao das brincadeiras;

Modos de interacdo das criancas e professores;

Critérios de selecdo durante o brincar (grandes ou pequenos grupos);

Participacdo das professoras nas brincadeiras;

Disposicdo e oferta dos brinquedos;

Tipos de brinquedos ofertados;

Pistas de desenvolvimento de aspectos do alfabetizar e letrar nas
brincadeiras.

Foram registrados, outrossim, outros pontos que ndo foram sinalizados
nesse roteiro, mas que ocorreram espontaneamente e que se acentuaram no

percurso do processo de recolha dos dados por meio da observacao direta.

3.3.1.2 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS PROFESSORES

As entrevistas com os professores obedeceram a um roteiro de entrevista
semi-estruturada, formulado pela prépria pesquisadora, composto de vinte
questdes abertas e de multipla escolha (Guido de entrevista semiestruturada

encontra-se no apéndice 2). Para facilitar a compreensdo das questdes, as
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mesmas foram organizadas em quatro grupos de acordo com o tema que se

pretendia investigar, conforme explicado na tabela abaixo:

Questoes Tematica
l1a6 Professores da educacao de infancia
7all Conhecimento da professora sobre aspectos didatico-

pedagdgicos

12a15 Investigam percepgdes dos professores sobre o processo

de alfabetizacdo e letramento

16 a20 Investigam a percepcdo dos professores sobre a

ludicidade na educacdo na infancia

Tabela 3: Agrupamento das questdes da entrevista semiestruturada

Na grelha de andlise de dados (Apéndice 5) sera inserida mais uma
categoria, pois a questdo numero 11 insere-se em duas categorias devido a
sua variedade de questionamentos e possibilidades de percepcdes e

apreensao de dados. Isso sera detalhado em outra subsecao.

3.3.2. Procedimentos adotados para a recolha de dados

De forma a deixar o caminho metodolégico percorrido o mais claro
possivel, segue descricdo pormenorizada de todos os caminhos percorridos do

inicio do estudo empirico até o processo de recolha de dados:
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3.3.2.1 ESCOLHA DA ESCOLA

A escolha da escola inicialmente obedeceu a um critério de conveniéncia,
pois a pesquisadora verificou, em sua cidade, as escolas que ofereciam Pré Il e
buscou contato com a responsavel pela escola para tentar autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa em suas dependéncias. De posse de uma autorizacao
por escrito por parte da diretora da escola a pesquisadora percorreu os
caminhos legais para se realizar uma pesquisa de acordo com a legislacao

brasileira.

3.3.2.2 SUBMISSAO DA PESQUISA SEGUNDO LEGISLAGAO BRASILEIRA

As pesquisas com seres humanos no Brasil tém base na Resolugdo 196/96
(Ministério da Saude, 1996), por isso foi necessdrio seguir as diretrizes desse
documento.

Nesse sentido, o primeiro passo era a obtencdo de uma carta de
autorizacdo assinada e carimbada pela responsavel da escola (apéndice 06).

De posse desse documento a pesquisadora péde proceder ao segundo
passo: a submissao da pesquisa na Plataforma Brasil — sistema eletrénico do
Governo Federal para sistematizar o recebimento dos projetos de pesquisa
que envolvam seres humanos nos Comités de Etica e Pesquisa (CEP) em todo
o pais. A Plataforma direcionou o projeto para o CEP por eles designado e,
autorizados o projeto de pesquisa, o roteiro de entrevista semiestruturada, de
observacdo e os TCLE a pesquisadora pOde ter acesso as criancas e aos
professores.

Mesmo sendo caracterizada como pesquisa de risco minimo, onde ndo ha
riscos potenciais para os participantes, ha a necessidade de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Foram elaborados dois TCLE

(apéndices 3 e 4): um a ser assinado pelos responsaveis das criancas que
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seriam observadas em sala de aula; outro para ser assinado pelos professores
que seriam entrevistados. Nos TCLE ha informagdes basicas sobre a realizagdo
da pesquisa, além de esclarecimentos aos participantes de que sua

participagdo na mesma se dara de forma voluntaria.

3.3.2.3 OBSERVACAO

Inicialmente e, como ja mencionado, a pesquisadora teve uma reunido
com a direcdo e a coordenacgdo, onde se apresentou e exp6s seu projeto de
pesquisa. Nessa oportunidade explicitou a necessidade de autorizagao para a
coleta dos dados. A equipe diretiva foi solicita em conceder e agendou para a
semana seguinte a apresentagdo aos professores.

Na data marcada a pesquisadora foi apresentada aos docentes e exp0s a
estes também os objetivos da presente pesquisa e os procedimentos para a
efetivacdo da mesma.

Apds esse contato inicial com a equipe da escola, os pais das criangas
foram contactados pela escola para uma reunido de pais. Na reunido, a
pesquisadora explicou sobre sua pesquisa, seus objetivos e como seria a
participacdo das criancas. Os responsaveis que concordaram com a
participacdo de seus filhos assinaram o TCLE no momento da reunido e o
devolveram para a pesquisadora.

Apds a assinatura dos TCLE por parte dos pais, a pesquisadora foi
conduzida até a sala de aula e se apresentou para as criangas como uma
pessoa que sd iria participar de algumas atividades em sua sala de aula.

As criangas foram observadas em sua propria sala de aula durante os dias
09 de maio a 16 de junho de 2017, totalizando 75 horas/aula de observacao,
excluindo-se o tempo destinado a reunides, autorizacdes e exposicdes do

projeto. A participante tomou os devidos cuidados de ndo realizar
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intervencdes e de ser o mais discreta possivel para que sua presenca nao
interferisse nas rotinas e interagdes das criangas.

Cada observagao teve duragdao média entre 4 e 5 horas, sendo que as
mesmas ocorreram em diferentes aulas. Os registros das observagdes eram
anotados no roteiro de observacdo (apéndice 1) apds cada aula observada.

Apds contatos iniciais e apresentacdes, a observacdo das criancas foi a
primeira tarefa que compds efetivamente essa pesquisa empirica. Apds as 6
semanas de observagdo, a pesquisadora iniciou a entrevista com os
professores.

A opcdo pelo inicio das observacdes antes da efetivacdo das entrevistas
com os professores foi feita para viabilizar um conhecimento das rotinas
escolares e do fazer pedagdgico antes do fechamento do guido de entrevistas.
Considerou-se que a observacdo in loco poderia suscitar duvidas e
guestionamentos a serem inseridos na entrevista.

A realizagdo das entrevistas logo no inicio do periodo impossibilitaria essa
otimizacdo nas questdes. Essa aquiescéncia favoreceu, portanto, o

aperfeicoamento do inquérito.

3.3.2.4 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A pesquisadora teve seu contato inicial com os professores da turma numa
reunido de professores, quando a diretora da escola a apresentou aos
professores do Pré Il. Apds explicar brevemente no que consiste sua pesquisa,
todos os professores se mostraram de acordo em participar da mesma e
assinaram ao TCLE. Foi combinado com cada um o melhor hordrio para que
fossem submetidos a entrevista, a qual seria conduzida pela pesquisadora na
préopria escola. Tal horadrio foi previsto dentro do tempo destinado a

planejamento e formacdo dos docentes. As entrevistas foram realizadas
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durante os meses de junho e julho de 2017. Cada entrevista teve duracao
média de 15 minutos. A pesquisadora leu cada questdo para os professores e,
em seguida, gravava suas respostas. Com vistas a espontaneidade nas
respostas, os docentes ndo tiveram acesso as questdes antes das entrevistas.
Posteriormente as entrevistas foram transcritas pela pesquisadora no

roteiro de entrevista semi-estruturada.

3.4.TECNICAS DE TRATAMENTO DE DADOS A UTILIZAR

3.4.1. Observacao

Com vistas a otimizar o registro dos dados coletados através da observacao
dos alunos do Pré Il, apds cada periodo observado realizaram-se anotag¢des no
roteiro (apéndice 1).

Realizou-se uma analise qualitativa a partir dos dados observados, os quais
foram anotados no roteiro e dizem respeito aos seguintes quesitos: brincar da
criancga, as a¢des das professoras frente ao brincar, aos brinquedos existentes
na escola, a interacdo das criancas com as demais criancas e, finalmente, a
possivel presenca de pistas do letramento nas brincadeiras.

Procurou-se, também, verificar diferencas nos quesitos acima enumerados
nas aulas de diferentes professores e quando as criangas estavam presentes

em espacos diferentes (por exemplo, sala de aula, patio, sala de leitura).
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3.4.2. Entrevistas

3.4.2.1 ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS COLETADOS

De acordo com os propdsitos da pesquisa, o presente estudo configurou-se
como qualitativo por considerar-se tal viés o mais consentaneo a analise do
cotidiano da escola de E.l. e dos conhecimentos dos professores a das
referidas turmas a respeito do tema proposto para a pesquisa ora
apresentada.

Na conceituacdo do estudo qualitaivo, Gibbs (2009) identifica que esta
pesquisa agrega diversos enfoques a ela conferidos. Alguns pontos comuns
sdo identificados, como: o contexto social, os fatores intrinsecos da sociedade
em si, 0o mundo real com as suas imprevisibilidades e nuances, pelo que esta
metodologia de investigacdo tem por objetivo “abordar o mundo ‘lé fora’ |...]
e entender, descrever e, as vezes, explicar osfenémenos sociais ‘de dentro’ de
diversas maneiras diferentes: analisando experiéncias de individuos ou grupos
... Gibbs (2009, p.8) .

A andlise qualitativa caracteriza-se durante todo o processo da pesquisa e
ndo somente na etapa final, onde encaminha-se para a averiguacdo dos dados
ja dantes coletados. Para tanto, seu viés singular expressa-se desde a recolha
até o tratamento dos dados. Tal forma de anadlise e recolha selecionada
considera que o mundo que circunda os sujeitos da pesquisa interfere e
interage com o objeto de estudo. Assim explicita Gibbs (2009, p. 8) sobre as

abordagens qualitativas:

Essas abordagens tém em comum o fato de buscarem esmiugar a forma como
as pessoas constroem o mundo a sua volta (...). As intera¢des e os documentos
sdo considerados como formas de constituir, de forma conjunta (ou
conflituosa), processos e artefatos sociais. Todas essas abordagens
representam formas de sentido, as quais podem ser reconstruidas e analisadas
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com diferentes métodos qualitativos que permitam ao pesquisador desenvolver
modelos, tipologias, teorias (mais ou menos generalizaveis) como formas de
descrever e explicar as questdes sociais (e psicoldgicas). Gibbs (2009, p. 8)

Assim, os dados qualitativos, por sua variedade e diversidade, aplicam-se a
descricao das questdes que circundam as relacdes humanas, onde descortina-
se a possibilidade da percepcdo mais pormenorizada das singularidades,
especialmente pelo fato da proximidade do pesquisador com o foco do
estudo empirico in loco. Tal diversidade é expressa, inclusive, na
multiplicidade de instrumentos de recolha, como bem exemplificado por
Gibbs (2009). Segundo esse autor, esse caradter de pesquisa esmera-se nas
formas de comunicacdo humanas e ndo se resume em limitados

instrumentos:

Os dados qualitativos mostram grande diversidade. (...). Isso inclui qualquer
dos seguintes: entrevistas individuais ou grupos focais e suas transcrigées;
observagdo participante etnogrdfica; correio eletrénico; pdginas na internet;
propaganda: impressa, filmada ou televisionada; gravacées de video e
transmissées de TV; didrios em video,; videos ou entrevistas e grupos focais;
vdrios documentos, como livros e revistas; didrios; conversas em grupos de
bate papo na internet; arquivos de noticias na internet; fotografias; filmes;
videos caseiros; gravagées em video de sessées em laboratdrio (Ibidem, p.17).

Como vé-se dentre os exemplos possibilitados por Gibbs (2009), foram
selecionadas entrevista com docentes e a observacdo com os alunos como
modos de recolha nesta ocasido de estudo cientifico apresentado.

Apds a aplicacdo dos instrumentos e métodos selecionados para a recolha
dos dados - métodos tais ja explicitados de forma mais minuciosa
anteriormente - segue-se a apreciacdo dos dados, informacdes, consideragées
e observacbes coletados. A priori, para tal apreciacdo, decompdem-se 0s
dados apurados em categorias com vistas a melhor visualizacdo das repostas
para a andlise. Assim, de acordo com Araujo (2004, p. 56): “tivemos depois

necessidade de levar a cabo um processo de objectivagdo dos dados
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recolhidos, ou seja, de os submeter a uma selecgdo e a uma categorizagdo que
tornasse mais fdcil e sistemdtica a sua andlise.”

Para tanto, antes de proceder a grelha, as respostas advindas das
entrevistas aplicadas foram transcritas. Gibbs (2009) aponta no sentido do
uso da transcricdo como pratica frequente e eficaz: “O tipo mais comum de
dado qualitativo usado em andlise é o texto que pode ser uma transcricdo de
entrevistas ou notas de campo de trabalho etnogrdfico ou outros tipos de
documentos.” (p.17) Informacgdes coletadas por meios diversos sdo transcritas
para a analise sistémica.

Esse processo de escuta permite retornarmos iniUmeras vezes no dialogo
ocorrido. A gravacdo e posterior transcricdio permitem a geréncia e o

detalhamente do discurso. Araujo (2004) afirma:

Ao registarmos o que o outro nos diz estamos necessariamente a filtrar o que é
dito através das nossas categorias de entendimento, de percepcdo selectiva, e
através da nossa memoria. Esse processo, se o material estd gravado, é mais
fdcil de controlar e de explicitar (p.53).

Na mesma tendéncia, Gibbs (2009) explica sobre o uso do recurso da
transcricdo. “A maior parte dos dados em dudio e video é transformada em
texto para ser analisada. A razdo para isso é que o texto é uma forma fdcil de
registro que se pode trabalhar.” (p.17).

As respostas foram selecionadas e categorizadas com vistas ao
favorecimento da andlise. A categorizacdo no formato de grelha por
categorias tedricas clarifica a visualizagdo e salienta os pontos a serem
explorados por meio de interveng¢des analiticas.

Para a formulacdo da grelha de analise (apéndice 5), iniciou-se por
classificar as respostas obtidas por meio das entrevistas nas categorias
tedricas que se seguem mais abaixo neste texto. Ademais, algumas das cinco
categorias elencadas foram desdobradas de forma analoga em subcategorias

de apreciacdo e diagndstico. A saber as cinco categorias principais:
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1- Professores da Educacdo de Infdncia

Nesta categoria reuniram-se os dados que caracterizam os profissionais
docentes que atuam diaria e diretamente com os alunos. Neste ponto foram
agrupadas as informagdes que pudessem caracterizar social e
academicamente os professores que atuam diretamente com as turmas

pesquisadas.

e Caracterizagdo Social:

Nesse ponto abordaram-se as informacgdes relativas a género, faixa etaria,
experiéncia, entre outros dados sociodemograficos que pudessem tracar o
perfil desse professor.

e Caracteriza¢Go Académica:
Nesse item acrescentaram-se a subcategoria acima os dados referentes ao

curso de formacgao da vida académica desses profissionais.

2- Conhecimentos Diddtico-Pedagdgicos
Nessa categoria foram agrupadas as informacdes a respeito da
caracterizacdo dos fundamentos e percepg¢des que esses professores tém

sobre o fazer educacional.

o legislagdo:

Nessa subcategoria estdo agrupadas as informac¢bes e ideias que os
professores tém a respeito dos documentos que norteiam a Educacdo de
Infancia.

e Planejamento de Aulas:
Nessa subcategoria foram registradas as formas e fontes que os

professores utilizam-se para elaborar suas aulas e materiais escolares.
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3- Alfabetizagéo e Letramento
Nesse ponto foram reunidas as percepgdes que os professores tém sobre
esses conceitos; tanto seus conhecimentos como suas apreensdes sobre o

assunto foram elencadas.

e Conceptualizagéo:
Nessa subcategoria investigou-se de que maneira os docentes definem (em
separado ou integradamente) os conceitos de alfabetizacdo e de letramento.
e Prdtica Pedagdgica:
Nessa subcategoria foram elencados pelos professores os procedimentos

feitos por eles cotidianamente relacionados a alfabetizar e letrar.

4- Materiais de suporte
Nessa categoria foram agregadas as pontuacles dos professores quanto
aos recursos que estes consideram como fundamentais. As subcategorias que
se seguem apontam para dois pontos de vistas distintos, porém,
complementares no concernente a materiais de suporte.
e Do ponto de vista da formacdo
Nessa subcategoria buscou-se alcancar os alicerces da formacdo dessa
professora atuante nas turmas de Educac¢do de Infancia. Questionou-se sobre
o rol de materiais onde os tais baseavam-se no seu fazer pedagdgico.
e Para uso em prdtica na sala de aula
Nessa subcategoria a intencdo diversa da anterior, foi perscrutar os
recursos materiais relacionados ao brincar que compunham as aulas da

Educagao de Infancia.

5- Ludicidade na Educagdo de Infdncia

Nesse ponto foram reunidas as percepcdes que os professores tém sobre
o conceito de ludicidade aplicada a educacdo de infancia; tanto seus
conhecimentos, como suas apreensdes sobre a tematica ora apresentada

foram elencadas.
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e Conceptualizagéo:
Nessa subcategoria investigou-se de que maneira os docentes definem o
conceito ludicidade.
e Prdtica Pedagdgica:
Nessa subcategoria foram elencados pelos professores os procedimentos

cotidianamente feitos por eles relacionados a ludicidade.

Por meio do inquérito por entrevista (apéndice 1) houve empenho e
idealizagdo para que fossem averiguadas as seguintes questdes pedagdgicas e

institucionais de acordo com as categorias e perguntas elaboradas.

1- Professores da Educacgdo de Inféncia

Questdes 1 a 6 — Dados sociodemograficos e académicos

2- Conhecimentos Diddtico-Pedagdgicos

Questdes 7 a 11 — Dados relativos ao conhecimento de documentos
oficiais;

Conhecimento sobre a Educacdo de Infancia.

Utilizacdo de suporte na preparacao das aulas;

3- Alfabetizagdo e Letramento
Questdes 12 a 15 — Conceptualizacdo dos termos; Relatos das praticas

voltadas aos tais.

4- Materiais de suporte
Questdo 11 — Recursos utilizados para o planejamento das aulas;
As questOes relacionadas aos recursos do brincar foram respondidas

também no decurso da entrevista nas demais questdes e nas observacdes.
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5-  Ludicidade na Educagdo de Infdncia

Questdes 16 a 20 - Conceptualizacdo do termo ludicidade; Relatos das

praticas voltadas ao ludico.

A questdo 11 insere-se em duas categorias por sua variedade de

guestionamentos e possibilidades de percepcdes e apreensao de dados.

Segue a grelha elaborada para a analise dos dados obtidos na entrevista

semi-estruturada.

GRELHA DA ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS A ADULTOS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Professores
da Educacdo
Infantil

(designagao

Caracterizacdo sécio-

Caracterizacgdo social

no Brasil) profissional

Caracterizagdao académica
Conhecimento Legislagdo
s didatico- Educacional

pedagdgicos

Planeamento de aulas

Alfabetizacdo
e Letramento

Conceptualizacdo

Pratica Pedagdgica

Materiais de
suporte

Do ponto de vista da
formacdo

Para uso em pratica
sala aula

Artigos
Participacao em encontros
cientificos....

Jogos, brinquedos (bola) ......
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Ludicidade na Conceptualizagdo Brincar
educacdo de

infancia Aspectos estético-
expressivos Trabalho com a expressao
musical; Valorizagdo da
Tipo de atividades sonoridade; cantar
Jogos

Tipo de brincadeiras

Pratica Pedagdgica

Tabela 4: Grelha de andlise de conteudo das entrevistas a adultos

A andlise dos resultados aponta para o detalhamento dos dados e a
organizacao destes. Conforme Bardin (1977) explica, o tratamento dos dados

equivale a ultima das trés etapas da organizacdo da andlise.

As diferentes fases da andlise de contetdo, tal como o inquérito socioldgico ou
a experimentagdo, organizam-se em torno de tres pdlos cronoldgicos: 1) a pré-
analise; 2) a exploragéo do material; 3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagdo. Bardin (1977, p.95).

Para tanto, fora elaborada a grelha de andlise como ja dantes explicitado.
O critério de categorizacdo expresso na grelha de anadlise prevé o
agrupamento dos dados em conjuntos por diferenciacdo de critérios fixados

anteriormente. Entende-se por categorizacdo (Bardin, 1977):

A categorizagdo é uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de
um conjunto, por diferenciacdo e, sequidamente, por reagrupamento segundo
o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, séo
rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos (unidades de
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registro, no caso da andlise de contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento
esse efectuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos (p.95).

Nessa perspectiva, efetuou-se a analise de conteludo das mensagens
recolhidas por meio dos inquéritos no contexto do tema da investigacao.

A partir da grelha de andlise — confeccionada a partir das respostas dos
professores ao guido de entrevista semiestruturada — partiu-se para a analise

de conteudo, conforme Bardin (1977):

Um conjunto de técnica de andlise das comunicagbes visando obter, por
procedimentos, sistemdticos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos das condicbes de producdo,/recep¢do (varidveis
inferidas) destas mensagens (p.46).
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+.CAPITULO Il - ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

2.1. DESCRICAO DO PROCESSO E ANALISE DOS
RESULTADOS

Apds uma conversa informal com a diretora geral da Unidade para buscar a
autorizacdo do estudo empirico, foi marcada a data para apresentacdo na
escola. Nessa oportunidade, em reunido com a direcdo e coordenagao, o
projeto de pesquisa fora apresentado. A diretora indicou que o estudo fosse
realizado em duas das quatro turmas de Pré Il do segundo turno®-. Houve
ainda uma reunido com os professores e outra com os pais, para solicitar
autorizac¢ado, antes do inicio da observagdo direta nas turmas.

Definidas as turmas e os hordrios onde seria desenvolvida esta pesquisa, a
pesquisadora esteve com as professoras durante uma tarde (em momentos
alternados), em seus horarios de planejamento. Todas as professoras®
mostraram curiosidade em relacdo ao tema da pesquisa. Apresentaram
desejo e pré-disposicdo em participar.

Nesse momento, ja com as autorizacdes e apresentada as professoras, a
pesquisadora iniciou as anotag¢des no didrio e buscou captar o ambiente e as
praticas educativas. Sendo assim, comecou-se a observar e registar de que

modo as atividades lUdicas e o brincar se apresentavam no contexto das

19 - . .
No segundo turno as aulas ocorrem no horario das 13h as 17h30min.
20 Justifica-se, nessa sec¢do, o uso do termo “professoras” no feminino. Na escola onde foi desenvolvida a
pesquisa trabalha apenas um professor, mas ndo é do turno da tarde, por isso, 0 mesmo ndo fez parte do conjunto

de sujeitos desta pesquisa, conjunto esse formado apenas de professoras.
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criangas, na interacdao entre elas mesmas e entre as professoras e
funcionarios; além de como o brincar se mostrava no espaco fisico dessa
Escola de Educagdo de Infancia.

A partir da recolha do material obtido através das entrevistas e com o
proceder da investigacdo em campo, o que fora coletado para o estudo foi
dividido em cinco categorias principais: Professores da Educacdo de Infancia,
Conhecimentos Didatico-Pedagdgicos, Alfabetizacdo e Letramento, Materiais
de Suporte e Ludicidade na Educagao de Infancia.

Em relagdo ao estudo de caso, a pesquisadora anotou informacgdes
relevantes coletadas a partir da observag¢ao das criangas em seu ambiente
natural — o espaco escolar da Educacao de Infancia — seguindo um roteiro de
observacdo. Os principais aspectos destacados para ter um maior foco na
observagao e registro didrio foram: modo de brincar das criangas, tempo
destinado ao brincar, espaco destinado ao brincar, intervengao dos docentes
no processo do brincar, organiza¢ao das brincadeiras, modos de interagao das
criancas e professores, critérios de selecdo durante o brincar (grandes ou
pequenos grupos), participacdo das professoras nas brincadeiras, disposicdo e
oferta dos brinquedos, tipos de brinquedos ofertados, pistas de
desenvolvimento de aspectos do alfabetizar e letrar nas brincadeiras.

Em relagdao aos dois instrumentos de coleta de dados, as categorias foram
elencadas para responder a questdo de partida desta pesquisa, que é
investigar quais sdo as possibilidades de letrar brincando no cotidiano da
educacdo de infancia.

Para fins didaticos, decidiu-se por analisar os dados coletados a partir da
observacdo e da entrevista separadamente, os quais serdo descritos e
relacionados com outros autores que também investigaram o tema, de forma
a proporcionar uma discussdo. Na subsecdo a seguir detalha-se a analise dos
dados coletados na observacdo das criangas — a primeira parte da pesquisa
empirica ocorrida — e, em seguida, serdo apresentados e analisados os dados
coletados a partir do inquérito por entrevista com os professores — a qual foi

iniciada apds os primeiros episddios de observacdo e terminou durante o

87



percurso da observacdo das criancas. (conforme descrito nas subsec¢des
3.3.2.3e3.3.2.4).

4.2. ESTUDO DE CASO: OBSERVACOES DOS ALUNOS Do PRE Il

4.2.1. Informagdes Preliminares

Apds todos esses tramites iniciais, teve principio o periodo estabelecido
para as observagbes. Nesse ponto, deu-se conta de que, embora num
ambiente conhecido - por se tratar de um espago escolar, como outros
conhecidos pela pesquisadora - a situa¢do era totalmente nova, instigante e
singular.

Estar na posicdo de pesquisadora e ter em mente a obsevacdo direcionada
a pontos pré-estabelecidos traz uma nova conotacdo ao ambiente e ao fazer
pedagédgico ali proposto. Isso deixa evidente que a posicdao ocupada pela
pesquisadora enquanto observadora é muito diferente do papel ocupado pela
mesma enquanto profissional da area de educacao.

Com excecdo das professoras de Educacdo Fisica e a de Leitura e Artes, as
demais trabalham com os eixos tematicos: Linguagem Oral e Escrita, Natureza
e Sociedade e Matematica. As criancas passam a maior parte da carga horaria
semanal, 21 dos 25 tempos, com a professora da turma. As professoras de
Educacdo Fisica e de Leitura e Artes lecionam apenas dois tempos por semana
em cada turma. Desse modo, durante o periodo de uma semana, elas

lecionam para todas as turmas da escola. Os alunos tém ainda um horario
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diario de parque®, que é realizado no patio coberto. O turno da tarde pausa
para duas refeigdes: o almogo logo na entrada e um lanche por volta das 15h.

Antes do horario da entrada dos alunos do turno da tarde (as criancas
entram as 13h), a pesquisadora esteve em conversa informal na sala dos
professores (espaco onde geralmente permanecem quando ndo estdo a
lecionar). Nesse momento, elas ja sabiam da natureza da pesquisa proposta e
uma professora, denominada aqui como P2, teve uma fala interessante, a
qual encontra-se na integra a seguir: P2:“Acho que as criangas devem sair da
escola sabendo as letras do alfabeto.” (registro de observagdo), expressou
uma professora. Essa preocupacdo é bem comum e latente entre elas.

Como é possivel perceber na fala da P2, sua preocupacao vai ao encontro
com as idéias de Soares (2003; 2005), a qual elucida que ndo é funcdo da
Educacdo de Infancia alfabetizar as criangas, mas estimuld-las a se inserirem
no mundo da escrita. A despeito das teorias que mostram a importancia da
brincadeira na Educa¢do de infancia, acabam por deixar em segundo plano
essa atividade essencial ao desenvolvimento biopsicossocial da crianga dessa
faixa etdria e privilegiam os conteludos escolares, em especial a leitura e a
escrita.

A professora P4, no primeiro contato, destacou logo a dificuldade dos
alunos. Relatou que ha um que pensam ser hiperativo e por conta dele, as
vezes ndo consegue “trabalhar como gostaria.” (registro de observacao), cuja
fala volta-se a observa¢do acima pontuada de acordo com Soares (2003;
2005).

O momento de recepcao das criangas a sala de aula é bem prazeroso. As
professoras os aguardam no patio para formarem as filas por turmas. Da-se
inicio a uma sucessao de cantigas tradicionais infantis brasileiras, musicas de

recepgéozz, “bem-vindos”, dias da semana e agradecimento. As criangas

21 Djariamente cada turma tem por volta de 30 minutos destinados a brincar no parque coberto.
22 Na recepc¢do eles cantam musiquinhas antes de ir pra sala, ainda no patio.
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demonstram prazer nessa atividade. Todos participam, cantam, se abracam.
Nao foi observado problema de adaptacado por parte das criangas ou choro ao
entrar nesse ambiente.

A insercao da pesquisadora no campo de pesquisa como observadora deu-
se de forma natural. Aos poucos, as criancas passaram a inclui-la nas conver-
sas e brincadeiras. Apds alguns tempos de aula, sempre que ha pequeno
intervalo, durante os quais procurou-se registrar os acontecimentos da sala

de aula. O objetivo é que as informagGes ndo se percam.

4.2.2. Descricao das observagdes diarias

4.2.2.1 OBSERVACAO DAS PROFESSORAS: BRINCAR NA TEORIA X BRINCAR NA
PRATICA

Logo nos primeiros contatos, ja com a ciéncia das professoras sobre o tema
da pesquisa, observou-se as professoras mencionando a importancia das
brincadeiras para o desenvolvimento da crianca. Porém, nota-se que, apesar
da reiterada fala, a compreensdo da relevancia do brincar livre e espontaneo
ndo se fazia muito clara. Direcionavam, algumas vezes, as atividades ludicas
com a justificativa de que as criangas ndo podiam ficar “a toa” (registro de
observacdo), ou que “temos que trabalhar o conteudo X” (registro de
observacao).

A fala e a postura das professoras acerca do ludico sinalizavam para uma
diferenca entre teoria e pratica. As professoras ndo pareciam valorizar as
atividades de tempo livre por parte das criangas, o que coincide com as ideias
de Araujo (2004) quando discorre sobre sua pesquisa também realizada com

criancas: “a principal caracteristica desse tempo das crian¢cas é ser
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monopolizado como um tempo escolarizado, aproveitado do ponto de vista
educativo e social” (Araujo, 2004, p.108).

Winnicott (1975) também discorre acerca da importancia do brincar livre:

Pessoas responsdveis devem estar disponiveis quando crian¢as brincam, mas
isso ndo significa que precisem ingressar no brincar das criangas. Quando o
organizador tem que se envolver, numa posicdo de administrador, ocorre
entdo a implicagdo de que a crianca ou crian¢as s@o incapazes de brincar no
sentido criativo [...] (Winnicott, 1975, p.75).

Estudiosos como Winnicott (1975) e Araujo (2004) elucidam a importancia
do brincar livre para o desenvolvimento e a criatividade da crianga, pratica
esta que deveria estar presente na educacdo de infancia.

Entretanto, nesta observacao, essa atividade aparece com mais frequéncia
na forma de atividades direcionadas e muito escolarizadas. Quando é um
brincar livre, as atividades acabam sendo reprimidas ou redirecionadas por
parte das professoras, as quais entendem que ao brincar livremente as
criangas estdo ociosas ou que esta é uma perda de tempo, pois as professoras

tém seu conteudo programatico a cumprir.
4.2.2.2 COTIDIANO DAS TURMAS DE EDUCACAO DE INFANCIA

Apds o momento de recep¢ado, as criangas sao encaminhadas para as salas
por turmas em filas dirigidas pelas professoras. Os cantos sdo bem presentes

em toda a rotina. Na fila, especialmente, ha varios. “Piui, tic tac, ndo precisa

empurrar. Porque eu sou pequenininho e sé ando devagar.” Eles divertem-se e
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cobram quando as professoras se “esquecem” de cantar a musica. A1%*: “Tig,
ndo vai cantar a musica ndo? Essa ndo... aquela do trem!”

O inicio das aulas é bem semelhante. Esse ponto foi observado com todas
as professoras. Pelo que parece, essa rotina procede de uma orientagdo da
coordenacdo pedagogica, assim como a previsdao das aulas com vistas a
capacidades®® que se espera que os alunos alcancem até o fim do Pré II. A
professora de Educacdo Fisica ndo se delonga tanto quanto as outras, mas
também realiza.

Ao entrar na sala de aula, colocam-se em circulo (nas cadeiras ou no chdo).
Procede-se a “chamadinha”. De acordo com a Capacidade 3, espera-se que a
crianca concentre-se em ouvir histdrias nos momentos da rodinha, conversa
informal e outros. (Apéndices 7, 8 e 9%)

O formato e os recursos da realizacdo deste momento variaram entre as
professoras e com a mesma professora também. A chamada fora feita: com
musicas, “escondendo” os crachas pela sala, retirando os crachas da “caixa
magica”... Sdo estimulados com perguntas do tipo: “Quantas letras?”, “Qual é
a letra que comega?” “Alguém mais comeg¢a com essa letra?” Musica: “De
quem é esse nome? Quem é que vai saber?” (registro de observacao).

Um dia bem interessante foi quando na rotina da turma A houve uma nova
musica inserida. A P2 iniciou cantando a parlenda do “Jacaré que foi a feira”.
Nessa musica, o nome de cada crianga era inserido alternadamente. Nesse
momento, cada uma tinha que identificar e buscar o crachd com seu nome
entre os demais. “Capacidade 5: Identifica o préprio nome.; Capacidade 6:

Identifica 0 nome dos colegas.” (Apéndices 7, 8 e 9%°). Foi uma atividade em

23 R ) .
Semelhante a nomenclatura que foi usada com as professoras, para proteger o nome dos alunos, serdo
referidos por nimeros (Aluno 1 = Al; Aluno 2 = A2, e assim sucessivamente).

24 Avalia-se, nos alunos do pré Il, uma série de capacidades que se espera dos mesmos, conforme padronizado
em Documento da Secretaria Municipal de Educacgdo e disponivel nos anexos 7 e 8 da dissertagao.

25 Documento padronizado da Secretaria Municipal de Educaco e gentilmente cedido pela escola.
26 Documento padronizado da Secretaria Municipal de Educac3o e gentilmente cedido pela escola.
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gue se mostraram bem atentos. Alguns reconheciam muitos nomes e, além
disso, o seu préprio nome todos reconheciam.

No calenddrio, marcam o dia de hoje e como estd o tempo. Fazem a
contagem dos meninos e das meninas e registram no mural. De maneira
ludica e contextualizada, inserem-se os numerais.

Por fim coloca-se em ordem toda a agenda do dia. Os alunos acompanham
as atividades previstas por meio dessa lista. Realizam a leitura incidental.
Como as atividades se repetem, percebe-se que mesmo que nao leiam, ja
sabem o que cada tépico significa. Assim como indica o referencial:
“Capacidade 15: Localiza palavras memorizadas em textos trabalhados.”
(Apéndices 7, 8 e 9%)

Os alunos, a todo tempo, elaboram hipdteses a respeito da linguagem
escrita. Freire (1985) esclarece que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, isto é, a leitura formal. A crianca |é os signos, os simbolos. Mesmo
nao alfabetizada formalmente, até porque ndo objetiva-se isso na educagao
de infancia, reflete e cria hipéteses sobre o mundo que a rodeia.

A P3, professora de Educacdo Fisica, inicia sua aula de forma dirigida.
Realiza-se um circuito com bolas. Cada crianca “passa” uma ou duas vezes
pelo circuito completo. Eles gostam de participar, porém, a espera pela “vez”
os incomoda muito. A todo o momento saem correndo e ela tenta volta-los a
atencdo. Num segundo momento, ela oferta os materiais para uma
brincadeira livre. As criangas mostraram bem mais prazer na participagao
desse segundo momento. Brincam misturados meninos e meninas no patio de
madeira. Usam, nesse momento, as mesmas bolas utilizadas pela professora
na primeira atividade do circuito, porém, agora, de variadas formas. A fala das

criancas expressa como agrada-lhes tais atividades dessa natureza: A2:

27 Documento padronizado da Secretaria Municipal de Educacdo e gentilmente cedido pela escola.
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“Professora, ja? Mas eu nem brinquei ainda.” Ainda reitera A3: “Vocé podia
dar aula todos os dias.”

Em atividade dirigida com a massinha de modelar, a professora pede-lhes
que moldem seus nomes. Brincam, fazem rapidamente, mostram para ela,
mas logo solicitam pela caixa de brinquedos - composta por brinquedos
diversos: miniaturas de utensilios domésticos (panelinhas, fogdo, talheres...),
pellcias, carrinhos. Ndo hda divisdo entre brinquedos para meninos ou
meninas e todos sdo de uso coletivo. P4: “Sem brinquedo, agora é a hora da
massinha.” (registro de observacdo). Esse pedido pela caixa de brinquedos é
constante.

As criangas disputam muito o brinquedo. A4: “Mas eu té sem brinquedo
nenhum. Eu quero o bule.” A5: “Eu t6 com um, mas eu gosto mesmo é de
dois.” A todo tempo a professora estimula o repartir, o trocar de brinquedo.
Mas, esse objeto expressa ter uma grande importancia no universo deles.

Esta relacdo de posse da crianca em idade pré-escolar em relagdo ao
brinquedo, observada empiricamente, é uma caracteristica natural dessa faixa
etaria (Papalia; Olds & Feldman, 2006). Dentre as criancas observadas, as
mesmas demonstraram, por via da fala, seu desejo pelos brinquedos, mas,
segundo os autores supracitados, € comum também a ocorréncia de agressao
instrumental — quando a criancga agride seu colega na tentativa de pegar para
si seu objeto de desejo, ndo com o objetivo primario de machucar o outro. A
reacao da professora de incentivar a divisdo coincide com as estratégias
defendidas pelos autores para os adultos préximos lidarem com a
possessividade caracteristica dessa faixa etaria.

Os momentos de brincadeiras livres na sala e no patio tém configuracdes
diferentes acerca dos participantes. Na sala, com a utilizacdo de brinquedos
pequenos e muitas miniaturas dos utensilios domésticos (panelinhas, fogdo,
talheres...) pelas meninas e carrinhos e bonecos pelos meninos, eles brincam
separados com mais frequéncia. Segundo Papalia, Olds e Feldman, (2006),

essa segregacdo sexual na hora do brincar é uma caracteristica que parece
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ocorrer em todas as culturas. Inicia-se, geralmente, por volta dos trés anos e

permanece até a terceira infancia:

Sob um ponto de vista evolucionista, as diferencas de género no brincar das
criangas, identificadas em todas as culturas, fornecem um modo de praticar
comportamentos adultos importantes para a reprodugéo e a sobrevivéncia. As
brincadeiras mais violentas dos meninos espelham a competigcdo entre machos
por dominio e status e por parceiras férteis. As brincadeiras de casinha ou de
papai e mamde das meninas preparam-nas para cuidar dos jovens (Geary,
1999 citado por Papalia; Olds & Feldman, 2006, p.331).

Por outro lado, foi observado que, no parque essa divisdo por géneros para
as brincadeiras é pouca ou nula. Correm, saltam, exploram os brinquedos
juntos.

Esse tempo didrio de parque é usado pelas professoras da turma (as que
trabalham os trés eixos), como “prémio”. Essa fala fora repetida: “Se néo, ndo
vai para o parquinho.” (registro de observacao).

Os jogos simbdlicos referenciados e destacados com importancia singular
por Vygotsky em Oliveira (1992) e, ainda, Piaget (2010) sdo presentes em
ambos os espacos. “Vamos fingir que vamos na festa.?”. “Vocé é o pai, eu sou
a mde.”

E possivel observar que as atividades de brincar ocorrem de forma muito
natural e a todo tempo mesmo fora da “hora do brinquedo” ou “hora do
parquinho” como instituido na escola.

Na turma A, antes da professora iniciar as atividades propostas para o dia,
as criancgas interagem e brincam com objetos que s3ao transformados em
brinquedo. Os objetos de brincar tomam conotacdes diferentes, dependendo
da crianca que brinca. Brougére (2010) esclarece que, diferente do jogo, o
brinquedo ndo necessita de estrutura pré-estabelecida. A criangca que o
manipula é que “decide” o que é ou ndo objeto de brincar. Lapis, cadeira,
lagos de cabelo: qualquer objeto vira uma boneca, um principe, um bebé, um

avido, um carrinho... Quando uma crianc¢a leva um brinquedo de casa é que
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ocorrem os maiores conflitos. Aquele brinquedo torna-se o foco das atencdes
durante aquela tarde.

A P1, de Leitura e Arte, entra na turma uma vez por semana. Uma aluna
nao se esquece da brincadeira feita pela professora na ultima aula (demonstra
ansiedade em repetir) e logo pede: “Tia, vamos brincar da brincadeira que
brincamos da outra vez?” _ “Sim, mas daqui a pouco.” (registro de
observacdo). Nesse mesmo dia foi realizada uma atividade de
reconhecimento do corpo. Desenhos grandes do corpo inteiro apds longa
observagdao no espelho e imagens de figuras humanas em revistas. Houve
uma agitacdo inicial até entenderem a proposta, depois apreciaram realizar.

Depois dessa atividade realizada em ambas as turmas, a pesquisadora
notou que os alunos fizeram (espontaneamente), em momentos distintos,
muitas brincadeiras simbdlicas a respeito de partes do corpo ou acessérios.
Exemplifica-se nas brincadeiras modelando a massinha e colando no corpo:
“Olha o meu bigode, minha barba”. “Eu uso dculos”. “Tenho unha grandona.”

Toda atividade que precede o parquinho é bem dificil de ser desenvolvida.
Eles j& sabem que se aproxima o horario quando comecam a ver as outras
turmas passando pelo corredor (sé duas turmas de cada vez vdo ao parque).
Perguntam a toda momento: “Td na hora do parquinho?” Poucas vezes as
professoras os levam fora desse momento previsto. Em uma dessas vezes,
uma professora assim justificou: “Vou deixar uns minutinhos sé para
extravasar.” (registro de observacao).

Em mais uma aula da P3, a curiosidade das criancgas inicia-se bem antes de
comecar atividade. Quando a professora entra na sala (é uma pratica busca-
los e leva-los a sala) com aquele grande saco, comecam as perguntas: “O que
serd que vamos fazer? “E brincadeira de rodar?”, “Vamos rodar os
bambolés”? Esse momento da chegada também causou alegria e curiosidade
na turma B. A6: “Ebaaa!!! A tia trouxe um monte de brinquedos pra gente

hoje.”
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A professora monta um circuito motor com bambolés, pneus e cordas. Ela
justifica para a pesquisadora que a atividade destina-se a desenvolver a
coordena¢ao motora ampla.

A5 aparenta lembrar-se da atividade da aula anterior: “Vou ter que fazer
isso de novo que eu néo sei?” Assim como na aula anterior, foi oportunizado o
brincar livre com o material depois do circuito. As atividades foram as mais
diversas: jogar pra cima, rodar no braco, cintura e pés; rolar no chdo; passar
por cima dos bancos e dos brinquedos de madeira. Destaca-se que alguns
grupos também “imitaram” o circuito feito pela professora e trocavam de
papéis — eram professores ou alunos alternadamente.

A turma B demorou a sair para o parquinho por causa do comportamento
deles. “Perderam” alguns minutos na sala porque ndo se organizaram na fila.
A professora |hes disse que sd sairiam depois que todos ficassem
“quietinhos.” P4: “E...também ndo dd pra fazer isso todo dia.” (registro de
observacdo) (referindo-se as brincadeiras livres). Entende-se que essa fala
coaduna-se com o pensamento de Soares (2003) ja citado anteriormente
sobre a “pressa” de escolarizar as criancas pequenas. Também é possivel
observar o quanto as criangas apreciam as brincadeiras livres, o que corrobora
as ideias de Winnicott (1975) e Araudjo (2004).

Na semana, o trabalho esteve voltado para a semana da comunicagao.
Logo no inicio, antes da professora comecar a aula, os alunos brincaram
agrupados nas mesas (quatro alunos em cada mesa) de forma independente.
As meninas brincam de parlendas® e jogos de bater as m3os. Os meninos
imitavam animais de forma alternada.

Apds a rotina, procedeu-se um momento livre com a massinha. As

comidinhas foram os objetos mais reproduzidos. Brincadeiras de imitar a

28 PR ~ . . . .
As parlendas fazem parte do folclore brasileiro. Sdo rimas popularmente usadas no divertimento das criangas.
Sdo versos simples, de facil memorizagdo, com tematicas infantis recitados em brincadeiras.

97



representacdo da familia e da escola sdo muito presentes. A6: “Eu ndo sou
Tito, sou Tito professor.”

Trabalhando o tema “meios de comunica¢do”, a professora deu pequenas
televisdes impressas e pediu que desenhassem dentro de cada tela o que eles
gostavam de assistir. Todos desenharam. Depois, cada um fez questdo de
explicar o que desenhou.

Nesse dia houve também uma brincadeira dirigida voltada para a
percepc¢do auditiva. Musica: “Senhor Cagador, preste bem ateng¢do. Ndo vd se
enganar quando o gato miar.” “Mia, gato...”. Cada aluno deveria “miar” para
gue os outros adivinhassem. Foi um momento da aula em que nao foi preciso
chamar atencdo nem pedir siléncio (como ocorre muitas vezes). Ficaram
todos bem atentos as instrugdes, querendo participar.

Ha momentos também em que a professora diversificava a atividade por
mesas. Eram 4 mesas. Enquanto trabalhava com o cracha, ela colocou uma
mesa com pec¢as de lego, outra com massinha e outra com a caixa de
brinquedos.

Ela se sentava para ensinar o nome para os 4 alunos daquela mesa. Pedia
gue pegassem o crachd e mostrava letra por letra. Depois, pedia que
tentassem reproduzir no papel. Na rede municipal de ensino, essa atividade
relaciona-se a duas capacidades esperadas para os alunos ao fim da pré-
escola: “Capacidade 7: Escreve o prdprio nome completo com o crachd.;
Capacidade 11: Escreve as letras do alfabeto, percebendo sua forma grdfica e
apresentando o tragado correto das mesmas.” (Apéndices 7, 8 e 9%)

Antes da saida para o parque, a fala se repete: P4: “S6 vai sair para o
parque quem estd quetinho sentado.” (registro de observacdo). Como o
parque é esperado ansiosamente, apds essa fala, todos correm a sentar-se e

fazerem siléncio em suas mesas.

29 Documento padronizado da Secretaria Municipal de Educagio e gentilmente cedido pela escola.
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Nas observacbes das aulas das 4 professoras vé-se a presenca das
atividades ludicas, como essa acima exemplificada. Vé-se também que estas
prendem a atencdao e desenvolvem capacidades importantes. Porém, no
discurso das proprias professoras, nem sempre as mesmas conseguem
perceber como essas atividades podem ser educativas sem deixar de ser
prazerosas. Essa fala justifica a afirmativa da pesquisadora: A7: “Tia, eu nem
brinquei” (ao requerer a participacdo em uma atividade dirigida proposta). A8:
“Brincou sim”! P4: “Brincamos nada, aprendemos!” (registro de observacgao).

Ndo era permitido as criangas levarem brinquedos de casa todos os dias.

30 Mas, em todos os dias obsevados, sempre alguém

Sé no “dia do brinquedo
levava. E a fala era sempre a mesma em ambas as turmas: “Guarda a
boneca.” “Vocé sabe que ndo estd na hora disso.” (registro de observacdo).

A P2 distribuiu varias casinhas com janelinhas numeradas de 0 a 10 e
tampinhas de garrafas. Explicou que deveriam preencher as janelinhas de
acordo com a quantidade. Eles ndo mostram dificuldade em reconhecer os
numeros e em preencher as janelinhas. Mas, em poucos minutos, perdem o
interesse em fazer e comecam a “juntar” as tampinhas. Comecam a disputar
“quem tem mais” e as tampinhas tornam-se brinquedos disputados. A9
propde: “Vamos brincar de casinha?” P2: “Brincar nada! Vamos terminar a
atividade! (registro de observacao).

Depois, foi proposta uma atividade onde deveriam procurar o nimero um
nas revistas para recortar.

Na hora da saida, ja esperando os pais, brincavam de correr e bater as
maos na parede. Rapidamente sdo advertidos para ndo se machucarem. Na
sala, quando sdo propostas as atividades, as professoras sempre falam: “Senta
pra poder brincar.” “S6 vai ganhar brinquedo quem estd sentado.” (registro de

observacdo). Assim como Souza e Neira (2014), em sua pesquisa em

30 A escola reserva a sexta-feira para que oss alunos possam levar brinquedos de casa. Justificam a proibicdo de
levarem nos outros dias da semana, pois podem perder os brinquesdos, e também justificam que tira a atengdo.
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instituicdo escolar de educacdo de infancia, os profissionais da educacdo tém
essa constante preocupagao em buscar “meios eficazes ndo somente para o
controle do corpo, mas também e principalmente, para o seu
disciplinamento.” (Souza & Neira, 2014, p.123)

Muitas vezes, antecipam as brincadeiras s6 de olharem os objetos que a
professora traz em mados. Ou, mesmo quando esta traz uma sacola, a
curiosidade e as suposicoes a respeito dos objetos de brincar sdo inimeras.

Hora da histdria: MUsica: “Siriri pra cd, siriri pra Id. Que bom que a histdria
ja vai comegar.” De uma maneira bem delicada e falando cada vez mais
baixinho, quando a P4 canta essa cancdo, eles ja vao se ajeitando ao redor
dela para a contacdo de histdrias. Depois da contacdo de histérias sobre “Rosa
Maria, que se chamava Rosita” (a professora gostaria de introduzir o assunto
sobre o nome completo e utilizou-se da histdria), cada crianca desenhou o
que Rosita fazia. As produgdes foram as mais diversificadas possiveis. A
professora ouviu a explicacdo de cada um sobre o seu desenho. Capacidade
21: Desenha cenas completas, representando intengbes comunicativas

diversas (Apéndices 7, 8 e 9°%).

31 Documento padronizado da Secretaria Municipal de Educacdo e gentilmente cedido pela escola.
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4.3.ANALISE DO CONTEUDO OBTIDO ATRAVES DAS ENTREVISTAS AS
PROFESSORAS

4.3.1. Informacgdes preliminares

No presente item proceder-se-a a analise dos dados coletados na escola
onde decorreu a pesquisa e que compreende o campo de atuagao dos atores
sociais. Nesta parte da pesquisa os dados foram coletados por meio da
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas aos professores da Educacdo de
Infancia.

Para dar prosseguimento a andlise e discussdo dos resultados, é
fundamental esclarecer que, para garantir a privacidade dos participantes, os
mesmos serdo identificados como P1, P2, P3 e P4 (o material recolhido esta
em apéndice)az. As entrevistas foram realizadas com uma professora de
Educacdo Fisica, uma professora de Leitura e Arte e duas professoras
regentes.

As entrevistas foram direcionadas por um guido que segue como apéndice.
O motivo da utilizagdo do guia nas entrevistas é o direcionamento dos dados
que se desejava obter para que ndao se perdesse o foco do assunto de
interesse durante as entrevistas, por se tratar de um dos instrumentos de
recolha mais flexiveis. “E fdcil verificar como, entre todas as técnicas de
interrogacgdo, a entrevista é a que apresenta maior flexibilidade”. (Gil, 2002, p.
117)

%2 Apéndice 10: Transcricdo das entrevstas das professoras.
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As entrevistas com as professoras foram realizadas no préprio espaco
escolar, em um ambiente calmo, silencioso e sem interrupg¢des. Estas
ocorreram em dias alternados, durante o tempo destinado ao planejamento e
formacgao semanal com vistas a nao interferir no periodo das aulas.

Os dados foram categorizados a partir de uma grelha de andlise®,
conforme descrito na subsecdo 3.3.3.2, sendo as categorias: Professores da
Educacdo de Infancia, Conhecimentos Didatico-Pedagdgicos, Alfabetizacdo e
Letramento, Materiais de Suporte e Ludicidade na Educacdo de Infancia. A
seguir, serdo apresentados brevemente os principais resultados obtidos com a
andlise do contelddo transcrito e organizado em cada categoria, além de
discussdo com autores que também ja investigaram os temas abordados

nessa pesquisa.

4.3.2. Categoria 1: Professores da Educagdo de Infancia

N3o esta no objetivo principal deste trabalho o aprofundamento em
aspetos sociodemograficos dos professores que compdem a amostra, porém,
acredita-se ser importante conhecer as caracteristicas basicas a respeito da
vida e da trajetdria profissional dessas professoras. Esses dados poderdo
auxiliar na realizacdo de inferéncias acerca da andlise de conteuddo das
entrevistas, ou mesmo de situacdes observadas durante a interacdo dos
alunos com os professores.

Na caracterizacdo socio-profissional das entrevistas, observa-se a

representatividade de uma caracteristica da realidade dos educadores da

3 Apéndice 11: Grelha de analise das entrevistas das professoras devidamente preenchida.
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educacdo de infancia: o predominio pelo género feminino. Todas as
entrevistadas sdao do sexo feminino e isso também é um reflexo das demais
professoras das outras turmas da unidade escolar. Outras pesquisas empiricas
com professores de infancia, como as de Pedroza (2013) e Manhaes (2017),
também foram realizadas com amostras exclusivamente femininas. Kramer
(2008) comenta sobre a caracterizacdo das atividades do magistério na
Educacdo de infancia estarem tradicionalmente ligadas as fung¢bes exercidas
pelas mulheres, associadas ao afeto e a func¢do social feminina.

A idade de duas das entrevistadas esta compreendida entre a média de 36
a 40 anos de idade; uma possui idade compreendida entre 30 e 35 anos e uma
cuja idade esta compreendida entre os 41 e 45 anos.

Das 4 entrevistadas, apenas 1 ndo cursou o ensino superior e nem estd
cursando. Dessas, 1 entrevistada estd cursando sua graduacdo. As 2
entrevistadas que possuem curso superior sao também pds-graduadas na
area de educacgao.

Destas, uma entrevistada é graduada em Educacdo Fisica e a outra em
Pedagogia. Ambas tém formacdo de pds-graduacdo na drea. Uma das
professoras estd cursando licenciatura na drea que atua. A busca por
especializar-se na area pedagodgica de atuacdo expressa a identificacdo com a
profissdo docente, como uma satisfacdo profissional. Suas respostas nas
entrevistas e nas observacdes também refletem isso. Atuam com
comprometimento com o que fazem, além de ser notdrio o afeto e a atengao
que dispensam as criangas. Preocupam-se com o planejamento e organizagao
do trabalho.

No que tange ao tempo de docéncia, 2 professoras lecionam entre 1 e 10
anos, uma atua entre 11 e 20 anos e uma professora possui mais de 20 anos
de magistério. O tempo que as mesmas atuam na docéncia da educacdo de
infancia em muito se aproxima ao seu tempo total de docéncia, revelando
uma identificacdo pessoal com este nivel de ensino. Apenas uma entrevistada
trabalha somente com a turma pesquisada, as demais atuam nos dois turnos

na educacdo de infancia.
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4.3.3. Categoria 2: Conhecimentos Didatico-Pedagdgicos

A educacdo de infancia apresenta diversos documentos norteadores e
legislagdes correlatas. No direcionamento da entrevista sobre o
conhecimento das professoras sobre tais documentos, dois deles em especial,
todas mostraram desconhecimento total em relacdo ao Projeto Politico
Pedagdgico da escola. Em relagdo ao “Rede Infancia”, documento que
organiza a educacdo publica municipal em Cabo Frio, expressaram um
conhecimento superficial, como mostram, na integra, algumas falas das

entrevistadas:

- Ndo totalmente, mas eu jd dei uma “olhada”. P1

-Conheco algumas coisas. Em 2009 quando trabalhava em escola, fizemos
grupos de estudo de professoras do Pré Il. Ndo ele todo, mas uma parte. P2

- Eu jé vi, ja manuseei, mas ndo tenho. Somente o de Educacdo Fisica. O Rede
Infantil ndo. P3

- Ndo. Ndo conhego. A minha experiéncia com escola publica vai fazer 9 meses
agora. P4 (fala das professoras entrevistadas)

Tratando-se de documentos norteadores, o desconhecimento dos mesmos
pode culminar na falta de fundamentacdo na elaboracdo e realizacdo da
pratica pedagdgica.

As questOes referentes a afetividade e a motricidade sdo bem presentes
nos questionamentos relativos aos objetivos da educacdo de infancia. As
professoras reiteram a fala da necessidade de desenvolver a auto-estima e as
relagdes sociais. O desenvolvimento motor também é uma preocupacgdo
expressa no discurso das mesmas. Nas falas das professoras P1 e P3, destaca-

se de forma mais acentuada a preocupagdo com as questoes motoras:

- A motricidade. O desenvolvimento deles... Eles entram aqui muito
“bebezinhos”. E uma trajetdria. Em cada turminha que eles vdo crescendo, vio
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aprimorando: a fala, o caminhar, (os especiais também). Engloba muito.
Depende de cada um. De modo geral, é isso. P1

- Mas também porque na Educagdo Fisica temos um contato mais proximo e
afetivo com as criangas e é possivel trabalhar questées como: auto-estima. E a
afetividade deve ser trabalhada desde sempre. NdGo s6 a questdo motora mas a
afetiva e a cognitiva. P3 (fala das professoras entrevistadas)

A P3 e a P4 falam da afetividade. No discurso abaixo observa-se a
preocupacdo de que a afetividade seja elemento para que os alunos desejem

estar no espago escolar:

- Eu acredito que o mais importante na educacgdo é a afetividade. Porque sem a
afetividade fica dificil despertar neles o interesse de estar. Pra mim o objetivo
principal é esse: trazé-los para perto, trazé-los para junto de vocé porque a
partir dai desperta-se o desejo de entender o que vocé quer transmitir. O
primeiro momento e que agrega todo o restante é essa afetividade, essa
confianca, é o desejar estar aqui. E a primeira professora, o primeiro encanto.
Essa confianca os faz desejarem vir todos os dias para a escola ou néo. Entéo
eu acho que a dafetividade deve estar aflorada o tempo todo na educagdo
infantil. P4 (fala das professoras entrevistadas)

Kramer e Abramovay (1986, p. 35) em consonancia com a Lei de Diretrizes
e Bases, ao estabelecer a educagdo de infancia como primeira etapa da
educacdo basica, expressam a necessidade de um desenvolvimento de: “[...]
um trabalho que toma a realidade e os conhecimentos infantis como ponto de
partida e os amplia, através de atividades que tém um significado concreto,
para a vida das crian¢as e que, simultaneamente, assumem a aquisi¢cGo de

novos conhecimentos.”
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4.3.4.Categoria 3: Alfabetizagdo e Letramento

Quais sdo as concepgdes que os professores tém a respeito da
alfabetizacdo e do letramento? Kramer (2008) e Soares (1998; 2004) apontam
para a educacdo de infancia como contexto cultural de oportunizacdo do
contato com a cultura letrada. Mas, para tal, hd de se conhecer os conceitos.
Duas delas utilizam a denominacdo de “processo” ao definir alfabetizacdo:
“Primeiramente eu acho que alfabetizagdo ndo é sé vocé ensinar a ler e a
escrever por que muita gente acha que seja so isso. Eu ndo. Tudo vai de um
processo como vocé vai fazer isso.” P1(fala das professoras entrevistadas)

“A alfabetizagdo pra mim é um processo. E um processo que abrange todo
um conteudo, toda uma vivéncia.” P4(fala das professoras entrevistadas)

De antemao, nota-se que as professoras ndo definem a alfabetizacdo como
conjunto de técnicas. A frequente definicdo relacionada ao processo defende
que acontece de forma continua, longa e atrelada as praticas sociais. A P2

define alfabetizar e letrar de forma Unica, exemplificando com sua pratica:

No meu ver é vocé trabalhar o alfabeto assim... nGo precisa ter folhinha, papel.
Vocé trabalha no dia-a-dia com a crianca como tem em brincadeiras: -“Qual é
a letra que vocé derrubou/ encontrou?” Qual é a letra do seu nome? E a
crianga ali, aos poucos, sem perceber vai entrando no mundo do alfabeto. Pra
mim letramento é isso. (P2) (fala das professoras entrevistadas)

Assim como a P2, Ferreiro (1993) também pontua o conceito de
alfabetizacdo junto ao letramento, pois, segundo a autora, a aprendizagem do
sistema de escrita esta intimamente ligada as praticas sociais de leitura e de
escrita — o letramento - a tratar-se de um longo processo de aprendizagem.
N3do ha como precisar o inicio desse processo a considerar que o contato com
a cultura letrada pode se dar bem antes da escola. Assim como no discurso

das professoras, a valorizacdo das atividades e saberes das criangas é notdria
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e coaduna com os escritos de Araujo (2012), ao valorizar as criancas como
agentes nos processos de aprendizagem.

O estimulo e a inser¢do no mundo da escrita estdao presentes na fala de
todas as professoras entrevistadas. As escolas de educa¢dao de infancia
ocupam um importante papel nessa insercdo e ampliacdo de conhecimentos
da crianca na cultura letrada. “Exatamente nesse processo todo: desde a
creche até o pré Il. Desde pequenininho...jé é uma preparagdo. Por isso que é
importante desde pequeno ser estimulado.” P1l. (fala das professoras
entrevistadas)

A P2 exemplifica descrevendo atividades que produz no cotidiano:

Acho que essas criangas que estdo na creche mesmo sem perceberem estdo
sendo estimulados no dia-a-dia. Ontem mesmo eu trabalhei aquele cartaz de
letras. Eles todos perceberam a letra “F”. A maioria gosta de participar das
atividades. P2 (fala das professoras entrevistadas)

Ja a P3 enfatiza a questao da vivéncia das rotinas escolares para autonomia

desenvolvida nos espacos de educacao de infancia:

A educacdo infantil a faz saber se relacionar num grupo, saber os momentos
da realizagdo de cada coisa na rotina na escola: atividade, recreagdo,
alimentacgdo... A educacdo infantil ajuda nessa questGo da autonomia. A
autonomia desenvolvida é muito clara, especialmente nos alunos de creche. P3
(fala das professoras entrevistadas)

A fala da P4 n3ao coaduna com os escritos de Vigotsky (2003). A docente
dissocia o “brincar” do “aprender”. Assim ela descreve os objetivos da

educacdo de infancia:

Eu acho que ela contribui ricamente num todo. As vezes pensa-se que educagéo
infantil é sé brincadeira, néo é sé a brincadeira. Existe o aprendizado. As vezes
pensa-se que o que se fala ndo surte efeito, mas surte de uma maneira
grandiosa. Eu procuro me aperfeicoar nessa fala. O que a gente trabalha aqui
na educagdo infantil tem um efeito no deslanchar da alfabetizagdo. Até mesmo
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no processo emocional porque é aqui que eu desperto nele as questbes de:
quem ele é, onde ele pode chegar ou inibo de uma forma muito grande com a
minha fala ou com a minha falta de percep¢do ou sensibilidade daquele
momento delicado. P4 (fala das professoras entrevistadas)

Ja Vigotski (2003) explicita que, por meio do brincar e da imitagdo, na
cultura de pares, a crianca aprende e se desenvolve. Por ser um ser simbdlico,
essa construcdo se da na interacdo com as outras criancas e também com a

cultura.

Ao brincar, a crianga estd sempre acima da sua propria idade, acima do seu
comportamento didrio, maior do que é na realidade. Na medida que a criangca
imita os mais velhos em suas atividades padronizadas culturalmente, ela gera
oportunidades para o desenvolvimento intelectual. (Vigotski, 2003, p. 173)

Da mesma forma que o brinquedo, a linguagem escrita também se trata de
uma representagao. Assim, o brincar evoca a abstracdo presente no processo
de aquisicdo da linguagem escrita. Kishimoto (2011) destaca essa
representatividade presente naturalmente nas brincadeiras infantis. De
acordo com a autora, a interagdo com o brinquedo permite a crianga
reproduzir tudo que ha no cotidiano dela: natureza, objetos, pessoas. Pode-se
dizer que: “um dos objetivos do brinquedo é dar a crianga um substituto dos
objetos reais, para que possa manipuld-los.” (Kishimoto, 2001, p.21)

A autora descreve o aspecto ludico em consonancia com Vigotsky, que
aponta que as habilidades cognitivas estdo relacionadas a imaginacdo e a
abstracdo. Para tanto, ndo podem se dissociar do jogar. O autor ainda afirma
gue o brinquedo é responsavel pelo direcionamento do desenvolvimento

infantil.

Inicialmente, seus jogos sdo lembrancas e reprodu¢des de situagdes reais,
porém, através da dindmica de sua imaginagdo e do reconhecimento de regras
implicitas que dirigem as atividades reproduzidas em seus jogos, a crian¢ca
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adquire um controle elementar do pensamento abstrato. Nesse sentido o
brinquedo dirige o desenvolvimento. (Vigotski, 2003, p. 173)

As professoras ainda pontuaram sobre como observam as pistas de

alfabetizacdo e letramento em suas aulas:

- Quando a crianga espontaneamente vai mostrando letras, reconhecendo e
me mostrando sem eu pedir. Tem sempre umas crian¢as mais rdpidas e outras
mais lentas, mas todas mostram desenvolvimento e eu fico observando isso em
cartazes, livros a “tentativa da leitura”. Eles gostam muito de manusear os
livros da sala de aula. Porque as criangas sd@o curiosas quando veem livros que
chamam atengdo. Até eu sou. P2 (fala das professoras entrevistadas)

- Quando ha um com dificuldade e o outro ajuda espontaneamente. P4 (fala
das professoras entrevistadas)

4.3.5. Categoria 4: Materiais de Suporte

Conforme mencionado anteriormente, importantes documentos para
nortear as a¢les dos professores de educa¢dao de infancia seriam o PPP da
escola e, especificamente no caso do municipio de Cabo Frio, o documento
Rede Infancia. Entretanto, as professoras entrevistadas mostraram
desconhecimento total ou parcial dos mesmos, o que reforca o
guestionamento de onde essas profissionais buscam subsidios para embasar
suas aulas.

A seguir, na tabela, vé-se a representatividade da forma como as
professoras afirmaram apoiar-se para elaborar suas aulas. Para a elaboracao
dessa questdo, foram pensadas algumas possibilidades de recursos aos quais
recorrem os professores para o planejamento de suas atividades. Houve o
cuidado de enumerar diversas possibilidades, desde as mais formais — como

livros, artigos cientificos e materiais resultantes da formacdo académica do
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professor — até meios mais informais — como revistas, dicas de colegas e
consulta a internet. Frente a esta questdo, a professora teve a liberdade de
sinalizar quantas questdes julgasse coerentes com sua pratica, pois foi levado
em consideracdo o fato de que o profissional da educagao pode utilizar
diferentes recursos para embasar sua pratica docente.

A tabela a seguir visa fornecer uma apresentacdo descritiva dessas

possibilidades:

Questao Frequéncia

A partir de minha prépria experiéncia como docente 3
crio minhas aulas

Mudo pouca coisa de meus planos de aula desde que
comecei a atuar

A partir do que aprendi em minha formacdo 1
(magistério, graduacado e pds-graduacao)

Livros 4

Artigos cientificos

Revistas e jornais sobre a area 1

Dicas de colegas 3

Informacdes obtidas nas reunides pedagdgicas 2

Conhecimentos adquiridos em simpdsios e eventos
cientificos

A partir dos meus conhecimentos acerca do Rede 1
Infancia e PPP

Dicas presentes em sites, grupos e redes sociais na 4
internet

Tabela 5: Quais recursos os professores utilizam para apoiar o planejamento das suas aulas?

Chama atencdo apenas uma delas mencionar o documento oficial
orientador da pratica pedagdgica com criancas pequenas elaborado pela
SEME — Secretaria Municipal de Euca¢do - como suporte para o planejamento
de organizacdo do trabalho. Essa fala vai ao encontro da questdo
anteriormente citada ao questionamento sobre o conhecimento dos
documentos, pois, nessa questdo, nenhuma professora afirmou conhecer esse
documento. A maior parte baseia suas aulas na sua proria experiéncia como

docente, em livros e com o apoio da internet.
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Por outro lado, nenhuma professora afirmou nao fazer modificacdes em
seus planos de aula com o passar dos tempos — o que é favoravel, ja que o
professor deve buscar conhecer as mudancas e se apropriar das mesmas com
o intuito de deixar suas aulas ainda mais interessantes.

Nenhuma professora afirmou embasar suas aulas em conteudos
apreendidos em simpdsios e outros eventos cientificos - o que é negativo,
pois fornece a ideia de que as professoras dessa amostra ndo tém o habito de
frequentar esses eventos ou, se o tém, subaproveitam a aprendizagem que
pode ser obtida nos mesmos. Nenhuma professora relatou utilizar artigos
cientificos para planejar suas aulas — outro ponto negativo, pois sabe-se que
esses materiais refletem pesquisas mais recentes disponiveis em bases de
dados confidveis — o que seriam excelentes recursos para o planejamento de
aulas.

Comparando-se esses resultados com os obtidos na pesquisa de Pedroza
(2013), num universo de 300 professores, quando se questionou sobre os
suportes que eles recorriam para embasar sua pratica pedagodgica, 29,3% (n=
88) afirmou que se amparava nos conhecimentos sobre as necessidades das
criancas (questdo que nao foi levantada em nossa entrevista). 23,7% (n= 71)
dos professores relatou que embasava suas praticas em livros, revistas e
outros meios de informacdes. Ja 21,3% (n= 64) da amostra embasava sua
pratica docente na troca de experiéncias com seus colegas.

E possivel perceber, assim, que tanto nesta pesquisa, quanto na de
Pedroza (2013), os professores relataram se embasar em recursos bastante
parecidos para desenvolver suas atividades docentes, sendo que nas duas
amostras nao foram registradas meng¢des a participagbes em eventos

cientificos ou pesquisa a artigos cientificos.
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4.3.6. CATEGORIA 5: LUDICIDADE

Por meio da ludicidade a crianga descobre o mundo e nele se integra. Os
aspectos ludicos favorecem essa interacdo, tdo natural e tdo propria da
infancia. Araujo (2009) defende essa dinamica do brincar como pratica
carregada de significado social e cultural. Durante as observa¢des do
cotidiano escolar tais aspectos foram observados e analisados. Diferentes
concepgbes sob a oOtica de estudiosos foram discutidas na presente
investigacdao. Mas o que pensam as professoras sobre a ludicidade? E de que
forma a relacionam a sua pratica?

Sobre a definicdo de ludicidade, houve unanimidade em relacionar as
brincadeiras: “Ludicidade é o brincar, é o fazer o brincar. Isso ai é o mais fdcil.
Eu brinco com musica, qualquer objeto eu jd transformo em uma brincadeira,
é o fazer brincar.”P1. (fala das professoras entrevistadas). A fala reflete o que
fora mencionado nas observagbes, a presenca constante da musica nas
praticas do brincar. Jogos de palavras, musicas de repeticdo e de rotina sdo
costumeiramente utilizados nas aulas.

A P2, de maneira muito representativa, afirma que a ludicidade é: “E entrar
no mundo das crian¢as ensinando elas com jogos e brincadeiras do dia-a-dia.”
(fala das professoras entrevistadas), que muito se assemelha a fala da P4: “E
esse mundo do brincar, do momento da brincadeira.” (fala das professoras
entrevistadas). A concepcdo de “entrar no mundo” remete a afirmativa de
Brougéere (2003) sobre a insercdo ininterrupta da crianca no mundo do
brincar. O autor ratifica a fala das professoras quando afirma que “A crian¢a
pequena vive no jogo.” Brougere (2003, p.31).

As professoras associam a ludicidade as praticas do brincar e afirmam
também considerar os aspectos ludicos quando planejam suas aulas. A P4
justifica a falta de tempo e de recursos como fatores limitadores para o
brincar. As P2 e P3 relacionam o brincar a aspectos instrucionais e com fins

educativos: “Com certeza. Através da procura sempre por uma coisa nova.
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Crian¢a gosta de coisa nova. Ndo ficar naquela mesmice. EntGo procuro
sempre uma ideia, uma brincadeira para chamar a atengfo e prender a
atengdo deles também”. P2. (fala das professoras entrevistadas).

A P3, ao identificar as praticas lidicas em sua aula, aponta para as
questdes motoras, assim como a mesma respondeu ao ser questionada sobre
os objetivos da educacdo de infantil. A disciplina lecionada (Educacdo Fisica)
pode ser o motivador dessas respostas bem voltadas para as questées

motoras, como se pode observar na fala da docente:

Sim. Procuro trabalhar o tema proposto para semana e incluir sim. Mas coloco
bem as questdes motoras, bem direcionadas também. Porque eu observo que
hoje em dia as turmas que eu recebo as criangas ndo brincam na rua e isso é
nitido nas aulas de Educacdo Fisica. As vezes ndo consequem fazer movimentos
bdsicos, tém medo. Entdo proponho momentos livres onde eles se
desenvolvem, mas em outros momentos faco atividades de: pular, saltar...
alterno os dois momentos. Eles precisam de auto-estima e autonomia.P3 (fala
das professoras entrevistadas)

Kishimoto (2011) define brincadeira como a a¢do da crianca quando brinca
e desempenha esse papel de “mergulhar na acdo lddica” (p. 24). Assim,
brinquedos e brincadeiras estdo relacionados com a crianca. Todas as
professoras afirmaram que, sem duvida, observam aspectos da ludicidade em
suas turmas no trabalho pedagdgico cotidiano. Dessas, apenas uma nao
exemplificou, a saber a P2: “A maioria sim. Tem apenas alguns que acham
novidade no inicio e depois desistem e saem da brincadeira, mas a maioria
gosta sim.” (fala das professoras entrevistadas)

As respostas das P1 e P3 reiteram o interesse e gosto dos alunos pelo

universo musical, como pode-se verificar nas respostas:

Sim. E tanto que eu estou colocando muito a musica. Eles amam. Eu levo
instrumento para uma sala, alguma coisa diferenciada e eles ficam
encantados. Eles querem tocar, eles querem sentir. Ja senti que a musica faz
com que eles fiqguem mais interessados. Brincadeiras de roda também,
brinquedos musicais. O fazer, montar o brinquedo. Eles ficaram encantados em
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saber como é que faz o som do chocalho através dos grdos. O montar eles
gostam muito. Toda vez que eu vou na sala eles ja perguntam pela musica. P1
(fala das professoras entrevistadas)

Sim, um exemplo é quando eu deixo os objetos livres que fizemos atividades
direcionadas, eles mesmos criam as brincadeiras. As cantigas e as musicas de
rotina eles amam. A musica prende a atengdo. Cantam livremente em alguns
momentos e uso muitas delas também para direcionar uma atividade,
organizacdo, fila... sem que eles nem mesmo percebam. P3 (fala das
professoras entrevistadas)

J4 a P4 refere-se aos jogos simbolicos de Piaget (2010), mesmo nao
nomeando dessa forma, na observacao das praticas ludicas na aula: “Observo:
a questdo da ilustracéo, da fantasia, do brincar com brinquedos” P4 (fala das
professoras entrevistadas)

A pratica do uso do brinquedo educativo ganha forca com a expansdo da
educacdo de infancia no século XXI. Na identificacdo dos exemplos de
atividades ludicas a concepc¢do de jogo educativo é refletida no discurso das
professoras: “Eu faco brincadeiras com garrafas...trabalho letras e numeros, o
alfabeto no todo. No dia-a-dia eu faco brincadeiras com eles e ensino sem eles
nem mesmo perceberem”. P2. (fala das professoras entrevistadas). Na fala da
P3 também vé-se essa preocupacdo em “alternar” atividades direcionadas e
livres. E como se nos momentos das brincadeiras as criancas ndo estivessem
produzindo e de certo modo, isso as incomodasse. “Muitos jogos,
brincadeiras, musica. Atividades de rotina. Atividades motoras direcionadas e
livres entre muitas outras”. A mesma docente assim define ludicidade: “E
chegar no meu objetivo mas de uma forma dindmica, em forma de brincadeira
para que eles possam aprender da melhor forma possivel. Porque se eu ndo
colocar atividades dentro da realidade deles, que é brincar, néGo vai fluir”. P3
(fala das professoras entrevistadas) Esse direcionamento proposital das
atividades ludicas, por parte do professor, vem a caracterizar o brinquedo

educativo.
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Quando as agbes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo adulto com vistas a
estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimensdo educativa. Desde
que mantidas as condicbes para a expressdo do jogo, ou seja, a acgdo
intencional da crianca para brincar, o educador estd potencializando as
situagées de aprendizagem. (Kishimoto, 2011, p.41)

O foco maior das brincadeiras observadas e respostas obtidas estd
concentrado na dimens3ao educativa. Sobre o brincar livre que as criangas
fazem umas com as outras, os relatos foram mais sucintos. Nao pelo fato de o
brincar livre ndo ocorrer, pois a pesquisadora o identificou nas observacdes,
mas, talvez, porque essa pratica ndo seja observada por parte dos docentes
com tanta atengdao como o brincar mais direcionado. Porém, a aprendizagem,
a busca por solucdo de problemas ndo ocorre exclusivamente na interacdo
com o professor. Ao definir a zona de desenvolvimento proximal, Vigotski
define esse mediador apenas como uma pessoa que ja tem aquele

conhecimento, que pode ser um adulto ou mesmo um colega de classe.

(....) zona de desenvolvimento proximal é a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucGo de problemas sob a orienta¢Go de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. (Vigotski, 2003, p. 112)

Assim definem as brincadeiras de pares: “Percebo muito da musica. Eles
tem uma sonoridade diferente. E sé estimular. Até cantando mesmo.” P1. (fala
das professoras entrevistadas) Mesmo no brincar livre entre pares a
educadora sinaliza para os recursos educativos: “Eu tenho alguns joguinhos de
letras disponiveis que eles mesmos pegam e trocam entre eles.” P2. (fala das
professoras entrevistadas). A P3 aponta que as criangas acabam por “imita-la”
nos momentos livres: “Eles criam muitas brincadeiras e gostam também de
imitar os professores. Eu ja vi uma aluna “dando a minha aula”. Brincadeiras

com bola, bater as mdos...” (fala das professoras entrevistadas)
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s.CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho procuramos compreender como, num contexto
especifico de educacao de infancia, ocorre o processo de letramento por meio
das brincadeiras no cotidiano das criancas e, desse modo, como podem no
dia a dia, as educadoras, encontrar ligagdes positivas que valorizem o brincar
como parte integrante do desenvolvimento educativo e cultural da crianga.
Debatemos as possibilidades de letrar brincando, do respeito e valorizagao
pelas diferentes interacdes das criancas com diferentes geracdes de criancas e
adultos, nos diferentes contextos onde passam uma parte significativa do seu
tempo didrio. Ao longo do processo de pesquisa fomos aprendendo o quanto
a ludicidade ja faz parte da aprendizagem da crianca mesmo que, nem
sempre, as professoras a valorizem. O processo de crescimento e de
aprendizagem de uma crian¢a depende de muitos fatores e o papel da
professora como mediadora é crucial.

No estudo empirico, a triangulacdo dos dados provenientes da observacdo
da entrevista semi-estruturada e das leituras de estudos de referéncia,
possibilitaram a interlocucdo entre esses instrumentos e uma compreensao
maior da realidade estudada.

A ludicidade, conceito amplamente discutido no contexto educacional,
apresenta-se como cerne da aprendizagem no cotidiano das criancas,
sobretudo, na educacdo de infancia. O brincar, diante da legislacdo
educacional, se expressa bem referenciado e legitimado, porém ndo se
apresenta no cotidiano com tanta expressividade — conforme observado e
analisado no estudo de caso junto as criangas e a partir do relato das
professoras entrevistadas. Mesmo assim e como podemos verificar no
documento “relatério individual do aluno” (apéndice 9), o brincar e a
ludicidade ndo consta. J4 no que concerne as aulas de musica a ludicidade é

constante e valorizada.
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O jogo enquanto possibilidade ludica e os jogos educativos como recursos
pedagdgicos apresentam-se de maneira a fomentar aprendizagem (Kishimoto,
1997; 2015). As professoras, como mediadoras desse processo, mostraram-se
cientes das potencialidades da atividade Iudica, do brincar para aquisicao de
competéncias pessoais, sociais, culturais e educativas das criangas. Porém, o
pensamento unanime do brincar somente direcionado remete a necessidade
de novas leituras e conhecimentos para a ampliacdo desses conceitos e,
sobretudo, de novas praticas. Tal como mencionamos no texto, nas praticas
cotidianas o brincar aparece com mais frequéncia na forma de atividades
direcionadas e muito escolarizadas. Quando é um brincar livre, as atividades
acabam sendo reprimidas ou redirecionadas por parte das professoras, as
guais entendem que ao brincar livremente as criancas estdo ociosas ou que
esta é uma perda de tempo, pois as professoras tém seu conteludo
programatico a cumprir.

No momento em que se adota uma metodologia diretiva retiramos a
possibilidade de exploragdo a crianca. Repetir e reproduzir ndo é explorar e,
sobretudo, ndo é valorizar a capacidade de aprender da crianca que aprende
porque brinca. O brincar livre como fundamental para as culturas da infancia,
tdo valorizado por diferentes autores, como Araujo (2009, 2012), Piaget
(2010), Vigotsky (2003), entre outros, é imprescindivel ao seu
desenvolvimento, mas de acordo com esta pesquisa ainda é visto como
atividade de segundo plano.

O Rede de Infancia (2008), documento municipal, regula esse direito.
Porém, conforme resposta das professoras entrevistadas, o mesmo ndo é
amplamente conhecido por elas. Esta constatacao levaria a um outro estudo
gue se prende com a necessidade de perceber porque é que as professoras
ndo conhecem a legislacdo especifica e ndo percebem a sua importancia.

As aulas sao planejadas, principalmente, com base em livros de atividades
em formato papel ou em formato digital relacionadas com conteludos
especificos, mas também com pesquisa online e troca entre pares. E com base

em conteddos que depois cumprem o plano independentemente das
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criancgas. Tal fato evidencia um desconhecimento do que é ser crianca e dos
seus direitos e pode justificar um certo desconhecimento pedagdgico dos
fundamentos do brincar livre e seus benéficos desdobramento para as
criangas pequenas. Para além disso, evidencia a aposta numa socializagdo
cldssica, tal como propunha Durkheim (2005), em que o adulto tudo ensina a
crianca sem considerar que as criangas também aprendem umas com as
outras e com os adultos. Evidencia ainda que os educadores/professores ndo
compreendem a socializacdo interpretativa, ou seja, que a crian¢a nao se
limita a reproduzir e imitar, ela interpreta e age em conformidade, como
refere Corsaro (1997).

SituacGes propostas pelos professores do brincar livre eram bem restritas.
Aconteciam com regularidade somente na “hora do parquinho”, ou em
periodos das aulas de Educacdo Fisica. Poucas vezes na sala de aula. Segundo
Vygostsky (2003), esse brincar porporciona uma situacdao imagindria criada
pelo contato da crianca com a realidade social. Segundo Piaget (2010), a
brincadeira predomina nos processos de assimilacao e acomodacao. Portanto,
ha a necessidade dessa valorizacdo por parte das escolas para que o brincar
possa ser considerado como atividade basilar ao processo de construcdo do
conhecimento e desenvolvimento integral da crianca. Paralelamente a estes
fatos, ha ainda a considerar a dificuldade de se compreender as diferentes
formas de literacia emergente, as diferentes experiéncias e aproveitar o
conhecimento que a crianga ja tem quando chega ao contexto educativo
escolar, como propde Malaguzzi (1994).

Quando se volta o olhar para o ponto inicial desta dissertacdo, conclui-se
gue existem diversas possibilidades de se letrar brincando no cotidiano da
educacdo de infancia e fica em aberto a necessidade de continuar a investigar
e divulgar junto dos educadores a necessidade de se pensar a atividade ludica
como fundamental para a aprendizagem, pois esta tematica ndo se esgota
neste trabalho.

Algumas destas possibilidades foram expressas nas entrevistas e

reiteradas nas aulas que foram observadas, ressaltando-se a maior énfase na
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ideia de jogo educativo. Mas, para que isso seja uma realidade efetiva, ha
muito que se repensar o fazer pedagodgico.

Consoante a essa ideia da frivolidade do brincar, foi observado que a
preocupag¢dao com a disponibilidade dos brinquedos concentrava-se somente
no brincar dirigido. O brincar livre, quando o brinquedo ndo era visto como
educativo, era um brincar empobrecido de recursos, com pouca variedade de
perspectivas e até de objetos de brincar: de brinquedos. Essa realidade nao se
repetia nas aulas de Educacao Fisica, que diversificava mais essa oferta.

Ao abster-se de proporcionar situacdes de livre interacdo ndo estd
presente a ideia de que qualquer brincar é educativo. Os momentos de
brincadeira proporcionam o desenvolvimento infantil, a expressao do
imagindrio e a apropriagao do conhecimento.

O pressuposto pautado na existéncia de conexdo entre a funcdo do brincar,
tdo presente na educacdo de infancia, e o modo de assimilagdao dos processos
de alfabetizacdo e letramento guarda uma diversidade de dimensdes. Foi
indispensavel refletir acerca da funcdo da educacgdo de infancia, relacionando
os conteuldos observados na analise das observacbes e das entrevistas. Foram
tais reflexdes que auxiliaram a analise dos didlogos e aulas observadas.

O processo de letramento era percebido, especialmente, nas referidas
turmas em agdes que envolviam musica e literatura infantil e atividades nao-
planejadas. Os jogos tradicionais infantis, tanto quando praticados em
“momentos de espera”, ou em atividades pensadas pelos professores,
contribuiram no processo de letramento com destaque para a expressdo da
oralidade.

Além disso, os jogos com palavras e as brincadeiras simbdlicas, por vezes,
criadas pelas proprias criangas, expressaram a contribuicdo da ludicidade no
processo de aquisicdo da lingua escrita. A maior parte das atividades fora
dirigida pelos professores, mas em escassos momentos participaram das
brincadeiras na dimens3dao corporal. Desse modo, as criangcas ndo eram

estimuladas para tais acoes.
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O agrupamento das criancas durante o brincar variava de acordo com o
espaco e tipo de brincadeiras propostas: na sala, com jogos simbdlicos e
brinquedos pequenos, predominava a divisdo entre meninos e meninas. No
patio ou parquinho em brincadeiras de correr, pular, saltar, brincavam juntos.

Espera-se, contudo, que a presente pesquisa possa ser um contributo para
uma maior compreensao da relevancia do brincar e da cultura de infancia,
levantando junto das professoras e professores questionamento critico ja que
os participantes terdo acesso a este trabalho. Deseja-se que o direito do
brincar seja amplamente compreendido e difundido e assegurado no contexto
educacional.

Muitas opc¢Oes foram tomadas, quer em relacdo as leituras quer em
relacdo a metodologia e técnicas adoptadas, mas outras possibilidades
poderiam ser também interessantes. E nesse sentido que consideramos que
esta pesquisa nao tem a intengdo de encerrar a discussao acerca da ludicidade
na educacdo de infancia, pelo contrdrio, nesse contexto, perante os
resultados obtidos, evidencia-se a necessidade de estudos futuros que
integrem a ludicidade, a alfabetizacdo, o letramento e a educacdo de infancia.
Pois, acredita-se que a discussdo em torno do brincar e a ludicidade ndo se

limita ao que foi pesquisado, analisado e debatido nesta investigacao.
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7. APENDICES

7.1. APENDICE 1: ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS CRIANCAS

Titulo da Pesquisa/ Disserta¢do: Alfabetizacdo e Letramento: Letrar
brincando no cotidiano da educacao infantil

Pesquisadora responsavel: Lucia Sena de Sousa

Data: __ / /2017

Horario da observagao:

Professor responsavel pela turma:

Roteiro de observagao

e Como brincam as criancas?

e Em que periodo da aula brincam as criangas?

e Quanto tempo brincam as criancgas?
() menos de 30 minutos - ( ) de 30 minutosa 1 hora-( ) maisde 1
hora

e H3aum tempo determinado para brincar? ( ) Sim- ( ) Né&o

e Como procede a professora durante o tempo do brincar?
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Em que parte do dia as criangas brincam livremente?

As brincadeiras sdo organizadas? ( )Sim-( ) Nao

Em caso afirmativo, quem as organiza? ( ) Professor - ( ) Outros

Como interagem as criangas no momento do brincar?

( ) Brincam sozinhas — ( ) Brincam com outras criancas

Meninos e meninas brincam juntos? ( ) Sim-( ) Nao

As criancas brincam ( ) com a professora - ( ) somente entre
criangas.

As professoras condicionam as brincadeiras? ( ) Ndo-( )Sim

Em caso positivo, a que condicionam?

Ha brinquedos na escola? ( ) Ndo-( )Sim
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Em caso positivo, Que tipo de brinquedos?

Sdo adequados aidade? ( )Sim-( ) Nao

As criancas preferem brincar () isoladasou ( ) em grupos

Caso brinqguem em grupos, Como s3ao formados os grupos?

Ha pistas de desenvolvimento no processo de letramento nas
brincadeiras?
( )N3do ( )Sim.Quais?

Observagdes adicionais que possam ser relevantes:

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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7.2. APENDICE 2: GUIAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM

PROFESSORES

GUIA DE ENTREVISTA

INSTITUTO POLITECNICO DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

FACULDADE DE TEOLOGIA INTEGRADA

PROGRAMA DE POS — GRADUAGAO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Titulo da Pesquisa/ Dissertagdo: Alfabetizacdo e Letramento:

brincando no cotidiano da educagao infantil

Data: / /2017

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Parte 1: Dados Sociodemograficos

Idade:

Género:( ) Masculino () Feminino
Formacao:

( )Ensino Médio na Modalidade Normal
() Superior Curso:
() Pdbs-graduacdo( ) Mestrado( )Doutorado

Curso:

Tempo de atuacdo docente: _ anos

Tempo de atuacdo na docéncia da educacdo infantil: __ anos
Atuacdo concomitante em outra turma da educacao infantil

( )Nado ( )Sim.

Qual? (  )Creche ( )Pré-escola

Letrar

Parte 2: Conhecimento do professor sobre aspectos didatico-pedagégicos

Vocé tem ciéncia do documento municipal Rede Infancia?
( )Sim( )N3do O que?
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8- Conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola?
( )Sim( )Nao O que?

9- Vocé participou da constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola?
( )Ndo ( )Sim Como?

10- Vocé conhece os objetivos da educacdo infantil? ( ) Ndo ( ) Sim Quais?

11- No desenvolvimento de sua pratica onde vocé se apoia para elaborar as
atividades de aula?
() A partir de minha prépria experiéncia como docente crio minhas aulas
() Mudo pouca coisa de meus planos de aula desde que comecei a atuar
() A partir do que aprendi em minha formacdo (magistério, graduacdo e
pds-graduacao)

) Livros

) Artigos cientificos

) Revistas e jornais sobre a drea

) Dicas de colegas

) Informacdes obtidas nas reunides pedagdgicas

) Conhecimentos adquiridos em simpdsios e eventos cientificos

) A partir dos meus conhecimentos acerca do Rede Infantil e PPP

) Dicas presentes em sites, grupos e redes sociais na internet

) Outras fontes:

P —
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Parte 3: Alfabetizacdo e Letramento
12- O que vocé entende por alfabetizacdo?

13- O que vocé entende por letramento?

14- Qual é a importancia da educagdao infantil no desenvolvimento desses
processos?

15-Como vocé observa a questdo do desenvolvimento da alfabetizacdo e
letramento em sua pratica de sala de aula? Quais pistas emitidas pelas
criancgas te levam a perceber isso?

Parte 4: Ludicidade
16- O que vocé entende por ludicidade?

17-Vocé considera os aspectos relativos a ludicidade na realizacdo do seu
planejamento de aulas?
( )Ndo ( )Sim Como?
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18- Vocé observa aspectos da ludicidade em sua pratica de sala de aula?
( )Nao ( )Sim
Quais atitudes da crianga te auxiliam a perceber isso?

19 - Exemplos de atividades ludicas que faz com as criancas.

20 - Exemplos de atividades ludicas que as criancas fazem umas com as outras.
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7.3. APENDICE 3: TCLE PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A Sra. esta sendo convidada como voluntdria a participar da pesquisa

Alfabetizacdo e Letramento: Letrar brincando no cotidiano da educacdo

infantil. Nesta pesquisa pretendemos compreender como ocorre o processo
de letramento por meio das brincadeiras no cotidiano da educacao infantil. O
motivo que nos leva a estudaresse tema é a necessidade de buscar através de
a investigacao cientifica detalhada analisar por meio da observagdao das
criancas em contexto educativo como se dd o processo de apropriacdo da
leitura e da escrita na ultima etapa da educacdo pré-escolar por meio da
ludicidade.

Para esta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos: observacao
com as turmas de Pré |l e entrevista com os quatro docentes que atuam nas
referidas turmas.

A pesquisa ndo oferece nenhum tipo de risco direto ao participante, é
rapida e simples de ser respondida.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira.

A Sra. terd o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Poder3 retirar
seu consentimento ou interromper a participacdo a qualguer momento. A sua
participacdo é voluntdria. O pesquisador tratara a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardao a sua disposicdo
guando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participa¢do nao
sera liberado sem a sua permissdo. A Sra. ndo serd identificada em nenhuma

publicacdo que possa resultar.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel, na EMEI Profa.

Ana Pereira Goncalves e a outra serd fornecida a senhora. Os dados e

instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo
destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolugdo N2 466/12
do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagGes somente para os

fins académicos e cientificos.

Eu, , portador do

documento de Identidade fui informado (a) dos

objetivos da pesquisaAlfabetizacdo e Letramento: Letrar brincando no

cotidiano da educacdo infantil, de maneira clara e detalhada e esclareci

minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas

informacgdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.
Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo

de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Cabo Frio, de de 20
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7.4.APENDICE 4: TCLE RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor , sob sua responsabilidade, esta sendo

convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisaAlfabetizagdo e Letramento: Letrar brincando
no cotidiano da educacgéo infantil. Nesta pesquisa, pretendemos compreender como ocorre o processo
de letramento por meio das brincadeiras no cotidiano da educagdo infantil.

O motivo que nos leva apesquisar esse assunto éa necessidade de buscar através de a investigacdo
cientifica detalhada analisar por meio da observagdo das criangas em contexto educativo como se dd o
processo de apropriagdo da leitura e da escrita na ultima etapa da educagdo pré-escolar por meio da
ludicidade.Para esta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos: observagdao com as turmas de
Pré Il e entrevista com os quatro docentes que atuam nas referidas turmas.

A pesquisa ndo oferece nenhum tipo de risco direto ao participante, é rapida e simples de ser
respondida.

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira.

O (A) Sr. (a), como responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a
participagdo dele a qualquer momento. A participacdo dele é voluntéria e a recusa em participar ndo
acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido (a). O pesquisador ird
tratar a identidade do menor com padr&es profissionais de sigilo. O menor ndo serd identificadoem
nenhuma publicagdo.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. O nome ou o material que indique a
participagdo do menor ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel,por um periodo de 5(cinco) anos, e apds
esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma serad arquivada pelo pesquisador responsavel, na EMEI Profa. Ana Pereira

Gongalvese a outra sera fornecida ao Sr. (a).
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Eu, , portador (a) do documento de Identidade

, responsavel pelo menor , fui

informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas

duvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar a decisdo do menor

sob minha responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma via original deste termo de

consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Cabo Frio, de de 2017.

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura daPesquisadora

LUCIA SENA DE SOUSA

E-mail: luciasena@globo.com
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7.5. APENDICE 5: GRELHA DE ANALISE DE CONTEUDO

GRELHA DA ANALISE DE CONTEUDO DAS
ENTREVISTAS A ADULTOS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

El

E2

E3

E4

Professores da | Caracterizacdo sécio- Caracterizagéo
Educacao profissional social
Infantil
Caracterizagéo
académica
Conhecimentos | Legislagéo
didatico- Educacional
pedagdgicos
Planeamento de aulas
Alfabetizacéo e
Letramento Conceptualizagao
Pratica Pedagogica
Materiais de Do ponto de vista da Artigos
suporte formagao Participacédo em
encontros
cientificos....
Para uso em pratica sala
aula
Jogos ,
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brinquedos

(bola) ......
Ludicidade na Conceptualizagao brincar
educacao de
infanciA Aspetos estético
expressivos Trabalho a
expressao

Tipo de atividades

Jogos

Tipo de brincadeiras

Pratica Pedagdgica

musical; valorizo
a sonoridade;
cantar
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7.6.APENDICE 6: AUTORIZACAO ASSINADA PELA DIRETORA DA
ESCOLA DE E.l QUE PERMITE A REALIZACAO DA PESQUISA NAS
DEPENDENCIAS DA ESCOLA

DECLARACAO

Eu MICHELE MANHAES, na qualidade de responsavel pela ESCOLA
MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL PROFESSORA ANA PEREIRA
GONCALVES, autorizo a realizagio da pesquisa intitulada “ALFABETIZAGAO
E LETRAMENTO: Letrar brincando no cotidiano da educagio infantil” a
ser conduzida sob a responsabilidade do pesguisador LUCIA SENA DE
SOUSA; declaro que esta instituicio apresenta infraestrutura necessaria a
realizacio da referida pesquisa.

Cabo Frio, de de 2017,

145



7.7. APENDICE 7: RELATORIO INDIVIDUAL DO ALUNO
(MATEMATICA, MOVIMENTO E MUSICA)

Relatério Individual do Aluno — Pré i

MATEMATICA, MOVIMENTO E MUSICA

pd
[)

Capacidades Avaliadas|

1° 20 3°
Trimestre | Trimestre Trimestre

[0) [0) [0)
= 5 e

O] O o
g 85| Y5 | e
3 8 3 8 3 8
o IS o o o <

Reconhece o préprio corpo e de que forma el
movimenta.

Interage com a demais criangas fisicamente,
meio de brincadeiras e jogos.

Tem consciéncia de suas potencialidades, utiliz
o corpo (forca, velocidade, resisténcia, agilidg
equilibrio e flexibilidade).

Expressa sensagdes e ritmos por meio do movinj
corporal associado a diferentes sons.

Movimenta os principais misculos da face (so
vibrar a lingua, estalar, lingua no céu da boca).

Realiza atividades de coordenacdo motora
(alinhavo, pinca, lagos, roscas).

Percebe sua dominancia lateral (direita/ esqug
em acOes habituais e brincadeiras, segue seta:
variadas posicoes.

Possui coordenagdo motora ampla ao rea
atividades que exigem equilibrio (andar sobre linhas
e curvas)

© | 00| N [OO|O0 | | W (NP

Manuseia diferentes ferramentas de escrita
desenhar, pintar, tracar letras e outros sinais gra
(segurar e manipular)

=
o

Utiliza a tesoura, com gradativa desenvoltura,
atividades direcionadas pelo professor.

[EEN
=

Percebe estruturas ritmicas para express
corporalmente por meio da danca, brincadeiras §
outros movimentos.

=
N

Participa de situagbes que integrem masi
cangdes e movimentos corporais.

=
w

Identifica formas geométricas, relacionando-a
objetos do cotidiano.

14

nos materiais e nos objetos (priméarias e secundarias).

Identifica e nomeia as cores nos ambientes, na naty

15

Realiza contagem oral nas diversas situacdes cotidial

16 quantidade.

Identifica o ndmero como forma de registro
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17

Compreende as fungdes sociais dos numeros (c9
medida, ordem e quantidade).

18

Resolve situagbes-problema, utilizando o desenho
representar solugdes.

19

Sequencia objetos, estabelecendo relagdo de
tamanho, forma, espessura, posi¢éo e sequéncia.

20

Realiza classificacdo, manipulando e agrupando obje]
partir de atributos comuns aos elementos.

21

Percebe relagdes de conservagéo, por meio da obse|
de liquidos, peso, comprimento, conjuntos e/ou quantidal
objetos.

22

Compara colegdes de objetos, identificando relagog
igualdade ou desigualdade (mais que, menos que, maio
menos que, igual a).

23

Nomeia e identifica conceitos matematicos como: al
(alto/ baixo), largura (largo/ fino), comprimento (comprig
curto), tamanho (grande/ pequeno), peso (pesado/
volume (cheio/ vazio), disténcia (longe/ perto), temperg
(quente/ frio) e tempo (rapido/ devagar).

24

Identifica diferentes registros de tempo em sua
cotidiana a partir da rotina (nogdo temporal por meid
utilizacdo de calendarios e relégios).

25

Utiliza instrumentos de medida, empregando nogde
tempo (antes/depois; ontem/hoje/amanha; cedo/tarde).

26

Percebe o espaco ocupado pelo préprio corpo €
diferentes objetos, demonstrando nocdes de orien
espacial (dentro/fora; perto/longe).

27

Participa da construcdo de listas, tabelas e grd
(pictéricos e corporais).

28

Interpreta dados em gréaficos simples.

Rubrica do Professor
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7.8. APENDICE 8: RELATORIO INDIVIDUAL DO ALUNO (NATUREZA E
SOCIEDADE)

Relatério Individual do Aluno — Pré i

NATUREZA E SOCIEDADE

NO

10

20

30

Capacidades
Avaliadas

) Trimestr )
Trimestre Trimestre
e

2 S 2 3 Q °

(=]} (=]} o
Gl |S|E|5|z|S|E|a|g| ¢
g g g g g g

Apresenta atitudes de curioside
diante das atividades propostas.

Demonstra atitudes de preservaj
relacionadas ao consumo sustentavel
meio ambiente (economia de maté|
prima: agua e energia e atitudes cg
reduzir, reciclar e reutilizar).

Reconhece e demonstra habitos
colaboracédo relacionadas ao combat
proliferacdo de doencas como: deng
zika, febre amarela, entre outros.

Participa de atividades que envolvj
histérias, brincadeiras, jogos e cang
que digam respeito as tradi¢des cultu
de sua comunidade e de outros grupos

Explora, por meio dos o¢rgdos d
sentidos, as caracteristicas dos eleme
naturais, dos materiais e do ambiente.

Identifica os seres vivos, a partir
observacdo de semelhancas e diferel
de suas caracteristicas.

Participa de experimento
observacdes, pesquisas e ou
procedimentos  cientificos  para
ampliagdo dos conhecimentos e
vocabulario.

Identifica, nomeia, localiza e explo
0s espagos da escola.

Estabelece relagbes de respeito (
pessoas dos diversos grupos

participa.
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10

Respeita as regras de convivio so
(sentar, ouvir, esperar a vez de falg
etc.)

11

Participa e demonstra interesse
jogos, brincadeiras, brinquedos da cult
brasileira, interagindo com o corpo e ¢
0 grupo.

12

Conhece o] proprio corp
valorizando habitos de cuidados con
salide e bem-estar.

Rubrica do Professor

149




7.9. APENDICE 9 — REATORIO INDIVIDUAL DO ALUNO (LINGUAGEM
ORAL E ESCRITA)

Relatério Individual do Aluno — Pré i

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

0 3° Trimestre

0 T
1° Trimestre Trimestre

N°| Capacidades Avaliadas

Sim
Parcialmente
ao
Né&o trabalhado
Sim
Parcialmente
ao
N&o trabalhado
Sim
Parcialmente
ao
N&o trabalhado

Transmite avisos, recados e informag]
1 importantes como idade, nome da professora §
colegas com sequéncia na exposi¢do das idq
de forma clara e organizada.
Expressa pensamentos com organizagéo 1§
utilizando a linguagem oral para comuni
desejos, necessidades, ideias e opir
ampliando, progressivamente, o vocabulario.

Concentra-se ao ouvir histérias nos momento|
rodinha, conversa informal e outros.

N

Reconta histérias vivenciadas, lidas ou contg
oralmente com sequéncia temporal e causal.

Identifica o préprio nome.

Identifica os nomes dos colegas.

Escreve o proprio nome compiet

Relaciona as letras do proprio nome aos
respectivos sons.

O | 0 |NOoO g bW

Identifica as letras do alfabeto.

1 0| piferencia letras, nimeros e outros sinais grafi

Escreve as letras do alfabeto, percebendo
11 forma gréafica e apresentando o tracado corretd
mesmas. (Letra imprensa)

Manuseia livros e outros materiais impres
1.2 | demonstrando conhecer os usos sociais da €
(tentativa de "ler" ou adivinhar o que esta escri
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13

Participa ativamente de atividades que envol
textos literarios e nao literarios (convites, cd
receitas, contos, histérias, poemas)

14

Identifica géneros textuais e reconhece sua fu
social (poemas, receitas, histérias, carta, co
convites).

15

Localiza palavras memorizadas em te
trabalhados.

16

Realiza leituras por meio de gravuras, imag
ilustracbes (placas de sinalizagdo, avi
anulncios, cartazes de rua).

17

Reconhece a orientagdo da escrita ocidenta
esquerda para direita, de cima para baixo).

18

Identifica semelhancas sonoras em  sild
(aliteracBes e assonancias) e em rimas nos
de consciéncia fonologica.

19

Escreve palavras ainda que nado seja de f
convencional.

20

Produz textos coletivos, tendo o adulto cg
escriba (listas, cangbes, poesias, te
memorizados).

21

Desenha cenas completas, represent
intengdes comunicativas diversas.

Rubrica do Professor
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7.10. APENDICE 10: TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS DAS
PROFESSORAS

LEGENDA:
Itdlico: transcricao da fala das professoras;

Sublinhado: observagdes da entrevistadora.

INSTITUTO POLITECNICO DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

FACULDADE DE TEOLOGIA INTEGRADA

PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Titulo da Pesquisa/ Dissertacdo: Alfabetizacio e Letramento: Letrar
brincando no cotidiano da educacao infantil

Data: 20 /06 /2017

Nome: P1.

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Parte 1: Dados Sociodemograficos

Idade: 39 anos

Género:( ) Masculino (X ) Feminino

Formacao:

(X )Ensino Médio na Modalidade Normal

( X ) Superior Curso: Licenciatura em Artes Visuais (62 periodo) em curso
() Pdbs-graduacdo( )Mestrado( ) Doutorado

Curso:

Tempo de atuacdo docente: 12 anos
Tempo de atuacdo na docéncia da educacdo infantil: anos

Atuacdo concomitante em outra turma da educacdo infantil
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( )NZo (X )Sim.

Qual? (  )Creche ( X)Pré-escola

Parte 2: Conhecimento do professor sobre aspectos didatico-pedagdgicos

Vocé tem ciéncia do documentomunicipal Rede Infantil?

( )Sim (X )Nao O que?

- Ndo totalmente, mas eu jd dei uma “olhada”. Eu li ele mais voltada para
Artes. Mais para a parte artistica, como trabalhar...o fazer artistico. O que eu
posso ou ndo posso dar para determinada idade ou turma. Fiquei mais nisso.

Néo me aprofundei mais néo. SO para poder trabalhar na drea de artes.

Conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola?
( )Sim (X )Nao O que?

- Ndo. Ndo conheco, ndo participei.

Vocé participou da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico(PPP) da
escola?
( X)Nao ( )Sim Como?

Vocé conhece os objetivos da educacdo infantil? ( ) Ndo ( X ) Sim Quais?

- A motricidade. O desenvolvimento deles... Eles entram aqui muito
“bebezinhos”. E uma trajetdria. Em cada turminha que eles véo crescendo, vio
aprimorando: a fala, o caminhar, (os especiais também). Engloba muito.

Depende de cada um. De modo geral, é isso.

No desenvolvimento de sua pratica onde vocé se apoia para elaborar as
atividades de aula?

(x ) A partir de minha prépria experiéncia como docente crio minhas
aulas

() Mudo pouca coisa de meus planos de aula desde que comecei a atuar
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(x ) A partir do que aprendi em minha formagdo (magistério, graduagao e
pos-graduagao)

(x ) Livros

() Artigos cientificos

() Revistas e jornais sobre a area

(x ) Dicas de colegas

( x ) Informacgdes obtidas nas reunides pedagogicas

() Conhecimentos adquiridos em simpdsios e eventos cientificos

() A partir dos meus conhecimentos acerca do Rede Infantil e PPP

( x ) Dicas presentes em sites, grupos e redes sociais na internet

( ) Outras fontes

Parte 3: Alfabetizacdo e Letramento

O que vocé entende por alfabetizagao?

- Primeiramente eu acho que alfabetiza¢do néio é sé vocé ensinar a ler e a
escrever por que muita gente acha que seja so isso. Eu ndo. Tudo vai de um
processo como vocé vai fazer isso. Vocé pode alfabetizar no papel? Pode, mas
eu prefiro trabalhar o ludico, o brincar com eles. Aqui é infantil. Muitos
pensam que alfabetizar parece que ja sdo “robozinhos grandinhos” que ja tem

que ir e jd saber fazer as letrinhas. Ndo...ndo é assim...s@o criangas pequenas.

O que vocé entende por letramento?

- O letramento? Quando eu comecei a trabalhar com o Pré me disseram
que tinha que comegar a alfabetizar. EntGo eu senti muita dificuldade de como
trabalhar com eles no papel. Entdo eu comecei a fazer o letramento com
musica. A musica estd dentro de tudo. Entdo para tudo...para cantar uma
letrinha, era tudo com musica. Assim eles “pegam” mais rdpido. Quando eu ia
mostrar as letrinhas rapidamente eles relacionavam. Isso junto com o material
diddtico, que ndo é so o ldpis. Vocé ndo precisa alfabetizar com Ildpis. Vocé

pode utilizar o proprio corpo numa brincadeira, a areia...trabalhando a
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motricidade deles porque é dificil para muitos pegar no ldpis. EntGo pra mim

letramento é um conjunto.

Qual é a importancia da educacao infantil no desenvolvimento desses
processos?

- Exatamente nesse processo todo: desde a creche até o pré Il. Desde
pequenininho...jd é uma preparagdo. Por isso que é importante desde pequeno

ser estimulado.

Como vocé observa a questdo do desenvolvimento da alfabetizacdo e
letramento em sua pratica de sala de aula? Quais pistas emitidas pelas
criancgas te levam a perceber isso?

- Sim. Sim. As criangas que jd estudam bem diferentes das criangas novas,
que nunca vieram a escola, nGo sabem fazer nada. Como trabalhar uma
criang¢a assim? Tenho que fazer atividade diferenciada para no final do ano ele
estar junto com os outros. Muitos se mostram inseguros ou com vergonha por

ndo saber.

Parte 4: Ludicidade

O que vocé entende por ludicidade?

- Ludicidade é o brincar, é o fazer o brincar. Isso ai é o mais fdcil. Eu brinco
com musica, qualquer objeto eu jd transformo em uma brincadeira, é o fazer
brincar. Ndo é soé chegar na escola e s6 sentar numa cadeira e dar uma
atividade nédo. E o brincar com eles. Porque sdo criangas e precisam disso para
poder desenvolver Id na frente porque eles ndo vdo ter isso o resto da vida. E o
que vai acontecer? Vdo sofrer porque vdo sair daqui e vdo chegar Id na outra
escola e encontrar professores que vdo trabalhar um pouquinho que seja mas
tem professores que ndo trabalham. Caem sé em cima do conteudo e
esquecem de trabalhar diferenciado. A ludicidade da educacgdo infantil é
diferente da ludicidade do primeiro, sequndo ano... mas ndo pode deixar de

trabalhar.
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Vocé considera os aspectos relativos a ludicidade na realizagdo do seu
planejamento de aulas? ( ) Nao (X )Sim Como?

- Penso. Sim. Sim. Musica, teatro, é isso...

Vocé observa aspectos da ludicidade em sua pratica de sala de aula?

( )Nao ( X)Sim

Quais atitudes da crianga te auxiliam a perceber isso?

- Sim. E tanto que eu estou colocando muito a musica. Eles amam. Eu levo
instrumento para uma sala, alguma coisa diferenciada e eles ficam
encantados. Eles querem tocar, eles querem sentir. Jd senti que a musica faz
com que eles fiqguem mais interessados. Brincadeiras de roda também,
brinquedos musicais. O fazer, montar o brinquedo. Eles ficaram encantados
em saber como é que faz o som do chocalho através dos grdos. O montar eles

gostam muito. Toda vez que eu vou na sala eles ja perguntam pela musica.

19 - Exemplos de atividades ludicas que faz com as criancas.

(Considero que ela acabou respondendo na 18 também)

20 - Exemplos de atividades ludicas que as criangas fazem umas com as
outras.
- Percebo muito da muita. Eles tem uma sonoridade diferente. E s6

estimular. Até cantando mesmo.

Data: 27/06/2017
Nome: P2

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Parte 1: Dados Sociodemograficos
Idade: 38 anos
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Género:( ) Masculino (X ) Feminino
Formagao:
( X )Ensino Médio na Modalidade Normal

() Superior Curso:

() Pdbs-graduacdo( )Mestrado( )Doutorado

Curso:

Tempo de atuacdo docente: 8 anos

Tempo de atuacdo na docéncia da educacdo infantil: ____ anos
Atuacdo concomitante em outra turma da educacao infantil

( X)Nao ( )Sim.

Qual?(  )Creche ( )Pré-escola

Parte 2: Conhecimento do professor sobre aspectos didatico-pedagégicos
Vocé tem ciéncia do documentomunicipal Rede Infantil?

( )Sim ( )Ndo O que?

-Conhec¢o algumas coisas. Em 2009 quando trabalhava em escola, fizemos

grupos de estudo de professoras do Pré Il. Ndo ele todo, mas uma parte.

Conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola?
( )Sim (X )Nado O que?

Vocé participou da construcdo do Projeto Politico Pedagégico(PPP) da
escola?
(X )Ndo ( )Sim Como?

Vocé conhece os objetivos da educacdo infantil? ( ) Ndo ( ) Sim Quais?
- Sempre gostei de trabalhar muito com jogos e através da brincadeira
ensinar. Em 2009 fomos muito cobrados em relacGo a isso. Entdo passei a

trazer muitos jogos. Eu tenho bastante material desse. Eu gosto.
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No desenvolvimento de sua pratica onde vocé se apoia para elaborar as
atividades de aula?

() A partir de minha prépria experiéncia como docente crio minhas aulas

() Mudo pouca coisa de meus planos de aula desde que comecei a atuar

() A partir do que aprendi em minha formacdo (magistério, graduacao e
pds-graduacdo)

(x) Livros

() Artigos cientificos

(x) Revistas e jornais sobre a area

(x ) Dicas de colegas

() Informacdes obtidas nas reunides pedagdgicas

() Conhecimentos adquiridos em simpdsios e eventos cientificos

(x ) A partir dos meus conhecimentos acerca do Rede Infantil e PPP

( x ) Dicas presentes em sites, grupos e redes sociais na internet

( ) Outras fontes:

Parte 3: Alfabetizacdo e Letramento
O que vocé entende por alfabetizacdo?

(Perguntei duas vezes, respondeu como se alfabetizacdo e letramento

fossem uma coisa sd)

O que vocé entende por letramento?

- No meu ver é vocé trabalhar o alfabeto assim... ndo precisa ter folhinha,
papel. Vocé trabalha no dia-a-dia com a criangca como tem em brincadeiras: -
“Qual é aletra que vocé derrubou/ encontrou?” Qual é a letra do seu nome? E
a crianga ali, aos poucos, sem perceber vai entrando no mundo do alfabeto.

Pra mim letramento é isso.

Qual é a importancia da educacdo infantilno desenvolvimento desses

processos?
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- Acho que essas criangas que estéio na creche mesmo sem perceberem
estéio sendo estimulados no dia-a-dia. Ontem mesmo eu trabalhei aquele
cartaz de letras (apontou para o cartaz). Eles todos perceberam a leta “F”. A

maioria gosta de participar das atividades.

Como vocé observa a questdo do desenvolvimento da alfabetizacdo e
letramento em sua pratica de sala de aula? Quais pistas emitidas pelas
criangas te levam a perceber isso?

- Quando a crianga espontaneamente vai mostrando letras, reconhecendo
e me mostrando sem eu pedir. Tem sempre umas criancas mais rdpidas e
outras mais lentas, mas todas mostram desenvolvimento e eu fico observando
isso em cartazes, livros a “tentativa da leitura”. Eles gostam muito de
manusear os livros da sala de aula. Porque as crian¢as sdo curiosas quando

veem livros que chamam atencdo. Até eu sou.

Parte 4: Ludicidade
O que vocé entende por ludicidade?
- E entrar no mundo das criancas ensinado elas com jogos e brincadeiras do

dia-a-dia.

Vocé considera os aspectos relativos a ludicidade na realizagdo do seu
planejamento de aulas? ( ) Ndo (X )Sim Como?

- Com certeza. Através da procura sempre por uma coisa nova. Crian¢a
gosta de coisa nova. Ndo ficar naquela mesmice. Entéio procuro sempre uma
ideia, uma brincadeira para chamar a ateng¢Go e prender a atengdo deles

também.
Vocé observa aspectos da ludicidade em sua pratica de sala de aula?

( )Ndo (X )Sim

Quais atitudes da crianca te auxiliam a perceber isso?
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- A maioria sim. Tem apenas alguns que acham novidade no inicio e depois

desistem e saem da brincadeira, mas a maioria gosta sim.

Exemplos de atividades ludicas que faz com as criangas.
- Eu fago brincadeiras com garrafas...trabalho letras e numeros, o
alfabeto no todo. No dia-a-dia eu faco brincadeiras com eles e ensino sem eles

nem mesmo perceberem.

Exemplos de atividades Iudicas que as criangas fazem umas com as outras.
- Eu tenho alguns joguinhos de letras disponiveis que eles mesmos

pegam e trocam entre eles.

Data: 28/06/2017
Nome: P3

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Parte 1: Dados Sociodemograficos

Idade: 34 anos

Género:( ) Masculino (X ) Feminino

Formacao:

( )Ensino Médio na Modalidade Normal

( X) Superior Curso: Licenciatura e Bacharelado em Educagdo Fisica

( X )Pds-graduacdo( )Mestrado( ) Doutorado

Curso: Especializa¢do Educagdo Fisica Escolar

Tempo de atuagao docente: 5 anos

Tempo de atuacdo na docéncia da educacdo infantil: 4 anos na educagéo
infantil, Ja atuou no esporte e agdo social com criangas.

Atuacdo concomitante em outra turma da educacao infantil

( )N@o (X )Sim.

Qual? ( X )Creche (X )Pré-escola
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Parte 2: Conhecimento do professor sobre aspectos didatico-pedagdgicos
Vocé tem ciéncia do documentomunicipal Rede Infantil?

( )Sim ( )Nao O que?

- Eu jd vi, jd manuseei, mas néo tenho. Somente o de Educagdo Fisica. O

Rede Infantil néo.

Conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola?
( )Sim (X )Nado O que?

Vocé participou da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico(PPP) da
escola?
(X )Nao ( )Sim Como?

Vocé conhece os objetivos da educacdo infantil? ( ) Ndo ( ) Sim Quais?

- Eu acho que a Educag¢do Fisica na educagdo infantil é de extrema
importdncia porque hd competéncias que se ndo sdo trabalhadas nessa faixa
etdria vdo atrapalhar o adulto funcionalmente para o resto da vida. NGo so
pela questdo funcional: correr, saltar, pular, rastejar... Mas também porque
na Educagdo Fisica temos um contato mais proximo e afetivo com as criangas
e é possivel trabalhar questbes como: auto-estima. E a afetividade deve ser
trabalhada desde sempre. Ndo s6 a questdo motora mas a dafetiva e a

cognitiva.

No desenvolvimento de sua pratica onde vocé se apoia para elaborar as
atividades de aula?

(x) A partir de minha prdépria experiéncia como docente crio minhas aulas

() Mudo pouca coisa de meus planos de aula desde que comecei a atuar

( ) A partir do que aprendi em minha formacdo (magistério, graduacdo e
pods-graduacdo)

(x) Livros
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() Artigos cientificos

() Revistas e jornais sobre a area

( x) Dicas de colegas

() Informagdes obtidas nas reunides pedagdgicas

() Conhecimentos adquiridos em simpdsios e eventos cientificos
( ) A partir dos meus conhecimentos acerca do Rede Infantil e PPP
( x) Dicas presentes em sites, grupos e redes sociais na internet

( ) Outras fontes:

(Sinalizou a questdo de a faculdade abordar muito pouco a educacdo

infantil na formacao)

Parte 3: Alfabetizacdo e Letramento
O que vocé entende por alfabetizagao?
- A alfabetizacGo é a crianca consequir diferenciar as letras de outras

formas que as letras servem para escrever, ligar, relacionar...

O que vocé entende por letramento?
- Néo conheco. Acho que é quase a mesma coisa que alfabetizagdo. Seria a

questdo da escrita.

Qual é a importancia da educacdo infantilno desenvolvimento desses
processos?

- A educagdo infantil a faz saber se relacionar num grupo, saber os
momentos da realizagdo de cada coisa na rotina na escola: atividade,
recreac@io, alimentag¢do... A educag¢do infantil ajuda nessa questdo da
autonomia. A autonomia desenvolvida é muito clara, especialmente nos

alunos de creche.
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Como vocé observa a questdo do desenvolvimento da alfabetizacdo e
letramento em sua pratica de sala de aula? Quais pistas emitidas pelas
criangas te levam a perceber isso?

N3o respondeu

Parte 4: Ludicidade

O que vocé entende por ludicidade?

- E chegar no meu objetivo mas de uma forma dinémica, em forma de
brincadeira para que eles possam aprender da melhor forma possivel. Porque
se eu ndo colocar atividades dentro da realidade deles, que é brincar, ndo vai
fluir. Se a época deles é a época da fantasia, essa é a maneira que eu vou

utilizar. Pra mim ludicidade é isso.

Vocé considera os aspectos relativos a ludicidade na realizagdo do seu
planejamento de aulas? ( )Ndo (X )Sim Como?

- Sim. Procuro trabalhar o tema proposto para semana e incluir sim. Mas
coloco bem as questdoes motoras, bem direcionadas também. Porque eu
observo que hoje em dia as turmas que eu recebo as crian¢as ndo brincam na
rua e isso é nitido nas aulas de Educacéo Fisica. As vezes ndo consequem fazer
movimentos bdsico, tem medo. Entéo proponho momentos livres onde eles se
desenvolvem mas em outros momentos faco atividades de: pular, saltar...

alterno os dois momentos. Eles precisam de auto-estima e autonomia.

Vocé observa aspectos da ludicidade em sua pratica de sala de aula?

( )Ndo (X )Sim

Quais atitudes da crianca te auxiliam a perceber isso?

- Sim, um exemplo é quando eu deixo os objetos livres que fizemos
atividades direcionadas, eles mesmos criam as brincadeiras. As cantigas e as
musicas de rotina eles amam. A musica prende a aten¢do. Cantam livremente
em alguns momentos e uso muitas delas também para direcionar uma

atividade, organizacdo, fila... sem que eles nem mesmo percebam.
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Exemplos de atividades Iudicas que faz com as criangas.
- Muitos jogos, brincadeiras, musica. Atividades de rotina. Atividades

motoras direcionadas e livres entre muitas outras...

Exemplos de atividades ludicas que as criangas fazem umas com as outras.
- Eles criam muitas brincadeiras e gostam também de imitar os
professores. Eu jd vi uma aluna “dando a minha aula”. Brincadeiras com bola,

bater as mdos...

Data: 04/07/2017
Nome: P4

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Parte 1: Dados Sociodemograficos

Idade: 42 anos

Género:( ) Masculino (X ) Feminino

Formacao:

(X )Ensino Médio na Modalidade Normal

(X ) Superior Curso: Pedagogia

(X )Poés-graduacdo( )Mestrado( ) Doutorado

Curso: Especializagdo em Gestdo do Trabalho Pedagdgico (ndo concluida)

Tempo de atuacdo docente: 27 anos (educacdo infantil e ensino
fundamental)

Tempo de atuagao na docéncia da educacdo infantil: 27 anos

Atuacdo concomitante em outra turma da educacao infantil

( )Nado ( X)Sim.

Qual? (X )Creche ( X)Pré-escola

Parte 2: Conhecimento do professor sobre aspectos didatico-pedagadgicos

Vocé tem ciéncia do documentomunicipal Rede Infantil?
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()Sim (X )Nao O que?
- Ndo. Ndo conhego. A minha experiéncia com escola publica vai fazer 9
meses agora. Esse é o meu primeiro ano desde o inicio do ano letivo com uma

turma minha.

Conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola?
( )Sim (X )Nao O que?

Vocé participou da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico(PPP) da
escola?
(X )Nao ( )Sim Como?

Vocé conhece os objetivos da educacdo infantil? ( ) Ndo ( ) Sim Quais?

- Eu acredito que o mais importante na educacgdo é a afetividade. Porque
sem a afetividade fica dificil despertar neles o interesse de estar. Pra mim o
objetivo principal é esse: trazé-los para perto, trazé-los para junto de vocé
porque a partir dai desperta-se o desejo de entender o que vocé quer
transmitir. O primeiro momento e que agrega todo o restante é essa
afetividade, essa confianga, é o desejar estar aqui. E a primeira professora, o
primeiro encanto. Essa confianga os faz desejarem vir todos os dias para a
escola ou ndo. Entdo eu acho que a afetividade deve estar aflorada o tempo

todo na educagdo infantil.

No desenvolvimento de sua pratica onde vocé se apoia para elaborar as
atividades de aula?

(x ) A partir de minha prépria experiéncia como docente crio minhas aulas

() Mudo pouca coisa de meus planos de aula desde que comecei a atuar

() A partir do que aprendi em minha formacdo (magistério, graduacdo e
pods-graduacdo)

(x) Livros

() Artigos cientificos
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() Revistas e jornais sobre a area

() Dicas de colegas

(x ) Informagdes obtidas nas reunides pedagogicas

() Conhecimentos adquiridos em simpdsios e eventos cientificos
() A partir dos meus conhecimentos acerca do Rede Infantil e PPP
( x) Dicas presentes em sites, grupos e redes sociais na internet

( ) Outras fontes:

(Relatou a experiéncia de um projeto atual que sob o tema: “Alimentacdo

III

saudavel” onde ela estd valorizando o cotidiano alimentar deles,os rétulos e

reciclagem)

Parte 3: Alfabetizacdo e Letramento

O que vocé entende por alfabetizacdo?

- A alfabetizagéo pra mim é um processo. E um processo que abrange todo
um conteudo, toda uma vivéncia. NGo é o simples apresentar uma atividade.
Eles ja vem com um conhecimento de casa (os alunos). E quando chega aqui
na escola a gente abre um leque de outras possibilidades. Entdo a
alfabetizagdo ela estd no cotidiano...no dia-a-dia. Estd em ver a placa de um

estacionamento, um semdforo...

O que vocé entende por letramento?

- O letramento é o trabalho do cotidiano deles: o trabalho com a leitura de
um jornal, de um livro. Como a gente vai trabalhar amanhd com encartes e
embalagens. Isso pra mim é o contexto do letramento: trabalhar com eles
aquilo que é da vivéncia, que é do contexto. NGo é so chegar aqui com uma
atividade pronta. Ndo que isso também ndo faca parte. As vezes é necessdrio
sistematizar mas essa riqueza de conhecimento do cotidiano que eles trazem

também faz parte do letramento, da alfabetizagdo.

Qual é a importancia da educacdo infantil no desenvolvimento desses

processos?
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- Eu acho que ela contribui ricamente num todo. As vezes pensa-se que
educagdo infantil é soé brincadeira, ndo é s6 a brincadeira. Existe o
aprendizado. As vezes pensa-se que o que se fala ndo surte efeito, mas surte
de uma maneira grandiosa. Eu procuro me aperfeicoar nessa fala. O que
agente trabalha aqui na educag¢do infantil tem um efeito no deslanchar da
alfabetizacGo. Até mesmo no processo emocional porque é aqui que eu
desperto nele as questbes de: quem ele é, onde ele pode chegar ou inibo de
uma forma muito grande com a minha fala ou com a minha falta de
percepg¢éo ou sensibilidade daquele momento delicado. Eu posso fazer isso. Eu
tiro isso por mim.

A minha experiéncia de alfabetizacGo foi muito complicada. A minha mde
era semianalfabeta e meu pai analfabeto entdo quando eu ia pra escola e
levava os deveres de casa eu ndo tinha quem me ajudasse. Até que um dia
uma vizinha orientou minha mée a me levar até uma explicadora, mas até
alguém orientd-la por ouvir e querer saber o porqué do meu choro eu sofri
muito porque eu ndo tinha quem me ajudasse. E por mais que ela desejasse
ndo poderia me dar a orientagdo naquele momento que eu necessitava. Entdo
na educagdo infantil a gente tem que ter esse cuidado e esse olhar porque ou

vocé faz brotar uma flor ou vocé mata aquela flor.

Como vocé observa a questdo do desenvolvimento da alfabetizacdo e
letramento em sua pratica de sala de aula? Quais pistas emitidas pelas
criancas te levam a perceber isso?

- Quando ha um com dificuldade e o outro ajuda espontaneamente

Parte 4: Ludicidade

O que vocé entende por ludicidade?

- E esse mundo do brincar, do momento da brincadeira. Eu gostaria muito
de ter mais brinquedos na minha sala de aula porque eu acho que esse
momento é muito rico nesse processo. Eu tenho muito pouco brinquedo na

minha sala de aula ainda. Entéo eu acho que o ludico é esse processo: quando
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vocé os permite desenvolverem, falar sozinhos... falar uns com os outros,
fantasiar.

Eu gosto muito de propor ilustragdes de histdrias. Ali vocé percebe que
as percepgdes da histdria sdo totalmente diferentes. Eles “viajam” no desenho.

Isso é ludico.

Vocé considera os aspectos relativos a ludicidade na realizacdo do seu
planejamento de aulas? ( ) Ndao ( )Sim Como?
- Penso. Ndo com tanta frequéncia como eu gostaria pois o tempo e os

recursos nGo me permitem muito, mas eu penso nisso.

Vocé observa aspectos da ludicidade em sua pratica de sala de aula?
( )Ndo ( )Sim
Quais atitudes da crianca te auxiliam a perceber isso?
- Observo: a questdo da ilustracGo, da fantasia, do brincar com

brinquedos
Exemplos de atividades ludicas que faz com as criancas.
- Interagem o tempo inteiro. O momento da massinha eles
chamam um ao outro para estar brincando, criando um personagem: a fada, a

mde...

Exemplos de atividades ludicas que as criangas fazem umas com as outras.
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7.11. APENDICE 11: GRELHA DE ANALISE DE CONTEUDO DAS
ENTREVISTAS DAS PROFESSORAS PREENCHIDA

GRELHA DA ANALISE DE CONTEUDO DAS E1l E2 E3 E4
ENTREVISTAS A ADULTOS
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Professores Caracteriza¢ | Caracterizag Sexo Sexo Sexo Sexo
da Educagdo | do socio- | do social feminino, 39 | feminino, 38 | feminino, feminino, 42
Infantil profissional anos, 12 anos | anos, 8 anos | 34 anos, 5 | anos, 25
de docéncia na | de docéncia | anos  de | anos de
educagdo na educagdo | docéncia docéncia na
Caracteriza¢ | infantil. Atua | infantil. Atua | sendo4 na | educagdo
ao em dois turnos | somente em | educagdo infantil e
académica na pré-escola uma turma. infantil. ensino
Atua em | fundamental
Docente de Docente | dois turnos Atua em
nivel médio, | de nivel | com dois turnos
cursa Artes | médio,prest | creche e | com creche
Conheciment | Legislacdo Visuais ou vestibular | pré-escola. | e pré-escola.
os didatico- | Educacional 2 vezes para
pedagdgicos psicologia Licenci Pedagog
P|anejament mas nunca ada e a com
o de aulas cursou bacharel especializaca
Alfabetizagdo em 0 ndo
e Letramento | Conceptualiz Educagdo | concluida
acio Fisica em Gestdo
especialist | do trabalho
Prética a em | pedagogico
Pedagdgica Educagdo
Materiais de | Do ponto de | Artigos Fisica
suporte vista da | Participacdo Escolar
formacao em

Para uso em
pratica sala
aula

encontros

cientificos....

Jogos,
brinquedos
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Ludicidade na
educagdo de
infancia

Conceptualiz
acao

Aspetos
estético-
expressivos

Tipo de
atividades
Jogos

Tipo de

brincadeiras

Pratica
Pedagodgica

brincar

Trabalho
expressao
musical;
valorizo
sonoridade;
cantar

a

a
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7.12. APENDICE 12: ROTEIROS DE OBSERVACAO PREENCHIDOS

INSTITUTO POLITECNICO DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS — GRADUAGAO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Titulo da Pesquisa/ Dissertagdo: Alfabetizacdo e Letramento: Letrar
brincando no cotidiano da educagao infantil
Pesquisadora responsavel: Lucia Sena de Sousa

Dia de observagao: 01

Data: 09/05/2017

Horario da observacdo: 13h as 17h30min
Professor responsavel pela turma: ( )P1—(X)P2—-(X )P3-( )P4

Roteiro de observagao

(Células da tabela em branco indicam que ndo houve observagao dentro da

respectiva categoria)

Categorias de O que foi possivel observar
observacao
Como brincam as Livres, meninos e meninas.

criangas?

Em que periodo do
dia brincam as criancgas?

() menos de 30 minutos - ( ) de 30 minutos a
1 hora- (X ) maisde 1 hora

Ha um tempo (X)Sim- ( )Nao
determinado para
brincar?
Como procede a Interfere no primeiro momento, explicando as

professora durante o
tempo do brincar?

brincadeiras depois os deixa livres.

Em que parte do dia
as criangas  brincam
livremente?

Na aula de Educacdo Fisica e horario de parque.

As brincadeiras sao
organizadas?

(X)Sim-( )Nao

Em caso afirmativo,

(X ) Professor - ( ) Outros
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guem as organiza?

Como interagem as
criangas no momento do
brincar?

() Brincam sozinhas — (X ) Brincam com outras
criangas

Meninos e meninas
brincam juntos?

(X )Sim-(X )Nao
Sim no parque. Nao em sala.

As criangas brincam

() com a professora - ( X ) somente entre

criangas.

As professoras
condicionam as
brincadeiras?

( )Nao-(X )Sim

Em caso positivo, a
gue condicionam?

Ao tempo, espaco e brinquedos disponiveis.

Ha brinquedos na
escola?

( )Nao-( X )Sim

Em caso positivo, Que
tipo de brinquedos?

Brinquedos grandes no pdtio e caixa de

brinquedos nas salas.

Sdao adequados a
idade?

( )Sim-( )Nao
Os brinquedos nao sao direcionados por idade.
Sdo comuns as criangas de 2 a 5 anos.

As criangas preferem
brincar

( )isoladasou (X )em grupos

Caso brinquem em

N3o ha critério.

grupos, Como sao
formados os grupos?

Ha pistas de (X )N3o ( )Sim.Quais?
desenvolvimento no

processo de letramento
nas brincadeiras?

Observacoes
adicionais que possam
ser relevantes:

Nesse dia, houve aula com duas professoras
diferentes: a professora regente e a professora de
Educacao Fisica.
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Dia de observacao: 02

Data: 10/05/2017

Horario da observacdo: 13h as 17h30min
Professor responsavel pelaturma: ( )P1—( )P2—( )P3-(X )P4

Roteiro de observagao

(Células da tabela em branco indicam que ndo houve observacdo dentro da

respectiva categoria)

Categorias de O que foi possivel observar
observacao
Como brincam as Livres, meninos e meninas em dois momentos

criangas?

distintos: na sala e no parque.

Em que periodo do
dia brincam as criangas?

() menos de 30 minutos - (X ) de 30 minutos
alhora-( )maisdel hora

Ha um tempo (X)Sim- ( )Nao
determinado para
brincar?

Como procede a Intervém em momentos de conflito e
professora durante o | delimitando o tempo.

tempo do brincar?

Em que parte do dia
as criancas  brincam
livremente?

Na aula de Educacdo Fisica e horario de parque.

As brincadeiras sao
organizadas?

(X) Sim - () Nao

Em caso afirmativo,
guem as organiza?

(X) Professor - ( ) Outros

Como interagem as
criangas no momento do
brincar?

() Brincam sozinhas — (X ) Brincam com outras
criangas

Meninos e meninas
brincam juntos?

( )Sim-(X )Nao

As criancas brincam

( ) com a professora - (X ) somente entre
criangas.

As professoras
condicionam as

( )NGo-(X )Sim
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brincadeiras?

Em caso positivo, a
gue condicionam?

Ao tempo, espaco e brinquedos disponiveis.

Ha brinquedos na
escola?

( )NGo-( X )Sim

Em caso positivo, Que
tipo de brinquedos?

Brinquedos grandes no pdtio e caixa de

brinquedos nas salas.

Sdo adequados a
idade?

( )Sim-( )Nao
Os brinquedos ndo sdo direcionados por idade.
Sdo comuns as criangas de 2 a 5 anos.

As criancas preferem
brincar

( )isoladasou (X )em grupos

Caso brinquem em

N3o ha critério.

grupos, Como sao
formados os grupos?

Ha pistas de ( )Ndo (X )Sim. Quais?
desenvolvimento no

processo de letramento
nas brincadeiras?

Aspectos  relacionados ao

simbolico.

pensamento

Observacgodes
adicionais que possam
ser relevantes:
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Dia de observacao: 03

Data: 15/05/2017

Horario da observacdo: 13h as 17h30min
Professor responsavel pela turma: (X )P1—(X )P2—( )P3-(X )P4

Roteiro de observagao

(Células da tabela em branco indicam que ndo houve observagao dentro da

respectiva categoria)

Categorias de O que foi possivel observar
observacao
Como brincam as Livres, somente no momento do parque.

criangas?

Em que periodo do
dia brincam as criangas?

(X ) menos de 30 minutos - ( ) de 30 minutos
alhora-( )maisde 1 hora

Ha um tempo (X)Sim- ( )Nao
determinado para
brincar?

Como procede a Intervém em momentos de conflito e
professora durante o | delimitando o tempo.

tempo do brincar?

Em que parte do dia
as criangas  brincam
livremente?

Na aula de Educacao Fisica e horario de parque

As brincadeiras sao
organizadas?

(X) Sim-( ) Nao

Em caso afirmativo,
guem as organiza?

(X) Professor - () Outros

Como interagem as
criangas no momento do
brincar?

() Brincam sozinhas — (X
outras criangas

) Brincam com

Meninos e meninas
brincam juntos?

( )Sim-( )Nao

As criangas brincam

() com a professora - (X ) somente entre

criangas.

As professoras
condicionam as

( )Ndo-(X )Sim
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brincadeiras?

Em caso positivo, a
gue condicionam?

Ao tempo, espaco e brinquedos disponiveis.

Ha brinquedos na
escola?

( )NGo-( X )Sim

Em caso positivo, Que
tipo de brinquedos?

Brinquedos grandes no pdtio e caixa de

brinquedos nas salas.

Sdo adequados a
idade?

( )Sim-( )Nao
Os brinquedos ndo sdo direcionados por idade.
Sdo comuns as criangas de 2 a 5 anos.

As criancas preferem
brincar

( )isoladasou (X )em grupos

Caso brinquem em

N3o ha critério.

grupos, Como sao
formados os grupos?
Ha pistas de ( )Ndo (X )Sim. Quais?
desenvolvimento no Aspectos  relacionados ao  pensamento
processo de letramento | simbdlico.

nas brincadeiras?

Observacgodes
adicionais que possam
ser relevantes:

Nesse dia, houve aula com duas professoras
diferentes: a professora regente e a professora de
Leitura e Arte.
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Dia de observagao: 04

Data: 16/05/2017

Horario da observacdo: 13h as 17h30min
Professor responsavel pela turma: ( )P1—( )P2—(X )P3-( )P4

Roteiro de observagao

(Células da tabela em branco indicam que ndo houve observagao dentro da

respectiva categoria)

Categorias de O que foi possivel observar
observacao
Como brincam as Atividade dirigida no primeiro momento, depois

criangas?

um periodo curto livre.

Em que periodo do
dia brincam as criangas?

() menos de 30 minutos - ( ) de 30 minutos a
1 hora- (X )maisde1hora

Ha um tempo (X )Sim- ( )Nao
determinado para
brincar?
Como procede a Interfere no primeiro momento, explicando as

professora durante o
tempo do brincar?

brincadeiras depois os deixa livres.

Em que parte do dia
as criangas  brincam
livremente?

Na aula de Educacao Fisica e horario de parque.

As brincadeiras sao
organizadas?

(X) Sim-( ) Nao

Em caso afirmativo,
guem as organiza?

(X) Professor - () Outros

Como interagem as
criangas no momento do
brincar?

() Brincam sozinhas — (X
outras criangas

) Brincam com

Meninos e meninas
brincam juntos?

(X )Sim-( )Nao

As criangas brincam

() com a professora - (X
criangas.

) somente entre

As professoras
condicionam as

( YN3o-(X )Sim
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brincadeiras?

Em caso positivo, a
gue condicionam?

Ao tempo, espaco e brinquedos disponiveis.

Ha brinquedos na
escola?

( )NGo-( X )Sim

Em caso positivo, Que
tipo de brinquedos?

Brinquedos grandes no pdtio e caixa de

brinquedos nas salas.

Sdo adequados a
idade?

( )Sim-( )Nao
Os brinquedos ndo sdo direcionados por idade.
Sdo comuns as criangas de 2 a 5 anos.

As criancas preferem
brincar

( )isoladasou (X )em grupos

Caso brinquem em

N3o ha critério.

grupos, Como sao
formados os grupos?

Ha pistas de ( X )Ndo ( )Sim. Quais?
desenvolvimento no

processo de letramento
nas brincadeiras?

Observacgodes
adicionais que possam
ser relevantes:
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Dia de observacao: 05

Data: 24/05/2017

Horario da observacdo: 13h as 17h30min
Professor responsavel pelaturma: ( )P1—( )P2—( )P3-(X )P4

Roteiro de observagao

(Células da tabela em branco indicam que ndo houve observacao dentro da

respectiva categoria)

Categorias de O que foi possivel observar
observacgao
Como brincam as Brincadeira dirigida na sala

criangas?

Brinquedos diversificados por mesa

Em que periodo do
dia brincam as criangas?

( ) menos de 30 minutos - (X ) de 30 minutos
alhora-( )maisde 1l hora

Ha um tempo (X )Sim- () Nao
determinado para
brincar?

Como procede a Intervém em momentos de conflito e
professora durante o | delimitando o tempo.

tempo do brincar?

Em que parte do dia
as criancas  brincam
livremente?

Na aula de Educacdo Fisica e horario de parque

As brincadeiras sdo
organizadas?

(X) Sim-( ) Nao

Em caso afirmativo,
guem as organiza?

(X) Professor - () Outros

Como interagem as
criangas no momento do
brincar?

() Brincam sozinhas — (X
outras criangas

) Brincam com

Meninos e meninas
brincam juntos?

( )Sim-( )Nao

As criancas brincam

() com a professora - (X
criangas.

) somente entre
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As professoras
condicionam as
brincadeiras?

(X )Ndo-( )Sim

Em caso positivo, a
gue condicionam?

Ao tempo, espaco e brinquedos disponiveis.

Ha brinquedos na
escola?

( )N3o-( X )Sim

Em caso positivo, Que
tipo de brinquedos?

Brinquedos grandes no pdatio e caixa de
brinquedos nas salas.

Sdo adequados a
idade?

( )Sim-( )Nao
Os brinquedos nao sdo direcionados por idade.
Sdo comuns as criancas de 2 a 5 anos.

As criancas preferem
brincar

( )isoladasou (X )em grupos

Caso brinquem em

N3o ha critério.

grupos, Como sao
formados os grupos?
Ha pistas de ( )Ndo (X )Sim. Quais?

desenvolvimento no
processo de letramento
nas brincadeiras?

Aspectos  relacionados ao

simbdlico.

pensamento

Observacgodes
adicionais que possam
ser relevantes:
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Dia de observacao: 06

Data: 25/05/2017

Horario da observacdo: 13h as 17h30min
Professor responsavel pela turma: ( )P1—(X )P2—( )P3-( )P4

Roteiro de observagao

(Células da tabela em branco indicam que ndo houve observagao dentro da

respectiva categoria)

Categorias de O que foi possivel observar
observacao
Como brincam as Brincadeira dirigida_jogos de contagem com

criangas?

tampinhas

Em que periodo do
dia brincam as criangas?

() menos de 30 minutos - (X ) de 30 minutos
alhora-( )maisde 1 hora

Ha um tempo (X )Sim- () Nao
determinado para
brincar?

Como procede a Intervém em momentos de conflito e
professora durante o | delimitando o tempo.

tempo do brincar?

Em que parte do dia
as criangas  brincam
livremente?

Na aula de Educacdo Fisica e horario de parque

As brincadeiras sdo
organizadas?

( )Sim-( )Na&o

Em caso afirmativo,
guem as organiza?

(X') Professor - () Outros

Como interagem as
criangas no momento do
brincar?

() Brincam sozinhas — (X ) Brincam com outras
criangas

Meninos e meninas
brincam juntos?

( )Sim-(X )Nao

As criangas brincam

() com a professora - (X ) somente entre

criangas.

As professoras
condicionam as

( )Ndo-(X )Sim
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brincadeiras?

Em caso positivo, a
gue condicionam?

Ao tempo, espaco e brinquedos disponiveis.

Ha brinquedos na
escola?

( )Nao-( X )Sim

Em caso positivo, Que
tipo de brinquedos?

Brinquedos grandes no pdtio e caixa de
brinquedos nas salas.

Sdo adequados a
idade?

( )Sim-( )Nao
Os brinquedos nao sdo direcionados por idade.
S3do comuns as criancas de 2 a 5 anos.

As criancas preferem
brincar

( )isoladasou (X )em grupos

Caso brinquem em

N3o ha critério.

grupos, Como sao
formados os grupos?

Ha pistas de ( )Ndo (X )Sim.Quais?
desenvolvimento no

processo de letramento
nas brincadeiras?

Aspectos  relacionados  ao

simbolico.

pensamento

Observacgodes
adicionais que possam
ser relevantes:
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Dia de observacao: 07

Data: 30/05/2017

Horario da observacdo: 13h as 17h30min
Professor responsavel pelaturma: ( )P1—( )P2—( )P3-(X)P4

Roteiro de observagao

(Células da tabela em branco indicam que ndo houve observacdo dentro da

respectiva categoria)

Categorias de O que foi possivel observar
observacgao
Como brincam as Brincadeira dirigida com massinha e palitos de

criangas?

picolé.

Em que periodo do
dia brincam as criangas?

() menos de 30 minutos - (X ) de 30 minutos
alhora-( )maisdel hora

Ha um tempo (X) Sim- ( ) Nao
determinado para
brincar?

Como procede a Intervém em momentos de conflito e
professora durante o | delimitando o tempo.

tempo do brincar?

Em que parte do dia
as criangcas  brincam
livremente?

Na aula de Educacdo Fisica e horario de parque

As brincadeiras sao
organizadas?

(X)Sim-( )Na&o

Em caso afirmativo,
guem as organiza?

(X') Professor - () Outros

Como interagem as
criangas no momento do
brincar?

() Brincam sozinhas — (X ) Brincam com outras
criangas

Meninos e meninas
brincam juntos?

( )Sim-(X )Nao

As criancas brincam

() com a professora - (X ) somente entre

criangas.
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As professoras
condicionam as
brincadeiras?

( )NZo-(X )Sim

Em caso positivo, a
gue condicionam?

Ao tempo, espaco e brinquedos disponiveis.

Ha brinquedos na
escola?

( )NGo-( X )Sim

Em caso positivo, Que
tipo de brinquedos?

Brinquedos grandes no pdtio e caixa de

brinquedos nas salas.

Sdo adequados a
idade?

( )Sim-( )Nao
Os brinquedos nado sdo direcionados por idade.
Sdo comuns as criangas de 2 a 5 anos.

As criancas preferem
brincar

( )isoladas ou (X )em grupos

Caso brinquem em

N3o ha critério.

grupos, Como sao
formados os grupos?
Ha pistas de ( )Ndo (X )Sim.Quais?
desenvolvimento no
processo de letramento Aspectos relacionados ao  pensamento
nas brincadeiras? simbdlico.

Observacgodes
adicionais que possam
ser relevantes:
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Dia de observacao: 08

Data: 13/06/2017

Horario da observacdo: 13h as 17h30min
Professor responsavel pela turma: ( )P1—-(X)P2—(X )P3-( )P4

Roteiro de observagao

(Células da tabela em branco indicam que ndo houve observagao dentro da

respectiva categoria)

Categorias de O que foi possivel observar
observacao
Como brincam as Atividade dirigida no primeiro momento, depois

criangas?

um periodo curto livre.

Em que periodo do
dia brincam as criangas?

() menos de 30 minutos - ( ) de 30 minutos a
1 hora - (X ) mais de 1 hora

Ha um tempo (X) Sim- ( ) Nao
determinado para
brincar?
Como procede a Interfere no primeiro momento, explicando as

professora durante o
tempo do brincar?

brincadeiras depois os deixa livres.

Em que parte do dia
as criangas  brincam
livremente?

Na aula de Educacao Fisica e horario de parque

As brincadeiras sao
organizadas?

(X )Sim-( )Na&o

Em caso afirmativo,
guem as organiza?

(X ) Professor - () Outros

Como interagem as
criangas no momento do
brincar?

() Brincam sozinhas — (X ) Brincam com outras
criangas

Meninos e meninas
brincam juntos?

(X )Sim-( )Nao

As criangas brincam

() com a professora - (X
criangas.

) somente entre

As professoras
condicionam as

( )N3o-(X )Sim
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brincadeiras?

Em caso positivo, a
gue condicionam?

Ao tempo, espaco e brinquedos disponiveis.

Ha brinquedos na
escola?

( )NGo-( X )Sim

Em caso positivo, Que
tipo de brinquedos?

Brinquedos grandes no pdtio e caixa de

brinquedos nas salas.

Sdo adequados a
idade?

( )Sim-( )Nao
Os brinquedos ndo sdo direcionados por idade.
Sdo comuns as criangas de 2 a 5 anos.

As criancas preferem ( )isoladasou (X )em grupos
brincar
Caso brinquem em N3o ha critério.
grupos, Como sao
formados os grupos?
Ha pistas de ( )Ndo (X )Sim. Quais?
desenvolvimento no
processo de letramento Aspectos  relacionados ao  pensamento

nas brincadeiras?

simbolico.

Observacgodes
adicionais que possam
ser relevantes:

Nesse dia, houve aula com duas professoras
diferentes: a professora regente e a professora de
Educacao Fisica.
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Dia de observagao: 09

Data: 14/06/2017

Horario da observacdo: 13h as 17h30min
Professor responsavel pelaturma: ( )P1—( )P2—( )P3-(X )P4

Roteiro de observagao

(Células da tabela em branco indicam que ndo houve observagao dentro da

respectiva categoria)

Categorias de O que foi possivel observar
observacao
Como brincam as Explorando o parque de madeira

criangas?

Em que periodo do
dia brincam as criangas?

(X ) menos de 30 minutos - ( ) de 30 minutos
alhora-( )maisde 1 hora

Ha um tempo (X) Sim- ( ) Nao
determinado para

brincar?

Como procede a Intervém em momentos de conflito e

professora durante o
tempo do brincar?

delimitando o tempo.

Em que parte do dia
as criangas  brincam
livremente?

Na aula de Educacao Fisica e horario de parque

As brincadeiras sao
organizadas?

(X )Sim-( )Na&o

Em caso afirmativo,
guem as organiza?

(X ) Professor - ( ) Outros

Como interagem as
criangas no momento do
brincar?

() Brincam sozinhas — (X ) Brincam com outras
criangas

Meninos e meninas
brincam juntos?

(X )Sim-( )Nao

As criangas brincam

() com a professora - (X ) somente entre

criangas.

As professoras
condicionam as

( )N3o-(X )Sim
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brincadeiras?

Em caso positivo, a
gue condicionam?

Ao tempo, espaco e brinquedos disponiveis.

Ha brinquedos na
escola?

( )NGo-( X )Sim

Em caso positivo, Que
tipo de brinquedos?

Brinquedos grandes no pdtio e caixa de

brinquedos nas salas.

Sdo adequados a
idade?

( )Sim-( )Nao
Os brinquedos nado sdo direcionados por idade.
Sdo comuns as criangas de 2 a 5 anos.

As criancas preferem ( )isoladasou (X )em grupos
brincar

Caso brinquem em N3o ha critério.
grupos, Como sao
formados os grupos?

Ha pistas de (X )Ndo ( )Sim.Quais?
desenvolvimento no

processo de letramento
nas brincadeiras?

Observacgodes
adicionais que possam
ser relevantes:

Esse dia foi uma exce¢do. Foi o Unico dia em
gue a professora, que nao era de Educacgao Fisica,
utilizou o parque de madeira.
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Dia de observagao: 10

Data: 15/06/2017

Horario da observacdo: 13h as 17h30min
Professor responsavel pela turma: ( )P1—(X )P2—( )P3-( )P4

Roteiro de observagao

(Células da tabela em branco indicam que ndo houve observagao dentro da

respectiva categoria)

Categorias de O que foi possivel observar
observacao
Como brincam as Atividade dirigida_ jogo de boliche com letras

criangas?

Em que periodo do
dia brincam as criangas?

() menos de 30 minutos - (X ) de 30 minutos
alhora-( )maisde 1 hora

Ha um tempo (X )Sim-( )Nao
determinado para
brincar?

Como procede a Intervém em momentos de conflito e
professora durante o | delimitando o tempo.

tempo do brincar?

Em que parte do dia
as criangcas brincam
livremente?

Na aula de Educacdo Fisica e horario de parque

As brincadeiras sdo
organizadas?

(X )Sim-( )Nao

Em caso afirmativo,
guem as organiza?

(X ) Professor - ( ) Outros

Como interagem as
criangas no momento
do brincar?

() Brincam sozinhas — (X ) Brincam com outras
criangas

Meninos e meninas
brincam juntos?

(X )Sim-( )Nao

As criangas brincam

() com a professora - (X ) somente entre

criangas.

As professoras
condicionam as

( )Nado-(X )Sim
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brincadeiras?

Em caso positivo, a
gue condicionam?

Ao tempo, espaco e brinquedos disponiveis.

Ha brinquedos na
escola?

( )Nao-( X )Sim

Em caso positivo, Brinquedos grandes no patio e caixa de
Que tipo de | brinquedos nas salas.
brinquedos?

Sdo adequados a ( )Sim-( )Nao
idade? Os brinquedos ndo sdo direcionados por idade.

S3do comuns as criancas de 2 a 5 anos.

As criancas preferem
brincar

( )isoladasou( X )em grupos

Caso brinquem em
grupos, Como sao
formados os grupos?

N3o ha critério.

Ha pistas de
desenvolvimento no
processo de letramento
nas brincadeiras?

( )Ndo (X )Sim. Quais?

Reconhecimento/identificacdo de letras e

nuameros.

Observacgdes
adicionais que possam
ser relevantes:
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