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RESUMO ANALITICO

A avaliagdo externa realizada aos alunos do 2° ano por via da aplicacdo das provas de
afericio doravante (PA) tém, como propoésito acompanhar o desenvolvimento do
curriculo nas diferentes areas, fornecer informacao detalhada as escolas, aos professores,
aos encarregados de educacao e aos alunos sobre o seu desempenho de modo, a permitir
intervencoes pedagdgicas atempadas, durante o percurso de aprendizagem dos alunos.
Permitem ainda, estas provas, dar uma visdao de conjunto de como os alunos estdo a
aprender em cada escola e a nivel nacional. Com este estudo de caso, aplicado na area da
matematica, numa turma do 3° ano pretende-se perceber, a partir dos resultados obtidos
nas PA se a aplicacdo de forma incisiva e estratégica de metodologias a utilizar na
dinamica de sala de aula, na area da matematica, contribuiram para colmatar de forma
eficiente e eficaz as lacunas que ficaram do ensino a distancia, neste determinado
contexto, e que foram reveladas nas provas de afericdo realizadas, e se toda a
implementagdo deste trabalho ao longo do ano, contribuiu para que esses alunos
alcangassem o sucesso educativo. A primeira parte deste projeto compreende a parte
tedrica e a segunda, a parte pratica. Para isso, recorremos a uma metodologia mista com
maior predominancia da componente quantitativa sobre a qualitativa. Analisamos a
informacao dos resultados das provas de aferi¢do das duas turmas que realizaram a prova
e com base nesse trabalho definimos dois grupos de estudo (um grupo experimental e um
grupo de controlo). O grupo de controlo compreendeu os alunos do 3.° ano A (22 alunos)
e o grupo experimental, os alunos do 3.° ano B (12 alunos). Para a escolha do grupo
experimental, considerou-se o grupo que evidenciou maiores fragilidades nas
aprendizagens. Depois de analisados os dados, realizou-se um trabalho de recuperacdo de
aprendizagens, no grupo experimental, incidindo sobre as fragilidades encontradas. No
final do més de maio aplicou-se novamente a prova de aferi¢do de 2021/22. Analisaram-
se os resultados finais do grupo de controlo e do grupo experimental comparando-se os
seus resultados iniciais com os resultados obtidos na repeticao da prova, assim como a
sua evolucdo ao nivel da avaliacao formativa. A analise feita aos resultados obtidos pelo
grupo de controlo e grupo experimental permitiu aferir que houve uma maior evolugao
no grupo experimental quer nos resultados da PA quer nos resultados da avaliagdo

formativa, permitindo chegar a conclusao que é possivel estabelecer um plano de acao a



partir dos resultados das provas de afericao, que ndo sendo o Unico, se apresenta como

mais uma possibilidade de trabalho que nao deve ser descurada nas escolas.

Palavras-chave: Prova de afericdo; 1.° ciclo; matematica; sucesso escolar.



ABSTRACT

The purpose of the external assessment of 2nd grade pupils through the use of the
benchmark tests (PA) is to monitor the development of the curriculum in the different
areas, to provide detailed information to schools, teachers, parents and pupils about their
performance in order to allow timely pedagogical interventions during the pupils'
learning pathway. They also provide an overview of how pupils are learning in each
school and at national level. With this case study, applied in the area of mathematics, in a
3rd year class, it is intended to understand, from the results obtained in the (PA),whether
the application of methodologies to be used in the classroom dynamics, in the area of
mathematics, contributed to efficiently and effectively fill the gaps that remained in
distance learning, in this particular context, and that were revealed in the benchmarking
tests carried out, and if all the implementation of this work throughout the year,
contributed to these students achieving educational success. The first part of this project
comprises the theoretical part and the second the practical part. For this, we used a mixed
methodology with a greater predominance of the quantitative component over the
qualitative one. We analyzed the information from the results of the benchmark tests of
the two classes that took the test and based on this work we defined two study groups (an
experimental group and a control group). The control group comprises the students of the
3rd year A (22 students) and the experimental group, the students of the 3rd year B (12
students). For the choice of the experimental group, the group that showed greater
weaknesses in learning was considered. After analyzing the data, a work of recovery of
previous learning was carried out in the experimental group, focusing on the weaknesses
found. At the end of May, the 2021/22 benchmarking test was applied again. The final
results of the control group and the experimental group were analyzed, comparing their
initial results with the results obtained in the repetition of the test as well as their
evolution in terms of formative assessment. The analysis of the results obtained by the
control group and the experimental group allowed us to verify that there was a greater
evolution in the experimental group both in the results of the AP and in the results of the
formative evaluation, allowing us to conclude that it is possible to establish an action plan
based on the results of the benchmarking tests, which, not being the only one, presents

itself as another possibility of work which should not be neglected in schools.
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1. INTRODUCAO

O Instituto de Avaliacdo Educativa (IAVE) é o organismo responsavel pela avaliacao
externa em Portugal, desde 2013. Com base nos estudos realizados asseguram o
diagndstico do nosso sistema educativo, por referéncia aos de outros paises. As
fragilidades e potencialidades identificadas permitem o desenvolvimento de processos e
estratégias de ensino para melhorar as aprendizagens. Assim, e percebendo os Relatorios
Individuais das Provas de Afericao, doravante (RIPA) e Relatério de Escola das Provas de
Afericdo, doravante (REPA), assim como o relatério REPA (Turma) como uma
possibilidade de conhecimento individual de cada aluno no seu contexto e de
consequentemente contribuir para a melhoria das aprendizagens através de acdes
planeadas, iremos neste estudo de caso, e tendo este ponto de partida, investigar se sera
possivel a partir dos resultados das provas de afericdo, realizadas no 1° ciclo, potenciar
uma intervencao pedagégica atempada, ao longo de um periodo de tempo, numa
determinada turma, na drea da Matematica e quais os resultados obtidos. Apresentamos
nesta investigacio, a questdo de partida: De que forma, o docente do 1.° ciclo, numa
determinada turma, podera contribuir para melhorar o sucesso escolar dos seus alunos,
a matematica, a partir dos resultados das Provas de Afericao (PA). Esta questao, vai ao
encontro da legislacdo atual, tal como é evidenciado nos propdsitos elencados no decreto-

lei, n.° 55 de 6 de julho de 2018, nomeadamente no seu Artigo 19.° que refere:

A partir da informacdo individual sobre o desempenho dos alunos e da informagdo agregada,
nomeadamente dos relatérios de escola de provas de afericdo (REPA), com resultados e outros dados
relevantes ao nivel da turma e da escola, os professores e os demais intervenientes no processo de ensino devem
implementar rotinas de avaliagdo sobre as suas prdticas pedagdgicas, com vista a consolidacdo ou

reajustamento de estratégias que conduzam a melhoria das aprendizagens ” .
Também no mesmo decreto-lei no seu artigo 27.°:

“a avaliacdo formativa sustenta a definicdo de estratégias de ensino, gerando medidas pedagdgicas

adequadas as caracteristicas dos alunos e ds aprendizagens a desenvolver ” .

Continuando nesta perspetiva, num estudo realizado em 2017, por Ferreira sobre as PA

afirma-se que contribuem para:



‘uma melhoria da prdtica pedagdgica dos professores, uma contribuicdo para uma melhor
organizacdo do apoio escolar, um melhor planeamento curricular do 1. ° ciclo, uma melhor preparacdo para
as provas externas realizadas e para a possibilidade de existéncia de formagdo continua especifica, provocando

assim uma desejdvel melhoria dos resultados dos alunos ” (Silva & Fernandes, 2022)

Sabe-se que é dificil estabelecer uma relagdo de causa e efeito entre os sistemas de exames
e a melhoria da qualidade dos sistemas educativos. No entanto é quase consensual que as
avaliacdes externas sido entendidas como garantias de qualidade. Por outro lado, as
avaliacdes internas da responsabilidade dos professores e das escolas também nao sdo
por si sé garantia de qualidade, pois continuamos com taxas de retencao que nao sdo

compativeis com os interesses de uma eficaz avaliacdo formativa.

(13 . ~ z ~ . . .
...as avaliagbes externas sé poderdo contribuir para melhorar as aprendizagens dos alunos se

estiverem fortemente articuladas com um sistema de avaliagdo mais credivel e orientado para apoiar o

ensino e as aprendizagens “(Fernandes, 2022,pag.11)

Conscientes de que ndo sao as avaliacdes externas nem as avaliagdes internas por si sé a
solucdo do problema do sucesso educativo, estas podem ser articuladas entre si e
complementarem-se. Assim, pretende-se neste trabalho, usar a informacao
disponibilizada pelo IAVE, articulando-a com os resultados da avaliagao formativa desses
alunos, no sentido de serem operacionalizadas novas praticas de trabalho, em sala de aula,
capazes de auxiliar este grupo, na drea da matematica, numa turma do 1.° ciclo. E ainda
nossa pretensio, conhecer o novo programa de matemadtica para o 3.° ano,
nomeadamente no ambito da promocgao da aprendizagem da matematica, da avaliacdo, do
apoio a gestdo curricular e na adequacao de estratégias as dificuldades evidenciadas pelos
alunos nas PA. Neste projeto de Mestrado, a primeira parte do trabalho, consiste no
enquadramento tedrico/ legal, apresentando e aclarando os conceitos, que resultam do
objetivo deste estudo de caso, fundamentados pelos autores mais relevantes contendo
cinco subcapitulos onde analisamos: a Avaliacdo Externa; a Avaliacdo Interna; a
Articulacdo entre Avaliacdo Externa e Interna; A forma como o Novo Programa de
Matemadtica apoia a gestdo curricular; e como desenvolver estratégias que vao ao
encontro das dificuldades evidenciadas pelos alunos, nos resultados das PA a matematica.
Na segunda parte do trabalho, é apresentada a metodologia utilizada, caraterizado o

campo e o alvo que delimita a investigacado, sendo explicadas as fontes de recolha de dados



utilizadas, bem como os resultados do estudo e os critérios de tratamento dos dados
recolhidos. Por fim, proceder-se-a a andlise e interpreta¢do dos dados, com base nos
conceitos fundamentados na Revisdo da Literatura. Nas conclusées do estudo, procede-se
a algumas apreciagdes criticas com base numa reflexao fundamentada de todo o processo
inerente a esta pesquisa de investigacdo, na direcdo do seu propdsito, enunciando
eventuais conclusoes, interagindo sempre com a revisao da literatura e com a analise e
interpretacdo dos resultados. Produzido conhecimento organizacional pretendemos
aplicar um plano de acdo e de interveng¢do na organizac¢do que visa desenvolver os aspetos
positivos e perceber aqueles que ndo foram tdo bem conseguidos. Finalmente, as
referéncias bibliograficas, onde se referenciam todas as fontes consultadas e citadas na
elaboracdo do trabalho, incluindo os anexos e inserindo os documentos utilizados na

recolha de informacao que contribuiram para a investigacao.



2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. AVALIACAO EXTERNA

Todo e qualquer processo a determinada altura do seu percurso, poderd ou nao, ser
modificado, pois as interferéncias que possam surgir, no percurso que foi definido
previamente, poderdo obrigar a uma reflexdo, no sentido de perceber, se atingimos o
objetivo pretendido, quais as razdes ou fatores que poderdao ter contribuido para
influenciar determinadas situacdes e até prever possiveis acontecimentos. As
circunstancias do momento, sio importantes, mas a consciéncia de um antes e de um
depois, tornarao as circunstiancias do momento, muito mais relevantes, porque serao
efetivamente essas, que irdo determinar os momentos seguintes. Verificando-se que a
ideia de um percurso inalterado, ndo existira na Educagdo, pois as circunstancias mudam
diariamente, os proprios pensamentos mudam fruto das nossas vivéncias, as criangas
fruto da interacdo com a evolug¢do da ciéncia e da tecnologia, apresentam necessidades
diferentes a que a escola tem de dar resposta, as suas proprias necessidades aparecem
como prioritarias devendo ser tidas em conta como ritmos biolégicos, interesses, gostos
pessoais, culturas, especificidades, e a prépria mudancga no sistema educativo coloca a
crianca no centro do processo educativo, com todas as dificuldades inerentes a este
processo de socializacdo e escolarizacdao. A evolucdo da sociedade e a globalizacao
revelaram necessidades que emergiram que foram necessario identificar, avaliar,
reavaliar para procurar solucdes mais eficazes e pertinentes numa Educacao que se quer
para todos. Com base na literatura sabemos que no sistema Educativo Portugués existe a
avaliacao externa que é desenvolvida pela Inspecao Geral da Educacgao e Ciéncia (IGEC),
orgdo central do Ministério da Educacao doravante (ME), e pode ser realizada no plano
nacional ou por area educativa, em termos gerais ou em termos especializados e assenta,
entre outros, em afericdes de conformidade normativa das atua¢des pedagdgicas e
didaticas e de administracao e gestdo, bem como de eficiéncia e eficacia das mesmas. No
caso da Avaliacdo Institucional, doravante (Al) as escolas tém de conhecer as suas
dinadmicas para otimizar os seus processos de forma a obter melhores resultados. E
através da avaliacdo que cada escola conhece o seu presente e num momento seguinte
perspetiva o seu futuro. Em Portugal existe legislada a avaliagdo externa e uma avaliacao

interna materializada na autoavaliacdo desenvolvida no seio da escola e por atores



internos a mesma. Estas avaliacGes, quer a avaliacdo externa quer a autoavaliacao visam
melhorar o funcionamento da escola e por consequéncia os resultados dos alunos através
da identificacdo de pontos fortes e pontos fracos que posteriormente devem ser
trabalhados pela organizacao escolar. Um dos objetivos da avaliagdo externa é promover
a autoavaliacdo das escolas como forma de melhorar o servigo que prestam completando-
se uma a outra. A autoavaliacdo é implementada na escola e pela escola consciente,
participada e reflexiva e funciona como um instrumento de autonomia permitindo a
escola afirmar-se como organizacdo aprendente. Desta maneira permite criar
conhecimento organizacional para que, a partir dele, se possa planear um plano de a¢do e
de intervencdo na organizacdo que visa desenvolver os aspetos positivos e corrigir

aqueles que ndo foram tao bem conseguidos.

“Este tipo de avaliagdo procura ao monitorizar, melhorar a qualidade da escola e/ou os resultados dos
alunos, e as conclusées sdo apresentadas num relatdrio global que ndo inclui informagées sobre a avaliagdo
dos professores numa base individual. A avaliagdo externa das escolas é realizada por avaliadores que
prestam contas a uma autoridade educativa local, regional ou central/superior e que ndo estdo diretamente

envolvidos nas atividades da escola que é objeto da avaliagdo. Tal avaliagdo cobre um vasto leque de

”

atividades educativas, incluindo o ensino e aprendizagem e /ou todos os aspetos da gestdo da escola

(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015).

Retomando a avaliagdo externa das escolas, a publicacdo do Decreto- Lei n® 31/2002,
designada por “Lei do Sistema de Avaliacdo da Educacdo e do Ensino ndo Superior” vem
defender assim, um sistema duplo de avaliagao, que inclui a “avaliacdo externa” e a
“autoavaliacdo”, sendo esta obrigatoria. Esta perspetiva foi sucessivamente reforcada
pelos Decreto-Lein.2 75/2008, de 22 de abril, e Decreto-Lein.2137/2012, de 02 de julho.
A autoavaliagdo, como instrumento do desenvolvimento organizacional na perspetiva da
avaliacdo sistematica da qualidade pedagodgica e dos resultados educativos, é hoje
reconhecida, desejada e necessaria a qualquer organizac¢do educativa. No seguimento do
processo de autoavaliacdo interessa usar o conhecimento adquirido para promover a
melhoria da organizacdo. Ao relacionarmos as altera¢des ao nivel dos normativos legais
verificamos que pressupdem o desenvolvimento curricular enquadrado em valores
orientados para a construcdo de uma cidadania ativa, em areas de competéncia que
enunciam o desenvolvimento do pensamento critico, do raciocinio, da resolucao de

problemas e da comunicagdo e informacgdo, entre outros. De igual modo, assenta em



principios de flexibilidade curricular com recurso a autonomia, ao trabalho colaborativo
de natureza inter e transdisciplinar, a diversidade de instrumentos e modalidades de
avaliacdo. A avaliagdo externa compreende os exames e as provas finais de ciclo. Os
testes, exames sdao provas padronizadas de avaliacdo externa de larga escala,
desenvolvidas ao nivel central pela administracdo educativa, que obedecem a
procedimentos comuns de aplicacdo e classificacdo, que cumprem objetivos de avaliacao
distintos, com ou sem implica¢des no percurso escolar dos alunos (Sousa, 2012). As
provas introduzidas no sistema educativo portugués, a partir da década de 90 do século
passado, com estas caracteristicas foram os exames, as provas finais, as provas de
afericdo e os testes intermédios. A reintroducao de PA no ensino basico, com objetivos
muito bem definidos quanto ao propésito a que se destinam, obrigaram a que no IAVE
houvesse uma reflexdo sobre o necessario alinhamento das provas de avaliagdo externa
com os pressupostos do curriculo. Percebemos, entdo, que estamos perante duas
modalidades de avaliagdo externa, com propodsitos bem distintos e claramente
enunciados nos normativos legais: por um lado, as provas de aferi¢do e, por outro, as
provas finais e os exames finais nacionais. E importante clarificar quais os objetivos
principais de cada uma delas. As PA, aplicadas nos 2.2, 5.2 e 8.2 anos de escolaridade, tém
como propoésito formativo acompanhar o desenvolvimento do curriculo e dar
informagao atempada aos intervenientes no processo educativo, de modo a permitir
intervencoes pedagogicas eficazes durante o percurso de aprendizagem dos alunos. As
provas finais e os exames finais nacionais, para além de fornecerem informacao as
escolas sobre o balanco das aprendizagens dos alunos, servem também para fins de
certificacdo das aprendizagens no final de um percurso escolar. Os segundos sdo

igualmente utilizados como provas de ingresso no ensino superior.

Como se relaciona a tematica das Provas de Aferi¢do com a avaliagao externa?

“O Instituto de orientagdo curricular colocou ao IAVE desafios significativos ao alinhamento das
provas de avaliagdo externa com os referenciais curriculares e com a flexibilidade curricular. Falamos,
especificamente, do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, doravante (PASEO) dos
Decretos-Leis n.% 54 e 55/2018, de 6 de julho, e das orientagées curriculares explicitadas nas
Aprendizagens Essenciais doravante (AE) Avaliagdo Educativa, I.P. (doravante IAVE),”(PLANO DE
ATIVIDADES, 2017).

Salientamos que a principal novidade consistiu no modo como os resultados das PA
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passaram a ser divulgados. A opc¢do pela inexisténcia de uma classificacao (nao isenta de
polémica, mas fundamentada na literatura e em estudos que evidenciam a menor
atencao dada a informacdo descritiva em presenca de uma classificagdo quantitativa ou
qualitativa) foi muito importante para a definicio do modo de devoluc¢ao dos resultados
verdadeiramente informativos, através dos Relatorios Individuais das Provas de
Afericdo, dos Relatoérios de Escola das Provas de Afericdo e do Relatorio de Turma das
Provas de Afericdo. No ambito da sua missdo, o IAVE divulgou as escolas o Relatério

Individual das Provas de Aferi¢cdo o Relatério de Escola e o Relatério de Turma .

O RIPA contém informacgdo qualitativa e descritiva enquanto o REPA Escola e o REPA
Turma, contém informag¢do quantitativa relativa aos resultados das provas de aferi¢cao
do ensino basico realizadas no ano letivo 2021/2022. Todas estas inovacgdes técnicas
tém contribuido para que as provas de avaliacdo externa construidas pelo IAVE possam
ser, cada vez mais, instrumentos de melhoria das aprendizagens e de melhoria do
sistema educativo. A forma como os itens sdo construidos, apelando a muito mais do que
ao conhecimento declarativo, contribui também para a diversidade curricular e para a
diversidade das metodologias de ensino e das didaticas. Tanto os REPA como os RIPA
permitem uma reflexao individual e coletiva sobre a concretizagdo dos objetivos de
aprendizagem e podem fundamentar tomadas de decisao que contribuam para a
melhoria das praticas pedagogicas e das aprendizagens (Fundamentos das Provas de

Afericao, 2019).

“Os Relatdrios Individuais das Provas de Aferi¢do (RIPA) e os Relatdrios de Escola das Provas de Aferigcdo
(REPA) sdo divulgados no inicio do ano letivo que se seqgue ao da aplicagcdo das provas. Outros relatérios
visam, de forma mais genérica, assegurar uma caracterizagdo do sistema educativo. Sdo disso exemplo os
relatérios nacionais de resultados de provas de avaliacdo externa nacionais, bem como os relatdrios
nacionais dos estudos internacionais de avaliagdo de alunos em que Portugal participa, os quais sdo sempre
de divulgacdo ptblica. No ano de 2021, estd prevista a elaboragdo/divulgacdo dos seguintes

documentos/relatdrios:

e Relatorios individuais (por aluno) e relatorios de escola das provas de afericdo dos 29 52 e 82 anos de

escolaridade do ensino bdsico (RIPA e REPA, a disponibilizar exclusivamente as escolas);

e Relatdrios técnicos (resultados por item por escola, por NUTS 1II e a nivel nacional) dos exames finais
nacionais e das provas finais de ciclo aplicados em 2021, a disponibilizar exclusivamente as escolas.” (PLANO

DE ATIVIDADES, 2021).



2.2, ESTUDOS INTERNACIONAIS DE AVALIACAO DE
ALUNOS

No cumprimento da atribuicdo que lhe estd cometida no plano da coordenacao da
participac¢do de Portugal nos estudos internacionais de avaliagao de alunos, as atividades
desenvolvidas pelo IAVE regem-se pela observancia das exigéncias e especificacoes
técnicas estipuladas pela Organizacao para a Cooperacgdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) e pela International Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA), obedecendo aos cronogramas estabelecidos em funcdo do ciclo de
desenvolvimento de cada estudo: o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA) tem um ciclo de trés anos; o Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS) - 4.2 ano e o TIMSS - 8.2 ano, de quatro anos; o Progress in International Reading
Literacy Study (PIRLS) e o ICILS tém um ciclo de cinco anos. Em conformidade com a
alteracdo do cronograma de aplicacdo do estudo PISA determinada pela OCDE na
sequéncia da situacdo de pandemia, e de acordo com o ciclo de desenvolvimento dos
estudos internacionais em que Portugal participa, o IAVE assegurou as seguintes

atividades:

e Aplicagdo do estudo piloto do PISA 2022;

e Aplicagdo do estudo principal do PIRLS 2021;

¢ Producao das brochuras de divulgacdo dos estudos do PISA 2022 e do PIRLS 2021;

¢ Preparacdo e disponibilizacdo de relatorios de divulgacao de resultados, ao nivel de

escola, do estudo TIMSS 2019;

¢ Participacdo nas reunides gerais e nas reunides de nivel técnico convocadas pelos
consorcios” (Brochura-IAVE Plano de atividades, 2021).

Muitos destes instrumentos que as escolas tém ao seu alcance sdo pensados na perspetiva
da educacdo comparada entre paises e, por isso, ndao dao indicacdes concretas para as
escolas, mas podem fornecer pistas de trabalho e de aprofundamento. Neste projeto de
estudo também as PA parecem ser um dispositivo introduzido no sistema que pode
fornecer indicadores valiosos a tomada de decisdo, a todos os niveis do sistema
(estruturas centrais, escolas, encarregados de educagao e sociedade em geral). Este ponto

de partida, constituido como um bom instrumento de melhoria (dos modos de ensinar e



de apoiar e promover a qualidade das aprendizagens dos alunos), pode por isso contribuir
para a reducdo das elevadas taxas de retencdo prevalecentes no sistema portugueés.
Acreditamos que o grau de consecucdo deste objetivo depende, acima de tudo, da forma
como for acolhido e operacionalizado contextualmente. Nesse sentido, este projeto,
consistiu em intervir na pratica de sala de aula, através de opg¢des pedagdgicas e
curriculares a partir dos resultados das provas de afericdo a matematica articulando-a
com a avalia¢do formativa podendo tornar-se um contributo valioso para o progresso
formativo do grupo de alunos em estudo. Acreditamos que existe um enorme potencial
que pode ser, diariamente, melhorado e colocado em pratica por profissionais que
transformam a realidade direcionando-a para a procura constante do sucesso escolar dos
seus alunos (Pinto, A., Avaliacdo Institucional,2021). [Trabalho avaliado na UC
Administracao Escolar do Mestrado em Administracao das Organizacdes Educativas].

Escola Superior de Educacgao do Instituto Politécnico do Porto.

2.3. AVALIACAO PEDAGOGICA

(AVALIACAO FORMATIVA-AVALIACAO PARA AS APRENDIZAGENS)

A avaliacao é um processo importante nas escolas. Neste estudo, ao aprofundarmos os
conceitos de avaliacdo é nossa intencao explana-los e clarifica-los de acordo com
determinados autores em relacdo a questao inicial deste estudo, que coloca a tonica na
importancia que foi dada pelo professor aos resultados das PA, a forma como relacionou
a avaliacao externa com a interna, como promoveu praticas de recuperacao de atividades
na area da matematica e como proporcionou diferentes possibilidades de aprendizagem
aos alunos. Com o alargamento da escolaridade obrigatoria e perante todas as mudancas
a nivel global que promoveram um conhecimento mais profundo das novas geragoes, a
escola teve necessidade de acompanhar essa mudanca, apostando na inovacdo. O decreto-
lein.® 55 de 6 de julho de 2018, surgiu como forma de dar as escolas mais autonomia para
que, cada comunidade educativa possa contextualmente garantir o direito a
aprendizagem e ao sucesso escolar de todos os alunos, preparando-os para uma sociedade
global. No seguimento deste propdsito, a avaliacdo aparece como um meio de promover a
aprendizagem exigindo uma mudanca de atitude por parte dos docentes, dos

Encarregados de Educacdo e de toda a comunidade. Desta forma, a avaliacio é um
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processo integrado na relagdo professor-aluno, na relacao professor-familia e na relagdo
escola- comunidade. Assim, pensamos que a avalia¢do deveria ser encarada por todos os
intervenientes, como uma oportunidade para melhorar, algo que esta ao alcance dos

alunos, dos pais e dos professores.

A avaliagdo pedagdgica pode ser concebida como um processo através do qual professores e alunos

recolhem, analisam, interpretam, discutem e utilizam informagcées referentes a aprendizagem dos

alunos (evidéncias de aprendizagem) tendo em vista uma diversidade de propdsitos tais como:

a) identificar os aspetos mais e menos conseguidos dos alunos no que diz respeito as suas aprendizagens;

b) acompanhar o progresso das aprendizagens dos alunos em dire¢do aos niveis de desempenho que se
consideram desejdveis;

c) distribuir feedback de qualidade para apoiar os alunos nos seus esforgos de aprendizagem;

d) atribuir notas;

e) distribuir feedback aos pais e encarregados de educacio ” (Fernandes, janeiro 2021:4).

O Decreto-Lei n.° 55 de 6 de julho de 2018, referido anteriormente, enquadra, no seu

preambulo, a intencionalidade politica de construir:

“Uma escola inclusiva, promotora de melhores aprendizagens para todos os alunos e a
operacionalizacdo do perfil de competéncias que se pretende que os mesmos desenvolvam, para o
exercicio de uma cidadania ativa e informada ao longo da vida, implicam que seja dada as escolas
autonomia para um desenvolvimento curricular adequado a contextos especificos e as necessidades dos

seus alunos .

E o primeiro principio orientador ndo poderia ser mais esclarecedor:

“Promogdo da melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem assente numa abordagem
multinivel, no reforco da intervengdo curricular das escolas e no cardter formativo da avaliagdo, de
modo que todos os alunos consigam adquirir os conhecimentos e desenvolver as competéncias,

atitudes e valores previstos no PASEO” (PERFIL DOS ALUNOS A SAIDA DA ESCOLARIDADE
OBRIGATORIA, n.d.)
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Tal como é referido anteriormente, o ME criou um perfil do aluno onde sdo identificados
os conhecimentos, capacidades e atitudes que os alunos deverao desenvolver até

concluirem a escolaridade obrigatoria (12° ano).

“O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, homologado pelo Despacho n. °6478/2017,
26 de julho, afirma-se como referencial para as decisées a adotar por decisores e atores educativos ao
nivel dos estabelecimentos de educagdo e ensino e dos organismos responsdveis pelas politicas
educativas, constituindo-se como matriz comum para todas as escolas e ofertas educativas no dmbito
da escolaridade obrigatdria, designadamente ao nivel curricular, no planeamento, na realizagdo e na

avaliagdo interna e externa do ensino e da aprendizagem. ” ( Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho ).

A concretizacdo deste propdsito implica que, “seja dada as escolas autonomia para um
desenvolvimento curricular adequado a contextos especificos e as necessidades dos seus alunos”
(Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, introducdo). Esta autonomia curricular é materializada,
nomeadamente, na possibilidade de gestdo flexivel das matrizes curriculares-base,
adequando-as as opg¢des curriculares de cada escola, na possibilidade de adoc¢do de
diferentes formas de organiza¢do do trabalho (ex. equipas educativas), bem como na
flexibilidade contextualizada na forma de organizacao dos alunos e do trabalho, numa
logica de coautoria e de responsabilidade partilhada dos agentes educativos aquando da
concretizagdo do processo da promocgdo do sucesso educativo de todos os alunos.
Direciona-se para potenciar as capacidades e qualidades dos alunos, assim como
desenvolver o trabalho colaborativo e cooperativo. Por sua vez, o Decreto-lei n.° 54/2018
veio reequacionar o papel da Escola na tentativa de compreender melhor como se
articulam todos os seus elementos no sentido de um modelo de Aprendizagem Universal
em que as principais alteragdes tém a ver com o modo como a Escola, o professor olha
para os alunos e como se organiza (a sala de aula) para poder responder as necessidades
de todos eles e dos principios que lhe estdao subjacentes; potencialidades, desafios da
planificacdao e avaliacao. Este decreto-lei abandona, pois, uma conce¢do mais restrita de
medidas de apoio, para alunos com “necessidades educativas especiais” assumindo
uma visao mais alargada, e pensando na Escola como um todo. Qualquer aluno pode
necessitar de medidas de suporte a aprendizagem ao longo do seu percurso escolar e a
grande diferenca estd agora nas respostas educativas que a Escola devera dar aos
mesmos. Estas vao colmatar as suas dificuldades e ndo categorizar os alunos. Para além

destas altera¢des fundamentais, este diploma refor¢a ainda a importancia da mobilizacao



de outros recursos da comunidade no processo educativo. Os principais sdo: recursos de
saide, emprego ou formacdo profissional. O Decreto-lei n.° 54 de 6 de julho de 2018
trouxe uma mudan¢a de paradigma, introduzindo uma nova abordagem nas praticas
educativas e nas diferentes respostas dadas aos alunos. A abordagem multinivel é
centrada nas intervencgdes de carater universal, dirigida a todos os alunos e da
responsabilidade de todos os que intervém no processo educativo, operacionalizando-se
através da organizacdo de um conjunto integrado de medidas de suporte a aprendizagem.
E reforcada a importancia dos pais e encarregados de educagio no processo educativo e
sucesso escolar dos filhos. De acordo com o decreto-lei, as medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo pretendem garantir a todos os alunos a equidade e a igualdade
de oportunidades de acesso ao curriculo, de frequéncia e de progressdo no sistema
educativo. Assim, a partir da leitura deste decreto a mobilizacdo das medidas de diferente
nivel é decidida ao longo do percurso escolar do aluno, em fun¢do das suas necessidades
educativas podendo ser aplicadas simultaneamente se necessario. A avaliagdo formativa
assume assim um papel muitissimo importante. A mesma ira fornecer evidéncias
pertinentes acerca da eficicia das acdes e estratégias implementadas em sala de aula, bem
como, dos progressos dos alunos. A definicdo de medidas de suporte a aprendizagem e a
educacdo inclusiva é realizada pelos docentes, mas, conta com a colaborac¢do dos pais ou
encarregados de educacao e outros técnicos que intervém diretamente com o aluno. Desse
modo, apela-se assim para a responsabilizacdo de todos no processo educativo e sucesso
escolar do aluno. Nesta perspetiva, a avaliacao é eminentemente formativa e deve estar
ao servico de todos os alunos, numa escola na qual todos os alunos tém oportunidade de
realizar aprendizagens significativas e na qual todos deverdao ser respeitados e
valorizados, evoluindo a partir do ponto em que se encontram. A avaliagdo desenvolve-se
na relacao constante entre o aprender e o ensinar permitindo ao aluno conhecer
claramente como esta a aprender, quais as dificuldades a ultrapassar para que a
aprendizagem prossiga. Ao professor para orientar o processo de aprendizagem do aluno
e para este autorregular o seu ensino tornando-se auto consciente sobre o seu processo.
A progressao devera ser registada e comunicada pelo professor, que é também o mentor
e o promotor da auto consciencializagdo do aluno sobre as aprendizagens adquiridas ou
as que devem ser continuadas a trabalhar. A autoavaliacdo ndo é sé uma reflexdo, mas
acima de tudo uma responsabilizacao sobre o trabalho e o empenho que o aluno dedicou

as suas aprendizagens. Desta forma, o aluno deixa de ser um elemento passivo limitado a



receber e replicar os contetidos transmitidos pelo professor, e passa a ser o construtor do
seu proprio percurso formativo. Por essa razdo, as aprendizagens tendem cada vez mais
a assumir um caracter mais transversal, diversificado e préoximo da realidade de cada
individuo. As aulas sdo assim um espago onde todos podem aprender de acordo com os
seus interesses, cultivando a cultura do sucesso e da positividade. Com um papel de
autorregulacao de todo o processo, avaliar para aprender é uma forma de entender a
escola e a sala de aula, implicando uma redefinicdo de prioridades, promovendo as
aprendizagens do aluno que esta no centro do processo educativo e atribuindo a avaliagao
um lugar de destaque quando ajuda o aluno a assumir a condu¢do da sua prépria
aprendizagem. A heteroavaliagdo também aparece como um aspeto importante deste
processo pois pode-se considerar a apreciacdo feita pelo professor sobre o trabalho
desenvolvido por um aluno ou a apreciagdo de um aluno sobre o trabalho dos seus pares.
Muitos sdo os estudos realizados em torno da avaliagdo, que nos mostram que é possivel
mudar e que a mudanca é util para uma aprendizagem mais significativa, que a avaliagdo
pode ter uma funcao motivadora, reguladora e orientadora no processo de aprender,
como ja referi anteriormente. Em nosso entender uma fun¢do motivadora sera quando a
avaliacdo servir para renovar o interesse da crian¢a na aprendizagem e nao servir para a
desmotivar. Por outro lado, a avaliacdo sera reguladora quando a crianga perceber o que
é esperado dela e conseguir perceber em que ponto se encontra em relacao ao objetivo
esperado, sendo que esse sera 0 momento que servira para a orientar nos objetivos que
pretende atingir. Sublinhamos que é necessaria uma interacao constante e de qualidade
entre o docente e o aluno assim como com os seus pares. Nesta medida, o trabalho em
grupo e em pares , estd baseado em estudos cientificos que demonstram um maior
interesse e rendimento nas aprendizagens. As questdes que os alunos colocam, as
hipéteses que adiantam estdo, muitas vezes, mais préximas do tipo de dificuldades e do
modo de realizar as tarefas proprias da infiancia. Aos alunos em grupo é mais facil
experimentar e errar. Por outro lado também a cooperagdo, a capacidade de
argumentacdo, o saber “perder” e o saber “ganhar” a autonomia e outras atitudes
aprendem-se e desenvolvem-se em grupo, e narelagdo com iguais. Assim, a avaliagdo para
aas aprendizagens deve acompanhar todas as praticas pedagdgicas e, em particular, os
processos de ensino e de aprendizagem, para que estes possam ser continua e
sistematicamente regulados e melhorados e nao apenas usados com a finalidade de

classificar. O principal propdsito da avaliacao pedagogica é estar ao servico da melhoria



das aprendizagens e do ensino sendo um processo orientado para a inclusao dos alunos,
isto é, para a sua plena integracao nas escolas e no sistema educativo. Salienta-se nesta
avaliacdo, algo, merecedor de reflexdo que é o facto de, com a implementacao deste
diploma, o papel do professor se tornar fulcral no processo de aprendizagem do aluno.
Vai passar a privilegiar-se a sua autonomia e o poder de decisdo relativamente aos seus
alunos e as praticas educativas que adota em sala de aula. Este aspeto traz-lhe sem duvida
maior responsabilidade pelo sucesso ou insucesso escolar dos alunos, pois é necessario
conhecer muito bem os alunos, conhecer os conteiidos a desenvolver, conhecer as
metodologias a aplicar, saber diferenciar contetudos, processos e produtos de trabalho
(Santos, n.d.) adequando ao contexto real. Constata-se nas escolas que um dos aspetos que
mais duvidas tem colocado aos professores, e inclusivamente as equipas
multidisciplinares, tem sido a operacionalizacdo das diferentes medidas de suporte a
aprendizagem e inclusdo. As diferentes medidas sdo enumeradas, mas nao
operacionalizadas no decreto-lei nem no respetivo manual de apoio a pratica. Assim, cada
profissional interpreta e operacionaliza a sua maneira, surgindo modos de atuacao
diferentes de escola para escola que sera provavelmente aquilo que se pretende, tornando
mais enriquecedora toda a dindmica escolar pois desta forma cada escola utiliza a sua
autonomia curricular respondendo as necessidades dos alunos, podendo diferenciar
pedagogicamente tanto de forma interna como externa. Esta diferenciacao pedagdgica
podera ser realizada tanto ao nivel de sala de aula nas suas diferentes estratégias de
operacionalizacdo, como relacionada com a aprendizagem individual do aluno como ao
nivel de articulagdo do curriculo potenciando a flexibilidade curricular nos seus varios

niveis.

“A avaliagdo formativa estabelece uma avaliagdo de proximidade, pois ela ocorre durante o dia a
dia da sala de aula, estd integrada nos processos de ensino e de aprendizagem e resulta das interacdes
que se devem estabelecer entre alunos e professores sendo essas interagées importantissimas para obter
informagdo de qualidade quanto ao desenvolvimento desses mesmos processos que sdo da integral
responsabilidade dos professores e das escolas. Sendo a avaliagdo de natureza subjetiva ela procura no
entanto no seu propdsito, maior objetividade possivel e para que isso aconteca tem de se basear em
critérios que permitam descrever a qualidade do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer. Ao mesmo
tempo é ipsativa (comparagdo do aluno consigo mesmo) revelando o esforgo, o contexto e o progresso,
pode também ser informal (experiéncias pessoais / subjetividade / interacées e conhecimento prdtico)

ou formal (deliberada, intencional e programada (Fernandes, n.d.-a)



Percebemos que a dificuldade da avaliacdo esta presente na vida escolar com todas as
dimensoes que ela implica para alunos, professores e pais / Encarregados de Educacao.
Pensamos que é importante clarificar o papel do aluno, enquanto agente construtor do
conhecimento, com capacidade de se autoavaliar, integrar feedbacks e regular a sua
aprendizagem. Neste sentido, também o papel do professor, de planear e selecionar as
sequéncias didaticas e tarefas que melhor se adaptam aos contextos e em que momentos
se aplicam sdo importantes para permitir as aprendizagens. Tendo em atengdo o que ja
foi exposto, percebemos que operacionalizar a regulacao, a autoavaliacao e o feedback
deve ser pratica vivida na sala de aula. Neste estudo pretendemos aplicar em sala de aula,
metodologias que permitam a diferenciacdo pedagodgica interna, integrar as AE e o PASEO
oferecendo tempo e oportunidade aos alunos e professores para se organizarem sobre os
diferentes Dominios a abordar neste estudo de caso: Numeros e Numeracao, Organizacao
e Tratamento de Dados e Geometria e Medida assim como os contetdos associados,
permitindo nesta dindmica a integracao de feedbacks construtivos, a autorregulacdo da

aprendizagem e a autoavalia¢do por parte do aluno.

2.4. RUBRICAS

“A utilizagdo de rubricas é largamente reconhecida pelos seus efeitos positivos no desenvolvimento do curriculo, muito
particularmente porque melhoram os processos de aprendizagem, de ensino, de avaliagdo e de classificagdo. Mais concretamente,
Brookhart e Chen (2015), numa extensa andlise de investigagdes realizadas entre 2005 e 2013 acerca da utilizacdo de rubricas de
avaliagdo em contextos educacionais,concluiram que as rubricas permitem obter informagdo de qualidade acerca do que os
alunos sabem e sdo capazes de fazer, melhorando os seus processos de autorregulacdo e os seus desempenhos escolares”

(Fernandes, 2021)

Domingos Fernandes, tem sido um grande impulsionador da avaliagcdo pedagogica que
defende que a avaliacdo deve servir para o aluno aprender. O projeto de Monitorizagao,
Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacdo Pedagogica (doravante MAIA) deu um
novo impulso as escolas e a sua fun¢ao formativa.

Para isso, as escolas devem construir modelos de avaliagdo baseados em “niveis de
consecucdo dos critérios também chamados descritores, indicadores, perfis de
aprendizagens especificas que determinam a qualidade das aprendizagens”(Fernandes,

n.d.-d).



“Nos critérios de avaliagdo deve ser enunciado um perfil de aprendizagens especificas para cada ciclo de escolaridade, integrando
descritores de desempenho, em consondncia com as Aprendizagens Essenciais e as dreas de competéncias inscritas no Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria”, (n.2 2 do artigo 18.2 da portaria n.2 223-A/2018, de 3 de agosto (Ensino Bdsico).

Por conseguinte, a escola encontrara nesta dinamica a possibilidade de o aluno aprender
e do professor melhorar as suas praticas contribuindo essencialmente para servir e
apoiar as aprendizagens. Serd neste didlogo constante entre professor e aluno, em
contexto de sala de aula, que o aluno se dd a conhecer e o professor com esse
conhecimento vai construindo estratégias que permitam que a crian¢a se desenvolva ao
seu ritmo. Desta forma, esta contextualizacdo que é possivel vivenciar na avaliagdo
formativa torna-se mais humana e mais significativa pois atua no real com todas as
circunstancias inerentes a essa situacdo (ritmos bioldgicos de trabalho diferentes,
alimentacao deficitaria, circunstancias pessoais diversas, geograficas, atrasos nas
aprendizagens, entre outras). Neste aspeto, poderemos pensar que é necessaria esta
adequacao da aprendizagem ao aluno para que este tenha sucesso. Assim sendo,
poderemos depreender que escolas que atribuem importancia ao conhecimento e a
informacdo que é devolvida a comunidade educativa terdo mais uma oportunidade para
melhorar o desempenho dos alunos, das escolas e do sistema educativo no seu todo. Sem
se tratar de uma exposicdo exaustiva, e segundo Fernandes, as Rubricas analiticas e
holisticas tém vantagens e desvantagens com os seus pontos fortes e limita¢des, sendo
as que se usam mais nas escolas. Nas Rubricas holisticas os critérios sao todos
integrados, nas Rubricas analiticas cada um dos critérios é avaliado sem relacao com os
outros. Para atribuir uma classificacdo, entdo definem-se regras que passam pela
distribuicao de ponderagdes por critérios. As Rubricas estao associadas as AE, definidas
no curriculo, permitem a distribuicao de feedback de natureza formativa podendo
também ser utilizadas no contexto das avaliagdes sumativas que resultard numa nota
global resultante das notas atribuidas nos critérios separadamente. De salientar, que o
professor ao permitir a possibilidade de o aluno participar no processo de elaboracao de
Rubricas, da definicdo de critérios e da elaboracdo dos descritores, assim como a
definicdo de ponderagdes torna-se parte do processo avaliativo destacando-se o seu
papel interventivo e de responsabilidade no seu préprio processo. Por sua vez as
Rubricas holisticas sdo mais utilizadas no contexto das avaliagdes sumativas, ndo
favorecendo uma distribuicdo de feedback especifico para orientar os alunos na

superacdo das suas dificuldades. Relacionando a questdao das Rubricas com o trabalho
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em estudo poder-se-a considerar que os resultados das provas de aferi¢do devolvidos
aos alunos poderdao permitir a atribuicdo de um feedback que podera servir um
proposito, de aprendizagem, neste caso, na disciplina da matematica, numa turma do 1.2
ciclo. Pretendemos mostrar que a planificacdo do trabalho em sala de aula a partir de
bases sustentadas (resultados das provas de afericdo) poderda permitir um trabalho
centrado no aluno que o ajude a recuperar aprendizagens necessarias, antes do terminar
do ciclo de ensino. Pensamos ser importante abordar esta questdo, pois sabidos os
resultados das provas de afericdo e sendo eles devolvidos aos alunos e pais/
encarregados de educagdo acresce uma responsabilidade que ndao deve cair no
esquecimento, pois deve-se levar em conta o bem-estar das pessoas envolvidas no

processo, bem como as afetadas pelos resultados, neste caso os alunos e as escolas.

2.5. FEEDBACK

Ao centrarmo-nos nesta problematica da avalia¢do e da forma como ela de acordo com
os ultimos estudos devera ser realizada percebemos tal como Ellis Page (1958) ha mais
de sessenta anos, que as classificacdes poderdo efetivamente ter efeitos positivos nas
aprendizagens dos alunos, se forem acompanhadas por algum tipo de comentario, algum

tipo de feedback, preferencialmente individualizado ou personalizado.

Tendo em conta a evolucdo que o conceito de avaliagdo formativa experimentou para
Hadji (1992), ao criar o conceito de aprendizagem assistida pela avaliacdo, afirmou
tratar-se de uma “avaliacdo inteligente ao servico de uma acdo educativa mais eficaz” que

tem como objetivo criar as condi¢des para uma regulacdo otimizante” (p. 135).

De acordo com esta ideia a avaliagdo formativa serviria para adequar a aprendizagem ao
aluno através de um processo de auto reflexdo e de promocao da utilizagdo de feedback
por parte do professor e do aluno, descobrindo simultaneamente se as metodologias
usadas sdo pertinentes e de que forma os alunos estdo a realizar as aprendizagens. Esta
constata¢do permitiria se necessario tomar decisées adequadas de forma a introduzir
alteracdes ou fazer ajustamentos com vista ao aperfeicoamento do ensino e da

aprendizagem.

Durante muito tempo, os professores revelaram alguma dificuldade neste sentido, no



entanto os progressos dos ultimos dez anos permitiram uma nova abordagem pelos
mesmos, no sentido de transmitir feedback aos alunos e/ou encarregados de educacao,
para que os alunos saibam onde se posicionam no caminho pretendido e qual o esfor¢o
que tém de fazer para chegar onde os professores entendem ser os seus objetivos e para

que os pais possam também contribuir nesse processo de aprendizagem.

Este sentido de adequacao torna-se pertinente podendo proporcionar oportunidades de

autorregulacdo tao importantes nesta faixa etaria do 12 ciclo.

De acordo com leituras ja realizadas percebemos que o feedback de qualidade adequado
auxilia o aluno a identificar o que fez bem, mas também e sobretudo a reconhecer os
erros, o que ja aprendeu ou o que ainda precisa de melhorar. O feedback tem impacto
positivo nas aprendizagens dos alunos, quer no plano cognitivo quer no motivacional.
Cognitivo, quando proporciona informacgoes que permitem aos alunos compreenderem
onde estdo na aprendizagem e o que devem fazer a seguir e motivacional, quando os
estudantes ao terem a percecao de onde estdo nas aprendizagens tém noc¢do do que
entendem, do que fazem e porque o fazem e isto permite que desenvolvam um
sentimento de que tém controlo sobre a sua propria aprendizagem, além de ampliar o
seu grau de envolvimento através de processos cada vez mais eficientes de
autorregulacdo. Para Machado (2020), quando um docente privilegia o feedback de
qualidade nas suas praticas de avaliacao formativa, centrando-o na tarefa e na descricao
para acompanhar e ajudar na melhoria das aprendizagens dos alunos, entdo esta a
transformar o pensamento dos alunos pela reflexdo tanto do seu desempenho, como no
dos seus pares, numa dinamica colaborativa, responsavel que leva a uma diversificada

forma de superagdo dos seus erros, dificuldades e obstaculos do sucesso (p.7).

“Para se implementar um sistema de feedback efetivo é preciso trés componentes distintas, mas
complementares: feedup, feedback e feedforward: o feedup, clarifica o que os alunos devem aprender, o
feedback, situa os alunos no seu processo de aprendizagem e o feed forward, define o que os alunos

precisam de fazer (Machado, 2019a).

0 feedback estara, pois, presente em qualquer estratégia pedagogica utilizada pois a
expressao oral, as expressdes faciais e corporais dos alunos sdo também indicadores da
evolucdo das suas aprendizagens . Neste estudo, tentaremos demonstrar o processo de
feedback em situagdes concretas de sala de aula através da aplicacio de métodos

apresentados na formag¢do de matematica. Pretendemos perceber se este conceito é
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apropriado pelo aluno e se o consegue entender e aplicar construindo possibilidades de

melhoria para si.

2.6. SUCESSO EDUCATIVO /SUCESSO ESCOLAR

0 mundo atual encontra-se em constante mudanga e o ensino ndo é exce¢do. Assim, a
pratica na docéncia torna-se, cada vez mais, uma tarefa complexa e exigente. O professor
é desafiado, todos os dias, a olhar para os seus alunos individualmente e a dar resposta
as suas necessidades e potencialidades. Contudo, ndo existe uma formula magica que
colmate as exigéncias propostas pelos mesmos. Existem, porém, estratégias
motivadoras, atividades que despoletam o gosto para a aprendizagem, bem como
desafios que estimulam os alunos a criar, questionar, imaginar, refletir e aprender. Estes
fatores, para além de imprescindiveis de serem aplicados e trabalhados, sio o motor que
guiard os alunos ao sucesso quer escolar quer educativo. No quadro das orientagdes de
politica educativa definidas no Programa do XXI Governo Constitucional, nas Grandes Op¢des
do Plano 2016-2019 e na Resolugdo do Conselho de Ministros n.2 23/2016, de 24 de margco,
foi criado o Programa Nacional de Promoc¢do do Sucesso Escolar. O programa assenta no
principio de que sdo as comunidades educativas quem melhor conhece os seus contextos, as
dificuldades e potencialidades, sendo, por isso, quem esta melhor preparado para conceber
planos de acdo estratégica, pensados ao nivel de cada escola, com o objetivo de melhorar as
aprendizagens dos alunos para que obtenham sucesso escolar. Os projetos desenvolvidos
por cada escola que vao ao encontro das suas necessidades sdo a contribuicdo necessaria
para evoluirem. Embora o sucesso escolar seja condicionado por fatores internos e externos,
o papel da escola é crucial, considerando-se que a colaboracdo e responsabilidade da
comunidade a nivel local e regional s3ao essenciais a constru¢ao do sucesso escolar e ao
compromisso com o ensino e a valorizagao da aprendizagem. Pensamos que a escola nao
responde a todos os problemas e sé nesta parceria global conseguird os seus objetivos
conseguindo-se assim o sucesso educativo que se materializa em solu¢cGes adequadas para
os diversos alunos, consoante as suas realidades. Pensamos que ndo sdo sé as boas
classificacdes que constroem o sucesso escolar. O sucesso escolar depende de diversos
fatores, mas também da capacidade que a escola tem para desenvolver respostas adequadas
a todos e a cada um dos alunos sendo neste sentido, a autonomia que é dada as escolas,

guer ao nivel do curriculo, quer ao nivel de sala de aula, ou ao nivel das tarefas, como ja foi


https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Projetos/resolucaoconselhoministros23_2016.pdf
http://pnpse.min-educ.pt/

referido, um dos fatores fundamentais para conseguir nomeadamente, no contexto de sala
de aula, esse sucesso escolar. No entanto na ansia de obtermos sucesso escolar planificamos
e implementamos praticas, nas turmas que por vezes ndao respondem nem aos problemas,
aspiragdes, comportamentos ou principais dificuldades dos alunos. Desta forma percebendo
gue as escolas capitalizam pouco os resultados das provas de afericdo entendemos neste
estudo perceber o que podemos melhorar, que responsabilidade é pedida aos professores,
aos diretores, aos Pais e Encarregados de Educacdo. Nao queremos depreciar tudo o que foi
feito até ao momento, mas oferecer mais uma hipétese de rentabilizar da melhor forma o
trabalho diario na sala de aula, beneficiando os alunos, e valorizando o esfor¢o dos
professores. Na prossecucdo da missdo da Escola Publica que passa por garantir que todas
as criangas e jovens tém acesso as aprendizagens que lhes permitem concluir a escolaridade
com os saberes, as competéncias, as atitudes e os comportamentos necessarios a vida em
sociedade, o papel das escolas e dos professores é determinante, no ambito da sua acdo nos
conselhos de ano/turma, ja que a melhoria das praticas educativas é intrinseca a promogéo
do sucesso escolar para todos os alunos. Neste contexto de estudo e partindo do
conhecimento obtido pelas provas de afericdo/avaliacdo formativa e sumativa torna-se
pertinente investigar quais as estratégias pedagdgicas que permitem uma educacado
personalizada e que guiardo os alunos rumo ao sucesso escolar, respeitando as
particularidades e ritmos de cada um, na disciplina de matematica. Sendo o docente a pessoa
gue esta diariamente com os alunos, numa relagdo de proximidade deve ter o grande
objetivo de os guiar rumo ao sucesso escolar, respeitando as particularidades e o ritmo de
aprendizagem de cada um, sem nunca esquecer que pode fazer a diferenga pela positiva
proporcionando as criancas a realizacdo de tarefas com sucesso, numa determinada turma
de alunos. Sendo a relagao escola-familia muito importante, a relagao escola-professor tem
um papel fundamental neste percurso e é crucial que o professor tenha isso presente em
toda a sua pratica profissional. Cada aula deve ser lecionada com a consciéncia de quem tem
nas suas mados uma vida para qualificar. Leonor Santos (2019) tem sido uma grande
impulsionadora nesta area da diferenciacdo pedagodgica pois defende que se deve fazer uma
gestdo curricular que tenha presente que os alunos ndo aprendem todos do mesmo modo,
nem as suas diferencas sdo as mesmas. Nesta perspetiva, devemos ajustar as praticas de
ensino aos alunos que temos, as suas carateristicas pessoais e coletivas, aos seus pontos

fortes e menos conseguidos. Entendemos que o professor que tenha um conhecimento
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profundo dos seus alunos e um dominio de multiplas estratégias de ensino ird permitir o uso
de representagGes matemadticas variadas e o uso das palavras para explicar o conceito das
diferentes representacdes que pensaram. Desta forma entendemos que ouvir as ideias dos
outros, questiona-las e melhora-las permite construir um significado partilhado em que cada
um contribuiu, a sua maneira, para a solucdo. Segundo Fernandes (2019) o sucesso atinge-
se quando, os professores conseguem que os alunos aprendam o que necessitam para
prosseguir as suas vidas de acordo com as suas ambicdes, capacidades e legitimas aspirac¢des.
Nesta faixa etdria de criancas de 1.2 ciclo e tendo em atencdo o seu desenvolvimento
psicoldgico que deve ser integral, Unico, pessoal e global atendendo as suas especificidades,
pensamos que o sucesso sera quando a crianca ao longo do seu percurso escolar conseguir
ultrapassar as suas dificuldades, ir vencendo etapas, criando autoestima e bem-estar e ir
atingindo os objetivos que foram definidos (professor/aluno) de acordo com o seu ritmo.
Pensamos que para isso acontecer é preciso uma mudanca ao nivel das estratégias de sala
de aula, pois constatamos que a maior dificuldade é fazer entender aos professores que
todos os tipos de avaliagao sdao importantes e que qualquer um deles, no momento certo,
permitird a participacdo do aluno na aprendizagem através de tentativas, de erros e éxitos.
O professor ainda teima em adaptar-se a turma muitas vezes sem um trabalho refletido, bem
planificado e por isso mesmo dificultando a realizagdo de um trabalho diferenciado. E
necessario oferecermos oportunidades aos alunos para aprender, para que possam pensar
processos, refletir sobre eles, entender as ideias dos outros e adquirir conhecimento ligando-
se afetivamente ao mesmo. Neste sentido, neste estudo de caso, pretendemos oferecer uma
oportunidade que viabilize uma mudanga na aplicacdo de estratégias de sala de aula,
nomeadamente, como ja foi referido, na disciplina de matematica e na aplicacdo do novo

programa promovendo neste grupo experimental uma comunidade de aprendizagem.

2.7. A AVALIACAO SUMATIVA- (AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS)

A avaliagdo sumativa tem também um papel relevante no processo de ensino e de

aprendizagem dos alunos. Esta permite-nos elaborar um ponto da situacao, acerca do que os

alunos sabem e sdo capazes de fazer no final de uma unidade didatica ou apoés ter decorrido

um periodo, sendo considerada pontual porque ocorre em determinados momentos mais ou
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menos pré-determinados. As suas praticas deverdo assegurar que a recolha de informacao
sejarigorosa e consistente com as finalidades de aprendizagem constantes no curriculo. Uma
das formas de assegurar o rigor da avaliacdo sumativa é diversificar os processos de recolha
de informacdo. A avaliagdo sumativa consiste na formulagdo de um juizo global sobre as
aprendizagens realizadas pelos alunos com objetivo de classificar e certificar, informando, no
final de cada periodo escolar, alunos e encarregados de educacdo sobre o estado de
desenvolvimento das aprendizagens. Apesar de se referir “com o objetivo de classificar e
certificar” (n.23 do artigo 24.2), impode-se uma mudan¢a de paradigma na politica de
avaliacdo, dando enfoque a funcdo formativa da avaliacdo orientada pelos seguintes
principios (citado por Amarante; Oliveira, 2019, p.6): Segundo este autor, uma avaliagao
transparente, nos procedimentos e nos critérios de avaliagdo, participada, que permita aos
intervenientes alunos, pais/encarregados de educacdo conhecer e compreender
antecipadamente os descritores dos niveis de desempenho para cada tarefa de avaliacao,
aquilo que se espera que consigam saber e ser capazes de fazer e de como o seu trabalho sera
avaliado corresponsabilizando todos os intervenientes na partilha sistematica de
informacgdes. Neste sentido promovera uma avaliagdo sustentavel, exequivel, equitativa,
consistente que procura a objetividade da subjetividade, permitindo articular as
aprendizagens com o ensino e com a avaliacdo. Tornar-se-a mobilizadora para a melhoria da
eficacia dos processos pedagogicos (atividades, estratégias, processos de recolha de
informacao, critérios de avaliacdo e das aprendizagens dos alunos ) permitindo a cada

momento, acompanhar e colmatar dificuldades no percurso de cada aluno.

“Pretende-se desta forma, reorganizar prdticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem alinhadas
para uma avaliagdo pedagdgica orientada para as aprendizagens dos alunos ancorada na distribuigcdo
de feedback de elevada qualidade sobre o que os alunos sabem e sdo capazes de fazer, a cada momento,
no final de uma unidade ou periodo de ensino, para que todos os alunos aprendam melhor; na
autoavaliagdo e autorregulagdo da aprendizagem pelos alunos, implicando-os na sua prépria
aprendizagem, naquilo que numa avaliagdo de referéncia criterial, que leva a que “alunos e professores

partilhem, compreendam e apliquem critérios de avaliagdo de modo sistemdtico, ao longo de todo o

processo de aprendizagem”(Machado et al., 2022).

by

Tomando como pertinente a posicdo de Machado (2022) relativamente a recolha de
informacao, nomeadamente que deve ser feita de modo sistematico ao longo de todo o

processo de aprendizagem equaciona.se também a possibilidade de considerar os
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resultados das provas de afericio como um instrumento de avaliacdo, sabendo no entanto
que a utilizagao destes dados, ndo tém um propdsito classificatdrio. Neste caso de estudo, se
estes dados também forem utilizados para dar feedback aos alunos, dando-lhes orientagdes
que lhes permitam regular e autorregular as suas aprendizagens, estamos perante uma
avaliacdo sumativa sem fins classificatorios. Assim, a Avaliagdo para as Aprendizagens e a
Avaliacao das Aprendizagens entendendo-se como complementares, revelam igual valor no
processo avaliativo, ainda que tendo propésitos e momentos de operacionaliza¢do distintos,

que devem ser tomados em consideracao pelos professores em sala de aula.

2.8. ARTICULACAO ENTRE AVALIACAO EXTERNA E
INTERNA

Conhecendo a avaliagdo externa (resultados das provas de afericdo sem fins
classificatérios) a avaliacao formativa e sumativa deste grupo de alunos, e neste projeto,
respondendo a questdo inicial, procuraremos descobrir como poderemos articula-las
num contexto real e contribuir para a melhoria das aprendizagens dos alunos, a
matematica. O sentido desta articulagdo tem o objetivo de ajudar os professores e os
alunos a tomarem decisdes perante os resultados concretos, quanto a aprendizagem e ao
ensino em sala de aula, da matematica. A matematica tem contribuido para entravar os
estudantes ao longo do seu percurso escolar e os resultados obtidos neste projeto de
estudo sdo também exemplo disso. Sera necessario que se desdramatize o papel que a
matematica tem vindo a assumir passando por uma mudanga nas politicas avaliativas
nomeadamente assumindo praticas avaliativas sumativas mas formativas. A competéncia
matematica é funcdo da oportunidade, experiéncia e esforco, e ndo de uma inteligéncia
inata. O ensino e a aprendizagem da matematica cultivam as capacidades matematicas.
Todos os alunos sdo capazes de participar e ter sucesso em matematica e tém direito a
serem apoiados para chegarem aos patamares mais altos. Segundo vdérios autores ja
referenciados anteriormente (Avaliagdo Externa Das Escolas Semindrios e Coléquios, n.d.;
Fernandes, n.d.-c; Machado et al., 2022) é necessario que os docentes reflitam sobre as
avaliagdes externas e as suas relagdes com as avaliagdes internas assim como sobre as

aprendizagens dos alunos. Os docentes tendem para a identificagdo destas avaliagdes,
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tanto interna como externa, como estanques estabelecendo pouca relagdo entre ambas e
por vezes dando mais importancia a uma ou a outra. Como ja aqui foi exposto, cada uma
destas avaliacdes, sustentam principios e finalidades que agindo em contextos diferentes
servem a mesma realidade de forma diferente. Tendo como ponto de partida os
resultados das PA a matematica, numa determinada turma, em determinado grupo de
alunos, pretendemos investigar quais as possibilidades desta articulacdo entre avaliacao
externa e interna, e o que poderao alcangar as metodologias e estratégias aplicadas pelo

professor, neste estudo de caso.

Segundo Dylan Wiliam (2005) que publicou o pequeno livro de sucesso “Inside the Black
Box” a utilizacdo da avaliacdo para melhorar a aprendizagem designa-se, por vezes, como
avaliacdo formativa ou avaliagcdo para a aprendizagem e muitos autores aplicam estes dois
termos indiferentemente, embora existam diferencas importantes entre ambos.
Entendemos segundo este autor, que a avaliacdo para a aprendizagem é qualquer
utilizacao da avaliacdo que se destine principalmente a melhorar, em lugar de medir, a
aprendizagem. Se eu disser aos meus alunos na segunda-feira que ira haver um teste na
sexta-feira e os alunos estudarem para o teste, é provavel que a avaliagdo melhore a
aprendizagem dos alunos, mesmo que eu ndo dé o teste na sexta-feira. O teste também
pode ser altamente eficaz como uma técnica de estudo: como literalmente centenas de
experiéncias psicoldgicas demonstraram, fazer um teste melhora a aprendizagem, mesmo
que o teste nao seja classificado, porque permite a pratica a recuperar matérias da
memoria, um fator reconhecido de melhoria da aprendizagem a longo prazo. Estas duas
utilizacdes da avaliacdo podem ser descritas como "avaliacdo para a aprendizagem”,
porque o objetivo da avaliagdo é promover a aprendizagem, mas nao sao exemplos de
avaliacdo formativa, uma vez que, para ser formativa, os resultados da avaliacao precisam
de ser utilizados para melhorar a forma como se faz. Mais precisamente, uma avaliacao
funciona formativamente na medida em que os dados da avaliacdo forem usados pelos
professores, pelos alunos ou pelos seus colegas para tomar melhores decisdes sobre os
proximos passos da aprendizagem. Decorre desta definicdo que ndo pode haver uma
“avaliacdo formativa”, porque as informac¢des de uma avaliagdo podem ser utilizadas de
forma formativa ou sumativa. Se eu descobrir que um aluno conhece 50% das contas de
multiplicarde 1 x 1 a 10 x 10, trata-se de uma conclusao sumativa. No entanto, se eu olhar

mais atentamente para os resultados do teste e perceber que o aluno esta a ter uma
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dificuldade particular com a tabuada dos sete, isso da-me, enquanto professor, uma base
de trabalho. A mesma avaliacao e até os mesmos resultados de avaliagdo podem ser
utilizados tanto na avaliagdo formativa como na sumativa, razdo pela qual é preferivel
pensar nos termos "formativa" e "sumativa", ndo como tipos de avaliacdo, mas como tipos

diferentes de conclusdes que é possivel tirar dos resultados da avaliagao.

Por outro lado e segundo a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (1963), este
apontou também ha mais de 50 anos, que o bom ensino comega no ponto em que os alunos
se encontram e nao onde gostariamos que estivessem, sendo necessario descobrir o que
os alunos realmente aprenderam antes de decidirmos o que fazer a seguir. As
aprendizagens tém de ser significativas para os alunos para que eles consigam
compreendé-las, sugerindo a participacdo pessoal do aluno na aquisicdo de
conhecimentos, de maneira que eles ndo sejam uma repeticao ou cépia dos formulados
pelo professor ou pelo livro, mas uma reelaboragao pessoal e criativa. Continuando este
pensamento pensamos que a avaliagdo externa e os seus resultados devem ser encarados
como uma oportunidade de melhorar a aprendizagem e neste estudo, pretendemos
mostrar essa possibilidade, através da aplicacao de um plano de acdo num grupo de 12
alunos, embora s6 8 alunos facam parte do estudo comparativo. Perante os resultados
destes alunos, e no sentido de recuperarmos aprendizagens pensamos em encetar um
investimento de trabalho neste grupo, em que as estratégias pensadas foram articuladas
a partir dos resultados da avaliagao externa e interna. Sendo um grupo pequeno, por um
lado poderia oferecer a possibilidade de um melhor conhecimento dos alunos
possibilitando ao docente ir observando e percecionando a evolugdo do desempenho dos
mesmos, proporcionando um investimento na componente reguladora da avaliacao,
promovendo a autoavaliacdo, dando feedback, refletindo, analisando e adequando. Por
outro lado, seria o trabalhar com uma realidade diferente, visto na maioria das vezes os
professores trabalharem com grupos numerosos, perdendo-se a oportunidade de obter
um melhor conhecimento sobre como esta cada aluno a adquirir os conhecimentos e
consequentemente nao lhes conseguir proporcionar a interven¢do mais adequada. As
criangas exigem resposta, informacao, conhecimento, ajuda e saida para as mudancas
rapidas que acontecem neste mundo complexo que as rodeia, esperando encontrar
resultados para alguns problemas através de processos de realizagdo baseados em

tentativas, erros e éxitos. Sem oportunidade de trabalho e experiéncias praticas, as
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criangas nunca estardo aptas a ler um mapa, cooperar, fazer um grafico ou até gerir o seu

dinheiro.

Em rela¢do ao ensino da matematica numa revisao da literatura feita por (Santos, 2003b)
assente em cinco estudos publicados entre (1992 e 2000) as principais dificuldades
apontadas para o desenvolvimento de praticas de avaliacao formativa prendem-se com a
sistematizacao de informac¢do em situagdes mais informais de avaliagdo, a sobrecarga de
trabalho que a avaliagdo acarreta e uma desconfianc¢a nos instrumentos nao tradicionais
e nos processos informais de avaliagdo. De acordo com a publicagdo de (Canavarro, n.d.)
perante os resultados obtidos nas PA de 2020/2021 a nivel nacional o ministério
responsabilizou-se na medida em que langou um estudo rigoroso e completo sobre os
efeitos que as Metas Curriculares estdo a ter na aprendizagem da matematica pelos alunos
0 que veio lancar o novo programa de matematica que ja esta em vigor e as AE que se
esperam dele em todos os anos do 19 ciclo. De referir que as recomendagdes apresentadas
pelo IAVE para a compreensao da leitura dos relatérios (RIPA) dizem que devem ser lidas
como um complemento das que foram obtidas durante o processo de avaliacdo interna.
Deve ter-se ainda em atencdo que, tendo estas provas um caracter pontual fatores
externos a sua realizacao podem ter condicionado o desempenho escrito. Sugere-se ainda
que, a partir da leitura destes resultados, os professores, em conjunto com os alunos, os
pais e os encarregados de educacdo, se envolvam na implementacao de estratégias que
ajudem a consolidar os pontos fortes e a superar as dificuldades diagnosticadas”

(IAVE,2022)

Este estudo de caso, situa-se na analise construtivista da aprendizagem no qual é
atribuido ao aluno um papel principal pois € necessario que as criangas possam aplicar a
matematica nas suas atividades e no dia a dia. Continuando nesta postura e defendendo
esta posicdo ndo é a correcdo do resultado o seu foco de atencdo, mas antes a
interpretagdo que procura a compreensdo dos processos mentais dos alunos. E, alias,
nesta perspetiva que o erro assume um valor de grande importancia pois é através dele
que podemos aceder aos processos mentais do aluno, que podemos compreender como
pensa e que relacdes estdo a ser estabelecidas num dado momento. Passamos, deste
modo, a assumir uma nova postura face ao erro: de uma func¢do contabilistica - quantos
mais erros, maior a san¢do — passa a ser visto como uma fonte poderosa de informacao,

quer para o professor, quer para o proprio aluno (Santos, 2002). Seguindo-se uma fung¢édo
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reguladora sobre a clarificacdo dos objetivos e as tarefas a utilizar sobre a explicitacao
/negociacdo de critérios ou também sobre a sistematiza¢do interpretacdo e tomada de

consciéncia dos erros cometidos na realizacdo de uma tarefa.

Por outro lado, e contextualizando a evolucdo do sistema portugués, segundo Noam
Angrist (2023), investigador australiano especializado em educagao, este ndo tem duvidas
de que “o primeiro passo € a avaliacdo”. “As criancas devem ser avaliadas para fazer um
balanco sobre o seu nivel de aprendizagem e outras necessidades que possam ter”, refere
numa noticia publicada pelo Jornal Expresso, no dia 6 de outubro de 2023. Assim e
colocando a ténica no objetivo deste trabalho, pensamos ser verdadeiramente necessario
um debrucar sobre as informag¢des que chegam a escola no sentido de as contextualizar e
extrair delas, o que poderd ajudar o aluno numa aprendizagem significativa presente e
futura. Consideramos que esta possibilidade de atribuir a avaliacdo externa uma
dimensdo formativa e pedagogica, a desenvolver em sala de aula, sera possivel, e podera
promover mudancas no futuro quanto a necessidade de aplicacdo de diferentes tipos de

praticas pedagogicas e op¢des curriculares.

2.9. CONSIDERACOES SOBRE O NOVO PROGRAMA
DE MATEMATICA- SEC. XXI

De que forma o novo programa de matematica apoia a gestdo curricular?

Os novos programas de Matematica para o 12 ciclo enunciam trés principios orientadores
da aprendizagem dos alunos em Matematica: Matematica para todos; Matematica para o
século XXI; Matematica é Unica, mas niao é a Unica. Das leituras realizadas sobre o
programa, percebemos que esta articulado com as Aprendizagens Essenciais, as
indicacdes metodoldgicas e as areas de competéncias, conhecimentos, capacidades e
atitudes, definidas no PASEO. A Matematica do século XXI “promove a andlise de
diferentes representacdes sobre a mesma situacdo, considerando as representacoes
verbal, visual, fisica, contextual e simbdlica, e explicitar as relacdes entre elas,
evidenciando o papel das conexdes entre representacdes para promover a compreensao”.
Deste modo sera um recurso de trabalho que permitira ao professor orientar o seu ensino,

adequando aos diferentes contextos e as carateristicas da turma havendo a possibilidade

27



de se adaptar os conteddos aos diferentes alunos da turma. Assim o professor podera
desenvolver praticas que promovam a inclusdo, devendo a diferenciacdo estar presente
na aplicac¢do de diferentes estratégias relativamente, ao dia a dia da sala de aula. Assumir
que o professor deve conhecer em profundidade o curriculo, os temas e os subtemas e que
oferece aos alunos oportunidades de aprendizagem desafiantes tendo em conta as suas
culturas, comunidades e especificidades proprias tem de se tornar uma realidade, para
que ocorra uma mudanc¢a na aprendizagem da Matematica. Revelar a importancia da
linguagem Matematica e da comunicagdo Matematica desenvolvida desde os primeiros
anos do 19 ciclo, como sendo de extrema importancia para uma boa compreensado dos
Tépicos matematicos assim como a compreensao de que é necessario tempo de qualidade
para pensar, tempo para discutir e tempo para concretizar sdo propdsitos deste
programa. Conhecer o que de mais recente esta a ser feito tanto a nivel nacional como
internacional permite-nos compreender aquilo que fazemos atualmente e o que
poderemos fazer no futuro para melhorar as aprendizagens dos alunos. Neste sentido
percebemos que esta a ser dada oportunidade a professores e alunos de durante o 12 ciclo
vivenciarem uma matematica mais atrativa, mais pensada e concretizada em tarefas
adequadas a esta faixa etaria que motivem o gosto pela mesma tornando-a atrativa e ao
alcance de todos. Pensamos que a terrivel crise que se abateu sobre as aprendizagens
escolares dos alunos, nomeadamente na area da matematica, devido a pandemia do Covid
19 e as desigualdades criadas na aprendizagem possam ser recuperadas através da
aplicacdo do Plano de Recuperacao das Aprendizagens traduzido neste estudo de caso,
neste caso concreto, numa turma do 3¢ ano. Salientamos a ideia de que a matematica nao
é algo exterior ao individuo, nem as outras areas de saber, mas que deve estar presente
na educacdo global e integral do individuo ao longo de toda a sua vida, visto que é
intrinseca e estd em construcdo contribuindo para o desenvolvimento das areas de
competéncias Transversais Indicadas no PASEO. Este novo programa de matematica
aponta alternativas apresentando a matematica como transversal a todas as disciplinas,
proporcionando a oportunidade de pensar sobre as situagdes, comunicar oralmente,
recorrer a objetos, ao desenho e a representagdo simbolica descobrindo a linguagem e

comunicacao matematica.
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2.9.1 DESENVOLVER ESTRATEGIAS, EM SALA DE
AULA, QUE VAO AO ENCONTRO DAS
DIFICULDADES EVIDENCIADAS PELOS ALUNOS,
NOS RESULTADOS DAS PROVAS DE AFERICAO

Que conteudos importam trabalhar neste ano de escolaridade, 3.2 ano para que possam

recuperar aprendizagens, antes da conclusdo de ciclo?

Que metodologias de sala de aula, que tipo de avaliacdo e que tipo de gestao curricular

esta disponivel para os professores?

Ao utilizarmos os resultados das provas de afericdo estamos a planear e antecipar areas

de intervencao.

Retomando o propdsito deste projeto de estudo foi lancada uma calendarizacido de aulas
que ofereceram tempo e permitiram abordar de diversos modos ( embora de forma
generalista) um mesmo conceito matematico (por exemplo, recorrendo ao uso de
diferentes tipos de representagdes) ; propor diversos niveis de desenvolvimento de uma
mesma tarefa (por exemplo, desafiando alguns alunos a resolver uma extensao da tarefa
em exploracdo na aula); estabelecer conexdes externas da Matematica com outras areas,
conquistando a mobilizagdo para a Matematica de alunos que se sintam mais
familiarizados ou confiantes nessas outras dareas. Estas aulas serviram para
consciencializar que tera de existir trabalho refletido que nos ajudara a chegar a algumas
conclusdes quanto as suas finalidades. Para que se concretize toda a planificacdo e
operacionalizacdo das tarefas pensamos que planear de forma estratégica perante o
contexto e o conhecimento efetivo dos alunos utilizando diversas fontes de dados para
saber o que fazer, como fazer e quando o fazer se torna crucial para a promog¢ao da
aprendizagem, no dia a dia de uma sala de aula. Produzir trabalho de qualidade em sala
de aula, permitir a utilizacdo do trabalho a pares, a discussdo coletiva, dar tempo para
pensar estratégias diferentes permitindo que os alunos as apresentem sem terem medo
de errar sera uma possibilidade e um caminho a seguir. Ao refletirmos sobre a pratica

profissional de muitos docentes do 1.2 ciclo e a luz dos conhecimentos atuais constatamos



que a relacdo dos alunos com a disciplina de matematica nem sempre acontece da melhor
maneira. Tendo consciéncia da importancia da nossa atuacdo também neste sentido, e
porque sabemos que as criang¢as ndo aprendem todas da mesma maneira nem ao mesmo
ritmo, a nossa atua¢do enquanto docentes pensada e refletida podera ser um baldo de ar
fresco, na vida de muitas criancas, nesta relacdo de algum desencontro. Assim, o que
levamos para a sala de aula direciona o que fazemos. Percebemos que interessar os alunos
pela matematica passa também pela apresentacdo de uma planificacdo diversificada e
abrangente que permita aos diferentes tipos de alunos identificarem-se nas propostas. A
utilizacdo de materiais que possam potenciar e desenvolver a aprendizagem daquilo que
é considerado necessario para que os alunos potenciem as suas aprendizagens futuras. O
Novo Programa de matematica vem ao encontro desta ideia pois neste documento
curricular assumem centralidade enquanto conteidos de aprendizagem na area
curricular de Matematica, tanto capacidades matemadticas transversais, como
conhecimentos matematicos, de acordo com o esquema (Figura 1), que relaciona os

diversos contetidos a serem contemplados nas aprendizagens dos alunos.

Figura 1 - Novo Programa de Matemdtica (AE a Matemadtica, 2021).
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Nesta figura estdo representadas a cinzento as atitudes que estao no ambito do perfil do

aluno, os temas e os subtemas do novo programa de matematica. Ao analisarmos o novo
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programa de matematica verificamos que € possivel apoiar a gestao curricular no sentido
em que os conhecimentos vdo evoluindo em complexidade ao longo do tempo e sdo
abordados pela compreensado, tornando desta forma a matematica mais real e préxima
das criangas. Permite também que se possa criar diferentes tipologias que correspondam
as diferentes criangas permitindo a inclusao e a diferenciacao pedagogica feita na sala de
aula, ao nivel dos conteddos. Das leituras realizadas sobre o programa, percebemos que
esta articulado com as aprendizagens matematicas, as indicacdes metodologicas e as
areas de competéncias, conhecimentos, capacidades e atitudes, definidas no PASEO como

ja referimos e que vai ao encontro do que nos propusemos fazer neste estudo de caso.
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3.ESTUDO EMPIRICO

Pergunta:

De que forma, o docente do 12 ciclo, num contexto de turma, em ambiente de sala de aula,
podera melhorar o sucesso escolar dos alunos que revelaram fragilidades a matematica,

nos resultados das provas de afericao?
3.1. OBJETIVO GERAL

Identificar de que forma, o docente podera potenciar as aprendizagens da avaliacdo
interna dos alunos, a matematica, com a informacao dos resultados obtidos nas provas de

afericdo da mesma disciplina.
3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar os resultados das provas de aferi¢cdo ao nivel dos conhecimentos de matematica.

Aplicar estratégias, ao longo do ano, para superar as fragilidades encontradas na area da
matematica, nos alunos da turma, que evidenciaram maiores fragilidades, num trabalho a

aplicar em sala de aula.

Monitorizar as aprendizagens dos alunos, a matematica, ao longo do ano letivo incidindo

nas lacunas encontradas.

Aplicar a mesma prova aos alunos no final do 3.2 ano e aferir os resultados obtidos no
sentido de verificar se as fragilidades foram ultrapassadas, na turma que recebeu um

trabalho sistematico de apoio, em sala de aula.
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4. METODOLOGIA

Considerando pertinente fazer a distincdo entre a metodologia quantitativa e a
metodologia qualitativa tendo em linha de conta a importancia da determinagdo dos
métodos usados para a recolha de informacgao no processo investigativo, observa-se que
a metodologia qualitativa carateriza-se pelo seu carater descritivo, procurando a
compreensao e nao a avaliacdo, sendo o investigador participante na situacdo que esta a
estudar. A metodologia quantitativa procura as generalizagdes enquanto a metodologia
qualitativa interessa-se por particularizar. Ao entrecruzar-se as técnicas destas diferentes
linhas de investigacdo poderemos recolher diferentes perspetivas dos sujeitos sobre o
objeto de estudo ou obter diferentes perspetivas sobre o mesmo assunto. No caso deste
projeto de estudo recorrer-se-a a técnicas quantitativas e qualitativas de recolha de dados
pois serdo facilitadoras para triangular informag¢do, o que conduzird a uma maior

profundidade e compreensdo do objeto em estudo.

4.1. PARTICIPANTES/CARATERIZACAO DA
COMUNIDADE ESCOLAR

Contextualizando o trabalho em relacdo ao estudo realizado foram formados dois grupos
de alunos. Um dos grupos designado por grupo A, foi constituido por 22 alunos foi
considerado o grupo de controlo e o outro grupo designado por grupo B foi constituido
por 12 alunos e considerado o grupo experimental. O critério que escolhemos para esta
formacdo de grupos deveu-se aos resultados obtidos pelos dois grupos nas provas de
afericdo. O grupo A que obteve melhores resultados, continuou o seu trabalho de
aprendizagem em turma, no ano em que se encontravam. No grupo B que apresentou
piores resultados, nas provas de afericao realizou-se um trabalho de recuperacao de
aprendizagens anteriores baseadas nos resultados da prova de afericao, numa populacao
total da turma de (12 alunos). Para aferir resultados compararam-se no grupo
experimental apenas os resultados que foram obtidos pelos oito alunos que realizaram a
prova de afericao no ano letivo anterior com os resultados obtidos na mesma prova, mas

realizada este ano. No grupo de controlo compararam-se os resultados obtidos em 17
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alunos que realizaram a prova nos dois anos. Analisaram-se também os dados obtidos na

avaliacdo final por todos os alunos quer do grupo de controlo quer experimental.

Observando os resultados destes grupos de alunos nas PA a nivel nacional, observamos o

seguinte:

Matematica

Em relacdo a disciplina de matematica nas PA, apresentam-se a nivel nacional os seguintes

resultados:

Tabela 1 --Resultados nas Provas de afericdo a nivel nacional.

Matematica e Estudo do Meio

C CcM RD NC
Numeros e Operagdes 45.2 23.4 21.1 10.2
Geometria e Medida 18.7 33.8 37.6 9.7
Organizacdo e tratamento de dados 66.2 0.0 29.9 3.6

Legenda: C-Conseguiu; CM-Conseguiu, mas; RD-Revelou dificuldades; NC-Ndo Conseguiu

Tabela 2 - Resultados da EB1 nas provas de aferigéo.

Matematica e Estudo do Meio

C CM RD NC
Numeros e Operagoes 34.5 27.6 24.1 13.8
Geometria e Medida 3.4 24.1 55.2 17.2
Organizacao e tratamento de dados 44.8 0.0 51.7 3.4

Legenda: C-Conseguiu; CM-Conseguiu mas; RD-Revelou dificuldades; NC-Ndo Conseguiu

Na disciplina de Matemadtica (2.2 ano) os valores observados em todos os dominios

apresentados sao inferiores a média nacional considerando os itens que mobilizam
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processos cognitivos mais complexos. Em relacao aos itens “Revelou dificuldades” (RD) e
“Nao Conseguiu” (NC) também sdo observados valores superiores em relacdo a média
nacional. Percebemos que a leitura destes resultados evidencia o papel que a avaliacao
externa pode desempenhar nos processos de melhoria progressiva e sustentada das
aprendizagens, uma vez que, ao recolher informacao relativa ao todo nacional, permite
identificar areas onde o desempenho dos alunos fica aquém ou mesmo muito aquém do
esperado, sendo para isso necessario encetar um planeamento estratégico, no sentido de
se ultrapassarem as maiores fragilidades evidenciadas. Ao nivel da avaliacdo externa os
resultados evidenciaram fragilidades nas trés areas: Numeros e Operacgoes, Geometria e

Medida e Organizacdo e Tratamento de dados.

Que fatores poderao estar na origem destes resultados?

A Instituicdo onde se desenvolveu este projeto é numa Escola Basica pertencente a um
Agrupamento de Escolas que se situa na area litoral e urbana, do distrito do Porto e no

concelho de Vila Nova de Gaia.

0 1.2 ciclo dentro do Agrupamento tem uma dimensao significativa pois tem 27 turmas e

817 alunos matriculados.

Caraterizac¢do dos alunos da turma X numa escola de Vila Nova de Gaia.

Este grupo de alunos que frequentam as duas turmas do 32 ano de escolaridade numa
Escola Basica do 19 ciclo, tém idades compreendidas entre os 8 e os 10 anos.
Relativamente ao percurso académico destes alunos, a sua maioria frequentou o pré-
escolar e passaram para o 1.2 ano na mesma escola. Um nimero reduzido ndo frequentou
0 pré-escolar e quatro alunos ingressaram na turma no ano letivo anterior vindos dos
PALOP ou de outros paises estrangeiros. Em avaliagdo interna os alunos de uma das
turmas revelaram uma boa aquisicdo e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos nas
questdes que lhes foram propostas, mostrando-se mais confiantes e motivados enquanto

na outra turma os alunos evidenciaram conhecimentos deficitarios, pouca concentracao,
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niveis de desenvolvimento e aprendizagens diferentes, pouca motivacao, dificuldades na

utilizagdo da linguagem e comunica¢do matematica.
4.2, CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

Esta amostra compreende dois grupos de alunos pertencentes a duas turmas A e B que
participaram nas provas de aferi¢dao de 2021/2022 e que realizaram a prova novamente
em 2022 /2023. Estes alunos frequentaram o 2.2 ano de escolaridade no ano letivo 2021-
22 e realizaram a prova de aferi¢do do 2.2 ano. No entanto, alguns alunos da turma A
referenciados com os numeros 2 ,5, 1 ndo terdo termo de comparagdo porque nao
realizaram a prova em 2021/22 para aferi¢cao de conhecimentos. A aluna n? 21 realizou a
prova de afericdo, mas mudou de Pais pelo que nao se encontra na escola nem fara parte
do estudo. Neste grupo de controlo realizaram a prova 17 alunos, pois sdo os que tém
termo de comparac¢ao. Na turma B aplicou-se um trabalho de recuperagdo de
aprendizagens anteriores em toda a populacdo da turma, mas sé estabelecemos termos
de comparagdo com oito alunos pois foram os que realizaram a prova no ano anterior. No
sentido de potenciar os resultados obtidos pelos alunos nas provas de afericdo
implementou-se um trabalho de recuperacdo de aprendizagens anteriores, no ano letivo
2022/23 para que os alunos ultrapassassem as suas fragilidades. Dos resultados
analisados no ano 2021/22 a turma B como ja foi revelado foi a que apresentou os piores
resultados e por essa razdo foi a turma experimental. Estes alunos foram acompanhados
ao longo do ano. Destes 12 alunos que foram acompanhados todos realizaram a prova, no
entanto s6 8 alunos tém termo de comparagao. Os restantes também realizaram a prova,
apenas para afericdo de conhecimentos. Desta forma o estudo comparativo realizar-se-a
apenas com 26 alunos que efetivamente realizaram a prova no ano anterior e este ano. Na
turma B grupo experimental existe um aluno com necessidades educativas. Na analise dos
resultados extraidos das provas de afericdo considerados ao nivel dos conhecimentos e
para que pudesse ser mais objetiva, definimos os exercicios que foram considerados para
o estudo e que consideramos para analise posterior. Desta forma, da prova de Matematica
e Estudo do Meio apenas consideramos no Dominio Matematica e Estudo do Meio, para o
conteudo Numeros e Operagdes os seguintes exercicios da prova de Afericao: Numeros
naturais-questdo 2; Adi¢do, subtracdo, divisio e multiplicacdo-questido 8; Numeros

racionais ndo negativos -questdo 6; Raciocinio matematico-questdo 7; Resolucao de

36



problemas-questao 5. Geometria e Medida, foram considerados os conteudos: Figuras
geométricas (bi)- questao 9; figuras geométricas (tri)-questdo 14; Medida-questao 11;
Comunica¢do Matematica-questao 12; resolu¢do de problemas -questao 13. Tratamento
e Organizac¢do de Dados-questao 1.2 Para o calculo das percentagens foram aferidas em 5
questoes certas-100%, 4-80%, 3 -60%, 2-40% e 1-20%. Esta situacdo ocorre em
“Numeros e numeracao” e “Geometria e Medida”. No “Tratamento e Organizacdo de

Dados”, uma resposta certa 100% -Errada-0%.

4.3. CARATERIZACAO DO INSTRUMENTO DE
RECOLHA DE DADOS

Assim, neste estudo, foram criados dois grupos de alunos. O grupo experimental (turma
B) e o grupo de controlo (turma A). Propusemo-nos trabalhar durante 20 semanas, com
inicio em janeiro, com um apoio semanal de 6 horas, para recuperar aprendizagens, na
area da matematica, no grupo experimental, visto que foi o grupo que apresentou maiores
dificuldades. Foram planeadas aulas com objetivos especificos na drea da matematica,
tendo em conta os temas, os topicos e os subtopicos onde foram encontradas as
dificuldades, nas PA. Dinamizaram-se novas metodologias de trabalho e foi aplicado o
trabalho colaborativo e cooperativo. Pretendemos que os alunos fizessem a sua
autoavaliacdo, autorregulacdo e heteroavaliacdo, ao longo do processo de trabalho, e
conseguissem perceber o conceito de feedback de acordo com o quadro tedrico ja
apresentado anteriormente. Foram apresentadas algumas sugestdes de trabalho: como
metodologia de planificacdo de aulas, guido de apoio a implementacdo das tarefas,
Recursos didaticos numa aula de ensino exploratério : Da pratica a representacao de uma
pratica (Framework da Célia) para acompanhamento das aulas consideradas mais
relevantes para o estudo e decorrentes da Formagdo dos Novos Programas de
Matematica. Fizemos o registo dos resultados iniciais dos alunos nas PA e depois da
aplicacao das aulas de recuperacao, voltdmos a aplicar a mesma prova do ano anterior,
comparamos os resultados, no sentido de verificarmos se houve evolu¢do na sua
capacidade de linguagem e comunicacdao matematica. A observacdao dos comportamentos,
das relagdes e do trabalho das criancas constitui uma outra estratégia utilizada para
recolher dados. Segundo Afonso (2005) ha dois tipos de observacdo a considerar: a

observacao estruturada e a observacao nado estruturada. A primeira é uma observacgao
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sistematica que envolve fichas ou grelhas que visam focalizar o olhar do observador em
aspetos especificos da realidade que se encontram previamente definidos por via da
definicdo dos objetivos de pesquisa (idem). A observac¢do nao estruturada ou “observacao
de campo” (idem, pag. 92) obedece a outros propdsitos e visa apoiar o investigador a
descrever e compreender o contexto onde se produzem os acontecimentos. No caso do
nosso projeto de investigacdo, foram aplicados dois grupos de discussao focalizada (um
no inicio e outro no final do projeto) pois pretendiamos obter informa¢do complementar
que permitisse, posteriormente, elucidar alguns aspetos da realidade observada, de forma
a sustentar o proprio processo de interpretacdo dos dados recolhidos. O primeiro grupo
(GDF) foi realizado em janeiro de 2023 e no final da aplicagdo das aulas de recuperacao
realizou-se novamente um segundo (GDF) em maio de 2023 para aferirmos quais as
metodologias que os alunos mais gostaram e se foi possivel desenvolver nos alunos uma
maior disponibilidade para a matematica. Entendemos obter desta forma, um melhor
conhecimento da realidade tanto a nivel de aprendizagens como de atitudes em relagdo a
matematica. A aplicacdo deste estudo focou-se numa abordagem pratica de metodologias

a implementar em sala de aula.

Apresentamos tarefas aos alunos que foram o mote para o desenvolvimento de
capacidades que lhe permitiram/ou nao ultrapassar as suas areas menos fortes, ja
identificadas. Para o desenvolvimento destas tarefas de recuperacao usamos material de

Apoio decorrente da Formacao para os Novos Programas de Matematica.

4.4. TECNICA DE TRATAMENTO DE DADOS

Para a validacao deste trabalho aplicamos aos alunos do grupo experimental (turma B), e
aos alunos do grupo de controlo (turma A), no final do 2.2 semestre deste ano, 0 mesmo
teste das PA que foi aplicado no ano 21-22. Os resultados dos alunos foram analisados um
a um, estabelecendo-se percentagens de sucesso relativas aos dominios em estudo e
definidos quais os exercicios das PA que foram considerados para esta analise. No final,
comparamos esses resultados nas duas provas, com o objetivo de percebermos se as

maiores dificuldades foram ultrapassadas no grupo experimental.
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Os dados que serviram para este estudo de caso foram os resultados das provas de
afericdao do 22 ano. No grupo de controlo (22) alunos os resultados obtidos poderao estar
mais baixos devido a participacdo de duas alunas que estavam ainda ao nivel do 12 ano,
mas a frequentar o 22 ano, mas que quiseram fazer a prova. No grupo experimental (12
alunos) participou um aluno com NE e sé foram usados os dados para termos

comparativos de 8 alunos (que foram os alunos que realizaram a prova no ano anterior).

Tabela 3 - Dificuldades evidenciadas pelos alunos a matemdtica - (PA)

Provas de Afericao do 22
Provas de Afericdo 22 ano

Aprendizagens essenciais ano
(2020/2021)
(2021/2022)

A Planificacdo do trabalho | Dificuldades encontradas: Dificuldades encontradas:
realizado neste caso de e Numeros e e Numeros e
estudo debrugar-se-4 nos numeragao numeragao

o e Geometria e medida e Geometria e medida
Topicos: e Organizacdo e

e Numerose tratamento de dados
numeracao

e (Geometria e Medida
e Organizagao e
tratamento de dados

E retomando as questdes iniciais deste estudo de caso que estratégias foram
desenvolvidas, em sala de aula, para potenciar as aprendizagens destes alunos, a

matematica, a partir destes resultados, numa articulacao de complementaridade.

Guiao de apoio a planificacdo das tarefas apresentadas aos alunos;

@ Tarefa a propor aos alunos - tarefa escolhida a partir das trabalhadas na formacao ou

retirada a ideia da coluna 3 das AE (2021) indo ao encontro das necessidades dos alunos;

® C(Conteudos de aprendizagem (temas matematicos, capacidades matematicas

transversais, capacidades e atitudes gerais transversais);



@ Objetivos de aprendizagem para cada conteuido de aprendizagem (selecao focada do

que é mais relevante com esta tarefa e modos de trabalho associados);

@® Organizacao da aula e modos de trabalho (fases da aula, tempos de cada uma, modo
como se vai trabalhar (individualmente, grupos, turma toda), recursos a usar em cada fase

do trabalho;

@ Resolucgdes esperadas dos alunos no trabalho auténomo e critérios para a sua seriacao
e sequenciacdo na fase de apresentacdo coletiva a turma (tendo em conta as

representacdes ou estratégias usadas);

@ Dificuldades esperadas e hipéteses para apoiar os alunos a ultrapassa-las.

Tabela 4 - A¢ées intencionais de Célia na sua prdtica de ensino exploratdrio da Matemdtica Framework versdo final incluida em Canavarro,
Oliveira e Menezes, 2012, EIEM.

Promocao da aprendizagem Gestdo da
matematica aula
Garantir a apropriagdo da tarefa pelos Organizar o trabalho dos alunos:
alunos: - Definir formas de organizacio do
- Familiarizar com o contexto da tarefa trabalho (grupos de dois alunos para o
(materialcubos e autocolantes para trabalho auténomo e turma toda para
Hg apresentacdo). a discussao coletiva).
E - Esclarecer a interpretacio da tarefa -
ks (como?). - Organizar materiais da aula (folhas
° - Estabelecer objetivos (o que se quer com enunciado da tarefa e cubos e
'§ saber?). autocolantes para todos os grupos).
S Promover a adesdo dos alunos a tarefa:
= - Estabelecer conexdes com experiéncias
= anterior.
- Desafiar para o trabalho.
Garantir o desenvolvimento da tarefa Promover o trabalho de pares/grupos:
pelos alunos: - Regular as interacoes entre alunos.
- Colocar questoes e dar pistas. - Providenciar materiais para o
- Sugerir representacoes. grupo.
« - Focar ideias produtivas. - Garantir a produgdo de
S - Pedir clarificagdes e justificacdes. materiais para a apresentacdo
E - pelos alunos:
3 Manter o desafio cognitivo e - Pedir registos escritos.
S autonomia dos alunos: - Fornecer materiais a usar.
E‘ -
= - Cuidar de promover o raciocinio dos - Organizar a discussdo a fazer:
& alunos. - Identificar e selecionar resolugdes
- Cuidar de ndo validar a correcao variadas(clarificadoras, com erro a
matematica das respostas dos alunos explorar, e com representacoes
(nem respostas, nem expressdes relevantes).
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faciais).

- Sequenciar as resolugdes selecionadas.

Discussao da tarefa

Promover a qualidade

matemadtica das apresentagoes

dos alunos:

- Pedir explicacoes claras das resolucdes
(Porqué?)

- Pedir justificacoes sobre os

resultados e as formas de

representacao utilizadas.

- Discutir a diferenca e a eficacia

matematica das resolugdes apresentadas

(tabelas e regras escritas como

expressdes com letras).

Regular as interagdes entre os alunos na

discussdo:

- Incentivar o questionamento para

clarificacdo de ideias apresentadas ou

esclarecimento de duvidas.

- Incentivar a resposta as questoes
colocadas.

Criar ambiente propicio a
apresentagdo e discussdo:

- Dar por terminado o tempo de
resolucdo da tarefa pelos alunos.
- Providenciar a reorganizacao
doslugares/espaco para a
discussao.

- Promover atitude de respeito e
interesse genuino pelos diferentes
trabalhos apresentados.

Gerir relacées entre os alunos:
- Definir a ordem das apresentagoes.

- Promover e gerir as participagoes dos
alunos na discussao.

Sistematizacio das
aprendizagens matematicas

Institucionalizar ideias ou
procedimentos relativos ao
desenvolvimento do pensamento
algébrico suscitado pela exploracdo da
tarefa:

- Identificar representacdes produtivas
para obter generalizacdes (tabela).

- Reconhecer o valor de uma regra

com letras.

Estabelecer conexdes com
aprendizagens anteriores:

- Evidenciar ligagdes com conceitos
matematicos eprocedimentos
anteriormente trabalhados (ideia de regra
com letras; ideia de operacdo inversa).

Criar ambiente adequado a

sistematizacdo:

- Focar os alunos no momento

de sistematizacdo coletiva.

-Promover o reconhecimento da
importancia de apurar conhecimento
matematico a partir da tarefa realizada.

Garantir o registo escrito das ideias
resultantes da sistematizagdo:

- Registo pela professora numa
pagina em word quepreviamente
estruturou.

4.5. EXEMPLO DE UMA METODOLOGIA DE
PLANIFICACAO DE AULA-TAREFA “CUBOS COM
AUTOCOLANTES™

Data: 10/01/2023

Tempo: 2x45 minutos (90 minutos)
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Tema: Numeros e operagoes

Topico: Regularidades

Objetivos:

Reconhecer uma sequéncia pictérica crescente.

Identificar as diferentes variaveis: nimero de cubos, nimero de autocolantes

Identificararelacdo entre as variaveis: o numero de autocolantes é o quadruplo do ndmero
de cubos mais dois.

Reconhecer que as relagdes de covariacao e invariancia se mantém ao longo da sequéncia.

Expressar em linguagem natural e em linguagem simbodlica a generalizacdo das
relagcdesencontradas.

Materiais: Fichas de trabalho, lapis, borracha, cartolinas, quadro interativo.

Plano da aula

12 Parte

Apresentacao da tarefa

Tempo: 10 minutos

A professora apresenta um cubo e questiona os alunos sobre o que sabem daquele sélido:
qual é o seu nome, caracteristicas particulares - nimero de faces, arestas, vértices, o que
se pode fazer com um cubo - dado, caixas...

Em seguida, apresenta o enunciado da tarefa projetada no quadro interativo. Solicita a um
aluno para ler o enunciado e suscita a curiosidade dos alunos sobre a construg¢do da Joana:

Como é que a Joana faz as suas construcoes?

Que materiais usa? Como os organiza?

42



Usando dois cubos e autocolantes, a professora ilustra como a Joana faz as suas
construgoes, colando sdois cubos e, depois, colando em cada face um autocolante.

Distribui, depois, a cada par de alunos dois cubos com autocolantes, como os daimagem do
enunciadoda tarefa, e solicita aos alunos que contem o nimero de autocolantes. Todos os
alunos deverao perceber que sao dois cubos com 10 autocolantes.

Projeta as primeiras duas questdes da tarefa e esclarece eventuais duvidas sobre a
formulacao das questdes. Distribuicdo dos enunciados.

Trabalho em pares

Tempo: 20 minutos

A professora organiza os grupos a partir do conhecimento que tem dos mesmos,
misturando-os de forma que se possam ajudar uns aos outros.

Vai verificando se os alunos descobrem quantos autocolantes precisam para uma

construcdo de 3 cubos.

Ao mesmo tempo vai colocando questdes para que os alunos expliquem os seus

raciocinios.

Dadas as dificuldades em representar os raciocinios a professora sugere a construgdo de
tabelas. Da liberdade para que possam fazer os registos como entenderem.

Um cubo quantos autocolantes leva?

Uma construcao de dois cubos levara 4+4+(2) um de cada lado.

Entdo e quatro cubos, quantos autocolantes levarao?

E cinco?

E seis?

A professora perante os resultados que vé pergunta aos alunos como pensaram.

Deixa que os alunos se expressem e vai propondo novas tarefas.
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Es capaz de mostrar o que acrescentaste em relacao a construcdo anterior.

A professora sugere a construgdo até ao 102 Cubo. Lembra que cada cubo leva 4
autocolantes + os dois das pontas.

Ajuda os alunos a perceberem a relagdo entre o niumero de autocolantes e o niumero de
cubos.

Deixa que pratiquem livremente, descobrindo o calculo dos autocolantes a partir do
numero de cubos que quiserem.

Discussao coletiva Tempo: 20 minutos

Os grupos depois de fazerem as suas construcoes vao apresentar os seus resultados e
explicar a forma como pensaram.

Exploracao da questao 2 - Expressao da regra

A discussao deve centrar-se ndo s6 na expressao da regra, como também na forma como

descobriramessa regra.
Usando uma cartolina, os pares selecionados apresentam as suas resolucgoes:

A professora vai lancando alguns desafios, colocando algumas questdes como:
E se fossem 20 cubos quantos autocolantes colarias?

Um dos pares mostra como expressou a generalizagdo em linguagem natural explicando
que ao acrescentar um cubo coloco dois autocolantes, se terminar coloca trés.

Outro par mostra outras formas de representa¢do, como esquemas ou diagramas(fotos).
Um dos pares mostra como expressou a generaliza¢cdo em linguagem simbdlica.

Enquanto assistem as apresentacdes dos colegas, os alunos colocam questdes, fazem
comentarios...

Se os alunos nao apresentarem outras formas de representacdo da relagdo, o professor
deve suscita-las:
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Como podemos representar aquilo que referiu este par de outra forma?

Como podemos mostrar a relacdo entre o nimero de cubos e o nimero de autocolantes
de outraforma? (Pode ser usada a tabela para mostrar essas relagées).

Como podemos expressar essa relacao em linguagem matematica ?

Na discussdo deve ser explorado na regra geral 4xC+2, a questdo da constante +2 e o que
elarepresenta. Este aspeto é particularmente relevante para o desempenho dos alunos na
22 parte da tarefa, onde tém de usar o pensamento contrario, ou seja, saber quantos cubos
sdo necessarios dado um nimero de autocolantes. E importante que os alunos percebam
que, independentemente do ndmero de cubos, ha a constante de +2 autocolantes em todos
eles (os autocolantes que sao colados nas faces das “pontas”). Essa compreensao deve ser
alicercada pela visualizagdo dos cubos com autocolantes colados. Tendo compreendido
isso, os alunos poderdo perceber que adicionalmente precisam multiplicar o nimero de
cubos por 4 (as faces de cada cubo a excecdo das “pontas”) e, pelo raciocinio inverso, tirar

os dois autocolantes e dividir por 4 para descobrir os cubos.

22 Parte
Apresentacdo da tarefa

Tempo: 5 minutos

Cada cubo leva 4 autocolantes, mas para a construcdo estar completa tem de colar dois
um de cada lado.

Distribui¢ao do enunciado.

Leitura das questdes 3 e 4. - Enfatizar que se pretende agora trabalhar o raciocinio inverso,
ou seja, apartir do numero de autocolantes queremos saber o niimero de cubos.

Esclarecimento de eventuais dividas sobre a formulagdo das questdes.

Trabalho em pares
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Tempo: 15 minutos

Discussao coletiva Tempo: 15 minutos

Discussao sobre a questao 4.

A discussao deve centrar-se ndo s6 na expressao da regra, como também na forma como
descobriram essa regra.

Os pares selecionados apresentam, num cartaz, as suas respostas de acordo com a
seguinte ordem:

Expressao da regra em linguagem natural.

Expressdo da regra através de outras formas de representagdo, como esquemas e a
linguagem simbodlica.

Caso ndo ocorram estas formas de representacao da relacao, o professor deve suscita-las:

Como podemos representar aquilo que referiu este par de outra forma?

Como podemos expressar essa relacao em linguagem matematica?

Sistematizacao

Tempo: 5 minutos

Na fase de sistematizacdo, a professora apresenta uma pagina em word com a imagem da
construcdo dos dois cubos e a expressao das duas regras, em linguagem natural e em
linguagem simbdlica, como os alunos fizeram na aula. Deve questionar os alunos sobre a
diferenca entre aquelas duas regras e o que elas significam. Deve ser enfatizado o facto de
se terem usado as operagdes inversas para “pensar ao contrario”, ou seja, se para saber o
numero de autocolantes multiplicamos o nimero de cubos por 4 e adicionamos 2, para

saber o nimero de cubos subtraimos 2 ao nimero de autocolantes e dividimos por 4.
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Tabela 5- Questdes para atividade dos alunos e dos professores (12 parte).

Questao Atividade dos alunos Atividade da professora

* Os alunos descobrem quantos - Verifica se os alunos perceberam que na

autocolantes tem uma construg¢io com 3 imagem ha faces escondidas. Tenta aceder

cubos. aos seus raciocinios.

- Podem desenhar cubos e imaginar as faces |- Apoia eventuais dificuldades:

escondidas. -Como pensaste?

11 -Vé a construcao que tens na mao.
' -Quantos cubos tem? E quantos

autocolantes?
-Imagina que juntas mais um cubo.
-Com quantos autocolantes ficaria?
-Quantos autocolantes acrescentaste?
Porqué?

* Os alunos descobrem quantos - Verifica se os alunos estdo a utilizar a

autocolantes tem uma construg¢io com 4 relagdo correta e tenta perceber a forma

cubos. como pensam.

- Podem continuar a desenhar cubos,

acrescentando um cubo ao desenho anterior. |- Apoia eventuais dificuldades:

12 Fazem a contagem das faces, imaginando as -Comtz pensas.te? Usaste o que tinhas feito na
’ que nido conseguem desenhar. questdo anterior? De que forma? -Quantos
- Alguns alunos podem recorrer a tabela, autocolantes acrescentaste? Porqué?
registando os valores descobertos e -Se tivesses os cubos separados, usarias mais

descobrindo que cada vez que se adiciona  |ou menos autocolantes? Porqué?

um cubo, aumentam 4 autocolantes.

* Os alunos descobrem quantos - Apoia eventuais dificuldades:

autocolantes tem uma construcdo com 10 |- Como fizestes nos anteriores? Porqué deu

cubos. esse numero de autocolantes? Qual a sua

Podem continuar a desenhar cubos até a 102 |relagdo com o numero de cubos?

construgao. (1)

Podem recorrer a tabela e chegar ao 10.° - Se as dificuldades persistirem, a professora
L3 ltermo. distribui aos alunos cubos encaixaveis para

- Pode emergir a relagdo entre o nimero de |poderem fazer as construgdes e contar as

cubos e o niumero de autocolantes, faces visiveis.

percebendo que tém sempre 4 vezes o

numero de cubos mais dois autocolantes que

ficam nas “pontas”.
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* Os alunos descobrem quantos
autocolantes tem uma construgdo com 52
cubos.

- Alguns alunos poderao usar
incorretamente o raciocinio proporcional,
fazendo cinco vezes o nimero de

-Apoia eventuais dificuldades:

-Como fizestes nos anteriores? Porqué deu
esse numero de autocolantes?

-Quantos autocolantes acrescentas cada vez
que acrescentas um cubo? Porqué?

-Como podes relacionar o nimero de cubos

14 autocolantes que tém 10 cubos mais o com o numero de autocolantes? Porqué?
numero de autocolantes de 2 cubos e
respondendo que 52 cubos tém 212
autocolantes.
- Outros alunos podem ter percebido a regra
e fazer 4x52+2=208.
* Os alunos descobrem a regra que ApOiO a eventuais dificuldades
permite saber quantos 0 que descobriste nas respostas anteriores?
autocolantes pode ter uma construgio com [Isso ajuda-te a responder a esta?
um qualquer nimero de cubos. 0 que sabes sobre a relagdo entre o nimero

de cubos e o nimero de autocolantes? Entao,
Alguns alunos podem depreender a regra como podes fazer?
pela anélise da tabela. Como podes representar essa relacao?
Outros alunos podem depreender a regra Podes representar ainda de outra forma?
pelas respostas anteriores, generalizando-a. Como?
2 A generalizacdo da relagdo entre o nimero |k Selecionar no trabalho dos pares

de autocolantes e o nimero de cubos pode
expressar-se:

Em linguagem natural;

Com diagramas e esquemas;

Com a tabela;

Em linguagem matematica (A=Cx4+2).

# Os pares selecionados para a apresentagdo
copiam para um cartaz a sua forma de
resolucio.

para a apresentacdo, resolucdes que
evidenciem:

A relacdo entre o nimero de cubos e o
numero de autocolantes.

Clareza na forma como encontraram a regra.

Diferentes representacdes dessa relagdo: em
linguagem natural, em linguagem
matematica, através de diagramas e

esquemas.
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Tabela 6 - Questées para atividade dos alunos e dos professores (2.2parte).

Questao Atividade dos alunos Atividade do professor

* Os alunos calculam o ndmero de Apoia eventuais dificuldades:
cubos de uma construgio com 142 Olha para o trabalho que fizeste
autocolantes. anteriormente. O que descobriste?

Vé a construcdo que tens. Quantos cubos
- Os alunos podem aplicar a regra que sdo? Quantos autocolantes? E se
construiram na questdo anterior:4xC+2 e soubesses o nimero de autocolantes, mas
pensar ao contrario. Ou seja, retirar os 2 ndo soubesses o nimero de cubos, como

3 autocolantes das faces das “pontas” e dividir |poderias fazer?

por 4. Ha um namero de autocolantes que se
- Os alunos podem fazer diferentes mantém igual em todos os cubos. Qual é?
tentativas, usando o niimero de cubos entre |Se eu tirar esse niimero que € igual, fico
10 e 52 onde ja tinham calculado o niimero |com o qué? Como fago para saber o
de autocolantes. (Tem de ser um niimero de |numero de cubos?
cubos maior que 10 e mais pequeno que 52...|- Experimenta se isso se verifica para os
Sera 407). valores que ja conheces.
* Os alunos descobrem a regrapara  |Apoia eventuais dificuldades:
saber o numero de cubos sabendo o nimero |O que é que ja sabes? O que te falta saber?
de autocolantes. Como fizeste na resposta anterior?

Essa estratégia ajuda-te a responder a
A partir da resposta anterior, os alunos esta questdao? Como podes fazer?

A podem construir a generalizagdo e descobrir | Como podes dizer isso de forma clara?

aregra.
Podem usar a regra A=4xC+2 e fazer a sua
inversa C=(A-2):4.

Os pares selecionados apresentam a sua
forma de resolucdo e copiam para o acetato

Podes representar de outras formas?
# Selecionar o trabalho de um par
(para a apresentacdo) que usou a relagao.
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Reflexdo: Ao refletirmos sobre a aplicacdo desta tarefa aos alunos notamos que a maior
dificuldade foi a representacdo da expressio matematica tanto para o calculo dos
autocolantes como para o calculo dos cubos. Os alunos conseguem exprimir-se em
linguagem natural, mas revelam dificuldades quanto passam para a expressdo
matematica. Chegar a expressdo 4xC+2 foi dificil, assim como o seu contrario tirar 2 ao
numero de autocolantes e dividir por 4 para obter o nimero de cubos. Acresce a
dificuldade de os alunos revelarem algumas fragilidades no calculo da multiplicacdo e da
divisdo simples o que demonstra que é necessario ter conhecimentos consolidados para
avancar com tarefas de maior complexidade. Realizando a tarefa em pequenos grupos
podem sempre entreajudarem-se e ao dar-lhes a possibilidade de apresentarem os seus
raciocinios criamos uma oportunidade para mostrarem como pensaram e para
descobrirem que podemos pensar de maneiras diferentes. Esta forma de trabalhar
permitira a diferenciacdo pedagogica, a atribuicdo de feedback variado e adequado por
parte do docente, proporcionar o desenvolvimento da relacdo interpares, o
desenvolvimento critico, cientifico e a constru¢do do conhecimento pelos alunos. Os
alunos sentiram satisfacdo pessoal quando descobriram a regra e a puderam aplicar a

diferentes situacdes.

Autoavaliacao da tarefa

Tabela 7 - Autoavaliagdo da tarefa.

Autoavaliagdo da tarefa Sempre | Por Nunca | Nao
vezes sei
1 3
2 4

1-Compreendi a tarefa apresentada e o que tenho de

fazer?

2- Dei a minha opinido sobre a tarefa e respeitei a

dos outros?
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3- Consegui encontrar uma proposta de resolugao

de tarefa?

4 -Consegui comunicar matematicamente a minha

proposta aos colegas de grupo?

5- Consegui perceber que as diferentes propostas de

solucdo sdo validas?

6- Adquiri com a metodologia aplicada mais

conhecimentos sobre a matéria em estudo?

Tabela 8 - Heteroavaliagdo da tarefa-Como me situo em relagdo aos meus pares.

Trabalho de grupo Alunos 1 2 3 4
Eu /outros Eu AlunoY | Aluno | Sempre | Por Nunca | Nao sei
Z vezes

1-Discutiu uma tarefa e
apresentou uma

solucao?

2-Respeitou as ideias e

os ritmos dos colegas?

3-Colaborou e ajudou a

encontrar solucdes?

4-Manifestou sentido

de responsabilidade, e
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de respeito pelo seu

trabalho e dos outros?

5- Foi colaborante em
todo o processo de
trabalho de grupo,
ajudando os colegas

nas suas duvidas?

6-Contribuiu com as
suas questoes e
duvidas para a

aquisicao pelo grupo

de um melhor
conhecimento da
tarefa?

Os alunos que registarem o maior namero de (1), estdo numa atitude de motivacado e de

colaborac¢do em relagdo a aprendizagem.

(2)- Os alunos que registarem o maior numero de(2), necessitam de ser incentivados e

motivados;

(3) Os alunos que registarem o maior niumero de (3), necessitam de ajuda do professor e

dos pares;

(4) - Os alunos que registarem o maior numero de (4), necessitam de uma intervengao

que permita ao professor e ao aluno procurar as razoes para o que esta a acontecer.
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4.6. ETAPAS DA INVESTIGACAO

Para a concretizagdo deste “Estudo de caso” analisaram-se os resultados obtidos pelos
alunos das turmas A e B do 22 ano, nas provas de aferi¢do, no ano letivo de 21/22 ao nivel
local e ao nivel nacional. Considerou-se a Turma A (22 alunos) como grupo de controlo e
a turma B (12 alunos) como grupo experimental. A turma experimental foi sujeita a
aplicacdo de um trabalho suplementar de recuperac¢do de aprendizagens anteriores de 6
horas semanais durante 20 semanas, incidindo o trabalho realizado na aplicacdo de
tarefas que pudessem potenciar mais raciocinios, mais aprendizagens, mais comunicagdo
e linguagem matematica, mais autonomia, mais gosto pela matematica acreditando que é
possivel, o sucesso para todos. Concretizdmos o trabalho de recuperacdo de
aprendizagens anteriores e tivemos como objetivo aplicar a mesma prova de aferi¢cao do
ano 2021/2022 aos dois grupos-turma e analisimos os resultados obtidos pelo grupo de
controlo e pelo grupo experimental onde aplicAmos mais horas de recuperacdo de
aprendizagens, com o objetivo de verificarmos se as lacunas evidenciadas foram

ultrapassadas.
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5. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1.

APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

De seguida apresenta-se os resultados das provas de aferi¢do aplicadas e a avaliagao final.

Tabela 9 - Resultados das provas de afericdo aplicadas e avaliagdo final do grupo de controlo.

Provas de Afericao 21/22

Repeticdo da mesma prova 22 /23

Avaliacao Final

Grupo de
controlo
Org. Trat. Niimeros/operacdes Geome_tria e Org. Trat. Nimeros/operagdes Geome.tria e Org. Trat. Nimeros/operagdes Geome.tria e
Dados Medida Dados Medida Dados Medida
Al 100 % 60% 80% 100% 80% 100% B B B
B2 R T [ o e qpes— B B B
c3 100% 80% 60% 80% 100% 100% MB MB MB
D4 100% 60% 60% 80% 100% 100% MB MB
L e [ T e P I — B B B
Fé6 100% 80% 60% 100% 80% 100% MB MB MB
G7 100% 60% 60% 0% 60% 100% S S S
H8 100% 40% 20% 80% 80% 100% B B B
19 100% 80% 60% 80% 80% 100% B B B
2 L O S S S
K11 100% 80% 60% 60% 80% 100% B B B
L12 0% 60% 40% 40% 40% 100% S S S




Provas de Afericao 21/22

Repeticido da mesma prova 22 /23

Avaliacgao Final

Grupo de
controlo
Org. Trat. Nimeros/operacdes Geome_tria e Org. Trat. Nimeros,/operagdes Geome.tria e Org. Trat. Niimeros/operacdes Geome_tria e
Dados Medida Dados Medida Dados Medida
M13 0% 20% 20% 80% 80% 100% S S S
N14 P s O N I B B B
015 100% 40% 40% 80% 80% 100% B B B
P16 100% 80% 60% 60% 80% 100% B B B
Q17 0% 60% 60% 60% 80% 100% S S S
R18 100% 80% 80% 100% 100% 100% B B B
519 100% 80% 60% 80% 80% 100% MB MB MB
T20 100% 80% 40% 100% 100% 100% B B B
uz21 100% 80% 40% 80% 80% 100% MB MB MB
V22 100% 100% 100% MB MB MB

ul
v




Tabela 10 - Resultados das provas de afericdo aplicadas e avaliagdo final do grupo experimental.

Provas de Aferi¢dao 2021/2022

Repeticao da mesma prova 2022/2023

Avaliagao Final

Grupo
experimental
Org. Trat. Niimeros/operacdes Geome_tria e Org. Trat. Nimeros/operagdes Geome_tria e Org. Trat. Nimeros/operagdes Geome.tria e
Dados Medida Dados Medida Dados Medida

w23 0% 60# 80% 100% 40% 100% B B B

L D P 100% 80% 100% S S S

Y25 100% 60% 80% 80% 60% 100% B B B

226 0% 0% 40% 60% 40% 100% S S S
AA27 100% 60% 40% 40% 60% 100% S S S
BB28 | . | ] 100% 60% 100% B B B

L e e [ 100% 60% 60% S S S
DD30 100% 20% 20% 100% 80% 100% B B B

EE31 0% 60% 80% 60% 100% 100% MB MB MB

FF32 | ... R 60% 100% 0% B B B
GG33 0% 40% 20% 40% 60% 0% S S S
HH34 100% 100% 100% 100% 100% 100% MB MB MB




Apresentam-se os resultados das provas de afericao de 2021/2022 e 2022/2023 assim
como os resultados da avaliacdo final podemos observar no grupo de controlo, os
seguintes resultados de acordo com a recolha de dados:

Ao compararmos no grupo de controlo a tarefa de Organizacdo e Tratamento de Dados do
ano 2021/22 como ano 2022/23 podemos verificar que em 18 alunos que fizeram a prova
no ano 2021/22 sé trés nao a conseguiram realizar. Em 2022 /23 s6 um aluno nao realizou
a proposta de trabalho.

Ao analisarmos a avaliacdo final da disciplina de matematica verificamos através da
avaliacdo atribuida pelo professor titular que todos conseguem realizar tarefas de
Organizacdo e Tratamento de Dados, embora com niveis de eficicia diferentes. Nas tarefas
de Numeros e Operagdes ao compararmos os dados dos alunos verificAmos que em 18
alunos, 8 alunos melhoraram, 8 alunos mantiveram o mesmo resultado e apenas um
baixou de 60% para 40%.

Em relacao a avalia¢do final dos alunos a nota atribuida pelo professor titular é positiva
para todos os alunos neste Dominio.

Geometria e Medida - 17 alunos melhoraram a nota relativamente ao ano anterior e um
aluno manteve a mesma nota. Na avaliacdo final a nota atribuida também é positiva para
todos.

Na analise feita ao grupo experimental, no qual aplicamos um nimero de horas de forma
continuada e sistematica ao longo do ano podemos verificar o seguinte: os 12 alunos aos
quais foram aplicadas a recuperacao das aprendizagens evidenciaram bons resultados.
Desses 12 alunos para estudo comparativo apenas podemos considerar 8 alunos porque
foram os que realizaram a prova no ano anterior.

Assim verificamos o seguinte:

Tarefas de Tratamento e Organizacao de Dados- Na provade 2021/2022 dos 8 alunos que
a realizaram s6 4 conseguiram a realizacdo das propostas. No ano de 2022/2023 dos 8
alunos considerados, 4 dos que ndo obtiveram sucesso no ano anterior, conseguiram
realizar a proposta de trabalho com sucesso e os outros 4 mantiveram a nota.

Tarefas de Numeros e Operagdes - Dos 8 alunos considerados para analise, 3 mantiveram
a nota e 5 subiram a nota em relacdo ao ano anterior.

Na avaliacdo final as notas qualitativas atribuidas foram positivas para todos os alunos
embora oscilassem entre niveis de eficacia diferentes.

Tarefas de Geometria e Medida - Dos 8 alunos considerados para estudo comparativo, 7
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melhoraram a nota e apenas um nao conseguiu realizar a proposta de trabalho.

Em relagdo a avaliagdo final atribuida pelo professor titular todos obtiveram uma nota
positiva embora com niveis de eficacia diferentes.

Neste trabalho de investigacdo que realizamos, os dois grupos de (GDF) ocorreram com
criangas com as quais o investigador mantinha uma relagdo institucional prévia. Os (GDF)
decorreram em sala de aula e utilizdmos os seguintes guides referentes ao 12 (GDF) e ao

22 grupo de (GDF).

Tabela 11 - Focus group-1°2 Guido

1-0 que é para vocés a matematica?

2- Onde encontram a matematica no vosso dia a dia?

3-Consideram que a escola vos ajuda a aprender bem a matematica?

4- Como gostariam que fossem as aulas de matematica?

5-Como se apercebem que nao estdo a aprender bem?

6- 0 que entendem que seria importante fazer para aprender melhor a matematica?

Sao aqui apresentadas algumas expressdes dos alunos relativas ao (GDF)n® 1.

...a matematica ajuda-nos a resolver os problemas na escola e fora dela.....

... o inicio ndo gostava, mas agora estou mais concentrada e descobri que até pode ser

divertida... quando ndo consigo fico triste...

...na escola gosto de aprender coisas novas...

...as vezes ndo sei como fazer e ndo gosto porque nao sei...

...peco ajuda ao professor quando ndo percebo..

...a escola ajuda a praticar todos os dias e a fazer varios tipos de contas e pensamentos

diferentes...fazer jogos no computador e treinar...

...6 tudo muito confuso..

58



A informacdo recolhida num primeiro momento ajudou o investigador a perceber a
motivacdo inicial relativa a matematica e onde poderiam estar as suas dificuldades. Por
um lado, mostraram-se entusiasmados, embora reconhecendo que a matematica da

trabalho, mas ndo sabem explicar como fazer para aprender melhor.

2° Guido (GDF)

Tabela 12 - Focus group-2°2 Guido

1-0 que pensam que vos ajudou a aprender melhor a matematica?

2- A ajuda do professor foi importante? Em que momentos?

3-Trabalhar em grupo a resolver tarefas e dar tempo para pensar, que ajuda vos

deu?

4-Porque razao foi importante praticar a autoavaliagao?

5-Acham que o erro ajuda a aprender? De que maneira?

6- Quando me posiciono em relacdo ao que os meus colegas sabem, consigo
perceber em que ponto me encontro? Sei onde trabalhar mais ou preciso de ajuda

para perceber o que fazer?

Num segundo momento (GDF), serviu-nos para compreendermos se no final da aplicacao
do trabalho de recuperacdo houve uma mudanca em relacio a motivacdo para a
aprendizagem da matematica e se a oportunidade que lhes foi dada para o
desenvolvimento da comunica¢do matematica, do tempo para pensar, da possibilidade de
se expressar de diferentes maneiras, do trabalho de grupo, a pares e da autoavaliacao foi

impactante .

Sao aqui apresentadas algumas expressoes dos alunos.

...gostei de discutir sobre os problemas com os meus amigos e trabalhar em equipa é

divertido...

..fiquei a gostar mais de matematica porque quando erro posso melhorar...

...afinal é como o portugués também podemos dar a nossa opiniao..



..errar ja nao me parece tao mau porque aprendi que nem sempre temos razao..
...Consigo perceber o que querem que eu faca...

...podemos resolver de forma diferente e ndo esta mal...

...temos sempre uma nova oportunidade...

...a autoavaliacdo ajuda-me a perceber o que nao sei...

5.2. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Através da andlise dos resultados é possivel verificar que o grupo de controlo ndo registou
alteracOes significativas em relacdo aos resultados obtidos no ano anterior, pois
continuou as suas aprendizagens e revelou possuir bases para a continua¢do das
aprendizagens seguintes. No entanto ha um grupo de alunos que ira exigir uma redobrada
atencdo no préoximo ano, pois ndo conseguiram fazer a repeti¢cdo da prova de afericdo com
total sucesso, assim como a sua avaliacdo final atingiu apenas os niveis minimos. Esta
situacdo podera questionar a aprendizagem realizada no ano anterior e suscitar a duvida
se estardo os conhecimentos bem consolidados. Sabendo que as aprendizagens do 32 ano
sao a continuac¢do das do 22 ano e continuam a sua evolu¢do em espiral sera importante
identificar quais as razdes que estardo na base destes resultados. No grupo experimental,
com uma populagdo de 12 alunos, apenas 8 sdo considerados neste estudo, visto serem os
alunos que fizeram a prova no ano anterior. Com o investimento feito na recuperacao das
aprendizagens anteriores os resultados melhoraram para alguns alunos que
evidenciavam fragilidades, mas ainda se verificam dificuldades em determinadas tarefas
que vao exigir que estes alunos continuem no préximo ano a terem acompanhamento.
Esta constatacdo podera confirmar que é necessario conhecer os alunos de forma a ajuda-
los a ultrapassar as suas dificuldades para que estas nao se avolumem e os alunos
consigam progredir. A articulacdo entre professores Titulares, de Apoio, da Educacgao
Especial e outros Técnicos, no sentido de melhor organizar o trabalho em sala de aula
partindo do conhecimento dos alunos podera fazer a diferenca a longo prazo. Os
resultados obtidos poderado nao ser suficientes na medida em que se baseiam apenas em

determinados exercicios, mas para a realizacdo e pratica destes exercicios foi necessaria
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a leitura, a interpretacdo, as inferéncias, a representa¢do pictérica, a compreensao a
linguagem natural e simbolica o que permitiu perceber que a matematica é transversal a
todo o trabalho realizado e a evolucdo a que assistimos ao longo do ano, por parte destas
criangas, neste caso em rela¢do a aprendizagem da matematica, ndo pode ser reduzida a
classificacao atribuida. Consideramos, pois, que a classificagdo é uma mera validagao do
trabalho realizado porque a abrangéncia do que alcangdmos nesta interagdo, vai muito
para além da classificagdo. O envolvimento, a colaboragdo, o interesse, o feedback, o
acompanhamento e o fazer acreditar que é possivel aprender matematica a partir da
identificacdo das suas proprias fragilidades sdo um ponto de partida para acreditar que a
matematica é possivel para todos. O contexto de cada escola e de cada aluno, a autonomia
e flexibilidade que podemos utilizar ao nivel da sala de aula ajudam-nos a encontrar
caminhos possiveis de sucesso individuais e diversificados. Dar tempo aos alunos para
pensarem formas diferentes de se expressarem matematicamente e ajuda-los a refletir no
sentido de perceberem que as suas diferentes formas de pensar sdo validas permite uma
maior liberdade no trabalho com a matemadtica conduzindo a uma linguagem e
comunicacao mais eficazes. Verificamos que esta articulacdo entre os resultados das
provas de afericdo e o trabalho efetuado, planeado e diariamente implementado e
refletido sdo praticas que nos permitem melhorar a vida escolar dos alunos tornando-os
mais felizes, mas ndo sdo as Unicas possibilidades. Por essa razao, neste estudo de caso,
ao apostarmos no trabalho de sala de aula, estamos a dizer ao professor que é possivel
que a chave para o sucesso dos alunos esteja nesse trabalho, na atitude do professor, no
gosto e no investimento que coloca na preparagdo das suas aulas recorrendo aos recursos
existentes, apoios, coadjuvacao, ou outros e pensando nos alunos reais que tem na sua
turma. Dar tempo aos alunos para pensar, refletir, diversificar tarefas, nao ficar preso aos
manuais escolares, aos exercicios descaraterizados e ndo pensados para os alunos. Assim
promover tarefas de aula que motivem os alunos no sentido de irem ultrapassando etapas
proporcionando feedback positivo que permita ao aluno autorregular-se, perceber o que
€ necessario para alcancar o seu sucesso individual que se tornara em sucesso coletivo. O
19 ciclo é efetivamente um ciclo de estudos com uma faixa etaria muito especifica em que
as criancas devem fazer um trabalho concretizado, explorado e compreendido para que
os alunos possam ir ultrapassando as etapas do seu desenvolvimento e concluirem esta

etapa de vida com sucesso permitindo-lhes progredir nos anos futuros.

61



6. CONCLUSOES, LIMITACOES DO ESTUDO E
SUGESTOES PARA DESENVOLVIMENTOS
FUTUROS

6.1. CONCLUSOES

Apébs a apresentacdo dos resultados, analise e discussao, cabe-nos identificar, em
referéncia a questdo de partida e aos objetivos definidos, as respetivas conclusdes
tomando em consideragdao se o ponto de partida das aprendizagens dos alunos foi
considerado relevante e o ponto de chegada impactante. Este estudo de caso ndo é um
trabalho para fazermos inferéncias, mas sim para perspetivarmos um estudo prévio para

verificarmos que resultados obteriamos a partir deste ponto de partida.

Sendo a questdo de partida, identificar de que forma, o docente podera potenciar a
aprendizagem da matematica, a partir da informacdo disponivel nos resultados obtidos
nas provas de afericao da mesma disciplina, percebemos que as metodologias de sala de
aula, sdo um contributo para ultrapassar das fragilidades encontradas, sendo possivel
serem ultrapassadas durante a sua permanéncia no 1° ciclo se o trabalho realizado com
os alunos tiver em ateng¢do o ponto em que se encontram na aprendizagem. Neste sentido
podemos afirmar que sim, foi possivel, neste estudo, verificar que é possivel que os
resultados das provas de afericao se constituem como um ponto de partida, e mais um

contributo para a realizacao de um trabalho pensado, refletido e contextualizado.

Os dois anos de Covid 19, os planos da recuperagdo das aprendizagens e a contestagdo
que vivemos a nivel social, econémica e cultural durante este ano letivo continuaram a
exigir dos profissionais novas maneiras de agir e pensar para que os objetivos sejam

atingidos e o trabalho realizado.
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6.2. LIMITACOES DO ESTUDO

Resumem-se as principais limitagdes com que nos confrontamos ao longo deste estudo.

Surgiram algumas limitagdes ao estudo de caso, pois foram muitas as dificuldades para a
monitorizac¢do diaria deste trabalho de projeto a realizar com os alunos. Como professora
/coordenadora sem turma e com um horario atribuido de 17 horas semanais para apoiar
a recuperacao de aprendizagens, nem sempre o pude realizar pois muitas vezes o meu
trabalho foi redirecionado para colmatar a falta de professores titulares, substituir
horario das horas de amamentagdo, dar aulas on-line a uma aluna com NE, greves de
professores e pessoal auxiliar assim como também as faltas dos alunos que frequentaram
estas aulas que atrasaram o processo de ensino e de aprendizagem e contribuiram para
a subtracdo das suas oportunidades de aprendizagem. Ter a no¢ao de que seria preciso
mais tempo para a aplicacdo das estratégias diversificadas porque a necessidade de ir
questionando os alunos de forma que conseguissem clarificar o seu pensamento até
chegarem a regista-lo matematicamente através da construcao da expressdo matematica
necessaria, levou indiscutivelmente o seu tempo e necessitou de aprendizagem.
Consequentemente essa necessidade levou-nos a equacionar novas formas de o fazer,
quase como se em tudo o que se faz utilizdssemos a matematica considerando-a Unica,
transversal e de acesso a todos. Este trabalho de projeto, embora nao tenha sido perfeito
e apresente algumas lacunas, (tempos de aula nem sempre realizados na totalidade, por
falta de tempo) uma populacdo em estudo com um nimero pouco significativo, mas que
permitiu no entanto perceber que insistindo em determinadas estratégias, motivando os
alunos e levando-os a ultrapassar pontos-chave da sua aprendizagem, apresenta-se como
uma vantagem, pois ajuda-os a colmatarem as suas dificuldades ainda durante o seu
percurso de aprendizagem e neste caso a desdramatizar a aprendizagem da matematica
revelando-lhes que é possivel obter sucesso, é possivel aprender matematica e mais do
que isso ela é possivel para todos. Neste caso sentimos que estes alunos estdo capacitados
para enfrentarem o préoximo ano letivo. Também o facto de alguns alunos ndo terem
realizado a prova de afericao de 2021-2022 e, portanto, ndo haver termo de comparacgao

em 2022-2023 reduziu desta forma o nimero de alunos em estudo.
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6.3. SUGESTOES PARA DESENVOLVIMENTOS
FUTUROS

Futuramente e salientando-se da maxima importancia a colaboracao e a cooperagao assim
como a dinamica da Flexibilidade Curricular (ao nivel da sala de aula e do curriculo)
considera-se ser importante a replicacdo deste estudo em projetos de trabalho que se
possam concretizar nas turmas desta escola em estudo e desta forma ir ajudando os
alunos a ultrapassarem as suas dificuldades. E preciso mobilizar os professores e fazé-los
acreditar que este tipo de trabalho com os alunos é possivel e traz resultados. Ao observar
diferentes formas de trabalhar em sala de aula esta inovacdo na mudanca das
metodologias de sala de aula, nas adaptacées que o professor diariamente tera de
promover para a criacao de praticas pedagdgicas que respondam aos diferentes tipos de
aprendizagem, ritmos e particularidades de cada aluno requer tempo, conhecimento
pedagogico e compromisso por parte do professor. O aluno do século XXI deve ser ele o
ator principal na construcdo e busca do conhecimento e o professor assume o papel de
mediador no processo de ensino e aprendizagem. Por tudo o que foi exposto e que deu
mote ao nosso trabalho, esperamos ter respondido a questdo inicial que permitiu o
desenvolvimento deste trabalho de projeto. Na nossa perspetiva os resultados das provas
de aferigcdo sao mais um ponto de partida que deve contribuir para a melhoria do ensino,
visto que cada resposta é a expressao do que o aluno foi capaz de fazer naquele momento
e que ao ser analisada deve ser contextualizada. Esse é o papel do professor na turma,
articular e continuar o percurso de aprendizagem baseada em resultados concretos
fazendo o aluno evoluir a partir do ponto em que esta. Assim, acreditando que a escola, no
seu todo, é e sera sempre o centro da melhoria da educacao ela tera de ser uma instituicao
capaz de resolver os seus problemas especificos, problemas que s6 ird saber através de
um processo de autoconhecimento, que permita identificar as areas fortes a as que se lhe
apresentam como oportunidades de melhoria, de modo a ajustar as estruturas e as
praticas, para que estas possam ter o impacto desejado nos alunos. Apesar de todo o
percurso realizado e da riqueza da informacao recolhida existem ainda muitos caminhos
a explorar. Neste sentido apresentamos as seguintes propostas: Complementar o presente
estudo com outros de ambito qualitativo, através da realizagdo de entrevistas e /ou focus

group a alunos, professores e encarregados de educacgao realizando uma triangulacao dos
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resultados obtidos. Divulgar este projeto como uma possibilidade de trabalho onde
confluem praticas atuais de diferentes metodologias com vista a objetivos especificos,
como a melhoria da aprendizagem dos alunos, mas também direcionados aos processos
de melhoria da escola utilizando os dados obtidos nas provas de afericao. Desenvolver um
estudo longitudinal da eficacia e da aplicacgdo feita pelos professores destas metodologias
ativas e das propostas do novo programa de matematica. Aproveitaremos as conclusdes
do estudo para serem o mote a concec¢do do plano de acdo/intervencgao que é apresentado
no proximo capitulo. Na elaboracdo do plano de agdo/intervengao procuraremos realizar
um exercicio de raciocinio que potencie os dados obtidos nas PA e que permita as escolas
melhorar as aprendizagens dos alunos, mas que sirva também para apoio aos processos

de melhoria da escola.
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7.PLANO DE ACAO / INTERVENCAO

Iniciando este plano de acao/intervencao sentimos a necessidade de relembrar as

questdes de investigacdo, sendo que a questao principal é:

Identificar de que forma, o docente podera potenciar a aprendizagem da matematica, a
partir da informacao disponivel nos resultados obtidos nas provas de afericdo da mesma
disciplina, conjugando metodologias de sala de aula, aplicando o novo programa de

matematica e recuperando aprendizagens?

Neste sentido, existe uma ferramenta de planeamento e gestdo estratégica denominada
de matriz GUT, que é o acrénimo Gravidade (G), Urgéncia (U) e Tendéncia (T). De acordo
com Napoledo (2019) a matriz GUT pode ser também denominada como Matriz de
Prioridades, visto que é uma ferramenta utilizada para a priorizacdo de tomadas de
decisoOes, sendo para isso necessario atribuir uma notade 1 a 5 de acordo com a tabela 13.
Segundo Napoleao (2019) a gravidade esta associada ao impacto do problema, a urgéncia
estd associada tempo de resolucdo do problema e a tendéncia esta associada ao potencial
de crescimento do problema. Para diminuir a subjetividade no momento de atribuir a

pontuacdo, Napoledo (2019) recomenda a utilizacao do seguinte método:

Tabela 13 - Matriz GUT - Critérios de pontuagdo (Fonte: Napoledo, M. (2019). https://ferramentasdaqualidade.org/matriz-gut- matriz-de-
priorizacao/).

Nota Gravidade (G) Urgéncia (U) Tendéncia (T)
4 Muito grave Muito urgente Ira piorar a curto prazo
3 Grave Urgente Ira piorar a médio prazo
2 Pouco grave Pouco urgente Ira piorar a longo prazo
1 Sem gravidade Pode esperar Ndo ird mudar

0 resultado é expresso pelo produto obtido pela multiplicagdo das notas atribuidas na

gravidade, urgéncia e tendéncia, ou seja, GxUxT = Resultado Final (classificacdo).
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O ranking de prioridade (classificacdo) consiste na ordenag¢do por ordem decrescente do

produto obtido.

Tabela 14 - Aplicagdo da Matriz de Prioridades GUT as premissas elencadas.

Problemas/Causas/Solucoes T | GxUXT | Classificacdo
Divulgacdo das PA e sua importancia a nivel de 125 10
Agrupamento/Departamentos. B
Contribuicdo das PA para a melhoria dos sistemas de 80 30
ensino e das aprendizagens dos alunos. B
Analise dos Relatérios RIPA e REPA pelas escolas
para monitorizar as aprendizagens e 125 10
implementarem atividades de recuperacao.

Uniformizac¢do de critérios e procedimentos entre as 97 40
diversas escolas tendo em conta o seu contexto. -
Divulgacao da importancia das PA para a
compreensao do nosso Sistema de ensino e a sua 125 10
posicdo a nivel internacional.
Entender as PA como momentos de avaliagdo
formativa que podem potenciar novas praticas 100 20
pedagdgicas.
Conhecimento do programa de matematica. 100 20
Promocao da reflexdo conjunta sobre as praticas
pedagobgicas e respetiva troca de experiéncias entre 100 29
docentes.
Promover o trabalho colaborativo em sala de aula e 4 |a 80 30
em equipa. -
Implementar na turma metodologias de trabalho

: . . s 4 |4 80 3¢
diferenciado para a aprendizagem da matematica.

De acordo com a analise da tabela 14, distinguimos 4 eixos de intervencao prioritaria que

se sintetizam na tabela seguinte:
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Tabela 15 - Eixos de Intervengdo.

1.2 Eixo de Intervencao

12 eixo de Intervengdo ao nivel da divulgacdo por parte do Agrupamento/ Departamento no
sentido de motivar o pessoal docente para a importancia das PA e dos seus relatérios que
devem ser contextualizados; Analise dos Relatérios RIPA e REPA pelas escolas para
monitorizar as aprendizagens e implementarem atividades de recuperagdo; Divulgacao da
importancia das PA para a compreensdo do sistema de ensino vigente e a sua posicdo a nivel

internacional.

2.2 Eixo de Intervencao

22 eixo de intervencao ao nivel da avaliacao, pois as PA ao serem entendidas como mais um
elemento de avaliagdo formativa, conduzem a reflexdo e podem potenciar um maior
conhecimento da etapa de desenvolvimento do aluno e consequentemente atuar no sentido de
adequacao de estratégias, respeito pela individualidade combatendo o insucesso escolar;
Entender as PA como momentos de avaliacao formativa que podem potenciar novas praticas

pedagoégicas; Conhecimento do programa de matematica.

3.2 Eixo de Intervencao

32 eixo de interven¢do ao nivel da pratica docente, com a implementacao de trabalho
colaborativo e metodologias de trabalho diferenciado; Contribuicao das PA para a melhoria

dos sistemas de ensino e das aprendizagens dos alunos.

4.2 Eixo de Intervengdo

42 eixo de intervencdao ao nivel da uniformizacdao de critérios e procedimentos entre as

diversas escolas para a recuperacao das aprendizagens tendo em conta o seu contexto.

Apresentamos de seguida a analise SWOT das PA (tabela 16). O acronimo SWOT significa,
Strengths (Forcas), Weaknesses (Fraquezas), Opportunities (Oportunidades) e Threats
(Ameacas).

De acordo com Casarotto (2019) a Analise SWOT pressupde a divisdo do ambiente em
duas partes: ambiente interno e ambiente externo. O ambiente interno é influenciavel e

gerido pela organizacdo, neste caso concreto, referimo-nos as PA e como sera possivel
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através dos seus relatorios RIPA e REPA potenciar as aprendizagens dos alunos a partir
do ponto em que se encontram. O ambiente externo, contém elementos que ndo podem
ser previstos ou controlados pela organizacdo, pelo que a sua analise permite a
identificacdo de tendéncias que se traduzem em oportunidades e ameacas. A Analise

SWOT relaciona os pontos fortes e pontos fracos de uma instituicdo com as oportunidades

e ameagas do seu meio envolvente.

Tabela 16 — Andlise SWOT das PA

Positivo Negativo
Forcas Fraquezas
v" Na génese da sua construgdo esta um o Preconceito na preparacio da
processo de melhoria das aplicagdo das provas (pelo facto
aprendizagens dos alunos e da de supostamente nio
avaliacdo das escolas. fornecerem dados que
o _ contribuem para a avaliagao dos
= v Partlt?lpagaq de toda a comunidade alunos).
E educativa (pais, alunos e professores).
= e o Afalsasensacao de que os
v' Ser um processo que permitird a Relatoérios RIPA e REPA ndo
melhoria das aprendizagens dos contém dados significativos
alunos e dos sistemas de ensino das sobre os alunos.
escolas.
o Arara utilizagdo dos mesmos em
v Ser mais uma oportunidade de RAA.
melhoria.

I Oportunidades Ameacas
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© Reconhecimento da importancia das PA | & Desvalorizagdo das PA por
para a compreensdo do nosso Sistema de | parte dos EE por ndo contarem
ensino e a sua posicio a nivel | paraanota.

internacional.
& Auséncia por parte do ME da
© O0s Relatérios RIPA e REPA | divulgacdodo “PAR"edainclusdo
constituirem.um elemento de avaliacdo | de todas as escolas nesse projeto.
formativa, capaz de potenciar um melhor
conhecimento da etapa de | Comparativamente a outros paises
desenvolvimento do aluno e | ficarmos mal classificados e ndo
consequentemente ser utilizado para atuar | evoluirmos nas aprendizagens dos
no sentido da adequacdo de estratégias e | alunos nem nos sistemas de ensino.
respeito pela individualidade do aluno.

© Utilizagdo desses dados como um
contributo formativo para planificar um
trabalho de RAA.

© Posicionarmo-nos no contexto mundial
da educacao e perceber o nosso sistema de
ensino na relacdo com os outros.

De acordo com a analise SWOT apresentamos de seguida este cronograma que se destina
a ser aplicado no préximo ano letivo 2023/2024 nomeadamente, na recuperacdo das
aprendizagens a matematica, decorrentes dos resultados obtidos nas PA, nas turmas da

EB1 onde leciono.

Proceder a avalia¢do das aprendizagens de matematica para descobrir em que nivel de

aprendizagem estdo os alunos e outras necessidades que possam ter;

e Recuperar aprendizagens de matematica em todas as turmas 29, 32 e 42 anos.;

e Organizar pequenos grupos de trabalho para recuperar aprendizagens com o
objetivo de abranger o maior nimero de alunos.

e Promover reflexao, trabalho colaborativo e em equipa;

e Incentivar a participagdo das familias na colaboragdo do processo de
aprendizagem:

e Aplicar a metodologia e tarefas de exemplos de aula apresentados neste projeto as
diferentes turmas decorrentes da Formacao do Novo Programa de Matematica;

e Utilizacdo de meios tecnoldgicos para combater as perdas de aprendizagem, mas
ajustando em conformidade as necessidades de cada aluno.
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Tabela 17 -- Cronograma de intervengdo: 12 Semestre-Intervengdo ao longo de todo o semestre.

setembro outubro novembro dezembro janeiro fevereiro
Diagndstico | Diagnoéstico Intervengao Intervengao Intervencao Avaliacdo
Metodologia de | Metodologia de | Metodologia de | Formativa/Sumativa
aula aula aula
Feedback Feedback Feedback
Diferenciagdo Diferenciagdo Diferenciagdo
pedagbgica pedagoégica pedagoégica
Avaliacdo Avaliacdo Avaliacdo
formativa Trabalho | formativa formativa
a pares/grupos Trabalho a | Trabalho a
Equipa de | pares/grupos pares/grupos
professores Equipa de | Equipa de
professores professores
Autoavaliagio
Heteroavaliagio Autoavaliacgio Autoavaliacio
Heteroavaliagdo Heteroavaliagdo
292/32e 42 anos
29/3%¢e 42 anos 29/3%¢e 42 anos
Tabela 18 - Cronograma de intervengdo: 22 Semestre-Intervengdo ao longo de todo o semestre.
fevereiro margo abril maio junho
Reavaliacdo/Adequacgdo Intervengdo Intervengdo Intervengdo Avaliagao
Formativa/Sumativa

Metodologia de aula
Feedback
Diferenciacio
pedagégica
Avaliagdo formativa
Trabalho a
pares/grupos
Equipa de
professores
Autoavaliagdo

Heteroavaliagio

29/3%e 42 anos

Metodologia de aula
Feedback
Diferenciagio
pedagégica
Avaliag¢do formativa
Trabalho a
pares/grupos
Equipa de
professores
Autoavaliacdo

Heteroavaliagio

29/3%¢e 42 anos

Metodologia de aula
Feedback
Diferenciacio
pedagdgica

Avaliagdo formativa

Trabalho a

pares/grupos
Equipa de professores
Autoavaliagdo

Heteroavaliagdo

22/32e 42 anos
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Concluimos este trabalho afirmando convictamente que as PA e os seus relatorios devem
ser valorizados pois sdao mais um elemento contributivo para o conhecimento do nivel em
que se encontram os alunos na aprendizagem, para refletirmos como pensaram naquele
momento, o que promove uma nova oportunidade de aprendizagem tanto para os alunos
quanto para os professores. Pode ser uma pequena contribuicao, mas todo o trabalho
realizado marcara a diferenga para cada crianc¢a ao longo da sua vida, pois tiveram uma
oportunidade de se aventurarem, de serem curiosos e de errarem e principalmente a

oportunidade de pensar por si.
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https://files.diariodarepublica.pt/1s/2023/07/13802/0000200010.pdf

ANEXOS

Anexo A - AE do 3.2 ano -Matematica

Anexo B- Novo programa de Matematica

Anexo C - Prova de Aferi¢do do 2.2 ano 2021/22

Anexo D-Guido de Apoio a Implementacdo das tarefas

Anexo E-Framework para acompanhamento das aulas (Formag¢do de Matematica)

1-Ex. Sra. Diretora Dra. Marilia Raro

Eu, Alice Anabela Silva Valente Pinto, Professora/Coordenadora da EB1 do Marco do
grupo 110, pertencente ao AE Anténio Sérgio encontrando-me a frequentar o 22 ano de
Mestrado, em Organizacdo das Unidades Educativas, na ESE do Porto, venho
respeitosamente solicitar autorizacao para a utilizacdo de forma an6énima, no meu
trabalho de projeto, de informacdo relacionada com as provas de afericao, realizadas
pelos alunos do 32 ano A e 32 ano B no ano letivo anterior. Ap6s a recuperacdo das
Aprendizagens realizadas ao longo deste ano letivo, aferir através da realizagdo da mesma

prova, se houve melhorias nos seus conhecimentos e consequentemente sucesso escolar.
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2 - Comparacio dos resultados da PA do 2.° ano, por aluno, nos anos letivos 2021,/2022
e 2022/2023.

2021/2022 2022/2023
C |CM| RD |NC
Aluno - Al Desempenho CM | RD |NC Aluno - A1 Deserzlpenho
% %o
Dominios/Conteudos Dominios/Contetidos
Matematica e Estudo do Meio Matematica e Estudo do Meio
Numeros e Operagées Niumeros e Operagées
NuUmeros naturais Numeros naturais C
Adic3o, subtragio, multiplicagio Adicdo, subtragdo, multiplicagdo NC
e divisio e divisdo
Nimeros racionais ndo negativos CM Niimeros racionais nio negativos NC
Raciocinio matematico Raclocini G
(sequéncias) (szzaﬁglcl?agatema ico C
Resolugdo de problemas NC . =
G e Resolugdo de problemas NC
eometria e Medida
Geometria e Medida
Figuras geométricas (bi
gurasg (b) Figuras geométricas (bi) C
Figuras geométricas (tri) - P .
Vedid Figuras geométricas (tri) C
edida
Medida C
Resolugdo de problemas NC Resolugdo de problemas NC
Comunicacdo matematica NC Comunicacio matematica C
Organizacao e tratamento de 7 (;~
dad Organizacio e tratamento de
ados C
dados
- CM | RD | NC Desempenho| C |CM | RD | NC
Aluno Desempenho % Aluno - B2 o
B2 0
Dominios/Contetidos Dominios/Conteudos
Matematica e Estudo do Meio Matematica e Estudo do Meio
Nimeros e Operagoes Nimeros e Operagdes
Nimeros naturais Numeros naturais C
Adicdo, subtragio, multiplicagio e Adl_ge,m: subtragdo, multiplicagdo C
divisio e divisao
Nimeros racionais nio negativos Numeros racionais ndo negativos NC
Raciocini o Raciocinio matematico
aciocinio matematico o C
(sequéncias) (sequéncias)
Resolugo de problemas Resolugdo de problemas C
Geometria e Medida GeomemieIMedid
Figuras geométricas (bi) Figuras geométricas (bi) C
Figuras geométricas (tri) Figuras geométricas (tri) C
Medida Medida C
Resolucao de problemas Resolugdo de problemas C
C — remati Comunica¢do matematica NC
omunicagdo matematica —
Organizacao e tratamento de
grganiza(,'ﬁo e tratamento de dagos s C
ados

N3o realizou a prova
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C D h C |[CM| RD | NC
_ NC B esempenho
Allg;o Desempenho % M Aluno - €3 %
Dominios/Contetidos
Dominios/Contetidos
— Matematica e Estudo do Meio
Matematica e Estudo do
Meio Numeros e Operagoes
Numeros e Operagoes Ndmeros naturais C
Numeros naturais Adigdo, subtragdo, multiplicacdo c
Adicao, subtracio, € q1v1sa0 —
multiplicacdo e divisdo Nume_ros racionais nao NC
Numeros racionais ndo Hng’ltlYo_S —
negativos Rac1021n19 matematico c
Raciocinio matematico (sequéncias)
(sequéncias) Resolugdo de problemas C
Resolugio de problemas NC Geometria e Medida
Geometria e Medida Figuras geométricas (bi) C
Figuras geométricas (bi) Figuras geométricas (tri) C
Figuras geométricas (tri) Medida ¢
Medida Resolugdo de problemas C
~ Comunicagdo matematica C
Resolugdo de problemas NC ——
Organizacgao e tratamento de c
Comunicacdo matematica dados
Organizacao e tratamento
de dados
Desempenho ¢ CM | RD | NC
Aluno - D4 % P
0
Aluno - Desempenho M RD NC
D4 % Dominios/Contetidos
Dominios/Contetidos Matematica e Estudo do Meio
Matematica e Estudo do Nimeros e Operagoes
Meio
Numeros naturais
Nimeros e Operagoes — — —
Adicao, subtracgio, multiplicagdo
Numeros naturais e divisdo
= o Numeros racionais ndo
Adlgz.io,.subfra(;aq, o M negativos NC
multiplicacdo e divisdo LA .
N{meros racionais nio Raciocinio matematico
negativos (sequéncias)
Raciocinio matematico Resolucdo de problemas
(sequéncias)
Resolugdo de problemas NC Geometria e Medida
Geometria e Medida Figuras geométricas (bi)
Figuras geométricas (bi
g & (1) Figuras geométricas (tri)
Figuras geométricas (tri)
: Medida
Medida
Resolugdo de problemas NC Resolugao de problemas
Comunicacdo matematica NC

Organizacao e tratamento
de dados
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Comunica¢do matematica

Organizacdo e tratamento de
dados




Aluno - | Desempenho CM | RD | NC
E5 %
. ] Aluno - | Desempenho CM | RD | NC
Dominios/Conteudos E5 %
Matematica e Estudo do L. ,
Mei Dominios/Conteudos
eio
Numeros e Operacoes Matematica e Estudo do
. . Meio
Numeros naturais
Adicio, subtragao, Numeros e Operagoes
multiplicacdo e divisdo - Numeros naturais
Nﬁme.ros racionais nao Adicio, subtragio,
negativos multiplicacdo e divisdo -
Raciocinio matematico Nimeros racionais nio
(sequéncias) negativos
Resolugdo de problemas Raciocinio matematico
Geometria e Medida (sequéncias)
. - - Resolugdo d bl
Figuras geométricas (bi) ©€50lugdo ce prob emas
- - : Geometria e Medida
Figuras geométricas (tri)
Medida Figuras geométricas (bi)
Resolugdo de problemas Figuras geométricas (tri)
 ~ o Medida
Comunica¢do matematica
Organizacio e Resolugdo de problemas
tratamento de dados Comunica¢do matematica
Nao realizou a prova Organizacio e
tratamento de dados
Aluno - Desempenho CM | RD | NC
F6 CM %
CM | RD | NC
Dominios/Contetidos Aluno -F | Desempenho
6 CM %
Matematica e Estudo do
Meio Dominios/Contetidos
LIRS B (O RUES Matematica e Estudo do
Nimeros naturais Meio
Adicdo, subtracao, Numeros e Operagoes
multiplicacdo e divisao B ;
Ntmeros racionais nio Ntmeros naturais
negativos Adigao, subtragio,
Raciocinio matematico NC multiplicacdo e divisdo
(sequéncias) Numeros racionais ndo
Resolugdo de problemas neg:atu{o's —
Raciocinio matematico
Geometria e Medida (sequéncias)
Figuras geométricas (bi) Resolugdo de problemas
Figuras geométricas (tri) Geometria e Medida
Medida Figuras geométricas (bi)
Resolucio de problemas NC Figuras geométricas (tri)
Comunicagdo matemética NC Medida
Organizacao e tratamento Resolugio de problemas NC
de dados — —
Comunicagdo matematica
Organizacio e tratamento
de dados




Aluno-G7 | Desempenho CM | RD | NC Aluno -G | Desempenho CM | RD | NC
BPAD % 7 BPAD %
Dominios/Conteudos Dominios/Contetidos
Matematica e Estudo do Matematica e Estudo do
Meio Meio
Numeros e Operacoes Numeros e Operagées
Numeros naturais Numeros naturais NC
Adicao, subtracio, Adicao, subtracio, NC
multiplicacdo e divisdo multiplicacdo e divisdo
Nimeros racionais ndo NC Numeros racionais nio NC
negativos negativos
Raciocinio matematico Raciocinio matematico NC
(sequéncias) (sequéncias)
Resolugdo de problemas RD Resolugdo de problemas NC
Geometria e Medida Geometria e Medida
Figuras geométricas (bi) Figuras geométricas (bi) NC
Figuras geométricas (tri) NC Figuras geométricas (tri) NC
Medida Medida
Resolugdo de problemas NC Resolugdo de problemas
Comunicagdo matematica NC Comunica¢do matematica NC
Organizacao e tratamento Organizacao e tratamento
de dados de dados
Aluno Desempenho c M RD NC Aluno -H C ™M RD NC
-H8 % 8 JPMP Desempenho %
JPMP °
3 | Dominios/Contetidos
Dominios/Contetidos
Matematica e Estudo Matematica e Estudo do
do Meio Meio
Nimeros e Numeros e Operagoes
Operacoes
. PErag . Numeros naturais C
Numeros naturais C Adica btrach
— — icdo, subtracao,
Adl(;z.:lo,.subfragao., s C multiplicacdo e divisdo ¢
multiplicacio e divisio Numeros racionais niao
N}lmerost.racwnals cM negativos NC
nao.ne,ga. 1V0S — Raciocinio matematico
Raciocinio matematico NC (sequéncias) c
sequéncias
(seq p ) Resolugdo de problemas C
Resolucgdo de NC
problemas Geometria e Medida
Geometria e Medida Figuras geométricas (bi) C
E‘)g;‘ras geométricas NC Figuras geométricas (tri) C
i
Figuras geométricas c Medida C
(tri) Resolugdo de problemas C
Medida _ NC Comunicagdo matematica NC
Resolugao de NC Organizacio e tratamento de
problemas dados C
Comunicagdo NC
matematica
Organizacio e cM

tratamento de dados
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Aluno -19 | Desempenho
AL %

RD

NC

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo do
Meio

Numeros e Operagoes

Numeros naturais

Adigao, subtragao,
multiplicacdo e divisdo

Numeros racionais ndo
negativos

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

NC

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

Medida

Resolugdo de problemas

NC

Comunica¢do matematica

NC

Organizacao e tratamento
de dados

Aluno | Desempenho C

CM

RD

NC

J10. %

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo
do Meio

Nimeros e
Operacoes

Numeros naturais -

Adigao, subtragio,
multiplicacdo e divisao

Numeros racionais
ndo negativos

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolucdo de
problemas

Geometria e Medida

Figuras geométricas

(bi) _

Figuras geométricas

(tri) —

Medida

Resolucdo de
problemas

Comunicagdo
matematica

Organizacio e
tratamento de dados

Aluno - Desempenho
19 AL %

RD

NC

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo do
Meio

Numeros e Operagoes

Numeros naturais

Adicao, subtracio,
multiplicacdo e divisdo

Numeros racionais nio
negativos

NC

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

Medida

Resolugdo de problemas

Aalololo

Comunica¢do matematica

NC

Organizacao e tratamento
de dados

Aluno | Desempenho

CM

RD

J10. %

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo
do Meio

Nimeros e Operagoes

Numeros naturais

Adicéao, subtracio,
multiplicagdo e divisdo

Numeros racionais ndo
negativos

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolucdo de problemas

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas

(tri)

Medida

Resolugdo de problemas

Comunicagao
matematica

Organizacao e
tratamento de dados
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Aluno- Desempenho
K11 DR %

CM

RD

NC

Dominios/Conteudos

Matematica e Estudo do
Meio

Numeros e Operagoes

Numeros naturais

Adigao, subtragao,
multiplicacdo e divisdo

Numeros racionais ndo
negativos

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

NC

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

Medida

Resolugdo de problemas

NC

Comunicacdo matematica

NC

Organizacio e
tratamento de dados

Aluno -

CM

RD

NC

Desempenho

L12 %

SFDP

Nimeros e Operagoes

Numeros naturais

NC

Adicéo, subtracio,
multiplicacdo e divisdo

Numeros racionais ndo
negativos

NC

Raciocinio matematico
(sequéncias)

NC

Resolugdo de problemas

NC

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas

(tri)

NC

Medida

NC

Resolugdo de problemas

NC

Comunicagao
matematica

NC

Aluno- CM | RD | NC
0,
K11 DR Desempenho %
Dominios/Contetidos
Matematica e Estudo do Meio
Numeros e Operagoes
Numeros naturais
Adigao, subtragio, multiplicacdo
Sl NC
e divisdo
Numeros racionais nio negativos NC
Raciocinio matematico
(sequéncias)
Resolugdo de problemas NC
Geometria e Medida
Figuras geométricas (bi) NC
Figuras geométricas (tri)
Medida NC
Resolugdo de problemas NC
Comunica¢do matematica
Organizacgao e tratamento de
dados
Aluno-L12 | Desempenho CM | RD | NC
SFDP %
Numeros e Operagoes
Numeros naturais
Adigao, subtracdo, multiplicacdo
A NC
e divisio
Numeros racionais niao NC
negativos
Raciocinio matematico
A NC
(sequéncias)
Resolugdo de problemas
Geometria e Medida
Figuras geométricas (bi) NC
Figuras geométricas (tri) NC
Medida
Resolugdo de problemas
Comunicagdo matematica NC

Organizacao e

tratamento de dados

CM

Organizacio e tratamento de
dados




Aluno | Desempenho CM RD NC Aluno | Desempenho CM RD NC
M-13 % M-13 %
Dominios/Conteudos Dominios/Contetidos
Matematica e Estudo Matematica e Estudo
do Meio do Meio
Niimeros e Operacoes Numeros e Operacoes
Numeros naturais — Numeros naturais
Adicao, subtracio, Adicao, subtracio,
multiplicacdo e divisdo multiplicacdo e divisdo
Nimeros racionais ndo Numeros racionais nio
negativos negativos
Raciocinio matematico Raciocinio matematico
(sequéncias) (sequéncias)
Resolugdo de problemas Resolugdo de problemas
Geometria e Medida Geometria e Medida
Figuras geométricas (bi) Figuras geométricas (bi)
Figuras geométricas Figuras geométricas
(tri) (tri)
Medida Medida
Resolugdo de problemas Resolugdo de problemas
Comunicagao Comunicagao
matematica matematica
Organizacdo e Organizacdo e
tratamento de dados tratamento de dados
Néo realizou a prova
Aluno - DeselrfTenho CM | RD | NC Aluno | Aluno-N1 C |CM | RD | NC
N14 o/p -14 Desempenho %
0
Dominios/Conteudos Dominios/Contetidos
Matematica © Estudo do Matematica e Estudo do Meio
Meio
Nimeros e Operagoes Numeros e Operagoes
Numeros naturais Numeros naturais C
Adicdo, subtracao, Adicdo, subtracao,
AT D NC R N NC
multiplicacdo e divisdo multiplicacdo e divisdo
Numeros racionais ndo Numeros racionais ndo NC
negativos negativos
Raciocinio matematico NC Raciocinio matematico C
(sequéncias) (sequéncias)
Resolugdo de problemas NC Resolugdo de problemas C
Geometria e Medida Geometria e Medida
Figuras geométricas (bi) Figuras geométricas (bi) C
Figuras geométricas (tri) Figuras geométricas (tri) C
Medida NC Medida C
Resolugdo de problemas CM Resolugdo de problemas C
Comunicacdo matematica NC Comunica¢do matematica NC
Organizacio e Organizacdo e tratamento de c
tratamento de dados dados
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Aluno

o,
_015 SPG Desempenho %

CM

RD

NC

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo do
Meio

Numeros e Operacdes

Numeros naturais

Adicao, subtracio,
multiplicacdo e divisdo

Numeros racionais ndo
negativos

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

NC

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

Medida

Resolugdo de problemas

NC

Comunicagdo matematica

NC

Organizacao e tratamento de
dados

Aluno -

Desempenho | C

CM

RD

NC

P16 %

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo do
Meio

Numeros e Operagoes

Numeros naturais C

Adicéo, subtracio,
multiplicacdo e divisdo

NC

Numeros racionais ndo
negativos

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

NC

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

Medida

Resolugdo de problemas

NC

Comunicagdo matematica

RD

Organizacio e
tratamento de dados

RD
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Aluno

[
015 SPG Desempenho %

CM

RD

NC

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo do Meio

Numeros e Operacoes

Numeros naturais

Adicao, subtracio,
multiplicacdo e divisdo

Numeros racionais ndo
negativos

NC

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

Medida

Resolugdo de problemas

ol lAalamo

Comunica¢do matematica

NC

Organizacgao e tratamento de
dados

Aluno

0,
P16 Desempenho %

CM

RD

NC

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo do Meio

Numeros e Operagoes

Numeros naturais

Adicéo, subtracio,
multiplicacdo e divisdo

NC

Numeros racionais nio
negativos

NC

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

(@]

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

Medida

Resolugdo de problemas

Olojo|lo

Comunica¢do matematica

NC

Organizacio e tratamento de
dados




Aluno - | Desempenho
Q17 %

CM

RD

NC

Dominios/Contetdos

Aluno Desempenho
Q17 %

CM

RD

NC

Matematica e Estudo do
Meio

Dominios/Contetidos

Numeros e Operacgoes

Matematica e Estudo do
Meio

Numeros naturais

Numeros e Operagoes

Adicao, subtracio,
multiplicacdo e divisdo

Numeros naturais

Numeros racionais ndo
negativos

Adicao, subtracio,
multiplicacdo e divisdo

NC

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Numeros racionais nio
negativos

NC

Resolugdo de problemas

NC

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Geometria e Medida

Resolugdo de problemas

(@)

Figuras geométricas (bi)

Geometria e Medida

Figuras geométricas (tri)

Figuras geométricas (bi)

Medida

Figuras geométricas (tri)

Resolugdo de problemas

NC

Medida

Comunicacdo matematica

Resolugdo de problemas

aOlojlo|lo

Organizacdo e
tratamento de dados

Comunica¢do matematica

NC

Organizacdo e
tratamento de dados

DPF
Desempenho
%

Alun-
R18

CM

RD

NC

Dominios/Conteudos

DPF
Desempenho
%

Alun-R18

CM

RD

NC

Matematica e Estudo do
Meio

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo do
Meio

Nimeros e Operagoes

Numeros e Operagoes

Numeros naturais

Numeros naturais

Adigao, subtragio,
multiplicacdo e divisao

Adicéo, subtracio,
multiplicagdo e divisdo

Numeros racionais ndo
negativos

Numeros racionais ndo
negativos

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

NC

Resolugdo de problemas

(@]

Geometria e Medida

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

Figuras geométricas (tri)

Medida

Medida

Resolugdo de problemas

NC

Resolugdo de problemas

Comunicacdo matematica

RD

Comunica¢do matematica

Organizacio e
tratamento de dados

Organizacio e
tratamento de dados

0 |al0lololo




Aluno - | Desempenho
S19 %

CM

RD

NC

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo do
Meio

Numeros e Operacoes

Numeros naturais

Adicao, subtracio,
multiplicacdo e divisdo

Numeros racionais ndo
negativos

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

NC

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

NC

Medida

Resolugdo de problemas

NC

Comunicacdo matematica

NC

Organizacio e
tratamento de dados

IATS
Desempenho
%

Aluno -
T20

CM

RD

NC

Dominios/Conteudos

Matematica e Estudo do
Meio

Numeros e Operagoes

Numeros naturais

Adicéo, subtracio,
multiplicacdo e divisdo

Numeros racionais ndo
negativos

Raciocinio matematico
(sequéncias)

NC

Resolugdo de problemas

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

NC

Figuras geométricas (tri)

CN

Medida

Resolugdo de problemas

NC

Comunicacdo matematica

Organizacio e
tratamento de dados
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Aluno -

0,
519 Desempenho %

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo do Meio

Numeros e Operagoes

Numeros naturais

Adicao, subtragio, multiplicagdo e

divisdo

Numeros racionais nio negativos

NC

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

Medida

Resolugdo de problemas

olalola

Comunica¢do matematica

NC

Organizacdo e tratamento de
dados

Aluno - | IATS Desempenho

T20 %

Dominios/Contetidos

Matematica e Estudo do
Meio

Numeros e Operagoes

Numeros naturais

Adigdo, subtragio,
multiplicacdo e divisao

Numeros racionais ndo
negativos

Raciocinio matematico
(sequéncias)

Resolugdo de problemas

Geometria e Medida

Figuras geométricas (bi)

Figuras geométricas (tri)

Medida

Resolu¢do de problemas

Comunica¢do matematica

Organizacio e tratamento de
dados

O |alOOlao|lO o




Aluno Desgrflﬂznho CM | RD | NC Aluno AFHA Desempenho C |CM | RD | NC
u21 P u21 %
%
Dominios/Contetidos Dominios/Contetidos
Matematica € Estudo do Matematica e Estudo do Meio
Meio
Numeros e Operagoes Numeros e Operacoes
Numeros naturais Nimeros naturais C
Adicao, subtracio, Adigdo, subtracdo, multiplicacio e C
multiplicacdo e divisdo divisao
Nimeros racionais ndo Numeros racionais nio negativos NC
HEgétlYO_S — Raciocinio matematico
Raciocinio matematico (sequéncias) C
sequéncias
(seq - ) Resolugdo de problemas C
Resolugdo de problemas RD
X N Geometria e Medida
Geometria e Medida
- — - Figuras geométricas (bi) C
Figuras geométricas (bi)
- — - Figuras geométricas (tri) C
Figuras geométricas (tri)
Medida C
Medida
- Resolugdo de problemas C
Resolugdo de problemas CM
— - Comunica¢do matematica NC
Comunicagio matematica —
— Organizacio e tratamento de
Organizacio e dados C
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3-Guido do 12 Grupo Focus (GDF)

-Vocés sdo capazes de explicar porque aprendemos matematica? Para que serve, Mariana?

-Sim, serve para melhorar.

-Para melhorar o qué?

-Para melhorar na escrita, na matematica, nos calculos, na forma de pensar...

-Muito bem.

-Foi isso que vocés sentiram quando trabalhdmos a matematica?

-Sim.

-Muito bem.

-Mas o que é que vocés pensam sobre a matematica?

- Um pouco complicada, mas nés temos um raciocinio, podemos p6-la mais facil.

-Torna-la mais facil. Gongalo?

-Eu acho que como a Mariana disse, é um pouco complicado, mas nés conseguimos

aprender, e sem estarmos muito distraidos ainda é mais facil.

-Muito bem. Quem é que quer acrescentar?

-N6s conseguimos aprender, s6 basta estarmos atentos.

-E como é que aprendem?

-Se ndés ndo conseguirmos perceber nés pedimos a professora, para ela explicar e assim

podemos explicar aos outros.
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-Tu achas que aquela ajuda que o professor d4 quando vocés solicitam uma explicacao
para algo que nado estdo a perceber é muito importante, e que isso faz a diferenca na

aprendizagem?

-Sim.

-E a Bruna, o que é que acha?

-A matematica é um bocadinho dificil, mas se nés assimilamos na aula, e estudarmos todos

os dias fica muito mais facil.

-Bom, e o facto de vocés conversarem uns com os outros, discutirem as coisas... Aila, podes

explicar o que pensas?

-Também é uma coisa dificil pra mim. Porque um dia 14 no Brasil, a minha mae fez varios
tipos de contas para eu poder fazer a resposta. Af eu tinha dito para ela que nao sabia fazer
a conta de dividir. Af ela me ensinou, e também me ensinou outras coisas. Fiquei a saber

que a matematica ndo sdo so contas.

-Pois, mas a matematica nao é s6 contas, porque é muito mais. Gong¢alo?

-Eu quando entrei para o primeiro ano, para mim a matematica era dificil, mas eu fui
crescendo e fui aprendendo, e tornou-se mais facil porque eu aprendi muito e estava

atento.

-Muito bem. Francisco, queres acrescentar alguma coisa sobre o que pensas sobre a

matematica?

-Para mim é facil e consigo chegar 1a com calma.

-Consegues chegar as solucoes. E vocés lembram-se. onde é que n6s podemos encontrar

a matematica?

-De muitas formas ... pode ser nos objetos, nas ruas e em casa.
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-Ou seja, tu encontras a matematica em muitas coisas que estdo a tua volta. Alguém quer

acrescentar mais alguma coisa? Emanuel?

-A Matematica também pode aparece nas letras.

-Também pode aparecer matematica nas letras, como?

Nao sei explicar muito bem.

Entao vais pensar um bocadinho melhor.

Silvio, queres ajudar o teu colega?

-Matematica também pode aparecer no lugar onde n6s vamos, como se estivermos ai pelo
shopping, vamos comprar uma coisa, temos de pagar com dinheiro. Também é

matematica.

-Exatamente.

-Ou quando vamos a um restaurante, pedimos uma dose.

-Portanto a matematica estd em todo o lado. Nés vivemos relacionando-nos com a
matematica. Por exemplo, se dermos tantos passos ou corremos determinado
comprimento, ou quando andamos, por exemplo, no carro dos pais, a matematica esta 1a
a contar os quildometros, a velocidade a que se vai.. ou o combustivel que gasta. Por

exemplo, na cozinha, também encontramos matematica?

-Encontramos, nos quilogramas.

-Exatamente. As medidas, quando confecionamos um bolo, n6s estamos a fazer

matematica.

-Sim.

-Quando estamos a repetir varios bolos n6s estamos a fazer matematica?
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-Sim.

-Aila?

-E que a matematica pode ser qualquer coisa a sua volta no mundo. Por exemplo, aquele

quadro de coragoes: vinte coragdes laranjas mais dez coragdes amarelos.

-Sim, podes fazer um calculo de matematica ali, uma operagcdo matematica, uma conta,
uma fragao, uma contagem, uma estatistica. E isso é muito importante. Acham importante

que a matematica esteja presente na vossa vida, é importante saber matematica? Miriam?

- Se nés nao tivéssemos dinheiro, como é que n6s iamos comprar as coisas?

-Gerir, muito bem. Mara?

-E também, quando nés vamos a alguns sitios, nés precisamos de saber se é um quilo, para

saber o que nds precisamos de tirar.

-Exatamente. A quantidade que precisamos de comprar. Muito bem. S6 agora, mais uma
pergunta... o que podemos fazer para que todos possamos aprender melhor a matematica?
Vamos ouvir a opinido de todos. O que é que nds podemos fazer para aprender melhor a

matematica?

-0 que nés precisamos de fazer para entender a matematica é pesquisar sobre coisas de

matematica, ou praticar. Como se eu tivesse aqui dois cadernos, dois estojos...

-Silvio, vamos pensar um bocadinho mais. Por exemplo, quando tens uma duvida, se tu
esclareceres essa duvida esse esclarecimento ajuda-te a progredir na matematica? Por
exemplo, tens uma duvida, ela é esclarecida, isso vai permitir que tu deixes de ter essa

duvida e consigas compreender e focar-te noutra situacao, € isso?
-Sim!

-Gongalo, o que € que tu achas?
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-Que nods temos de trabalhar para entender a matematica, estudar, estar com atencao...e

fazer os trabalhos.

-Por exemplo, se ouvirem as opinides dos colegas, ajuda a compreender melhor outras

situacdes, por exemplo, nos problemas?
-Sim.

-Emanuel, o que é que tu achas? Se tu ouvires, por exemplo, um problema como nés ja
fizemos, que é colocar a discussdo esse problema, e depois 0os meninos organizam-se em
grupos, como fizemos, e o que vocés acham dessa parte de estar a explicar aquilo que

pensaram, isso é importante?

7

-E.
-Porqué Emanuel? Por que sera Francisco?

-E importante porque nés numa resposta podemos pensar que estamos totalmente certos,
e depois ouvimos a resposta doutro colega e até pensamos: se calhar esta encaixa melhor

no problema do que a minha.

-Ou seja, a diversidade, as formas de pensar, ndo quer dizer que sejam erradas. Podemos
chegar ao mesmo resultado por diferentes caminhos. E as vezes é importante perceber
isso. Porque ndo ha s6 uma forma de resolver, uma forma de resolver determinada
situacdo. Ha varias formas, e no6s podemos chegar a solu¢do também de diferentes

maneiras. Ao ouvir os colegas e ao partilhar informac¢des uns com outros, isso ajuda?
-Sim.

-As vezes, a explicacdo dada por um colega é melhor do que a explicacdo dada por um

professor?
-Nao.

-As vezes até pode ser. Diz, Mara?
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-Por exemplo, a professora ndo podia ser coordenadora. Se nao soubesse matematica e
essas coisas, portugués e isso, se essa professora ndo estudasse, ndo ia ser professora, ndo
ia ser coordenadora, ndo ia ser essas coisas. Porque assim, temos que estudar para poder

ensinar os outros.

-Muito bem, também. Uma boa apreciacao. Gongalo?

-S6 sobre o que vocé estava a dizer: as vezes, o professor pode ter-se enganado e o aluno

estar certo.

-Com certeza. E por que é que nao pode ser assim? As vezes, os professores podem estar

a pensar também um bocadinho mal.
-E os livros?

-E os livros, as vezes, também tém informacgdes que nao estao muito corretas. Nos temos
que corrigir. Portanto, quando nds conversamos uns com os outros sobre as coisas,
conseguimos ter uma ideia mais clara e entender melhor aquilo que nos esta a ser pedido

também.

- Aquilo que esta a ser pedido aos alunos é importante que seja claro?

-Sim.

-Que é para ndo haver duvidas daquilo que esta a ser pedido. S6 uma coisa: vocés estdo

motivados para a aprendizagem da matematica? Sentem-se motivados?

-Sim. E sempre 100%.

-Francisco?

-E é s6 mais uma coisa: n6s também devemos fazer matematica em casa, mas nao é pela
obrigacdo do fazer, mas é por gostarmos. Ndo é por fazer matematica porque o meu

professor mandou. Eu ontem fiz uma coisa que ndo era matematica, mas era de outra
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disciplina, e ndo foi porque a minha mae ou o professor mandou, foi porque quis. E o que

o meu professor chama trabalhos extra, e que dado os carimbos.
-Muito bem. Ou seja, é uma forma de te motivar também para matematica.

Mas digam-me uma coisa, acham que a matematica é mais importante do que qualquer

outra disciplina, ou nao?
-Sim.
-Sim, porqué Gongalo?

-Porque nos sempre vamos precisar de matematica, porque estudo do meio e portugués
nos temos sempre. Mas a matematica é um bocado mais dificil, entdo vamos precisar

sempre dela, ao contrario de portugués e estudo do meio.

-Mas, por exemplo, se ndo souberes portugués, também nao consegues perceber o que

estd a ser pedido a matematica.
-Porque a matematica esta a explicar o que tens de fazer nos livros.

-E em portugués, nao é? Em portugués, na lingua portuguesa. Também é importante
saber-se as duas coisas. Para poder, exatamente, perceber o que estd a ser pedido na

matematica.

-No6s precisamos de tudo. Eu vou a um sitio. Estao ali uns arbustos com alguma fruta

venenosa. E eu tenho de ler o placar, para saber se é venenoso ou nao.

-Por exemplo. A leitura ai é muito importante. A leitura também esta em todas as coisas.

E a matematica, ao fim e ao cabo, também esta nos textos de portugués.

-Entdo, vou colocar-vos aqui uma pergunta. Vocés acham que o trabalho que nés fizemos
este ano foi importante para a compreensao da matematica e daqueles assuntos que nés
andamos a estudar, por exemplo, a multiplicacdo, a geometria e medida, os numeros... foi

importante? Porqué?
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-Muito.

-Porqué Gongalo?

-Vocé estava a ajudar-nos, e depois chegavamos aos testes e ja sabiamos mais.

-Pronto, mas nao foi s6 isso. Aquela forma, aquela metodologia de vocés se organizarem
em grupos, de dar tempo para pensar o problema, de falarem uns com os outros, tera sido

muito importante? Francisco?

-Eu achei importante porque aprendi que posso ndo ter razao, e gosto muito de trabalhar
em equipa, e gosto de vir a escola com os amigos, e depois trabalhar em equipa facilita o

trabalho, e é mais divertido assim.

-Muito bem. Mais alguém quer acrescentar alguma coisa? Vocés gostaram que vos tivesse

sido dado tempo para pensar?

-Sim!

-Obrigada a todos. Gostei muito desta conversa.

4- Guido do 22 Grupo Focus(GDF)

-Entdo, nds estamos aqui hoje para conversar um bocadinho sobre a matematica, certo?

-Entdo, eu gostaria que vocés pensassem um bocadinho o que é para vocés a matematica.

-Alguém quer comecar? Francisco?

-E a matematica que nos ajuda a resolver os problemas que temos na escola e fora dela.

-Quem é que quer acrescentar? Beatriz?
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-A matematica é também muito importante para nosso futuro, e agora.

-E o Gongalo?

-A matematica é muito importante para todos os trabalhos tipo futebolista, n6s temos de

contar os quilémetros que corremos, e na caixa multibanco temos de contar o dinheiro.

-Muito bem.

-E a Mariana, ndo quer dizer nada sobre o que é para ela a matematica?

-Eu ndo gostava muito, mas agora estou mais concentrada na matematica do que antes.
Eu pensava que era uma aluna horrivel, mas depois descobri que estando um pouquinho
atenta, eu descobri que as vezes pode ser divertida. E se pomos um bocadinho de
portugués e de estudo do meio, com um pouquinho tudo acho que fica um equilibrio, e a

pessoa consegue fazer as coisas.

-Muito bem, e o Henrique, quer dizer alguma coisa para terminarmos?

-Antes, eu ndo gostava nada da matematica... agora é a minha disciplina favorita!

-Muito bem. Entao, podemos se calhar considerar que a matematica é importante para a

nossa vida. O que é que vocés acham?

-Sim, muito importante.

-Pronto.

-E agora, se pensarmos um bocadinho aqui na escola, vocés acham que a escola vos ajuda

a aprender bem a matematica?

-Sim.

-E de que maneira?

102



-Francisco, queres comecgar?

-Praticando todos os dias, para que depois ndo nos custe tanto a fazer a matematica.

-Mas praticar é o qué? Queres explicar melhor?

-Fazer varios tipos de contas de matematica, pensamento computacional, fazer muita
coisa diferente, muitos pensamentos diferentes.

5- Ficha de Autoavaliagao

Autoavaliagdo da tarefa

Sempre

Por vezes

Nunca

Nao sei

4

1-Compreendi a tarefa apresentada e o que tenho de fazer?

2- Dei a minha opinido sobre a tarefa e respeitei a dos outros?

3- Consegui encontrar uma proposta de resolucdo de tarefa?

grupo?

4 -Consegui comunicar matematicamente a minha proposta aos colegas de

5- Consegui perceber que as diferentes propostas de solugdo sao validas?

em estudo?

6- Adquiri com a metodologia aplicada mais conhecimentos sobre a matéria

6- Ficha de Heteroavaliacao

Trabalho de grupo

Alunos

Eu /outros

Eu

Aluno Y

Aluno Z

Sempre

Por vezes

Nunca

Nao sei

1-Discutiu uma tarefa e apresentou

uma solugio?




2-Respeitou as ideias e os ritmos

dos colegas?

3-Colaborou e ajudou a encontrar

solugdes?

4-Manifestou sentido de
responsabilidade, e de respeito

pelo seu trabalho e dos outros?

5- Foi colaborante em todo o
processo de trabalho de grupo,
ajudando os colegas nas suas

duvidas?

6-Contribuiu com as suas questdes
e duvidas para a aquisicdo pelo
grupo de um melhor conhecimento

da tarefa?
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