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FILOSOFIA PARA CRIANGAS NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO:
POTENCIALIDADES DA ARTICULAGAO CURRICULAR

Anténio José Guedes®, Pedro Duarte®

'Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto, antoniojoseguedes@ese.ipp.pt
’Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto, pedroduarte92@gmail.com

Resumo. A Filosofia para Criangas é desenvolvida por Lipman na década 70 do século passado.
Através da sua proposta, Lipman pretendia explorar, com as criancas, conceitos filoséficos de
forma a promover o desenvolvimento do pensamento dos mais novos, com o intuito de
contribuir para a formacao integral das criancas. A Filosofia para Criangas apresenta-se, assim,
como uma proposta que possibilita a construgdo do espirito critico, criativo e eticamente
cuidado das criangas. A par disso, a proposta de Lipman potencia a articulagdio com as
diferentes areas do saber, situando-se numa perspetiva global e globalizante do conhecimento
permitindo, por isso, uma abordagem criativa, integral e integradora das diversas areas
curriculares no 1.2 Ciclo do Ensino Basico. O presente trabalho visa explorar essas relagoes,
através de trés exemplos concretos, e revelar as potencialidades da Filosofia para Criangas nos
primeiros anos do ensino obrigatério. Para isso, serdo explorados conceitos tedricos chave e
serdo concretizados e realizadas tarefas especificas da proposta de Lipman.

Palavras-chave: Filosofia para Criangas, Curriculo; Cidadania; Criatividade

Abstract. Philosophy for Children is developed by Lipman in the 70's last century. Through its
proposal, Lipman intended to explore with children, philosophical concepts in order to
promote the development of thinking of the youngest, in order to contribute to the integral
formation of children. Philosophy for Children presents itself thereby as a proposal that allows
the construction of critical, careful ethically and creative spirit, of children. Alongside this, the
proposed Lipman enhances coordination with the different areas of knowledge, reaching a
global, holistic perspective of knowledge, allowing therefore a creative, comprehensive and
integrated approach of the different curricular areas in the 1st Cycle basic education. This
study aims to explore these relationships through three concrete examples reveal the
potential of Philosophy for Children in elementary school. For this will be explored key
theoretical concepts and will be implemented and carried out specific tasks of Lipman
proposal.

Key words: Philosophy for Children, Curriculum ; citizenship; creativity

A Filosofia para Criangas: Uma abordagem pedagégica

A Lei de Bases do Sistema Educativo considera que o direito a educacdo se expressa na
«garantia de uma permanente ag¢ao formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da
sociedade» (Artigo 1.9, alinea 2).

Recorde-se que Dewey (2013) relembra dois aspetos diferentes relacionados com o
gue é enunciado pela Lei de Bases. Por um lado, sustenta a importancia da escola para
a democracia, no sentido em que a escola permite educar cidaddos que desejam fazer
parte da construcdo e do desenvolvimento social. Pelo outro lado, refere a
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importancia da escola para a formagao completa e integral das criangas. Segundo ao
autor (1976), é através da inclusdo, em contexto escolar, de areas como, a educagao
plastica, musical, o estudo natural através de visitas de estudo e/ou atividades de
jardinagem, etc. que a escola é capaz de «secure the complete development of the
child» (p.261). A escola é, assim, fundamental para formar e capacitar cidaddos
capazes de responder aos desafios de mudanga social, de forma a permitir o
desenvolvimento integral de cada um dos estudantes (Cabo, 2015).

Face ao exposto, é basilar que a escola seja capaz de formar cidadaos civicamente
ativos e participativos, sustentando a incidéncia educativa nas dimensdes do ser,
formar e transformar (Leite, 2003). Ressalva-se, porém, que, para que seja possivel
corresponder a estes desafios, é necessario alicercar a pratica educativa numa
verdadeira educacdo para a cidadania (Quimelli, 2006; Medicis & Zago, 2008). E por
isso necessario desenvolver, nos estudantes, a capacidade de analisar e criticar
(Medicis & Zago, 2008), de modo a que adquiram competéncias para que, no futuro,
sejam capazes de exercer ativamente a sua cidadania (Garcia, 1999; Guedes, 2015) e
reedificar a sociedade (Quimelli, 2006).

Todavia, a escola continua a ndo ser capaz de desenvolver o espirito critico e reflexivo
das criangas, impossibilitando, dessa modo, a sua formagdo enquanto individuo
completo e agente social (Garcia, 1999). Esta dificuldade coaduna-se com a
necessidade de adequar o curriculo face ao contexto e ao meio em que se insere a
escola (Dinis & Rolddo, 2004; Leite, 2012), de forma a permitir que todos as criancgas
tenham a possibilidade de ser tornarem individuos completos (Rolddo, 1999). Face a
estes pressupostos, a articulagdo curricular surge como um instrumento que permite
uma construcdo articulada do saber (Bravo, 2010).

Lipman (1988; 2003) propde, na década 70, a exploracdo, com as criancgas, de assuntos
filoséficos, denominando-se essa abordagem de Filosofia para Criangas. A proposta de
Mathew Lipman (1988; 2003) pretende desenvolver, em contexto escolar, o espirito
critico, criativo e eticamente cuidado (Guedes & Rego, 2012), através do
desenvolvimento do pensamento filoséfico. Abordagem em Filosofia para Criangas ndao
deve ser entendida como uma metodologia que tem como objetivo a abordagem de
conteudos especificos da Filosofia, pretende-se que, através dela, as criancas tenham
possibilidade de desenvolver competéncias que |hes permitam ser mais autdbnomas
(Vansieleghem, 2005). Percebe-se, desta forma, o contributo da proposta de Lipman
para a escola que inclui o desenvolvimento da cidadania.

Ainda que ndo tenham nog¢do da sua relagdo com a Filosofia, as criangas estao
predispostas a discutirem assuntos filoséficos, ao contrario do que tendencialmente se
afirma (Matthews, 1994; Lipman, Sharp, & Oscanyan, 2001).

A proposta de Lipman, retoma o que é defendido por Dewey (2013), centrado a agdo
educativa no processo de descoberta e ndao na abordagem de conteldos factuais
(Daniel, Schleifer, & Lebois, 1992; Lipman, 2003),uma vez que a construcdo de
significados tem que, obrigatoriamente, incluir o processo de descoberta (Lipman,
Sharp, & Oscanyan, 2001). Em concomitancia com estes propdsitos, o professor ndo
deve centrar o processo educativo nas respostas, mas sim em processos que permitam
facilitar o aparecimento de perguntas e incentivar a procura (Gadotti, 1999), de forma
a promover a reorganizacdo e reconstrugdo das experiéncias dos estudantes,
sustentado no intercambio reciproco entre a escola e os estudantes (Guedes & Rego,
2012).
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O Curriculo de Lipman tem a particularidade de ser explorado por um conjunto
alargado de novelas filoséficas, que mais ndo sao do que um encontro feliz entre a
Filosofia e a Infancia. Nesse sentido, a diversidade de novelas que acompanha a
diversidade de tematicas de cariz filoséfico nelas desenvolvidas, assumem-se como um
instrumento fundamental para quem quer, de forma sistematica e continuada,
aprofundar, de modo coeso, a infancia e a filosofia. No entanto, a quando da sua
implementagao tem que se cuidar de alguns constrangimentos que a americanizagao
pode acarretar. A diversidade de experiéncias espalhadas um pouco por todo o Mundo,
associada a proposta de Lipman, garante, nas instituicdes, uma excelente forma de
poder implementar a Filosofia para Criangas num exercicio vivo de cidadania.

Um outro conceito que esta intimamente ligado ao projeto de Filosofia para Criangas é
o de comunidade de investiga¢cdo, na qual Lipman sustenta a sua abordagem (Lipman,
1988; 1999; 2003; Daniel, Schleifer, & Lebois, 1992; Gadotti, 1999; Vansieleghem). Na
comunidade de investigacdo, o professor assume o papel de mediador e questionador
(Gadotti, 1999; Lipman, Sharp, & Oscanyan, 2001), com o objetivo que os estudantes
desenvolvam as suas capacidades de compreender e julgar (Guedes, 2015). Desta
forma, o processo deve centrar o seu papel na mediacdo da discussao, facilitando o
processo de raciocinio das criangas (Lipman, Sharp, & Oscanyan, 2001). A discussdo
criada dentro da comunidade investigativa surge como uma conversa articulada entre
o professor e os alunos e visa despoletar um didlogo investigativo (Elias, 2005), uma
vez que esse didlogo possui uma estrutura e regras préprias (Lipman, 2003).

Para o desenvolvimento da comunidade de investigacao, é essencial garantir que ha
um objetivo especifico a desenvolver (Lipman, 2003) e que todos os envolvidos
pretendem, verdadeiramente, contribuir para o seu desenvolvimento (Daniel, Schleifer,
& Lebois, 1992). Deve-se, porém, salvaguardar a individualidade de cada uma das
criangas, para que cada uma desempenhe um papel especifico na comunidade, de
acordo com 0s seus gostos e com as suas predisposi¢cdes (Lipman, Sharp, & Oscanyan,
2001).

Em comunidade de investiga¢do, as criangas irdo discutir e refletir (sobre) os conceitos
como: a liberdade, a igualdade, a justica, ... (Daniel, Schleifer, & Lebois, 1992). Esta
abordagem permitird que as criangas reflitam sobre temas filoséficos. Contudo é
necessario salientar que a abordagem de Filosofia para Criancas, também prevé a
exploragdao do pensamento e das regras de pensamento, porque, como refere Dewey
(1989), «el pensamento requiere una cuidadosa y atenta orientacién educativa» (p.37).
Para isso ser possivel, é fundamental que as criangas tenham oportunidade de pensar
sobre o pensar (Trickey & Topping, 2007), para que possam descobrir as regras do
pensamento e do raciocinio e a sua utilidade (Johnson, 1984).

Salienta-se que Lipman (1988;2003), reconhece a importancia do desenvolvimento do
pensamento no desenvolvimento de aprendizagens essenciais, que sdo transversais a
outras disciplinas como a lingua materna (leitura) e a matematica. Percebe-se, assim, o
potencial da abordagem de Filosofia para Criangas como elo de ligagdo entre as
diversas areas do saber (Marnoto, 1990; Lipman, 2008; Guedes & Rego, 2012).

A relagdo da Filosofia para Criangas com os Estudos Sociais é facilmente reconhecivel,
uma vez que os estudantes tém oportunidade de discutir aspetos iminentemente
sociais como a justica, a cidadania e a democracia (Lipman, 2008). Pelo trabalho em
comunidade de investigagao, as criangas terdo oportunidade de explorar e incluir no
debate o seu espago social, permitindo a sua autorreflexao e o posicionamento face a
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sociedade e os seus valores (Lipman, Sharp, & Oscanyan, 2001; Leleux, 2005; Guedes &
Rego, 2012).

Por sua vez, a relagao entre Filosofia para Criangas e a Lingua Materna tem sido
explorada de duas formas diferentes. Por um lado, a relagao entre a Literatura os a
Filosofia (Volker, 1999; Patriota, 1999; Larrosa, 1999). Pelo outro, a aproximacdo entre
a estrutura e o funcionamento da lingua com a estrutura do pensamento e a
correlacdo presente entre as competéncias do pensamento e a competéncias
linguisticas (Lipman, 1988; 2003; Ferry, 2005).

Todavia, e de acordo com Lipman (2003), ndo é suficiente a inclusdo de Filosofia para
Criangcas no curriculo, é necessario que noutras disciplinas seja explorado a
importancia do pensamento e a necessidade de pensar. E através desta gestdo
curricular que sdo consolidadas as potencialidades cognitivas das criangas (Lipman,
Sharp, & Oscanyan, 2001).

Contudo, como é apresentado por Lipman (2008) a abordagem em Filosofia para
Criangas, tem um potencial superior. E possivel, através da educagdo filosofica,
preparar as criangas para pensar, para que encontrem significado e sentido nas
diferentes experiéncias de aprendizagem nas restantes disciplinas, em que a
abordagem filoséfica é encarada como uma atitude pedagdgica (Guedes, 2015)

No contexto Portugués, a inclusdao de Filosofia para Criangas ainda nao foi incluida no
curriculo pelo que, em contexto de ensino, fica, essencialmente, circunscrita a
exploragdes singulares, como na escola do Jasmim (Valadares) e no Colégio Novo da
Maia (Maia). Contudo, o 12 Ciclo do Ensino Basico, apresenta-se como uma fase com
um enorme potencial para servir de elo agregador entre todas as areas do saber, como
é ilustrado na seguinte figura.

+Area de Projecto

Lingua Portuguesa . Estudo do *Estudo Acompanhado
(falada e escrita) Matematica Meio Expressées *Formagdo Civica

Logica Moral Epistemologia Estética

Metafisica

FILOSOFIA

Figura 1- Subcategorias da Filosofia ligas as disciplinas escolares, retirado de Lipman 2005,
p.28

A Articulagao Curricular no 1.2 Ciclo do Ensino Basico

O 1.2 Ciclo do Ensino Basico é o primeiro patamar de escolaridade obrigatéria, e é
composto por quatro anos, tem como especificidade a monodocéncia. Dessa forma, o
professor afirma-se como um docente de tempo integral que possibilita uma gestao
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curricular prépria (Dinis & Rolddo, 2004). Essa gestdo e flexibilidade curricular surge e
sustenta-se na necessidade dos professores e educadores se afastarem de praticas
caracteristicas do ensino tradicional, subjacente a um curriculo uniforme (Leite, 2003).
Propde-se, entdo que a Filosofia para Criangas seja, ndo um dominio extra curricular,
mas um elemento que possibilite a articulagao curricular nos primeiros anos de
escolaridade, como se verifica nos seguintes exemplos:

Tabela 1- Relagdo entre as dreas curriculares e a Abordagem em Filosofia para Criancas

Ano d N - . Abord Filosofi
no. € Portugués Matematica Estudo do Meio ordagem (?m riosofia
Escolaridade para Criancas
. EstacGes do Ano
20 Sequéncia Instrumentos de Passado Longinquo e 0 Tempo
Temporal Medida do Tempo

Passado Proximo

Formar feminino e
plural de nomes

Flexionar Seres vivos
30 Meios de Mudanca / Evolugdo
pronomes L s
. Comunicagdo/Transporte
Propor alternativas
diferentes
. N . Passado do Meio Local .
Informar, explicar Frequéncia Relativa A Sociedade
~ Portugal na Europa e no
49 Escrever textos Nocdo de Mundo Homem natural vs
informativos Percentagem Homem social

Qualidade do Ambiente

Ainda que se tenham exposto as relagdes possiveis com as diferentes dareas
curriculares, de seguida, apresentar-se-do, apenas, as atividades no ambito da Filosofia
para Criangas que tém a potencialidade de servir como elementos de articulagao no
1.2 Ciclo do Ensino Basico, como esta exemplificado na Tabela 1.

Proposta para o 2.2 ano de escolaridade — Os anos e o Tempo

A presente proposta pretende ilustrar uma atividade que possibilita a exploragao do
conceito tempo no 2.2 ano de escolaridade, ndo ignorando, como referem Ponte e
Serrazina (2000), que «o tempo é uma das grandezas mais dificeis de ensinar porque é
intangivel e continua» (p.200). Contudo, através da exploracdo em Filosofia para
Criangas, ndo se pretende explorar a grandeza matematica, mas sim o proprio conceito
e a forma como cada crianga se apropriou (ou ndo) do mesmo.

Dessa forma, sustenta-se a exploragao num plano de discussdo, baseado na proposta
de Sharp e Splitter (2008) em que se comeca por explorar aspetos que facilitam a
abordagem do tempo.

Plano de discussdo

1. Quantos anos tens?

2. Como soubeste essa resposta?

3. Se tens uma boneca que esta vestida como um bebé, isso significa que tem menos de
um ano de idade?

4. A partir de quando comecas a contar a idade dos teus brinquedos?

5. Quantos anos tem o teu brinquedo favorito?
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O que é um ano?

E algo que consegues ver? sentir? medir?
Ha outras formas de medir o tempo?

. Por que é importante medir o tempo?
10. O que é o tempo?

© 0N

Proposta de tarefa
Apés a discussdo desenvolvida pelas criancas, pede-se que elas pensem como representar o
tempo através de um desenho. Depois de cada crianga desenhar o tempo, sdo apresentados
os trabalhos elaborados, em que cada uma justifica a sua escolha. Poder-se-a apresentar
diversas variantes que estruturem o desenho das criangas:

1. Nao podem ser instrumentos de medida do tempo (relégios, calendarios,...);

2. Sé6 pode ser um objeto;

3. Sé pode ser uma paisagem;

4.

5

Proposta para o 3.2 ano de escolaridade — O que muda e o que evolui

s

A segunda proposta é indicada para o 32 ano de escolaridade e visa explorar e/ou
sustentar a exploracdo da mudanca e da evolucdao nos diversos dominios no 1.2 Ciclo
do Ensino Basico, como a biodiversidade (relacionando-a com o evolucionismo) e a
evolucdo no ambito social (como é o caso dos meios de transporte e meios de
comunicagdo). Contudo, a semelhanga do que foi explanado na proposta anterior,
centrar-se-a a proposta na abordagem filoséfica dos conceitos de mudanca e evolucao.
A proposta estrutura-se em dois momentos diferentes. Inicialmente, explora-se,
através da discussao, os conceitos de mudanca, evolugdo e retrocesso e a sua relacao
entre eles, fazendo-se, dessa forma, um levantamento das diferentes posi¢cdes de cada
um dos estudantes. No momento seguinte, desenvolve-se uma tarefa que proporciona

a mobilizagao desses conceitos e uma exploragao mais concretizada de cada um deles.
Plano de discusséo

1. Conheces algo que esteja a mudar constantemente? E uma coisa que nunca muda?

2. SO porque uma coisa mudou, significa que piorou ou melhorou? Consegues dar
exemplos?

3. Quando é que alguma coisa evolui/retrocede?

O que é mudanca?

5. 0O que é evolugdo/retrocesso?

b

Proposta de tarefa
Depois da discussdo, propde-se que as criangas preencham, individualmente, uma tabela,
semelhante a Tabela 2, em que se explora os conceitos aludidos anteriormente.
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Tabela 2- Mudanca, Evolugdo e Retrocesso

Mudanca

Evolugdo

Retrocesso

Nenhum dos
anteriores

Emagreceste, hoje pesas menos do que
ontem

Cresceram-te as unhas

Estas com febre, temperatura do teu
corpo é, aproximadamente, 38 @

Mudaste de roupa

Mudaste o estilo de musica que
costumas ouvir

Aprendeste a ler e a escrever

Foi inventado um telemdvel muito mais
pesado e muito mais rapido

Foi inventado o telemdvel mais pequeno
do mundo

Considera-se que o leite ndo deve ser
consumido na idade adulta

Os animais selvagens foram todos
extintos

Através desta tarefa, as criangas tém possibilidade de se posicionar sobre exemplos
concretos, no qual hd a necessidade de mobilizar as suas perspetivas sobre os
conceitos. No momento seguinte, discute-se as respostas, em que as criancas
justificam as suas posi¢des. Para terminar, retomam-se algumas questdes levantadas
inicialmente, sobre os conceitos no seu carater abstrato e geral.

Proposta para o 4.2 ano de escolaridade — Eu e a sociedade

A ultima proposta apresentada, enquadra-se na exploragao da sociedade e da forma
como ela se organiza e estrutura. Através desta proposta, pretende-se que as criancas
pensem sobre o funcionamento da sociedade e sobre as alterativas a vivéncia em
sociedade.

No momento inicial, propde-se que as criangas pontuem, de acordo com a importancia
que atribuem, diversas atividades sociais, como o seguinte exemplo:
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Tabela 3 - A sociedade e as atividades sociais

Pontua de 1 a 9, as atividades sociais de acordo com a sua importancia (em que a pontuacdo 1 é a menos importante e a
pontuacdo 9 é a mais importante)

Professor/Professora
Esteticista
Médico/Médica
Bombeiro/Bombeira
Ladrdo/Ladra
Jardineiro/Jardineira
Policia

Juiz/Juiza

Estudante

Apds o preenchimento das tarefas, sdo discutidas as respostas, com o intuito de se
explorar as atividades que as criangas atribuem maior e menor importancia. Através
dessa descoberta, discute-se a importancia relativa de cada uma delas e, com especial
relevancia, a importancia absoluta do papel social intrinseco a cada uma das atividades
referidas. Apds justificacdo, explora-se a sua inexisténcia e a inexisténcia da sociedade.

Plano de discusséo

1. Qual é a atividade social que achas que podia ndo existir? Se essa atividade nao
existisse, o que achas que mudava na nossa vida? Porqué?

2. Qual é a atividade social que tem mesmo que existir? Se essa atividade ndo existisse, o
gue achas que mudava na nossa vida? Porqué?

3. Se ndo existisse nenhuma dessas atividades sociais, o que achas que mudava na nossa
vida? Porqué?

4. Sera que todos temos que escolher uma atividade social? Porqué?

Através dessa exploracao, é possivel discutir aspetos socias como a educacao, a justica
e a seguranga. Com a discussdo, as criangas tém possibilidade de pensar e refletir
sobre a sociedade, sobre o contexto em que vivem e sobre as suas proprias
experiéncias. A par disso, ser-lhe-as possivel construir uma perspetiva global e
integradora da sociedade, ainda que essa exploragao nao esteja explicita na discussao
desenvolvida.

113



Indicagdes finais

Com as propostas apresentadas, é possivel verificar a potencialidade da abordagem de
Filosofia para Criangas, baseada na proposta de Lipman, na promog¢do de uma
exploracdo articulada das diversas areas curriculares do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico. Nao
se pretende, porém, considerar que o estas propostas, por si sO, permitem a
abordagem dos diversos conteldos, contudo, considera-se que através delas, e
portanto, através da abordagem em Filosofia para Criangas, é possivel construir
alicerces que concretizam um processo de ensino e de aprendizagem solidificado na
criatividade e na articulacdao dos conteldos, numa perspetiva de educacao integradora
e integral dos estudantes.
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