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Resumo

A pratica educativa supervisionada que levei a cabo, foi desenvolvida no
ambito da unidade curricular Integracdo Curricular: Prdtica Educativa e
Relatério de Estdgio do Mestrado Profissionalizante em Ensino do 1.2 e 2.2
Ciclos do Ensino Basico teve lugar na Escola Basica e Jardim de Infancia de Sao
Tomé na Escola EB2,3 Péro Vaz de Caminha, pertencentes ao Agrupamento de
Escolas do Amial.

O presente relatério visa refletir sobre a minha evolugao pessoal e
profissional alcancada através do trabalho colaborativo desenvolvido com o
par pedagdgico, o duplo par pedagdgico, os orientadores cooperantes e os
supervisores institucionais.

Desta forma, pretende-se evidenciar a construcdo continua de uma
atitude investigativa e reflexiva, desenvolvida através de praticas educativas
inclusivas, mobilizando saberes cientificos, pedagdgicos e didaticos que
adquiri ao longo da licenciatura e dos dois anos de formacdo neste Mestrado.

Da pratica educativa supervisionada, saliento a utilizagdo de estratégias
diversificadas durante as minhas praticas, com o intuito de promover o
sucesso educativo individual e de todo o grupo. A constante observacado e
reflexdo facilitaram e transformaram a minha acdo, fomentando a construcao
de aprendizagens ao nivel do meu desenvolvimento pessoal e profissional.

E de destacar o registo como fator marcante neste relatério, a anélise da
minha ac¢ao pedagdgica, bem como as fragilidades sentidas em ambos os
contextos, que debatidas com o meu par de estagio e com os professores de
varias areas e ciclos potenciaram a reflexdo e a investigacdo de forma a
construir a identidade do professor generalista do Ensino Basico.

Palavras-Chave: Pratica Educativa, Reflexdo, Professor Generalista do

Ensino Basico, Desenvolvimento Pessoal e Profissional



Abstract

The supervised internship in education was part of the course unit
Curricular Integration: Educational Practice and Internship Report of the
professional master’s in Teaching in the 1st and 2nd cycles of basic education.
The internship took place in S3o Tomé’s nursery and primary school and
Escola EB 2,3 Péro Vaz de Caminha, in the schools grouping of Amial.

The aim of this report is to show my personal and professional
development which was accomplished through collaborative work with my
internship partners and supervisors.

This report shows there was a continuous development of an
investigative and reflective aproach. That development took place through
inclusive teaching pratices and applying the scientific, pedagogic and
educational knowledge | learned while | was in the degree and the two-year
master.

In the supervised internship, | emphasise the use of diversified
strategies in order to promote individual and group educational success. My
reflective attitude facilitated and improved my pratices, promoting the
construction of learning in terms of my personal and professional
development.

The register is a striking factor in this report, the analysis of my
pedagogical action, as well as the weaknesses experienced in both contexts.
These weaknesses were discussed with my internship pair and teachers from
various areas and cycles which led to reflection and research in order to build
the identity of the primary school teacher.

Key Words: Educational pratice; Reflection; Primary School Teacher;

Personal and professional development
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1.INTRODUCAO

O Relatério da Pratica Educativa Supervisionada é resultado da intervencgao
educativa realizada no ambito da Unidade Curricular Estagio, inserida no
plano de estudos do 22 ano do Mestrado em Ensino do 12 e 22 Ciclo do Ensino
basico.

Durante o periodo de estagio a formanda interveio na Escola Basica do
Primeiro Ciclo de Sdo Tomé e na Escola Basica do Segundo e Terceiro Ciclo
Péro Vaz de Caminha, pertencentes ao Agrupamento Vertical de Escolas do
Amial.

O presente relatério de estdgio é o culminar do trabalho realizado ao longo
do primeiro e segundo semestre, pelo que tende a evidenciar individualmente
o percurso realizado, por cada discente, na pratica educativa supervisionada.

Como tal, encontra-se estruturado em vdrios capitulos. Assim, apds a
introducdao s3ao apresentadas, de forma sucinta, no capitulo dois, as
finalidades e objetivos que presidiram a pratica educativa.

No capitulo seguinte é apresentado o enquadramento académico e
profissional da pratica educativa. No subcapitulo denominado Formacdo e
Dimens3ao Académica tornam-se claros os documentos reguladores bem como
0s pressupostos tedricos relativos ao perfil de profissional de educacdo
recomendado pelo Mestrado. Neste tépico, para além de serem expostos os
documentos legais, sdo evidenciados alguns pressupostos tedricos que
colocam o professor em evidéncia em diferentes dimensdes. Assim, sdo
apresentados sub subcapitulos inerentes aos temas: o tridngulo e a arte de

ensinar; o professor e a gestao do curriculo; o processo ensino aprendizagem:



o professor investigador e reflexivo; supervisdo pedagodgica: observacao,
planificacdo e avaliagdo; articulagdo: da teoria a pratica; as culturas
colaborativas na escola.

O capitulo quatro compreende a descricdo e caracterizacdo do ambiente
do contexto educativo, bem como a analise reflexiva das intervengées
realizadas em contexto educativo.

Para finalizar, encontra-se a conclusdo, seguida das referéncias

bibliograficas, webgraficas e anexos.



2.FINALIDADES E OBJETIVOS

Este relatdrio de estagio foi realizado, no ambito da Unidade Curricular
de Integracdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estdgio, do segundo
ano do curso de Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico, e
assume um carater avaliativo, na medida em que tem como objetivo
proporcionar uma visdo geral acerca do desenvolvimento da Pratica Educativa
do discente.

Porém, importa, ainda, apresentar as finalidades que suportaram a
minha acdo ao longo do periodo de pratica educativa supervisionada. De
seguida, apresento, as finalidades tracadas pelo Programa da Unidade
Curricular Estagio:

- Aplicar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na
conce¢do, desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos e curriculares
face aos continuados desafios da atual sociedade da globalizacdo e da
interdependéncia, numa perspetiva de trabalho de equipa.

- Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da
realidade educativa através de uma abordagem sistémica, que permita uma
atuagdo auténoma em contexto profissional.

- Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa
potenciadora de tomada de decisbes em contextos de incerteza e de
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico de reflexdo sobre,

na e para a agao.



- Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacdo
junto da comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovagao
de praticas educacionais inclusivas.

Quanto aos objetivos que me auxiliaram na elaboragao do presente
relatério da Pratica Educativa Supervisionada, foram os seguintes:

- Programar/Planificar fundamentalmente a acdo pedagdgica-didatica.

- Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado.

- Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem.

Conhecer e compreender o contexto de atuag¢ao de um profissional de
educacao.

- Observar e caracterizar o ambiente educativo.

- Participar em atividades de animacdo pedagdgica e cultural.

Relativamente ao presente relatério de estdgio, este tem como objetivos:

- Patentear a minha viagem de formacdo ao longo da pratica

educativa supervisionada.

- Analisar a agdo pedagodgica desenvolvida.

- Extrair conclusdes valiosas para o meu futuro quer na dimensao

pessoal quer na dimensao profissional.



3.ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

3.1.FORMACAO E DIMENSAO ACADEMICA

3.1.1.Enquadramento académico legal

O Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclos do Ensino Basico, constitui o
segundo ciclo de estudos dos alunos licenciados em Educacdo Bdsica ou
outras licenciaturas, desde que satisfacgam os requisitos minimos,
mencionados no decreto-lei n.2 43/2007, nas alineas a) e b) do n.2 2 do Art.2
15 e no n.2 3 do mesmo artigo. Este Decreto-Lei “aprova o regime juridico da
habilitacdo profissional para a docéncia na educagao pré-escolar e nos ensinos
basico e secunddrio”. Este normativo salienta que é necessario “elevar a
qualificacdo profissional para reforcar a qualidade cientifico-pedagdgica e
valorizar o estatuto socioprofissional” (D.L. n.2 43/2007) dos professores e o
processo de Bolonha ocasionou a criagdao deste novo Mestrado em ensino do
1.2 e 2.2 ciclos do Ensino Basico. Contudo, os docentes precisam de se adaptar
as “mudancas decorrentes das transformagdes emergentes na sociedade, na
escola e no papel do professor, da evolucdo cientifica e tecnolégica e dos
contributos relevantes da investiga¢do educacional” (D.L. n.2 43/2007). Desta

forma, os formandos terdo de se mostrar aptos para uma mobilidade entre



dois niveis distintos de ensino ou para cederem a necessaria flexibilizagdao na
gestdo dos recursos humanos ou para vivenciarem uma trajetdria profissional
individual mais abrangente e favorecedora da verdadeira articulacdo vertical.

Academicamente, este mestrado encontra-se legislado no decreto-lei
n.2 74/2006 que aprova o regime juridico dos graus e diplomas do ensino
superior, em desenvolvimento do disposto nos artigos 13.2 a 15.2 da lei n.©
46/86, de 14 de Outubro (Lei de Bases do Sistema Educativo), bem como o
disposto no n.2 4 do artigo 16.2 da lei n.2 37/2003, de 22 de Agosto
(estabelece as bases do financiamento do ensino superior). Assim sendo, o
nivel que confere aptiddo para a docéncia é o grau de mestre de modo a
elevar o nivel de qualificacdo da comunidade docente.

De acordo, com o quadro normativo, a Escola Superior de Educacdo do
Politécnico do Porto, formulou o C.R.E.C." (Complemento Regulamentar
Especifico do Curso), que regulamenta este mestrado.

Este documento apresenta quatro semestres de duracdo do curso, que
correspondem a cento e vinte E.C.T.S. (European Credit Transfer and
Accumulation System — sistema europeu de créditos). O C.R.E.C. também
define o plano de estudos e a elaboragdo de um relatério de estagio,
defendido em prova publica que evidencie o percurso individual de formacao.
Além destes referenciais legais, o curso de Mestrado em ensino do 1.2 e 2.2
ciclos do Ensino Basico, estd legislado em D.R. n® 7856/2010, 2.2 série, n.°

86 a 4 de maio de 2010.

10 C.R.E.C. encontra-se disponivel para consulta na pagina virtual da Escola Superior de
Educacdo do Instituto Politécnico do Porto.



3.2.FORMACAO E DIMENSAO ACADEMICA

No capitulo terceiro deste relatério de estagio dar-se-a a conhecer o
guadro tedrico, bem como os instrumentos de caracter legislativo a luz dos

quais a pratica educativa foi efetuada.

3.2.1.Enquadramento profissional legal

No livro Educacdo: um Tesouro a Descobrir, sob a coordenacdo de
Jacques Delors, sdao abordados de forma bastante didatica os quatro pilares

de uma educacdo para o século XXI. Delors (1999, p. 89) salienta que

A educagdo cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo
complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que

permite navegar através dele.

Na mesma linha de pensamento do autor, a pratica pedagdgica deve
preocupar-se em desenvolver quatro aprendizagens fundamentais, que serdo
para cada individuo os pilares do conhecimento: aprender a conhecer indica o

interesse, a abertura para o conhecimento; aprender a fazer mostra a



coragem de executar, de correr riscos, de errar; aprender a conviver traz o
desafio da convivéncia que apresenta o respeito a todos e o exercicio de
fraternidade como caminho do entendimento; e, finalmente, aprender a ser,
que, talvez, seja o mais importante por explicitar o papel do cidaddo e o
objetivo de viver (Delors, 1999). Os pilares sdao quatro, e os saberes e
competéncias a se adquirir sdo apresentados, aparentemente, divididos. Essas
quatro vias ndo podem, no entanto, dissociar-se por estarem imbricadas,
constituindo interagdo com o fim Unico de uma formagao holistica do
individuo.

Assim, em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos?,
reconhece a importancia do acesso equitativo a educacdo a todos os seres
humanos no art.2 26.2 - “Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacao
deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar
fundamental. O ensino elementar é obrigatério”. Em 1989 consagrou-se a

Conveng3o sobre os Direitos da Crianca®, onde se salienta no art.2 28.2 que

Os Estados Partes reconhecem o direito da crianca a educagao e tendo,
nomeadamente, em vista assegurar progressivamente o exercicio desse

direito na base da igualdade de oportunidades®.

Tendo em conta estes artigos e evitando a exclusdo e o abandono
escolar a Lei de Bases Do Sistema Educativo Portuguéss, criou-se a lei 46/86

que

2 Cf. ONU, 1948.
3 Cf. UNICEF, 1989.
4 Cf. art.? 28.° da Convencdo sobre os direitos da crianca.



concretiza o direito a educacdo, que se exprime pela garantia de uma
permanente accdo formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a

democratizacdo do ensino®.

O decreto-lei n? 139/2012 de 5 de julho estabelece os principios
orientadores da organizacdo e da gestdo dos curriculos, da avaliagdo dos
conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos dos
ensinos bdsico e secunddrio.

Através deste normativo, o Ministério da Educacdo e Ciéncia pretende
o .~ ~

reforcar o espaco de decisdo dos agrupamentos de escolas e escolas nao
agrupadas, (...) tendo em vista melhorar a qualidade do que se ensina e do

gue se aprende”. Neste contexto,

as medidas adotadas passam (...) por um aumento da autonomia das
escolas na gestdo do curriculo, por uma maior liberdade de escolha das
ofertas formativas, pela atualizagdo da estrutura do curriculo (...) e por
um acompanhamento mais eficaz dos alunos, através de uma melhoria

da avaliagdo e da detecdo atempada de dificuldades.

O despacho normativo 24 A, de 6 de dezembro de 20127, regulamenta a

avaliacdo e a certificacdo dos conhecimentos adquiridos e das capacidades

5 Apesar de a Lei de Bases do Sistema Educativo ter sofrido algumas alteragdes, os artigos
mencionados mantém-se.

6 Cf. artigo 2.2 da Lei n.2 46/86.

7 Cf. Despacho normativo n.2 24-A/2012, de 6 de dezembro, Série ||



desenvolvidas pelos alunos do ensino basico, nos estabelecimentos de ensino
publico, particular e cooperativo, bem como os seus efeitos, e as medidas de
promoc¢do do sucesso escolar que podem ser adotadas no acompanhamento
e desenvolvimento dos alunos, sem prejuizo de outras que o agrupamento de
escolas ou escola ndo agrupada defina no ambito da sua autonomia. Desta
forma, as areas curriculares disciplinares, de cariz obrigatério, no primeiro
ciclo do Ensino Basico sdo: Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio e
Expressdes Artisticas e Fisico- motoras, enquanto no segundo ciclo do Ensino
Basico sdo: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Histéria e Geografia de
Portugal, Matematica, Ciéncias Naturais, Educacdo Visual, Educacao
Tecnoldgica, Educacdao Musical e Educagao Fisica. Por sua vez, no que se refere
as areas curriculares nao disciplinares, no primeiro ciclo do Ensino Bdsico sdo:
Area do Projeto, Estudo Acompanhado e Educacdo para a cidadania, sendo
que estas devem ser desenvolvidas em articulagio com as outras areas e
articuladas entre si. No segundo ciclo do Ensino Basico a oferta complementar
é de frequéncias obrigatéria para os alunos e o apoio ao estudo é de
frequéncia obrigatdria para a escola e facultativa para os alunos.

Com o objetivo de reforgar a coeréncia entre os ciclos do Ensino Basico,
criou-se o decreto-lei n.2 75/2008 que “aprova o regime de autonomia,
administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos da educa¢dao pré-
escolar e dos ensinos bdsico e secundario” instituindo no sistema educativo
uma “unidade organizacional, dotada de 6rgaos préprios de administracao e
gestdo, constituida por estabelecimentos de educac¢do pré-escolar e escolas

de um ou mais niveis e ciclos de ensino”®.

8 Cf. artigo 6.2 do Decreto-Lei n.275/2008.
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Relativamente aos profissionais de educag¢do no decreto-lei 240/2001
estdo explicitos os perfis de competéncia do professor exigidos para o
desempenho de funcdes docentes nas dimensdes profissional e ética, de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, de participacdo na escola e de
relagio com a comunidade e de desenvolvimento profissional ao longo da
vida, constituindo, deste modo, as dimensdes e os respectivos parametros a
concretizar na avaliagdo do desempenho do docente. O papel do professor é
valorizado como “profissional de educacdo com a funcdo especifica de
ensinar, baseada na investigacao e na reflexao partilhada da pratica educativa”
(Decreto-Lei n.2 240/2001). Porém, a promogdo de praticas reflexivas na
escola ndao depende exclusivamente do tempo, da disponibilidade e da
capacidade reflexiva do professor, mas também dos contextos educativos e
das diretrizes das politicas educativas para e da escola.

De forma mais restrita, o decreto-lei n.2 241/2001 define o perfil
especifico do desempenho profissional do educador de infancia e do
professor do 12 ciclo do Ensino Basico.

No que diz respeito ao perfil de desempenho do professor do 1.2 ciclo
do Ensino Basico, Anexo 2.2, sdo desenvolvidas especificagdes a partir da
dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem do decreto
precedente. Assim sendo, o perfil especifico do docente do 1.2 ciclo
fundamenta-se em duas linhas de acdo: a concec¢do e desenvolvimento do
curriculo e a integracdo deste. O professor do 1.2 ciclo do Ensino Basico deve
promover “ no contexto uma escola inclusiva”, bem como fomentar “a
integracdo de todas as vertentes do curriculo e a articulacdo das
aprendizagens do 1.2 ciclo com as da educacdo pré-escolar e as do 2.2 ciclo”
com o objetivo “a promocdo da aprendizagem dos alunos” (Decreto-Lei n.2

241/2001).
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3.3.FORMACAO E DIMENSAO PROFISSIONAL

3.3.1.0 triangulo e a arte de ensinar

Um tridngulo é uma figura geométrica que ocupa o espaco interno
limitado por trés linhas retas que concorrem, duas a duas, em trés pontos
diferentes formando trés lados e trés angulos.

Jean Houssaye, recorre a um triangulo pedagdgico, em que um dos
parceiros ocupa o “lugar morto”, sendo obrigado a expor as suas cartas em
cima da mesa: nenhuma jogada pode ser feita sem atender as suas cartas,
mas este ndo pode interferir no desenrolar do jogo (Névoa, 1995).

Um triangulo onde dois vértices criam uma relagao favorecida,
apresentando o terceiro vértice o “lugar do morto”: este esta presente, tem
de se ter em consideracdo, mas o seu clamor ndo é essencial para fixar o
desfecho dos acontecimentos (Novoa, 1995). Deste modo, existem pelo
menos trés tridngulos que ilustram a arte de ensinar.

Um primeiro tridngulo pedagdgico, também elaborado por Jean
Houssaye, organiza-se em torno dos seguintes vértices: os professores, os

alunos, o saber (N6voa, 1995).
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O vinculo entre os professores e o saber configura uma perspetiva de
aquisicdo de conhecimentos e a unido entre os professores e os alunos
valoriza os processos relacionais e formativos, bem como a articulagdo entre
os alunos e o saber favorece uma légica de aprendizagem. Nos tempos que
correm o professor tem receio em nao saber lidar com a desmotivagdo escolar
dos alunos, devido a incertezas de cariz econdmico, nomeadamente o medo
do saldrio ndao permitir satisfazer as necessidades pessoais e familiares, logo
seguido de um outro mais ao nivel pedagogico. Os professores ndo entendem
por que é que muitos dos alunos ndo prestam atenc¢dao aos que lhes é
ensinado nas aulas e tal incompreensao fa-los temer por ndo saber lidar com
a situacdo. Tudo aponta para que o professor crie praticas de autoformacao,
atualizando-se com o aparecimento de novas correntes/metodologias de
aprendizagem, bem como o aparecimento de novas tecnologias associadas ao
ensino. Com as evolugdes tecnoldgicas, os equipamentos informdaticos e as
telecomunicacdes, o professor pode recorrer a utilizacdo pedagdgica destes
meios. Estes meios sdo instrumentos de inovagdao e mudanca, que implicam a
aquisicdo de novas competéncias por parte dos docentes, mas também um
reforco das competéncias tradicionais.

Um outro tridngulo desenha-se a partir dos seguintes vértices: os
professores, o Estado, os pais/comunidades (Névoa, 1995).

A partir do século XVIII, a mediacdo da Igreja entre os professores e os
pais/comunidades deu lugar ao Estado, que ocupou a arena educativa
solidificando um elo privilegiado aos professores, a qual conduziu ao
afastamento dos pais/comunidades. O movimento reformador dos anos
oitenta enalteceu o problema da participacdo dos pais/comunidades nas

decisGes do foro educativo. Apds este afastamento, sentiu-se necessidade de
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uma presenca mais ativa dos pais e da comunidade educativa na organizacdo
das diferentes modalidades de ensino.

O novo papel dos pais e das comunidades educativas na gestdo dos
assuntos educativos é uma das realidades decisivas nas escolas em Portugal,
ha uma vontade em aproximar a comunidade a escola.

O terceiro tridngulo traduz a existéncia de trés grandes tipos de saberes:
o saber da experiéncia (professores); o saber da pedagogia (especialistas em
ciéncias da educacdo); e o saber das disciplinas (especialistas das diferentes
dominios do conhecimento) (Novoa, 1995).

Um dos principais paradoxos na histéria dos professores insere-se no
facto de os tempos-fortes da reflexdao cientifica em educagado contribuirem
para um maior prestigio social da profissdo, mas também, e simultaneamente,
para uma certa desvalorizacdo dos saberes proprios. Por sua vez, Shulman

(1987) enfatiza a ideia de que

o professor ndo define a especificidade da sua fun¢do pelo conteldo
cientifico, conteudinal, que apresenta ou expde, mas pela especificidade
de saber fazer com que esse saber-conteudo se possa tornar aprendido
e apreendido através do acto de ensino (Shulman cit. Rolddo, 2010, p.

23).

Em suma, julgo que o professor, entendido como profissional de
educacdo, é um individuo que exerce uma funcdo especifica que o caracteriza
e distingue dos outros profissionais: a funcao de ensinar que, segundo Roldao
(2010, p.14), consiste “em desenvolver uma acg¢do especializada, fundada em
conhecimento préprio, de fazer com que alguém aprenda alguma coisa que se

pretende e se considera necessaria”.
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3.3.2. O professor e a gestao do curriculo

O conceito de curriculo deriva do étimo latino currere, que significa
trajetdria, caminho, remetendo para nog¢des de sequencialidade e totalidade
(Pacheco, Flores e Paraskeva, 1999 cit. Serra, 2004). Trata-se, contudo de um
conceito “polissémico”, que pode partir de diversas dimensdes que refletem a
visdo particular de diferentes autores e a concecdo paradigmdtica em que se
reveem (Ribeiro, 1990 cit. Aniceto, 2010). Apesar disto, hd um aspeto comum
na multiplicidade de definicdes de curriculo: a relagdo entre curriculo e
pratica. Nas definicdes mais recentes é realcado, ainda, o conceito de projeto.
Neste sentido, o curriculo é um projeto que se concretiza na pratica (Vilar,
1994).

Rolddo (2000, cit. Serra, 2004) defende que o conceito de curriculo
alterou-se com o tempo, uma vez que é influenciado por diversos fatores. O
conceito de curriculo estd, entdo, intrinsecamente relacionado com o conceito
de sociedade, dai a diversidade de conceptualizacdes de curriculo resultante
das pressdes sociais de uma determinada época, sobre a escola (Roldao,
1999).

O curriculo deve desempenhar um papel de guia do ensino; tratando-se
de algo antecipado, e ndo uma descricdo acabada de factos, e que implica
intencionalidade (Machado & Goncgalves, 1999).

Para falar do conceito de curriculo é necessario compreender que este
sofreu alteracdes ao longo dos tempos, sobretudo pela interacdo com trés
fatores. S3o eles a representacdo social e pedagdgica do aluno, os saberes

cientificos e a sociedade (Rolddo, 1999; Morgado, 2000 cit. Carvalho, 2010). O
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curriculo assume-se como um instrumento de informacdo e comunicacdo de
matriz civilizacional extremamente relacionado com a cultura.

O curriculo engloba os conteldos disciplinares, as acdes e os contextos
desenvolvidos fora das disciplinas e nas areas curriculares, integrando e
trabalhando a dimensdo do saber, saber-fazer, do formar-se, do transformar-
se, do decidir, do intervir e do viver em sociedade. Nesta perspetiva a gestdo
do curriculo deve procurar reduzir a desigualdade do sucesso escolar dos
alunos. Esta visdo de curriculo dd importdncia ao dominio das aptiddes e
capacidades em detrimento da aquisicdo de conhecimentos. Quanto a
abordagem do curriculo pelos professores, estes devem trabalha-lo numa
perspetiva de investigacao e experimentagdo, tornando-os construtores do
curriculo e ndo meros utilizadores (Alonso, 1994; ME, 1998 cit. Carvalho,
2010).

A escola esta cheia de diversidade (s), logo ndo se pode responder com
a uniformidade dos conteudos e dos processos atempadamente. O conceito
de gestao flexivel do curriculo evidencia a capacidade que o curriculo tem de
se adequar, e as condicOes que a Escola possui para produzir solucdes
adequadas e ajustadas a situacdo, de modo a favorecer o sucesso educativo
de todos os alunos (Diogo & Vilar, 1999).

A gestdo flexivel do curriculo é influenciada de forma mais decisiva do
gue é comum ser admitido ou mesmo reconhecido pelos Professores.

Desta forma, salienta-se que a adequacgao ao aluno é objecto de estudo
pela gestao flexivel do curriculo. Esta adequacdo pode ser trabalhada, de
acordo com o conhecimento dos seus antecedentes escolares, do seu estilo
cognitivo, das suas dificuldades de aprendizagem, das suas motivacdes e
interesses. Caso o modelo de continuidade pedagdgica seja o utilizado, sera

maior o conhecimento dos estudantes e serd mais facil planificar e
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desenvolver colectivamente as atividades, para que todos os estudantes
sejam beneficiados (Diogo & Vilar, 1999).

Logo, a escola esta constantemente a ser posta a prova e a enfrentar
novos desafios, para tal é preciso recorrer a imaginacdo e a uma visao
alargada de solugGes. Neste caso, se o desfio se chama heterogeneidade, nao
se pode ultrapassa-lo recorrendo a processos de uniformidade e rigidez.
Através de uma diferenciacdo de programas e da gestao flexivel do curriculo
se pode criar uma resposta positiva (Diogo & Vilar, 1999).

A escola encontra-se numa fase de mudanc¢a, num cruzamento de
caminhos em que a legislacdo em vigor se altera com frequéncia e por isso
surgem as mudangas no campo pratico. Foi publicado no Diario da Republica
o despacho n? 17169/2011, que revoga o principal documento curricular para
o Ensino Basico, vigente hd uma década, o Curriculo Nacional do Ensino Basico
— Competéncias Essenciais. O Curriculo Nacional do Ensino Bdsico apresentava
uma organizacdo do ensino a partir de uma multiplicidade de competéncias
gerais, transversais e especificas. O Curriculo Nacional do Ensino Basico
apresentava também as experiéncias de aprendizagem que deveriam ser
proporcionadas aos alunos para eles construirem essas competéncias. Este
documento foi revogado, porque “continha uma série de insuficiéncias que na
altura foram debatidas, mas ndo ultrapassadas, e que, ao longo dos anos, se
vieram a revelar questionaveis ou mesmo prejudiciais na orientacdo do

ensino”’.

9 Cf. Despacho n? 17169/2011.
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Ao longo deste despacho, sdo expostos, de uma maneira detalhada,
aspetos desfavoraveis a permanéncia do Curriculo Nacional do Ensino Basico

em vigor. O documento

nao é suficientemente claro nas recomendagdes que insere. Muitas
das ideias nele defendidas sdao demasiado ambiguas para possibilitar
uma orientacdo clara da aprendizagem. A prépria extensao do texto, as
repeticbes de ideias e a mistura de orientagbes gerais com
determinacgdes dispersas tornaram -no num documento curricular pouco

util (Despacho n2 17169/2011).

Deste modo, este documento dificultava as aprendizagens, a avaliagado e
a prépria liberdade dos professores. Além disso, ndo atribuia a memorizacao,
ao desenvolvimento de automatismos e ao papel do conhecimento, por si so,
uma importancia elevada.

Neste despacho valoriza-se a transmissdo de conhecimentos (que o
Curriculo Nacional do Ensino Basico ndo valorizava no entender do despacho)
e ndo a construgcdo dos mesmos por parte dos estudantes. O despacho
ressalta os resultados finais e ndo a forma/método como tal se adquire. O
trabalho em sala de aula podera ser afetado com estas mudancas, pois as
estratégias utilizadas pelos diferentes docentes poderdao sofrer alteragdes
com o intuito de dar resposta as novas diretrizes, denotando-se uma
preocupac¢do na avaliacdo do trabalho nas escolas, centrada nos resultados
que as mesmas apresentam.

Quanto a liberdade que os professores deveriam ter, julgo que esta ndo
vai aumentar, continuando a ser um ponto fulcral na acdo dos docentes. Por

um lado, os docentes tém que mostrar resultados no final de cada ano letivo,
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o0 que os impede de ser totalmente livres, mas por outro lado tém total
autonomia/liberdade de escolha de estratégias/métodos para cumprir os
documentos orientadores do ensino.

Com a revogagdo do Curriculo Nacional do Ensino Basico, excluiu-se o
termo competéncias e a sua divisdo em conhecimentos e capacidades.

No despacho n.2 5306/2012 foi determinada a reformulacdo das metas
de aprendizagem. A reformulacdo das Metas de Aprendizagem originou as
Metas Curriculares. Neste documento devem estar determinados os
conhecimentos e as capacidades essenciais.

Assim sendo, aparenta ser um documento bastante orientador pois
apresenta-se de uma forma clara e objetiva e tem como base os programas
curriculares. No entanto, existem algumas diferengas entre os programas
curriculares e as metas de aprendizagem. Estas dificuldades refletem-se na
complexidade dos docentes articularem os dois documentos, sobretudo no
gue se pretende que o aluno desenvolva.

Considero importante que os documentos oficiais tenham em atencgao
os ritmos de aprendizagem dos estudantes, pois esta organizado por anos de
escolaridade, complicando a evolugao gradual do discente. A sua organizagao,
também impede o professor de ter dois ou mais anos para trabalhar um
conteuldo, passando apenas a ter um ano.

Este despacho, também implica a revisdo de alguns programas. Estas
revisdes podem até clarificar este despacho, e promover a aprendizagem dos
estudantes, mas entendo que o sistema educativo esta constantemente em

mudancas, o que torna dificil o papel do docente.
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3.3.3.0 processo ensino-aprendizagem: o professor
investigador e reflexivo

Numa sociedade pautada pelo conflito, incerteza e complexidade, o
docente necessita de agir sob a égide de um pensamento reflexivo que lhe
permita contornar e prevenir essas situagdes. O poder da reflexao surge,
entdo, como veiculo de mudanca efetiva das praticas, cumprindo-se, assim,
um dos objetivos estabelecidos para a pratica reflexiva: a “melhoria dos
contextos e praticas” (Formosinho, 2009, p. 86).

Neste sentido, Alarcdo (2001, p. 25) destaca que ndo concebe

um professor que ndo se questione sobre as razdes subjacentes as suas
decisGes educativas, que ndo se questione perante o insucesso de alguns
alunos, que ndo faca dos seus planos de aula meras hipdteses de
trabalho a confirmar ou infirmar no laboratério que é a sala de aula, que
nao leia criticamente os manuais ou as propostas didaticas que lhe sdo
feitas, que ndo se questione sobre as fungbes da escola e sobre se elas

estdo a ser realizadas.

Recorrendo ao conhecimento pré-existente e articulando com os
saberes que foram analisados, chego a conclusdao que a investigacao
educativa é um processo que implica a interpretacdo descritiva sobre
objetivos, metodologias e finalidades educativas. Neste sentido, posso inferir
gue os aspetos humanos sao o fator principal da acdo educativa.

Partindo do principio que a educacdo é uma atividade tedrica e pratica,
posso depreender que a finalidade da investigacdo educativa, consiste em

modificar adequadamente o processo ensino-aprendizagem, em beneficio da
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crianca. Assim sendo, é importante referir que ndo é possivel aplicar a teoria
na pratica uma vez que, a heterogeneidade dos contextos escolares
demonstra que ndo existem formulas para lecionar conteudos. Todavia é
necessario um quadro referencial teérico sustentado para identificar os
fendmenos educativos. A partir da interagdo do bindmio - teoria e pratica - é
possivel criar condi¢cdes nos alunos para o acesso a niveis mais complexos de
conhecimento.

Deste modo, levantam-se questdes para o desenvolvimento da pratica
pessoal do docente: O que faco? Como faco? Por que faco? sobre a
articulacdo entre a pratica e a teoria, concluo que o que acontece na pratica é
um referente do que é perspetivado na teoria.

Os professores sdo atores principais do sucesso ou do insucesso dos
alunos, por isso devem regular a sua atuacdo e compreender a complexidade
do conceito de mudancga. O docente deve ter em conta a sua dimensao ética
de forma a tracar prioridades e estratégias de intervencao educativas, tendo
em conta tanto os meios disponiveis como os factores internos favoraveis e os
atores sociais implicados nas mesmas. No entanto, como afirma Formosinho

(2002, p.47)

a docéncia é uma profissdo que se aprende desde que se entra na
escola pela observacdo do comportamento dos nossos professores. O
professor utiliza para transmitir o saber profissional e o seu préprio

saber profissional.

Cada escola é caracterizada por um contexto Unico, singular, complexo e

imprevisivel, pois esta é constituida por sujeitos que mudam constantemente.
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A perspetiva praxeoldgica consiste em desenvolver a reflexdo com o
cardter educativo de investigacao praxeologica, sendo a prépria reflexdao que
redescobre a natureza da pratica educativa. Nesta linha de ideias, distingui-se
dois conceitos prdxis e prdtica. O primeiro, como uma acdo refletida
sistematicamente, transformando-se constantemente como consequéncia do
exercicio reflectido do docente. Por outro lado, a pratica € uma acao rotineira,
acritica, de reproducdo do agir pratico passado de geragdes em geracoes.

A importancia da reflexdo segundo os pressupostos de Donald Schon:
reflexdo para a acc¢do, reflexdo na acgao; reflexdao sobre a acgdo e reflexao
sobre a reflexdo na acgao.

A primeira, que assume uma dimensdao prospetiva, consiste numa
reflexdo por parte do professor aquando a planificacdo, permitindo
perspetivar o que ird acontecer durante a acdo. A reflexdo na acdo cuja
dimensdao é de cardter interativo permite ao professor solucionar e
replanificar algum obstaculo que surja durante a aula. O terceiro pressuposto
possibilita que o professor elabore uma reflexdao retrospetiva, o que vai
permitir o melhoramento dos seus métodos e ac¢des. Por ultimo, a reflexdo
sobre a reflexao é entendida como uma estratégia metacognitiva que permite
a investigacao holistica de todos os fenémenos.

Em suma, julgo que a reflexdo surge como uma exigéncia tanto no
sentido descritivo como no sentido avaliativo. Posto isto, a reflexdo surge para
explicar e descrever as situagcdes bem como formular juizos sobre como
deveriam ser ou ocorrer as situacdes. A reflexdo é, sem duvida, uma
ferramenta poderosa para todos os professores pois estes devem estar em
constante questionamento sobre todas as suas agdes e sobre os contextos

gue os rodeiam. Como salienta Alarcdo (2001, p. 29)“ a capacidade de
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investigacao assenta fundamentalmente no questionamento e na reflexdo,
nao pode restringir-se ao que se passa fora de nés”.

Aprender com a experiéncia nao pode ser sindbnimo de imitagdao, mas
sim de uma acdo em que o pratico se torna um investigador no contexto da

pratica (Canario, 2001, p.44).

3.3.4.5upervisao pedagodgica: observacao,
planificacao e avaliagao

"

A supervisdao torna-se um mediador da aprendizagem e do
desenvolvimento do adulto” (Formosinho, 2002, p. 102).

A nocdo “supervisdo” reporta-se a supervisdo da pedagogia, assente
como teoria e pratica de regulacdo de processos de ensino e de aprendizagem
em contexto educativo (Vieira et al., 2010), onde o seu marco de atencdo é a
sala de aula, podendo remeter-se a estados de auto-supervisdo e supervisao
acompanhada em qualquer cendrio de desenvolvimento profissional,
incluindo o da avaliacao e do desempenho.

Deste modo, (Alarcdo & Tavares, 2003)

o0 objectivo da supervisdo ndo é apenas o desenvolvimento do
conhecimento, visa também o desabrochar de capacidades reflexivas e o
repensar de atitudes, contribuindo para uma pratica de ensino mais

eficaz, mais comprometida, mais pessoal e mais auténtica.
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Porém a observacdo de aulas, segundo Simdes (2000) é uma estratégia
Unica de recolha de informacgao direcionada para a dimensao identitaria da
acao docente: a dimensdo da pedagogia.

Assim sendo, com o objetivo de melhorar as praticas de ensino
aprendizagem, o modelo é operacionalizado através de ciclos de observagao
constituidos por trés fases principais: pré-observacdo - observacdo - pds-
observagao (Cruz, 2011). Deste modo, é importante diversificar as praticas de
observacdo para ampliar as suas func¢des educativas, pois a observacao de
aulas tem como principal funcdo a problematizacdo de praticas e as
possibilidades no ambito da pedagogia.

Num instante prévio de observacdo, surge a acdo de planificar, que
possibilita a articulacdo e a inclusdo dos conhecimentos didaticos, cientificos,
bem como os interesses da turma. Conforme Estrela (1994, p. 26), “o
professor para poder intervir no real de modo fundamentado, tera de saber
observar e problematizar”. Continuando na mesma linha de ideias do autor, a
observacdo facilita a caracterizacdao da atmosfera educativa, a aquisicao de
saberes a nivel das intera¢des das criancas com o contexto educativo e com o
meio circundante (Estrela, 1994). Enquanto instrumento de desenvolvimento
curricular, a planificacdo, permite determinar o que deve ser ensinado, adotar
medidas sobre como deve ser ensinado e o tempo que se deve aplicar a um
conteudo, antevendo estratégias para a adequacdo dos conteldos aos
saberes dos estudantes. Contudo, a planificacdo pode ser entendida como
uma linha condutora da ac¢do, pois encaminha o docente e ajuda-o a preparar
o processo de ensino/aprendizagem. Todavia, apesar de ser um documento
orientador, esta nao deve ser encarada como um documento impassivel, pois
deve ser um instrumento aberto e exposto a alterac¢des, alusivas ao ato das

reflexdes sobre a prestacao dos estudantes e do docente.
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No que concerne a avaliacdo, esta refere-se “a um largo leque de
informacao recolhida e sintetizada pelos professores acerca dos seus alunos”,
considerando trés modalidades: a avaliacdo diagnéstica, formativa e sumativa
(Arends, 1995, p. 229). A avaliacdo diagnodstica pretende averiguar se os
estudantes estdao habilitados para apreenderem novas aprendizagens. Este
tipo de avaliacdo facilita a agnicdo das dificuldades dos estudantes e a
reconhecimento das conce¢des prévias que estes tém quanto as novas
aprendizagens. A avaliacdo formativa é um processo contextualizado que
consiste na recolha de informac¢des, de forma metddica, no decurso do
processo de avaliacdo. Esta remete para a participacdo dos professores em
todos os seus momentos e incentiva-os a refletirem sobre o seu préprio
desempenho (autoavaliacdo). Como salientam Vieira & Moreira (2011, p.23)
“é necessario criar uma imagem construtiva da (auto) avaliacdo, vé-la como

I”

um instrumento a favor do professor e da sua atuagdo profissional”. No que
diz respeito a avaliacdo sumativa, o seu objetivo é de sumariar a o
desempenho de um estudante sob a forma de um resultado. Este tipo de
avaliacdo é utilizada para classificar um desempenho, através da realizacdo de
testes escritos e orais.

A avaliagdo como impulsor do processo ensino/aprendizagem deve ser

variada, para atender as especificidades dos estudantes, além de lhes

propiciar a producdo de praticas epistémicas. Julgo que

Um processo de avaliagdo de desempenho, desenvolvido com
propoésitos formativos, favorecerda a qualidade do ensino e o
desenvolvimento profissional do professor, na medida em que valorizara

a pessoa e as suas agoes (Alves; Flores & Machado, 2011, p.9).
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3.3.5.Articulacdao: da teoria a pratica

Muitas vezes quando trabalhamos a articulagdo curricular aparece
associado o conceito de continuidade educativa. E fundamental compreender
que se trata de conceitos distintos (Serra, 2004) sendo que a continuidade
educativa diz respeito a forma de organizacdo dos saberes, relativamente a
forma sequenciada e organizada ao longo dos varios niveis educativos,
considerando o desenvolvimento das criancas e as suas capacidades de
aprendizagem em cada nivel educativo (Serra, 2004 cit. Aniceto, 2010).

A articulacdo entre conteudos e a articulagdo curricular ocorre quando
ha valorizacdo de um grupo de disciplinas que se inter-relacionam e cujo nivel
de relagdes pode ir desde o estabelecimento de processos de comunicagao
entre si até a integracdo de conteldos e conceitos fundamentais que
proporcionem uma visao global das situagdes.

Segundo Zabala

A adopcdo de abordagens globalizadoras que enfatizem a deteccao de
problemas interessantes e a procura activa de solugdes apresentam a
dupla vantagem de, por um lado, motivar o aluno a implicar-se num
processo dindmico e complexo e, por outro, permitir uma aprendizagem
tdo significativa quanto possivel, na medida em que permita o
estabelecimento de multiplas relagbes em ambitos diferentes (Zabala,

cit Alonso, 2002).

No que concerne a continuidade educativa entre os dois primeiros
niveis de educacdo esta ndo é a sobreposicdo de um nivel em relacdo a outro
nem significa que a educacdo pré-escolar é uma preparacdao para o ciclo

subsequente (Aniceto, 2010).
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Considerando que articulacdo curricular constitui a acdo de ligar,
associar, encadear elementos para que constituam um conjunto, um ponto de
unido entre pecas de um mesmo aparelho (Aniceto, 2010), a articulacdo
curricular pode ser entendida como “pontos de unido entre os ciclos, isto &, os
mecanismos encontrados pelos docentes, para promover a transicao entre
ciclos diferentes” (Serra, 2004, p. 75). Este conceito estd intimamente
relacionado com a pratica docente e ndo com mecanismos tedricos
previamente concebidos. Entdo a articulacdo passa por estabelecer
mecanismos tedricos e praticos que vao facilitar a transicdo entre os ciclos,
assentes nos conhecimentos e vivéncias anteriores da crianga (Aniceto, 2010).

Uma verdadeira articulacdo exige o conhecimento da etapa anterior e
seguinte e avaliar o grau das competéncias das criancas, permitindo um
continum educativo sem repeticbes ou saltos, levando a perspetiva de
formacdo ao longo da vida (Carvalho, 2010). Entdo é fundamental que os
docentes tenham consciéncia de que a articulagdo curricular com niveis
seguintes contribui significativamente para o desenvolvimento das criancas e
para o seu sucesso educativo. E, portanto indiscutivel que o desenvolvimento
da articulacdo curricular pressupde a aproximac¢ao dos docentes dos varios
niveis e ciclos de educacdo e relacdes de proximidade essenciais a
colaboracao e cooperacgao entre docentes (Aniceto, 2010).

Os recursos existentes nas varias escolas e jardins-de-infancia sdo
otimizados e os docentes empenham-se verdadeiramente em praticas
educativas que promovam a articulacdo curricular entre os dois niveis (Serra,
2004).

Alguns autores consideram que este tipo de articulagdo no 12 ciclo é
facilitado pelo “regime de monodocéncia” que permite a articulacdo

interdisciplinar entre as vdrias areas disciplinares; todavia, Rolddo (s/a cit.
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PEREIRA, s/a)) afirma que esta condicdo, sé por si, ndo garante a articulagdo
curricular.

Relativamente a articulagdo vertical, Serra (2004) considera que incide
na continuidade educativa preconizada pela preocupacdo pela transicdo do
jardim-de-infancia para a escolaridade obrigatdria. Para tal devem ser
operacionalizados mecanismos diversos, encontrados em um contexto
educativo especifico pelos docentes dos diferentes niveis de educacao.

Pereira (s/a) defende que a articulacdo vertical entre o 12 e o 22 ciclo
tem como finalidade garantir a continuidade curricular, que implica a
transicdo dos alunos de um dado contexto para outro que funciona de um
modo diferente e, ainda, a transicdo de um curriculo para outro que tem
matrizes de construcdo e desenvolvimento diferentes (Fernandes, 2000 cit.
Pereira, s/a).

O projeto educativo é o instrumento mdaximo da autonomia da escola,
enquanto instrumento de articulagdo vertical, e para sustentar esta
afirmacao, surge o projeto curricular de escola que, por sua vez, privilegia o

papel central da escola e dos professores na gestao do curriculo, sendo que

as estratégias de desenvolvimento do curriculo nacional, visando
adequd-lo ao contexto de cada escola, sdo objeto de um projeto
curricular de escola, concebido, aprovado e avaliado pelos respectivos
orgdos de administracdo e gestdo (Decreto-Lei n.2 6/2001, Artigo 29,

ponto 3).

Apesar de este decreto ter sido retificado pelo decreto-lei n.2 18/2011 -

Reorganizacdo curricular do Ensino Basico. A organizacdo curricular da

educacdo bdsica foi sujeita a melhorias e a aperfeicoamentos na organizacao
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do curriculo e das aprendizagens, aprofundando-se a autonomia das escolas.
As alteragOes introduzidas entraram em vigor a 1 de setembro de 2011. O
decreto - lei n.2 94/2011, de 3 de agosto, revé a organizagdo curricular dos
segundo e terceiro ciclos do ensino bdasico, no sentido de reforcar a
aprendizagem em disciplinas estruturantes, como a Lingua Portuguesa e a
Matemdtica e de promover a eficaz avaliagdo do ensino badsico,
implementando provas finais a realizar no segundo ciclo do ensino basico,
procedendo assim a quarta alteragcdo do decreto-Lei n.2 6/2001, de 18 de
janeiro.

O projeto curricular de escola

é visto pela administracdo central como um projecto que devera ter
como referente os limites estabelecidos a nivel nacional, a organizacado
das diversas dareas e disciplinas do curriculo, as cargas horarias e a

distribuicdo do servigco docente (Pacheco e Morgado, 2002, p. 34).

Através do projeto curricular de escola, pretende-se facilitar a
organizacao de dindmicas de mudancga que proporcionem aprendizagens com
sentido numa escola de sucesso para todos (Leite, Gomes e Fernandes, 2001,
p. 17), a construcdo do projeto curricular de escola ndo é tarefa facil, pois
deve resultar do consenso entre os professores, pressupondo a existéncia de
uma cultura de colegialidade num contexto fortemente dominado pelo
individualismo, para que sejam tomadas as decisGes acerca de uma série de
elementos inerentes ao desenvolvimento curricular e aos processos de
ensino-aprendizagem.

Com efeito, para se desenvolver a dindamica do projeto curricular,

importa ter em mente alguns principios:
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adequacdo (a matriz nacional, ao contexto sociocultural e aos alunos);
exequibilidade; diferenciacao; flexibilizagdo; integracao e globalizagao;

unidade na diversidade; coordenacdo e avaliacdo (Alves, 2003).

A articulagao entre niveis de educagao e ensino inicia-se ao nivel das
diferentes estruturas de orientacdo educativa coordenadas pelo Conselho
Pedagdgico, operacionalizando-se, nomeadamente através da execuc¢do do
Plano Anual de Atividades e do Projeto Curricular de Turma, nos planos de
acao escolar e planificagdes das disciplinas e dos departamentos. No entanto,
torna-se necessario fazer de imediato a articulacdo vertical e horizontal do
curriculo, no sentido de potenciar a continuidade dos estudos e o efeito
cumulativo das aprendizagens que precedem, numa légica de sequencialidade
progressiva.

Para concluir, o projeto curricular de escola, elaborado em funcdo do
projecto educativo, pressupde a “reconfiguracdo (recontextualizacdo) do
curriculo nacional as caracteristicas da escola onde o curriculo vai ser
vivido”(Leite, Gomes e Fernandes, 2001: 15).

O Projeto Curricular de Agrupamento, o Projeto Curricular de Escola e o
Projeto Curricular de Turma foram criados com o decreto-Lei n.2 6/2001, de
18 de janeiro, que estabeleceu a organizagdo curricular do ensino basico.

Com a publicacdo do decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, que
estabeleceu a nova reorganizac¢ao curricular do ensino basico e secundario, o
projeto curricular de agrupamento, o projeto curricular de escola e o projeto
curricular de turma deixaram de se constituir como documentos necessarios a
estratégia de concretizacdo e desenvolvimento dos curriculos. Deste modo,

surgiu o Plano de Turma, desenvolvido pelo professor titular de turma, em
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articulacdo com o Conselho de Docentes, que pretende dar a conhecer, de
forma simples e clara, as caracteristicas dos estudantes da turma
evidenciando os seus pontos fortes e fracos. Este documento é elaborado
com o objetivo de adequar o processo de ensino/aprendizagem as
carateristicas da turma, nomeadamente as particularidades cognitivas,
socioafetivas, comportamentais, bem como ao meio envolvente, de modo a
garantir a aquisi¢cao, consolidacao e desenvolvimento da aprendizagem em

articulacdo com o respetivo projeto educativo.

3.3.6.AS culturas colaborativas na escola

As escolas apresentam culturas colaborativas que salientam atitudes de
cooperacdo, que vao para além da reflexdo pessoal, “fazendo com que os
professores aprendam uns com os outros, partilhando e desenvolvendo em
conjunto as suas competéncias” (Hargreaves, 1998, p. 209), que identifiquem
preocupac¢des/medos comuns e trabalhem em conjunto na solucdo de
problemas, empenhando-se “num aperfeicoamento continuo, enquanto parte
integrante das suas obrigacdes profissionais” (Hargreaves, 1998).

As relagdes de trabalho em colaborac¢do entre professores tendem a ser
espontaneas, direcionadas para o desenvolvimento, difundidas no tempo e no
espaco, imprevisiveis (Hargreaves, 1998) “em que os professores usam o seu
juizo discricionario para iniciar tarefas ou para responder selectivamente as
exigéncias externas (Day, 2001).

Deste modo, salienta-se que a colaboracdo é entendida como
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um meio eficaz para o desenvolvimento do professor, ela vai ter
impacto na qualidade das oportunidades de aprendizagem dos alunos e,
assim, indirecta ou directamente, na sua motivacdo e desenvolvimento

(Day, 2001, p. 130).

Todavia, uma grande parte dos professores continua a ensinar a sos,
sentindo-se mais protegidos profissionalmente em relacdo a interferéncias
exteriores (Hargreaves, 1998). Contudo, o isolamento profissional transporta
problemas do reconhecimento profissional, na medida em que estes
professores sdao privados de elogios, assim como de realizar e viver novas
experiéncias que os enriquecem profissionalmente.

No entanto, o modelo de avaliagdo dos professores instaurado
recentemente no nosso pais leva os docentes para debates de ideias, para
confrontos de praticas pedagdgicas, para a partilha e negociacdo de reflexdes,
respeitando as dificuldades encontradas; uma vez operacionalizados
constituem uma via favorecedora de autonomia e de desenvolvimento

profissional.

4.INTERVENGAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

O capitulo quarto compreende a caracterizacdo do contexto educativo,
bem como a analise critica das intervencdes pedagdgicas desenvolvidas ao
longo do estagio.

A metodologia usada para a redacdo deste capitulo baseou-se na

construcdo de um discurso/reflexdo entre a teoria e a pratica. Como salienta
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Paulo Freire (1997) “quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a
acao criadora e modificadora da realidade”.

Desta forma, apresento uma composicdo reflexiva e sustentada acerca
da minha intervengao no contexto educativo.

A pratica educativa supervisionada desenvolveu-se no Agrupamento
Vertical de Escolas do Amial.

Deste modo, o meu percurso de formacgao teve inicio no més de outubro
no segundo ciclo do Ensino Bdasico, especificamente, na Escola Péro Vaz de
Caminha, seguindo para o primeiro ciclo do Ensino Basico na Escola EB1/J.1.
Sao Tomé.

Tendo em conta que a caraterizagdo de um contexto educativo, optei por
elaborar guides de observacdo que me ajudaram ao longo deste capitulo (v.

anexo 1).

4.1.CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DO ESTAGIO

a1.1.Agrupamento Verical de Escolas do Amial

O Agrupamento Vertical de Escolas do Amial pertence a freguesia de
Paranhos, no distrito do Porto. Tendo em conta a sua localizacdo geografica,
esta freguesia é essencialmente urbana com poucas carateristicas de

ruralidade. Este Agrupamento é composto pela Escola Bdasica Péro Vaz de
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Caminha — Sede do Agrupamento; EB1-JI da Agra; EB1-JI de S3o Tomé; EB1 da
Azenha e EB1 de Miosoétis.

Segundo o Projeto Educativo, este agrupamento ambiciona que a Escola
proporcione de forma sistemdtica e sequencial, a instrucdo (informacdo e
producdo de conhecimentos e técnicas), a socializagdo (transmissdo e
construcdo de normas, crencas, habitos e valores) e a estimulacdo (promocao
do desenvolvimento integral do educando) das geragcdes mais jovens. O
trabalho que se pretende desenvolver neste agrupamento é baseado em
pressupostos democraticos que assumem a escola como espaco de cria¢do de
saberes, e ndo apenas como canal recomendado por uma cultura dominante.
O Projeto Educativo deste Agrupamento surgiu da necessidade de aumentar a
visibilidade dos processos de escolarizacdo, mobilizando vontades e recursos
para promover uma a¢ao educativa cada vez mais consensual, por isso, este
deve-se estender a todas as areas curriculares e extra curriculares, para obter
sucesso a nivel pedagdgico, comportamental e social. Este documento baseia-
se num levantamento de constrangimentos e dificuldades existentes com o
objetivo de as atenuar e resolver. Através dos problemas existentes nas
diferentes dimensdes, estes deverao ser objeto de trés tipos de intervencao:
intervencdo curricular, intervencdo no desenvolvimento pessoal e social e
intervencdo junto dos pais/encarregado de educacdo e comunidade.

O projeto T.E.I.P. deste agrupamento intitula-se “Melhorar é possivel...”.
Tendo em conta o projeto educativo como um quadro de referéncia, o projeto
TEIP pretende criar condigdes para o sucesso educativo das criangas/jovens
prevenindo assim o absentismo, abandono escolar, a indisciplina e a débil
ligacdo escola-pais/encarregados de educagdo.

Segundo os dados estatisticos recolhidos na candidatura ao Projeto

T.E.I.LP. e 0 documento “Rede social do Porto - relatério de pré-diagndstico”
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no que concerne ao contexto social e econdmico a populacdo desta freguesia
vive um periodo de dificuldades econdmicas devido a situagdes de
desemprego ou emprego precario, o que se reflete no numero de
criancas/alunos que beneficiam de ag¢do social escolar. Apesar do envolto
atmosférico, os eixos estruturantes destes projetos, pretendem alcan¢ar uma
“escola de qualidade”. Assim, como afirma Rutter et al. (1979, cit. por Arends,
1995, p. 452), o Agrupamento Vertical de Escolas do Amial, afigura-se a uma
organizacao curricularmente inteligente, refletindo um espirito reflexivo, “no
modo como os membros do grupo pensam sobre a ag¢do social” (Arends,
1995, p. 452), bem como a forma como enraizam uma cultura baseada na
agilidade de solucionar os problemas da comunidade, voltando os seus
objetivos para a promoc¢do do acesso e do sucesso de todos os estudantes.

Os perfis dos alunos das escolas Péro Vaz de Caminha e E.B.1/J.I. de S3o
Tomé refletem um pouco da instabilidade vivida nesta regido. Apesar destas
duas escolas serem rodeadas por bairros sociais, na freguesia de Paranhos
estao inseridos diferentes instituicdes de ensino superior e instituicdes de
apoio a saude.

Numa perspetiva de dar continuidade, aos projetos educativos
anteriores, o atual projeto pretende promover a articulagdo vertical entre os
diferentes ciclos, promover a integracdo de alunos, professores e funcionarios
e contribuir para o sucesso educativo e o bom entendimento entre as escolas

do agrupamento.
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4.1.2.Escola Basica Péro Vaz de Caminha - Sede do
Agrupamento

A primeira etapa desta jornada, como mestranda desta nobre
instituicdo, desenvolveu-se na E.B. 2,3 Péro Vaz de Caminha.

Nesta fase, deparei-me, com inimeros pré-adolescentes, com idades
compreendidas entre os dez e os treze anos, com imensa vontade de “brincar
aos crescidos”. Logo na primeira semana, a primeira tarefa do par pedagdgico
foi conhecer todos os sitios desta escola e todos os documentos a esta afetos.
Cordialmente, o Orientador Cooperante mostrou-nos todos os espagos
possiveis. Logo de inicio nos apercebemos que era uma escola com vdrias
salas, com muitos espacos de estudo e de apoio/suporte de todos os
estudantes.

Para atingir os objetivos delineados no projeto educativo, a escola deve
humanizar-se, articulando-se com o contexto social; promover o sucesso
educativo, fomentando o desenvolvimento de competéncias tendo em
atencao a especificidade das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e
contribuir para a melhoria do ambiente educativo, otimizando os recursos
materiais e humanos existentes. Tendo em conta os eixos de intervenc¢ao do
projeto T.E.I.P.: insucesso/absentismo, abandono escolar, a indisciplina e a
débil ligacdo escola-pais/encarregados de educacdo, a escola deve
desenvolver atividades que combatam estes problemas.

As turmas com as quais desenvolvi todo o trabalho de estagio, foram o
5.2A e 0 6.2 A. As areas disciplinares de Portugués e Matemadtica ocorreram na

primeira turma, sendo que Ciéncias da Natureza e Histéria e Geografia de
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Portugal foram dinamizadas na segunda. Deparei-me com duas turmas
antagonicas.

A turma do 5.2 A pode ser caraterizada por um espirito de rebeldia, de
testar limites, revelando pouco interesse e pouco entusiasmo em ser melhor.
E constituida por vinte e um estudantes - nove raparigas e doze rapazes.
Neste grupo, salienta-se que trés dos discentes dispdem de uma pedagogia
diferenciada. Este facto deve-se a alunos que necessitam de uma constante
motivacdo e que por vezes por questdes de indisciplina sdo obrigados a
abandonar a sala, ou devido a falta de acompanhamento familiar nem sequer
aparecem na escola. Neste sentido, tem sido objetivo do corpo docente
envolver os estudantes em projetos, tendo como foco a Matematica. Aliados
a estes, abundam algumas atividades de enriquecimento curricular,
maioritariamente, nas areas de Lingua Portuguesa e Educacdo Civica. No que
concerne ao espago sala de aula, a disposicao das mesas, na sua vertente
tradicional, por colunas permite ao professor “a atencdo focalizada numa
direcdao” (Arends, 1995, p. 94), sendo mais acessivel a circulacdo deste pelo
espaco sala de aula.

A turma do 62A, conta com vinte e trés alunos, sendo que catorze sao
raparigas e nove sdo rapazes. Na sala dos professores, esta turma intitula-se a
turma “prodigio” ou a turma “sensa¢ao”. Tal nome surge, tendo em conta a
conduta social e econdmica completamente divergente da anterior. Nesta
turma encontram-se alunos que demonstram uma vontade enorme de
aprender e de querer saber mais, cuja vontade se revela pela enorme
curiosidade e pelo bombardeamento de perguntas durante as aulas. Estes
discentes evidenciam um notdrio aproveitamento curricular e um
comportamento exemplar dentro da sala de aula. Desta turma, resulta um

ambiente excelente de trabalho e além de serem uma turma prodigio sdo
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alunos que estdo inseridos no ensino articulado, ou seja fervilham um
interesse pela aprendizagem musical. Além de aulas nesta escola, os alunos
possuem aulas de educa¢do/formacdo musical e de instrumento na Escola
Costa Cabral. Todos estes tém alfabetizacdo na darea da mdusica, desde
instrumentos como o oboé, o clarinete, a flautas transversais, saxofone e
outros tantos instrumentos de sopro.

O 6.2A é uma turma bastante ativa na dinamizacdo de atividades da
escola, organizando concertos, formando a orquestra musical da Escola.

Além de turmas com carateristicas distintas, as duas foram um desafio

durante o meu percurso e me ajudaram a superar muitos obstaculos.

413.EB1/Jl de S3o Tomé

A escola de S3o Tomé esta implantada no bairro com o mesmo nome,
na freguesia de Paranhos. Esta proxima do Centro do Amial, e toda uma gama
de servigos diversos: hospitais; clinicas; posto de salde; lar de terceira idade;
clube desportivo; cafés; restaurantes; mercearias; bancos; papelarias. Est3,
igualmente préxima do polo universitario da cidade do Porto e da Junta de
Freguesia de Paranhos. A escola possui duas entradas; uma para o jardim de
infancia e outra para o 1.2 ciclo.

Muitos dos alunos desta escola sdo provenientes de familias
desestruturadas por motivos varios como a toxicodependéncia e outras
atividades marginais. Todo este desequilibrio familiar é refletido no

comportamento e no rendimento escolar dos alunos. S3o criangas com muita
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energia, com enorme desejo de reconhecimento, muito afetuosas,
necessitando de um estabelecimento de regras e de um festivo equilibrio
emocional.

Esta escola foi a segunda etapa do meu percurso e desenvolvi o meu
trabalho de estagio na turma do 4.2 ano. Esta turma é orientada pela
professora e coordenadora da instituicdo, Maria da Graca Pinheiro. E uma
turma composta por dezanove alunos (cinco rapazes e catorze raparigas). Dois
destes dezanove alunos fazem parte da Unidade de Atendimento a
Multideficiéncia (U.A.M.). Dos dezassete alunos restantes, sete tém pelo
menos uma retencdo de ciclo sendo que uma aluna tem duas retencdes no
primeiro ciclo.

E uma escola que possui espacos amplos, quer no interior, quer no
exterior, com poucas areas ajardinadas, mas com um enorme recreio, onde as
criangas podem brincar e ter a sua liberdade. Esta escola encontra-se em bom
estado de conservacdo, também devido ao seu melhoramento no ano de
2009.

Relativamente ao espaco de sala de aula, um contexto aberto ao
multiculturalismo, este estda bem equipado, munido de materiais essenciais ao
desempenho escolar dos estudantes, com mesas dispostas em fileiras. E um
espaco muito particular, devido a energia que este acarreta. E uma sala,
rodeada de simbolos associados as crengas na civilizagdo Maia, com um
ambiente perfumado de incenso, ornamentado de marcas budistas e
tibetanas. Ao inicio foi complicado para mim, lidar com tantas crencas, tantos
habitos que me eram bastante desconhecidos. E de ressaltar que com o
passar do tempo e com a troca de ideias com os alunos e a prépria docente
me apercebi um pouco do porqué destas praticas. Como a docente diz, esta

escola primeiro “estranha-se e depois entranha-se”, e faz muito sentido esta
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expressdo durante todo o meu percurso. Apesar de ter levado muitos
materiais, ter lecionado muitas tematicas, julgo que também recebi muito de
todos nesta escola.

A Orientadora Cooperante recorre a técnicas budistas, associadas a
audicdo de mantras, sendo apologista do Yoga, do Reiki e do xamanismo. O
objetivo do uso destas técnicas é o relaxamento, com o intuito de manter a
sala de aula um espago calmo e sereno, com alunos concentrados e
equilibrados. Os motivos do emprego destas técnicas estdo diretamente
ligados ao contexto socioecondmico em que a escola estd inserida e aos
habitos que estes alunos tém.

De uma forma geral sdo alunos interessados, estudiosos e com um bom
comportamento dentro e fora da sala de aula. Revelam, no entanto, um
numero considerdvel, dificuldades de aprendizagem variadas, sendo
necessdrio estar continuamente a sistematizar conteldos lecionados e
diversificar, o mais possivel, estratégias na sala de aula. Sdo alunos com
problemas emocionais distintos, com momentos de uma nitida falta de estima
e de valorizacdo, necessitando do apoio e da supervisdo constantes da

professora.

4.2.AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES
4.3.PORTUGUES

Ensinar Portugués

No ambito da lingua portuguesa, realizei as minhas intervencdes tendo

como base dois documentos orientadores para o ensino, o programa nacional
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de Portugués e as metas curriculares. No entanto, o Programa de Portugués
do Ensino Bdasico contém algumas alteragdes, sendo uma delas a matriz
comum aos trés ciclos, nesta nova estrutura verifica-se uma progressao nos
trés ciclos e destaca-se a “relacdo com a lingua” (Conferéncia Internacional
sobre o ensino do Portugués, 2007). Esta multiplicacdo possibilita que o
professor planifique as sessdes tendo em conta o ritmo de aprendizagem dos
alunos e de acordo com o Projeto Educativo de Escola e o Projeto Curricular
de Turma. O programa de carater flexivel, permitiu o desenvolvimento de
estratégias e recursos variados, de forma a atingir os objetivos prescritos no
segundo documento, apresentando um carater rigido. As metas curriculares
pretendem dar liberdade de movimentos ao professor uma vez que
apresenta-se como um documento orientador e estd dividido pelos seguintes
dominios: Oralidade, Leitura, Escrita, Gramatica e Educacdo Literaria.
Contudo, apesar desta unidade cientifica estar dividida nos dominios acima
mencionados, isso ndo significa que estes devam ser vistos de uma forma
disjunta pois sdo componentes essenciais numa aula de Portugués e uns
giram em torno de outros de uma forma natural.

Ao longo da minha pratica estabeleci como prioridades ensinar os
estudantes que ndo dominam o portugués padrdo; a falar com correcado
linguistica e adequagdo pragmatica, a compreender os discursos de outros
falantes que utilizem a variedade padrao, a lerem textos cuja sintaxe se afasta
dos discursos orais e, especialmente, a ensinar-lhe a complexa técnica de
produzirem textos com significados que lhes virdo a ser vantajosos no seu
futuro. Assim sendo, direcionei as atividades para ensinar os estudantes “ a
fazer algo com as palavras” (Lomas, 2003) com o objetivo de desenvolverem
competéncias essenciais da lingua como a expressdo e a compreensao oral e

escrita, a leitura e a gramatica, contribuindo para a mestria linguistica. Logo, o
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professor de Portugués distingue-se dos seus colegas por ser o Unico que
produz e reproduz a sua competéncia falante, a sua capacidade de observar,
descrever e interpretar. Assim, tem de estar altamente informado sobre todos
os campos da Lingua, de modo a ser um utilizador proficiente da mesma,
assim como um utilizador consciente de estratégias de ensino. Deste modo,
reconhece que estda a formar leitores fluentes, competentes e criticos,
treinando-os tendo em conta os valores individuais.

As tarefas que desenvolvi em sala de aula estavam direcionadas,
essencialmente, para a aquisicdo de competéncias comunicativas (Lomas,
2003). Para tal, recorri ao texto como elemento central e base das minhas
aulas de portugués pois, “a andlise e a produgdo de textos constituem, sem
duvida, momento central, regularmente presente, no ensino da lingua
materna.” (Fonseca, 1994, p. 227). Deste modo, posso destacar uma aula no
segundo ciclo, onde abordei o conto tradicional de Tedfilo Braga intitulado
Dom Caio e que a partir deste iria desenvolver os dominios fundamentais de
uma aula de Portugués — a oralidade, a escrita, a leitura e a gramatica e a
educacgao literdria (v. anexo 2).

Antes de planificar esta aula, direcionada para uma turma de 52 ano, com
algumas dificuldades em interpretacdo e compreensdo de textos refleti sobre
algumas questdes que poderiam potenciar a minha prestacao:

-Serd que os alunos tém conhecimentos prévios que utilizam na leitura?

-Serd que tém conhecimentos prévios mas nao os utilizam?

-Serd que possuem conhecimentos errados que interferem na
compreensao?

ApOs varias leituras sobre a tematica (como por exemplo a escritora
Fernanda Leopoldina autora de “Ensinar a ler e ensinar a compreender” e a

escritora Inés Sim-Sim autora de “O ensino da Leitura: A compreensao de

42



textos”), depreendi que um dos meus objetivos era utilizar uma estratégia
que aumentasse a compreensdo leitora. Este objetivo surgiu, porque “Ler é,
por definicdo, extrair sentido do que é lido, pelo que ndo se pode falar em
leitura se ndo houver compreensdo.” (Ribeiro et al, 2010). Sendo assim, para
promover a compreensao leitora, é necessario alargar o vocabuldrio de cada
aluno. Para obter este resultado recorri a leitura silenciosa pessoal bem como
a leitura modelo e ao ensino de estratégias para os alunos destacarem as
palavras/expressdes desconhecidas. Como leitura modelo, utilizei o cd
interativo, como forma de rentabilizar os materiais e como uma nova
estratégia para captar a atencdo dos alunos. Desta forma, pretendi, focar a
aprendizagem no texto, interligando todas as competéncias fundamentais a
fim de alargar com os estudantes a mestria linguistica™®.

Relativamente a compreensdo leitora, o meu maior receio e desafio era
abordar um texto durante noventa minutos. Este receio e desafio surge
principalmente, porque nunca tive essa experiéncia enquanto aluna e
também porque das observagdes que fiz constatei que a compreensao leitora
se fazia com muita rapidez. Mesmo assim, julgo que esta atividade decorreu
muito bem, utilizei diversas estratégias, criei desafios para obter as respostas
pretendidas e soube selecionar as respostas essenciais das acessorias. Ao
longo da leitura orientada, os estudantes tinham que responder, justificar e
explicar expressdes, que sdo formas de o professor perceber como os
discentes perceberam o texto e ao mesmo tempo serve como um reforgo da

leitura. As questdes a que recorro antes, durante e apds a leitura, conduzem

10 A mestria linguistica apresentada por Sim-Sim, em A Lingua Materna na Educagdo
Bdsica (1997) corresponde ao dominio pleno das competéncias acima referidas.
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os alunos na descoberta de novos conceitos, bem como permitem
desenvolver capacidades de auto-reflexao e de compreensao leitora. Segundo
Inés Sim-Sim (2007) antes de iniciar a leitura, devo ativar o conhecimento
sobre o tema; antecipar conteddos com base no titulo e imagens. Durante a
leitura, também utilizo estratégias, que segundo Sim-Sim (2007), permitem a
realizacdo de sintese, adivinhar o significado de palavras desconhecidas;
parafrasear partes do texto, prever acontecimentos, encadeamento do texto
e pequenas revisitacdes da gramadtica, bem conseguidas, pois uma aula de
portugués deve abarcar todos os dominios. Apds a leitura formulo questdes
sobre o que foi lido e confronto as previsdes feitas com o contelddo do texto.
Este tipo de tarefa, obriga o estudante a alterar concegdes, a concordar e/ou
contestar as ideias iniciais, a refletir e a argumentar. Ao longo desta
conversagdo, interliguei os conteddos com assuntos lecionados com aulas
anteriores, bem como com a unidade tematica que estavam a estudar,
através da mensagem que o conto transmite e do confronto com outro tipo
de texto estudado anteriormente — a fabula.

Durante esta aula, recorri bastante a exploracdo oral do texto, a interacdo

professor-estudante, pois segundo Ribeiro (2010, p.8)

reporta-se a um contexto de comunica¢dao no qual é estimulada a
interagdo entre alunos e de alunos com o professor, permitindo nao
apenas a produ¢do de uma resposta, mas também a reflexdo sobre o
modo como a mesma foi descoberta/construida e a explicitacdo da

argumentagao que a sustenta.

Apds esta atividade e considerando as fases de uma aula, é necessario

sistematizar os conteudos, para tal é necessario recorrer ao processo de
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escrita. Este processo é constituido por trés fases — planificacdo, textualizacao
e revisdo — e tem como objetivo a construcao de textos carregados de
significados para o escritor e para o leitor. Sendo a escrita transversal a todos
as disciplinas é importante que a escola tente colmatar todas as dificuldades
evidenciadas pois estas irdo se verificar ndo s6 no ambito do Portugués mas,
também, em todas as outras disciplinas curriculares. Para isso, o ensino da
escrita deve ser sistematico, organizado, programado e orientado para a
aquisicdo e consolidacdo do uso da lingua. (Fonseca, 1994). Para tal, os
estudantes preencheram um quadro com o retrato fisico e psicolégico do
alfaiate, ainda relativo ao conto Dom Caio. Esta tarefa foi realizada
individualmente e os estudantes tinham uma tabela no quadro interativo
realizada pelo professor que servia de molde para estes elaborarem o registo
individual. Dediquei um momento da aula, para a elaboracdo de um a tabela
em conjunto, devido a dificuldade que os alunos tém no ato da escrita e
também como forma de motivacdo para encontrarem outras carateristicas de
outra personagem. Durante esta atividade os alunos precisavam de recorrer
ao texto, o que faz com que o professor possa avaliar se a sua estratégia
leitora foi ou ndo a melhor. Para elaborar esta atividade, os alunos mobilizam
conhecimentos prévios e articulam com novas informacGes apreendidas
durante a aula.

Para finalizar a aula, e apds a leitura das tabelas de carateristicas, os
estudantes tinham que elaborar um pequeno texto sobre uma pessoa de que
gostassem muito, onde evidenciassem trés carateristicas fisicas e psicoldgicas.

Quando iniciei a atividade de escrita o tempo ja era escasso para tal,
pois a compreensao leitora foi muito rica e até surgiram questdes que nao
estavam planeadas; por um lado pensei em ndo iniciar esta tarefa, mas por

outro lado pensei que ja era mais do mesmo e ja eram muitas atividades orais
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durante a aula e pouca sistematizacdo. O ensino e aprendizagem da escrita,
“atividade altamente codificada”, é um “percurso longo e dificil que exige um
planeamento especifico e um treino intencional, progressivo, faseado”
(Fonseca, 1994, p. 150). Constatada a sua complexidade, torna-se
proeminente a diversificacdo das estratégias de escrita, ora regulada por
modelos, ora de carater criativo e lidico, sendo que esta ultima permite
brincar com a lingua, estimular a imaginacdo e a criatividade de modo a
fomentar nos estudantes o gosto pela escrita, em suma, o prazer, a fruicdo do
ato da escrita de intencdo literaria (Fonseca, 1994). Assim sendo, inicialmente,
os estudantes em vez de realizarem um pequeno texto, elaboraram “listas de
supermercado”. Apods verificar esta situacdo, com a ajuda dos alunos,
exemplifiquei oralmente como esta atarefa poderia ser executada. Como ja
ndo tinha o tempo necessario para os estudantes realizarem corretamente a
atividade, esta teve que ficar para trabalho de casa, pois a aula terminou
guando os alunos comecaram a aperfeicoar as “listas de supermercado” que
tinham realizado.

O dominio da leitura esteve presente em todas as minhas praticas, no
entanto, com pesos diferentes consoante o contexto em que estava inserida.
“A leitura é uma complexa actividade mental que pode ser analisada sob duas
perspectivas complementares” (Fayol, 2009, p. 1). Uma destas é a
compreensao leitora e outra é leitura em si, ou seja a capacidade de entender
um texto escrito. Além do conto de Dom Caio, tive a oportunidade de explorar
com o primeiro ciclo, “Todos os rapazes sdo gatos” de Alvaro de Magalh3es e
um excerto do livro “O segredo do rio” de Miguel Sousa Tavares (v. anexo 3).

A educacdo literaria apresenta-se como um novo dominio na aula de

Portugués, uma vez que
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a escola primaria esquece frequentemente que o a saber ler requer
uma perspectivacdo bem mais ampla que a do simples acto de
decifracdo e compreensao leitora, a qual passa pela necessaria educacdo
do gosto pela leitura e por um efectivo desenvolvimento do poder de ler

dos alunos (Gomes, 1991, p. 20).

De maneira a desenvolver o gosto pela leitura nos discentes, apresentei
obras literarias, dilatando os seus conhecimentos e motivando-os para a
leitura das mesmas. Os textos literarios tornam-se importantes na vida dos
jovens adolescentes ja que, humanizam o sentido da vida.

Como se pode verificar, pelo corpus textual apresentado, procurei, criar
espacos dedicados a educacao literdria. Por conseguinte, em ambos os ciclos
privilegiei o trabalho com o texto literdrio, pois tenho consciéncia de que o
contacto com a linguagem polida do autor favorece, entre outras dimensoes,
a apropriacao da competéncia linguistica. Nesse sentido, é também relevante
gue, na descoberta e aprendizagem da lingua, se invista na criacdo de lacos de
afetividade entre o estudante e o texto (Lomas, 2003).

No que diz respeito a gramatica, lecionei os graus dos adjetivos,
nomeadamente o grau comparativo, no primeiro ciclo. Para tal recorri ao
excerto do livro “O segredo do rio” de Miguel Sousa Tavares (v. anexo 4).

Além dos textos literdrios que explorei em sala de aula, no primeiro ciclo
também explorei a noticia um texto nao literario que despertou bastante
interesse nos alunos (v. anexo 5). O ponto forte desta aula, foi a selecdo da
noticia, que é referente a turma onde realizei o estagio. A noticia intitula-se
“Orelhudo da musica nas escolas do Porto”, um projeto elaborada pela Casa
da Mdsica e instaurado em algumas escolas piloto.

Apds a visualizacdo, coloquei algumas questdes sobre as formas de obter

informacdo e que formas sdo essas. Esta conversacdo serviu para ativar o
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conhecimento prévio dos alunos e para a perceber o patamar em que os
alunos se encontravam relativamente a noticia e aos jornais.

Como considero que a fase de exploracdo e de manipulacdo em sala de
aula é bastante importante, levei para a aula um jornal para cada estudante.
O objetivo deste material foi dar a conhecer aos estudantes a diversidade de
jornais que existem, relativamente as diferentes publicacbes e as suas
temadticas. Para desenvolver a expressao oral cada aluno apresentou o seu
jornal a turma, tendo em conta o seu nome, a sua publicacdo e as tematicas.
Terminada a apresentagdo dos jornais em conjunto com a turma elaborei um
registo no quadro, para sistematizar a tarefa, caraterizando os jornais como
didrios, semanais, quinzenais e mensais. Ao longo do registo elaborei
guestdes para aferir se os alunos reconheciam a frequéncia de publicacdo do
jornal.

Cada jornal continha a noticia de referente ao projeto Orelhudo. Esta
noticia foi lida e desenvolvida ao pormenor, tendo em conta as carateristicas
da noticia. Para registar o que foi apreendido oralmente, distribui uma folha
de registo para os estudantes preencherem, tendo em conta o titulo da
noticia, quem?, quando? Onde? O qué? e porqué?. Além das carateristicas da
noticia, tentei estabelecer comparacbes entre a noticia lida e noticia
televisiva.

Apds a realizacdo destas tarefas, o tempo ja era escasso e tive receio em
ndao cumprir metade da planificacdo e entdo resolvi dar seguimento a
atividade. Distribui uma folha de registo com uma nova noticia, para de certa
forma perceber se os estudantes compreenderam que as noticias podem
responder ou ndo as questdes acima citadas. Como havia pouco tempo para a
realizacdo da tarefa, pedi aos alunos para sublinharem as informacdes na

noticia em vez de registarem (v. anexo 6). Esta tarefa foi corrigida em grande
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grupo e foi no limite da aula. Refletindo sobre esta tarefa, penso que a
escolha desta ultima noticia foi ousada, porque era de dificil compreensao o
qgue podia dificultar a resolucdo da tarefa. A atividade seguinte, que eu nao
realizei consistia na elaboracdo de uma noticia, tendo em conta a estrutura da
noticia (v. anexo 7). Acho que quando tive que lidar com o imprevisto tempo,
podia ndo ter cumprido as atividades planificadas e ter optado por visualizar
novamente a noticia e comparar os didlogos e as informagbes que a noticia
televisiva e a escrita possuiam. Mas ser professor é mesmo isto, é tomar
decisdes espontaneas e refletir sobre elas para mais tarde melhorar.

Através das atividades utilizadas durante as aulas, procurei criar desafios
significativos, introduzir questdes problema para motivar os estudantes e
recorrer a uma linguagem cientifica e rigorosa, pois entendo que, desta
forma, consegui estabelecer pontes que aproximam os estudantes do texto e
das tematicas a abordar, bem como desenvolver tarefas que permitiram o
tratamento linguistico de cada sequéncia didatica. No global penso que
consegui alcangar os objetivos propostos para as aulas que lecionei, com
turmas bastante interessadas e que corresponderem as expectativas da aula.

Em suma, penso ter desenvolvido com as criangas os varios dominios que
constituem o ensino do Portugués e que, a viagem realizada através dos
textos e do imaginadrio literario e nao literario, levaram os alunos a construir
um conhecimento linguistico que |hes permite o desenvolvimento das suas

competéncias linguisticas.
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4.4.ESTUDO DO MEIO (CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS) E
HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Ensinar Estudo do Meio e Histéria e Geografia de Portugal

A escola reproduz normas e valores presentes na sociedade,
apresentando-se como importante, se ndo imprescindivel, agente de
socializacdo do individuo, uma vez que através dos contelddos dispostos no
curriculo e da acdo da comunidade escolar o discente aprende ou adquire
conhecimentos que lhe possibilitardo compreender melhor o mundo onde
vive e sua prépria existéncia. Neste sentido, a educagao e, por conseguinte, a
escola atuam de modo a contribuir para que o individuo conscientize-se sob
sua condicdo de sujeito histdrico, que ndo apenas observa e se submete aos
acontecimentos do mundo, mas tem a capacidade de participar e transformar
a realidade, assumindo a posicdo de construtor de sua prépria histéria e da
histéria social acerca do meio onde esta inserido. Assim sendo, mais do que
investigar, a Histdria faz convergir o passado no presente, projetando os
conhecimentos adquiridos a favor do futuro (Proencga, 1992). Se bem que, o
conceito de tempo associa-se na construcdao do conhecimento histdrico e este
estabelece com a noc¢do de espaco imprescindivel para uma melhor
compreensdo da realidade social. Contudo, além do espaco e do tempo que
sdao pontos fulcrais no ensino da Histdria, a comunicacdo, seja ela escrita,
verbal ou iconografica, é, na verdade, uma vertente fundamental no processo
de ensino e aprendizagem desta area (Proenca, 1992).

Durante o estagio, procurei elaborar aulas de Histéria e Geografia de
Portugal que se enquadrassem de acordo com as orientacdes programaticas

prescritivas. No entanto e segundo Candida Proenca (1992, p. 93),
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se ndo se orientar o ensino da Histéria no sentido de atingir as suas
finalidades, o programa ndo esta cumprido mesmo que se tenham

transmitido todos os conteudos nele referidos.

Com o objetivo de alcancar as finalidades do ensino desta disciplina
tentei promover uma metodologia ativa, ou seja propor atividades que
fomentassem o desenvolvimento das capacidades de andlise, sintese,
pesquisa, debate e espirito critico, para uma maior eficdcia na aquisicdo de
conhecimentos como também para uma maior pré-disposicdo para encarar
uma aula de Histdria e Geografia quer no 1.2 ou 2.2 ciclo do Ensino Basico.

O professor ao desenvolver qualquer tipo de estratégia ou ao antever
uma metodologia ativa, tem como referéncia, os seguintes critérios: “ -
adequacdo ao modo de pensamento das criangas; - promogao de
aprendizagens significativas; - relevancia dos resultados de aprendizagem
pretendidos” (Roldao, 2004, p. 53).

A combinagdao dos métodos com as atividades a desenvolver na sessao
constituem uma estratégia de ensino. As estratégias que o professor tem ao
seu dispor numa aula direcionada para o estudo da Histdria e Geografia de
Portugal sdao humanizacdo e personalizacdo dos conteldos; resolugao de
problemas; mudanga conceptual a partir das concep¢des dos alunos;
organizacdo de um projeto investigativo; o uso da narrativa; o uso de fontes.

Segundo Kieran Egan (cit Rolddo, 2004, p. 72) “a histdria, enquanto
estrutura organizativa, corresponde ao modo como as criangas mais jovens
interpretam o mundo e lhe ddo sentido”. Contudo, a histéria também
possibilita a criacdo de um mundo imagindrio, onde a crianca fantasia a

histéria, na qual se identifica ou rejeita e retira as suas préprias elagdes.
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Além das estratégias, o professor de Histéria e Geografia de Portugal,
também pode recorrer ao uso de fontes, ao uso de audiovisuais e aos jogos
como um meio facilitador para a abordagem de um tema.

“Sem fontes histéricas ndo é possivel fazer Histéria” (Proenga, 1992,
p.126). A utilizacdo diddtica do documento em sala de aula, desenvolve
capacidades como: “o espirito de observacdo e de andlise e, pela comparacao
de testemunhos diferentes, contribui para o desenvolvimento do espirito
critico” (Proenca, 1992, p.126). Além destas potencialidades que o documento
desenvolve, este possui um forte valor afectivo, ajudando a “fazer reviver a
Histdria no espirito e no coracdo dos alunos — objetivo fundamental do ensino
historico” (Proenca, 1992, p.126).

Relativamente aos meios audiovisuais, segundo Maria Candida Proenca
(1992. p. 130), “ a imagem ¢é fundamental para reproduzir com fidelidade
todos os pormenores do real, mas o professor tem que ter em conta que a

II'

imagem é bem diferente do real” deste modo, verifica-se ser urgente a
registar, analisar e explicar a informacado contida no elemento audiovisual.
Julgo que desta forma o professor transmite melhor os conteudos e que
através da problematizacdo, este proporciona no discente o desbloquear do
discurso e promove a reflexdo (Proenca, 1992, p.97 ). O papel do professor ao
longo de toda a aula deve ser de carater ativo e de mediador uma vez que,
este orienta os alunos na constru¢cdo do conhecimento e ainda fornece
informagdes necessdrias para a compreensao dos conteiudos. Como modelo
didatico pedagodgico, durante as minhas praticas recorri ao construtivismo que
concebe a aprendizagem como um processo de construcdo dos
conhecimentos, de sua elaboracdo pela crianca conjuntamente com o

professor, de didlogo com o outro, mas o epicentro desse processo é o proprio

estudante. Assim sendo, o foco da aprendizagem ndo reside na figura do
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professor, mas estd no discente e na forma como aprendem e como
constroem e reconstroem os seus conhecimentos.

As praticas educativas do ensino da Estudo do Meio e Histéria e
Geografia de Portugal regulam-se por uma pedagogia de objetivos que é,
percetivel através de uma ferramenta de trabalho do docente — a planificagao.
Este instrumento é utilizado pelos docentes para tracarem as suas aulas de
um modo sistematizado, sequencial e organizado. Assim sendo, as aulas
devem ser planificadas, sequencialmente perfazendo todos os momentos da
aula, interligando-os e permitindo a aquisicdo de conhecimentos. As
planificagdes devem atender a quatro momentos chave: motivagdo,
desenvolvimento da aula, sistematizagao e avaliagdo. Todos estes momentos
ndo se apresentam de forma distinta pois constituem a aula de Estudo do
Meio e Histéria e Geografia de Portugal, sendo que uns decorrem de outros
linearmente.

A planificacdo e a avaliacdo, assentam na formulacao clara de objetivos
e nos indicadores de aprendizagem, a par com os momentos da aula, seguem
uma ordem sequencial consoante a método pedagogico adotado. O didlogo,
mantido entre o professor-estudante e estudante-estudante, assume,
relevancia pois é utilizado para avaliar conhecimentos (Moreira, 2001) (ver
anexo 8).

Relativamente aos conteudos lecionados quer no primeiro ciclo, quer no
segundo ciclo, estes foram escolhidos pela docente titular de turma. Os temas
propostos tiveram em conta, a planificacdo a nivel macro que o professor
elaborou para o ano letivo e o ponto de situacdo em que a turma se
encontrava.

Assim, elaborei a minha pratica pedagdgica tendo em conta as unidades

didaticas. A partir destas, elaborei os percursos de aprendizagem e,
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posteriormente, os planos de aula. Na fase da concecdao foram selecionados

os topicos que abordei ao longo da pratica educativa:

Nivel de | Tema Subtema

Ensino

A descoberta dos outros e das | O Passado Nacional

12 ciclo instituicoes.

A descoberta dos outros e das | O Passado Nacional

instituicdes.

A descoberta das inter-relagdes | Portugal na Europa

entre espacos e no Mundo
Do Portugal do século XVII a | Império e
consolidagao da sociedade liberal monarquia absoluta

no século XVIII

22 ciclo Do Portugal do século XVII a | 1820 e o

consolidacdo da sociedade liberal Liberalismo

Do Portugal do século XVIII a | A luta entre liberais

consolidagao da sociedade liberal e absolutistas.

Tabela 1 Quadro 1 - Tépicos abordados na area curricular disciplinar de Estudo do Meio (Ciéncias

Sociais e Humanas) e Histéria e Geografia de Portugal.

Deste modo tentei através do questionamento aperceber-me das
concegdes prévias do estudante, empenhei-me em definir previamente as
indicacGes sobre as quais se realiza uma tarefa, fomentar a comunicacao,
desmistificar/analisar as conce¢des dos estudantes e a apresentar as

estratégias criadas pelos estudantes.

Por exemplo, numa aula lecionada no 1.2 ciclo intitulada “O Passado

54



III

Nacional” (v. anexo 9), pretendi dar a conhecer factos da histéria nacional e
relaciona-los com os feriados nacionais. Deste modo, relacionei conceitos
como a ditadura, a democracia, a constituicdo e os érgaos do poder central
juntamente com valores de educacdo para a cidadania. Esta tematica esta

diretamente articulada com a educagdo para a cidadania

na medida em que, quer os conteddos tematicos, quer as opcdes
metodoldgicas, sdo conducentes ao desenvolvimento da consciéncia e

das praticas de vivéncia democratica (Roldao, 2004).

Na fase da motivacdo apresentei uma imagem intitulada “Revolucdo”,
retirada da obra de Joaquim Vieira, “Portugal século XX”, esta introduziu a
problematizacdo da tematica, além do que “ A imagem é fundamental para
reproduzir com fidelidade todos os pormenores do real, mas o professor tem
gue ter em conta que a imagem é bem diferente do real” (Proenca, 1992,
p.130). Recorri a imagem para iniciar a aula, porque julgo que é importante
estudar marcos do passado através da imagem, pois uma crianca do 12 ciclo
tem dificuldade em lidar com conceitos e acontecimentos distantes no tempo
(v. anexo 10).

Durante o desenvolvimento da aula, recorri a varias imagens, dei a
conhecer Anténio de Oliveira Salazar, uma personagem fulcral do passado
nacional, bem como articulei com a drea do Portugués analisando uma musica
de Sérgio Godinho, “Liberdade”. Recorri a musica, porque esta capta a
atencdo dos alunos e ajuda-os a “reviver a Histdria” (Proenca, 1992, p. 126).

Outro parametro que procurei ter em consideracao, durante a minha
intervencdo no contexto educativo, foi a importancia do meio local. Devido ao

impacto das tecnologias na comunicagdo, é igualmente verdade que para que
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se alcance uma histdria viva, a referéncia e interacdo com o meio mais
proximo do estudante, possibilita ndo sé a ilustragao de conhecimentos, como
os contextualiza, desenvolvendo empatia e respeito pelo passado.

Também recorri a documentos referentes a época e a imagens dos
primérdios das eleicdes em Portugal estabelecendo comparagées com os
meios de politica que existem atualmente (v. anexo 10). Todavia, para os
estudantes efetuarem comparagdes com a atualidade, estes visualizaram um
pequeno video atual, onde sdo apresentados alguns dos érgdos do poder
central.

Para sistematizar e concluir a aula, juntamente com a turma, a
professora registou no quadro quais os 6rgaos do poder central para os
alunos registarem no caderno didrio.

Relativamente ao 22 ciclo lecionei o grupo do Ipiranga que se insere na
temdtica Do Portugal do século XVIII a consolidacdo da sociedade liberal (v.
anexo 11).

Inicialmente empenhei-me em ativar o conhecimento prévio, em saber
guais as concecdes dos alunos perante a tematica.

Durante o desenvolvimento da aula apostei na analise de documentos e
na problematizagao através de diversas fontes direcionando o estudante na
aquisicao de conhecimento.

Também sistematizei os conteddos abordados em sala de aula, apds os
alunos responderem as questdes, descobriam um conteldo e de seguida
registavam com o apoio do PowerPoint.

Penso que ao longo das aulas mantive uma atitude ativa, quer no
tratamento da informacdo, quer no questionamento dos alunos para o
processo de construcdo do conhecimento. As aulas decorreram num

ambiente de questionamento, em constante intera¢do professor-estudante,
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no qual é estimulada a interagdo entre alunos e de alunos com o
professor, permitindo ndo apenas a producdo de uma resposta, mas
também a reflexdo sobre o modo como a mesma foi
descoberta/construida e a explicitagdo da argumentacdo que a sustenta

(Ribeiro, 2010, p.8).

As minhas maiores dificuldades, julgo que foram na elaboracdo da
planificacdo, devido a gestdao do tempo e esperar sempre mais dos alunos do

que era previsto.

Além destas aulas, lecionei outras, nas quais recorri a diferentes
estratégias. No primeiro ciclo elaborei um jogo, onde o prémio era os alunos
preencherem o friso cronoldgico da sala, consoante as questdes que
acertavam (v. anexo 12).0 jogo utilizado numa vertente diddtica é sem duvida
um elemento motivador e um instrumento que apresenta um nivel de
rendimento elevado. Uma aula com esta dindmica estimula a participacdo do
estudante, favorece a aquisicdao de conhecimentos, bem como propicia um

bom ambiente em sala de aula.

Também recorri a fotografias para lecionar “A Arte Barroca”, uma aula
do segundo ciclo (v. anexo 13), que ficou marcada pelo esmiucar das imagens
e onde foi facil percepcionar que uma imagem acarreta muita informacao.
Tendo em conta que todas as imagens eram familiares, pois eram de Portugal,
foi bastante gratificante ver a entrega dos alunos perante o tema (v. anexo

14).

Em suma, enquanto futura professora de Histéria e Geografia do 12 e 29
ciclo, investirei na adequacdo das minhas estratégias aos contextos em que

estarei inserida e julgo que irei recorrer a narrativa, ndo sé por sentir que é
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uma estratégia imprescindivel, mas também por sentir um grande desafio em
implementa-la; estimularei o espirito de pesquisa, tanto em trabalho
autonomo como em equipa; apostarei no uso de fontes, ndo sé as dos
manuais escolares, mas também em jornais e artigos locais; de audiovisuais e
jogos sinto-me a vontade em implementa-los uma vez que ja utilizei esta
estratégia na pratica pedagodgica. Além destas estratégias serem fulcrais no

processo ensino aprendizagem, penso que

...as criancas deveriam manipular materiais antes de lidarem com
outro género de abstracdo ou reflexdo, deviam explorar fisicamente o

“«

meio local para se compreenderem “a si préprias e ao mundo”,

deveriam adquirir conhecimentos sobre a comunidade local antes de
obterem informacdes sobre diferentes mundos e povos (Rolddo, 2004,

p.10).

E termino citando Maria Candida Proenca (1992. Pp. 137) “A utilizacado
de uma metodologia adequada permite atingir mais facilmente a consecuc¢ao
dos objetivos pretendidos. A combinacdo dos métodos e atividades a
desenvolver na aula constituem as estratégias de ensino” (Proenca, 1992. p.

137).
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4.5.MIATEMATICA

Ensinar Matematica

A matematica é considerada uma atividade humana por exceléncia e um
patrimoénio da humanidade com um saber associado ao desenvolvimento
cultural e social da Humanidade (Freudenthal, cit Fernandes, 2010).

De acordo com o professor Bento Jesus Caraca (2000, p. XXIl1), “A
Matematica é geralmente considerada como uma ciéncia a parte, desligada
da realidade”, esta ciéncia é fechada sobre si mesma, mas “ndo ha duvida
também de que os seus fundamentos mergulham tanto como os de outro
qgualquer ramo da Ciéncia, na vida real;”. Esta perspetiva vai ao encontro do
Programa de Matematica do Ensino Basico, quando salienta que devemos
proporcionar a formag¢dao matematica necessaria a outras disciplinas, devendo
“contribuir, também, para a sua plena realizacdo na participacdo e
desempenho sociais e na aprendizagem ao longo da vida” (Ponte et al., 2007,
p.5). Desta forma, a importancia da matematica tem sido justificada, de certo
modo, pela sua (aplicabilidade a iniGmeros problemas praticos e a um nimero
crescente de dreas do conhecimento” (Matos & Serrazina, 1996, p.19) e além
do que, esta “deve contribuir para o desenvolvimento pessoal do aluno”
(PMEB). Assim o docente deve auxiliar o estudante a tornar-se um individuo
matematicamente competente, e como afirma Polya (1969 cit. por Corts,
2006, p.11) a matemadtica é, além de tudo mais, “uma disciplina de
descoberta” quer por parte do estudante, quer por parte do docente.

Contudo o professor deve ter a percecao que tal significa que a chave do

sucesso reside nas dimensdes humana (ser), cientifica (saber) e pedagdgico-
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didatica (saber fazer) que convergem para a dimensdo social (resolucdo de
problemas).

No entanto, no decorrer das aulas que lecionei, bem como na
implementacdo do meu projeto investigativo, verifiquei que a maior
dificuldade com que os estudantes se deparam, ndo esta diretamente ligado
com a matematica, mas sim, com a interpretacdo da lingua materna. Julgo
que ensinar matematica sem explicitar a origem e as finalidades dos conceitos
é contribuir para o insucesso escolar. Nesta perspetiva, esforcei-me por nao
esquecer a origem concreta da matematica, nem os processos histéricos da
sua evolugdo. Perante estudantes com interesse em querer saber mais e com
vontade de experienciar novas experiéncias matematicas, esforcei-me por
adaptar os contetdos ao passado histérico, implementando uma educacao
matemadtica moderna.

A educacao matemadtica centra-se no estudante, através do seu papel
ativo no contexto sala de aula, participando em descobertas individuais e
grupais, sendo que o professor deve adotar o papel de facilitador de
processos e sistematizador de aprendizagens. Durante o meu percurso recorri
a atividades didatico-pedagégicas desafiadoras, tendo em conta o
comportamento, o ritmo e as producdes de cada aluno. Optei por
conduzir/apoiar o estudante nas suas conjeturas e resolu¢es questionando o
seu valor, com o intuito de formar individuos matematicamente competentes.

Nesta linha de pensamento e tendo em conta as capacidades
transversais mencionadas no Programa de Matemadtica do Ensino Basico, o
docente deve proporcionar tarefas que promovam a comunicagao
matematica, o raciocinio matematico e a resolucao de problemas. Assim
Rodrigues (2009) defende que, “ndo se trata de as ver como complementares

aos conhecimentos mas sim como integrantes dos mesmos”.
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De forma a orientar as minhas acdes utilizei como referéncia o
Programa Nacional de Matematica do Ensino Bdsico. Trata-se de um
programa inovador que se apresenta em trés aspetos essenciais que se
manifestam como inseparaveis no ensino da matematica — a aquisicdo do
conhecimento, a capacidade de o utilizar em varios contextos e a capacidade
de apreciar esta ciéncia. Ao longo da minha intervencao tentei conjugar estes
trés aspetos para dar significado as minhas aulas e as aprendizagens incutidas
nos estudantes. O Programa de Matematica do Ensino Basico estd organizado
por ciclos, sendo que estes giram em torno de quatro grandes temas
matematicos — NUmeros e Operacdes, Geometria, Algebra e Organizacio e
tratamento de dados — e trés capacidades transversais — comunicagdo

matematica, raciocinio matematico e resolugao de problemas.

Outro documento que orientou a minha pratica foi as Metas
Curriculares. Este documento, foi elaborado a partir do programa tornando-o
mais prescritivo através de metas necessarias a atingir. O primeiro de carater
libertador e flexivel concede que o ensino da matematica deva ser feito
recorrendo a estratégias de compreensao, de treino e de memorizagao,
enguanto as metas, acorda que os estudantes saibam identificar
determinados conteludos. No entanto, para verificar a existéncia dos mesmos
pode ndo ser necessario compreendé-los e memoriza-los. Segundo Libaneo
(1991), “o0 ensino é um meio fundamental do progresso intelectual dos
alunos”, abrangendo a assimilacdo de conhecimentos. Citando o que escreve
Goldberg (1998), “o ensino resume a instrumentalizacdo necessdria a
transmissdo do conhecimento, base do processo de educacio”.

No que diz repeito ao Programa de Matematica do Ensino Basico, os

professores devem procurar diversas estratégias e alternativas metodoldgicas
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gue motivem e facilitem a compreensao dos contelddos. No entanto, esta
procura tem provocado a conscientiza¢do da influéncia de uma base tedrica
para fundamentar a pratica, pois ainda observamos professores de
matematica com postura e rigor cientificos, supervalorizando a memorizacao
de conceitos. Deste modo, julgo que é importante observarmos que o
processo de ensino aprendizagem é constituido por diversas atividades
(treino) que deverao ser organizadas pelo docente, visando a assimilagao, por
parte dos alunos, de conhecimentos, habilidades e habitos, do
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, objetivando sempre o

dominio dos conhecimentos e habilidades e suas diversas aplica¢des.

Durante a estruturacdo das minhas aulas, recorri a proposta definida por
Fernandes (2012). Segundo Fernandes (2012) as aulas de matemadtica devem
contemplar fases como: concepc¢do, desenvolvimento das tarefas,
sistematizacao e avaliagao.

O momento de concecdo assenta na analise dos documentos orientadores
da pratica educativa para a execuc¢ao da planificagdo anual, semestral, mensal
e diaria. A articulacdo vertical adota nesta fase um papel importante uma vez
gue define trajetdrias tematicas e de aprendizagem visando a complexificacdo
dos conteudos a medida que os estudantes vao avancando nos diferentes
niveis de educacdo. Nesta fase, ainda se ressalta a importancia da construcao
de percursos individuais de aprendizagem pois os estudantes sao diferentes e
apresentam dificuldades e capacidades dispares, mesmo frequentando o
mesmo nivel de educa¢do. Neste momento importa referir a articulagdo
interciclos que apliquei na turma do 42 ano. Numa aula de medidas e
grandezas, criei e montei um cubo tridimensional com os estudantes e

relacionei as medidas de capacidade com a fatura da agua (v. anexo 15).
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Deparei-me com estudantes bastante entusiasmados em querer saber mais,
para mais tarde explicarem aos seus familiares que sabem interpretar a fatura
da dgua. Recorri a matematica para estabelecer conexdes com o quotidiano.
Além deste tipo de articulacdo, lecionei duas aulas iguais nos dois ciclos,
iniciando a tematica dos critérios de divisibilidade (v. anexo 16). E de salientar
gue esta experiéncia foi bastante benéfica para mim, pois apercebi-me que no
22 ciclo existia mais a vontade perante o tema, mas também mais dificuldade
em perceber o conteldo. Saliento um didlogo que demonstra o brilho nos

olhos dos estudantes do 22 ciclo perante a tematica:

Aluno A “Podemos dividir todos os nimeros por 5”.

Aluno B “Ndo podemos, tem que ser 5 ou par”.

Professor “Todos os pares”.

Aluno A “Ndo. S6 pode ser zero e cinco, porque o 2, 4, 6, 8 sGo divisiveis
por 2”.

Aluno C “os divisiveis por 5 também estdo na tabuada como os

multiplos”.

Quando me deparei com a mesma tematica no primeiro ciclo, achei
desafiante como futura docente perceber como estudantes diferentes se
manifestam perante a mesma aula. Como ja sabia que este tdpico apesar de
parecer facil acarreta muitas questdes por parte dos discentes, elaborei um
guadro magnético, onde estes teriam que descobrir a regra através da
manipulacdo e da visualizacdo. Foi fulcral o uso deste material, pois as
criancas passaram a ter um papel bastante ativo na aula, sendo um meio de
determinagdo do contelddo e ao mesmo tempo um meio de transmissao para
a turma pois explicitavam todos os passos que realizavam no quadro

magnético.
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A fase seguinte, o desenvolvimento da aula, engloba a
motivacdo/problematizacdo, além da ativagdo do conhecimento prévio do
estudante e das indicacdes para a realizacdo da tarefa. Ao longo da minha
pratica educativa tive o cuidado de planificar cada uma destas fases com rigor
pois, estas concorrem para o0 sucesso das aprendizagens na aula de

matematica.

A motivagdo ou problematizagao pretende incentivar o estudante para o
conteudo que vai ser lecionado bem como, levantar algumas questdes que
com o decorrer da aula serdo respondidas pelos proprios discentes. A ativacao
do conhecimento prévio tem como objetivo efetuar a articulagdo entre os
saberes adquiridos anteriormente e os conteudos que os estudantes vao
adquirir. A exposicao da tarefa, elemento central da aula, € um momento em
gue o docente refere qual a atividade que pretender realizar e como pretende
fazé-lo. Nesta fase, enquanto os estudantes executam a tarefa, o professor
deve optar por realizar o acompanhamento individualizado, levantando
guestdes individuais ou mesmo ao proprio grupo; deve registar concec¢des
erradas, reforgar conceitos e identificar resolu¢des diversificadas para a
mesma tarefa. O feedback e o realce das produc¢ées dos alunos também sdo
acdes que o professor ndo deve esquecer aquando a correcao da tarefa. Por
fim, surgem as fases de sistematizacdo e avaliacdo que pretendem consolidar
os conhecimentos, permitindo ao docente observar se os conteudos, ao longo
da aula, foram adquiridos. Nesta fase é de salientar que através de uma
guestdo problema, consegui criar uma aula desafiante e motivadora até ao a
campainha tocar para o intervalo. No 22 ciclo, elaborei uma pequena
investigacdo em sala de aula, onde além do grupo de trabalho, os estudantes

podiam recorrer aos polydrons (v. anexo 17). As tarefas de investigacao, tal
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como os problemas e os exercicios, podem surgir num contexto da vida real
ou em termos puramente matematicos, onde os estudantes sdo capazes de se
envolver e remeter a sua atengao para a execugao.

Assim sendo, dediquei uma aula de noventa minutos a classificagdo de
prismas e piramides (v. anexo 18). Esta atividade surgiu para iniciar o estudo
dos sélidos geométricos. Inicialmente, questionei os estudantes para
percepcionar quais as no¢des da turma sobre estes sdélidos. Interliguei esta
conversacdo com a noc¢ao de poliedro que os estudantes abordaram na aula
anterior, com o auxilio de um PowerPoint (v. anexo 19). Durante este debate
surgiram respostas como “um poliedro tem muitas faces planas e um nao

", u

poliedro tem superficies curvas.”; “um poliedro é o contrario de um nado
poliedro”; “um poliedro é um cilindro e um ndo poliedro é um cilindro
inclinado”.

E de ressaltar que uma aula elaborada neste sentido, é muito rica na
formulacdo de conjeturas, no debate e no gosto pela disciplina. Foi uma aula
bastante motivadora, que apesar de planificada apenas para noventa
minutos, sofreu alteracdes pois houve um acréscimo de quarenta e cinco
minutos para a consolidacdo da atividade, para desmistificar concepgdes e
para dar um énfase especial as diferentes formas de pensar e de realizar a
tarefa.

Julgo que os professores devem dar asas aos seus estudantes para se
sentirem pequenos investigadores, para poderem descobrir algo que ainda
ninguém sabe e que eles vdo ser os primeiros a descobrir. E notério que
estudantes que dizem ndo gostar da disciplina participaram, quiseram
descobrir novas estratégias de resolucao e até auxiliaram nos registos
elaborados em grande grupo. Perante esta atividade, os estudantes

desenvolveram o raciocinio matematico e a comunicacdo matematica oral e
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escrita, quando na resolucdo da atividade relacionaram o nimero de faces, de
arestas e de vértices de uma piramide e de um prisma, com o poligono da
base. Ao longo da sessdo os estudantes consolidaram aprendizagens
anteriormente realizadas e esforcei-me para que os alunos exprimissem as
ideias e os processos matematicos, oralmente e por escrito, usando a notacgao,
simbologia e vocabulario préprios. Penso que a realizacao de tarefas abertas,
de caracter exploratério e investigativo é um elemento marcante no processo
ensino-aprendizagem, pois existem momentos de discussdao em que os
estudantes apresentam o seu trabalho, relatam as suas conjecturas e
conclusdes, apresentam as suas justificagcdes e questionam-se uns aos outros;
no final é uma aula onde os protagonistas foram os estudantes e onde o
docente percorre a sala e procura clarificar conceitos e procedimentos, e
averiguar o valor dos argumentos matematicos.

Na etapa da sistematiza¢do o professor deve dar maior destaque as
resolucdes dos estudantes sob o ponto de vista matematico, relacionando os
conteldos com a clareza e o rigor da linguagem e com os saberes
matematicos adquiridos ou construidos. Nesta ordem de ideias, o docente
deve esclarecer todas as questdes levantadas pelos estudantes ou provocadas
pelo professor, com o objetivo de aprofundar o conhecimento matematico.
Posso afirmar que apesar de ter utilizado uma linguagem cientifica correta,
este momento de didlogo para mim era um pouco assustador, pois sentia
algum receio em recorrer a termos muito cientificos ou pelo contrario
desligados da matematica. Para finalizar, o professor deve elaborar um registo
coletivo das conclusGes no quadro para que os estudantes efetuem o registo
individual no caderno ou noutro documento apropriado. Para expor esta fase,
poderia recorrer a todas as aulas que lecionei, pois existiu sempre um registo

das conclusdes. Posso referir, a aula dos critérios de divisibilidade, que apds
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se debaterem as conjeturas de cada um e com algumas questdes intencionais
que coloquei a turma conseguiu descobrir a regra e em conjunto efetuou um
registo que mais tarde serviria de estudo e de apoio para as tarefas seguintes
(v. anexo 20).

Nesta abordagem, verifica-se a articulagdo entre a sistematizacdo e a
motivacdo pois neste momento surgem as respostas as questdes iniciais e
identificam-se os novos conteldos adquiridos durante a aula. A avaliacdo
deve ser diversificada e formativa, pois favorece o desempenho/evolucdo dos
estudantes e a prestacao do professor. Esforcei-me por cumprir esta fase em
todas as aulas por mim lecionadas, pois foi um ponto que enquanto aluna
pouco desfrutei, somente tive os testes. Optei por elaborar pequenos desafios
entre a turma, como cadeias de tarefas por tempo, onde no final os alunos
trocavam as tarefas e estes eram os préprios professores, pois corrigiam e
avaliavam (v. anexo 21). Este ponto era corrigido em grande grupo oralmente,
para os pequenos professores avaliarem consoante uma grelha elaborada por
mim. Além destas tarefas também elaborei outras em que os mesmos se
avaliavam e se pronunciavam sobre o conteido como foi apreendido. Apesar
destas fases da aula identificarem-se de forma distinta e assimétrica,
verificam-se que estes sdo elementos organicos da aula da matematica pois
uns decorrem dos outros, perdurando o fio condutor que fornece a aula a

dinamica necessaria.

Ao longo do meu percurso, averiguei que estas etapas sdo fundamentais
para os estudantes, porque caraterizam a construgdo do conhecimento
através de uma perspetiva construtivista do saber. Neste sentido, a crianca

constrdi o seu conhecimento através de ferramentas fornecidas pelo docente.
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Justificativa da acdo pedagodgica

Relativamente aos conteudos lecionados quer no primeiro ciclo, quer no

segundo ciclo, estes foram escolhidos pela docente titular de turma. Os temas

propostos tiveram em conta, a planificacdo a nivel macro que o professor

elaborou para o ano letivo e o ponto de situagdao em que a turma se

encontrava.

Assim, elaborei a minha pratica pedagdgica tendo em conta as unidades

didaticas. A partir destas, elaborei os percursos de aprendizagem e,

posteriormente, os planos de aula. Na fase da concecao foram selecionados os

tépicos que abordei ao longo da pratica educativa:

Nivel de Ensino | Tema Tépicos Subtdpicos
Geometria e medida Medida Medir volumes
1.2 ciclo e capacidades.
Geometria e medida Medida Medir o tempo.
Numeros e Opera¢des | NUmeros Efetuar divisdes
Naturais inteiras.
Numeros e Opera¢des | NUmeros Critérios de
Naturais divisibilidade.
Numeros e Operaces | NUmeros Numeros
2.2 ciclo Naturais primos e
compostos.
Prisma,
Geometria e Medida Sélidos piramide,

geométricos

cilindro, cone e

esfera.

Tabela 2- Topicos abordados na area curricular disciplinar de Matematica
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Pratica Supervisionada

Relativamente a segunda fase de apoio a pratica educativa,
desenvolvimento da aula, no 1.2 ciclo Ensino Basico recorri a diferentes
atividades para lecionar/desenvolver e aprimorar um conteudo que foi
abordado no ano anterior mas que ainda apresentava algumas lacunas. O
conteudo tempo, foi abordado na aula supervisionada e esta inserido no tema
Geometria e Medida (v. anexo 22). Deste modo tentei através do
questionamento aperceber-me das concegbes prévias dos estudante,
empenhei-me em definir previamente as indicacdes sobre as quais se realiza
uma tarefa, fomentar a comunicacdo matematica, desmistificar/andlisar as
concegdes dos estudantes e a apresentar as estratégias criadas pelos
estudantes, com énfase nos diversos percursos de resolucdo evidenciados (v.
anexo 23).

Tendo em conta, que a manipulacdo é um passo fulcral para o
acompanhamento e para a percepc¢ao dos estudantes elaborei um reldgio
para cada aluno (v. anexo 24). Este material ndo estruturado, foi um ponto
favoravel na minha aula para os alunos acompanharem o movimento dos
ponteiros dos reldgios, quais as suas diferencas e como realmente este
funciona.

No seguimento da aula, os alunos elaboraram algumas tarefas
relacionadas com a temadtica e articuladas com outras temas da matematica
como as fragdes e com o quotidiano. As tarefas foram apresentadas
oralmente, com auxilio de um PowerPoint e foram desenvolvidas

individualmente, pois desta forma o estudante interpreta e resolve as tarefas,
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procurando perceber o que é pedido (v. anexo 25). Segundo Martinho &
Ponte (2005) as atividades centradas na resolucdo de problemas e de
investigacdo instituem oportunidades de aprendizagem e de desenvolvimento
e/ou aperfeicoamento da comunicacdo matematica, pois permitem que os
estudantes adquiram uma atitude de questionamento favorecendo um bom
ambiente em sala de aula. Estas atividades foram corrigidas oralmente, em

grande grupo, pois

o aluno deve ser capaz de expressar as suas ideias, mas também de
interpretar e compreender as ideias que lhe sao apresentadas e de
participar de forma construtiva em discussdes sobre ideias, processos e

resultados matematicos (M.E., 2007, p. 8).

A atividade de «exploracdo de situacdes do quotidiano e da vivéncia dos
alunos» (Cabrita, 2009: 23) promoveu nos discentes, a predisposicdo para
apreciar a Matematica - finalidade do ensino da Matematica (M.E., 2007).

Para finalizar a aula e como forma de avalia¢do, cada estudante
elaborou uma tarefa com dez questdes de escolha multipla relacionadas com
a tematica abordada (v. anexo 25). Apds o termino da atividade, cada aluno
trocou os seus registos com o colega do lado e as tarefas foram corrigidas e
classificadas pelo colega. “A avaliacao deve, por isso, fornecer informacgdes
relevantes e substantivas sobre o estado das aprendizagens dos alunos, no
sentido de ajudar o professor a gerir o processo de ensino-aprendizagem”
(ME, 2007, p. 12).

O tépico do segundo ciclo — nimeros primos e numeros compostos,
insere-se no tema NUmeros e Operacgées (v. anexo 26). A importancia dos

numeros primos reside em um resultado central na teoria dos numeros, isto
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é, o teorema fundamental da aritmética. Este teorema permite afirmar que
todo o numero inteiro natural, maior do que 1, pode ser escrito como um
produto de fatores primos.

Para o desenvolvimento da tematica, recorri a “Eratéstenes”, de forma a
situar os estudantes na histdria da matematica e também para estes
perceberem o seu contributo para a sociedade atual. Utilizei o crivo de
Eratdstenes e apds o seu preenchimento, a tarefa foi corrigida em grande
grupo e questionei os estudantes intencionalmente sobre o porqué de uns
numeros estarem circundados e uns riscados, quais as diferengas entre os
numeros, ou que tém em comum (v. anexo 27).

Todavia

os alunos precisam de desenvolver um apreco pela necessidade de
definicGes exactas e pelo poder comunicativo dos termos matematicos
convencionais, comunicando, primeiramente, através das suas préprias

palavras (NCTM, 2007, p. 70).

Com este momento de debate/formulacdo de respostas/argumentacdo,
os estudantes conseguiram definir o que é um ndmero primo e um numero
composto, visto que um aluno ja conhecia esta tematica e afirmou que “Eu sei
como se chamam esses nimeros sao os primos.”, de seguida outro aluno
referiu “Pois os niumeros circundados sdo divisiveis por eles préprios e por 1,
ja me lembro.”. Este momento de interacdo entre o professor-estudante e
estudante-estudante, contempla a fase de sistematizacao das conclusdes
pelos estudantes exemplificadas. O NCTM (2007, p. 67) destaca igualmente a

importancia da comunicagao escrita como forma de
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ajudar os alunos a consolidar o seu pensamento, uma vez que os
obriga a reflectir sobre o seu trabalho e a clarificar as suas ideias acerca

das nogdes desenvolvidas na aula.

Para sistematizar e avaliar os conteldos lecionados, cada aluno possui
uma cadeia de tarefas, com verdadeiros e falsos, uma pequena investigacao e
uma narrativa matematica (v. anexo 28). Nesta cadeia de tarefas existe uma
forte ligacdo com a Lingua Portuguesa, tarefa que estes alunos ndo estao
habituados a realizar. As duas primeiras tarefas foram corrigidas oralmente,
sendo que a Ultima, apenas foi lida por um aluno e corrigida na aula seguinte.

Nestas aulas, julgo que os objetivos foram atingidos e que interliguei os
conteudos com conhecimentos anteriores e com outras areas disciplinares,
bem como com a matematica direcionada para o contexto real. Contudo, se
lecionasse a tematica do 2.2 ciclo novamente alteraria a questado problema, de
forma a esta ser respondida no final da sessao sendo um desafio para o
desenrolar de toda a aula. Como lecionei primeiro no 22 ciclo, penso que estes
pontos sdao importantes para refletir nas minhas praticas futuras. Considero
gue houve progressos na planificacdo e na minha prestacao em termos de
presenca em sala de aula. Com a elaboracao destas tarefas, no momento da
corre¢do apercebi-me que alguns estudantes nao realizaram a narrativa
matematica, pois ndo estavam habituados a escrever as suas ideias,
simplesmente salientavam que “eu sei o que é, mas nao sei escrever”.
Deparei-me com estudantes com um défice na comunicacdo escrita que
tentei colmatar através da sua resolugdo oralmente em grande grupo e

posteriormente através do registo de frases curtas e significativas.
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Durante as minhas praticas, quer no 12 ciclo, quer no 29 ciclo esforcei-
me por promover o debate e o ambiente saudavel dentro da sala de aula e
atuar como um professor mediador.

E de ressaltar que os estudantes estiveram bastante empenhados e que
gerou aprendizagem nos alunos. E notério que durante as minhas aulas
esforcei-me por chegar a todos os alunos, tendo em conta os seus ritmos de
aprendizagem. Foram aulas bastante dinamicas, com tarefas diversificadas e
todas as questdes e os desafios propostos aos estudantes, estavam
totalmente direcionadas para a intencionalidade da aula e para a criagao de

novas aprendizagens.

Reflexao

Para investigar as minhas praticas educativas, é preciso refletir, assim
sendo refletir sobre as suas praticas “ é o primeiro passo para quebrar o acto
de rotina, possibilitar a andlise de op¢des multiplas para cada situacdo e
reforgar a sua autonomia face ao pensamento dominante de uma dada
realidade” (Cardoso, Peixoto, Serrano e Moreira, 1996). Uma pratica reflexiva
proporciona oportunidades para o desenvolvimento dos professores,
tornando-os profissionais mais responsaveis, melhores e mais conscientes.

Durante as minhas praticas, esforcei-me por aprofundar os meus
conhecimentos, debater/formular/reformular as minhas planificacdes quer
com a orientadora cooperante quer com a supervisora institucional de forma
a melhora-las e a desenvolver/aperfeigoar as minhas praticas e postura em
sala de aula.

Nesse sentido, promovi praticas que se enquadram num modelo
construtivista pois, desta forma os estudantes sdo agentes ativos da

construcdo do préprio conhecimento. Ressalvo como importante, a utilizacao
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dos materiais na sala de aula pois, s6 a partir da manipulacdo e da observacao
€ que a crianga é capaz de dominar os conteludos, adquirindo uma mestria
matematica fundamental para as suas vivéncias quotidianas. De acordo com

Ponte e Serrazina (2000, p.116):

...0s conceitos e relagdes matematicas sao entes abstractos, mas
podem encontrar ilustragdes, representa¢des e modelos em
diversos tipos de suportes fisicos. Convenientemente orientada, a
manipulacao de material pelos alunos pode facilitar a
construcdo de certos conceitos. Pode também servir para
representar conceitos que eles ja conhecem por outras
experiéncias e atividades, permitindo assim a sua melhor

estruturacao.

Como exemplo dessas praticas destaco a utilizacdo de materiais
estruturados e nao estruturados que suscitaram bastante interesse. Primeiro
o uso do metro cubico no 12 ciclo, foi enriquecedor, porque os estudantes
tiveram que o construir e ndo é comum a utilizagdo de materiais nao-
estruturados, de cardcter tdo inovador. Este material teve como objetivo a
desmistificacdo de conceitos outrora formados e assim, a reformulagcdao do
conceito de metro cubico pois, conseguiram ter nocao das dimensdes reais do
mesmo. Compreender um conceito como este de uma forma abstrata nao é
tarefa facil por isso, considero a minha atuacdao como uma mais-valia no
sentido da construcdo de conceitos relativos as unidades de volume. Quanto
aos polydrons, utilizados no segundo ciclo, destaca-se a importancia da
manipulacdo do mesmo na construcdo do pensamento geométrico. Uma vez

gue, cada estudante teve acesso ao material e foi possivel respeitar os tempos
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de cada um a quando a construcdo dos sélidos. Os materiais manipulaveis sdo
ferramentas de ensino da matematica que me fascinam pelo grande poder
que comportam pois permitem que a crianga estruture o seu pensamento
colocando-o em pratica. Penso que senti mais dificuldades na presenga em
sala de aula, inicialmente estava muito presa ao computador e ao lugar
tradicional do professor sempre perto do quadro, com o desenrolar das
minhas prdticas o a-vontade surgiu com naturalidade, sendo a minha
evolucdo percebida por parte dos orientadores cooperantes e do supervisor
institucional.

Assim sendo, é cada vez mais importante existirem professores
reflexivos que desenvolvem a pratica com base na sua prépria investiga¢ao-
acao num dado contexto escolar. A pratica é sustentada em teorias da
educacdo que estdo em constante processo de vaivém, o que leva a
transformacdes e a investigacGes futuras.

O pensamento critico e reflexivo é carateristica fulcral neste curso e
nesta profissao, pois € um alicerce que implicard uma melhoria e uma
transformacdo da minha pratica pedagdgica. Enquanto futura profissional e de

acordo com Estrela (1994, p.27) considero que,

as exigéncias de funcionamento do sistema educativo determinam que
o professor desempenhe o papel de investigador: deverd ser capaz de
recolher e organizar criteriosamente a informacao e de se adaptar

continuamente aos elementos da situagao.

O papel fundamental do professor ndo se prende somente num técnico

de acdo educativa, mas também com a investigacao, a reflexdo, a colaboracao
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e a modificacdo das suas praticas e, por isso, existe a necessidade de
questionar a validade ética da sua pratica e das suas crengas.

Em suma, julgo que a unidade curricular estagio, esta permitiu-me
crescer e melhorar o meu quadro tedrico, estimulando o desenvolvimento das
minhas praticas, enquanto futura profissional. Julgo que as aprendizagens que
fui construindo serdo essenciais para o futuro olhando para o “ser professor”
como um “ser investigador”. Apesar de este olhar, implicar dificuldades, posso

concluir que incidirei numa metodologia assente na investigacao-acgao.

4.6.CIENCIAS NATURAIS

Ensinar Ciéncias Naturais

Todo o conhecimento comporta em si o risco do erro e da ilusdo. A
educagdo do futuro deve encarar o problema de duas faces do erro e da
ilusdo. (...) O desenvolvimento do conhecimento cientifico € um meio
poderoso de deteccdo de erros e de luta contra as ilusGes. Ndo obstante,
os paradigmas que controlam a ciéncia podem desenvolver ilusGes e
nenhuma teoria cientifica esta imunizada para sempre contra o erro

(Morin, 2002, p. 23-25).

Ensinar Ciéncias Naturais € uma atividade complexa e requer, dos
docentes, conhecimentos tedricos e praticos que possibilitem a promocdo dos
estudantes pelo gosto e do esforco para aprender Ciéncias, além da
elaboracdo de respostas aos novos problemas e também a inovacdo em
funcdo das novas realidades escolares e sociais. Nesta perspetiva,

compreende-se que a pratica pedagdgica ndo é uma mera concretizacdo de
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teorias ou de receitas, é orientada por pressupostos tedricos e mediada pelo
docente. Assim, um professor elabora, organiza e revela seu discurso e sua
pratica, num contexto escolar e social especifico, de acordo com seus saberes
profissionais, intencdes, opcdes, pressupostos tedricos e crencgas. Estas
passagens revelam-se na elaboragao e no desenvolvimento da planifica¢do, na
definicdo dos objetivos, na selecdo e na organizacao dos conteldos, na
escolha dos métodos, técnicas e recursos para o ensino e nos seus
procedimentos, bem como nos instrumentos de avaliagao.

Na drea de conhecimento relativa a da didatica das ciéncias, é possivel
reconhecer, entre muitas outras, as seguintes linhas de investigagao: a
abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (C.T.S.), a qual, recentemente, se
aliou o Ambiente (Cachapuz, et al., 2002), que engloba a Literacia Cientifica e
a Epistemologia; a Evolucdo Conceptual e o Trabalho Experimental. Nestas
linhas de investigagao, distingue-se a utilizacao das Tecnologias de Informagao
e Comunicacdo (T.l.C.) no ensino das ciéncias e a Literacia Cientifica, que,
embora promovida, diretamente, pela C.T.S., é transversal a todas as linhas
investigativas.

A abordagem C.T.S. assenta no desenvolvimento sustentavel e nas
interacGes entre as trés componentes: a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade.
Assim sendo, através da Ciéncia é possivel criar Tecnologia, e vice-versa. Por
outro lado, se aliarmos Ciéncia e Tecnologia, podemos utiliza-las a favor da
Sociedade. Contudo, a Sociedade nao pode, com o seu olhar leigo, aceitar
cegamente tudo o que a Ciéncia e a Tecnologia lhe oferece. Nesta linha de

pensamento, Galvdo e Freire (2004, p. 3), defendem que

0s processos envolvidos nesta nova maneira de viver implicam saber

olhar inteligentemente para o que nos rodeia e, numa perspetiva de
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resolucdo de problemas, ultrapassar situagdes aparentemente

insoluveis.

No ambito das Ciéncias, uma boa estratégia para ampliar o espirito
critico dos discentes sera o desenvolvimento de projetos, a argumentacdo e a
comunicagdo. lgualmente, a educagao em C.T.S. ajudard os estudantes a
exercerem um papel social ativo face a contextos que envolvam Ciéncia e
Tecnologia, facto que impulsionara a Literacia Cientifica, uma vez que esta diz
respeito a aptiddo para tratar a Ciéncia, na sua capacidade de resposta as
exigéncias da sociedade. De forma a contextualizar o ensino, o professor,
deve promover a literacia cientifica, ndo sé para ensinar conteudos, mas
também relaciona-los com o contexto real.

Assim, como exemplo da preocupac¢ao em desenvolver a Literacia
Cientifica, por meio da abordagem C.T.S., destaco a aula sobre a qualidade da
agua, lecionada no 1.2 ciclo (v. anexo 29). Esta aula enquadra-se na
abordagem referida, pois foi necessario realizar a medicdo da turbidez da
agua da escola, do rio Douro e do Rio Ave. Ora aqui fica clara a conexado entre
a tecnologia (sensor), a ciéncia (particulas em suspensdo na dgua) e a
sociedade (até que ponto a qualidade da dgua afeta, ou ndo, a sociedade).
Nesta atividade, a Literacia Cientifica estava implicita na C.T.S., aquando a
tomada de consciéncia, por parte dos estudantes, de que a qualidade da agua
é afetada de varias maneiras e, consequentemente, o ser humano e o meio
também o sdo. No entanto, tal como os estudantes salientaram ao longo do
debate, ha determinadas medidas a que o Homem pode recorrer para
atenuar ou aumentar a qualidade da agua.

Para além desta abordagem, durante esta atividade foi possivel explorar

as potencialidades que as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
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apresentam para o ensino das ciéncias, dado que realizamos as medi¢des da
quantidade de particulas em suspensdo na dgua através de um sensor -
turbidimetro, que estava ligado ao computador, o que permitiu que
visiondssemos em tempo real as oscilagdes nos niveis. Esta utilizacdo das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo permitiram, também, que um
estudante resolvesse a tarefa para a turma, recordando inicialmente, algumas
normas de seguranca.

Seguidamente apresenta-se a mudanca, ou evolugdo, conceptual. Este
modelo surgiu através da proliferacdo dos estudos construtivistas sobre o
processo de ensino e aprendizagem. Entre outros, lembramos o trabalho de
Piaget. De acordo com o modelo de evolugdo conceptual, este indica
percursos de aprendizagem, que partem das concec¢des dos estudantes, para
a aquisicdo de conceitos cientificos. Os estudantes sdo portadores de
concegdes espontaneas ou do senso comum sobre o mundo. Estes sdo
privados de carater cientifico pelo que compete a escola fomentar o
desenvolvimento do conhecimento do estudante para que este fique
habilitado a usar o conhecimento cientifico num contexto real. Este modelo
de um plano de aula que pretende desenvolver a evolugdo conceptual deve
ter em conta as seguintes etapas: nivel de formacdo de partida (levantamento
das concecdes alternativas); estratégias de dete¢do das concecbes dos
estudantes; conflito cognitivo; atividades de desenvolvimento conceptual e,
por fim avaliacdo do nivel de formac¢ao de chegada. Relativamente a evolugao
conceptual, procedi ao levantamento das conce¢des dos estudantes através
da elaboracdo de esquemas e graficos com as respostas dos mesmos, da
leitura de um poema para lecionar a degradacdo do meio ambiente no
primeiro ciclo, de um video sobre o degelo no mundo e através de questdes

problema sobre a tematica (v. anexo 30). No entanto, senti dificuldade em
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efetivar, verdadeiramente, a evolugcdo conceptual, pois penso que as
concegdOes dos estudantes necessitavam de um tratamento mais
aprofundado.

No que diz respeito ao segundo ciclo, também dirigi as minhas praticas
para estas abordagens. Lecionei uma unidade didatica sobre o sangue e os
seus constituintes, bem como os fatores que causam desequilibrios no
sistema circulatério (v. anexo 31). E de salientar que tive que aumentar o meu
guadro referencial tedrico, visto que é uma tematica muito rica em novos
conceitos e fungGes que tém de ser explicitadas corretamente para ndo
existirem confusdes. Durante as minhas praticas neste ciclo, tive de ser muito
rigorosa nos termos cientificos, bem como no seu registo.

Por fim, a ultima linha de investigacao a ser ilustrada é o trabalho
experimental. Uma das caracteristicas fundamentais do trabalho de carater
experimental é a estimulagdo do intelecto. Acerca do trabalho experimental
convém clarificar conceitos que apesar de distintos se aproximam. O trabalho
experimental diz respeito as atividades que requerem o controlo e
manipulacdo de varidveis e que podem ser laboratoriais, de campo ou outro
tipo de a¢des de indole pratica. Por sua vez, o trabalho pratico “inclui todas as
actividades em que o aluno esteja activamente envolvido” (Leite, 2000, p. 1).
Ja o trabalho laboratorial comporta as “actividades que requerem autilizagao
de materiais de laboratdrio” (Leite, 2001, p. 1). Assim sendo, o trabalho
experimental deve proporcionar praticas epistémicas ao longo da
aprendizagem, por exemplo de reflexao, observacao, investigacdo e de
criatividade nos estudantes. Relativamente ao trabalho experimental, ndo
realizei nenhuma tarefa desta natureza, devido as tematicas que me foram
sugeridas ndo estarem diretamente ligadas com o trabalho experimental e a

caréncia de tempo.
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E de salientar que denotei uma evolucdo nas minhas praticas e que os
momentos de reflexdo com os orientadores cooperantes e com o supervisor
me ajudaram a crescer enquanto formanda e a inovar aquando a planificacao
das minhas atividades. Uma das grandes licdes foi que aprendi a lecionar uma
aula de ciéncias naturais sem utilizar nenhum suporte informatico, algo que
me deixava bastante nervosa e insegura, pois tinha medo de me esquecer de
algo.

Em suma e considerando o percurso como um todo, penso que ao longo
desta caminhada adotei uma postura de empenho e de reflexao,
problematizando a pratica educativa de modo a aperfeicoar as minhas acgoes,
estando, contudo, consciente de que esta fase constitui somente o inicio da

caminhada e que a aprendizagem se processa ao longo da vida.

4.7.0RIENTACAO EDUCATIVA DA TURMA

A orientacdo educativa da turma foi enriquecida através da participacao
em outras dindmicas caracteristicas do contexto educativo, fulcrais na
aquisicao das competéncias essenciais a pratica pedagdgica.

Como tal, tive a oportunidade de participar, no 1.2 ciclo, na reunido de
avaliacdo do segundo periodo com os encarregados de educagao e nos
momentos em que a docente titular da turma prepara e reflete sobre a
mesma. Neste encontro foram debatidos assuntos como as classificagdes dos
testes, o comportamento, a evolucao do estudante, bem como as condicdes
necessarias para realizar os exames nacionais e transitar de ano escolar. Além

destes assuntos foram analisadas as dificuldades das criancas e realizados
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planos de recuperag¢ao. Como a docente titular de turma é coordenadora da
escola, apercebi-me de muitas tarefas extra sala de aula que o docente tem
de resolver, como por exemplo

No que diz respeito ao segundo ciclo, comecando pelas questdes de
direcdo de turma, tive o privilégio de acompanhar duas turmas das quais os
orientadores cooperantes foram Diretores de Turma. Por vezes, com base na
observagdo, pude reconhecer algumas questdes que se prendem com a
fungdo especifica do Diretor de Turma, bem como o acompanhamento
privilegiado que este faz a sua turma. Também tive a oportunidade de
participar numa das reunides intercalares dos professores de uma turma
(Reunido do Conselho de Turma do 59A). Assim, pude entender melhor o
papel do diretor de turma e o trabalho de equipa do professor e quais as suas

vantagens e dificuldades. Como diz Marques (1997, p.36):

Os directores de turma tém elevadas responsabilidades na promocao
da integracdo escolar dos alunos, na criacdo de condicGes para o seu
desenvolvimento pessoal e social e na intensificagdo das relagbes da

escola com o meio.

O Diretor de Turma é responsavel pela coordenacdo das atividades do
conselho de turma e pelo plano de turma. Para coordenar o trabalho dos
docentes e conseguir que o conselho de turma atue de forma coletiva é
fundamental conhecer as suas preocupacbes. O P. T. deve patentear esse
sentir coletivo e a indicacdao dos caminhos assumidos e partilhados por todos.

As funcdes do Diretor de Turma sdo muito diversificadas, mas
maioritariamente de cariz burocratico, cingindo-se em muitos casos, na

pratica, quase exclusivamente a essas tarefas.
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O D.T. pode ser o dinamizador, por exceléncia, das estratégias de mediacao
na sua relagdao com os alunos, o corpo docente, os 6rgaos de gestao da escola,
e os encarregados de educacao.

De acordo com Rolddo (1995), a gestdo curricular envolve todo o conjunto
de processos e procedimentos através dos quais se tomam as decisGes
necessarias quanto aos modos de implementacdo e organizacdo de um
curriculo proposto, no quadro de uma instituicdo escolar. Incluem-se nestes
processos, por exemplo, o estabelecimento de objetivos e conteldos
prioritarios e respetiva sequéncia, a definicdo do nivel de aprofundamento e
desenvolvimento das diferentes componentes curriculares, a sequéncia
temadtica a adotar, as metodologias a privilegiar, os projetos a desenvolver, as
modalidades de integracdo interdisciplinar a promover. A funcdo do Diretor
de Turma ndo é a de substitua o professor de cada area disciplinar a quem
cabe a gestdo direta do curriculo no terreno, mas antes que assegure, por um
lado, a coordenacdo entre os docentes da turma, por outro lado, a articulacdo
com o0s outros intervenientes do processo ensino-aprendizagem: o0s
estudantes e os encarregados de educacdo. Por vezes as decisdes ndo sao
unanimes quanto a determinados estudantes, e por isso, muitas vezes é
preciso partilhar o parecer de cada professor relativamente a um
determinado estudante.

A acdo do Diretor de Turma sera fundamental na definicdo de prioridades
curriculares decorrentes da andlise da situa¢do da turma (desde o contexto
socio-econdmico e cultural até ao percurso escolar anterior), sera também
fundamental para o estabelecimento de um perfil de competéncias
necessarias ao discente que se desenvolverdao através das areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares e para a clarificacdo de atitudes e valores a

promover. Este também estabelece uma relacdo mais préxima com os
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Encarregados de Educacdo, e por isso, conhece mais de perto a realidade
extracurricular dos estudantes, a qual é reconhecida pelos professores como
principal explicacdo das suas atitudes, comportamentos, avancos e recuos do
seu processo de aprendizagem. A este propdsito, refere Coutinho (1998, p.15

-16) que:

A actuacdo do DT insere-se pois num processo de orientacdo educativa
gue acompanha todo o processo de formacdo do aluno, apresentando-
se como um servico que ultrapassa as barreiras do tempo académico
tradicional e pressupde, implicita ou explicitamente, a concepcdo de

uma determinada ideia de Homem que urge ajudar a construir.

Neste contexto educativo, também tive a oportunidade de perceber como
se promovem atividades e se fomenta a integracdo na comunidade escolar,
sendo dois objetivos do Projeto T.E.I.P.

O contacto com estas atividades desenvolvidas no campo da orientagao
educativa das turmas permitiram-me estar mais proxima do contexto
educativo, e perceber quais as influéncias do meio no estimulo intelectual da
crianca, bem como as estratégias educativas para as superar. Neste sentido,
foi-me possivel trabalhar as dimensdes: profissional, social e humana do

profissional de educacdo no meu percurso formativo.
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48 INTERVENCAO EM  PROJETOS E ACOES DO
AGRUPAMENTO

As instituicbes vivem de projetos, pois estes marcam a identidade das
mesmas. Durante o periodo de estagio participei em varios projetos de Escola,
dinamizando o agrupamento com a comunidade educativa e promovendo a
articulagdo vertical entre os diferentes ciclos do Agrupamento de Escolas do
Amial.

Neste documento, importa, descrever e refletir sobre os projetos em que
estive envolvida.

Na escola em que desenvolvi a pratica pedagdgica ao nivel do 1.2 ciclo,
foi possivel intervir intensamente em varios projetos, uma vez que esta escola
apresenta um forte investimento neste tipo de iniciativas. Assim, juntamente
com o meu par pedagogico e com a professora cooperante, foi possivel
participar num projeto com a Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico do Porto na pratica educativa do Mestrado em Educag¢ao Musical.
Este projeto decorria duas vezes por semana, nos dias de estagio das
discentes da E.S.E., com o principal objetivo de fomentar o gosto pela
educacdo musical, bem como formar estudantes musicalmente instruidos.
Durante as sessdes acompanhamos a turma, auxilidmos na
organizagdo/distribuicdo dos discentes e participdmos nas atividades
propostas pelas discentes da Escola Superior de Educacdo do Porto. Além
destas tarefas, participdmos nos ensaios de um projeto musical, apresentado
na Biblioteca Almeida Garrett.

A partir de fevereiro cooperamos também no projeto “Orelhudo”

desenvolvido pelo servico educativo da casa da Musica. Trata-se de um
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programa de audicdo diaria ndo ultrapassando os noventa segundos e que
pretende ser plural e abrangente a todos os géneros e estilos musicais. Esta
escolha é feita tendo em conta o calendario escolar, o calendario gregoriano
bem como a programacdo da Casa da Mdusica e outros fatores sociais e
culturais relevantes.

Além destes, existe semanalmente um outro projeto, com a
coordenadora da biblioteca. Aos pares, os estudantes trabalham um
determinado livro do Plano Nacional de Leitura e apresentam-no a turma. A
professora seleciona pares e durante essa semana, imediatamente a seguir ao
almocgo, esse grupo a biblioteca disponivel para elaborar a apresentacdo do
livro por estes selecionado, tendo em conta que a leitura tem de ser
expressiva e entoada, com partes da histéria teatradas. Este projeto surgiu
para responder, de certa forma, as necessidades sentidas pelos discentes na
area de Portugués. Além de desenvolverem a leitura e a compreensao leitora,
este projeto facilitou o gosto pela leitura, o aumento da bagagem literdria e
do léxico.

Para terminar, ainda participamos no Projeto de Anima¢cdo Comum com
a Biblioteca Almeida Garrett e a coordenadora da biblioteca. Este projeto estd
interligado com o anterior e permitiu a cooperacdo entre a biblioteca escolar
e a Biblioteca Almeida Garrett. O auditério da Biblioteca Almeida Garrett
serviu de palco de apresentacdes das obras estudadas por cada Escola
pertencente ao Agrupamento, sendo que a E.B.I/J.l. Sdo Tomé explorou as
obras de Eugénio de Andrade e Sophia de Mello Breyner.

Foi com bom agrado que eu e o meu par pedagogico fomos
informados que estavamos a cooperar positivamente com a escola devido ao
nosso trabalho estruturado e organizado, quer na planificacdo, quer na

implementacdo das atividades. Este envolvimento nas tarefas propostas
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desencadeia uma forte motivacdo pessoal que se veio a revelar ao longo da
minha pratica educativa profissional.

Quanto as intervencdes ao nivel do 2.2 Ciclo, foram diversas, uma vez
gue esta escola apresenta projetos variados e de enorme interesse educativo.
Foi neste contexto que tive a oportunidade de implementar um projeto
tematico na area da matematica, junto de uma das turmas com a qual realizei
a pratica educativa, designado por “A comunica¢gdo matematica”. O National
Council of Teachers of Mathematics — N.C.T.M. (2007), destaca o papel da
comunicagdo matematica, discernindo a importancia de organizar e
consolidar o pensamento matematico através da comunicagdo. Portanto, é
necessario comunicar o pensamento matematico de forma coerente e clara
entre colegas, professores e outros; analisar e avaliar as estratégias e o
pensamento matematico e utilizar a linguagem da matematica para expressar
ideias matemadticas com precisdo. O N.C.T.M. (2007, p. 67) ressalta

igualmente a importancia da comunicacdo escrita como forma de

ajudar os alunos a consolidar o seu pensamento, uma vez que Os
obriga a reflectir sobre o seu trabalho e a clarificar as suas ideias acerca

das nogdes desenvolvidas na aula.

Com este projeto pretendi investigar quais as dificuldades que os
estudantes revelam quando sdo confrontados com tarefas escritas e/ou com

tarefas orais. Desta forma, surgiu o “Planeta Matematico 2013"" um projeto

11 0 projeto Planeta Matematico 2013 encontra-se disponivel para consulta na
pagina virtual http://www.uc.pt/fctuc/dmat/divulgacao/PM2013
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da Universidade de Coimbra, que surgiu no ambito das atividades do ano
2013, ano internacional da “Matemadtica do planeta Terra”. O planeta
matematico tinha por base a elaboracdo de um jogo com o objetivo promover
a cultura cientifica, estimulando o debate sobre temas relacionados com a
matemadtica do planeta Terra. Apds conhecer as regras do projeto, bem como
as datas de entrega das propostas de jogo, decidi arriscar e desenvolver com a
turma do segundo ciclo este projeto, tentando através da concecdo e da
implementacdo do projeto investigar a comunicacdo matematica. A avaliacdo
foi executada pelos resultados alcancados no desenvolvimento do concurso,
bem como pela frequéncia da participacdo nas sessbes, pelo grau de
satisfacdo dos envolvidos e pela aplicagdo de um questionario adequado ao
efeito (v. anexo 33). O estudo seguiu uma metodologia quantitativa, baseado
em questiondrios com questdes de resposta aberta e fechada. A metodologia
quantitativa implica a utilizacdo de questiondrios padronizados para uma
amostra representativa do publico-alvo, a fim de conhecer e mensurar as suas
opinides e atitudes. E caraterizada, principalmente, pela quantificacdo de
dados e pelo tratamento estatistico das informacGes obtidas. As perguntas
inseridas nos questionarios sdao formuladas considerando a possibilidade de
cruzar as respostas obtidas e gerar resultados segmentados, com leituras
especificas de acordo com o perfil do entrevistado.

Relativamente aos dados estatisticos posso afirmar que alguns dos
alunos tém nog¢bes que recorrem ao conhecimento matematico no
quotidiano. Quando os estudantes sdo confrontados com tarefas matematica

escritas estes ainda tém dificuldades em compreender o enunciado e muitas
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vezes léem e voltam a ler e a dificuldade é saber o que fazer. Por vezes o
obstaculo em realizar tarefas matematicas escritas é a compreensdo do
portugués. Este obstaculo esta por vezes associados aos estudantes nao
conseguirem distinguir rapidamente as diferencas entre formas, tamanhos,
quantidades e comprimentos; dificuldade em observar grupos de objetos e
dizer qual deles contém uma maior quantidade de elementos, em calcular
distancias e em fazer julgamentos de organizagdo visuo-espacial; dificuldade
na distincdo esquerda-direita.

Relativamente as dificuldades sentidas pelos estudantes quando
realizam tarefas matematicas orais, o nimero de estudantes que nao
compreende o enunciado aumenta. Alguns dos estudantes salientam que “ao
explicar-me oralmente sinto dificuldade”, do que pude observar durante o
estdgio quer nas minhas praticas quer nas do professor cooperante, muitas
vezes a esta dificuldade chamo medo de errar. O medo de errar, pode estar
relacionado com diferentes atitudes, com o perfeccionismo, com a ansiedade,
com a vergonha de ser alvo de troga ou até mesmo porque no fundo o
estudante ndo acredita nas suas capacidades.

No que diz respeito as atividades matematicas que os estudantes
sentem mais dificuldade, a maioria respondeu que é nas tarefas matematicas
orais que sente maior dificuldade. Alguns alunos justificam que nas tarefas
matemadticas orais “ndo decoro o enunciado”; “ndo sei trabalhar
mentalmente”; “é mais dificil dizer do que escrever”; “ndo me sei explicar
oralmente”. Estas sdo algumas das dificuldades que os alunos apresentam
guando confrontados com este tipo de tarefas, podemos concluir que a
comunicac¢ao nestas tarefas é deveras importante.

Os alunos que responderam que sentem mais dificuldade nas tarefas

matematicas orais, ressaltam “sinto dificuldade em perceber o enunciado e em

89



retirar a informacdo necessdria”; “sem um Ildpis e um papel ndo me sinto a
vontade”; “sei o que me pedem, mas ndo sei passar para o papel”.

Com um simples questiondrio apercebi-me o quao importante é a
comunicacdo matematica e que o seu uso de uma forma incorreta pode trazer
desvantagens para o ensino e para o sucesso dos alunos.

Assim sendo, julgo que a comunicacdo na aula de matemadtica, é um
instrumento para o sucesso dos alunos, bem como para aprofundar o gosto
pela pesquisa sobre novos termos cientificos. No entanto, este processo
também pode dar inicio ao autoquestionamento e reflexdo por parte do
professor relativamente aos termos matematicos a que recorre durante a
aula.

O levantamento deste projeto teve por base uma forte motivacdo
pessoal em evidenciar uma atitude critica e reflexiva em relagdo ao tema

selecionado. A concretizacdo deste projeto foi essencial para a minha

formacao profissional, uma vez que

A promocdo da comunica¢do matematica depende em muito do papel
assumido pelo professor. Neste contexto, cabe ao professor: a)
comunicar com rigor e clareza; b) dar tempo suficiente para o aluno
raciocinar; c) ouvir as ideias dos outros; d) colocar em discussdo essas
ideias e valida-las colectivamente; e e) dar a devida relevancia as

conclusoes a tirar (Alves et al. (s.a.)).

Foi importante estar integrada neste projeto investigativo e inovador,
ao qual eu ainda ndo havia experimentado. Através deste, tive plena
consciéncia do papel determinante da comunicacdo nas aprendizagens

matematicas dos estudantes.
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Do meu ponto de vista foi um trabalho desafiante uma vez que requer
muita dedicagdo, pois a expectativa que inicialmente nos invade nem sempre
se traduz num final previsivel. E este é o grande desafio deste tipo de
trabalhos, intervir para problematizar e depois concluir, citando Estrela (1994,

p. 26)

O professor, para poder intervir no real de modo fundamentado, terd
de saber observar e problematizar (ou seja, interrogar a realidade e
construir hipdteses explicativas). Intervir e avaliar serdo acgoes

consequentes das etapas precedentes.

Uma outra intervengao esteve relacionada com um Projeto da Sala de
Matemadtica o Pmate — um Projeto de Investigacdo e Desenvolvimento, com
origem no Departamento de Matemadtica da Universidade de Aveiro que
abarca as ciéncias naturais, o portugués, a histéria e geografia de Portugal,
bem como a matematica. Este projeto baseou-se no treino na plataforma
indicada, no desafio e na implementacdo de novas estratégias para adquirir
mais confianga perante as tematicas. E de salientar que apesar de este projeto
ser desenvolvido pela Sala de Matematica, este contou com a colaboracao
dos professores das diferentes areas do saber.

Ambas as participagdes acima referidas permitiram vivenciar
momentos de cooperacdo entre os docentes de cada departamento da
instituicdo, acompanhando todo o processo — desde a planificagdo as reunides
até a operacionalizacdo/implementacdo das atividades e reflexdo sobre os
resultados obtidos.

Por ultimo, numa dimensdo interpares pedagdgicos, apresento o
levantamento de um projeto que englobou os dois ciclos de ensino basico (1.2

e 2.2 Ciclos). Este projeto teve por base o Projeto “Melhor é Possivel!”
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dinamizado pelo agrupamento de escolas Péro Vaz de Caminha. Este projeto
vai ao encontro de alguns eixos e objetivos do projeto T.E.ILP. Um dos
objetivos é o combate ao abandono escolar, através da implementacao de
projetos inovadores e também da promocdo de atividades que promovam o
envolvimento das familias no percurso escolar. Além destes objetivos,
também pretende adequar as capacidades e competéncias de cada estudante
a um trabalho colaborativo entre turmas, valorizando as especificidades e as
diferencas.

Este projeto assenta nos trés eixos de intervencdo do projeto T.E.L.P. do
Agrupamento. No que concerne aos problemas insucesso, indisciplina,
absentismo e ligacdo escola-pais/E.E. — comunidade, este projeto, insere-se
no eixo de intervencdo | (gestdo curricular), através de acdes de articulacao
entre ciclos; relativamente ao eixo de intervencao Il (desenvolvimento pessoal
e social), este projeto assenta na a¢do apoiar, orientar e medir; no que diz
respeito ao eixo de intervencdo Il (escola-pais/E.E.-comunidade), este projeto
desenvolve acgdes durante as interrupcdes letivas e na intervencao
comunitaria.

Este projeto consistiu-se como um vetor determinante na minha
formacdo pessoal e profissional, que tem o seu auge na interpretacdo musical
da obra “o Tesouro” da autoria de Manuel Antdnio Pina, contando com a
participacdo dos alunos do 42 ano da escola E.B.1/J.l. S30 Tomé e dos alunos
do 6.2A da escola E.B2,3 Péro Vaz de Caminha. Recorremos as aptiddes
musicais que os alunos do 2.2 ciclo revelam e tentamos articuld-las com a
ingenuidade e a vontade de “aprender a ser, aprender a estar e aprender a
pensar” que os estudantes do 4.2 ano possuem (projeto nuclear da

aprendizagem dos estudantes do primeiro ciclo).
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Todas as intervencbes desta dimensdo tiveram um contributo
inigualavel para a minha formacgao profissional, pois vivenciei momentos aos
guais ainda ndo tinha tido oportunidade de me integrar. Os resultados obtidos
foram fruto de todo um trabalho intensamente desenvolvido com a certeza
porém, que numa outra altura, serdao novamente colocados em pratica tendo
em conta todas as reflexdes que visam o aperfeicoamento da planificacdo,

operacionalizacdo e avaliagdo dos trabalhos de projeto.

5.CONSIDERAGCOES FINAIS

O estagio é um momento privilegiado em que o discente se coloca como
investigador da realidade. Cabe ao formando indagar e questionar a realidade
para a construcdo da sua identidade docente. Outro fator importante na
realizacdo do estdgio é que confrontados com a realidade, somos capazes de
reconhecer a necessidade de aprimorar a formacdo académica e também é o
momento de identificar as aptiddes e interesses em relacdao a nossa escolha
profissional. A necessidade de aperfeicoar a formacdo leva o formando a
pesquisar mais, analisar com cautela os conflitos e a refletir que, enquanto
estagidrios, ainda existe a possibilidade de nao sabermos explicar com clareza
as competéncias que ainda ndo temos e que precisaremos obter durante a
vida profissional. Portanto, o estdgio é um momento de aprendizagem em
gue podemos errar na tentativa de acertar, podemos investigar e questionar

para nos prepararmos adequadamente para o momento em que, como
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profissionais, precisaremos tomar a decisdo certa. O estdgio e o contacto com
a realidade da profissio desempenham um papel fundamental no
esclarecimento da opc¢do profissional, tendendo a reforca-la, sobretudo
guando a mesma é sustentada por motivos intrinsecos. Desta forma, esta
viagem permitiu evidenciar carateristicas pessoais para o desenvolvimento/
construcdo da identidade profissional docente.

Terminado este Relatério de Estagio Profissional importa refletir sobre a
importancia deste percurso na minha futura pratica profissional.

Vivemos tempos de grandes incertezas, onde a Educag¢do esta em
constante mudanga e se reflete no descontentamento dos profissionais.
Apesar destes cendrios que se visualizam no pais, o estagio permitiu-me
aproximar da realidade educativa e observar estratégias metodolégicas quer
por parte dos Professores Cooperantes quer por parte do meu par de
pedagdgico. Por isso, esta experiéncia contribuiu para o meu crescimento
tanto a nivel pessoal como a nivel profissional, uma vez que tive oportunidade

de observar, experimentar e refletir sobre diferentes praticas em que estive
envolvida. Desta forma, a Lei de Bases do Sistema Educativo determina, no

seu capitulo IV, a necessidade de preparacdo do professor profissionalmente.
Revisitando a jornada percorrida, destaco os saberes adquiridos no ambito
das didaticas especificas de cada disciplina, do desenvolvimento curricular e
politica educativa e da investigacdo em educacdo. Estes saberes tedricos,
didaticos e pedagdgicos forneceram-me as ferramentas base para
desenvolver um perfil profissional centrado no pensamento critico e pré-
ativo, que pretende, mais do que transmitir, ajudar a construir aprendizagens
e a formar cidad3dos conscientes. Além disto, levo um conjunto de principios e
de valores que se situam no plano do saber; saber fazer e saber-ser/saber-

estar que legitimam a habilitacdo profissional para a docéncia. Deste modo, o
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estdgio permitiu-me estabelecer a ponte entre os saberes adquiridos no
Instituto Politécnico do Porto e no Instituto Politécnico de Viana do Castelo e
os saberes adquiridos na pratica profissional, levando-me a construir o meu
sentido da profissdo docente.

O processo de supervisao ndo se resume a “uma mera modificagdo dos
comportamentos ou a transmissao de conhecimentos, de procedimentos ou
de atitudes”, mas “proporciona condi¢cdes de desenvolvimento pessoal” e
implementa estratégias que conduzem a uma “maior eficacia do professor
através da activacdo do seu desenvolvimento profissional” (Simdes, 1990, p.
180 e 181). Shulman (1987) sintetiza o conhecimento pedagdgico geral, o
conhecimento dos contelddos especificos das disciplinas (conhecimento
cientifico) e o conhecimento pedagodgico em torno dos conteldos
(conhecimento cientifico-pedagdgico). Esta dltima componente do
conhecimento profissional — ou seja, o conhecimento cientifico-pedagdgico —,
consiste na “capacidade do professor transformar o seu conhecimento dos
conteudos especificos das disciplinas em formas pedagogicamente eficazes e
adaptdveis as variacGes das capacidades basicas dos alunos” (Shulman, 1987,
p.15). Desta forma, é importante no ambito da pratica pedagdgica haver o
contributo e a interaccdo entre o nucleo de supervisdo e os restantes
orientadores.

Durante este periodo, criei e implementei estratégias inovadoras e
diversificadas que do meu ponto de vista despertaram interesse e motiva¢cao
nos estudantes.

As estratégias aplicadas por vezes ndo obtiveram o resultado que eu
esperava, como por exemplo numa aula supervisionada de Ciéncias Naturais
em gue pensei que o PowerPoint seria a melhor estratégia e que me auxiliaria

na dire¢do da aula e pelo contrario que me atrapalhou. E neste momento que
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a reflexdo/didlogo com o par de estagio, com os Professores Cooperantes e
com os Supervisores institucionais, é fulcral para o reaproveitamento e
reestruturagdo de estratégias. Estes momentos foram extremamente
importantes para 0 meu progresso e assim comprovo a enorme
potencialidade do trabalho colaborativo.

A reflexdo sobre as praticas educativas influenciou todo o meu trajeto e é
devido a estes pequenos momentos que fui crescendo e melhorando as
minhas praticas como futuro docente. Além da reflexdo, o momento prévio
de observacdo permitiu-me efetuar a articulacdo e integracdo necessarias
entre os conhecimentos didaticos, cientificos e os interesses da turma.
Relembro ainda, que encontrei alguns imprevistos e contratempos e que por
vezes, ndo consegui resolver todos os imprevistos com sucesso
instantaneamente.

Observei ainda, no que diz respeito a Educac¢do, que ndo existem “receitas
ou férmulas”, e que cada estudante é diferente e Unico. Ao longo deste
percurso foi possivel verificar a existéncia das diversas fun¢bes desta
profissdo. O estagio sensibilizou-me para a atitude na profissdo, para a
importancia observar, planificar, refletir e avaliar, tendo em conta as
diferencas entre os estudantes.

Sendo o estagio um local enriquecido pelas interacdes pessoais, posso
afirmar que aprendi novas formas de trabalhar em equipa com os restantes
docentes da instituicdo, permitindo-me perceber que no seio escolar o
trabalho colaborativo é mais proveitoso e traz mais vantagens para todos os
estudantes. O trabalho colaborativo facilita a partilha ideias entre os
docentes, de estratégias e a articulacio entre as diferentes dreas do

conhecimento.
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O facto de estagiar em ambos os ciclos foi deveras proveitoso, pois pude
aferir como se desenvolvem os programas e como se processa a articulacao
vertical entre ciclos.

Posso concluir que esta caminhada necessitou de muito esfor¢co e
dedicagdo em prol do meu crescimento e da minha formacgdo, além do que o
estdgio “deverd ser um processo de construcdo de conhecimento e de
pessoalidade proporcionador de atitudes criticas, no contexto da realidade
educativa, que ndo pode ser alheio a uma perspetiva de intervencdo social”

(Severino, 2007, p. 40).
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ANEXO 1 - GUIAO DE OBSERVACAO

Guido de Observacgao
Instituicdo: Agrupamento Vertical de Escolas do Amial
Observadores: Data: Tempo:

Sala: Turma: N.2 de criangas:

| — Objetivo da observagao

-Caracterizar o ambiente educativo

Il — Caracterizacao do Ambiente Educativo
- Projetos em curso /desenvolvimento
P.T.
- Espaco Fisico
Qualidade do ar: ventilagdo, aquecimento: luz natural /artificial (consciéncia
ecoldgica)
Mobilidrio: disposicdo das mesas

Disposigao dos alunos

- Recursos Didaticos:
Identificacdo; autoria; exploracdo; estruturados /semiestruturados/ndo

estruturados
- Tempo
Rotina de entrada

Rotina do lanche

Rotina de saida



- Grupo de criangas
Numero de Alunos
Idade dos alunos
Género dos alunos

Recursos Humanos
Caracteristicas sociologias

Caracteristicas de aprendizagem
Ocupacgdo dos tempos livres
Critérios de organizacdo dos alunos na sala

InteragOes

-Caracterizagao do processo ensino — aprendizagem
P.T.

Dinamicas de trabalho desenvolvidas com outros parceiros educativos

Il - Outros comentarios



ANEXO 2 - PLANO DE PORTUGUES DO 1.2 C.E.B.



Ano Escolaridade: 5° Turma: A

Professor Estagiario: Anabela Silva

Unidade tematica: A coragem
Conteldos: o retrato.

N° de alunos: 20

Orientadora Cooperante: Prof. Maria do Carmo

v~ &
° Y °

AL

Agrupamento Vertical de Escolas do Amial

Tempo: 90 minutos

Supervisor: Prof. Carlos Rodrigues

Sumario: Leitura e interpretagdo do texto “Dom Caio”.

Data: 23-1-2013

Area Curricular: Lingua Portuguesa

Metas Curriculares Percurso de aprendizagem Avaliagdo Recursos
ORALIDADE _ _ o Apresentacio do texto “Dom Caio” X\?;?:%%de: : LIL\JIargrO 20"
Produzir discursos orais com diferentes finalidades e Antes da leitura: formatfva ] 8D
com_c_oerénma. _ o _ - O que vos sugere o titulo do texto? interativo
Planificar um discurso oral definindo alguns topicos de - O que sera que ele tera feito para dar titulo ao texto? - Reter - Caneta
suporte a essa comunicacao. - Sera a personagem principal? ipformagéo
_ _ Relativamente & ilustragéo: lida
Leitura e Escrita N - A ilustragdo, o que vos sugere? Que ligacdo existe entre a | _ pinamica e
Escrever textos descritivos. imagem e o titulo? participagio
Escrever descricfes de pessoas, objetos ou paisagens, Relativamente ao autor:
referindo  caracteristicas essenciais e encadeando - Quem é o autor do texto
logicamente os elementos selecionados. 25

EDUCACAO LITERARIA
Ler e interpretar textos literarios.

- O que séo contos tradicionais?

Leitura silenciosa do texto “Dom Caio”, com destaque das
palavras/expressoes dificeis.




Ler e ouvir ler textos da literatura para criancas e jovens,
da tradicdo popular, e adaptagdes de cléassicos.

Audig¢do do texto “Dom Caio”.
Leitura do texto por alunos selecionados.

Debate sobre as palavras/expressdes dificeis.

Durante a leitura, o professor faz pausas estratégicas
questionando os alunos:

- Entdo quem era Dom Caio?

- ldentifica duas caracteristicas dele?

- Como atuou o alfaiate?

- Como andava o rei? Como era o general?

- Como reagiu quem ouviu o alfaiate? L& uma frase do texto
que comprove. “foram logo meté-lo no bico do rei...”. Mas o
rei tem bico? Qual o significado desta expressao?

- Como reagiu o rei?

- Entdo Dom Caio era um alfaiate? O que propuseram ao
alfaiate? Sera que ele vai aceitar?

- Quando é que o alfaiate comecgou a gritar? Comprova com
uma frase do texto Nessa frase ha uma palavra que se repete
mais que uma vez, qual é? Sera que podemos substituir essa
palavra, para que s6 apareca uma vez? O que significa
“sentiu as esporas botou a desfilada”?

- Como reagiram os soldados? E o rei como estava?

- Como reagiu o rei?

Fim da leitura. Questdes apos a leitura:

25

20




- Entéo o que é um conto tradicional? Tem muitos capitulos? E

muito vasta a historia? E em que tempo se passa? E o local,
sabemos? Qual é a personagem principal do conto?

- Na linha 3 ou 5, o que significa “mato sete de uma vez”?
Significa que o alfaiate € um homem valente ou um homem
vaidoso?

Os alunos irdo preencher um quadro relativo ao retrato fisico e
psicolégico da personagem principal, para tal tem que imaginar
como serd o alfaiate. A tarefa serd realizada individualmente e de
seguida corrigida em grande grupo. Para realizarem a tarefa antes
a professora vai pedir a um aluno um exemplo de uma
caracteristica fisica e de uma psicolégica.

Possiveis questdes:

- Compara as carateristicas fisicas com as psicologicas do alfaiate?

- Como era o alfaiate? E o general D. Caio? Era parecido? Quais eram as
suas carateristicas?

De seguida os alunos irdo elaborar um pequeno texto sobre uma
pessoa de que gostem muito, onde evidenciem trés carateristicas
fisicas e psicoldgicas do companheiro do lado.

Apresentacdo de alguns trabalhos a turma.




ANEXO 3 - RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA



Miguel Sousa Tavares

Um enorme peixe corajoso

Era uma tarde ja quente, mas a agua do ribeiro ainda estava
muito fria para se poder tomar banho e o rapaz estava deitado de
brucos na pequena praia de areia, distraido a fazer uma construcéo
com pedras e ramos de arvores. De repente ouviu um grande
barulho na &gua atras de si e voltou-se ainda a tempo de ver um
enorme peixe que dava um salto imenso fora de agua, com um
grande estardalhaco, salpicando agua até onde estava o rapaz. Este
ficou quieto de medo, porque nunca tinha visto um peixe daquele
tamanho e nem sabia que os peixes podiam dar saltos tdo grandes
fora de agua. Sem saber o que fazer e até sem coragem para fugir,
0 rapaz ficou a olhar para a agua e viu claramente o peixe que
nadava de um lado para o outro, como se fosse dono do lago. Mas
0 mais extraordinario é que dai a bocado o peixe tirou metade do
corpo fora da agua, como se estivesse em pé no fundo, e p6s-se a
olhar para o rapaz, com um sorriso na sua boca enorme. E, depois,
como se fosse um sonho, o rapaz ouviu o0 peixe a falar, com uma

voz estranha, que parecia vir do fundo do rio:

-Ola rapaz! Tu vives aqui? — perguntou o0 peixe, com muitos
bons modos.

-Vi — Vvi- VO — gaguejou o rapaz, ainda a tremer de medo.

Miguel Sousa Tavares, O segredo do rio, Oficina do Livro, 2004
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Professor Estagiario: Anabela Silva
Orientadora Cooperante: Prof. Graga Pinheiro
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Agrupamento Vertical de Escolas do Amial

Ano Ne de alunos: 17 Conteudo: - Flexdo adjetival — graus dos adjetivos: normal e comparativo.
Escolaridade: 4° _ Sumario: Graus dos adjetivos: grau normal e grau comparativo
Tempo: 90 Area Curricular:
minutos Portugués
Metas de aprendizagem
(Dominio; Objetivo; Descritor de Percurso de aprendizagem Recursos _
desempenho) min
ORALIDADE Confrontar o titulo do texto Um enorme peixe corajoso com a coragem. - Livro: O 5
Produzir um discurso oral com corregio. . L segredo do rio 5
Usar a palavra de forma audivel, com boa Leitura silenciosa dos alunos. de Miguel 5
articulacdo, entoagao e ritmo. Leitura pelo professor. Sousa
. . Tavares, 2004. 35
LEITURA E ESCRITA Leitura orientada. ;
= - Computador;
Ler textos diversos. «
Exploracdo do texto: -18
Ler textos narrativos, descrigdes, retratos, - Lé a frase que comprove a informacdo sobre o espaco e 0 tempo de | exemplares do
noticias, cartas, convites, avisos, textos de acao. exce_rto
< clobédias e de diciondri band - Como estava o rapaz? analisado na
enciclopedias € de dicionarios, € banda - O que fazia 0 peixe? Como era o salto? aula;
desenhada. - O que significa a expressdo “. todo torcido como se fosse uma
~ L . . ))? _ Aries
EDUCACAI LITERARIA bailarina™: . Lapis;
- Como reagiu o rapaz? Porqué? - Caneta
Ler e ouvir ler textos literarios. - E 0 peixe, como reagiu?
Ler e ouvir ler obras de literatura para a - Orrapaz viu “um enorme peixe” e 0 peixe olhou para o rapaz com a sua
e - “boca enorme”. O peixe é enorme ou a sua boca?
infancia e textos da tradi¢do popular. . n 20
- De repente o rapaz pensou que estava a viver um sonho, porqué? Qual
Fazer a leitura expressiva de pequenos era 0 sonho? Ele estava a dormir? Ou sonhamos acordados? O que &
textos, apos preparacdo da mesma. uma voz eStranha? N 20
- Como falou o peixe com o rapaz,? O que sdo bons modos? E se fosse | - Tabela

12




GRAMATICA

Conhecer propriedades das palavras e
explicitar aspetos fundamentais da sua
morfologia e do seu comportamento
sintatico.

Identificar os graus dos adjetivos e

proceder a alteracdes de grau.

com maus modos, seria da mesma forma?
- Como estava a tarde? (quente) E a agua como era? (muito fria)
Alunos comprovam com informacéo do texto. Se voltarmos a ler sem
essas palavras, a frase continua com o0 mesmo sentido?
Como fica o texto sem essas palavras?
- De repente o que ouviu o rapaz? (um grande barulho)
- A medida que respondem as questdes os alunos sublinham no texto as
respostas.

- Registo das palavras sublinhadas no quadro.

- Definicdo de adjetivo elaborada em grande grupo. Sistematiza¢do da mesma.

- Conversacdo sobre a concordancia dos adjetivos atraves de exemplos.

- Preenchimento de uma tabela com o adjetivo alto relativamente a altura de
trés alunos, efetuando a comparacéo entre eles.

- Os alunos estabelecem comparacGes oralmente.

- Sistematizacdo da tabela no caderno diério.

- Leitura e identificacdo dos graus de adjetivos. Escrita de frases condicionadas.

- Reescrita da frase condicionada nos graus dos adjetivos restantes.

exemplo
relativa a
altura dos
alunos.

- 18
exemplares
com a tabela
dos graus dos
adjetivos;

- Cartdes com
adjetivos.

13
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Ano Escolaridade: 4°
N° de alunos: 17
Duracao: 90 minutos

Contetdo: noticia.
Sumario: A noticia.
Area curricular: Portugués

Metas de aprendizagem Avaliacéo
(Dominio; Objetivo; Descritor Percurso de aprendizagem Recursos
de desempenho) min
Leitura e Escrita Visualizacdo de uma Noticia televisiva. - Video da | 10 | Modalidade Formativa
Ler textos diversos. Possiveis questdes: noticia. — Expresséo oral.
Ler textos narrativos, descriq()es, De que outra forma podemos obter informa(;ao? - - Capaqic!ade de identificar
ret.ratos, noticias, car.tas, cpnyites, Conhecem alguns jornais? Diferentes uma notlpla. ' '
G dicionirios e banda || Leem jomais? jornais. partes constiuintes e uma
onarios, . . .
desenhada. Conhecem titulos de jornais? '18, . noticia: titulo, quem, quando,
Escrever textos informativos. ] . hoticias. 20 onde, 0 qué, porqué e como.
Escrever pequenos textos A banca dos jOl’n_aIS . '18, .
informativos com uma introducio | Cada aluno seleciona um jornal e explora-o. noticias
ao topico; o desenvolvimento com
deste, com a informagio Qual o nome do jornal? esquema.
agrupada em paragrafos; e uma Qual o dia, semana, més do jornal? -Cartolina.
conclusdo. Qual a funcdo dos jornais? 10
_ Como estéo organizados 0s jornais?
Oralidade 15

Utilizar técnicas para registar e
reter a informacao.
Preencher grelhas de registo.

Organizar os jornais classificando-os como diérios,

semanais ou mensais.

Exploragdo de uma noticia — cada jornal selecionado
contéem uma noticia igual. “Orelhudo da misica nas

escolas do Porto”
Leitura da noticia.

XV




Questdes orientadoras:

Titulo. Qual o assunto? Como esta escrita a noticia? Quem?
Onde? Quando? Porqué?

Registo das respostas numa folha de registo.

- Como estdo organizados os jornais?

- Comparacdo da noticia lida e da visualizada.

Cada aluno possui uma noticia e regista da informacao
num esquema. Construcdo de uma noticia.

15

20

Professor Estagiario: Anabela Silva
Orientadora Cooperante: Prof. Graga Pinheiro
Supervisor: prof. Carlos Rodrigues
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Orelhudo da musica
nas escolas do Porto

@ Casa da Musica lancou projeto que
permite aos alunos fruicdo musical diaria

@ Inidativa abrange sete estabelecimentos
de ensino, mas pretgnde alargar a sua acao

Agostinho Santos trode mo‘nnto, emGondo-  por exemplo, os 90 segun- A componente didatica &, m, “0 projeto serve de base
agostinhosantos@jn.pt mar, ougam diari: 90 dos cor aum na acima de tudo, 20 incentivc
'gundos de musica. trecho de musica tradicio- cdodo pm)eto. pms,deuox- € 3 motivagio dos alunos”.

A O processo € feito através  naldasSiria, cantadaem Ara-  do com Jorge Pxendzs I Congratulando-se pela su:
ACasadaMiisica (CAM),no  de software instalado nos  be, Enquanto se escutava a ponsvel pelo escola ter sido uma das sele
Porto, em computadores das salasde muisica, era projetado no 3 cionadas, garante que osalu
sete escolas do1°Cicloda aulas eestiem cursodesde ecrd um textoa explicara lhida para todos os diastem | nos estao, até i data, "bas
Invicta e d iro passado. origem da cangdo, a0 mes-  umarelagio direta com o ca- tante satisfeitos” e que, pelc
projeto “Orelbudo”, que Uma das escolas sel - motempo que foram levan-  lendériogregoriano e comos -\ facto de o projeto ser ativa:
levamiisicadetodososesti-  das para opro;ewéadeSio tadas algi des so- id lares”. mamm do logo pela manh3, se tem
losdssalasdeanlas. Osali-  Tomé, situadaem plenobair-  bre o tema. Aestep , referiu ¢ isfei ificado uma significativs
nosestioagostareaaderit  ro com o mesmo nome, na que “houve sempre o cuida- pontualidade”.

Invicta, que recebeu a visita dode contextualizaramisi-  dicio” e lembrou queopro-  Parajs, a musica vai-se fa-
ideia do servico  dos técnicos da Casa da Mii- ESCOLA ca, de forma a que 0 aluno, jeto “permitiréd que um alu-  zendo entoar nesta e nou-
educativo da sica. Osistema estd operacio- BAIRRO 0 escuté-la, aprenda, rete-  no, a0 fimde quatroanosdo  trasseis escolas, e, a fazer fé
CasadaMusicaé nal e, segundo o JN compro- DE SAQ TOME nha sempre coisa”.  1°Ticlo,tenhaouvidocerca em Jorge Prendas, o objeti-
fazercomque os  vou, conta com o entusias- TV S e Iorge Pxendaa aﬁxmou, de1500minutosde misica”.  vo é alargar a outros estabe-

alurios que integram o pro- mo e adeséio dos alunos das PROJETOEM ivoéqueo paraacoorde- lecimentos de ensino e co-
jeto-piloto, constituido por  sete turmas daquela escola. TURMAS Oxelhudo" s&p “umaespé- nadora da escola de Sio To-  locar o “Orelhudo” em ver-
trés escolas do Porto e qua-  Na passada quarta-feira, S T A cie de plano nacional de au- mé, Maria da Graga Pinhei-  sio online. ®
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‘0 Mosteiro de Santo Tirso, de caracteristicas

beneditinas, foi fundado em 978

Santo Tirso candidata
mosteiro a Patrimonio
da Humanidade

Santo Tirso quer
juntar-se ao Douro, a
Porto e a Guimaraes

nos roteiros turisticos
“importantes”.

Camara Municipal de San-
Ato Tirso apresentou, es-

ta semana, a intencao de
candidatar o mosteiro local a Pa-
rimoénio da Humanidade, tendo
2m vista a conquista de “outrosin-
vestimentos comunitarios”.
Este € um grande momento para
3anto Tirso e oresultado de muito
rabalho. O Monumento da Santo
lirso € uma referéncia nacional
Jue desejamos que passe a ser de
eferéncia mundial’, referiu, em
“onferéncia de imprensa, o presi-
lente da autarquia tirsense, Cas-
ro Fernandes.

Oautarcalembrou que o Mosteiro
de Santo Tirso, de caracteristicas
beneditinas, foi classificado, em
1910, como Monumento Nacional,
tendo uma antiguidade anterior a
nacionalidade, com data de 978.
Em caso de aceitagdo desta can-
didatura, disse Castro Fernandes,
Santo Tirso tera um monumento
que podera ser “incluido em rotei-
ros turisticos importantes para a
economia do Norte de Portugal”,
dada a proximidade com o Douro
Vinhateiro e com os centros histo-
ricos de Guimaraes e Porto, tam-
bém estes considerados Patrimo-
nio Mundial pela UNESCO.
Questionado sobre se a candida-
tura - que a comissao formada
em Abril de 2012 iniciou e preten-
de entregar em Setembro - obriga-
ra a algum esforgo econémico su-
plementar, Castro Fernandes ga-
rantiu que "nao esta prevista qual-

quer obra’, masreforcouaideiade
due a eventual aceitacao por par-
te da UNESCO podera trazer “be-
neficios” a Santo Tirso, no ambi-
to dos quatros comunitarios de
apoio de 2014/2020.

E convicgao da autarquia tirsense
de que o processo de aprovacao,
ou nao, do Mosteiro de Santo Tir-
so como Patrimoénio Mundial da
Humanidade, por parte da UNES-
CO demorara cerca de dois a cin-
COanos.

Estdo envolvidos os “proprieta-
rios e utentes” dos cerca de 135
hectares de terreno alvo de candi-
datura: autarquia, Igreja, Santa Ca-
sada Misericordia e escola agrico-
la. E esta na forja a celebracao de
protocolos e acordos de colabora-
¢ao com a Direccao Regional da
Cultura do Norte e Faculdade de
Arquitectura da Universidade do
Porto.
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“Orelhudo da musica nas escolas do Porto”

Nome:

Data:

uem?

Quando? Onde?

Porqué?
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ANEXO 8 - GRELHA DE AVALIACAO DA PARTICIPACAO
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Grelha de Participacao
Aula de 22/4

Aula de Estudo do Meio

Desnecessaria

Participagao ativa

Apenas quando
solicitada

OO |IN(O|N[PAR|WIN |-
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w
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Os nUmeros da tabela ndo sdo referentes ao numero do aluno.
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Professor Estagiario: Anabela Silva
Orientador Cooperante: Prof. Graca Pinheiro

Supervisor: Prof. Cristina Maia

Tema: A DESCOBERTA DOS OUTROS E DAS INSTITUICOES — O Passado Nacional

Contelido: O Passado Nacional

Objetivos: Conhecer personagens e factos da histéria nacional com relevancia para o meio local; Conhecer os factos historicos que se relacionam com

os feriados nacionais e seu significado.
Conceitos/termos bésicos: ditadura; democracia; constituigao.
Tempo: 60 minutos
Data: 10/04//2013

Tempo Metas de aprendizagem Atividades Recursos Avaliacao
) Dominio: Conhecimento do meio natural e | - Visualizagdo uma imagem intitulada - Quadro; Grelha de observagéo

> min | socjal. “Revolugdo”. - Computador; direta focada na:
Subdominio: Utilizacdo de fontes de Possiveis questdes: - Projetor; - Participacéo
informacéo » Porque sera que esta imagem tem este - Imagens e videos. - Capacidade de
Meta final 13) O aluno interpreta fontes titulo? intervencdo e
diversas e, com base nestas e em » Porque houve uma revolucao? argumentacéo.
conhecimentos prévios, produz informagédo * Em que época estavamos?
e inferéncias validas e pertinentes sobre o - Visualizacdo de uma imagem com os ideais de

XXV



10 min

10 min

10 min

10 min

15 min

passado pessoal e familiar, local, nacional e
europeu.

Subdominio: Compreensdo Historica
Contextualizada.

Meta final 16) O aluno mobiliza e integra
vocabulério e conceitos substantivos
especificos dos diferentes conteudos, temas
e problemas explorados

Salazar e outra imagem com os ideais do povo.
Anélise critica das imagens.

- Audicdo de uma musica de Sérgio Godinho.
Analise da letra da musica, tendo em conta a
época.

- Visualizagdo de uma imagem relativa ao 25 de
abril e andlise critica de um documento.

- Visualizagéo de duas imagens atuais em
Portugal: uma sobre as manifestacdes e uma
sobre as eleigdes partidarias.

Possiveis questdes:

Em que regime Portugal se encontra?

E incompativel a democracia com a reptblica?
Respostas. Se sim, porqué?

Se ndo, entdo porque existe um presidente da
republica?

Quem é o presidente da republica?

- Visualizacdo de um video sobre a atualidade do
nosso Pais, demonstrando o que esta a acontecer
No nosso pais; que medidas estdo a ser tomadas;
guem as revoga ou ndo; sobre como estéo a ser
distribuidos os poderes.

-Sistematizacgdo da distribuicdo dos poderes em
grande grupo.
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Historia e Geografia de Portugal

A REVOLUGAO

* Porque sera que esta imagem tem este
titulo?

* Porque houve uma revolugdo?

» Salazar estava no poder.
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1889-1970

Esteve 40 anos no poder.

DEUS, »Xm?).é AMILIA
| DA EDUCACHO NACIONAL

XXIX



Liberdade de Sérgio Godinho

Viemos com o0 peso do passado e da semente
Esperar tantos anos torna tudo mais urgente

e a sede de uma espera so se estanca na torrente

e a sede de uma espera s0 se estanca na torrente

Vivemos tantos anos a falar pela calada

S6 se pode querer tudo quando néo se teve nada
S6 quer a vida cheia quem teve a vida parada

S6 quer a vida cheia quem teve a vida parada

S6 ha liberdade a sério quando houver

A paz, 0 pdo habitagdo salde, educacdo

S6 ha liberdade a sério quando houver

Liberdade de mudar e decidir

quando pertencer ao povo o que 0 povo produzir

quando pertencer ao povo o que 0 povo produzir

* “Em dois anos de tumulto, os Portugueses
tém tempo e oportunidade de confrontar
projectos e delinear o regime que querem.
O processo € revolucionario, mas o
resultado democratico.”

Joaquim Vieira in Portugal Século XX
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* “A revolucdo cobre Portugal de vivas
cores e novas formas, através de murais,
cartazes e autocolantes. E a continuacéo
da politica por outros meios. ”

Joaquim Vieira in Portugal Século XX
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Didrio de Noticias
Mais de um milhzo
cantaram a ‘Grandola’
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Orgaos do poder central
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Professor Estagiario: Anabela Silva

Orientador Cooperante: Prof. Marta Magalhdes

Supervisor: Prof. Cristina Maia

Tema: Do Portugal do século XVIII a consolidacdo da sociedade liberal

Subtema: 1820 e o Liberalismo

Conteudo: A estadia da familia real portuguesa no Brasil; o grito do Ipiranga.

Conceitos/termos bésicos: Ipiranga.

Questao orientadora: Quais 0s principais acontecimentos que conduziram a independéncia do Brasil?

Tempo: 45 minutos
Data: 25/01/2013

Metas de aprendizagem

Indicadores de aprendizagem

Atividades

Recursos

Avaliacdo

Subdominio: Temporalidade

Meta Final 4) O aluno utiliza
marcos cronoldgicos
significativos para Portugal e
para a Humanidade na
construcdo de tabelas/frisos

- Reconhecer a
importancia da presenca
da corte portuguesa no
Brasil para o seu
desenvolvimento.

- Identificar e relacionar
alguns dos principais
acontecimentos

- Leitura e exploragédo do doc
3 do livro intitulado “O

Grito do Ipiranga”.
Tarefa:
Localizar no espago e no tempo
0 acontecimento (friso
cronoldgico;

Identificar causas deste grito;

- Quadro interativo
- Friso cronolégico
- Manual

Grelha de observagéo
direta focada na:

- Participacéo

- Capacidade de
intervencdo e
argumentacéo.
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cronoldgicos.

Subdominio: Compreenséo
Historica Contextualizada

Meta Final 7) O aluno
reconhece a diversidade de
identidades pessoais, sociais e
culturais, explicitando razdes,
atitudes e consequéncias de
situacOes de interacgdo
pacifica ou de conflito,
colocando hipoteses sobre
evolugdes possiveis a luz da
compreensdo do passado.

resultantes da presenca
da corte portuguesa no
Brasil.

Localizar no espaco e no
tempo o Grito do

Ipiranga.
Relacionar o Grito do
Ipiranga com a

independéncia do Brasil.
Identificar o primeiro
imperador do Brasil.

Relacionar o grito do Ipiranga
com a independéncia do Brasil.

- Projecdo de uma imagem da
coroacdo de D.  Pedro,
imperador do Brasil, com o
objetivo de os  alunos
identificarem 0 primeiro
imperador portugués.
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ANEXO 12 - RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA

XXXVII



Século VIII

701- 800

Acontecimentos

Seleciona a op¢ao
correta.

Quem é que ocupou a maior parte da
Peninsula [bérica?

A) os visigodos.

B) os romanos.

C) os muculmanos.
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FRANGA

Condado
ds

o
Barcelona

Califado
Cérdz:a de Cordova

Século XI

1001 — 1100

Acontecimentos
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Seculo XlI

1101- 1200

Acontecimentos

(

CIEIGI0 A B3 BIE;
co)fferl

A5 de outubro celebra-se a ...
A) independéncia do Porto.
B) independéncia de Portugal.

C) independéncia de Lishoa.
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@ “Desde a morte de D. Afonso Henriques, em 1185,
até meio do século XllIl, os reis portugueses
continuaram a combater os mouros e a alargar o
territério para sul. Esta luta foi feita de avangos e
recuos. S6 em 1249, no reinado de D. Afonso |11, se
deu a expulsdo definitiva dos mouros, com a
conquista do Algarve.

& Em 1297, estabelecem-se as fronteiras definitivas de
Portugal no Tratado de Alcanizes.”.
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“O tratado de Alcanizes foi assinado entre os
soberanos de Ledo e Castela, Fernando IV
(1295-1312), e de Portugal, D. Dinis (1279-1325), a
12 de Setembro de 1297, na povoagdo leonesa-
castelhana de Alcanizes.

Por ele se restabelecia a paz, fixando-se os limites
fronteirigos entre os dois reinos.” .

O tratado de Alcanizes fixou os limites fronteirigos
entre...

A) trés reinos

B) dois reinos.

C) quatro reinos.
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@ “A Batalha de Aljubarrota decorreu no final
da tarde de 14 de agosto de 1385 entre tropas
portuguesas com aliados ingleses,
comandadas por D. Jodo | de Portugal e o
seu condestavel D. Nuno Alvares Pereira, e o
exército castelhano e seus aliados liderados
por D. Jodo | de Castela. A batalha deu-se no
campo de Sdo Jorge, nas imediagbes da vila
de Aljubarrota, entre as localidades de Leiria
e Alcobaga, no centro de Portugal.”.

@ “ABatalha de Aljubarrota decorreu entre...

@ A) tropas portuguesas com aliados ingleses e o exército
castelhano.

@ B) Tropas Chinesas com francesas e 0 exército portugués.

@ C) Tropas portuguesas com brasileiras e o exército
castelhano.
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# Como agradecimento pela vitéria na Batalha de
Aljubarrota, D. Joao | mandou edificar o Mosteiro da
Batalha.

@ No aspeto politico, resolveu a disputa que dividia o
Reino de Portugal do Reino de Castela e Ledo,
permitindo a afirmagdo de Portugal como Reino
Independente, abrindo caminho sob a Dinastia de
Avis para uma das épocas mais marcantes da historia
de Portugal, a era dos Descobrimentos.
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“A descoberta do caminho maritimo para a /India é a designagéo
comum para a primeira viagem realizada diretamente da Europa
para a India, pelo Oceano Atlantico, feita sob o comando do
navegador portugués Vasco da Gama durante o reinado do rei D.
Manuel |, em 1497-1499.

Em 20 de Maio de 1498, a frota alcangou Calecute, ficando
estabelecida a rota np oceano /ndico e aberto o caminho mar itimo
dos Europeus para a India.”

Por fim, Vasco da Gama conseguiu obter uma carta ambigua de
concessao de direitos para comerciar, comprovatéria do encontro que
dizia:

«Vasco da Gama, fidalgo da vossa casa, veio a minha terra, com o
que eu folguei. Em minha terra, ha muita

canela, e muito cravo e gengibre e pimenta e muitas pedras
preciosas. E 0 que quero da tua é ouro e prata e coral e escarlatar.

@ Quem descobriu 0 caminho maritimo para a India?

@ A) D. Afonso Henriques

@ B) Vasco da Gama

@ C)D. Manuel

@ Em Portugal havia ...

@ A) Magis, ouro e canela.

# B) Ouro, prata e coral.

@ C) Prata, metal e cobre
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AGLHEGINERIGS

@# Em 22 de abril de 1500, a frota comandada

por Pedro Alvares Cabral chegou ao territorio
onde hoje se localiza o Brasil.

SEIEGIO NARANESPP'S
cojnreni<l
@ No século XVI, Pedro Alvares Cabral descobriu o
Brasil.

@ A) Verdadeiro

@ B) Falso
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@ “O dia 4 de Agosto de 1578 marca 0 maior desastre
da histéria a derrota na batalha de Alcacer-Quibir
levou a crise dinastica de 1580 e ao nascimento do
mito do Sebastianismo. O reino foi gravemente
empobrecido pelos resgates que foi preciso pagar
para reaver os cativos. A batalha ditou fim da
Dinastia de Avis e do periodo de expansgo iniciado
com a vitéria na batalha de Aljubarrota. A crise
dinastica resultou na perda da independéncia de
Portugal por 60 anos, com a unido ibérica sob a
dinastia Filipina.”

@ Portugal foi derrotado na batalha de

@ A)D. Filipe

@ B) Alcacer — Quibir

@ C) Lisboa
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4 de Agosto de 1578

® “ARestauragdo da Independéncia é a designagédo
dada ao golpe de Estado , em 1 de dezembro de 1640,
chefiados por um grupo designado de Os Quarenta
Conjurados e que se alastrou por todo o Reino, pela
revolta dos portugueses contra a tentativa da
anulagdo da independéncia do Reino de Portugal
pela governagdo da Dinastia filipina castelhana, e
gue vem a culminar com a instauragéo da 4.2
Dinastia Portuguesa - a casa de Braganca - com a
aclamagdo de D. Jodo IV.”.
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@ O que se comemora no dia 1 de Dezembro em
Portugal?

@ A) Arestauragdo da independéncia

@ B) Arestauragdo da reptblica

@ C) Ademocracia

¥

L3

# -
| ) B A e ™
1% Qk&&auraqéqda‘, ‘r
“%ndependéicia ]
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“0O sismo de 1755, também conhecido por Terramoto de
1755, ocorreu no dia 1 de novembro de 1755, resultando na
destrui¢do quase completa da cidade de Lisboa, e atingindo
ainda grande parte do litoral do Algarve. O sismo foi
seguido de um maremoto e de multiplos incéndios, tendo
feito mais de 10 mil mortos. Foi um dos sismos mais
mortiferos da Histéria, marcando o que alguns historiadores
chamam a pré-histéria da Europa Moderna.”.

@ O sismo de 1755 atingiu...

€ A) Vilado Conde e o litoral Algarve.

@ B) Paredes e Lishoa.

@ C) Lisboa e o litoral Algarve.




® “Nos finais do séc. XVII, houve em Franga uma

grande revolugdo que pds fim a monarquia absoluta
(absolutismo),que acabava com os direitos do clero e
da nobreza, o que os fazia igual a qualquer cidadéo.
O seu lema era: «Liberdade, Igualdade e
Fraternidade». Os manifestantes eram
principalmente: o povo e a burguesia.”.

“Napoledo Bonaparte, comandante das tropas
francesas, conseguiu dominar uma grande parte da
Europa.

Porém, a Inglaterra demonstrou ser um inimigo
muito dificil de vencer, e em 21 de Novembro 1806,
Napoledo ordenou aos outros paises da Europa que
fechassem os seus portos aos navios ingleses. A essa
ordem chamou-se Blogueio continental. Mas, no
entanto, Portugal ainda mantinha relagdes
comerciais com Inglaterra e ndo aderiu ao Blogueio.
Em resposta a esta atitude portuguesa, Napoledo
ordenou a invasdo de Portugal.”.
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€ Como se chamava o comandante das tropas
francesas?

A) Napoledo Silva

€ B) Gusmao Bonaparte

C) Napoledo Bonaparte

@ “A Implantagdo da Republica Portuguesa foi o
resultado de uma revolugdo organizada pelo Partido
Republicano Portugués, iniciado no dia 2 e vitorioso
na madrugada do dia 5 de outubro de 1910, que
destituiu a monarquia constitucional e implantou um
regime republicano em Portugal.”.
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A PROCLAMACAO DA REPUBLICA POUR

Se G U
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Acorpaelrrre

® “A 9 de Mar¢o de 2006, Cavaco Slva
torna-se o 719° Presidente da

Republica.”

X EGI0.NARATKESH

@ Cavaco Silva tornou-se ...

@ A) Primeiro Ministro.

@ B) Presidente da Republica.

€ C) Membro do Governo.
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ANEXO 13 - PLANIFICAGAO DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL DO

2.2 C.E.B.
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Professor Estagiario: Anabela Silva

Orientador Cooperante: Prof. Marta Magalhdes

Supervisor: Prof. Cristina Maia

Tema: Do Portugal do século XVIII a consolidacdo da sociedade liberal

Subtema: Império e monarquia absoluta no século XVIII

Conteudo: A arte e o conhecimento no tempo de D. Jodo V

Conceitos/Noc¢0es basicas: barroco

Tempo: 45minutos

Metas de aprendizagem Objetivos gerais Atividades Recursos Avaliagdo
- Dominio dos valores e Motivacao Quadro Grelha de observagéo
Subdominio: Temporalidade | atitudes direta focada na:
. - -Manifestar sensibilidade Questdo aula -Participacao
Meta Final 4I),O_aluno utiliza estética; Alguém sabe o que é a arte barroca? /Comunicacéo clara e
marcos cronologicos -Interessar-se pela preservacdo | Registo no quadro das respostas dos pertinente
significativos para Portugal € | do patriménio natural e cultural; | alunos. - Capacidade de
para a Humanidade na Desenvolvimento da aula intervencdo e
construcéo de tabelas/frisos -Dominio das capacidades Manual argumentacao.

cronoldgicos.

Subdominio: Compreensao
Historica Contextualizada

Meta Final 7) O aluno
reconhece a diversidade de
identidades pessoais, sociais e
culturais, explicitando razoes,

-Observar e descrever aspetos da
realidade fisica e social;
- Formular hipdteses simples;

-Dominio dos conhecimentos
-Distinguir caracteristicas
concretas de sociedades que se
constituiram no espago
portugués em diferentes

Leitura do documento 5 do manual
“Saber em A¢ao”, para os alunos
relacionarem a arte barroca com a
rigueza e o poder do rei.

Visualizagdo de imagens em
PowerPoint.

Conversacdo em grande grupo para
os alunos identificarem as principais
caracteristicas da arte barroca

PowerPoint com as
seguintes imagens:
Universidade de
Coimbra;

Igreja de Santa Maria
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atitudes e consequéncias de
situacdes de interaccao
pacifica ou de conflito,
colocando hipoteses sobre
evolucdes possiveis a luz da
compreenséo do passado.

Subdominio: Comunicacgéo
do Conhecimento Histérico e
Geografico

Meta Final 10) O aluno
comunica por escrito e
oralmente o0s seus
conhecimentos e concepgoes
sobre o passado histérico a
realidade geogréfica de
Portugal.

periodos;

- Reconhecer testemunhos do
patrimonio natural e cultural
regional e nacional,

- Compreender relacGes entre 0
passado e o presente.

(Curvas, contracurvas, conchas,
figuras humanas, flores, a talha e o
azulejo.)

Possiveis questdes:

- Como era feita a decoragdo da
igreja?

- A decoracdo é simples?

Madalena;
Convento de Mafra;
Painel alusivo a
morte de Martim
Moniz.

Assinalar no friso cronoldgico o Friso
periodo respeitante a arte do Cronoldgico
Barroco em Portugal; associando a

riqueza e opuléncia do Barroco as

remessas do ouro do Brasil.
Sistematizacio/Avaliacdo Quadro

Resposta em grande grupo a questao
aula. O que é a arte barroca?
Registo da resposta no caderno
diario e confronto com as ideias
iniciais.
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ANEXO 14 - RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA
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Historia e Geografia de Portugal

Licdon® 32 11/12/2012

Sumario
A arte Barroca.

P

O que é a arte barroca?

D. Joao V e o Barroco

“A magnanimidade* régia de D. Jodo V exerceu-se
praticamente por todo o pais, embora com maior énfase nas
areas proximas da corte, abarcando pequenas e grandes
igrejas, obras de talha* ou de azulejo, doagdes para imagens,
entre outras.

O rei tinha preferéncias pelas obras grandes,
apresentadas como forma de manifestagdo do poder através
da sua grandiosidade. Por essa razio, privilegiava as obras
de arquitectura.”

José Fernandes Pereira, in Historia da Arte Portuguesa, vol 3, 1995
*magnanimidade - grandeza de alma, generosidade.
ha - obra feita em madeira trabalhada.
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Universidade de Coimbra

Biblioteca da Universidade de Coimbra

A~ Curvase contracurvas
B — Conchas

C —  Figuras Humanas

0 — [Flores
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Convento de Mafra

Moniz.
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Friso cronolégico

Abolicio da escravatura
om Portugal

[ Prmekas remessas
i

do Brasil

Inicio da construgdo |
 do Patdcio-Conventode

0 torramoto
|  emLisboa

Inicio da construgo do
Aqueduto das Aguas |

* Marte de 0. Pedro Il Livres - Lishoa

« Inicia do reinado da

D.Joio V.

* Morte de . Joso V
« Inicio da reinado de

O que carateriza a arte barroca?

» Em Portugal, o barroco atingiu o seu esplendor na primeira metade do
século XV111, com D. Jodo V.

As remessas de ouro do Brasil permitiram que D. Jodo V chamasse artistas
estrangeiros e mandasse realizar varias obras de arte.

O tempo de D. Joao V coincide com o despertar do ciclo economico do
ouro e dos diamantes do Brasil. Esta opuléncia e enriquecimento
refletiram-se no aparato e na monumentalidade das obras de arte,
concebidas numa triunfante linguagem barroca.

O que carateriza a arte barroca?

> Aarte barroca nasceu em Italia e tem como principais carateristicas:
» 0 gosto pelo movimento, no uso de linhas curvas e contracurvas;

» autilizagéo de elementos decorativos naturais: conchas, flores, figuras
humanas.

» 0 uso de técnicas decorativas muito elaboradas e dispendiosas como a talha
dourada, a pintura iluséria, 0 azulejo e 0 marmore.
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ANEXO 15 - PLANIFICACAO DE MATEMATICA DO 1.2 C.E.B.
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Capacidades transversais: Raciocinio matemético, Comunicacdo matematica e Resolucdo de Problemas

TEMA(S): Metas curriculares Subdominio Objetivos gerais de
aprendizagem:
Reconhecer o metro cubico como o volume de um cubo com um metro de aresta. Medir - Ser capaz de resolver
Geometria e | Reconhecer que o volume de um cubo com um decimetro de aresta (decimetro cubico) ¢ igual a | volumes e problemas, raciocinar e
medida milésima parte do metro cubico e relacionar as diferentes unidades de medida de volume do | capacidades | comunicar em contextos
sistema métrico. matematicos.
Tempo/Org Percurso de aprendizagem Recursos Dificuldades previstas:
anizagao dos
alunos
- 1° Momento (motivagao/problematizacéo) - Quadro. - Como obter o metro
5 min Apresentacdo de um quadrado com 1 dm de lado. Qual a area deste quadrado? - Caneta. cabico.
Grande Apresentacdo de um quadrado com 1 m de lado. Qual a &rea deste quadrado? - Quadrado | - Construir o metro cubico.
grupo E para obter metro cubico, um quadrado sera suficiente? comldmde |- Analisar a fatura/recibo
lado. da agua.
2 min - 2° Momento ( ativacédo do conhecimento prévio) - 2 quadrados | -  Saber relacionar as
Grande comlmde |diferentes unidades de
grupo - Relembrar o perimetro e a area. lado. medida de volume.
- Tubos de
- 3° Momento (desenvolvimento da tarefa) eletricista
- A professora apresenta dois quadrados com 1m de lado. (material nao
- Questao: estruturado),
- Quantas dimensdes tem o quadrado? Quais sdo? paraa
20 min - Que dimensdo falta para obter o metro cubico? construgdo de
Grande um cubo.
grupo Construgdo do cubo com 1m de lado. -17

Questdes:

- Quantos alunos do 4° ano cabem dentro do cubo?

- Sera que sobra espago?

- O volume do cubo é maior ou menor que 0s estudantes que tem o cubo?

faturas/recibo
da dgua para
a realizacéo
da dltima
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- Quantos decimetros cubicos cabem no cubo? atividade.

- 4° Momento (sistematizacao)

Tarefa individual:

- Um metro cubico quantos centimetros tem? E decimetros?

15 min - 0,1 metros cubicos quanto centimetros cubicos tem? E decimetros? E 0,01? E 0,001?
Exemplo:

Metro cubico = 1000 decimetros cubico = 1000000 centimetros cubicos

0,001 metros cubicos=1 decimetros cibicos=1000 centimetros cubicos

0,01 metros cubicos = 10 decimetros cubicos = 10000 centimetros cubicos

0,1 metros cubicos=100 decimetros cibicos=100000 centimetros cubicos

0,0001 metros cubicos=0,1 decimetros cubicos=100 centimetros cubicos

- Corre¢do em grande grupo e registo da regra no caderno diério.
Quando trabalhamos com unidades elevadas ao cubo (3), andam-se trés casas decimais.

- 5° Momento (avaliagéo)

Tarefa individual:

Anaélise de uma fatura/recibo da agua.

1.1. Qual foi o volume da 4gua gasto? Explica como pensaste.

18 min 1.2. Quanto gastou o dono do café apenas no consumo da agua?

1.3. Indica o valor das despesas incluidas na fatura.

1.4. A vizinha do Sr. Mério, D. Rosa, ndo foi poupada. Gastou mais 4m do escaldo 2. Quanto
pagard a D. Rosa pelo consumo da agua?

Corregdo em grande grupo.

Professora estagiaria: Anabela Silva

Professora orientadora: Graga Pinheiro = =
‘ e 2>

Professora supervisora: Darida Fernandes Aorupaments Vercal G Eacoias do Amial
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ANEXO 16 - PLANIFICACAO DE MATEMATICA DO 1.2 E 2.2 C.E.B.
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Capacidades transversais: Raciocinio matematico, Comunicagdo matematica e Resolugédo de Problemas

TEMA(S): Objetivos gerais de aprendizagem: Topico(s) e Subtopico(s): Objetivos especificos /Metas curriculares

Numeros e Operagoes - Ser capaz de resolver problemas, raciocinar e comunicar | - NUmeros Naturais Conhecer e aplicar propriedades dos divisores

em contextos matematicos. _Critérios de divisibilidade

Tempo/Organizacao Percurso de aprendizagem Recursos Dificuldades previstas:
dos alunos
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15°

Grande grupo

25°

Grande grupo

- 1° Momento (motivacéo/problematizacéo)

Colocar questdes acerca do que é ser divisivel:

« Apresentacdo de um exemplo

dividendo 200 2 divizor
0|10 — quociente

reste

(Esta divisdo, tem uma particularidade é uma divisao inteira
exata. O que é uma divisdo exata?

Resposta

Para verificar se um nimero é divisivel por outro, basta na divisao o
resto ser igual a zero.

2° Momento (ativacdo do conhecimento preévio, exposi¢cao da
tarefa e sistematizagéo)

Apresentacdo de uma pequena tarefa em PowerPoint com
demostracéo:

2:2=

4:2=

- Quadro e marcador

- Retroprojetor

- Definir conceito de divisivel

- Descobrir 0 que é uma divisao exata.
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6:2=

8:2=

4 E se for um nimero maior? Sera que vamos estar sempre a

demonstrar com objetos? Ou a fazer o algoritmo?

Exemplo

dm moc¢c d wu d m<c¢c d wu
m

8 24 6 2 2 = 4 1 2 3 1

4 Serd que ndo identificamos alguma particularidade quando

dividimos por 2?

Exemplo e demonstragdo com um nimero impar.
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5:2=2 e resto=1

« Quando se realiza a divisdo inteira por 2, quais sdo 0s restos

possiveis?

Quais 0s numeros naturais que sdo divisiveis por 2?

Depois deste didlogo o0s alunos registam o critério de

divisibilidade por 2 no caderno.

« Apresentacdo de uma pequena tarefa em PowerPoint com
demonstragéo:

5:5=1
10:5=2

15:5=3

- Critério de divisibilidade por 2
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20:5=4

Utilizam-se objetos para chegar ao resultado. Pequena explicacdo

de maltiplo e divisivel.

Exemplo: 20 é maltiplo de 5 e 20 é divisivel por 5.
Apresentacdo de um exemplo

22:5=

« Seré que da resto zero?

4 Seré que todos 0s numeros séo divisiveis por 5?

4 Depois deste didlogo os alunos registam o critério de

divisibilidade por 5 no caderno.

4 Apresentacdo de uma pequena tarefa em PowerPoint:

10:10-1
20:10=2

90:10=9

- Critério de divisibilidade por 5.

- Mdltiplo e divisivel.
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100000:10=10000
1500:10=150

4 O que acontece sempre que dividimos por 10? O que ha de

comum entre o dividendo e o quociente na divisdo por 10?

Pequena explicacdo de multiplo e divisivel.

Exemplo: 1500 é multiplo de 10 e 1500 é divisivel por 10.
«Exemplo

1245:10=

Seréa que da resto zero?

Sera que todos os nimeros sdo divisiveis por 10?

4 Depois deste didlogo os alunos registam o critério de

divisibilidade por 10 no caderno.

3° Momento (avalia¢éo)
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«Para finalizar a aula cada aluno tem uma ficha de escolha .’ e

maltipla que ira preencher. “"ZMUITIPIO € QIVISIVEL.

Quando terminarem cada aluno troca a sua ficha com o colega do
lado. De seguida as mesmas perguntas serdo projetadas no quadro
e a correcdo sera oralmente em grande grupo. Assim sendo, cada
aluno tera que corrigir a ficha do colega do lado e posteriormente
avaliar. A avaliagdo da ficha inclui também a participacdo durante

a aula.

Professora estagiaria: Anabela Silva
Professora orientadora: Graga Pinheiro e Cristina Macedo

Professora supervisora: Darida Fernandes
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ANEXO 17 - PLANIFICACAO DE MATEMATICA DO 1.2 C.E.B.

LXXIV



Capacidades transversais: Raciocinio matematico, Comunicagdo matematica e Resolugédo de Problemas

TEMA(S): Objetivos gerais de aprendizagem: Topico(s) e Subtopico(s): Objetivos especificos /Metas curriculares
- Ser capaz de desenvolver problemas, raciocinar e comunicar -Sélidos geométricos * Relacionar o nimero de faces, de arestas e
) em contextos mateméticos. ) . N de vértices de uma piramide e de um prisma,
Geometria -Prisma, piramide, cilindro, conee | como poligono da base.
esfera.
Tempo/Organizacao dos Estrutura da Tarefa Recursos Dificuldades previstas:
alunos
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10°

Grande grupo

10°

Grande grupo

- 1° Momento (motivacéo/problematizacéo)

Apresentacdo de imagens em PowerPoint, de uma pirdmide triangular,
quadrangular e pentagonal.

Possiveis questdes:

- O que ttm em comum estas imagens?

- 2° Momento ( ativacao do conhecimento prévio)

- O que sabem sobre os prismas e sobre as pirdmides.

- 3° Momento (desenvolvimento da tarefa)

- Que figura geométrica estd na base deste poliedro? E as faces?
Séo todos iguais?
- Entdo o que sdo piramides?
Além de a professora mostrar imagens em PowerPoint, também
utilizara os Polydrons para exemplificar.

¢ Cada aluno registardA no caderno o que sdo piramides. —

(sistematizacdo)

- Quadro e marcador

-PowerPoint

- Saber 0 que s&o prismas e pirdmides.
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25°

15°

« A pares, os alunos realizardo uma investigacdo sobre as pirdmides,

para descobrirem que regularidades, estas possam ter.

4 A investigacdo sera corrigida/debatida em grande grupo e as

regularidades serdo registadas no caderno diario. — (sistematizacéo)

- 2° Momento (desenvolvimento da tarefa)

Apresentacdo de imagens em PowerPoint, da prisma triangular,
quadrangular e pentagonal.

Possiveis questdes:

- O que ttm em comum estas imagens?
- Que figura geométrica estd na base deste poliedro? E as faces?
Séo todos iguais?
- Entdo o que sdo prismas?
Além de a professora mostrar imagens em PowerPoint, também
utilizara os Polydrons para exemplificar.

« Cada aluno registar& no caderno o que sdo prismas. —

(sistematizacgdo)

- Polydrons
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25°

53

- 3° Momento (desenvolvimento da tarefa)

4 A pares, os alunos realizardo uma investigacdo sobre os prismas,

para descobrirem que regularidades, estes possam ter.

4 A investigacdo serd corrigida/debatida em grande grupo e as

regularidades seréo registadas no caderno diario. — (sistematizacéo)

- 4° Momento (avaliacao)

¢ A professora apresentara novamente a imagem inicial da aula, para
os alunos selecionarem quais sdo prismas e quais sdo piramides.

Descobrir regularidades e saber
aplica-las.
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ANEXO 18 — RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA
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Nome:

Investigando piramides...

Sabes que a piramide mais simples é a piramide triangular, que tem 6 arestas, 4
vértices e 4 faces.

A piramide quadrangular tem 8 arestas, 5 vértices e 5 faces...

Completa o quadro que se segue.

N.° de arestas

N.° de vértices

N.° de faces

Poligono da
base
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Encontras regularidades? Quais?

LXXXI



Nome:

Investigando prismas...

Sabes que o prisma mais simples é o prisma triangular, que tem 9 arestas.

O prisma quadrangular tem 12 arestas, o prisma pentagonal tem 15 arestas...

O nimero de arestas de prismas sucessivos &, pois:

Quantas arestas teriam os dois prismas seguintes?

Verificas algum padrao? Qual?

Existira um prisma com 100 arestas? Justifica.

Indica uma forma rapida para verificar se pode existir um prisma com um determinado

ndmero de arestas.
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Ainda mais?

Quantas faces tera um prisma com 60 arestas?

Como determinar rapidamente o nimero de faces de um prisma com um qualquer
numero de arestas?

Mais ainda?

E quanto ao numero de vértices? Encontras algum padrao?

Podera existir um prisma com 27 vértices? Justifica.
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ANEXO 19 — RECURSOS/ MATERIAIS DE APOIO A AULA
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Prismas e/ou
Piramides?

Qual a diferenca entre prismas e
piramides?

Quais sdo as piramides que
conheces?
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Piramide ...

Piramide

4 Uma piramide é um poliedro em que uma das
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| nvestigacao

Investigando piramides.

Investigando piramides

Numerode — \ o 4o faces N.° de arestas N.° de vértices
- lados da ! .
base
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Encontras regularidades? Quais?

Namero de
— lados da
base

r4‘+1= D

!

‘ 5 +1=_6
Oie TSI

Numa pirdmide o numero de faces ¢ igual ao ndmero de

Quais sdo 0s prismas que
conheces?

Prismas

LXXXVIII



Prisma

4 Um prisma é um poliedro com duas faces
congruentes paralelas entre si (as bases) e em que

| nvestigagao

Investigando prismas.
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Investigando prismas

Indica uma forma rapida para verificar se pode existir
um prisma com um determinado ntimero de arestas.

Numero de N.° de arestas
_— lados da | | J———
base
-
= a0 |
' -l
= 11D
— MR

Il
%

Quantas faces tera um prisma
com 60 arestas?

60:3= 20
4 O prisma tem 20 lados de base do Po
Namero

- — lados da | N°

2 | | jfgces )
mm (3 3
= 9 5
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Quantas faces tera um prisma

com 60 arestas?

6 O prisma tem 20 lados de base

Namero'
— lados da
base

Como determinar rapidamente o namero de faces de um

prisma com um qualquer numero de arestas?

E quanto ao nimero de vértices? Encontras
algum padrao?

Numero de | e N de Vértices
re - lados da 1
§ base

’ I«3.""'2,=?"6‘“

5 X2= 10!

H - =

6 X2= 12
i d ! | '
o
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ANEXO 20- RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA
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Sumario
Critérios de divisibilidade.

Atividade I'IﬁTN
>

* Na divisao iW
20:2= S

dividende 200 2 diwisor
010 — quocients

resto

* Para verificar se um namero ¢ divisivel por
outro, basta na divisao o resto ser igual a zero.
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4:2=2

ks

2 conjuntos, cada um com 2 rebugados

6:2 =3

Q@@ \@ @ ?é")
R ~N

2 conjuntos, cada um com 3 chupas

82 =4
- T e

y ~
ROXOR DN
~_ ~__=

4 conjuntos, cada um com duas com 2 bolas de futebol
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2:2=1
4:2=2 —

6:2=3
8:2=4
E 48:2=24
O que significa 48?
d u d u
4 8 : 2 = 2 4
82462:2= 41231
dm mc d u dm-mc d _u

8 246 2 : 2 =4 12 31
5:2= 2eresto:_1

e

7:2= 3eresto=1 —l.
9:2= 4 e resto=1

Quando se realiza a divisao inteira por 2, quais sdo 0s
restos possiveis?

Quais 0s nimeros naturais que sao divisiveis por 2?

e ee e
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Um namero inteiro é divisivel por 2 quando € par, ou
seja, quando o algarismo das unidades ¢ 0, 2, 4, 6 ou 8.

Se quero dividir por 2
¢ facil observar
pois nesse caso € preciso apenas
que o niimero seja par.

55=1

NNV N

5 conjuntos, cada um com 1 lapis

10:5=2

JE— > ’f____x\\
NN C ANV

. _i? )// N
AN TN

5 conjuntos, cada um com 2 lapis

N
/ /

/

N4

7
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15:5= 3

20:5= 4

Significa que 20 ¢ maltiplo de 5 e 20 ¢ divisivel por 5.

22:5=

Sera que da resto zero?
Sera que todos 0s niumeros sao divisiveis por 5?

Um namero inteiro ¢ divisivel por 5 quando o
algarismo das unidades ¢ 0 ou 5.

Se um certo ntimero
em zero ou em cinco terminar
ele ¢ divisivel por cinco
vocé pode acreditar.

10:10= 1

20:10= 2

90:10=9

100000:10=10000

1500:10=150

1500 ¢ maltiplo de 10 e 1500 ¢ divisivel por 10.
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1245:10= e

Sera que da resto zero?
Sera que todos 0s nameros sao divisiveis por 10?

Um namero inteiro é divisivel por 10 quando o
algarismo das unidades ¢ zero.

Mas se um niimero
em zero terminar
podemos dividi-lo por 10
Fica facil calcular.

1) 105 ¢ divisivel por 10?

a) Falso

b) Verdadeiro
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2) Um namero é divisivel por 10 se o algarismo das
unidades ¢

a) 3

b) 0

c) 5

3) Um namero ¢ divisivel por 2 quando o algarismo das
unidades é

a) 0,2,4,5,8
b) 0,2,4,7,9

) 0,2,4,68

4) Sou um numero divisivel por 5. Sou impar e tenho 4
algarismos. O meu algarismo das dezenas ¢ zero. A soma de
todos os algarismos ¢ 12 e o algarismo dos milhares excede uma
unidade do das centenas. Quem sou?

a) 4305

b) 7600

¢) 5205
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5) Um namero ¢ divisivel por cinco quando o algarismo
das unidades é

a) Cinco
b) Dois ou cinco

c) Cinco ou zero

6) 30, 48, 131, 990
Quais sao 0s numeros divisiveis por 2?

a) 20,48,131
b) 30, 48, 990

c) 48,131,990

r) O resto da divisao de 1205 por dez ¢ zero.

a) Verdadeiro

b) Falso



algarismos. Sou menor que 2 centenas e 0 meu algarismo

8) Sou um numero par. Sou divisivel por 5. Tenho 3 ]
das dezenas ¢ o triplo do algarismo das centenas. Quem sou?

a) 480

b) 245

c) 130

(9) O numero 1100 ¢ divisivel por 10. ]

a) Falso

b) Verdadeiro

10) 15:5=3
Entao:

a) 15 édivisivel e multiplo de 5

b) 5 édivisivel por 3

c) 3 ¢é multiplode 5

cl



Acertou mais de 7
perguntas e menos de 10

ci



ANEXO 21- RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA
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Nome:

Classificacdo:

1) 105 é divisivel por 10?

a) Falso
b) Verdadeiro

2) Um nameo é divisivel por 10 se o algarismo das unidades é

a) 3
b) 0
c) 5

3) Um namero é divisivel por 2 quando o algarismo das unidades é

a) 0,2 4,58
b) 0,24,709
c) 0,2 4,68

4) Sou um numero divisivel por 5. Sou impar e tenho 4 algarismos. O meu algarismo das
dezenas é zero. A soma de todos os algarismos é 12 e o algarismo dos milhares excede uma

unidade do das centenas. Quem sou?

a) 4305
b) 7600
C) 5205

Clv



5) Um namero é divisivel por cinco quando o algarismo das unidades é

a) Cinco
b) Dois ou cinco
c) Cinco ou zero

6) 30, 48, 131, 990

Quais sdo os numeros divisiveis por 2?

a) 20, 48, 131
b) 30, 48, 990
c) 48,131, 990

7) O resto da divisdo de 1205 por dez é zero.

a) Verdadeiro
b) Falso

8) Sou um numero par. Sou divisivel por 5. Tenho 3 algarismos. Sou menor que 2 centenas

e 0 meu algarismo das dezenas é o triplo do algarismo das centenas. Quem sou?

a) 480
b) 245
C) 130

9) O nimero 1100 é divisivel por 10.

a) Falso
b) Verdadeiro

Ccv



10) 15:5=3

Entao:

15 é divisivel e maltiplo de 5
5 é divisivel por 3

3 é maltiplo de 5

av)



ANEXO 22 - PLANIFICACAO DE MATEMATICA DO 1.2 C.E.B.
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Capacidades transversais: Raciocinio matemético, Comunicacdo matematica e Resolucédo de Problemas

TEMA(S): Metas curriculares Subdominio Objetivos gerais de
aprendizagem:
1. Saber que 0 minuto ¢ a sexagésima parte da hora e que o0 segundo é a sexagésima parte do minuto. Medir o - Ser capaz de resolver
Geometria e | 2. Ler e escrever a medida do tempo apresentada num relogio de ponteiros em horas e minutos. tempo problemas, raciocinar e
medida 3. Efetuar conversdes de medidas de tempo expressas em horas, minutos e segundos. comunicar em contextos
4. Adicionar e subtrair medidas de tempo expressas em horas, minutos e segundos. matematicos.
Tempo/Org Percurso de aprendizagem Recursos Dificuldades previstas:
anizagao dos
alunos
- 1° Momento (motivagéo) - Quadro. Dificuldade de ler e
3 min Apresentacdo de uma adivinha a turma. - Caneta. escrever as  horas
NGs somos dois companheiros - Folha de representadas num
A roda temos de andar; registo da relogio.
Enquanto um da dozes voltas atividade. Dificuldade em retirar
O outro s6 uma tem de dar. - Reldgios. informacdo de um
segmento de reta e
Quem somos? colocar num reldgio.
Resposta: 0s ponteiros do reldgio.
2 min 2° momento (problematizagéo)
Quanto tempo dedicas a diferentes atividades neste dia?
- 3° Momento ( ativacdo do conhecimento prévio)
Seré entregue a cada aluno um reldgio elaborado pela docente.
10 min Conversacdo sobre as carateristicas do relégio.

- Quantos segundos tem um minuto?
- Quantos minutos tem uma hora?
- Quantas horas tem um dia?

cvin




15 min

- 3° Momento (desenvolvimento da tarefa)
A professora apresenta um segmento de reta em PowerPoint, para os alunos marcarem as

horas no rel6gio consoante a indicacao.
) ST T TN Aot = TN Aot = TN Aoit = TN Gomt T faorr BTN
alees b= oZes= a~=Zes e Srez> £ omie=
T T I T
e e e W o o op g S g @ o W poop e 0 s f @0l o e f 4 F el e M as B g QT w AL o b o
PR I B L Y L TS R B S Y Y AP
4 5 S 7 8 oS 10 11 12

: |
1 1
1 2 3

Ap6s marcarem as horas no reldgio, sistematizam na folha de registo.
De seguida registam as horas observadas nos relogios apresentados e o angulo formado

A B C D E

CIX



- 4° Momento (sistematizacao)

Tarefa individual:
15 min

Atividades diarias N° de horas exatas Representacao Leitura
fracionaria

Dormir

Tempo na escola
Estudar

Comer

Brincar

Atividades desportivas
Outra

Preenchimento da tabela individualmente. Correcdo em grande grupo. Resposta a questdo
problema da aula.

- 5° Momento (avaliagéo)

Cada aluno possui uma folha com atividades de escolha mdltipla relativas ao tema da aula. Cada
10 min aluno tem 10 minutos para elaborar a tarefa, de seguida troca a folha de atividades com o colega
do lado. A correcdo sera feita em grande grupo e cada aluno corrige a folha de atividades do
colega do lado. Por fim avalia a atividade do colega consoante uma grelha apresentada pela
professora.

Professora estagidria: Anabela Silva

. . N =
Professora orientadora: Graga Pinheiro o o~ >

Professora supervisora: Darida Fernandes




ANEXO 23 — RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA
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-

©Nos somos dois companheiros
A roda temos de andar;
Enquanto um da doze voltas
O outro s6 uma tem de dar.

oQuem sou?

O tempo

© Quantos segundos tem um minuto?
© Quantos minutos tem uma hora?

© Quantas horas tem um dia?
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-

Marca as horas no relo6gio de acordo com a

indicagao do segmento de reta.

iz CLEN w21\ i
10 Z 10 o\ 10 2\ 10
9 . 3 9
!7 54 8 8
N 6 N
bad &

X
9 o 3
o s
)

a

112 13\ (R BN
00 2\ o0 2\
3l

9\.)‘
8 4
768
£ e

A

2
TN i
3 9— 3] 9 -
N4 4 8 4
76 d NI 6% e\765

Completa a tabela.

Atividades N° de horas Representacéo itura

diarias exatas fracionaria

Dormir 8 Eu durmo 8 horas
em 24 horas.

Tempo na escola

Comer
Brincar

Atividades
desportivas

Outra

v

Completa a tabela.

Atividades N° de horas Representagéo | Leitura
diarias exatas fracionaria

Dormir

Tempo na escola

Comer
Brincar

Atividades
desportivas

Qutra

X



Quem sabe mais sobre o tempo?

Py -

1) Faz a correspondéncia da coluna A com a coluna

B.

2) Qual o angulo formado pelo

relogio representado na figura?
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4) Uma hora quantos quartos de hora tem?
o A)3
o B)5

o C)4

5) Quantos minutos tem uma hora?

© A) 30 minutos
© B) 50 minutos

© C) 60 minutos

'-

6) O recreio da tua escola inicia as ...

© A)1h15

© B)13h15

© C) 8h00

CXV



-

7) Um dia tem 24 horas. 3 dias tém ... horas.

© A) 70 horas
© B) 68 horas

© C) 72 horas

8) A escola inicia as

© A)9h00
© B) 21h00

o C)9h17

Avaliacao

CXVI



ANEXO 24 — RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA

CXVvil



Material nd estruturado elaborado pela docente.
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ANEXO 25 - RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA
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Nome: Data: - -

1) Marca as horas no reldgio de acordo com a indica¢do dada no segmento de reta.

1121\ 112 1\ 1121\ A2 TN 112 1\ TR ENN

2 /10 2\ 1 22\ 2\

9 ° 3 9 ° 3 9 3: 9 3 9 ° 3 9 ° 3

'87 o 87 5 87j U 7 7.8
LY Y Y AN LY 1

a b ¢ d e f

N SR N I N A

Il|l|ll[ll|||lll|lll|||Ill|||1|III|I|I|[I ||I|I|I|

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

2) Escreve as horas representadas em cada um dos reldgios.
A B C D E

CXX




2.1) Observa a posicao dos ponteiros dos relogios e indica os angulos que formam.

Observa os exemplos.

A: agudo B: C: D: E:
3) Completa a tabela.
Atividades diarias N° de horas Representacdo Leitura
exatas fracionaria

Dormir

Tempo na escola

Estudar

Comer

Brincar

Atividades desportivas

Outra

3.1) Quanto tempo dedicas a diferentes atividades neste dia?

CXXI




Avaliagao:

Nome:

Data:

Seleciona a opgao correta.

CxXxl1



1) Faz a correspondéncia da coluna A com a coluna B.

Coluna A Coluna B
Um dia e * 24 horas
Uma hora * 30 minutos
Um minuto * 15 minutos
Meia hora e * 60 minutos
Um quarto de hora ¢ * 60 segundos

2) Qual o angulo formado pelo relégio representado na figura?
a) Angulo reto

b) Angulo agudo

¢) Angulo obtuso

3) Qual destes reldgios representa 15 horas e 13 minutos?

a) relégio 1 b) Reldgio 2
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4) Uma hora quantos quartos de hora tem?

A) 3

B) 5

C) 4

5) Quantos minutos tem uma hora?
A) 30 minutos

B) 50 minutos
C) 60 minutos

6) O recreio da tua escola inicia as ...
A) 1h15
B) 13h15
C) 8h00
7) Um dia tem 24 horas. 3 dias tém ... horas.
A) 70 horas
B) 68 horas
C) 72 horas
8) A escola inicia as
A) 9h00

B) 21h00

C) 9h17
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ANEXO 26 - PLANIFICACAO DE MATEMATICA DO 2.2 C.E.B.
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Capacidades transversais: Raciocinio matematico, Comunicagdo matematica e Resolucédo de Problemas

TEMA(S):

Obijetivos gerais de aprendizagem:

Topico(s) e Subtopico(s):

Objetivos especificos /Metas curriculares

NUmeros e Operacles

- Ser capaz de desenvolver problemas, raciocinar e comunicar em

contextos matematicos.

- NUmeros Naturais

-NUmeros primos e
COmpostos.

Identificar e dar exemplos de nimeros primos e
distinguir nimeros primos de compostos/ Conhecer e
aplicar propriedades dos divisores

Tempo/Organizagéo
dos alunos

Estrutura da Tarefa

Recursos

Dificuldades previstas:
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10°

Grande grupo

50°

Grande grupo

- 1° Momento (motivacéo/problematizacao)

O professor apresenta em PowerPoint o Crivo de Eratdstenes e faz uma
breve sintese de quem foi Eratdstenes.

« Erat6stenes para além de matematico, foi excelente como astrénomo,
geografo, historiador, poeta e atleta. Elaborou uma lista de nimeros
primos.

- 2° Momento

O professor entrega uma tabela dos 100 a cada aluno para colar no
caderno.

Apresentacdo de uma pequena tarefa em PowerPoint, para cada aluno
resolver individualmente:

1-) Utilizando os critérios de divisibilidade, faz uma cruz, no seguintes
nlmeros:

todos os multiplos de 2 maiores do que 2
todos os multiplos de 3 maiores que 3
todos os multiplos de 5 maiores que 5
todos os multiplos de 7 maiores que 7

- Quadro e marcador

- Retroprojetor

- Saber aplicar as propriedades dos divisores.
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Questdes:

2-) Explica por que razdo ndo foi necessario riscar os maltiplos de 4 e 0s
maltiplos de 6.

3-) Circunda os ndmeros nao riscados.

4 A professora coloca a tabela dos 100 com a tarefa resolvida em
cartolina para todos visualizarem a apresenta questdes em PowerPoint

para serem debatidas oralmente.

Questoes:

O que tém em comum o0s nimeros nao riscados?
Seré que tém 0 mesmo nimero de divisores?
Quantos divisores tm os nimeros nédo riscados?

Depois deste didlogo os alunos registam a defini¢do de ndmero primo e

nlmero composto no caderno.

Questdes:

-PowerPoint
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20°

Tarefa Individual

Entdo o que sera o nimero 1?

Qual o é Unico nimero primo par?

Quais nimeros primos menores que 100? Em que algarismos terminam?

Depois deste didlogo os alunos registam as terminagdes dos nimeros

primos no caderno.

4 Apresentacdo de uma tarefa em PowerPoint:

Quem sou?

Sou 0 Unico n° primo e par. Sou o
Sou 0 maior n° primo de um digito. Sou o

Sou um n° primo compreendido entre 11 e 17. Sou 0

Sou um n° primo compreendido entre 73 e 83. Sou 0

Sou 0 maior n° primo de dois digitos. Sou o

Tarefa Resolvida oralmente.

- 3° Momento

«Para finalizar a aula cada aluno tem uma ficha de consolidacdo do

- NUmero primo e nimero composto.
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assunto da aula. Quando terminarem cada aluno, auto avalia o seu

comportamento e a sua participacdo, bem como se compreendeu ou ndo

v~ &
° o °
o tema abordado na aula. ‘ b

Agrupamento Vertical de Escolas do Amial

A professora recolhe as fichas para corrigir em casa e avaliar.

Anabela Brito da Silva
Professora supervisora: Darida Fernandes
Professora orientadora: Cristina Macedo
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ANEXO 27- RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA

CXXXI



Ligdes n° 40 e 41

Crivo de Eratostenes

Sumario

26/11/2012

1 2 3 4 | 5 6 T 8 9 | 10
11 |12 (13 | 14 (15 | 16 | 17 | 18 | 18 | 20
21 | 22 |23 | 24 |26 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30
31 |32 | 33 | 34 |35 | 36 | 37 | 38 | 39 | 40
41 | 42 | 43 | 44 | 45 | 46 | 47 | 48 | 49 | 5O
61 | 52 | 53 | 64 |65 |56 | 657 | 58 | 59 | 60
61 |62 | 63 | 64 | 65 | 66 | 67 | 68 | 69 | 7O
1|72 |73 |74 |75 |76 |77 | 78 | 79 | 80
81 |82 | 83 | 84 |85 | 86 | 87 | 88 | 89 | 90
91|92 | 93 | 94 |95 | 96 | 97 | 98 | 99 | 100

Crivo de Eratostenes

1-) Utilizando os critérios de divisibilidade, faz

uma cruz, no seguintes numeros:

[l todos os multiplos de 2 maiores do que 2
[l todos os multiplos de 3 maiores que 3
[l todos os multiplos de 5 maiores que 5

[l todos os multiplos de 7 maiores que 7
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Crivo de Eratostenes

2-) Explica por que razao nao foi necessario
riscar os multiplos de 4 e os multiplos de 6.

3-) Circunda 0s numeros nao riscados.

" <

SRS

=

WESORX SRR

St 2
o0 ~ "
¢ <
« & — «
<
By
i

RIS
ICEICTEIIICRK

Crivo de Eratostenes

[ O que tém em comum os nimeros nio riscados?
[ Sera que tém 0 mesmo namero de divisores?

[I Quantos divisores tém 0s nimeros nio riscados?

' <
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Conclusao

Um numero é primo quando tem exatamente
dois divisores, 0 1 e ele proprio.

Um ntimero composto é aquele que tem mais de
doisdivisores.

Particularidades

[I' Entdo o que sera o nimero 1?

[I' Qual o é unico numero primo par?

[I' Quais nimeros primos menores que 100? Em que
algarismos terminam?

Quem sou?

Sou 0 Gnico n°® primo e par. Souo __ 2 .

Sou 0 maior n° primo de um digito. Souo _ 7
Sou um n° primo compreendido entre 11 e 17. Souo 13 .

Sou um n° primo compreendido entre 73 e 83. Souo 79 .

o o o o 0Od

Sou o maior n® primo de dois digitos. Sou o _97
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Verdadeiro ou Falso (V ou F)

[l O produto de dois nimeros primos ¢ um namero primo.F
[J Um namero composto tem mais que trés divisores. F

[] S6 ha trés nameros primos menores que dez. F

Verdadeiro ou Falso (V ou F)

[I O ntimero 1 é um niimero primo e composto. F
[ 72 ¢ um namero composto. V
[] 97 ¢ o maior ntimero primo inferior a cem. V

[] Todo o namero impar ¢ primo. F
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ANEXO 28 — RECURSOS/MATERIAIS DE APOIO A AULA
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Nome:

Classificacdo:

1-) Assinala com V as afirmacdes verdadeiras e com F as afirmacdes falsas.

O produto de dois nimeros primos € um ndmero primo

Um nimero composto tem mais que trés divisores.

S6 ha trés nimeros primos menores que dez.

O ndmero 1 € um nimero primo e composto.

72 € um numero composto.

97 é o maior nimero primo inferior a cem.

Todo o nimero impar € primo.

2-) O nimero natural 5 pode escrever-se como soma de dois nimeros primos: 2+3.

Escreve os nimeros de 4 a 10 como soma de dois niimeros primos. E sempre possivel?
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3-) Organiza uma narrativa matematica sobre o assunto desta aula, incluindo os seguintes

termos:

primo composto divisor

maltiplo  divisivel

Avaliacdo

Bom

Suficiente

Fraco

Comportamento
durante a aula

Participagéo

CXXXVIN




Avaliacgéo

Sim

Mais ou menos

Compreendi o
assunto da aula
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ClassificacOes obtidas na tarefa anterior

Exercicios Auto-avaliagéo
Aluno 1 2 3 Total Classificagdo Comportamento Participagdo Compreensdo
Max=1 Bom/Suf/Fraco Bom/Suf/Fraco Sim/ + ou -/ Néo
0
A 2 2 0 4 Ins. Fraco Suf. +o0u-
B 16 | 1,6 0 3,2 Ins. Bom Suf. +ou-
C 2 1 0 3 Ins. Suf. Suf. +o0u-
D 2,4 2 0 4.4 Ins. Suf. Suf. Sim
E 16 | 1,6 0 3,2 Ins. Bom Suf. +ou-
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24 | 1,2 0 3,6 Ins. Bom Suf. Sim
2 2 0,9 49 Suf. Bom Bom +ou -
2,4 3 0,8 6,2 Suf. Bom Bom Sim
2 1 2,4 54 Suf. Bom Bom Sim
2 3 0 5 Suf. Bom Suf. +0U -
2 3 3,2 8,2 Mt. Bom Bom Bom Sim
2 3 2,4 7,4 Bom Bom Suf. Sim
2,4 24 | 3,2 8 Bom Bom Bom +0U -

CXL



N 3 16 | 16 6,2 Suf. Bom Bom Sim
0 2,4 0 3 54 Suf. Bom Suf. Sim
P 1,2 1 1 3,2 Ins. Bom Suf. +ou -
Q 1,2 16 | 1,6 4.4 Ins. Bom Suf. +ou -
R 2 16 | O 3,6 Ins. Bom Bom +o0u-
S 2 2 0,9 49 Suf. Bom Bom +ou -

Total

9 insuficiente; 7 Suficientes; 2 Bom; 1 Muito Bom
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ANEXO 29 - PLANIFICACAO DE EsTuDO DO MEIO DO 1.2 C.E.B.
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Professor estagiério: Anabela Silva

” .. ® 8 —
Professor orientador: Graga Pinheiro Agrupamento Vertical de Escolas do Amial

Professor Supervisor: Alexandre Pinto

Tema: A descoberta das inter-relagdes entre a natureza e a sociedade - A qualidade do ambiente
Objetivos:

A gualidade do ambiente proximo

A qualidade da agua:

* — reconhecer algumas formas de polui¢do dos cursos de agua e dos
oceanos (esgotos, fluentes industriais, marés negras...).
Conceitos-chave/Nocdes fundamentais:

- Agua potavel; agua poluida; fontes de contaminag&o.

Contetido programatico: A qualidade da agua

Ano: 4°

Aula: 60 min
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Desenvolvimento da atividade didatica /Estratégia de

Recursos/Mate

Tempo | Situacdo - Problema . . Metas de aprendizagem
aprendizagem riais
- Problematizacéo da aula, através de questionamento dos
B . , | alunos sobre uma fatura de 4gua dada numa aula anterior,
. Toda a dgua ¢ R L -Caneta;
5 min fboria ara sobre o0 porqué de se pagar um bem essencial a vida, '
prop . P como a agua e o porqué de existirem pessoas que vivem d
consumo? . . . . -Quadro.
ao lado de riachos, mares, rios e ndo consumirem dessa
agua. Meta Final 25) O aluno reconhece a
- Registo das respostas da situago problema no quadro. importancia da preservacdo da
biodiversidade e dos recursos para
“Determina o nivel de - Relembrar as normas de seguranca durante uma | -Amostras garantir a sustentabilidade dos

turbidez da agua.”

atividade prética.

- Atividade prética sobre a turbidez da agua.

- Previsao dos resultados em grande grupo.

- Realizacdo da atividade por 2 alunos para a
turma.

- Apos realizarem a atividade cada aluno regista as
conclusdes que retirou e compara com as
respostas dadas a questdo inicial da aula.

recolhidas do
rio Douro, do
rio Ave e da
escola EB1/JI
Sao Tomé;

-Turbidemetro;

- 17 folhas de

registo da

atividade.
“Toda a dgua ¢é | - Conversagdo sobre fontes de contaminag&o da &gua. - Quadro;
propria para - Caneta.

sistemas naturais.

Meta Final 30) O aluno deteta
alteragbes  nas  caracteristicas
naturais do territorio, resultantes da
acdo humana, e problemas, com
expressdo territorial, no meio local,
identificando 0s seus aspectos
positivos e negativos.
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20 min consumo? Porqué?” Sistematizacéo da tarefa no caderno diario.
“Agua: a fonte da |-Visualizagdo de um video de sensibilizacdo. Andlise | - Quadro;
vida.” critica do video. - Projetor.
15 min
10 min
Avaliacéo:

- Observagdo direta.

- Capacidade de argumentacéo.

- Analise critica das respostas dadas.

CXLVI



ANEXO 30 - PLANIFICAGCAO DE EsTuDpO DO MEIO DO 1.2 C.E.B.
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Professor estagiério: Anabela Silva

- .. ® — >
Professor orientador: Graga Pinheiro Agrupamento Vertical de Escolas do Amial

Professor Supervisor: Ana Forte

Tema: A descoberta das inter-relacdes entre a natureza e a sociedade - A qualidade do ambiente
Objetivos:

A qualidade do ambiente proximo:

- identificar e observar alguns fatores que contribuem para a degradagdo do meio préximo (lixeiras, industrias poluentes, destruicdo do patriménio
histérico...).

Reconhecer algumas formas de polui¢@o sonora (fabricas, automadveis, motos...).
Conceitos-chave/Nocdes fundamentais:

- Degradacao; lixeiras poluentes; destruicdo do patrimonio histérico.

Contetdo programatico: A qualidade do ambiente

Ano: 4°

Aula: 60 min
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. ~ Desenvolvimento da atividade didatica /Estratégia de | Recursos/Mat Mediacéo do professor/metas de
Tempo Situacéo - Problema . . .
aprendizagem eriais aprendizagem
- Leitura do poema “Se tu quiseres” de Leonor Santa Rita
e Ana Ledo.
15 min

“Quais os fatores que
levam a

- Ativagdo do conhecimento prévio. Os alunos

responderdo a questbes oralmente.

degradaco/destruico | FOSSIveis Questdes: -Computador
do meio ambiente?” De que fala o texto? -Projetor
“Se tu quiseres...” Que atitudes devemos tomar segundo o texto?
Que problemas ressaltam no texto?
A quem se destina este texto?
“Quais os fatores que | - Visualizacdo de uma tela com imagens sobre a | -Tela com

levam a
degradac&o/destruicéo
do meio ambiente?”

degradacdo/destruicdo do meio ambiente.
Possiveis questdes:

- O que vés na imagem?

- Que tipos de poluicao observas em cada imagem?

- Quais as consequéncias que cada imagem acarreta
para o0 ambiente?

- O que é degradacdo?

- Quem € o autor destas situacdes?

imagens  do
meio local;
exemplo:

EXCesso de
construcao,

lixeiras,

rio Douro
poluido,

Meta Final 30) O aluno deteta
alteracdes nas caracteristicas naturais
do territorio, resultantes da acao
humana, e problemas, com expressao
territorial, no meio local,
identificando 0s seus  aspectos
positivos e negativos.

- Observacdo direta.
- Capacidade de argumentacéo.
- Anélise critica das respostas dadas.

- Consciencializacdo das atitudes do
Homem.

- Legenda correta das imagens.
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25 min

6 min

fumos

industriais,

engarrafament

0, entre

outros..
“Quanto  custa  a | - Visualizagdo de um video sobre a destrui¢do do planeta. | - Computador
destruicdo do | (1:54minutos) )
planeta?” - Projetor

- Video

- Posteriormente visualizardo uma tabela com o tempo de
decomposicao do lixo.

retirado do
sitio:

http://www.yo
utube.com/wat
ch?v=6aM _rp
SJYAM

14 min

“Quais os fatores que
levam a
degradacgéo/destruicdo
do meio ambiente?”

- Sera entregue uma cartolina em forma de livro a cada
aluno com o texto lido no inicio da aula. Além da
cartolina sera entregue uma folha com algumas imagens
que provocam a degradacdo do ambiente e outras que nao.
Os alunos terdo de selecionar as imagens que provocam a
degradacdo do ambiente, legenda-las e posteriormente
cola-las na cartolina.

- Cartolina

- Folha com as
imagens para a
tarefa

- Lépis e cola
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http://www.youtube.com/watch?v=6aM_rp5JYAM
http://www.youtube.com/watch?v=6aM_rp5JYAM
http://www.youtube.com/watch?v=6aM_rp5JYAM
http://www.youtube.com/watch?v=6aM_rp5JYAM

- Esta tarefa podera ser retomada numa outra aula, pois 0s
alunos podem continuar a preencher a cartolina com
pesquisas feitas em casa.

Articulacdo com a disciplina de Portugués:

Descritores de desempenho

Expresséo oral

Planificar o discurso de acordo com o objectivo, o destinatario e os meios a utilizar.
Leitura

Localizar a informagdo a partir de palavras ou expressdes-chave.

Articulacdo com Expressdo e Educacéo Pléstica:

Recorte, colagem, dobragem

Fazer composi¢des colando mosaicos de papel
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ANEXO 31 - PLANIFICAGCAO DE CIENCIAS NATURAIS DO 2.2 C.E.B.
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Professor estagiério: Anabela Silva

o . < N
Professor orientador: José Félix Agrupamento Vertical de Escolas do Amial

Professor Supervisor: Alexandre Pinto

Tema: Transporte de nutrientes até as células.

Objetivos:

- Compreender a interacdo dos diferentes sistemas no organismo.

Conceitos-chave/Nocdes fundamentais:

- Sedentarismo, enfarte do miocéardio, hipertensdo arterial; desequilibrios; doencas.

Ano: 6° Turma: A

Aula: 45 min
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Conteudo
programatico

Situacéo - Problema

Desenvolvimento da atividade
didatica /Estratégia de
aprendizagem

Recursos/Materiais

Mediacéo do professor

Sistema Circulatorio
Humano

- Ativacdo do conhecimento
prévio, os alunos responderdo a

- O professor questionar4 os alunos e
registara as respostas no quadro.

“Sera que o sistema | esta questdo oralmente e as - Quadro

circulatorio  também | respostas serdo registadas o - Caneta - Andlise critica das respostas dadas a

pode adoecer?” quadro. questdo inicial.

“Que doengas | - Visualizagdo de um video sobre | - Video. - Visualizacéo de um video.

conhecem que | os desequilibrios do sistema ) o

perturbam o sistema | circulatorio. - Sistematizacao  das  doencas

circulatério?” apresentadas.

“Como podemos | - Cada aluno enunciard& uma | - Marcadores - O professor ird elaborar um placar de

combater doencgas do | doenga e a forma de a combater. | turma, incentivando o trabalho de grupo,
- Cartolinas

sistema circulatorio?”

- Andlise critica das respostas.

- Posteriormente sera elaborado
um placar de turma com as
doencas; fatores de risco e como
melhorar.

bem como a aquisicdo/debate de
conhecimento por parte dos alunos.
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Competéncias, conhecimentos e atitudes a desenvolver nos alunos

- Compreender que a vida dos seres vivos é assegurada pela realizacdo de fungdes especificas.

CLv




ANEXO 32 — QUESTIONARIO

CLVI



Questionario individual

A realizagdo deste questionario insere-se em desenvolvimento na unidade curricular
Projeto: concecdo, desenvolvimento e avaliacdo, do curso de mestrado em ensino de 1° e 2° ciclo
do Ensino Bésico. Esta recolha de dados integra-se num projeto individual de investigacdo que
estuda as dificuldades sentidas pelos estudantes na aprendizagem matematica quando

confrontados com tarefas escritas e/ou com tarefas orais.

Dos objetivos da investigacdo destacam-se 0s seguintes: adquirir e mobilizar
conhecimentos matematicos; desenvolver competéncias ao nivel da comunicacdo
matematica; promover uma relacdo positiva entre a disciplina e de confianca com as
capacidades de cada um; fomentar uma relacéo estreita da escola com a comunidade para
promover maior desenvolvimento das capacidades dos estudantes.

Este instrumento de recolha de dados aplica-se a estudantes do 5° e do 6° ano de
escolaridade do 2° ciclo do Ensino Basico, no contexto educativo onde a mestranda se

encontra a realizar a pratica de ensino supervisionada.
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Questionario

Agradeco a tua colaboragdo no preenchimento deste questionario. Peco que respondas as
questdes da forma mais sincera possivel, garantindo-te que os dados recolhidos sdo confidenciais.

Lé atentamente o questionario e responde as questdes, assinalando com um (X) a
resposta mais adequada.

1. Identificag¢do do aluno

Que idade tens?

1.1 Sexo

Masculino Feminino

1.2 Com quem vives?

Pais Pais e irmaos Av0s

Outros Quem?

1.3 Tens nacionalidade portuguesa?

Sim Nao

2. A comunica¢do matematica no dia a dia

2.1 Recorres a conhecimentos matematicos no quotidiano?
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Sim

2.2. Assinala com um (x) as atividades que realizas e recorres a comunicacdo matematica

Nas finangas

No meios de transporte

Na feira Nas construcoes
Na cozinha No futebol

Na arte Na comunicagdo
Na musica No pargue
Outras

Quiais?

2.3. Com que frequéncia utilizas a comunicagdo matematica no dia a dia?

Nunca

Raramente

As vezes

Muitas vezes

Sempre

Justifica a tua resposta, apresentando alguns exemplos?
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3. A comunicagdo matematica na sala de aula.

Tarefas orais: tarefas de enunciado e resolucgéo oral.

Tarefas escritas: tarefas de enunciado e resolugdo escrita.

3.1. Com que frequéncia utilizas a comunicacdo matematica na sala de aula?

Nunca

Raramente

As vezes

Muitas vezes

Sempre

Justifica a tua resposta, apresentando alguns exemplos?

3.2. Quais as dificuldades que sentes quando realizas tarefas matematicas escritas?

N&o compreendes o enunciado

Compreendes a tarefa mas néo sabes fazer

Compreendes a tarefa sabes fazer mas ndo sabes escrever

Compreendes a tarefa e sabes resolver oralmente

Compreendes a tarefa e sabes resolver com desenhos ou esquemas

Outra situacdo. Qual?
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3.3. Quais as dificuldades que sentes quando realizas tarefas matematicas orais?

N&o compreendes o enunciado

Compreendes a tarefa mas nédo sabes resolver

Compreendes a tarefa e sabes resolver oralmente

Compreendes a tarefa e sabes resolver com desenhos ou esquemas

Outra situacdo. Qual?

3.4. Em que tipo de tarefas matematicas sentes mais dificuldades? Tarefas orais ou

tarefas escritas? Justifica a tua resposta.
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