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RESUMO

O presente relatério de estagio insere-se na unidade curricular de
Integracdo Curricular: Pratica Educativa e Relatorio de Estagio, relativa ao
segundo ano do mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB). Deste modo, tem como objetivo divulgar de uma forma refletida e
alicercada, todo um caminho percorrido pela mestranda na pratica e todas as
opcoes tomadas relativamente a intervencao educativa no contexto de pratica
de ensino no 1.° e 2.° CEB.

Num primeiro momento é evidenciado um enquadramento académico e
profissional, tendo em conta os pressupostos legais, a nivel académico, e os
pressupostos teodricos e praticos a nivel da formacdao profissional, que
sustentaram e orientaram toda a pratica educativa supervisionada da
professora estagiaria.

Além da componente tebrica, num segundo momento, procede-se a
descricao dos contextos educativos do Agrupamento de Escolas PVC,
nomeadamente o 2.° Ano A da EB1/JIdos M, 0 5.° Ae o 6.° D da EB2/3 PVC,
em que a professora estagiaria se inseriu e onde desenvolveu a sua pratica
pedagogica. De seguida, é realizada uma narracao e de reflexao fundamentada
de todas as préaticas educativas e experiéncias vividas em ambos os contextos.

Sendo a componente investigativa extremamente importante para a
formacao docente é retratada também a realizacao de um projeto investigativo,
implementado em contexto de 1.° ciclo, seguindo as especificidades da
investigacdo-acdo, que permite ao professor averiguar acerca das suas praticas,
no sentido de as aperfeicoar e renovar.

Neste sentido, este documento finaliza um primeiro momento da formacao
docente, sendo que aqui se inicia um percurso de aprendizagens e desafios que

serao o mote para a constante formacao e procura da identidade.

Palavras-chave: formacao; investigacdo; reflexdo; pratica educativa

supervisionada
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ABSTRACT

This internship report is part of the discipline of Curriculum Integration:
Education and Training Report practice, part of the second year of the Master
in Teaching 1st and 2nd cycle of studies (COS) Thus, aims to disseminate, in a
thoughtful and grounded way, all a path taken by graduate student in practice,
and all the choices made regarding the educational intervention in teaching
practice context in the 1st and 2nd COS.

In a first moment an academic and professional framework is evidenced,
taking into account the legal requirements, in the academic level, and
theoretical and practical assumptions at the level of professional qualification,
which supported and guided all supervised educational practice of the trainee
teacher.

Besides the theoretical component, in a second moment it proceeds to the
description of the educational settings of the PVC Group of Schools, in
particular the 2nd Year A of the EB1/JI of M, the 5th A and 6th D of the EB2/3
PVC, where the trainee teacher was fixed and where she developed her
pedagogical practice. Then is held a narration followed by a reasoned
reflection of all educational practices and lived experiences in both contexts.

Being extremely important the investigative component for teacher
training, is portrayed also the conducting of an investigative project
implemented in the context of the 1st cycle os stydies, following the specifics of
the investigation-action, which allows the teacher to find out about your
practices, in na effort to improve and renew them.

In this sense, this document concludes the initial stage of teacher training,
and here begins a journey of learning and challenges that will be the theme for
the constant training and search of identity.

Keywords: training; investigation; reflection; supervised educational
practice.
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INTRODUCAO

O presente relatorio de estigio ergue-se no ambito da unidade curricular de
Integracao Curricular: Pratica Pedagdgica e Relatdrio de Estagio referente ao
2.9 ano de Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico (CEB),
espelhando todo o percurso da mestranda ao longo da sua Pratica Educativa
em dois contextos diferentes, um de 2.° ciclo, na Escola Eb2/3 PVC, e outro de
1.2 ciclo, na Escola Eb1/JI dos M, ambas pertencentes ao Agrupamento de
Escolas PVC.

Assim, este documento esta dividido em 5 capitulos, sendo que o primeiro
se relaciona com um conjunto de finalidades e objetivos que a professora
estagiaria pretendeu desenvolver em todo o seu percurso. De seguida, o
segundo capitulo, enquadramento académico e profissional, retrata uma
reflexdo e analise dos documentos legais que regem e orientam a pratica
docente, assim como uma visao pessoal e consideracoes acerca das
capacidades investigativa e de gestdo do curriculo que estdo presentes na
formacao de um professor.

O terceiro capitulo encontra-se caracterizado o contexto educativo em que a
mestranda desenvolveu a sua Pratica Pedagogica, nomeadamente o
agrupamento, as escolas e as turmas que a mestranda integrou.

O capitulo seguinte diz respeito as descricdes e anilises reflexivas e
fundamentadas do percurso e intervencao das mestrandas em ambos os
contextos educativos, nas respetivas areas: Portugués, Matematica, Historia e
Geografia de Portugal / Estudo do Meio (Ciéncias Humanas e Sociais),
Ciéncias Naturais / Estudo do Meio (Ciéncias Naturais) e Articulacao de
Saberes. Além das intervencées é retratada também, neste capitulo, a
envolvéncia da professora estagiaria tanto fora do contexto sala de aula como
em atividades/projetos de intervencao.

Ja no quinto capitulo da-se realce a componente investigativa, essencial
para a caracterizacao docente, através de uma sintese do projeto de natureza
investigativa, realizado no ambito da Unidade Curricular Projeto: Concecao,
Desenvolvimento e Avaliacdo. Este Projeto, intitulado Matemiisica, incidiu na
area de Articulacio de Saberes, integrando a area da Mausica para a



aprendizagem de contetidos Matematicos, tendo sido desenvolvido no 2.2 Ano
do 1.° Ciclo da Escola E.B.1 dos M.

Por ultimo, as Conclusées e Consideracoes Finais refletem todo um
percurso, tendo por base as finalidades e os objetivos propostos, realcando as
aprendizagens e experiéncias vividas, tanto os resultados alcancados como os
pontos a melhorar ao longo do trajeto percorrido pela mestranda.

O relatério de estagio revela-se um documento de aprendizagem, de
formacao, assim como de reflexao pois nele estao retratadas todas as vivéncias
da mestranda que a fizeram questionar as suas opc¢oes tomadas, de forma a
melhorar a sua acao, enquanto futura docente.



1. FINALIDADES E OBJETIVOS

Neste segundo ciclo de estudos, Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do
Ensino Bésico, é necessario, apés toda a pratica pedagdgica supervisionada,
construir um documento que evidencie todo o trajeto de formacao e progresso
realizado pela mestranda.

O relatério final, como esté relatado no artigo 10 do Decreto-lei n° 79/2014,
de 14 de maio, é um documento escrito que tem como finalidade a avaliacao
individual da mestranda, na medida em que, demonstra o percurso e
aprendizagem individual de formacao, que se prolonga para o futuro enquanto
docente. Neste documento a mestranda demonstra quais as escolhas
realizadas, tendo por base toda uma fundamentacdo e contextualizacao,
encadeando os conhecimentos tedricos e praticos alcancados na formacao
inicial de professores.

Este é documento em que estd descrito e analisado todo um trabalho
elaborado na PES (Pratica Educativa Supervisionada), tendo em conta o
desenvolvimento de competéncias investigativas e de reflexao.

Um professor, sabendo que tem um papel essencial na sala de aula, deve
também ter a consciéncia de que pertence a uma comunidade educativa e a
uma instituicdo educativa. O conceito de educacio inclui diversas dimensdes:
“a educacao tem uma dimensao pessoal, uma dimensao social, uma dimensao
racional, uma dimensao cultural, uma dimensao politica, uma dimensao
artistica (ou poética), uma dimensao existencial” (Cabanas, 2002, p. 54)

Seguindo a ideia anteriormente descrita, a definicao de educacdo nao se
circunscreve apenas a escola, mas deve ter em conta tudo o que a rodeia. Na
atualidade, o docente tem-se deparado com as novas exigéncias a nivel
sociocultural, econémico e politico da sociedade. Por essa razao, e por forma a
procurar dar resposta, deve também tentar associar-se a criacdo, elaboragao e
implementacado de projetos educativos, tendo em conta o contexto, assim como
valorizar a diversidade de alunos e por isso eleger uma pratica educativa
inclusiva, baseada na diferenciacao pedagogica de modo a proporcionar iguais
possibilidades de aprendizagem, para todos.



Assim sendo, este documento satisfaz, além das finalidades, objetivos
catalogados na Ficha Curricular da Unidade Curricular de Integracdo
Curricular: Pratica Educativa e Relatorio de Estagio:

— Adquirir e aplicar saberes cientificos, pedagogicos, didacticos e culturais
na concecao, desenvolvimento e avaliacdo de projectos educativos e
curriculares face aos continuados desafios da atual sociedade da
globalizacao e da interdependéncia, numa perspectiva de trabalho de
equipa e de educacao para a cidadania.

— Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da
realidade educativa através de uma abordagem sistematica, que permita
uma atuagdo autbnoma em contexto profissional.

— Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa
potenciadora de tomada de decisGes em contextos de incerteza e de
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico de reflexao
sobre, na e para a accao.

— Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao junto
da comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacao
de préaticas educacionais inclusivas, promovendo o acompanhamento
individual e a diferenciacao pedagobgica.



> ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Nesta fase terminal do ciclo de estudos relativo a atribuicao de grau de
mestre em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de
Educagdo do Instituto Politécnico do Porto surge a necessidade de,
previamente a descricao e analise do percurso realizado na Pratica Educativa
Supervisionada abordar e refletir acerca dos principios que nortearam todo o
percurso, pautado pela interligacao entre a teoria e a pratica.

Neste sentido, torna-se essencial referir a importancia de todo o ciclo de
estudos que me forneceu alicerces para toda uma construcao do ser docente,
sendo que na licenciatura foram dadas bases para serem aprofundadas no
segundo ciclo de estudos e que contribuiram tanto para um crescimento
pessoal como profissional. Ao longo da pratica foi necessario recorrer a
diversas referéncias legais e pressupostos teoricos, de modo a sustentar todo o
trabalho desenvolvido e a atribuir-lhe intencionalidade que serdo considerados
e refletidos neste capitulo.

2.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

Atualmente ser professor pressupoe uma maior preparagao profissional e
pessoal, devido as mudancas do Sistema Educativo em Portugal, de modo a
corresponder as exigéncias e desafios do meio melhorando a qualidade do
ensino. O Sistema Educativo diz respeito ao “conjunto de meios pelo qual se
concretiza o direito a educacdo, que se exprime pela garantia de uma
permanente accao formativa orientada para favorecer o desenvolvimento
global da personalidade, o progresso social e a democratizacao da sociedade.”
(Lei de Bases do Sistema Educativo?), pois o direito a Educacao nem sempre

1 A LBSE foi aprovada pelo Decreto-Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, entretanto alterada pelos
Decreto-Lei n.% 115/97, de 19 de Setembro, 49/2005, de 30 de agosto e 85/2009, de 27 de agosto.



foi possivel para todos, sendo por isso necessario decretar na Constituicao da
Republica Portuguesa que “Todos tém direito a educacao e a cultura” (art.©
73.2, n.°1), contribuindo para a igualdade de oportunidades e superacao das
desigualdades entre pessoas.

Com a necessidade de corresponder a todos esses estimulos ocorre a
reorganizacao do ciclo de estudos do Ensino Superior, pelo processo de
Bolonha, que tinha como objetivo “aumentar a flexibilidade dos percursos
académicos, dando aos alunos um maior leque de opcgoes profissionais,
facilitando a sua reconversao profissional e estimulando a formacao ao longo
da vida” (Ponte, 2006, pp. 1 e 2). Além disso, também tinha como objetivo, e
como vem descrito no predmbulo do Decreto-Lei 74/2006, dar mais
autonomia aos alunos através do abandono de um “sistema de ensino baseado
na ideia de transmissdo de conhecimentos” adotando um “sistema baseado no
desenvolvimento de competéncias”. Deste modo, houve uma reestruturacao
dos cursos de formacao inicial de professores em que é necessario o grau de
mestre para exercer a funcdo docente. Assim, surge neste contexto “ o
alargamento dos dominios de habilitacdo do docente generalista que passam a
incluir a habilitacdo conjunta para a educagao pré-escolar e para o 1.° ciclo do
ensino basico ou a habilitacdo conjunta para os 1.° e 2.° ciclos do ensino
bésico” (Decreto-Lei n.° 43/2007, p. 1320) sendo a nivel do 2.° ciclo mais
especificamente nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais e Historia e Geografia de Portugal. Esta nocido de professor
generalista tinha como objetivo diminuir a fragmentagao vivida ao nivel das
areas permitindo, deste modo, a articulacdo curricular, promovendo a
intersecao de saberes, criando-se conexdes entre areas que supostamente nao
tem nada em comum, e estao afastadas, convergindo diferentes oticas que
serao unidas (Guimaraes, Levy & Pombo, 2006). Além disso, este modelo
ajuda na passagem entre ciclos, criando uma quebra menos abrupta pois, o
professor ao adquirir conhecimentos cientificos e pedagogicos, tendo em conta
a articulacao vertical entre os dois ciclos, permite uma maior aproximacao e
familiarizacao entre ambos, favorecendo a aprendizagem e o a vontade dos
alunos.

Este acontecimento resulta na criacdo do Mestrado em Ensino do 1.0 e 2.°
CEB que, apoiando-se no Decreto-Lei n.° 43/2007, pretendia “o esforco de
elevacao do nivel de qualificacdo do corpo docente com vista a reforcar a



qualidade da sua preparacdo e a valorizacdo do respetivo estatuto socio-
profissional” (Decreto-Lei n.° 43/2007, p. 1320). Este ciclo de estudos,
ministrado na Escola Superior de Educacao do Porto a partir do ano letivo de
2010/2011, tinha a duracao de quatro semestres, com um total de 120 créditos,
incluindo ainda o desenvolvimento de Observatorios Livres, no primeiro
semestre curricular, em instituicoes selecionadas pelos mestrandos, o
desenvolvimento e implementagdo de um Projeto de Cariz Investigativo em
contexto e ainda a Pratica de Ensino Supervisionada em Escolas de
Agrupamentos de Ensino Pablico com o intuito de revelar-se como uma etapa
benéfica, singular e imprescindivel, de aprendizagem da mobilizacdo de
saberes, capacidades, competéncias e atitudes (Decreto-Lei n®43/2007). A
PES é essencial na formacao de um docente na medida em que, enquanto
docente em formacdo, encontra-se inserido em diversos contextos com
realidades distintas, em que toda a acdo é fundamentada em pressupostos
teoricos adquiridos em formacao desde a licenciatura. Além da pratica o
mestrando aprende a refletir sobre ela de modo a compreender quais as suas
falhas e como a deve melhorar, construindo assim a sua identidade docente.

Relativamente a esta estrutura curricular, segundo o Decreto-Lei
supracitado, nos “dominios de habilitacdo para a docéncia privilegia-se, neste
novo sistema, uma maior abrangéncia de niveis e ciclos de ensino a fim de
tornar possivel a mobilidade dos docentes entre os mesmos” (p.1320). Neste
sentido a mobilidade dos professores permite um maior acompanhamento dos
alunos por um periodo de tempo mais extenso possibilitando também o
ajustar da administragao dos recursos humanos.

Importa referir que este decreto veio a ser revogado, recentemente, pelo
Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio, em que se procede a divisao do
mestrado generalista em Ensino de 1.° e 2.° Ciclos em Mestrado em Ensino de
1.9 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no
2.9 Ciclo do Ensino Basico e em Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Este
mestrado passou a ser ministrado na ESE do Porto a partir do Ano letivo de
2015/2016. O Decreto-Lei n.° 79/2014 afirma que devido a diversos estudos
internacionais concluiu-se ser necessaria, legitimando o valor da docéncia na
qualidade da educacao, “ a preparacao de educadores e professores deve ser
feita da forma mais rigorosa e que melhor valorize a funcdo docente.” Assim



defendia-se que era indispensavel melhorar e fortalecer a qualificagdo dos
professores e educadores, nomeadamente nas areas de docéncia, das didaticas
especificas e na iniciacdo a pratica profissional. Isto deve-se ao facto de, na
formacao de um professor generalista, este ndo conseguir adquirir, de um
modo aprofundado e completo, todas as matérias de cada area que teria de
lecionar resultando na sua inseguranca, que afetava a aprendizagem dos
alunos. Além destas alteracoes, realizadas pelo Ministério da Educacao e
Ciéncia (MEC) ao Decreto-Lei n.° 43/2007, também se modificou a duracao
dos mestrados em Educacdo Pré-escolar e em Ensino do 1.° CEB, que
aumentou de dois para trés semestres assim como a alteracdo para quatro
semestres do mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB.

Em suma, é importante realcar a importancia da PES, no sentido de que
esta é o ponto de partida para todo um percurso docente, sendo um “momento
privilegiado e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacdo de
conhecimento, capacidades, competéncias e atitudes adquiridas nas outras
areas, na producao, em contexto real, de praticas profissionais adequadas”
(Decreto-Lei 43/2007).

2.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO LEGAL

Através da analise dos documentos oficiais, realizada anteriormente, foi
possivel compreender como é composto e como se encontra organizado o
Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° CEB.

Assim, este capitulo encontra-se mais orientado para a dimensdo e
legislacao a nivel profissional onde serdo expostos e desenvolvidas algumas
concecoes e principios que foram convocados pela mestranda ao longo da
Préatica e que nortearam todo o seu percurso.



2.2.1.5er professor no Século XXI

A identidade ndo é um dado adquirido, nao é um produto. A identidade é um
lugar de lutas e de conflitos, é um espaco de construcdo de maneiras de ser e
de estar na profissao. Por isso, ¢ mais adequado falar em processo
identitario, realcando a mescla dinamica que caracteriza a maneira como
cada um se sente e se diz professor.

Névoa, 1992, p. 16

Atualmente vive-se perante uma sociedade em franco desenvolvimento,
onde a expansao permite ao professor estar em contacto com desafios, que lhe
exigem uma constante formagdo e construgdo para a aquisicdo da sua
identidade. Deste modo, “ser professor implica saber quem sou, as razoes
pelas quais faco o que faco e consciencializar-me do lugar que ocupo na
sociedade” (Alarcao, 1996a, p. 177).

Ser professor nos dias de hoje é saber que a realidade social se tem
modificando e que exige respostas pedagogicas mais sdlidas, integradas e
universais. Por essa razdo “é necessario, que todos aqueles que ensinam se
apresentem como postos avancados da incerteza dos nossos tempos” (Morin,
2002, citado por Guedes & Rego, 2012, p.3).

O mundo tecnologico e principalmente a Internet é, nos dias de hoje, parte
integrante do quotidiano dos alunos na medida em que, através deles, os
alunos conseguem aceder facilmente a diversos recursos, de diferentes areas.
Este ¢ um mundo pautado por uma rede de informacao imensa, sempre em
constante mudanca “onde o conhecimento é um recurso flexivel, fluido,
sempre em expansao e mudanca” (Hargreaves, 2003, p.33). Assim, surge uma
nova época em que sao disponibilizadas imensas maneiras de aprender, sendo
que o conceito sala de aula deixa de ser o uUnico lugar para construcao do
conhecimento.

Cabe ao professor abandonar e ideia de hierarquia, transmissao e existéncia
de “verdades” inquestionaveis, dos modelos tradicionais, passando a uma



perspetiva construtivista em que “a aprendizagem é uma actividade cultural e
social, o conhecimento é algo pessoal e que os alunos constroem significados
através da interaccao com os outros” (Arends, 2008, p.12). Esta perspetiva de
aprendizagem ndo implica que os alunos estejam sentados a receber o
conhecimento de uma forma inerte, mas que tenham um papel ativo, de
participacdo e empenhamento, no desenvolvimento e construcao de
conhecimentos. Para Vygotsky, citado por Fontes & Freixo, 2004, a crianca
tem um papel ativo na construcao da sua aprendizagem, mas nao atua sozinha.
Segundo a psicologia de Vygotky este considera que a aprendizagem resulta de
processo essencialmente social. Se a educacao for bem estruturada
“ permitira a crianca desenvolver-se intelectualmente, e criara toda uma série de
processos de desenvolvimento que seriam impossiveis sem a educacdo. A
educacao revela-se, portanto, um aspeto internamente necessario e universal do
processo de desenvolvimento da crianca, das caracteristicas histéricas do
homem, e nao das suas carateristicas naturais.” (Fontes & Freixo, 2004, p.17)

Podemos entao afirmar que a escola desempenha um papel fulcral no
processo ensino-aprendizagem, sendo que o professor, tendo em conta os
conhecimentos da crianca, através das suas experiéncias, levara a um maior
crescimento do seu grupo de alunos.

Neste sentido, o docente deve possuir um leque de estratégias de ensino que
sejam eficazes e que lhe permitam satisfazer e corresponder as necessidades e
interesses dos alunos. Estes deverdo procurar adequar o curriculo e o ensino
aos alunos que consideram a escola dificil e irrelevante para as suas vidas
(Arends, 2008). Estes alunos sdo desafiados e impulsionados na procura pelo
conhecimento, sendo danda a oportunidade de atribuirem significado a
aprendizagem, tal como todos os outros alunos.

Face ao exposto é importante realcar que o exercicio do ensino se deve
fundamentar nos quatro pilares da educacao, que segundo Delors (1996) sao:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a
ser. O aprender a conhecer pode ser caracterizado como um meio que
possibilita que cada aluno aprenda a compreender o mundo que o rodeia, de
modo a viver condignamente. Aprender para conhecer pressupée um anterior
exercicio de aprender a aprender, em que se treina a atencdo, a memoria e o
pensamento critico para que o individuo se possa posicionar acerca de
assuntos que surjam. Declara-se que o aprender a fazer diz respeito a um
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modelo de aprendizagem relacionado com a formacdo profissional,
desenvolvendo competéncias e aptidoes, de modo a capacitar os individuos
para encararem diversas situacoes, assim como desenvolverem a capacidade
para trabalhar em conjunto. Salienta-se a necessidade de aprender a viver
juntos, por forma a estabelecer lacos sociais através da compreensdo e
“descoberta progressiva do outro” (Delors, 1996, p.84), respeitando a
diversidade cultural e gerindo conflitos. E por fim, Aprender a ser, que
pressupoe uma aprendizagem que tem como objetivo criar estratégias de
ensino que permitam aos individuos a capacidade de regular do seu processo
de aprendizagem, de modo independente, consciente e com responsabilidade
social (Delors 1996).

Face ao apresentado é necessario que a escola, e em especial o professor,
desenvolva “relacbes humanas genuinas com os seus alunos, os pais e os
colegas, e criar salas de aula democraticas e socialmente justas para as
criancas e os adolescentes” (Arends, 2008, p.19).

A func¢do de um professor dos dias de hoje, além de ter de trabalhar com os
alunos, é a de trabalhar também em conjunto com os adultos que constituem a
escola, de modo a planificarem e coordenarem o que nela acontece. Neste
sentido, a colaboracdo é uma “solucao organizacional para os problemas da
escolaridade contemporanea, bem como uma solucao flexivel para as
mudancas rapidas” (Hargreaves, 1998, p.19).

Por fim, o principal objetivo de um professor do Século XXI é ajudar os
alunos a tornarem-se autbnomos e auto-regulados.

Além de tudo o que foi referido, o professor dos dias de hoje deve ainda
apresentar uma postura investigativa e reflexiva em relacao as suas praticas,
de modo a ir melhorando toda a sua atuacdo. Este aspeto sera explorado de
seguida.
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2.2.2.0 professor reflexivo e investigativo

Ensinar é mais do que uma arte. E uma procura constante com o objectivo
de criar condicbes para que acontecam aprendizagens.

Oliveira e Serrazina 2002, p.32

Sendo o objetivo do ensino permitir que os alunos consigam atingir
aprendizagens significativas é necessario que o professor, nos dias de hoje,
consiga estar mais preparado para enfrentar diferentes situacdes, muitas delas
imprevistas, que o obrigam a encontrar as solucoes. Deste modo, a reflexdo é o
instrumento que vem ajudar o docente a encontrar as solugdes para os
problemas com que se vai deparando.

A profissao docente supoe uma formacgao inicial e continuada, impondo ao
profissional uma postura de constante atualizacdo e construcdo do
conhecimento (Roldao, 2007), envolvendo-o numa formacao que o permita
inovar e investigar, no que diz respeito a atividade letiva, munindo-o de
atitudes criticas, importantes para o seu progresso e eficiéncia na sua pratica
profissional.

O vanguardista acerca do conceito de reflexdo, ou pensamento reflexivo em
educacao, foi John Dewey. Através do seu ponto de vista, o pensamento
reflexivo aparece “quando ha o reconhecimento de um problema, de um
dilema e a aceitacao da incerteza” (Oliveira & Serrazina, 2002). Esta frase faz,
todo o sentido pois a nossa sociedade encontra-se submersa de questoes-
problema. A nivel educativo, é possivel constatar esta circunstancia pela
diversidade social e cultural que, cada vez mais, se encontra presente em sala
de aula, o que leva o professor a tomar uma postura que lhe permita encontrar
estratégias e solucoes validas para conseguir proporcionar aos seus alunos
uma docéncia que consiga corresponder a todos eles, como é exemplo a
diferenciacao pedagodgica. Assim, “o ensino reflexivo requer uma permanente
auto-analise por parte do professor, o que implica abertura de espirito, analise
rigorosa e consciéncia social” (Oliveira e Serrazina, 2002, p. 36).
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Um dos objetivos principais da pratica reflexiva é a mudanca, uma vez que
hé investigacdo sobre a pratica oferecendo, claramente, a oportunidade de
desenvolvimento profissional do docente. No entanto, o conceito reflexivo nao
deve ser generalizado pois poderd levar ao menosprezo ou banalizacao do
mesmo, esquecendo-se o seu objetivo de promocao da melhoria da pratica
docente.

A reflexdo nao deve ser apenas feita individualmente pois a reflexao
partilhada também revela ser essencial para a troca de opinides, ideias e
conhecimentos, ajudando na reestruturacdo dos mesmos, de modo a assistir
no desenvolvimento profissional de cada individuo. Estas interagoes entre o
“eu” e o “outro” admitem momentos de aprendizagem reciprocos, que
ajudarao a um melhor entendimento acerca da pratica profissional, assim
como para na construcao da identidade dos sujeitos envolvidos nessa partilha.
Ou seja, estas trocas de ideias vao enriquecendo “os processos formativos e
facilitando a ocorréncia de desenvolvimento profissional, orientando para uma
actuacao compreensiva e de procura de sentido ético da propria formacao”
(Ribeiro & Moreira, 2007, p. 44). Assim, reflexao partilhada permite que o
docente melhore e cresga, nao so6 através das suas reflexdes, mas também das
reflex6es dos outros.

Assim, é importante que o professor saiba que existem véarios tipos de
reflexao, pois esta nao acontece apenas quando nos debrucamos criticamente
acerca de um assunto ou uma accdo pois também pode ocorrer em outos
momentos, tal como refere Schon, citado por Alarcao (1996b): existe a reflexao
na acgio, ou seja, durante a pratica; a reflexdo sobre a acdo, que acontece
depois da pratica, e ai acontece uma revisao e analise da accao, fora do
contexto. E nessa reflexio que se toma a consciéncia das ideias erréneas e
se reformula o pensamento, por fim, a reflexdo sobre a reflexdo na acao, na
qual se deve olhar retrospetivamente para a acao e refletir acerca do momento
em que se reflete na propria agdo, possibilitando atribuir significado ao que
acontece e, como tal, é uma reflexdo mais direcionada para préaticas futuras.

Como esta previsto no decreto-lei n.° 240/2001, é necessario que o
professor integre na sua formacao profissional a analise problematizada da sua
pratica pedagobgica, a reflexdo fundamentada acerca da edificacao da profissao
e o recurso a investigacdo em colaboracdo com o outro, pelo que é
fundamental que se perceba no que consta a investigacdo em educacao. S6
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assim se pode dar respostas distintas em cada época historica, apropriando os
processos de ensino e aprendizagem as particularidades do contexto educativo,
nunca esquecendo que o professor é um profissional em formagao continua ao
longo da vida.

A investigacao é uma das metodologias que apoia o docente no contacto
com as questoes que vao aparecendo ao longo do seu percurso profissional. Ao
enfrentar estes problemas, o professor cria um vinculo entre a teoria e a
pratica, incluindo assim os multiplos momentos da sua formacdo. Neste
sentido, articula a informagdo que sabe com a sua formacdo profissional e
pessoal, de modo a renovar a sua pratica e a superar os problemas (Alarcao,
1996c¢).

Ao associar a investigacao-acdo a pratica educativa do professor este
comega a ter consciéncia e a refletir acerca das questdes criticas referentes a
aula, assume valores e atitudes e institui a harmonia entre a teoria e a pratica.
Deste modo,

“a dinamica ciclica de acgdo-reflexdo, propria da investigacao-accao, faz com
que os resultados da reflexao sejam transformados em praxis e esta, por sua vez,
dé origem a novos objectos de reflexdo que integram, ndo apenas a informagio
recolhida, mas também o sistema apreciativo do professor em formacio. E neste
vaivém continuo entre accio e reflexdo que reside o potencial da investigacao-
accdo enquanto estratégia de formacdo reflexiva, pois o professor regula
continuamente a sua accdo, recolhendo e analisando informacao que vai usar no
processo de tomada de decisoes e de intervencgdo pedagogica”. (Moreira, 2001
cit. por Sanches, 2005, 129).

Assim, a reflexdo é um momento em que o professor raciocina e pensa
acerca da sua atuacdo, sendo por isso uma estratégia adequada para que o
docente seja um investigador sobre as suas praticas de modo a conseguir
melhora-las e altera-las.

Realca-se apenas que a investigacdo — acdo é um processo ciclico, onde o
docente planifica, atua, observa, reflete, avalia, modifica, volta a planificar
rectificando o plano anterior, e assim sucessivamente.

Em suma, tal como afirma Cardoso, um bom professor é “aquele que faz a
sua carreira procurando, a cada dia, melhorar as suas competéncias” (2013,
p-57), partindo da ideia de que o objetivo do ensino nao é que os alunos
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saibam e decorem todos os conteidos, mas sim que os saibam aplicar, de
forma solida e adequada, o que aprenderam ao seu quotidiano.

2.2.3.A diferenciacao pedagbgica como resposta a uma sala
de aula heterogénea

Actualmente, a sociedade espera que todas as criancas sejam bem
sucedidas na escola e que atinjam o seu potencial.

Arends, 2008, p.456

Seguindo ideia descrita por Arends é da responsabilidade da escola ndo sb a
instruir e permitir as criancas serem bem-sucedidas na escola, mas também
amparar, integrar, educar e preparar os seus alunos na passagem para o
mundo do trabalho, para a vida adulta, que se encontra em constante
renovacao e, desse modo, exige uma progressiva adaptacdo. Deste modo, e
segundo a Convencao sobre os direitos da crianca, é declarado que todas as
criancas tém direito a educacdo e, neste sentido, esta deve proporcionar o
desenvolvimento de diversas capacidades tanto fisicas como mentais de modo
a promover o crescimento e a evolugdo dos alunos.

Com o aumento da transferéncia e mobilidade de pessoas que teve como
resultado os movimentos migratorios, a democratizacao do ensino (Perrenoud,
2000) e por sua vez a massificacao escolar, sentida no nosso pais, sobretudo
na década de 90 (Roldao, 2003), é dirigido para a escola um publico
assimétrico com diferentes origens e particularidades. Com esta alteracao de
paradigma é necessario que a escola, em especial o professor, consiga dar
resposta as diversas exigéncias procurando alterar estratégias e desenvolver
atividades didaticas que permitam corresponder e superar as necessidades
educativas dos alunos, promovendo aprendizagens significativas com o fim de
se obter o sucesso escolar. Neste sentido caminha-se para a diferenciacao e
diversificacdo pedagogica como um método de mudanga que envolve a escola
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e, deste modo, a nocao de diferenciacao torna-se essencial, tanto a nivel da
politica e do discurso educativo, como da pratica docente (Roldao, 2003).

Com efeito, o conceito de curriculo é entendido como um conjunto de
aprendizagens reconhecidas, a nivel social, como imprescindiveis num dado
tempo e lugar, e resulta da relagao criada entre o contexto, os conhecimentos
cientificos e a interpretacdo e representacdo do aluno (Roldao, 1999). O
curriculo esta associado a uma ideia de padronizacdo e homogeneidade,
enquanto o termo diferenciagdo estd relacionado com diversidade e
singularizacdo. Assim, por diferenciacao pedagobgica entende-se a adequacao
do ensino as diferencas existentes em cada turma e em cada aluno, através de
estratégias, recursos, métodos, assuntos, acoes e ferramentas, como é exemplo
as tecnologias. Neste sentido, o professor deve ser “pro-ativo”, como afirma
Tomlinson, pela necessidade de conseguir pressupor e antecipar a resolucao
de problemas distintos que possam surgir na pratica. Para isso é necessario
que durante a sua preparacdo e execucao considere “diversas abordagens de
contetido, processo e produto numa antecipagdo e resposta as diferencas de
nivel de preparacdo, interesse e necessidades educativas dos alunos”
(Tomlinson, 2008, p.20).

O professor ao planificar as suas praticas deve ter uma atitude reflexiva
sobre elas de modo a idealizar e gerar planificacbes mais diferenciadas com
estratégias com um proposito especifico e com procedimentos diversos
(Roldao, 2009).

A partir desta perspectiva de diferenciacdo caminha-se para uma escola
inclusiva. A escola inclusiva, que tem como objetivo o sucesso educativo de
todos os alunos, promulgada no Decreto-Lei n.°3/2008, aponta na igualdade
para todos tanto no acesso como nos resultados. Revela-se necessario, deste
modo, “planear um sistema de educacao flexivel, pautado por uma politica
global integrada, que permita responder a diversidade de caracteristicas e
necessidades de todos os alunos” (UNESCO,1994). Por isso todos os alunos
devem ter a oportunidade de aprender juntamente com a restante turma,
sempre que foi viavel, apesar das dificuldades e das diferencas que apresentem
(UNESCO, 1994).

Em jeito de conclusao, a diversidade deve ser encarada como um fator
essencial na educacao pois é através dela que o professor tem a oportunidade
mudar e reestruturar as suas praticas, de modo a corresponder as
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necessidades de todos os alunos, por diferentes caminhos. O professor deve
entdo compreender que “as suas aulas deverao ser locais privilegiados de
ensino e de aprendizagem” (Tomlinson, 2008, p.35).

2.3.CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA DE
ENSINO SUPERVISIONADA

2.3.1.Agrupamento de Escolas PVC

No presente capitulo serd descrito o contexto onde o par pedagbgico
realizou a sua Pratica Educativa Supervisionada. Através realizacao da pratica
educativa foi possivel aquisicio de competéncias essenciais para um futuro
profissional enquanto docente generalista, possibilitando aos alunos, a
construcao de aprendizagens significativas. Assim sendo, ha uma necessidade,
por parte do docente, de ter em conta as caracteristicas, interesses e
necessidades do contexto, em que se encontra, para que possa agir de uma
forma mais situada e adequada. Para isso, é necessario um conhecimento
prévio e mais aprofundado, acerca do nivel social e econémico do contexto em
questao.

Toda a pratica educativa foi realizada em dois contextos diferentes do
Agrupamento de Escolas PVC — 1.9 e 2.2 CEB. Este agrupamento foi formado
em julho de 2013 e integra estabelecimentos de ensino situados na freguesia
de Paranhos, cidade e concelho do Porto. O agrupamento é constituido por
aproximadamente 1060 estudantes, dos quais 3% nao sao de nacionalidade
portuguesa e 39,8% nao beneficiam de auxilios econémicos no ambito da acao
social escolar.

Deste Agrupamento fazem parte a escola-sede, Escola EB2/3 PVC, a Escola
EB1/JI da A, Escola EB1/JI ST e Escola EB1/JI dos M. As escolas encontram-
se proximas umas das outras o que facilita a comunicacao entre elas, como
também com a escola-sede do agrupamento. A comunicacdo entre escolas
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“«

pretende garantir uma uniformidade no projeto educativo assim como
proporcionar aos alunos de uma dada area geografica um percurso sequencial
e articulado e, desse modo, favorecer a transicao adequada entre os diferentes
niveis e ciclos de ensino” (Decreto-Lei n° 137/2012).

Para se perceber melhor o contexto em questdo foi necessario analisar o
Projeto Educativo do Agrupamento, denominado “Caminhar para o sucesso”
que estad em vigor desde o ano letivo de 2013 até 2017. Este documento surge
da necessidade de ampliar a visibilidade dos processos de escolarizacao,
mobilizando vontades e meios de modo a difundir uma acdo educativa
articulada e eficiente. O Agrupamento de Escolas PVC tem como objetivo
primordial continuar a gerar condicées que fomentem a evolugdo escolar dos
alunos, juntamente com uma maior participacao da Familia e da Comunidade
no meio escolar. Tenciona-se edificar uma escola de todos e para todos, apta
na promocao de aprendizagens de qualidade, favorecendo o Sucesso
Educativo.

As escolas do agrupamento localizam-se numa zona de varios bairros
sociais. Apesar da heterogeneidade dos habitantes, uma parte consideravel da
populacdo apresenta um nivel social, cultural e econémico desfavorecido,
prevalecendo por isso um numero elevado de familias em situacdo de
desemprego e emprego precario. Além disso a presenca da intervencao da acao
social, na vida destas familias em situacoes precarias, é uma realidade que se
encontra muito presente no seu quotidiano. Com a renovacao e modernizacao
de duas escolas e com a abertura do Pré-Escolar, particularmente na escola
dos M, a procura por matricula neste estabelecimento tem aumentado por
parte dos encarregados de educacdo que vivem e/ou trabalham na area
envolvente a escola. Segundo a caracterizacao do contexto do relatério de
Avaliacdo Externa ao Agrupamento de Escolas PVC, realizado em abril de
2013, no ano de 2010-2011, segundo os valores gerais das variaveis de contexto
do Agrupamento, concedidos pela Direcao-Geral de Estatisticas da Educacao e
Ciéncia, confrontados com os valores de outras instituicoes do mesmo grupo
de referéncia, encontram-se abaixo da normal relativamente a média do
nimero de anos das habilitacoes dos encarregados de educacao, a
percentagem de docentes dos quadros e a percentagem de alunos que nao
recebem ajudas a nivel econémico da acdo social escolar. Estes fatores

18



possibilitam-nos afirmar que o Agrupamento demonstra aspetos contextuais
muito adversos.

Os fatores mencionados acerca do contexto e nivel socioeconémico
envolvente resultam numa identificagdo do Agrupamento de Escolas PVC
como TEIP (Territorios Educativos de Intervencao Prioritaria). Este programa
¢ uma iniciativa do governo implementada em agrupamentos de
escolas/escolas nao agrupadas que se localizam em territérios econémica e
socialmente desfavorecidos, onde sao notaveis situacoes de pobreza e exclusao
social, sendo que a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso escolar
sdo muito evidentes. O programa TEIP est4 previsto no Despacho Normativo
n.° 20/2012 de 3 de outubro, e tem como objectivos gerais “A melhoria da
qualidade da aprendizagem traduzida no sucesso educativo dos alunos; O
combate ao abandono escolar e as saidas precoces do sistema educativo; A
criacdo de condicoes que favorecam a orientacdo educativa e a transicao
qualificada da escola para a vida ativa; A progressiva articulacao da acao da
escola com a dos parceiros dos territorios educativos de intervencao
prioritaria.”

Relativamente a Avaliacdo Externa do Agrupamento do ano de 2013, o
Relatério do Agrupamento de Escola PVC divulga que este foi avaliado em
todos os dominios: Resultados, Prestacao de Servico Educativo e Lideranca e
Gestao — com Bom que, segundo o nivel de classificacdo determina que “a acao
da escola tem produzido um impacto em linha com os valores esperados na
melhoria das aprendizagens e dos resultados dos alunos e nos respetivos
percursos escolares. A escola apresenta uma maioria de pontos fortes nos
campos em analise, em resultado de praticas organizacionais eficazes.”

O par pedagogico colaborou em duas escolas do Agrupamento, mais
precisamente a Escola EB2/3 PVC e a Escola EB1/JI dos M. Nos dois capitulos
seguintes serdo dadas a conhecer as particularidades de cada escola, e das
turmas em que o par esteve em contacto.

2.3.2.Escola EB2/3 PVC e as Turmas do 5.°Ae 6.°D
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A escola sede do agrupamento, Escola EB 2/3 PVC, foi o primeiro contexto
educativo no qual o par pedagdgico desenvolveu a sua Pratica Pedagogica.
Neste contexto o par acompanhou duas turmas do 2.° CEB, a turma do 5.CA,
nas areas curriculares de Matematica e Ciéncias da Natureza e a turma do 6.°
D, nas areas curriculares de Portugués e Historia e Geografia de Portugal.

A Escola PVC nasceu em 1970, sendo nesse momento a Unica Escola
Preparatéria do Porto sem instalagdes proprias. Ocupava primitivamente duas
antigas casas particulares, de dois locais diferentes da cidade: na Rua do
Rosério, N.° 160 (sede da Escola e seccdo masculina) e na Rua Nossa Senhora
de Fatima, N.° 107 (seccao feminina), alargando o seu espago, no ano seguinte,
a um prédio, na Rua Miguel Bombarda, N.° 212.

Por dezassete anos a escola funcionava deste modo, mas no ano de 1987, a
escola, nessa altura ja C+S, mudou para as instalacoes atuais. Atualmente, a
Escola é designada como Escola EB 2/3 PVC.

A escola, no geral, apresenta um espaco amplo e versatil, constituido por
recreios, campo de jogos, areas ajardinadas e um pavilhao gimnodesportivo
equipado em 2002. O restante espaco é constituido por quatro blocos, em que
todos foram edificados com rés-do-chao e primeiro piso, a exce¢ao de um deles
que apenas é constituido por rés-do-chao. No pavilhao A, primeiro bloco,
encontra-se a cantina, o bufete dos alunos, a papelaria, a sala da radio, a sala
de convivio dos auxiliares de acao educativa e a sala de arrecadacoes. O
pavilhdao B, segundo bloco, é composto, no rés-do-chdo, por uma entrada
principal para os professores, funcionarios e visitantes, uma sala para rece¢ao
dos encarregados de educacdo, a sala dos professores, o gabinete da direc¢ao, a
reprografia, gabinete de assistente social, gabinete de primeiros socorros,
secretaria e gabinete do chefe de secretaria. No primeiro piso do mesmo
edificio encontra-se a Biblioteca, sala de Educacdo Musical, a sala de
Matematica e sala de Informatica. No pavilhao C, terceiro bloco, no rés-do-
chiao encontram-se dois laboratorios de Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Fisico-Quimicas, uma sala para aulas de Educacao Tecnolbégica, uma sala para
alunos de Educacao Especial e uma sala para a Unidade de Apoio Educativo
Especializado. Por ultimo o pavilhao gimnodesportivo é constituido por um

ginasio, um pavilhao com galeria, balnearios femininos e masculinos para os
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alunos, gabinete para os docentes, balneario dos docentes e um gabinete
médico.

A Pratica Educativa Supervisionada nas unidades -curriculares de
Matematica e Ciéncias da Natureza desenrolaram-se na turma do 5.9A,
composto por 21 alunos, inicialmente 10 do sexo feminino e 11 do sexo
masculino, sendo que um dos alunos do sexo masculino deixou a turma,
passando posteriormente a ser substituido por um aluno do sexo feminino,
passando turma com 11 alunos do sexo feminino e 10 do sexo masculino. Nas
aulas de Matematica, pelo menos uma vez por semana, a turma contava com o
apoio de um professor de Matematica. No geral o grupo era interessado em
ambas as unidades curriculares, mas nem todos os alunos eram participativos
e, principalmente a Matematica, mais de metade da turma evidenciava
dificuldades nesta area, contudo a assiduidade nao era comprometida. Apesar
de, no geral, a turma ser calma e ter uma postura adequada, havia dois casos
que eram muito perturbadores, tinham um comportamento inadequado e de
total desinteresse o que perturbava o normal decorrer das aulas, obrigando a
que as aulas sejam constantemente interrompidas.

As areas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal eram assistidas e
acompanhadas, pelo par pedagbgico, na turma do 6.°D. Esta era constituida
por 20 alunos, 10 do sexo masculino e 10 do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os 10 e 0s 14 anos.

A turma é composta por 3 alunos assinalados como NEE, sendo 2 casos de
dislexia, necessidades cognitivas e de atencao, e 1 desses casos tem, também,
disgrafia. Estes sdo, por estas razoes, casos ao abrigo do Decreto-Lei
n.°3/2008: medidas educativas, apoio pedagbgico personalizado, adequacoes
no processo de avaliacdo e adequacoes curriculares individuais. A turma é
apontada, por parte dos professores, como sendo, no geral, uma turma
desinteressada e desmotivada, que nao respeita os professores, perturbadora e
com casos problematicos e delicados. Estes comportamentos fazem com que o
decorrer das aulas seja afetado e, por sua vez, resultando num débil
aproveitamento da turma, apesar de existirem alguns casos que se esforcam
para alcancar um aproveitamento mediano. A turma é também composta por
11 alunos com retencGes em anos anteriores, alguns dos casos reincidentes,
havendo por isso uma maior desmotivagao por parte desses alunos. Alguns dos
estudantes sdo acompanhados pelo programa PAPI (Plano de Apoio
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Pedagogico Individual), de modo a tentar colmatar as suas dificuldades de
aprendizagem. A turma contava ainda com o apoio de uma professora de
Portugués duas vezes por semana nas respetivas aulas.

Relativamente aos espacos onde decorreu a PES em ambas as turmas, estes
apresentam varias janelas, com boa iluminacdo de luz natural, devido a falta
ou danos nos estores de algumas janelas o que, por vezes, era um
inconveniente pois dificultava a visualizacao, tanto para o quadro branco como
para a tela do projetor. As salas nao possuiam sistema de aquecimento
mantendo por isso uma baixa temperatura dentro das salas na época mais fria,
Inverno. Cada espaco era amplo, possibilitava uma boa mobilidade, usufruia
de recipientes para a reciclagem de papel e lixo, possuia mesas suficientes para
os alunos que, na sua maioria, se encontravam a pares.

No que diz respeito a recursos tecnologicos disponiveis nas salas, é de
destacar que apesar de todas as salas possuirem computadores a rede de
acesso a Internet é muito limitada e por vezes inacessivel, algumas das salas
possuem projetores mas nem todos funcionam assim como os quadros
interativos, e em toda a escola apenas existe um projetor disponivel que, na
maioria das vezes, é utilizado por outros professores, devido ao mau
funcionamento dos equipamentos das salas.

2.3.3.Escola EB1/JI dos M e a Turma do 2.°A

A Escola Eb1/JI dos M foi o ultimo contexto educativo onde o par
pedagogico realizou a sua Pratica de Ensino Supervisionada. Esta escola
localiza-se numa rua pertencente ao Bairro do Amial, na cidade do Porto. No
global os estudantes pertencem ao Bairro do Regado e ao Bairro de Santa
Luzia todavia existem outros que frequentam a escola devido a sua
proximidade com os empregos dos Encarregados de Educacao. No ano de 2011
o edificio sofreu algumas remodelacoes e ampliacdo, melhorando os seus
espacos. Com estas alteracoes abriu-se lugar e condicoes para, a partir do ano
letivo de 2011/2012, a escola, que era composta apenas por turmas do 1° ciclo
do Ensino Basico, passar a integrar dois grupos de pré-escolar. Desde esse
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momento a escola passa a ser formada por 8 turmas de 1° ciclo (2 de cada ano
de ensino) e 2 grupos de pré-escolar.

A escola, no geral, estd em muito boas condigdes e é uma escola muito
espacosa. Esta é constituida por dois pisos, sendo que o pré-escolar se
encontra no rés-do chao, assim como quatro turmas do primeiro ciclo estando,
por isso, as restantes turmas localizadas, em salas, no primeiro piso. Ainda no
rés-do-chdo encontra-se o refeitorio, instalacoes sanitarias para os alunos e
um elevador de acesso ao piso superior. Nesse ultimo piso existe ainda uma
biblioteca, instalacoes sanitarias para alunos, professores e funcionérios, uma
sala de professores e funcionérios, um gabinete médico e um gabinete de
coordenacio. E de destacar que a biblioteca, apesar de possuir algumas obras
literarias para a infancia, estd muito pouco explorada e utilizada, sendo
possivel observar-se nesse espaco a existéncia de alguns computadores que
estao desligados e desaproveitados. Esse é um local onde se realizam algumas
actividades como a hora do conto, a aula de Yoga, ou até o Apoio a alunos.
Além do espaco interior, no exterior existe um espaco muito utilizado pelas
criancas, o recreio, que é muito amplo e possui um ringue de futebol.

O par pedagdgico acompanhou a turma A do 2.° Ano, composta por 26
alunos, 18 estudantes do sexo feminino e 8 do sexo masculino, com idades
compreendidas entre os 7 e os 8 anos. De todos os alunos existe um aluno com
uma retencdo que foi transferido de outra escola e existe ainda um caso a
destacar, de uma aluna a nivel do primeiro ano de escolaridade.

O grupo de alunos, na sua maioria demonstra ser muito motivado,
participativo nas atividades, conseguem concretizar com empenho as tarefas
propostas tanto em sala de aula como para trabalho de casa e evidenciam
aprendizagens significativas aquando da sua execucdo. Também é composto
por alguns alunos com mais fragilidades a nivel do Portugués e da Matemaética.
Este é o primeiro ano que a professora titular de turma se encontra a lecionar
esta turma pelo que é visivel que esta tem tentado alterar alguns hébitos de
organizacao, limpeza, entre outros, que os alunos nao tinham na prépria sala
de aula. Esta pretende, com isto, tentar que os alunos através dos simples
habitos tentem desenvolver a responsabilidade, a ordem, a limpeza, que sao
tao importantes na vida de uma pessoa. Além disso a professora tem tentado
realizar um trabalho continuo, tendo em conta as dificuldades de cada aluno,
desenvolvendo tarefas que permitam a participacao de todos os alunos, para
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que entre eles respeitem as necessidades dos outros colegas e saibam como
ajudé-los nessas caréncias. H4 um caso excecional na turma, que revela muitas
fragilidades principalmente a nivel da leitura e escrita e com quem a
professora desenvolve um trabalho mais individualizado, pois tenta adaptar as
atividades ao nivel de ensino em que este se encontra. Além disso, este aluno
tém apoio, de algumas horas por semana, com um Professor de Apoio, no
exterior da sala, desenvolvendo em particular atividades adaptadas as suas
necessidades. Todo o bom trabalho e os resultados satisfatorios, no geral, da
turma sao o espelho de um trabalho de equipa e partilha entre Professoras
Titulares de 2.° ano A e B, que cooperam na realizacao e criacao de todos os
testes, materiais e tarefas utilizados em aula. Este é também o produto de uma
boa relacdo entre professor-aluno onde impera a partilha de experiéncias e
conhecimentos, compreensao, flexibilidade, ajuda e respeito matuo entre o
professor e o aluno, que fazem com que todas as aprendizagens seja uma mais-
valia para os alunos, e fazem com que estes tenham gosto e estejam motivados
para aprender. Socioeconomicamente a turma nao apresenta um grande
numero de casos com um nivel desfavoravel. Apesar disso ainda existem
alguns casos de alunos com familias desestruturadas com pelo menos um caso
sinalizado pela CPCJ (Comissao de Protecao de Criancas e Jovens). Este caso
diz respeito ao aluno de nivel do primeiro ano que, apesar de todas as
atividades adaptadas e todo o trabalho individualizado desenvolvido pela
professora, demonstra falta de interesse e falta de concentragido na realizacao
das tarefas propostas.

A turma dispde de um tempo letivo entre as gh e as 16h nao havendo uma
rotina diaria particular. Ao longo de cada aula o professor vai adequando as
suas tarefas de acordo com as necessidades e questoes que surjam no decorrer
proprio de uma aula, ndo se centrando apenas numa area, mas relacionando
todas elas, como é expectavel de um professor de 1.° ciclo. Relativamente ao
tempo nao letivo, este decorre entre as 16h:30min e as 17h:30min, dando lugar
as AEC (Atividades Extracurriculares), frequentadas por poucos alunos da

turma.
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3. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

3.1.PORTUGUES

“A andalise e a producdo de textos constituem, sem diivida, momento
central, regularmente presente, no ensino da lingua materna.”

Fonseca, 1992, p.227

Considerando o excerto supracitado, podemos afirmar que o texto é uma
unidade fundamental da aula de portugués, como sendo estruturador e
organizador da aula. Como afirma Sousa (19894, p.14) é a partir do texto que
se planeiam e se trabalham todos os dominios da lingua. Deste modo, o
professor deve apresentar uma grande variedade de textos para leitura e
escrita. Como referem Colomer & Camps (2002, p.90) a leitura deve ser
ensinada como um exercicio com “sentido de pratica social e cultural” com um
intuito de mostrar aos alunos que com a sua aprendizagem existem diversas
“possibilidades de comunicacao, prazer e de aprendizagem e se envolvam no
interesse por compreender a mensagem escrita.” A variedade de textos deve
incluir textos literarios, tanto nacionais como internacionais bem traduzidos e
também de escritores de paises de Lingua Oficial Portuguesa, tanto atuais
como cléssicos, e textos nao literarios. Apesar da necessidade de diversificar o
caderno de textos das aulas, é necessario compreender que o texto literario
deve ocupar uma maior parte das aulas pois € composto por uma panoplia de
conteudos que permite varias interpretacoes, rico em recursos estilisticos, que
enriquece o vocabulario e permite viajar no tempo e no espaco.

Na verdade, para se ser professor de lingua deve-se ter a aptidao para se
conseguir optar por estratégias dirigidas e fundamentadas para o contexto de
ensino em questao, tendo como objetivo principal um ensino possibilitador de
aprendizagens com significado para os alunos. Assim, a aula de lingua
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Portuguesa é caraterizada pela interacdo dos diferentes dominios — Leitura,
Escrita, Oralidade, Gramatica e Conhecimento Explicito da Lingua sendo que
tem como fim promover tanto a educacao literaria como a educacao linguistica
que proporcionam o desenvolvimento das competéncias de comunicacao dos
alunos que contribuem para “o dominio das destrezas linguisticas mais
habituais (escutar, falar, ler, entender, escrever) da vida das pessoas” (Lomasa,
2003a, p.15) tanto a nivel de compreensdo como de expressio. E necessario
realcar que estas competéncias serao essenciais tanto para a disciplina de
lingua portuguesa como para todas as outras disciplinas, pois a lingua é um
mote essencial para a comunicacdo em todas as areas, visto que estas
competéncias devem permanecer ao longo da vida. Deste modo, a aula de
Portugués deve ser desenvolvida em torno do ensino pela descoberta e nao
pela transmissdo de conhecimentos, apelando a criatividade, ao espirito
critico, permitindo que os alunos desenvolvam a sua competéncia
comunicativa de modo a conseguirem adaptéi-la aos diversos contextos e
situacoes de comunicacao com que se possam deparar ao longo da vida.

Apesar da grande importancia da leitura para o desenvolvimento das
capacidades comunicativas do individuo é bem visivel que, segundo estudos
realizados, “quanto a habitos de leitura, tal como verificado na evolucao dos
niveis de qualificacdo e certificacdo escolar dos portugueses, a evolucao
registada parece ser ainda insuficiente na aproximacao as taxas de leitura
validadas em outros paises, nomeadamente europeus.” (Lopes, 2011, p. 15).
Estudamos ainda que através desta aprendemos a melhor nos expressar,
criamos imagens do mundo com implicacdoes diretas no que somos e na
imagem que de nos damos a conhecer aos outros e que para nos proprios
fazemos. E através da leitura que aprendemos como podemos melhorar a
nossa expressividade, a produzir imagens sobre o mundo ao nosso redor,
sendo que esta é por isso uma fonte de conhecimento. Assim sendo e tal como
refere Benavente (1996, p. 407) “a pratica da leitura constitui uma condicao
indispensavel de cidadania, de acesso pessoal ao emprego, a cultura e a
participacao civica.”

A leitura sempre foi vista como uma atividade que envolve concentracao e
esforco, deste modo o fator motivacao é essencial para o exercicio desta tarefa,
havendo por isso uma necessidade de proporcionar aos alunos bons momentos
leitura que os possam motivar para o gosto pela leitura.
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Assim, e tal como defende Mata (2006), se o professor proporcionar aos
seus alunos atitudes positivas e de prazer em relacdo a leitura estes ficam
despertos para a aprender a ler, de modo que comecam a ser persistentes e se
envolvem ativamente, desenvolvendo desenvolvam atitudes de motivacao e
gosto em relacdo ao ato de ler. De acordo com Emilia Amor, «s6 se pode
descobrir o prazer da leitura — e fruir o que se 1é — se se 1€ o que se gosta ou
melhor ainda, se se 1€ de gosto» (2001, p. 95)

Partindo destas concecoes, a pratica educativa da mestranda ancorou-se
nos documentos legais em vigor orientadores e de referéncia para o ensino do
Portugués como o Programa de Portugués do Ensino Basico (PPEB) e as Metas
Curriculares de Portugués (MCP). As Metas Curriculares e o Programa de
Portugués foram revogados neste ano lectivo de 2015-2016, sendo que o novo
Programa Portugués em vigor estrutura as matérias e organiza os conteidos
com as Metas Curriculares, agrupando os dois documentos apenas num. As
Metas Curriculares sdo um documento que tem por base o PPEB e centra-se
no que o programa considera fundamental a ser aprendido pelos alunos. Estas
estdo estabelecidas como um modelo basilar pelo Despacho n°® 5306/2012,
sendo que se encontram definidas por anos de escolaridades e contém quatro
dominios de referéncia no 1° e 2° CEB - Oralidade, Leitura, Escrita, Educacao
Literaria e Gramatica- estando indicados os devidos descritores de
desempenho e objetivos desejados. Existem outros documentos de referéncia
além do PPEB e do MCP que assistem um professor no seu exercicio como o
Programa Nacional de Ensino de Portugués (PNEP), o Plano Nacional de
Leitura que tem como objetivo desenvolver nos individuos portugueses o grau
de literacia, o Dicionéario Terminolégico e o Manual Escolar que continua a ser
um material indispensavel e que é o mais privilegiado nos mais diversos
contextos.

No ambito do PNEP, criam-se brochuras, documentos que podem auxiliar o
docente, podendo ser consultados e posteriormente adaptados pelo mesmo ao
contexto em que estara a leccionar. O PNEP surge para dar resposta as
dificuldades reveladas pelos alunos nos exames nacionais, ajudando os
professores a melhorar as suas praticas pois “mais e melhor conhecimento
disciplinar e didactico do professor geram melhores praticas de ensino na sala
de aula e, consequentemente, mais e melhores aprendizagens dos alunos”
(Sim-Sim, 2012, p. 13).
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Relativamente a atividade docente é necessario falar na planificacdo como
sendo um recurso essencial para a tomada de decisdes em pratica educativa. A
planificagdo ndo é um instrumento estanque e fechado, mas sim um
instrumento orientador onde estdo descritos os objetivos e metodologias, que
pretendem ser utilizados pelo professor. Este deve, ao longo da sua pratica, ir
adaptando, reajustando e alterando se for preciso, nao tendo de seguir a risca
todos os passos planeados e tendo sempre em conta o grupo em questao. Por
isso podemos interpretar que a planificacdo é um trilho que nos levara a
resultados e ndo s6 a um resultado pois, ao longo da aula, é possivel que haja
modificagdes que serdo um enriquecimento do trabalho docente pois este nao
se cingiu apenas a um instrumento escrito, mas foi para além do mesmo,
sabendo contornar as situa¢ées encontradas pelo percurso.

A organizagdo e escolha dos contetidos lecionados em toda a pratica
educativa, tanto no 2.° Ciclo como no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, resultaram
de uma selecao, sempre, em consenso com a professora cooperante, de modo a
ndo haver um afastamento, muito grande, do que ji estava pré-estabelecido,
por forma a cumprir com a planificacdo inicial para a disciplina.

As planifica¢des fundamentaram-se no programa em vigor, da disciplina de
Portugués, de modo a desenvolver nos educandos um maior prazer pelo
Portugués, tendo por base o conhecimento da matéria em questao. O principal
intuito foi a construcao de aulas heuristicas, tendo em conta os interesses e
caréncias da turma em questdo, tendo por base o meio em que os alunos se
inserem, para que estas aprendizagens se tornassem significativas para os
mesmos.

O aluno deve, de uma forma geral, desenvolver capacidades a nivel dos
cinco dominios de referéncia, descritos nas Metas Curriculares. De seguida
sera realizada uma breve reflexao acerca de cada um deles.

Declara-se essencial trabalhar a oralidade na aula de Portugués,
procurando que “no espaco pedagogico, se criem momentos e condi¢des para o
exercicio da palavra com propositos diversificados, o que significa também o
respeito e a atencao a palavra do outro: a aprendizagem da oralidade é, assim,
a aprendizagem do social, por exceléncia” (Amor, 2006, p.66). A capacidade
comunicativa é inata ao homem e, por esse motivo, trabalhar a oralidade
torna-se um desafio para os professores, na aula de Portugués. Estes devem
procurar desenvolver a capacidade de expressdao e compreensao que permitem
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a comunicacao interpessoal assim como a participacdo ativa enquanto
cidadaos da sociedade. A verdade é que muitos professores pensam que
sempre que os alunos respondem as questoes realizadas por eles se encontram
a trabalhar este dominio, o que estd errado (Lugarini, 2003). Assim, os
professores devem procurar promover a oralidade nas suas praticas de modo a
impulsionar os alunos para “o valor de saber ouvir e saber expressar-se
adequadamente ao contexto e a finalidade de cada situacao" (Sim-Sim, Duarte
& Ferraz, 1997, p.35).

O dominio da leitura, que ja fora introduzido anteriormente, esta
intimamente ligado com o dominio da escrita. A pratica da leitura, como
afirmam Colomer & Camps, vai para além da “soma de significados das
palavras que o compoem” (2002, p. 30), € muito mais do que decifrar, ja que
se entende como um ato de significacdo, de raciocinio, em que se tenciona
interpretar a mensagem escrita. E através da leitura que a crianca, desde cedo,
tem contacto com o mundo da escrita, o que o ajudara a decorar e a aprender o
modo como se escrevem as palavras, evitando ao maximo os erros ortograficos
pelo conhecimento da grafia das palavras. O professor deve por isso procurar
despertar o interesse dos alunos para a leitura, iniciando-a através de textos
curtos e do interesse dos alunos. A leitura “desperta e estimula a imaginacao
infantil, fomenta e educa a sensibilidade, provoca e orienta a reflexao e cultiva
a inteligéncia” (Sobrino, 2000, p. 29) e por consequéncia incentiva os alunos
para a producao de novos textos.

A escrita é um processo complexo sendo é necessdrio procurar criar
situacbes de escrita com intencionalidade, em que os alunos se sentem
proximos e completamente integrados na atividade de escrita, despoletando a
sua criatividade e imaginacdo. O processo de escrita envolve trés fases: a
planificagdo, redagdo e revisao (Barbeiro & Pereira, 2007). Na fase de
planificacdo sao definidos os objetivos da escrita como o publico a quem se
pretende escrever, qual a finalidade e o contetido, seleciona-se a informagao
necessaria e prevé-se como sera organizada e projetada no texto. A fase de
redaccao diz respeito a textualizacao propriamente dita, ou seja, passar para o
papel tudo o que fora pensado na primeira fase da escrita. A fase da revisao é
imprescindivel para o melhoramento da qualidade da producao realizada.
Neste momento volta-se a ler o texto procedendo-se a uma correcao linguistica
e da coeréncia. Todas as alteracGes realizadas poderao encaminhar para um
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processo de reescrita do texto, através de uma nova fase de planificacio e
textualizacdo (Barbeiro & Pereira, 2007; Amor, 2006).

Relativamente ao dominio da gramatica este nunca deve ser trabalhado
individualmente pois para ser uma gramatica contextualizada significa
trabalha-la a partir de textos. Tal como afirma Amor (2006, p.11), “a
gramaticalidade constitui um topico instrumental do desenvolvimento da
linguagem, s6 plenamente atingido quando articulado a contextos e praticas
comunicativas”. Mais importante do que estar preocupado em saber qual a
terminologia especifica é compreender os conceitos, de que forma os pode
aplicar e em que situacOoes. Para isso é necessario o professor procurar
trabalhar a “consciencializacdo e sistematizagdo do conhecimento implicito no
uso da lingua” (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p. 31). Assim sendo, é da
responsabilidade do professor ajudar na edificacio do conhecimento
gramatical do aluno pois, como a gramatica esta associada a memorizacao das
terminologias, é necessario o professor demonstrar qual a sua aplicabilidade
no dia-dia, adequando assuas estratégias de ensino aos alunos e aos contetidos
que se pretendem leccionar.

O texto, como ja fora referido, ¢ um elemento central e fundamental na aula
de Portugués, por essa razao é necessario que o professor procure promover
atividades que despertem o interesse e gosto dos alunos pela leitura. A leitura
e a Educacdo Literaria estdo interligadas pois “ouvir ler e ler textos de
literatura infantil é um percurso que conduz ao objetivo prioritario de
compreensao de textos e é um estimulo a apreciacdo estética” (Buescu, Morais,
Rocha & Magalhaes, 2015, p. 7). Portanto a Educacdo Literaria ajudara os
alunos a conquistarem habitos de leitura, a ter mais facilidade na
interpretacao de textos, a estarem aptos para a leitura, a conhecerem obras e
autores de grande importancia para a historia da literatura, assim como
encontrar o entusiasmo da escrita de intencao literaria (Lomas, 2003b, p.15).
Por fim, é essencial ler e ouvir histérias dado que estas preenchem a
imaginacdo dos alunos, melhoram o seu vocabulario, permitem a criacao de
outros mundos e admitem que a crianca experiencie novos e diferentes
sentimentos, colocando-se no lugar do outro e estando perante as suas
problematicas (Gomes, 2008). No ambito do 1.° CEB, mais propriamente no
2.9 ano, foi decidido formar, para abordar nas regéncias, a Unidade Didatica
“Um Elefante Diferente”. Esta Unidade surgiu, em conversa com a professora
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cooperante, da necessidade de ser abordado em aula a obra “O Elefante Cor-
de-Rosa” de Luisa Dacosta. Do pedido feito pela professora cooperante
decidimos criar uma Unidade que abarcasse a ideia presente nessa mesma
obra, de ter como personagem principal o elefante, de ser uma personagem
diferente e imaginaria, dai o surgimento do Titulo da Unidade Didatica, pois
em ambas as histoérias selecionadas, “O elefante Cor-de-rosa” e o “Elmer” as
suas personagens tém carateristicas muito proprias e que os classificam como
sendo Unicos e especiais. Assim sendo, criamos uma continuidade entre as
aulas pois os seus conteidos eram comuns e retratravam, em ambas as
histérias, valores muito importantes como a amizade, a solidariedade, a
entreajuda e a aceitacdo das diferencas. Deste modo, pretendeu-se transmitir
esses valores, aos estudantes, através da Literatura para a Infancia, pois esta
deve fazer parte, desde cedo, do quotidiano das criancas despertando-lhes
gosto e interesse pela mesma e como os valores estdao representados de
diferentes formas num texto, é da responsabilidade do leitor conseguir decifra-
los e identifica-los (Canhamares, et al. citado por Figueira, 2014, p.15).

Como no 2.° CEB foi muito trabalhado o dominio da Gramatica foi decidido
enquanto par pedagdgico e sob orientacao do professor supervisor variar mais
os dominios a estudar. Deste modo propusemo-nos a trabalhar outros
dominios que nos seriam mais desafiantes, como sao exemplos o dominio da
Oralidade e da Escrita que estao amplamente interrelacionados. Os alunos, no
geral, tém mostrado uma certa fragilidade ao nivel da Lingua Portuguesa e
como refere Emilia Amor, 2006, p. 109, ao se levantar os “pontos criticos do
Ensino do Portugués — e do ensino em geral- é quase inevitavel falar-se da
escrita e do baixo nivel atingido pelos alunos.” Através destes resultados é
necessario reinventar e reformular as estratégias utilizadas, de modo a
aperfeicoar as competéncias dos estudantes a nivel, principalmente, da escrita.

Na relacao entre leitura e escrita é essencial, entao, praticar atividades que
as aliem, e que possibilitem a crianca alcancar as producoes ortograficas das
palavras e a sua preservacdo de modo a que se tornem mais completas e
concretas. SO através da pratica e treino se consegue superar os problemas
resultantes de uma escrita fragil e com erros. Como sabemos a escrita € muito
menos flexivel do que a oralidade de modo que seja por isso, também, que sao
dados muitos dos erros ortograficos pois as criancas “escrevem o que pensam

que ouvem”.
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Assim, em par, foi decidido organizar aulas em dias proximos que
englobassem os dominios referidos anteriormente. Para as regéncias foram
escolhidas duas obras que abordam valores como a amizade, a solidariedade, a
entreajuda, a tolerancia e o respeito pelas diferencas. Como é uma turma em
que existem alunos de diferentes racas e, como se pdde observar na relagao
entre os alunos, existem alguns conflitos entre eles, nos intervalos, dai a
necessidade de aliar a aula de Portugués estas temaéticas, tdo importantes para
os alunos. A primeira regéncia foi dirigida em torno da obra “Elmer, o elefante
xadrez” de David Mckee, que foi lida pelas professoras estagiarias em duas
partes, e trabalhada, a nivel da interpretacdo, em conjunto com os alunos.
Foram realizadas varias atividades que tiveram como objetivo a exposicao oral
das respostas dos alunos a turma. Uma atividade que deve ser realcada diz
respeito a ordenacao dos acontecimentos da histéria. Como existe um aluno na
turma com mais fragilidades na leitura e escrita e que esta a nivel de primeiro
ano decidimos optar por fornecer nao apenas as frases para ordenar, mas sim
as ilustracoes com a frase correspondente. Como afirma Freire (2014, p.1) “a
imagem nao deve ser tratada apenas como uma ilustracdo da palavra nem o
texto como uma explicacdo da imagem, mas que ambos contribuem para a
interpretagdo da histéria”. Através da ilustragdo o aluno tinha mais facilidade
em compreender a frase correspondente e, por sua vez, ordenar a sequéncia de
acontecimentos da historia do Elmer. Antes do final da aula os alunos
puderam decorar o Elmer da turma (Cf. Anexo 1) que ficou exposto na sala de
aula.

A tltima atividade foi de extrema importancia como ponte para a segunda
aula. Como na obra estudada é dado énfase a necessidade do respeito pelas
diferencas, assim como as carateristicas que atribuem uma identidade, a
ultima tarefa, pedida em aula e realizada em casa, consistiu na decoracao de
uma mascara de elefante, consoante o gosto dos alunos, que os distinguissem
dos colegas de turma. Como é descrito no Curriculo Nacional do Ensino
Basico, as competéncias artisticas sdo consideradas essenciais na medida em
que, “permitem afirmar a singularidade de cada um, promovendo e facilitando
a sua expressao, podendo tornar-se uma "mais-valia" para a sociedade”
(Ministério da Educacao, 2001, p. 127). Esta atividade tinha como objetivo
despertar nos alunos a sua criatividade, na construcdo da mascara, assim
como dar-lhes a oportunidade de a exporem e falarem sobre ela, a turma.
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A segunda regéncia de Portugués foi realizada no dia seguinte e todos os
alunos cumpriram com a tarefa pedida, no final da aula do dia anterior,
decorar a sua mascara. A aula (cf. Anexo 2) iniciou-se com a apresentacao de
apenas duas mascaras dos alunos (cf. Anexo 3), de modo a nao ser perdido
muito tempo no inicio de aula, até porque fora pensado e realizado um desfile
de méscaras (cf. Anexo 4), no dia seguinte, para que todos pudessem explicar
como decoraram a mascara e o que a tornava diferente das outras. A ideia da
realizacao de um desfile ap6s aquela aula revelou-se fulcral pois conseguiu-se
“agarrar” os alunos com a ideia de que todos iriam ter um papel importante no
desfile e que nenhum deles, apesar de nao apresentar na aula em questao a sua
mascara, teria oportunidade de o fazer numa atividade diferente e também
importante, que era o desfile. Reconhecendo a fragilidade de alguns alunos em
exporem oralmente os seus trabalhos, a turma, a professora estagiaria
procurou promover atividades que fomentassem o dominio da oralidade.
Recorrendo-se a realizacao de questoes orientadoras verificou-se que houve
uma maior interacao e didlogo mais natural em que os alunos se sentiam parte
integrante da aprendizagem. Como afirma Borras (2001), o professor deve,
num contexto comunicativo, transmitir as criancas seguranga para que possam
expressar-se espontaneamente e com confianca. Deste modo, a tarefa de
apresentagdo da mascara a turma desmistificou, um pouco, a ideia de medo de
alguns alunos que, por vezes, sentem vergonha em falar a turma. Este receio
em apresentarem algo em publico é resultado da pouca experiéncia em falar
em publico. Como cada aluno teve de apresentar individualmente o trabalho
que realizou sentiu-se, inicialmente, por parte de algumas criancas, um certo
receio, mas que foi desaparecendo com a ajuda que a professora estagiaria ia
dando ao longo da exposicao dos trabalhos. Esta foi uma tarefa que teve
grande interesse e participacdo como se pode comprovar com a adesao de
todos a decoracdo das mascaras e com desejo, revelado por todos, em serem
eles os escolhidos para apresentar. Como foi possivel verificar através do
comentario do DF a mascara de um aluno, S6 podia ser a méscara do R.
porque ele gosta do Porto, os alunos sentiam-se parte da atividade e
partilhavam varios comentarios as mascaras dos colegas e as suas respetivas
carateristicas.

De seguida, a professora estagiaria questionou os alunos acerca do que
tinham trabalhado na aula anterior e se na presente aula voltariam a trabalhar
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sobre a mesma personagem. Como forma de os motivar e de os despertar para
a aula foi apresentado a turma um som de um elefante que teriam de
atentamente ouvir e identificar. Através da motivacao, pretende-se dar ao
aluno meios para que encontre razoes para aprender, para melhorar,
encontrar e tirar proveito das capacidades (Martins, 2011). Logo conseguiram
reconhecer o som dizendo que iriam continuar a trabalhar acerca dos elefantes
e revelaram-se muito interessados com o que viria de seguida. Foi entao
mostrado o livro da obra “O Elefante Cor-de-Rosa” de Luisa Dacosta. Havia
alguns alunos que ja tinham lido na biblioteca, mas que nao recordavam o
conteido porém a maioria desconhecia a obra. A professora estagiaria
questionou os alunos acerca da capa e do titulo do livro e todos conseguiram
identificar as principais carateristicas que visualizavam. Como forma de
retomar um pouco a aula anterior, que também retratava a historia de um
elefante, foi pedido aos alunos para compararem este elefante ao Elmer, sendo
que recordaram com facilidade as suas particularidades fisicas e psicologicas.
Esta atividade foi muito positiva pois “habituada a relacionar novos textos com
outros ja lidos, a crianca aprende a comparar” (Gomes & Macedo cit. in Silva et
al., 2013, p. 74). Apos a introducao do livro a turma procedeu-se a audicao,
gravada com a voz da professora estagiaria, da primeira parte da histéria do
“Elefante Cor-de-Rosa”. Esta atividade de escuta ativa surge de modo a nutrir
o trabalho do dominio da oralidade pois, como afirma Emilia Amor, “uma
forma particularmente enriquecedora de promover a recepcido do oral é
constituida por actividades de escuta activa” (2001, p. 72). Tanto no 1.° como
no 2.° CEB houve sempre o cuidado, por parte do par pedagdgico, de proceder
a uma leitura expressiva, ou uma boa gravacao de leitura da obra que iria ser
trabalhada na aula visto que,
“as criancas devem ouvir ler o adulto para se apropriarem de bons modelos de
leitura: ler em voz alta as criancas fortalece os vinculos afetivos entre quem [é
e quem ouve, estimula o prazer de ouvir, o prazer de imaginar, facilita a
aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem e faz emergir a vontade de querer
aprender a ler” (ME, 2009, p.63).
Em ambos os ciclos foi possivel verificar-se que sempre que os alunos
ouviam ler, tanto em gravacao como presencialmente, ficavam muito atentos

e, de certo modo, fascinados e interessados pela leitura e por conhecerem a
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histéria em questdo, pela forma como ela era lida e pelo prazer que lhes
proporcionava.

Depois da audicao procedeu-se a interpretacdo e compreensao da obra.
Como afirma Giasson (2011, p. 236),

“compreender um texto é fazer uma representacdo mental coerente
combinando as informagées explicitas e implicitas que o texto tem com o0s
proprios conhecimentos do leitor. Esta representacdo é dindmica e ciclica. Ela
transforma-se e torna-se mais complexa durante a leitura. Cada vez que o
leitor encontra um novo elemento no texto, deve decidir de que modo o
integrar na sua representacdo do texto”.

Assim, a compreensao de um texto exige muita concentracao do leitor por
forma a conseguir detetar as informacao que o texto lhe oferece e uni-los aos
conhecimentos do leitor.

Aquando da interpretacdo do texto a professora estagiaria questionou os
alunos se, na verdade, existiam ou nao elefantes cor-de-rosa, ao que todos os
alunos chegam a conclusao que sim, num lugar retratado na histéria. Por
forma a relembrarem o que ouviram foi-lhes pedido que descrevessem, por
escrito, o lugar onde viviam os elefantes da historia, por se tratar de um lugar
especial e diferente. (cf. Anexo 5)

O professor avalia a capacidade de compreensdao na leitura através de
questoes de diversos tipos. As questoes de desenvolvimento permitem um
maior acesso ao pensamento do aluno, mas s3o influenciadas pelas
capacidades de escrita e ortografia (Giasson, 2011).

Posteriormente alguns tiveram oportunidade de ler a turma a sua producao.
E de realcar que a professora estagiaria procurou nido escolher sempre os
mesmos alunos para participaram de modo a nao se focar tanto num ou em
outro lado da sala. Para isso utilizou a regra de escolha por ntimeros. Esta ia
escolhendo niimeros a sorte e os alunos que fossem chamados apresentariam
as suas producoes a turma. Nesta atividade os alunos escolhidos revelaram
mais a vontade para apresentar o seu trabalho a turma, relativamente aos
alunos que expuseram, na primeira tarefa, a sua mascara.

De seguida, retomou-se a interpretacio do texto em que eram
questionados, a vez, acerca do lugar onde viviam os elefantes e dos fen6menos
que ai ocorriam. Como a histoéria passa por diversos momentos a professora ia
ajudando os alunos a perceberam que ao longo que o tempo ia passando
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surgiam problemaéticas nesse lugar, como era o caso de uma flor que ai se
encontrava, que antes tinha muita vida e que comeca a degenerar e a
enfraquecer. A professora questiona-os acerca do que iria acontecer com a flor
por forma a anteciparem e a preverem o que iria acontecer com este ser. O
principio da antecipacdo “prepara e facilita as estratégias de pesquisa de
informacao, cria expectativas e contribui para a confirmacdo ou recusa das
antecipacoOes realizadas e corrige as interpretacoes quando as expectativas nao
sdo confirmadas.” (Soares, 2010, p.9). A professora estagiaria pediu que
escrevessem o que achavam que aconteceria com a flor para depois
confrontarem com a turma as suas ideias (cf. Anexo 6). Na sua maioria
escreveram que a flor ia morrer, como se veio a comprovar com a segunda
parte da aula lecionada pelo par pedagogico, apesar de ter havido alguns deles
que achavam que alguém viria a salvar a flor. A professora estagiaria procurou
circular pela sala e ir pelos lugares, de modo a ir corrigindo as producoes
escritas dos alunos e por forma a acompanhar todos os alunos sem excecao. Na
segunda parte da aula, dada pelo par pedagbgico da mestranda, foi lida a
segunda parte da historia seguida da sua respectiva interpretacao. Por fim foi
realizada uma tarefa de escrita e construcdo de histérias, em grupos. Esta
atividade permitiu a criacdo de historias que se revelaram muito criativas e
animadas e que despertaram, aquando da sua leitura, um momento de lazer e
gosto pela atividade realizada.

Ja no ambito do 2.° CEB, enquanto par pedagogico, tivemos também de
construir uma Unidade Didatica para ser abordada ao longo das trés aulas de
regéncia. Como se tratava de uma turma pouco motivada e muito agitada
houve uma necessidade de despertar os interesses dos alunos para a aula e,
desse modo, decidimos escolher como titulo da Unidade Didatica “Aprender
com Alvaro Magalhdes” tendo por base obras do autor Alvaro Magalhdes.
Como se trata de um autor que se dirige especialmente aos jovens, é natural da
Cidade do Porto e retrata, nas suas obras, muitas tematicas que sao
especificamente relacionadas com esta faixa etaria, como o Amor, a Morte, as
Paix0es, decidimos que seria um autor que seria muito interessante trabalhar
com estes alunos. De certo modo, queriamos que houvesse um despertar da
curiosidade dos alunos tendo como meio uma tematica que lhes diz muito e
com que se identificam, por haver um certo questionamento ou até davida
acerca da mesma.
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Assim, a aula de regéncia supervisionada (cf. Anexo 7) iniciou-se com a
leitura de uma estrofe do livro “O Passaro da Alma” de Michael Snunit,
passando de seguida ao estudo de uma historia, “O segredo da Menina Morta”
da obra “Trés Histérias de Amor” de Alvaro Magalhdes. Ambos os livros sdo
obras de referéncia do Plano Nacional de Leitura e do Programa de Portugués.
A aula centrou-se no estudo do dominio da Gramatica, mais precisamente no
conteido das FuncgOes sintaticas: complemento agente da passiva e
modificador.

A leitura da de uma estrofe do livro “O Passaro da Alma” de Michael Snunit,
foi uma estratégia de motivacao essencial para que os alunos entrassem na
tematica que seria abordada. Os alunos foram participando e dando a sua
opinido acerca do que seria para eles a Alma, o que significaria o passaro e, no
geral, conseguiram expressar-se e tentaram expor a sua opinido acerca do
assunto.

De seguida, procedeu-se a abordagem do livro “Trés Histérias de Amor” de
Alvaro Magalhdes em que houve uma leitura da primeira parte da historia “A
Historia da Menina Morta”. Essa leitura, apesar de ter sido bem explicita e
acompanhada pelos alunos, foi um pouco extensa e como nao havia suporte de
papel, apenas suporte digital, para os alunos poderem acompanhar a leitura,
tornou-se numa atividade dificil para reter a informacao, sendo que esta era
demasiada para os mesmos. Como a turma nao tem habitos de estudo e de
leitura seria necessario um trabalho mais prolongado e mais dividido por
outras aulas, podendo estender-se a tematica por trés aulas, de modo que nao
fosse tao complicado para os alunos conseguirem compreendé-la, e também
possibilita-los a abertura de horizontes sobre a matéria em questao.

Por fim a professora estagiaria abordou as funcGes sintaticas sujeito,
predicado, complemento direto e indireto. Depois da analise de varias frases
esta questionou aos alunos qual a questao que tinham de realizar para obter a
respetiva funcado. Nas funcoes de sujeito e predicado os alunos revelaram uma
maior facilidade do que em relacio ao complemento direto e indireto.
Posteriormente o professora estagiaria colocou no quadro partes da uma frase
sobre o texto separadas (cf. Anexo 8) e os alunos tiveram de organiza-la e
identificar quais eram as respetivas funcoes sintaticas. A mestranda sentiu que
aquando da realizacdo desta tarefa os alunos conseguiam com mais facilidade
identificar quais as funcoOes sinaticas e quais as questoes correspondente pois
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era uma atividade de visualizacdo que os possibilitava um maior
entendimento.

A temaética da aula era um pouco sensivel para abordar, visto ser um pouco
delicada assim como o texto que era muito extenso, mas no final revelou-se ter
sido um bom momento de gosto pela leitura, visto que os alunos
demonstraram grande interesse e atencao aquando da leitura da primeira
parte da historia e, no fundo, foi uma estratégia que funcionou bem e foi muito
positiva para os alunos, que demonstrarem que estavam com vontade de
aprender, de ouvir e saber mais acerca da historia e do assunto em questao.

Por outro lado, o momento de leitura poderia ter tido mais pausas por
forma a permitir o didlogo entre professor e estudantes, assim como o espirito
critico. Tal como refere Freire (1996, p.95) citado por Miiller (2002), o
professor deve estimular as questoes, a reflexdo critica acerca da questao, o
que se quer com uma ou outra questao. Para isso deve recorrer essencialmente
ao dialogo, pois este é uma excelente fonte de riqueza e alegrias, é uma
habilidade que deve ser desenvolvida e fazer parte da instrucao dos alunos. O
professor deve mostrar que um dialogo so é possivel quando os interlocutores
tém voz ativa, e os interlocutores devem ouvir e respeitar as visdes do outro de
modo a haver uma troca de ideias enriquecedora para ambas as partes,
desenvolvendo-se assim um dialogo.

Relativamente a forma como foram colocadas as quest6es a turma deveriam
ter sido mais desenvolvidas, um maior ntimero de questdes que permitisse aos
alunos explorarem melhor esta temética, houve alguma repeticao das questoes
que os proprios alunos faziam e deve ser evitado. Os borddes linguisticos
como: “estad bem?”; “certo?”; “ndo é?”, devem igualmente ser evitados pois
estes tornam-se muletas linguisticas. Como defende Praca, 1995 citado por
Freitas & Ramilo, 2003, p.2, “a crescente frequéncia da palavra, utilizada a
proposito e a despropoésito, mais a despropdsito, acrescente-se ja a bem da
verdade, inevitavel como um tique, irritante como uma espera na paragem do
autocarro.”. Na verdade, as muletas da linguagem servem como auxilio para
uma mais facil expressao e para se conseguir manter uma boa comunicacao.
Mas estas, por vezes, tornam-se repetitivas o que faz com que nao se consiga
desprender delas. Deste modo é necessario evitar os borddes linguisticos para
que se consiga ter uma comunicacao mais fluente e sem a necessidade deste
tipo de amparo.
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Por fim, a organizacao da informacdo no quadro foi a mais adequada e o
registo estava bem construido, de modo a que houvesse uma boa visualizacao
por parte dos alunos. A letra deve ser um ponto a ter em consideragao, na
medida que é fundamental que seja bem explicita e perceptivel para uma
maior compreensao por parte dos estudantes. A estratégia utilizada para
trabalhar as funcOes sintaticas sujeito, predicado, complemento direto e
indireto, revelou ter sido muito positiva na medida em que os alunos puderem
organizar a frase e identificar quais as respetivas func¢oes sintaticas. O facto da
frase se encontrar fragmentada possibilitava aos alunos a visualizacao de que
existiam elementos que se relacionavam e que uns faziam parte de outros.

Tal como é possivel verificar pelo que foi referido até aqui, a mestranda
procurou englobar nos seus planos de aula diversos dominios, podendo
verificar-se que houve uma grande evolucao tanto na sua postura, modo de
atuacdo como também na qualidade das planificacoes que foram aplicadas nas
turmas. Todos os momentos de reflexdo fizeram com que houvesse um
crescimento notavel pela necessidade e vontade de fazer melhor.

De um modo global, a professora estagidria sente que todo o trabalho
desenvolvido, a nivel do Portugués, foi muito positivo, pois houve uma procura
incessante em melhorar, ao longo da préatica, a qualidade das aulas procurando
o envolvimento crescente dos alunos assim como procurando abarcar
diferentes dominios nos dois ciclos de estudos. Portanto, enquanto professora
de lingua a mestranda pretende propiciar boas praticas e despertar o interesse
e vontade de aprender esta area, principalmente o gosto pela leitura, que é
uma grande lacuna que persiste nas escolas portuguesas e como defende
Emilia Amor, “s6 se pode descobrir o prazer da leitura — e fruir o que se 1€ — se
se 1€ o que se gosta ou melhor ainda, se se 1€ de gosto” (2001, p. 95). Além de
tudo foi necessario, de aula para aula, refletir tanto com os professores,
cooperantes e supervisores, como com o par pedagogico, acerca de todo o
trabalho realizado de maneira a melhorar e contornar possiveis lacunas. A
professora estagiaria reconhece que “ensinar, ou melhor, acompanhar o aluno
na aprendizagem do uso da lingua nao é facil (Lidon, 2006, p.23) mas é
necessario ajuda-los a ser competentes comunicativamente pois «o ensino e a
aprendizagem do Portugués determinam irrevogavelmente a formacao das
criancas e dos jovens, condicionando a sua relagio com o mundo e com os
outros» (Programa de Portugués do Ensino Basico, 2009, p. 6).
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3.2. MATEMATICA

aprender Matematica é um direito basico de todas as pessoas — em
particular, de todas as criancas e jovens — e uma resposta a necessidades
individuais e sociais.

Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p. 17

Tomando as palavras de Abrantes, Serrazina & Oliveira, a educacao
matematica ajuda a que os alunos tenham a oportunidade de estabelecer uma
ligacdo com as ideias e os procedimentos essenciais da disciplina que sao
fundamentais para a resolucdo de problemas, para raciocinar e comunicar
dentro de uma sociedade em constante evolucao e mudanca.

Conforme Alves & Brito (2013) a Matematica é uma ciéncia essencial para o
desenvolvimento social e cultural de uma pessoa, por isso a sua aprendizagem
deve estimular a curiosidade e fortalecer a capacidade da crianca de produzir e
resolver problemas que ajudem na compreensdo, auxilio e intervengdo no
mundo que as circunda. Para isso é necessario que o professor de Matematica
consiga desenvolver nos seus alunos o gosto por esta area e na construcao de
conceitos matemaéticos, oferecendo diversas experiéncias, valorizando a
observacoes e reflexdes dos estudantes através de questoes que lhes
proporcionem a formacao desses conceitos.

A Matematica é, de certo modo, uma area desafiante para o professor, no
seu ensino, pois, como é de conhecimento geral, muitos alunos afirmam que
esta é a disciplina que sentem mais dificuldade por se tratar de uma area
complexa ou por nao haver uma grande afinidade com a mesma, resultando
numa elevada taxa de insucesso, em Portugal (Goncalves & Kaldeich, 2007).
Isto surge também pelo facto dos alunos admitirem a sua utilidade mas ao
longo da sua formacao académica a classificarem como uma ciéncia distante,
desligada do real, “vivendo na penumbra do gabinete, gabinete fechado, onde
nao entram ruidos do mundo exterior, nem o sol nem os clamores dos
homens” (Caraca, 1951, p.13). Como resultado “a matematica é uma das

disciplinas que mais contribui para o insucesso educativo de muitos alunos”
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(Ponte, 1988, p.10). Por isso, um dos grandes objetivos do professor deve
centrar-se no modo como devem trabalhar esta area procurando servir-se de
estratégias adequadas proximas da realidade, que motivem os alunos, que
demonstrem a importancia da aprendizagem desta area e os levem a mudar a
sua ideia inicial desta disciplina e assim sentirem vontade de a conhecer.

Neste sentido, e como diz Goldberg (1998) citado por Chagas s/d, p. 242),
“educar é transformar; é despertar aptidoes e orienta-las para o melhor uso
dentro da sociedade em que vive o educando” é fortalecer estruturas cognitivas
que admitam ao sujeito ler e compreender mas principalmente agir na
sociedade onde se insere. Deste modo, o ensino da Matemaética em escolas que
ainda trabalham com o ensino tradicional existe um processo de ensino-
aprendizagem que se cinge apenas a estratégia de transmissao, onde os alunos
sao figuras passivas que apenas recebem, enquanto os professorem
transmitem a matéria. Estes fatores despoletam resolucoes mecanizadas de
exercicios que nao permitem a compreensiao e muito menos a reflexdo acerca
dos contetidos em questdo. Por isso, e tal como defende Fernandes (1994,
p.20) a aula de matematica deve ser preenchida por estratégias “activas,
significantes, integradoras e diversificadas”, integrando conhecimentos de
diferentes areas, recorrendo a diferentes recursos, tendo como foco o contexto
educativo, por forma a conseguir chegar a todos os estudantes.

Tal como diz Biaggi, 2000 citado por Chagas, (s/d, p.246), é impossivel um
professor esperar que um aluno consiga solucionar problemas quando este se
encontra perante conceitos matematicos distanciados da sua realidade, com
que ndo se identifica e que ndo tem qualquer significado, pois ndo encontrarao
uma afinidade que os possibilitem a sua aplicacdo vindoura. Como a
Matematica esta presente no dia-a-dia de qualquer cidadao, devido ao variado
numero de utilizagoes da matematica na sociedade é necessario aproximar o
seu ensino a realidade do estudante de modo que este consiga perceber
melhor, tendo em conta exercicios praticos que lhe serao tteis possibilitando
ter uma visao mais real e precisa do que é matematica, permitindo-lhe uma
facil compreensao dos conceitos que sao ensinados.

Na verdade, existe uma necessidade de um ensino mais significativo, e é de
responsabilidade do professor encontrar novas maneiras e métodos de ensinar
de uma forma contextualizada partindo de experiéncias concretas e variadas,
trazidas da vida diaria para as situacoes de aprendizagem para o estudante.
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Como cita Fernandes (s/d p. 3), “em Matematica, a contextualizacdo é um
instrumento bastante util, desde que interpretada numa abordagem mais
ampla e ndo empregada de modo artificial e forcado, e que nao se restrinja
apenas ao cotidiano do aluno”. Como efeito a contextualizacao desperta a
criatividade, o espirito imaginativo e a curiosidade do estudante. O professor
deve por isso procurar aplicar tarefas em que os estudantes consigam expor o
seu pensamento, permitindo-lhes, assim, conhecer as ideias que desenvolvem
e, naturalmente, o modo como aprendem. Quando surgem ideias baralhadas
ou erradas, o professor devera optar por tarefas que permitam ao aluno
investigar e tirar as duvidas acerca dessas ideias (NCTM, 1994). Os alunos sao
por isso conduzidos para “descobrir estratégias para resolverem as tarefas
propostas” (Ponte, 2009), o que cria um desafio para o professor, pois tem um
papel fundamental na escolha das tarefas a serem propostas aos estudantes.

O normativo legal que regula e fundamenta o ensino da Matemaética é
formado pelo Programa de Matematica do Ensino Basico (PMEB) e pelas
Metas Curriculares que, em unissono, esclarecem quais os conhecimentos e
capacidades essenciais a serem alcancados e desenvolvidos pelos alunos. Estes
sao documentos que revelam continuidade, uma aprendizagem crescente e,
como afirma Bivar et al, (2012, p.2) o professor deve rever, nomear e adequar
os descritores com base nas necessidades, particularidades do seu publico-
alvo.

Tendo em conta o Programa de Mateméatica de 2007 no ensino da
matematica eram primeiramente valorizados os conhecimentos e capacidades
matematicas a serem adquiridas pelos estudantes e s6 depois e
desenvolvimento pelo interesse e gosto pela Matematica. No Novo Programa
de Matematica, de 2013, surgem trés grandes finalidades: a estruturaciao do
pensamento, a analise do mundo Natural e a interpretacao da sociedade. Para
a estruturacdo da planificacio foi por isso necessario, ter em conta, os
documentos legais em vigor, os documentos de apoio a acao docente -
cadernos de apoio, brochuras disponibilizadas pelo Ministério da Educacao e
também valorizar o contexto educativo pois “ hoje em dia, os alunos precisam
de oportunidades de realizar tarefas matematicas significativas que lhes
permitam raciocinar matematicamente sobre ideias importantes e atribuir
sentido ao conhecimento matemaético que surge a partir da discussao colectiva
dessas tarefas” (NCTM, 2007 & Ponte, 2005) Deste modo, o docente deve ser o
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mediador e facilitador da aprendizagem, permitindo aos estudantes a
explicitacdo dos seus raciocinios e também a reagdo e comentario aos
raciocinios dos colegas. Foi segundo estes documentos legais, documentos de
apoio e brochuras que a mestranda construiu as regéncias da sua pratica
educativo tanto no 1.° como no 2.° CEB mas teve também fundamentalmente
em conta o contexto educativo, as suas necessidades e motivacgoes.

Tendo em conta normas e principios elaborados pelo NCTM, as opcoes
tomadas pelos profissionais de educacao tém por vezes influéncia nas criancas
e jovens na sociedade e, deste modo, estas normas e principios vém direcionar
essas decisoes. Assim sendo, estao definidos seis “Principios” que compoem os
“pressupostos considerados essenciais a uma educacao matematica de elevada
qualidade”. O principio da Equidade é o primeiro dos principios e tém em
conta que a Matematica deve ser para todos de igual modo. O Curriculo é
também um principio a ter em conta como sendo coerente, desenvolvido de
forma articulada e recaindo sobre uma ideia de matemaética pertinente. No
principio do Ensino destaca-se a ideia de que todos os alunos, sem excecao,
devem ter acesso a aprendizagem de uma matematica de muita qualidade. No
principio da Aprendizagem realca-se a importincia da aprendizagem
matematica em que o aluno compreende o que lhe é ensinado sendo capaz de
aplicar posteriormente o que lhe é ensinado. O principio da Avaliacdo é um
principio que deve estar sempre presente como apoio a aprendizagem e como
meio que fornece tanto para os docentes como para os proprios estudantes.
Por fim, o principio da Tecnologia como sendo uma ferramenta fundamental
para o ensino e aprendizagem da matematica.

Uma das areas mais proximas da realidade é a geometria e com o seu
ensino busca-se “o desenvolvimento do sentido espacial dos alunos” (Ponte &
Santos, 2007, p. 7). Como sendo a area mais trabalhada nas aulas do par
pedagodgico é necessario fazer uma abordagem, de modo a entender melhor a
sua importancia no ensino da matematica.

A geometria é uma componente essencial para o curriculo da Matematica,
pois o conhecimento, as conexodes e as ideias geométricas, sao uteis em
situacOes diarias e também estdo relacionadas com outras matérias e topicos
escolares. A geometria auxilia-nos na representacao, descricao de uma forma
ordenada do mundo que nos rodeia. As criancas interessam-se
espontaneamente pela geometria por acharem que esta é misteriosa e

43



motivadora. As criancas que desenvolvem um grande sentido das relacoes
espaciais e se apropriam da linguagem e conceitos geométricos ficam melhor
preparadas para estudarem ideias relacionadas com os ntimeros e com as
medidas, assim como para estudarem outras matérias matematicas mais
desenvolvidas. (NCTM 1994, p. 60)

O professor tera por isso a funcao de criar situacoes, de modo a dar relevo
ao progresso de raciocinio matematico. Quando existe um desenvolvimento
das ideias sobre formas, por parte dos alunos, os professores devem dar azo
para a formulacdo de conjeturas acerca das propriedades e relacoes
geométricas. Por isso se deve incentivar a exploragao de tarefas que recorram a
desenhos, materiais manuseaveis e projetos de geometria ativa, baseando-se
na investigacao de tarefas que proporcionem, aos alunos, a capacidade de
observar, examinar, relacionar e construir figuras geométricas e de trabalhar
com elas. Por este motivo as criancas devem ter momentos para a investigacao
da geometria a duas e trés dimensoes, por forma a fortalecerem o sentido de
espaco e correspondéncias espaciais e também resolver questdes que
envolvam geometria e os seus usos para outros temas de matematica e outros
dominios. (NCTM, 1994, p.62)

No ensino da Matemaética, como refere Semana & Santos (2008) um dos
grandes objetivos do ensino e aprendizagem matematica é capacitar os
estudantes de raciocinar matematicamente e, deste modo a professora
estagidria procurou, sempre, estimular o raciocinio matemaético, incentivando
os estudantes a expor e a explicar o seu pensamento para chegar as suas
producoes.

A organizacao e escolha dos contetidos a lecionar ao longo da pratica
educativa surgiram sempre de um dialogo entre o par pedagogico e o professor
cooperante, na medida em que seria necessario nao dispersar além dos
contetidos pré-estabelecidos nas planificacoes, para o ano letivo. Além disso o
par pedagogico procurou planificar aulas motivadoras, tendo em conta o
contexto, com um propoésito, adequadas as exigéncias, necessidades e
interesses do publico-alvo, promovendo aprendizagens significativas.

Relativamente ao 1.° ciclo, mais precisamente no 2.° Ano A da escola
E.B.1/J.I. dos M, a aula apresentada centrou-se no dominio da Geometria e
Medida, mais precisamente na medicdo de distancias e comprimentos e
comparacdo das medidas de comprimento em dada unidade. Esta tematica
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surge da percecao de que as unidades de medida sao convencoes abstratas e
por essa razdo devem ser trabalhadas em situagOes praticas e proximas da
realidade dos alunos, dando aplicabilidade aos conceitos mais abstratos.

Relativamente a planificacdo a mestranda teve em conta as quatro fases da
aula: concecao/planificacao, desenvolvimento, sistematizacao e avaliagao.

Na primeira fase (concecdo/planificacio) o professor realiza-se um
enquadramento programético acerca do contetido a abordar. E necessério ter
sempre em conta o contexto e as planificacoes da escola, da turma e do proprio
professor titular de turma.

A segunda fase de (desenvolvimento) é subdividida em motivagcdo/
problematizacdo, que tem como objectivo despertar os alunos para a
aprendizagem, envolve-los e motiva-los indo de encontro com os seus
interesses, através de estratégias diferentes e cativantes, que os facam refletir,
ativacdao do conhecimento prévio em que o professor parte das ideias prévias
dos alunos e do que eles conhecem de modo a chegar a novos conceitos. E
necessario por isso estabelecer “relagoes entre as novas experiéncias
proporcionadas aos alunos e os seus conhecimentos prévios” (Ponte & Sousa,
2010). A tultima fase do desenvolvimento é constituida pela apresentacao das
tarefas a realizar, materiais e tempo previsto para o desenrolar da aula. E nesta
fase que o professor deve acompanhar os alunos na realizagdo das tarefas,
circulando pela sala, respondendo a possiveis dividas dos alunos.

A fase da sistematizacdo é uma fase fundamental para a aula de
Matematica, pois é realizada uma organizacao das ideias principais da aula e
todo o trabalho realizado.

Por ultimo, a fase da avaliacdo tem como objetivo avaliar as préaticas
desenvolvidas tanto pelo grupo de alunos como pelo professor, de modo a
reflectir e melhorar as suas praticas.

Tendo por base as fases acima mencionadas na aula do 1.° CEB (cf. Anexo
9), realizada no dia 3 de maio, foi abordado o dominio da Geometria e Medida
mais precisamente a comparacdo de medidas de comprimento em dada
unidade. A primeira parte da aula, que iria ser orientada pela mestranda, tinha
como objetivo uma primeira abordagem as medidas de comprimento assim
como dar a conhecer, aos alunos, a evolucao das unidades. Na segunda parte
da aula, dada pelo par pedagogico da mestranda, partindo da evolucao das
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unidades de medida de comprimento chega-se ao Sistema Internacional de
medidas (SI) — metro - e os seus multiplos e submultiplos.

A aula iniciou-se com a projecdo no quadro de varios peixes (cf. Anexo 10
slide...).Este momento revelou-se de extrema importancia pois os alunos
ficaram logo interessados com os diferentes peixes e tentando descobrir quais
os seus nomes. A professora estagiaria pediu aos alunos para identificarem
cada um dos peixes que se encontravam projetados, sendo que a sardinha foi o
peixe que conseguiram identificar com mais facilidade, pois é um peixe do seu
quotidiano. De seguida foi questionado aos estudantes como se conseguiria
comparar o tamanho dos peixes e saber com exatiddo o comprimento dos
peixes. Foi respondido por um aluno que era possivel responder qual o peixe
maior e o mais pequeno. A professora decide refazer a pergunta e questionar
qual o maior de dois peixes que tinham um tamanho muito aproximado,
resultando na reflexdo do aluno acerca do assunto. De seguida a professora a
professora introduz uma histoéria (cf. Anexo 11), expondo que esta era sobre
um pescador que tinha pescado os peixes da imagem e que queria saber como
os iria medir. A historia foi lida em varias partes, de modo que em cada
paragem se pudesse questionar, levar os alunos a reflexdo, assim criar neles
uma sensacao de suspense e de quererem saber mais acerca da historia. Apos a
leitura do 1.° paragrafo a professora estagiaria questionou os alunos de sabiam
0 que era tamanho, ao que um aluno responde que “é quanto medem...”
também os questiona como o Sr. Joaquim media as suas terras. Depois da
leitura do 2.° paragrafo foi questionado quais as partes do corpo que podiam
servir para medir sendo que a mao, o pé e o dedo foram as respostas mais
frequentes. Posteriormente a leitura do 3.° paragrafo procedeu-se a uma
atividade de cariz mais pratico de modo a que os alunos, através da
experimentacdo pudessem comparar resultados e visualizar situacgoes
concretas de medicao. Todos os alunos puderam medir a perna da sua cadeira
e chegaram a conclusao que as medicoes eram dispares. No 4.° paragrafo é
descrito que a personagem apurou que os palmos dependiam de pessoa para
pessoa, como tinham verificado, os alunos, com a atividade anterior, mas
mesmo assim decidiu experimentar outras partes do corpo para mediacoes. A
professora estagiaria tentou levar os alunos a uma reflexdo acerca da
possibilidade de outras partes do corpo medirem exatamente um peixe. Alguns
dos alunos referiram que com outra parte seria possivel medir com exatidao.
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De modo a esclarecer as duvidas de alguns alunos, apés a leitura do 5.°
paragrafo, foi entregue uma tabela de medidas (Cf. Anexo 12) que tinha varias
colunas com diversos objetos para serem medidos e diversas linhas de partes
do corpo que serviriam como instrumento de medicao. Cada aluno teve a
oportunidade de trabalhar individualmente e de realizar uma atividade que
revelou ter sido muito interessante e envolvente pois as criancas sentiam-se
autonomas e parte da construcdo do seu conhecimento sob a orientacdo da
professora estagiaria que ia percorrendo a sala e auxiliando-os nas medicoes.
Como muitos alunos poderiam nao conhecer o que era o palmo foi projetada
no quadro a imagem de um polegar (cf. Anexo 10, slide...) que se revelou muito
clara para a sua percecdo. Apesar da clareza da imagem poderia ter sido
explicado melhor o conceito de palmo e como se faziam as medicoes através
dele, sendo a professora estagiaria a exemplificar medindo um objeto em
frente a turma. Esta lacuna revelou-se logo nas medicoes da altura da mesa
pois alguns alunos estavam a sentir dificuldades em colocar a mao
corretamente e outros deles obtiveram resultados muito afastados do real.
Como estavam a ter algumas dificuldades em medir o que era pedido a
professora decidiu ndo medir todos os objetos que se encontravam na tabela
mas apenas os dois primeiros. Ap6s as medicoes os alunos puderam comprar
os resultados obtidos e concluiram que nao havia uma medida concreta, mas
varias devido a diferenca de comprimento das partes do corpo entre as
pessoas. Quando chegaram a conclusdo que era impossivel medir com as
partes do corpo foi explicado que houve uma necessidade de criacdo de um
sistema de medicao e instrumentos de medida que pudessem medir com mais
precisao os objetos. De seguida, deu-se a leitura do dltimo paragrafo do texto e
questionou-se aos alunos qual o sistema criado e se este viria a solucionar os
problemas do Sr. Joaquim em medir os seus peixes. Logo os alunos referiram
que sim e que o metro era uma medida exata. Para que os alunos pudessem
ficar com o registo no caderno procedeu-se ao anexo da folha das medicGes no
caderno assim como o registo da definicio de metro. Para uma melhor
percecao do que era o metro e de que existem diferentes tipos de metro foi
mostrado aos alunos imagens de metros articulados de diferentes materiais
assim como metros de medicao de tecidos (cf. Anexo 10, slide..). Além de
imagens a professora estagiaria achou por bem levar um metro articulado e
um metro de madeira pois sdo objetos fisicos e mais concretos do que as
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imagens. Por fim e por forma a fazer uma ponte com a segunda parte da aula,
do par pedagbgico da mestranda, esta resolveu dar a oportunidade aos alunos
de construirem o seu proprio metro articulado (Cf. Anexo 13). Foram dadas as
10 pecas a cada aluno e respectivas juncoes de pecas. Este metro tinha uma
particularidade que era a falta de alguns ntimeros ao longo do metro. Como
este se encontrava incompleto os alunos tiveram de o preencher. Com tudo

isto,
a criancga, (...), tem de explorar o mundo que a cerca e tirar dele aos
informacoes que lhe sdo necessarias. Nesse processo, o professor deve agir
como interventor e proporcionar-lhe o maior numero possivel de
atividades, materiais e oportunidades de situacdes para que as suas
experiéncias sejam enriquecedoras, contribuindo para a construgdo do seu
conhecimento (Aranao, 2007, p.16)

Com estas tarefas de construcao e exploracao de objetos houve a possibilidade
de, com autonomia, os alunos terem contacto com materiais diferentes de
modo a descobrirem a sua utilidade e aprenderem com eles.

Como houve casos de alunos que terminaram mais cedo a professora pediu
a quem tivesse terminado para irem medindo alguns dos seus objeto por forma
a estarem ocupados e a experimentarem o material construido. Como a
maioria dos alunos demorou mais do que o esperado para a construcao dos
metros articulados a professora estagiaria teve em atencao que seria melhor
terminar essa tarefa no final, pois ndo iria influenciar a sua construcao e de
assim nao prejudicar a aula do seu par pedagogico que se iniciou de seguida.

A aula no geral foi bem conseguida pois os alunos encontravam-se muito
atentos e empenhados em participar. Houve, por parte da professora
estagiaria cuidado em dar oportunidade a todos os alunos para participarem
na aula assim como chamar os alunos distraidos para os captar para a aula. Ao
alterar o tom da voz e comunicacdo ndo-verbal como os gestos, os alunos
ficaram mais motivados pois havia muita expressividade, clareza e
acessibilidade no modo de falar. Além disse a postura e a capacidade de
controlar bem a turma fez com que o decorrer da aula fosse muito natural,
sendo que a simplicidade e paciéncia para explicar aos alunos a tematica em
questao e as suas duvidas foi uma mais-valia para a compreensao dos alunos,
como é exemplo a nocao de exatidao, de altura e largura.

A nocao de palmo e de como se mede utilizando este recurso teriam de ser
melhor trabalhados e deveria ter sido dado mais énfase a sua explicitacdo e
exercitacao da medicao pois, apesar da ajuda dada pela professora estagiaria
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aos alunos que estavam a sentir dificuldade, varios deles sentiam-se perdidos
quando tinham de usar o palmo.

Por fim o facto de nao ter realizado a tabela de medic¢Ges por completo e de
ter deixado para o fim o término da construcao do metro revelou perspicacia
em ajudar o par pedagogico para nao ser prejudicado no tempo de aula.

No que diz respeito ao 2.° ciclo, a aula (cf. Anexo 14) centrou-se no dominio
da Geometria, mais precisamente as Propriedades Geométricas: Propriedades
de Triangulos e Paralelogramos - Angulos internos, externos e adjacentes a um
lado de um poligono, sendo que a primeira parte da aula, dada pela professora
estagiaria se centrou mais na nocao de poligono e nao poligono e a
classificacao dos poligonos.

A primeira parte da aula, mais precisamente, a motivagao iniciou-se com o
preenchimento de uma tabela em que os alunos teriam de fazer corresponder
as figuras (cf. Anexo 15) a respetiva coluna. Para haver uma maior interacao ia
sendo questionado, aos alunos, se existiam semelhancas entre as figuras, quais
figuras eram constituidas apenas linhas curvas abertas e em que coluna a
poderiam associar, quais imagens eram constituidas apenas por linhas
poligonais abertas e a que coluna poderiam associar assim como quais eram
constituidas por linhas curvas e poligonais fechadas e a que coluna se poderia
associar. Houve por isso uma ativacao do conhecimento prévio dos estudantes
na medida em que a mestranda teve a preocupacao em partir de algo que os
alunos conheciam, de modo a identificarem rapidamente pois “para que os
alunos compreendam os conceitos e procedimentos matematicos, é necessario
que lhes possam atribuir significado. (Ponte & Sousa 2010).

Apos a motivacao a professora estagiaria mostrou a turma um video sobre
poligonos e nao poligonos e através do PowerPoint (cf. Anexo 16, slide...) os
alunos tiveram de escolher quais, dos grupos apresentados, eram constituidos
por poligonos, referindo quais as carateristicas das imagens de cada um dos
grupos, o que as difere e dizendo o porqué do grupo escolhido ser constituido
por poligonos. Apds a escolha do grupo dos poligonos deu-se a apresentacao
das carateristicas dos poligonos e nao poligonos. Posteriormente, a aula
desenrolou-se com a apresentacdo do Tangram coracao (cf. Anexo 17) aos
alunos e a partir do mesmo foi possivel trabalhar a identificacio das pecas,
pois ao desmontar o Tangran os alunos puderam identificar as pecas obtidas,
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descrevendo as suas carateristicas e também puderam associa-las a tabela dos

poligonos e nao poligonos. Através deste material, o Tangran
“o professor pode trabalhar variados conceitos matematicos como légica,
fracoes, area, perimetro, figuras geométricas e suas propriedades entre
outros, além de estimular a criatividade. Este quebra-cabeca geométrico
milenar esta cada vez mais presente nas maos dos alunos nas aulas de
Matematica.” (Sostisso, et al (s/d).

Neste caso foi trabalhado o conceito de poligono e niao poligono de uma
forma mais ladica e divertida pela manipulacao de um material novo.

Apés a identificacdo das pecas e das suas carateristicas procedeu-se a
questao “As pecas sao todas iguais? Sabem como se classificam essas pecas
diferentes entre si?”, que surgiu como ponte para a classificacao dos poligonos.
Posteriormente a professora estagiaria questionou os alunos acerca da
classificacao de poligonos de 3 e 4 lados, de modo a que os alunos pudessem
partilhar os conhecimentos prévios acerca do assunto. Posteriormente a
professora estagiaria pediu aos alunos que classificassem os poligonos do
Tangram coracdo visto anteriormente. De seguida passou-se a identificacao
dos poligonos regulares partindo da questdo “Quais destas imagens serao
poligonos regulares? Por que razdo”. Depois foram apresentados em
PowerPoint os elementos de um poligono. Seguidamente a professora
estagiaria entregou uma folha de tarefas acerca da matéria. (cf. Anexo 18). A
professora ao circular pela sala procurou acompanhar o desempenho dos
alunos e o modo como realizavam as tarefas, o seu ritmo tirando as duvidas
que os estudantes tivessem. A medida que os alunos iam terminando, a
professora estagiaria propos outras tarefas de classificacdo dos poligonos do
exercicio 1.

Como consolidagdo a professora estagidria procedeu a uma atividade de
expressao plastica em que cada aluno com as indicacoes da professora
construiu o seu Pinheiro de Natal em Origami. A medida que iam sendo feitas
as dobragens a professora questionava que figuras obtinhamos e como as
podiamos classificar. A arte do Origami (arte japonesa de dobragem do papel)
cumpre um papel essencial no desenvolvimento intelectual da crianca, uma
vez que desenvolve a capacidade criativa, beneficia a aprendizagem de
contedos matematicos como geometria, fracoes, movimento, proporcao,
entre outros. Devido a essas caracteristicas do Origami, este permite a
compreensao de conceitos distintos através de suas dobragens, e por isso este
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pode ser utilizado como um excelente recurso para o ensino/aprendizagem da
matematica. (Ribeiro, (s/d), p.1). Através de atividades mais ladicas na
matematica foi possivel o estudo de um conteddo de forma mais dinamica e
atrativa, de modo a estimular o aluno a perceber a matéria em estudo de uma
maneira mais natural, permitindo-lhe a concentracdo para a rececao das
instrucoes acerca das tarefas propostas.

Como forma de haver registo da matéria abordada procedeu-se a entrega de
uma folha sintese (cf. Anexo 19) para ser anexada, no caderno, pelos
estudantes.

Como trabalho de casa os alunos tiveram de decorar a sua arvore (cf. Anexo
20), recortando apenas os poligonos e colando-os na sua arvore. Este trabalho,
tal como o que foi realizado nas tarefas permitiu uma analise das producoes
dos mesmos verificando-se a apreensao dos contetidos por parte dos alunos.

A aula no 2.2 CEB decorreu num bom ritmo apesar do inicio de rotina de
entrada ter sido muito demorado, pois os estudantes no geral sio um pouco
vagarosos no registo e correccoes realizadas no quadro.

Relativamente a planificacdo esta deveria ter sido mais desenvolvida de
modo a explorar mais questOoes acerca das carateristicas dos poligonos e
também acerca das imagens que iam sendo apresentadas para que houvesse
uma maior possibilidade para as criancas se expressarem, fazendo algumas
paragens entre cada atividade, dando-lhes a oportunidade para falar.

Quanto ao registo no quadro devia ter sido com letra mais legivel para que
os estudantes nao tivessem davida acerca dos contetdos do quadro, pois
durante a aula, variadas vezes questionavam o que estava escrito por nao estar
bem percetivel. Além disso a organizacdo do quadro nao era a melhor pois
estava um pouco confusa e impedia uma boa compreensdo por parte dos
estudantes. Esse aspeto veio a melhorar ao longo das restantes regéncias do
2.9 CEB mas a nivel do 1.° CEB foi muito melhorado pois havia ainda uma
maior preocupacao por serem estudantes de uma faixa etaria mais inferior.

Outro aspeto a melhorar € o rigor cientifico que falhou um pouco durante a
aula, o fato de focar que o poligono tem segmentos de reta, explicar o que €
uma linha poligonal fechada e também, por exemplo ter em atencao que dizer
figuras iguais nao estd matematicamente correto, mas sim dizer que as figuras

sao geometricamente iguais.
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A postura ao longo daa aula foi positiva, havendo aspetos a esse nivel que
ainda precisavam de ser melhorados e foram visiveis, principalmente, no 1.°
CEB, como a movimentacdo constante pela sala, ir mais aos lugares dos
estudantes para os auxiliar nas tarefas propostas. A ltima atividade foi um
bom exemplo de que a movimentacgdo pela sala é essencial e que foi realizada
de uma forma muito positiva visto que, para a realizacao das dobragens, era
necessario que a professora estagiaria estivesse sempre por perto para auxiliar
ou para explicar, de uma forma mais dirigida, qualquer divida que surgisse.

Outro aspeto que necessitou de especial atencdo foi a importancia do
tratamento homogéneo da informagao que facilita uma facil compreensao e
visualizacdo em que, neste caso, as imagens deveriam ser todas parecidas. Para
que haja uma melhor assimilacdo da matéria, por parte dos estudantes, é
necessario o professor parar, em certos momentos da aula fazer uma revisao e
repeticdo dos contetidos trabalhados até entdo. “A repeticdo leva a uma
regularidade fundamental para a vida escolar e pessoal.” (Pott & Tancredi,
(s/d), p.6). Deste modo, o professor deve insistir e repetir varias vezes o que
tem vindo a ser trabalhado permitindo a participagiao dos estudantes, parando
e dando-lhes a palavra, para que estes possam ser ouvidos.

Como a aula se alongava um pouco nao houve a possibilidade de registo,
por parte dos estudantes, da maioria dos conteidos que se encontravam no
quadro, mas é necessario haver uma maior preocupacao com esse fator visto
que, ao terem de fazer o ser proprio registo, estdo mais concentrados e
conseguem reter melhor a informacgdo, sendo por isso mais facil a sua
compreensao. Também a utilizacdo do manual que foi dispensada, nesta parte
da aula, mas que poderia, muito bem, ter sido um recurso que seria muito
proveitoso para os alunos pois é um recurso obrigatorio na escola e que se deve
trabalhar.

No geral, a aula despertou os alunos para a aprendizagem dos contetidos
pois estes participaram ativamente nas propostas preparadas pela professora.
Na atividade de construgio da arvore os alunos estavam muito motivados para
a sua realizacao pois todos, sem excecao, conseguiram construir a arvore com
maior ou menor facilidade. Sendo uma tarefa mais pratica os alunos tiveram a
oportunidade de aprender de forma lidica e ao mesmo tempo construiram um
objeto que poderia ser utilizado para enfeite para a quadra festiva em questao
— o Natal.
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Refletindo acerca de todo o percurso, nesta area curricular, ao longo da
Pratica Educativa, a mestranda considera que houve uma grande evolucao no
seu desempenho desde as aulas lecionadas no 2.2 CEB até as regéncias do 1.°
CEB. Em ambos os contextos as mestrandas procuraram criar praticas que
conseguissem despertar nos alunos o interesse e gosto para a aprendizagem da
Matematica. No global, a mestranda sente-se muito satisfeita com a sua
pratica isso deveu-se ao facto de ter havido um atmosfera de cooperacio e
colaboracdo com os professores cooperantes, professores supervisores, par
pedagobgico, tanto na construcdo como no auxilio, sempre que necesséario,
durante as regéncias, e também com os estudantes que demonstraram um
grande interesse e vontade de aprender tanto no 1.° como no 2.° CEB.

3.3.ESTUDO DO MEIO (CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS) E
Hi1STORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

o estudo de um periodo ou

acontecimento ndo deve ser encarado como um fim em si mesmo, isto é a
memorizacado factual

Proenca, s.d, s.p.2

Na verdade, a mestranda, ao longo do seu percurso escolar e, mais
precisamente, nas aulas de Estudo do Meio e, posteriormente, de Historia e
Geografia de Portugal, sempre conviveu com praticas de ensino transmissivo,
o que fez com que nao houvesse possibilidade de muita interacao entre
professor-aluno o que resultou numa experiéncia marcada pela negativa, pois
havia uma certa desmotivacido para a aprendizagem desta area. Tal como ¢é
descrito por Proenca nao se deve recorrer apenas a memorizacao de datas e

conteudos, mas sim a compreensao do acontecimentos e factos da Historia, o

2 Material facultado pela Docente, Cristina Maia, no ambito das aulas da unidade curricular de Didactica
da Historia e Geografia no 1° e no 2° Ciclo do Ensino Bésico.
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que nao acontecia com a mestranda pelo ensino demasiado transmissivo e
pouco pela descoberta e interacdo dos alunos. Neste caso, nao havia o
despertar para o interesse de que nos, enquanto individuos pertencentes a
uma sociedade, influenciamos a propria Histéria e que podemos ser parte dela.
Ao longo do percurso, enquanto estudante da Licenciatura de Educacao Basica
e também do Mestrado em Ensino no 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico, foi
essencial entender como era possivel cativar um aluno para a aprendizagem,
através da motivacdo, realizacdo de aulas mais interessantes, dinamicas,
possibilitadoras da participacdo de todos, possibilitando a aquisicao de
conhecimentos significativos para eles. Um aluno que compreende e consegue
ter a capacidade de reflexao e opiniao, acerca dos assuntos, tendera para uma
aprendizagem mais coesa e que nao sera esquecida, como muitas vezes
acontece com a memorizacdo, pois o aluno percebe o que aprende e é um
sujeito ativo nessa compreensao, de modo a conseguir usar essa informacao,
de uma forma pratica, ao longo da sua vida.

Um professor de Historia, para conseguir encontrar o melhor caminho para
boas praticas, deve proceder a um trabalho de investigacdo, que permita obter
conhecimentos que lhe possibilitem a aptidao para planificar, tendo sempre
em conta o publico-alvo, em questao, adaptando as suas praticas as
capacidades e fraquezas do grupo, tendo em conta os seus saberes prévios e o
meio em que se inserem, de modo a possibilita-los a constru¢do do seu
conhecimento a nivel histérico (Barca & Gago, 2000). Além disso, o professor
deve estar em constante formacgdo, em constante aprendizagem no sentido de
se atualizar relativamente ao conhecimento historico e ao conhecimento
pedagogico (Decreto-Lei n.© 43/2007).

Como é descrito por Félix (1998, p.34) “Cada vez mais, os alunos quando
entram na escola possuem uma bagagem concetual importante, fruto das suas
vivéncias. O trabalho da escola e do professor consiste em estimular e ampliar
esta concetualizacdo e relaciona-la com o conhecimento histérico, facilitando
assim o posterior aparecimento de conceitos mais formalizados.” Deste modo,
olha-se para o aluno como um individuo que possui conhecimentos e que
precisa de uma orientacao, de modo a trabalhar os seus saberes e aperfeicoa-
los, investigando e conhecendo o seu passado através do presente. Por tudo o
que foi referido o professor é aquele que através de propostas didaticas ira
passar o conhecimento, aos alunos, que sera recomposto por eles mesmos que
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sera “o professor é que possui o conhecimento que o aluno reelaborara por
meio das propostas didacticas que o professor lhe proponha.” (Idem, 1998,
p-43)

Para um docente conseguir trabalhar factos histéricos, tendo em
consideracao o tempo e o espaco em que sucederam, é necessaria a utilizacao
de fontes/documentos histéricos no ensino da Historia, sendo que “sem fontes
historicas nao é possivel fazer Histéria” nem instruir Historicamente, “se
pretendemos efectuar um ensino activo, inteligivel e capaz de desenvolver
capacidades e competéncias” (Proenca, 1989, p. 126).

Deste modo, a professora estagiaria procurou, no 2.° CEB, incluir, nas suas
praticas, o uso de fontes historicas que admitiram uma viagem imaginaria, por
parte dos alunos, procurando uma “vivéncia mental de outras épocas e outras
formas de viver e de pensar” (Proenca, 1989, p. 96). Relativamente ao 1.° CEB,
foram também utilizadas fontes historicas, que os possibilitaram fazer uma
ponte entre o presente e o passado, buscando também a utilizacao de recursos
mais recentes, com os quais se identificassem, pela proximidade, sendo mais
atualizados e relacionados com o quotidiano dos alunos.

Nesta area de ensino é também fulcral, como em todas as outras areas, o
respeito pela planificacao pois é um documento essencial para orientacao de
um docente. A planificacao deve ser pensada como um documento que nao
procura “agarrar” um docente, mas sim que o possibilita flexibilizar consoante
as necessidades encontradas na sua aula. Assim, o professor deve planificar
tendo em tendo em conta o grupo especifico de alunos que encontra, o seus
ideais a nivel da docéncia e ndo esquecendo a sua identidade e personalidade
(Proenca, 1990, p. 156). Para elaborar uma planificacdo o professor deve ter
como base os documentos reguladores de ensino - Programa e Metas
Curriculares - as particularidades do seu publico-alvo, assim como todas as
condicionantes fisicas do meio em que se encontra.

Todos os planos de aula, da mestranda, tentaram ser elaborados tendo por
base as carateristicas supracitadas e as fases de uma aula de Historia e
Geografia de Portugal/Ciéncias Humanas e Socias: motivacao,
desenvolvimento e consolidacdo, apesar de nao ter sido, tao conseguido, ao
nivel do 2° CEB. A motivacao tem como intuito criar boas condi¢oes para o
estudo provocando, nos alunos, o fator surpresa, captando o seu interesse e
atencdo para a aprendizagem; no desenvolvimento, da-se exploracdo dos
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conteidos o por fim, a consolidacdo, em que se pretende sistematizar,
recapitular, organizar os conhecimentos, de modo que fiquem disponiveis e de
facil acesso. Tendo em conta a procura pela organizacao de aulas estruturadas
segundo as fases de uma aula, procede-se a descricio e reflexao de duas
regéncias de aprendizagem desenvolvida, primeiramente, uma no 1° CEB e, de
seguida, uma no 2° CEB.

No ambito do 1° CEB, mais precisamente no 2° ano, explorou-se o
subtema, meios de comunicacdo, tendo como enfoque os meios de
comunicacdo social e pessoal, inseridos no Bloco 4 - A descoberta das inter-
relagoes entre espacos, do programa do 2° ano do ensino Basico (ME, 2004).
A aula (cf. Anexo 21) iniciou-se com uma ponte entre matérias, neste caso
entre os meios de transporte e os meios de comunicacdo. Para isso, a
professora estagiaria decidiu comecar por dizer aos alunos que tinha feito uma
encomenda e que estaria a espera da mesma. Como queria saber do estado da
encomenda decidiu, em colaboracdo com o par pedagogico (que seria a editora
a quem foram encomendados os materiais), realizar uma ligacao telefénica,
ficticia, em que houve uma conversa acerca da encomenda para os alunos.
Apos terminar o “telefonema” a professora questionou, aos alunos, que meio
tinha utilizado para comunicar, de modo a perceberem que este é um meio de
obtencao de resposta imediata chegando, por fim, ao conceito de comunicacao,
em que teriam de mencionar quais os que utilizam com frequéncia. De
seguida, tendo sido combinado com uma funcionaria da escola, chega uma
caixa de encomenda. A professora estagiaria questiona a funcionaria quem a
trouxe, ao que esta responde que foi a carrinha dos correios. Deste modo,
procedeu-se a uma interligacdo de conceitos, sendo que estes puderam
perceber que os meios de comunicacdo também podem ser transportados por
meios de transporte, como é o caso do correio. A motivagiao foi um momento
essencial para o decorrer da aula, na medida em que os alunos estavam
entusiasmados e ficaram envolvidos na construcao do conhecimento, como foi
possivel verificar através da expressao de um aluno “Professora, tu telefonaste
mesmo para os correios!” pois demonstrou fascinio com o acontecimento ou
também com a expressao de espanto dos alunos ao verem que dentro da caixa
verem que estavam envelopes com o nome de cada um. Apo6s abrirem os seus
envelopes descobriram que se encontravam, dentro deles, imagens de meios
de comunicacao, que teriam de identificar.
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No que diz respeito ao desenvolvimento da aula, a professora estagiaria
colou no quadro as imagens retiradas e procedeu a uma troca de ideias, como
os alunos, acerca das imagens e das carateristicas das mesmas. Esta atividade
pretendia que os alunos pudessem falar e expor os seus conhecimentos acerca
dos meios exibidos. Uma das imagens, a do correio eletronico, nao foi muito
bem escolhida, pois possuia um envelope, o que revelou ter sido nao tao
explicito e que podia causar confusdo aos alunos, apesar de estes terem
conseguido chegar a sua identificagdo. Além disso, houve outra falha a esse
nivel, pelo facto da professora estagiaria apenas ter referido o estrangeirismo
e-mail e nao correio eletronico. De seguida, a professora direcionou, através de
questOes orientadoras, os alunos para os meios de comunicacao pessoal.
Apesar de nao estar programado no plano de aula, foi decidido criar uma
definicdo para “meios de comunicacdo social” e “meios de comunicagio
social”. Este registo (cf. Anexo 22), no caderno de Estudo do Meio, foi
realizado tendo em conta o aproveitamento do que os alunos iam dizendo, no
sentido de os manter ativos, participativos, numa atitude de produzir
conhecimento. Apds os alunos escreverem o titulo e terem colado, por baixo,
as imagens respetivas, procedeu-se ao registo da definicao do titulo. Apods este
primeiro trabalho, a professora estagiaria decidiu verificar na caixa (cf. Anexo
23) se ainda existia mais alguma coisa, levando, de novo, a uma situacao de
surpresa dos alunos, por existir ainda, na caixa, mais materiais, que seriam
para eles. O material entregue era um jornal da turma (cf. Anexo 24), e foi
pedido a um aluno que lesse o que estava na capa, do mesmo. Essa pequena
introducao dizia que o jornal era da turma do 2° Ano A e que, ap6s folhearem,
iriam descobrir outro tipo de meio de comunicacao, o que gerou, de imediato,
uma curiosidade de proceder ao proximo passo. Os alunos encontrariam nessa
folha o titulo “Meios de Comunicacdo Social” e por baixo imagens
correspondentes que, posteriormente, teriam de descolar e voltar a colar no
seu caderno (cf. Anexo 25). Antes de o fazerem houve, como em relacao aos
meios de comunicacao pessoal, um didlogo acerca destes, de modo a permitir
uma troca de ideias. Assim como no primeiro caso, foi realizada uma definicao
conjunta de “Meios de Comunicacao Social”, através das exposicoes dos
alunos.

Além de uma primeira abordagem sobre meios de comunicacdo sociais e
pessoais foi necessario tratar a sua evolucao, de modo a trabalhar a sequéncia
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temporal, acerca do surgimento dos mesmos e das alteracoes que sofreram, ao
longo do tempo. Para isso procedeu-se a utilizacio do manual do aluno. E
importante admitir que os manuais escolares nunca poderao abranger todas as
situagoes ou corresponder as caracteristicas de todos os alunos que os
utilizam. Por essa razao, o professor tem o papel fulcral de adaptar e adequar o
seu discurso e métodos de ensino aos alunos, tendo em conta que este é um
dos recursos didaticos de que disponibiliza e nao o recurso exclusivo para as
suas praticas. (Guimaraes, 2009, p.4). Como continua a ser o recurso mais
utilizado nas salas de aulas, em Portugal, e como todos os alunos o possuem, é
necessario fazer uso dele, adaptando-o as praticas que se pretende realizar.
Deste modo, os alunos puderam acompanhar tanto no livro, como na projecao
deste no quadro, a evolucao dos meios de comunicacao. Para completar essa
parte, a professora apresentou aos alunos uma mesa, que desde o inicio da
aula se encontrava tapada, como fator surpresa, com alguns meios de
comunicacao antigos, como uma carta, um jornal, uma televisao, um telefone e
um radio. Os alunos, mesmo apds o toque de saida para o intervalo, ficaram
muito entusiasmados, procurando identifica-los e saber mais, acerca dos
mesmos. Nesta ocasido, a professora explorou, com os alunos, cada um dos
objetos e achou que esta atividade foi uma mais-valia para eles, pois puderam
contactar com instrumentos mais antigos, percecionando que existem
modificacoes e alteracoes dos meios, com que habitualmente comunicam, ao
longo do tempo. Puderam verificar, por exemplo, que a televisdao era em forma
de caixa e que, relativamente a esse objecto, ainda nao existiam comandos,
como existem nas televisoes atuais. Esta tarefa foi importante, na medida em
que estabeleceu uma ponte entre o passado e o presente, levando os alunos a
compreenderam as relagoes entre eles. Além disso, é muito diferente ver uma
imagem no livro, ter contacto direto, palpavel, com um objeto e ouvir o
professor falar pois a imagem que o aluno pode visualizar e explorar é mais
significativa para ele, sendo que ao recorrer a observagao as aulas de histoéria
mais interessantes e cativantes. (Lemonje, (s/d), p.13).

Apesar de nao terem sido cumpridas todas as fases de uma aula, faltando
por isso a consolidacao, foi essencial o tempo gasto em cada uma das
atividades, e, acima de tudo, os alunos demonstraram uma grande envolvéncia
na aula, o que possibilitou a aprendizagem significativa, das tematicas em
questdo. Apesar de nao ter sido realizada a ultima atividade, no tempo
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estabelecido para a aula, esta nao deixou de ser concretizada, sendo por isso
realizada, pelos alunos, como trabalho de casa, podendo verificar-se que estes
conseguiram realiza-la com facilidade, resultado do seu grande envolvimento
na aula.

No ambito de 2° CEB, mais precisamente, no 6° ano, a aula (cf. Anexo 26)
centrou-se no conteado programatico Portugal do século XVIII ao século XIX
— Conhecer e compreender a acdo governativa do Marqués de Pombal dando
principal énfase a “identificar as principais medidas de desenvolvimento
econdmico adotadas no reinado de D. José; relacionar a quebra de remessas de
ouro do Brasil e as elevadas importagoes portuguesas em meados do século
XVIII com a introducao de novas manufacturas e indicar sucintamente as
reformas no ensino, o fim da distincao entre “cristao-novo” e “cristao-velho” e
a proibicao da escravatura na metrépole”. Apos esta primeira abordagem é
possivel perceber-se que, enquanto par pedagogico, devia ter sido feita outra
distribuicao dos contetidos da aula, pois foram demasiados para 45 minutos de
aula. Seriam muitos assuntos a tratar em pouco tempo, o que se viria a
comprovar com o desenrolar da aula e o desempenho dos alunos. Sendo uma
turma que apresenta desinteresse pelas aulas de Historia e Geografia de
Portugal, a professora estagiaria, apesar da tentativa, ndo conseguiu encontrar,
na regéncia destacada, uma motivacao que os permitisse participar e sentir
parte da aula e da aprendizagem.

Ao aula gerou em torno de um PowerPoint (cf. Anexo 27) com diversos
documentos, graficos, imagens e video, que auxiliaram a professora durante a
aula. Relativamente a primeira fase da aula, motivacdo, iniciou-se com a
visualizacao de um video, acerca do iluminismo e despotismo esclarecido. Esta
nao foi uma escolha muito acertada pois o Iluminismo é uma tematica que é
demasiado complexa para conseguir captar a atencao dos alunos. Apesar do
trabalho de construcdo de um video interativo para os mesmos, a tematica nao
foi, de todo, uma boa opcao. Deveria ter sido escolhido algo que despertasse a
sua curiosidade, os estimulasse a atencao e os fizesse querer saber mais,
querer explorar a matéria a ser abordada, como por exemplo uma atividade
mais interativa e que lhes possibilitasse participar ativamente, prendé-los ao
conteudo, o que nao aconteceu, nao favorecendo a atencao e estimulacao dos
alunos para a aula.
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No que diz respeito ao desenvolvimento, este iniciou-se com a anéilise de
um grafico relativo as remessas de ouro vindo do Brasil, seguida de uma
contextualizacdo dos antecedentes do Marqués de Pombal — tratado de
Methuen. Estas tematicas revelaram-se pouco percetiveis, para a maioria dos
alunos, pois nao havia o fator que os “agarrasse”, sendo que a tematica nao lhe
permitiu que se identificassem, levando a uma dificil compreensao da mesma.

De seguida, procedeu-se a analise de varios documentos histéricos que,
segundo Valada (2011) permitem um ensino “activo, criativo e critico”, da
Historia. Na aula de Historia é muito visivel a utilizacdo de documentos
escritos e iconograficos como recurso pedagogico que requer a participacao
ativa dos alunos na construcdo do conhecimento. Para isso, estes recursos
devem ser ajustados ao nivel cognitivo e etario do grupo, adequados os
objetivos e pré-definidos tanto nas orientacdoes curriculares como nas
planificacoes de aula e também deve, ao ser adaptado aos alunos, tornar-se um
instrumento simples e de facil interpretacao para as aulas de HGP (Idem,
2011). Estes documentos deveriam ter sido mais adaptados a estes alunos e as
suas caracteristicas, sendo necessaria uma escolha de documentos mais
simples, com mais qualidade de informacdo, e, em alguns casos, dos
documentos apresentados, seria necessaria a supressao de partes dos mesmos,
que se encontravam em excesso € com uma linguagem menos adequada, de
modo a ndo dispersar o essencial da informacgdo. Os documentos historicos
expostos, jornais, estatutos e instituicio de companhias, entre outros
documentos, tinham o intuito de tentar explorar com os alunos, e fazé-los
participar na descoberta do conteido de cada documento. Ao longo da aula,
como no momento referido, anteriormente, na colocacao de questbes, a
professora estagiaria devia ter tentado nao ficar apenas pela resposta “sim” e
“nao”, mas ir mais além, fazendo questdes que os fizessem explorar mais as
suas respostas simples, estimulando-os a saber argumentar, o que, de certo
modo poderia ter sido muito positivo para esta parte, em especial, através de
fontes mais precisas e com informacdo mais relevante. Os documentos
serviriam como mote para a tematica das reformas sociais, no ensino e
econOmicas, e posterior preenchimento de um quadro sintese acerca do
mesmo. Nessa ocasido a professora estagiaria ia estimulando os alunos e
pedindo que estes ajudassem a preencher o quadro, nao sendo ela a fornecer a
informacao, mas a tentar valorizar as respostas dos alunos. Esta dltima parte
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da aula revelou-se muito expositiva e com excesso de informacao, visto que os
alunos se encontravam mais agitados e desinteressados, preocupados em sair
para intervalo, o que fez com que niao se conseguisse trabalhar, com clareza, a
altima tematica. A professora estagiaria prendeu-se demasiado ao facto de
tentar cumprir a planificacdo estabelecida para a aula, o que nao é o que se
pretende. Tal como refere Silva (2013, p.11) a planificacdo “deve contribuir
para a otimizacdo, maximizacdo e melhoria da qualidade do processo
educativo. E um guifo de acdo que ajuda o professor no seu desempenho”.
Este nao deve ser, por essa razdo, um documento estanque, mas que permite
alteracOes e adaptacoes, devendo ser flexivel e admitir ao professor otimiza-lo
da maneira que pretender, de modo a favorecer o processo de ensino-
aprendizagem. Por esta razdo, o professor deve interpretar este documento
como sendo orientador e assim, gerir o plano de aula, ajustando-o consoante
as suas necessidades, prevendo situagdes que possam ocorrer e alterando o
proprio plano de agdo. Além dos documentos histéricos, acerca das reformas
Pombalinas, iriam ser apresentados aos alunos alguns videos que pretendiam
ser uma conclusao de cada reforma. Estes, devido ao escasso tempo, nao foram
visualizados, mas poderiam ter sido um material interessante para os alunos,
na medida em que faziam um resumo do que fora organizado nos quadros, e
também por ser um recurso digital/video, que possibilitava aos alunos uma
visao mais concreta das reformas. Nao foi possivel, também, realizar a altima
atividade de visualizacdo do video sintese, dos contetidos, assim como a tarefa
das palavras cruzadas, que seriam uma forma mais ladica de terminar a aula e
de consolidar as tematicas trabalhadas. Esta foi concluida como trabalho de
casa e corrigida na aula seguinte. Foi necessario, por parte da professora
estagiaria, tomar a decisdo de voltar a falar sobre as reformas do Marqués de
Pombal, numa aula seguinte pois, como o tltimo momento da aula se revelou
pouco produtivo, pela quantidade de informacao e pelo pouco interesse dos
alunos, foi necessario, mais calmamente, voltar a tratar essa tematica. Nessa
aula, os alunos revelaram um comportamento adequado e mais calmo que na
aula anterior, participando ativamente remetendo, por vezes, a informacoes
que retiveram da aula anterior, complementando as informacoes pré-
estabelecidas.

A aula descrita, do 2° CEB, permitiu a mestranda refletir acerca das
praticas menos conseguidas, de modo a tentar melhora-las, permitindo uma
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maior participagdo dos alunos, nas aulas, incitando-os a procura e descoberta
do conhecimento. Assim sendo, conclui-se que deve haver uma procura pela
argumentacio e espirito critico dos alunos, ndo permitindo a sua passividade,
nas aulas, dando-lhes meios adequados e orientando-os para uma construcao
de conhecimentos, de um modo mais significativo.

Por fim, houve um crescimento notoério desde o primeiro semestre, na area
da Historia e Geografia de Portugal/ Ciéncias Humanas e Sociais pois a
mestranda revelou nas suas aulas, mais seguranca, assertividade, confianca
perante a turma e perante a tematica a estudar, tendo selecionado
instrumentos e materiais interessantes e significativos para os alunos.
Também foi possivel verificar que tentou envolver os alunos, a0 maximo, nas
atividades, integrando as suas sugestGes para, por exemplo, a construcao de
definicGes conjuntas. Foi importante o reforco, tentando sempre reformular as
questoes que os levassem a refletir, provocando o desenvolvimento cognitivo
dos alunos, assim como o desenvolvimento a outros niveis. E de ressalvar que
ainda existem pontos a melhorar, como o cuidado com o contetido cientifico,
assim como, melhorar a forma como se situa no tempo, tendo em conta as
referéncias temporais que sdo mais facilmente entendidas pelos alunos. No
geral, a mestranda demonstrou que evoluiu, consideravelmente, e que as
aprendizagens resultantes da pratica no 2° CEB ajudaram a construcao de
praticas mais significativas no 1° CEB pois, apesar das dificuldades sentidas,
especialmente no 2° CEB, essas aprendizagens serviram para uma mudanca de
atuacdo. O ato de ensinar era primitivamente entendido como a acdo de
“transmitir, expressar ou professar um saber, por parte de alguém que o
possui” (Roldao, 2009, p. 16), passando, ao longo do tempo, a ser entendido
como o desenrolar de uma “accao especializada, fundada em conhecimento
proprio, de fazer com que alguém aprenda alguma coisa que se pretenda e se
considera necessaria” (Idem, p. 18). Assim, é necessario um professor optar
por praticas em que permita a fusdo da Historia com a vida do aluno e o
contexto em que se insere, de modo a que este se sinta parte da sua propria
aprendizagem, pois o intuito da escola, e principalmente do professor, é
ensinar, sendo que se depara com a constante necessidade de resolucao de
problemas e deliberacées, precisando da participacao e envolvéncia do aluno,
pois se este nao “desenvolver os correspondentes procedimentos de
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apropriacao” (Roldao, 2009, p. 15), a aprendizagem nao é possivel de ser
alcancada.

3.4.ESTUDO DO MEIO — CIENCIAS NATURAIS

o0 acesso ao conhecimento cientifico, a partir de uma idade muito precoce,
faz parte do direito a educacdo de todos os homens e mulheres, e que a
educacao cientifica é de importancia essencial para o desenvolvimento
humano, para a criacdo de capacidade cientifica endbégena e para que

tenhamos cidaddos participantes e informados.

UNESCO, 2003, p.29

Segundo a afirmacao da UNESCO hoje, mais do que nunca, a ciéncia e as
suas aplicacOes sao essenciais para o desenvolvimento, sendo por isso
necessario possibilitar, desde cedo, o direito a educacio cientifica e o contato
com a ciéncia, de modo a formar cidaddos interessados, conscientes, que
tenham opinido, dando a oportunidade a todos, sem excecdo, incluindo-os na
concegdo e nos beneficios do conhecimento cientifico. Esta ideia destacada
pela UNESCO deve-se ao facto das alteracoes que se fazem sentir ao longo dos
anos, a evolucao das tecnologias e a nivel cientifico que exigem uma maior
capacidade do professor em formar individuos aptos para conseguirem
corresponder as necessidades impostas pelo rapido progresso.

Na verdade, ainda se observam praticas que se prendem com a transmissao
e memorizac¢ao dos conceitos dos manuais escolares, ndo valorizando o uso do
conhecimento cientifico em problemas e situacbes do quotidiano dos alunos
assim como evitando a execucao de trabalhos praticos, que despertam os
alunos e lhes oferecam a oportunidade de evolucao ao nivel da resolucao de
problemas (Afonso, 2008). Essas praticas transmissivas devem-se, muitas
vezes, ao fato do professor, tal como a mestranda, ter vivenciado, no seu
percurso escolar, esse tipo de praticas. A educagdo em ciéncias deve contrariar
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esta ideia de transferéncia de conhecimento na medida em que o ensino
contextualizado é muito mais benéfico para originar aprendizagens
significativas. Por esta razao o professor deve valorizar todas as aprendizagens,
experiéncias e saberes, revelados pelos alunos, de modo a ir evoluindo
gradualmente a complexidade das aprendizagens. O conceito de situacao
formativa possibilita desenvolver um curriculo que impulsiona aprendizagens
significativas, dispondo dos conhecimentos dos alunos dando a oportunidade
de se identificarem e assim tomarem a decisdo de participar, sendo que se
encontram num meio harmonizador de aprendizagens progressivas e apoiadas
(Lopes,2004). O professor deve ser, por isso, um mediador da aprendizagem,
encaminhando os alunos e dando-lhes a possibilidade de decisao. Para uma
boa mediacdo do conhecimento, que pressupde interacdo entre os
intervenientes, é necessario que o professor se oriente segundo ferramentas de
mediacao que o ajudam a planear, executar e auto-avaliar. Como professora
estagiaria, a mestranda também se serviu das cinco ferramentas de mediacao,
como orientadoras do ensino e aprendizagem: Como promover o
envolvimento produtivo dos alunos na aprendizagem; Como potenciar a
aprendizagem através do processo de avaliacao e feedback; Como melhorar a
utilizagao de contextos cientificos e tecnologicos no ensino das ciéncias fisicas;
Como aproximar o trabalho realmente solicitado ao aluno do trabalho que se
pretende que o aluno realize; Como promover praticas epistémicas na sala de
aula (Lopes et al., 2009).

A educagdo em Ciéncias revela-se como impulsionadora da competéncia
para o uso do conhecimento cientifico, de modo a perceber o mundo natural e
a resolver problemas e fazer escolhas acerca dele, isto é, necessita de promover
a literacia cientifica (Carvalho, 2009). A literacia cientifica é importante na
medida em que, como afirma Tenreiro-Vieira (2004) é essencial despertar, nos
alunos, a habilidade para pensar criticamente em situacdo de educacao em
Ciéncia. Esta necessidade advém do fato de sermos cidadaos ativos que
necessitam de compreender o mundo que nos rodeia e qual a influéncia da
sociedade no desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia assim como o efeito do
conhecimento cientifico e tecnologico na sociedade. Segundo Vieira, Tenreiro-
Vieira e Martins (2011, p.15), “a orientacao CTS ao assumir a valorizacao do
quotidiano para um ensino contextualizado [...] afigura-se como uma via para
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fomentar o interesse e o gosto dos alunos pela Ciéncia e pela aprendizagem das
Ciéncias, melhorando as suas atitudes em relacao a Ciéncia”.

A orientacdo CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) prevé uma perspetiva
que valoriza o ensino das ciéncias contextualizado que por sua vez desperta o
interesse e envolve os alunos na aula, dando-lhes oportunidade de tirar
proveito dos conhecimentos significativos que constroem. Segundo uma visao
construtivista do ensino das ciéncias o aluno sente-se “envolvido ativamente
na construcao de significados, confrontando o seu conhecimento anterior com
novas situacoes” (Almeida, 2001, p.54).

Neste sentido é necessario o professor saber valorizar os conhecimentos

(3

prévios dos alunos sendo um “ atento e intencional organizador de
estratégias e de tarefas que estimulem a problematizacdo e a formulagao-
sintese das ideias e crencas dos alunos” (Cachapuz, et al, 2000, p.122).
Revela-se necessario encontrar estratégias com atividade experimentais e
praticas que possibilitam a comunica¢ao em grupos diferentes, a nivel cultural
e social, tendo em ponderacdo o que os alunos ja sabem, sendo essencial para
o éxito destes na aprendizagem de matérias cientificas. As atividades
experimentais permitem a evolucdo dos alunos a nivel das competéncias
socioafetivas, como a colaboracdo, a determinacdo, a cooperacao, o
consideracdo e a comprometimento, essenciais nos primeiros anos de escola,
pois estas fomentam o manejo dos materiais e a aprendizagem de novas
técnicas, assim como a resolucdo de questdes. Assim sendo, o trabalho
experimental ajuda na formacdo de momentos importantes de aprendizagem,
ajustaveis a diferentes idades, suscitando o aumento a nivel de conhecimentos
cientificos dos alunos.

Relativamente a tecnologia, é importante que os alunos tenham a
oportunidade de pesquisar, interrogar, buscar e estudar os meios tecnologicos
de modo a responder a possiveis questdes que encaram. Deste modo, a
abordagem CTS é fundamental visto que a sociedade est4 perante a presenca e
universalidade da Ciéncia e da Tecnologia e onde a compreensao do mundo
nao se contenta apenas com a aprendizagem de conceitos cientificos
estagnados e isolados (Cachapuz, 2002).

Assim o par pedagoégico procurou explorar acontecimentos cientificos em
contexto com situacoes do dia-a-dia dos alunos, educando para a aquisicao da
literacia cientifica através de praticas com uma abordagem CTS. Além desta
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abordagem procurou-se nao esquecer a abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente. Esta perspetiva, resulta percecdo, da importancia da
Sociedade na Ciéncia e na Tecnologia em que muitas das decisoes tomadas e
tensoes, dai geradas, resultam num choque, por vezes negativo, no Ambiente.
As alteragoes, “...mudanca tecnoldgica acelerada e a globalizagdo do mercado
exigem individuos com educagdo abrangente em diversas areas, que
demonstrem flexibilidade, capacidade de comunicacdo e uma capacidade de
aprender ao longo da vida” (Galvao,2002, p. 129). Diante disso, a escola deve,
no seu ensino, desenvolver aptidoes gerais e transversais que auxiliam a
formacao do individuo, a nivel de valores e atitudes, que lhes ajudarao a ser
capazes de resolver diversas situacgdes cientificas, tecnoldgicas e ambientais,
que serdo a base para a inclusdo dos alunos na sociedade (Cachapuz, Praia &
Jorge, 2002).

A mestranda, ao longo da pratica supervisionada centrou-se, além dos
pressupostos teoérico assim como em documentos reguladores da area das
Ciéncias para ambos os ciclos. As Ciéncias Naturais incluem-se como Estudo
do Meio no 1.° Ciclo e é declarado, no Programa de Estudo do Meio (PEM),que
se encontra organizado por blocos e anos lectivos e com ele pretende-se que os
estudantes se transformem em “observadores activos com capacidade para
descobrir, investigar, experimentar e aprender.” (Ministério da Educacao,
2004, p. 102) No ambito do Estudo do Meio defende-se que, como objetivos
gerais, o aluno reconheca “elementos basicos do meio fisico envolvente”; que
consiga “identificar problemas concretos relativos ao seu meio e colaborar em
accoes ligadas a melhoria do seu quadro de vida.”; que consiga “utilizar alguns
processos simples de conhecimento da realidade envolvente (observar,
descrever, formular questdoes e problemas, avancar possiveis respostas,
ensaiar, verificar), assumindo uma atitude de permanente pesquisa e
experimentacdo” e que tente “utilizar diferentes modalidades para comunicar
a informacao recolhida” e também que procure “desenvolver habitos de
higiene pessoal e de vida saudavel utilizando regras basicas de seguranca e
assumindo uma atitude atenta em relacio ao consumo (Ministério da
Educacao, 2004, pp. 103-104). A Metas de Aprendizagem para o 1.° ciclo ja
nao se encontram em vigor mas servem também como um documento que

pode auxiliar o professor.
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No que diz respeito ao 2.° ciclo existem dois documentos orientadores, o
Programa de Ciéncias e as Metas Curriculares de Ciéncias Naturais que foram
criadas em 2013 tendo por base “os temas organizadores e os conteudos
essenciais que constam do Programa da antiga disciplina de Ciéncias da
Natureza (1991), do 2.° ciclo (...)” (Bonito et al., 2013, p.1). O Programa de
Ciéncias tem como finalidades sensibilizar os alunos para o desenvolvimento
de atividades experimentais de modo a abordarem problemas que auxiliam na
compreensao do mundo natural e tecnologico; alertar para a compreensao
global da dinamica Terrestre, através da preservacao da natureza, tendo em
conta as diversidades de seres vivos e as suas relagbes com o Ambiente;
consciencializar para a integracdo responsavel na sociedade, procurando a
qualidade de vida e responsabilidade a nivel da satide e bem comum e
mentalizar os estudantes que a ciéncia tem limitacoes relativamente a
resolucao de problemas. (Ministério da Educacao, 1991).

Tendo em conta que “as criancas possuem um conjunto de experiéncias e
saberes que foram acumulando ao longo da sua vida, no contacto com o meio
que as rodeia.” (ME, 2004, p.101) é necessario criar um ambiente na aula onde
seja possivel valorizar as ideias prévias, concecOes alternativas dos alunos.
Estas consistem em interpretacoes, explicacoes que as criancas constroem, de
modo a corresponder aos fenomenos do dia-a-dia, que lhes possibilita dar
sentido ao que as rodeia (Duarte, 1999, p.229).

Segundo Pires (2002) os conhecimentos proprios dos alunos acerca dos
conteidos em estudo influenciam a maneira como a aprendizagem se
procederd, dai ser necessario serem identificadas e compreendidas para o
desenvolvimento das atividades de aprendizagem, de modo que o professor
consiga entender o porqué de certas questOes, realizadas pelos alunos. O
professor deve por isso valorizar todos os conhecimentos dos alunos mas deve
promover a duvida e o questionamento, através do lancamento de perguntas e
problemas, que lhes exija explicacoes, suscitando o seu interesse e diminuindo
a reaccao a mudanca, aceitando uma nova concecao, mais adequada que a sua
inicial. Tal como concluem Cosgrove e Osborne (1985) citado por Duarte
(1999), para que os alunos alterem as suas concecoes alternativas “ o professor
precisa de compreender a visao cientifica, as visdes dos alunos e a sua propria
visdo, relativamente ao topico em estudo; deve ser dada aos alunos
oportunidade de explorarem o contexto do conceito, preferencialmente com
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uma situacio real; os alunos devem envolver-se numa autoclarificagdo das
suas visoes num estadio precoce de ensino”. (p.231)

Como por vezes os alunos se encontram muito fixados com as suas ideias e
deste modo é necessario nao recorrer a uma total rompimento desses ideiais,
mas sim uma evolugdo concetual. O fato de os alunos se encontrarem tao
fixados nessas ideias deve-se ao efeito de todas as experiéncias do seu dia-a-
dia, como a nivel da linguagem e dos fenomenos fisicos que vivenciam, ao
contato com manuais escolares com erros a nivel didatico, também as
concecoes alternativas dos proprios professores e as suas metodologias pouco
adequadas (Cachapuz, Praia & Jorge, 2002).

Como é de conhecimento geral o manual escolar é o recurso que continua a
ser mais utilizado por parte dos docentes, nas suas praticas. Por essa razao é
necessario que este seja um recurso capaz de corresponder pedagogicamente
ao processo ensino-aprendizagem. Tal exige que o professor esteja preparado
para conseguir selecionar, de forma rigorosa, o manual que utilizara, assim
como conseguir ter um bom papel mediador relativamente a utilizacdo do
manual, que facilite os alunos a alcancarem aprendizagens significativas ao
nivel das ciéncias (Duarte, 1999, 244).

O professor, além de ser mediador de aprendizagens, deve criar empatia
com os alunos, criando uma boa atmosfera para se sintam mais abertos a
interacdo e partilha de experiéncias. O docente tendo como funcao
encaminhar, como ja havia sido afirmado anteriormente, deve dar espago para
que os alunos possam testar experimentalmente as suas concec¢oes do mundo.
Além disso deve, nas suas aulas, criar também situagdes para que os alunos
possam observar, questionar, experimentar e refletir.

A mestranda ao longo da sua pratica procurou criar situacées problematicas
que fizessem com que os alunos, a partir da davida e do questionamento

43

tentassem procurar resolver esses problemas pois “ é a existéncia de um
problema que imp0e uma motivacao interna que torna importante adquirir o
conhecimento” (Pereira, 1992, p.42).

Relativamente a aula supervisionada do 1.° ciclo a mestranda planificou (cf.
Anexo 28) um aula em que explorou a tematica do Ar tendo como questoes-
problema Onde existe ar? Quais as suas propriedades? Como ¢ constituido o
sol? Existe ar no solo?. De modo a despertar os alunos para a aula que se iria

desenrolar a professora explicou que estes seriam divididos em grupos para a

68



realizacado de algumas atividades praticas que, posteriormente, seriam
apresentadas a turma. As atividades praticas incentivam os alunos a
participar, elevando o seu interesse e entusiasmo pela aula. (Pereira, 2002).
Desde o inicio, a professora estagiaria decidiu optar por grupos de trabalho
pois, como s3o muitos alunos, a professora cooperante nao tem por habito
realizar atividades deste género e é sempre complicado organizar a sala para
que possa haver o trabalho colaborativo. Além disso, como no 2.° ciclo a
atividade em grupo nao funcionou como o esperado a mestranda tentou
arriscar de novo, de modo a verificar se esse era uma boa estratégia para a
turma em questdo. A ideia de organizar a turma em grupos tinha como
objetivo poder combinar, no mesmo grupo, alunos com mais e menos
facilidade na 4rea das ciéncias para que se pudessem ajudar e também
soubessem trabalhar em conjunto. “A estrutura cooperativa pressupoe que
cada um dos membros do grupo s6 possa atingir o seu objectivo se cada um
dos outros o tiver atingido também” (Nisa, 1998, p.4).

A professora agrupou os alunos em 4 grupos, dois deles com 6 elementos e
os restantes dois com 7 elementos. Organizou as mesas da sala em forma de U
para que pudesse ser mais facil a organizacao dos grupos. Deste modo, tinha
uma melhor visao de toda a turma e conseguia circular pela sala. A cada grupo
foi atribuido um porta-voz que serd o responsavel por mediar todos os
comportamentos e tarefas do grupo, assim como para apresentar a tarefa
realizada. Posteriormente foi atribuida a cada grupo, por sorteio, uma
atividade experimental que tiveram de desenvolver sendo acompanhado por
um guido experimental. Esses guides continham os procedimentos que teriam
de seguir para realizar a atividade e registos a serem preenchidos,
relativamente ao que tinham observado. A professora antes do inicio das
tarefas percorreu todos os grupos de modo a orienta-los acerca das tarefas a
realizar e também acerca do guido. Para isso decidiu ler com eles todo o guidao
experimental de modo a nao haver davidas de interpretacao. No sentido de
verificar quais eram as concecoes prévias dos alunos a professora estagiaria em
cada grupo questionou, apos a leitura do guido, o que achavam que iria
acontecer.

No que diz respeito ao Guiao do grupo 1 (cf. Anexo 29) pretendia-se atingir
a nocao de que o ar ocupa espaco. Para isso realizou-se uma atividade em que
os alunos primeiramente teriam de colocar os baloes disponiveis dentro de
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uma caixa de cartdo. Verificaram que todos cabiam e de seguida teriam de
encher os baldes e voltar a coloca-los na caixa. Esta segunda parte gerou um
pouco de ruido na sala, por parte do grupo em questao, pois como sentiam
dificuldade em encher os baldes comecaram a achar graca a situacdo
desconcentrando-se da tarefa. A professora estagiaria, nesse momento, teve de
intervir e chamar a atencido ao porta-voz do grupo pois este teria também
como papel manter a ordem no seu grupo o que nao estava a acontecer. Apos a
chamada de atencao os alunos conseguiram concentrar-se e voltar ao trabalho
colocando os baloes cheios dentro da caixa. Foi possivel verificar no grupo que
havia um elemento que, a todo o custo, queria colocar todos os baldes cheios
dentro da caixa. um outro aluno disse-lhe que M.R.: Tens de perceber que nao
vai dar para colocar todos porque eles estao mais cheios e nao cabem.

O Guiao do grupo 2 (cf. Anexo 30) pretendia guiar os alunos para a noc¢ao
de que o ar tem peso. Os alunos primeiramente tiveram de pesar dois baloes
vazios na balanca e registar qual o valor que obtiveram. De seguida, encheram
esses mesmos baldes, colocaram-nos dentro de um recipiente de forma
quadrangular, pesaram-nos na balanca e posteriormente registaram o valor
que obtiveram. No momento da segunda pesagem os alunos sentiram-se
admirados com o resultado obtido e um aluno afirmou R: Professora, os baldes
cheios pesam mais assim cheios, porque antes pesavam 3 e agora pesam 4. No
seguimento da reacao espelhada pelos alunos torna-se importante referir que a
observacao é essencial nas atividades praticas pois o aluno verifica pelo que vé,
comprova pelos fatos. A observagdo “é um exercicio de identificacdo de
propriedades objectivas; permite a crianca distinguir «o que é» do que «julga
que é»; recusa a interpretacdo em vez do facto” (Pereira, 1992, p.34). Apds o
registo da pesagem dos balGes inteiros os alunos tiveram de responder a uma
questao que articulava a matematica com as ciéncias. Através da realizacao do
calculo da diferenca os alunos puderam perceber qual a quantidade a mais que
os baldes cheios continham em relacao aos vazios e essa diferenca revelou-lhes
qual o peso do ar. No final os alunos tiveram de registar por escrito as
conclusdes que tiraram da experiéncia realizada assim ilustra-la. (Cf.
Anexo...guido preenchido.) Como refere Pereira (2002, p. 103) “para a crianca,
anotar uma ideia numa folha de papel ou fazer uma representacao grafica
como um desenho ou um esquema constituem também processos de
estruturar o pensamento, de dar-lhe forma”.
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O Guiao do grupo 3 (cf. Anexo 31) tinha como objetivo guiar para a nocgao
de que o vento é o ar em movimento. A mestranda forneceu a cada aluno do
grupo uma folha branca que teve de dobrar em forma de leque. A reaccao dos
alunos ao verem a sua actividade e a dos outros foi de desilusao por acharem
que a tarefa nao ia ser muito interessante e que lhes permitisse a participacao
de todos, pois como afirmou o aluno M: S6 temos uma folha branca,
professora?. A professora estagiaria, dado o comportamento dos alunos, achou
que deveria ter optado por escolher folhas de diferentes cores e texturas, umas
mais maleaveis, outras mais rigicas, de modo a motivar os alunos para a
realizacdo da tarefa. Através de texturas diferentes os alunos também
poderiam explorar outros aspetos como identificar através dos sentidos, neste
caso o tato, qual o tipo de textura da folha que tinham. As diferentes cores, em
vez da folha branca seriam mais apelativas para a realizacdo da tarefa. De
seguida, os alunos abanaram o leque em frente a cara e registaram, por escrito,
o que sentiram. Houveram varias reacdoes como o aluno M: ao abanar fica
fresco; e 0 aluno D: Quando eu abano o leque, 0 meu cabelo mexe-se por causa
do vento. No final, como conclusao pintaram qual a afirmacao correta acerca
do que concluiram da atividade. Teriam de escolher entre as questdes — O ar
estd sempre parado; O vento é o ar em movimento e Se eu nao vejo o ar, €
porque ele nao existe. A professora estagiaria por fim decidiu explicar, aos
alunos do grupo, que a sensacao de frescura deve-se ao fato de se movimentar
o ar ao abanar o leque, provocando o vento. Como a tarefa se revelou ter sido
muito rapida em relacdo aos outros grupos e por forma de manter os alunos
ocupados e entretidos a professora estagiaria solicitou que estes decorassem a
seu gosto os leques. (cf. Anexo 32)

Por dltimo o grupo 4 (cf. Anexo 33) pretendia orientar os alunos para a
ideia de que o ar existe nos pulmodes. Inicialmente, os alunos ao se
aperceberam que iriam trabalhar com tintas ficaram muito motivamos,
despertando também o interesse dos restantes elementos da turma. A tarefa
pretendeu que com um pincel, deixassem cair uns pingos de guache de
diferentes cores, no papel. De seguida tiveram de soprar com uma palhinha
junto a cada pingo de tinta. A através de uma atividade cientifica os alunos
criaram produgoes artisticas (cf. Anexo 34) que, com orgulho, queriam expor
para a turma. Estes tiveram de, apos a realizacao da atividade, ilustra-la no
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guido experimental por forma a recriarem o sucedido e observado, explicando
0 que aconteceu por escrito assim como concluindo acerca do observado.

Apos a realizacao das atividades foi efetuada uma tarefa muito importante
para a exposicao e sistematizacdo dos trabalhos realizados. Cada porta-voz do
grupo veio em frente a turma explicitar em que consistia a sua atividade,
através do procedimento realizado, o que concluiram dela e quais os registos
realizados. Esta foi uma atividade breve, devido a escassez de tempo de aula,
mas que permitiu a exposicao de todos os grupos. No final da apresentacao de
cada grupo o porta-voz teve de expor qual a frase sintese conclusiva da sua
experiéncia. Esta sistematizacdo foi escrita no quadro e registada
posteriormente por todos os alunos no caderno (Cf. Anexo 35) como forma de
poderem consultar sempre que possivel as conce¢oes abordadas nesta aula.

A planificacdo, da aula em questao, incluia ainda uma atividade (cf. Anexo
36) relacionada com o solo e com a questao existe ar no solo?. Esta questao
nao foi respondida nessa aula porque, devido ao decorrer da aula, nao foi
possivel realizar essa experiéncia. Assim sendo, a professora decidiu realizar
essa atividade numa aula seguinte. Os alunos puderam tocar no solo e
descrever como ele era constituido. De seguida, em conjunto com a professora
estagiaria os alunos leram o protocolo experimental e, como forma de detetar
as suas concecOes alternativas, tiveram de prever, por escrito, no guiao
experimental, o que iria acontecer. Antecipar os acontecimentos é importante
na medida em que os principais objetivos das ciéncias sdo, como afirma Freixo
(2011, p.76), “analisar, explicar, prever e intervir/agir sobre realidade”. A titulo
de exemplo alguns alunos preveram A.L.: A terra vai ficar molhada; D.A.: A
terra vai-se espalhar por todo o copo. Depois da realizacao da atividade os
alunos tiveram de registar e ilustrar o que observaram, explicar o que
descobriram e responder a questao: Aconteceu o mesmo o que tinhas
pensado? Se ndo, o que aconteceu?. Muitos alunos verificaram que a previsao
formada ndo coincidiu com os fatos, levando-os assim a sua inquietacao.
Outros alunos, ao longo da observacao da atividade, ndo conseguiram
identificar com facilidade o que estava a acontecer, valorizando apenas o fato
de que o solo estava a deslocar-se para o fundo do recipiente.

No geral a professora estagiaria apesar de nao ter cumprido o plano
integralmente na aula supervisionada conseguiu envolver os alunos na
realizacao das atividades propostas. A atividade em grupo correu de uma
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forma ordeira e natural pois houve uma boa dinamica da turma, os grupos
estavam bem organizados, incluindo alunos com mais e menos facilidade a
disciplina que se iam auxiliando mutuamente estando todos esforcados para a
realizacao da tarefa. A mestranda revelou muito a vontade com a turma pois
tinha a plena noc¢ao do que iria desenvolver com os alunos, circulando pela
sala e auxiliando todos os grupos, sem excecdo. Também revelou uma boa
comunicacao e ritmo que os incentivou para a aula, assim como foi bem
marcado cada problema a ser solucionado. A sistematizacdo da matéria através
do resumo e registo das conclusées de cada experiéncia foi uma mais-valia,
pois os alunos puderam integrar-se das outras experiéncias e ter o registo de
frases importantes acerca da tematica do ar.

Relativamente ao 2.° Ciclo foi explorado o tipo de revestimento dos
vertebrados (cf. Anexo 37) e tinha como questoes-problema: A que animal diz
respeito esta pena?; Sera que as penas sao impermeaveis ao vento e a agua?;
Qual a importancia das penas para as aves?; - As diferentes penas de uma ave
tém todas a mesma funcao?; - Qual a diferenca entre escamas de peixe e de
réptil e qual a sua funcao?; - Qual a funcao do revestimento por pélos?; Qual a
funcdo do revestimento por pele nua?. Antes do inicio da aula a professora
estagiaria decidiu antecipadamente organizar a disposi¢ao da sala assim como
os aparelhos eletronicos que seriam utilizados. Nesse momento notou que as
tomadas elétricas assim como o projector nao estavam a funcionar o que
provocou um certo nervosismo na mestranda. Neste sentido a professora
deveria ter tido uma maior tranquilidade do que a que foi demonstrada
passando para outra hipotese de dar a aula sem o projetor. Com toda esta
situacao o inicio da aula atrasou um pouco mais do que o esperado. Para o
inicio de aula a professora distribuiu por todos os alunos exemplares de penas
de diferentes aves — pert, pavao, galo e pato. As penas despertaram logo o
interesse dos alunos mas, de certo modo, deixaram-nos um pouco agitados.
Logo nesse momento verificou-se que muitos dos alunos preferiam ter
recebido penas de pavao por serem mais coloridas e vistosas. A sala encontra-
se organizada com algumas mesas em U e a professora decidiu iniciar a aula
com todos os alunos e suas respetivas penas a volta da mesa. De seguida pediu
aos alunos para identificarem a que ave correspondia cada uma das penas. A
pena de pavao e de pato foram facilmente identificadas pela sua constituicao.
As restantes nao foram tao facilmente identificadas pelo que a professora teve
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de mostrar o nome da ave e os alunos tiveram de associar a pena através da
apresentacao em PowerPoint (cf. Anexo 38, slide 2). A organizacdo dos alunos
na sala nao foi bem conseguida pois, como eram muitos alunos a volta de uma
mesa, tinham mais oportunidade de distracdao e de agitacao sendo que dois
deles, nesse momento, revelaram um comportamento inadequado, nao
respeitando as orientacoes da professora estagiaria. Deste modo, esta pediu
aos dois alunos para se retirarem um pouco da sala de aula de modo a
acalmarem e refletirem acerca do seu comportamento. Esta situacdo ocorreu
com dois alunos de desafiadores e reincidentes em comportamentos de
indisciplina nas aulas. Esta situacao poderia ter sido evitada com a adaptacao
de tarefas que os envolvesse e os mantivesse ocupados, na medida em que os
alunos demonstram estes comportamentos devido ao desinteresse pelas aulas
da disciplina de Ciéncias Naturais. Para Freinet, 1970, citado por Estrela,
2002, p.23, “s6 ha desordem quando ha falha na organizacdo do trabalho,
quando a crianc¢a nao esta ocupada numa actividade que corresponde aos seus
desejos e possibilidades”.

Devido ao alvoroco que se criou na sala de aula a professora pediu a todos
os alunos para se sentarem nas suas respetivas mesas e recolheu todas as
penas, de modo a conseguir retomar a aula. De seguida a professora regista, no
quadro, as ideias essenciais retiradas do brainstorming, sobre as vantagens das
penas para as aves, indicadas pelos alunos. “No brainstorming, o que importa
ndo é responder de forma acertada ou logica mas de forma espontanea e
criativa.” (Coutinho & Junior, s/d, p.108). Deste modo, foi possivel verificar e
valorizar os conhecimentos prévios dos alunos relativamente a funcao das
penas, que de seguida os levou a questionacdo, reflexdo e interaccao com os
colegas e o professor (Martins, et al., 2007). Apds o brainstorming da-se a
anéalise e organizacdo das respostas dos alunos, para posterior reflexao. Esta
chuva-de-ideias foi também registada no caderno, para que os alunos
pudessem ter presentes todas as nocoes acerca do que a turma pensava acerca
das vantagens das penas.

De seguida, procedeu-se a realizacao de duas atividades experimentais que
tinham como objetivo clarificar as concecOes iniciais dos alunos acerca das
vantagens das penas. Assim, na mesa central encontravam-se todos os
materiais necessarios as experiéncias e os alunos tinham um guido
experimental (Cf. Anexo 39) que os auxiliava na tarefa. Os alunos que se
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encontravam no exterior nesse momento pediram para entrar e participar de
novo na aula, ao que a professora respondeu afirmativamente. Esses alunos,
aquando da sua entrada na sala, demonstraram estar mais calmos e com
vontade de participar, o que foi muito positivo para o decorrer da restante
aula. A primeira atividade consistia em colocar gotas de 4gua em cima de uma
pena normal e de uma pena mergulhada em detergente. A professora solicitou
a ajuda de um dos alunos para a auxiliar e posteriormente percorrer a sala
para que os alunos observassem os resultados. Estes ficaram muito admirados
e conseguiram observar que numa pena as gotas ficavam intactas em cima dela
e na outra as gotas passavam para além da pena. Os alunos sentiram
dificuldade em identificar o porqué de isso acontecer ao que a mestranda teve
de encaminhé-los através de questdes que os fizessem perceber o porqué do
acontecimento. Esta questionou-os: Para que serve o detergente? Entao se o
colocamos na pena o que fizemos? Estas questoes esclareceram os alunos que
logo perceberam que a pena tinha uma gordura que impedia a 4gua de passar
além dela. Na segunda atividade a professora solicitou a ajuda de outro aluno e
este teve de acender a vela e posteriormente soprar sobre ela. Na primeira vez,
soprou diretamente sobre a vela e na segunda vez, o aluno teve de colocar uma
pena em frente a vela e depois soprar sobre ela. Este, tal como a maioria dos
alunos da turma previam o acontecimento dizendo D.: Com a pena nao apaga.
Porque ela ndo deixa o ar passar até a vela. Rapidamente os alunos concluiram
que a pena nio deixava o ar passar. A medida que iam terminando as
atividades os alunos tiveram de registar o observado no quadro da atividades.
Por fim, tiveram de preencher o que tinham concluido com as duas
experiéncias. Neste sentido, a mestranda procurou, através das ideias das
criancas “tomar esses conhecimentos como ponto de partida para a construcao
e aquisicao de novos conhecimentos” (Pereira, 2002, p.76).

A professora estagiaria de seguida explorou, com os alunos, os nomes dos
constituintes da pena e qual o tipo de penas do corpo de uma ave (Cf. Anexo
38, slide 3, 4, 5, 6, 7). A atividade revelou ter sido um pouco transmissiva, na
medida em que a mestranda foi mostrando diversas imagens e expondo qual a
funcdo de cada pena, mas foi uma mais-valia pois, através da mesma,
perceberam para que servia cada pena e em que parte do corpo do animal se
encontrava. (cf. Anexo 38, slide 8). Por fim, a professora decidiu, em conjunto
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com os alunos, realizar uma sintese oral do que fora estudado, de modo a
relembrarem os pontos essenciais da aula.

A aula ja se ia alongando e, por essa razao, a professora nao conseguiu
terminar todo o plano tracado inicialmente. Esta decisdo teve de ser tomada
devido as circunstancias atravessadas.

Esta aula revelou ter sido de um professor em formacao, que aprendeu com
todos os fatores que nao foram tao positivos para a aula e a aprendizagem dos
alunos. A professora estagiaria encontrava-se perante uma turma desafiante,
em que se inserem alunos com situacoes preocupantes de indisciplina e,
mesmo assim, conseguiu ter a capacidade de contornar e gerir o nivel de
desafio dos alunos. Para os alunos o seu imaginario vale pouco e, deste modo,
a mestranda procurou apresentar-lhes objetos concretos, mais precisamente,
uma grande variedade de penas. Apesar disso, houve algumas situacdes em
que se cingiu um pouco a transmissao e nao é esse o objetivo do ensino-
aprendizagem, sendo que o professor deve ir dando os dados para que os
alunos possam construir o seu proprio conhecimento. Logo, a mestranda
sentiu que deveria ter realizado uma ponte com situacées do quotidiano dando
dados mais concretos que facilitassem a compreensado de certos assuntos. Ao
dar dados mais simples possibilitaria que os alunos chegassem a conclusao
sozinhos, criando o desafio de tentarem procurar resolver autonomamente.
Mesmo assim, a mestranda considera que a disposicao da mesa em U era a
ideal, pois possibilitou chamar ao centro os alunos que iam participando e deu
uma boa visao aos restantes alunos. Além disse, comunicou bem com a turma,
escolheu bons recursos e estava bem preparada para a tematica a ser
trabalhada.

Fazendo uma retrospetiva relativamente a esta area curricular considera-se
que esta foi desafiante para a mestranda, pois é uma area em que se sentia
pouco a vontade pelo receio em falhar a nivel cientifico. Apesar de se ter
revelado um pouco mais fragil a esse nivel no 2.° ciclo a mestranda conseguiu
ao longo das suas praticas recuperar essas falhas a nivel técnico e de
linguagem especifica e no 1.° ciclo sentiu muito mais a vontade, nao tendo
demonstrando grandes erros cientificos. Além disso procurou-se realizar em
ambos os ciclos atividades praticas pois estas dizem respeito a “todas as
situacoes em que o aluno estad ativamente envolvido na realizacdo de uma
tarefa, que pode ser ou nao de tipo laboratorial (Martins el al., 2007, p.36). Por
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tudo o que foi explanado é possivel afirmar que houve um crescimento desde
as praticas do 2.° para o 1.° ciclo pois a mestranda conseguiu ultrapassar todos
os receios relativamente a disciplina e conseguiu alcancar a seguranca e a
abertura para a lecionacdo. Ainda existe muito a melhorar enquanto
professora em formacao e nesse sentido de valorizar mais a participacao dos
alunos pois “ (...) as concepgoes alternativas que os alunos trazem para a sala
de aula devem constituir o ponto de partida para todas as aprendizagens
escolares” (Menino & Correia, s/d, p.97).

3.5.ARTICULACAO DE SABERES

A aprendizagem é favorecida quando existe uma relacdo entre contetidos
que promove uma leitura das situagoes reais o mais proxima possivel dessa
realidade e quando se recorre a pontos de partida que permitem a quem esta
a aprender (e, portanto, aos alunos) trazer ao dominio da consciéncia o que
sabem para interpretar essa situacao, qualquer que seja a disciplina de onde
provenha o saber considerado necessario.

Calinda Leite, 2012, p.89

Atualmente, como é referido anteriormente, a aprendizagem é conseguida
se o professor procurar, nas suas praticas, integrar os conhecimentos de
diferentes areas, que se relacionam com a realidade, de modo a que os alunos
consigam, através dos seus conhecimentos prévios, interpretar e perceber com
facilidade o contetdo que esta a ser exposto, qualquer que seja a area. Esta
pratica de articulacado vem romper, por completo, com a ideia de uma escola
tradicional, repartida por compartimentos isolados, em que o principal
objetivo era transmitir conhecimentos, tendo como centro o professor e a sua
pratica de ensino, nao importando a figura do aluno. Esta é uma pratica
centrada no aluno sendo que o “curriculo deve ter em conta o meio em que se
insere a escola e a relacdo entre a cultura escolar e as culturas de origem dos
alunos a quem esse curriculo se destina” (Leite, 2012, p.89). Esta procura de
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adaptar o curriculo ao publico-alvo pretende disponibilizar oportunidades de
aprendizagens significativas em que o aluno, ao ter interesse no que vai
estudar, pela ligacdo com o seu quotidiano, tera uma maior predisposi¢ao para
aprender, visto que atribui uma relagio entre os conhecimentos que adquire e
os conhecimentos que possui acerca do assunto. Deste modo, deve-se procurar
por de parte a ideia de que os contetidos sdao independentes pois o nosso
pensamento, também ele, é construido através da interligacdo de saberes.
Assim sendo, e como vem descrito no Decreto-Lei n.° 18/2011 de 2 de
fevereiro, é necessaria a articulacao de diversos saberes, tendo em conta o

[13

meio em questao sendo, por isso, importante “ a existéncia de areas
curriculares disciplinares e nao disciplinares, visando a realizacdo de
aprendizagens significativas e a formacao integral dos alunos, através da
articulacdo e da contextualizacdo dos saberes“. Segundo este raciocinio, é
necessario desenvolver um curriculo que valorize as diversas experiéncias
vivenciadas pelos alunos a quem o professor pretende ensinar, permitindo
condicOes favoraveis as suas aprendizagens. O curriculo deve, por esta razao,
ser visto como “um objeto que se constrdi no processo de configuracio,
implantacao, concretizagio e expressao de determinadas préaticas pedagogicas”
(Gimeno, 1998, citado por Diogo & Vilar, 1999, p.6). E importante que o
professor procure aplicar “de forma integrada, saberes proprios da sua
especialidade e saberes transversais e multidisciplinares adequados ao
respectivo nivel e ciclo de ensino” (Decreto-lei n.° 240/2001) tendo sempre
em conta que a articulagdo busca também uma continuidade entre ciclos de
ensino, sendo por isso gradual, obedecendo a uma sequéncia logica entre anos
de ensino.

Para Leite (2012) integracgao curricular implica instituir uma conexao entre
areas no sentido da multidisciplinaridade, interdisciplinaridade ou
transdisciplinaridade. A multidisciplinaridade acontece quando diversas
disciplinas, num mesmo nivel hierarquico, estabelecem, pontualmente
relagdes entre si. Para Morin (2007, p.27) esta promove “ o enriquecimento e a
abertura de espiritos de diferentes disciplinas”.

A interdisciplinaridade acontece quando é considerada a conexao entre
varias disciplinas e que, segundo Morin (2007, p.27), corresponde “a uniao de
diferentes disciplinas num conjunto coerente, que leva por si mesma a
transdisciplinaridade”.
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Por fim, a transdisciplinaridade acaba com a existéncia de separacao e
fragmentacao das disciplinas, simplificando a interpretacao e compreensao de
realidades distintas (Leite, 2012, p. 88). Assim sendo, a articulacao deve ser
vista segundo uma 6tica de um curriculo integrado, discutindo o modo como
os conhecimentos das varias areas estao estruturados.

Desta forma, “cuanto mas globalizado sea el aprendizaje, mayor serd su
significatividad, mas estable serd su retencion — debido al nimero de
relaciones vinculantes com esquemas de conocimiento disponibles — y mayor
sera su transferéncia y funcionalidade”. (Coll, 1987, p.120 cit. por Estrada,
1997, p.43). Ao ser dado ao aluno a possibilidade de participar ativamente na
sua propria aprendizagem serd fomentada a responsabilidade e o
comprometimento com um envolvimento, criando bases para uma progressiva
autonomia e um ambiente colaborativo entre todos os intervenientes do
processo.

A integracdo curricular possibilita a construcao critica do curriculo, por
parte dos professores, com o contributo dos discentes, ndo se focando apenas
no cumprimento do Programa, mas na sua recomposicao e adaptacdo ao
contexto dos seus alunos de modo a integrar temas e questdes préoximas do seu
Universo (Alonso, 2002, p.76). "O curriculo integrado é muito enriquecedor
para os alunos; permite ampliar o angulo da aprendizagem; a prop6sito de um
problema ou de uma visita tocamos todas as areas do curriculo”" (Entrev.
Caxinas- 1, 97: 6 cit. por Alonso, 2002, p.76).

Segundo esta Otica, a integracdo curricular é wuma abordagem
transdisciplinar dos factos reais que transformam em objetos de estudo, que
sdo a base da criacao e estruturacio do curriculo e do método de ensino e de
aprendizagem por temas, questoes, situacoes benéficas que vao compor o
nucleo de organizacao do curriculo (Beane, 2002). Assim, acredita-se que um
método de ensino e de aprendizagem global, com o encadeamento de varias
areas do saber, defende que as estratégias mentais sao partilhadas por varias
disciplinas, focalizando a acdo pedagodgica no progresso do aprender a
aprender (Alonso, 2002). Por esta razao, o professor deve procurar articular os
saberes, de modo a proporcionar um olhar abrangente da realidade e dos seus
acontecimentos.

Na realidade, verifica-se uma maior fragmentacao de saberes ao nivel do
2.9 ciclo sendo que o professor de 1.° ciclo tem uma maior possibilidade de
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poder ajustar e regular o curriculo, tendo em conta os seus alunos, podendo
interligar e integrar um conjunto saberes de diversas areas.

Tendo por base todos os fundamentos citados, a mestranda procurou
promover a articulacdo curricular nas suas praticas nos dois ciclos do Ensino
Basico. Relativamente ao 2.° CEB, apesar de ser mais complexa uma
abordagem articulatoria devido a gestdo do horario que nao é tal flexivel como
no 1.° CEB e os conhecimentos se encontrarem divididos por disciplinas
especificas, foi possivel realizar praticas, enquanto par pedagbgico, em que
existisse a interligacao de saberes. Como exemplo temos uma das aulas de
Portugués na turma do 6.° ano do 2° ciclo que foi interligada com a area das
TIC e Expressio Plastica. Nessa aula foi tratada uma obra de Alvaro Magalhies
— “O Romance de Lucas e Pandora”. Para motivar os alunos para a aula foi
decidido, apresentar um video interativo sobre a cidade do Porto com uma
Masica que os envolvesse na tematica. Este recurso foi fulcral pois os alunos
estavam em siléncio e iam identificando os varios lugares, carateristicos da
cidade, que era um dos objetivos, para que pudessem entrar na propria obra
que iriamos abordar e perceber onde se desenrolava a mesma. Como a histéria
falava sobre uma temaética da “morte” foi necessario também fazé-los pensar
acerca da mesma e prepara-los para esse ponto ocorrente da histéria. Para
isso, foi visualizado um excerto, de um programa de entretenimento da
televisdo inglesa, conhecido de alguns alunos, em que era retratado, em teatro
de sombras com musica, uma historia de amor com um final tragico. Esta foi
mais uma atividade que envolveu os alunos pois estes pediram a mestranda se
era possivel, no final, visualizar, de novo, ambos os videos apresentados. Esta
atitude de quererem ver de novo os videos demonstrou o quao interessados
estavam os alunos para a aprendizagem e por verem algo novo. Como foi
possivel verificar as TIC, integradas no Ensino Bésico, podem ser um agente de
incentivo ao dialogo entre alunos/professores, de modo a quebrar com a
monotonia instituida, principalmente pela transmissdo de saberes, nao
abrindo alas a possibilidade de participacdo dos alunos nas aulas e na sua
aprendizagem. Com este recurso é possivel haver uma maior motivacao para a
aprendizagem pois este é um meio muito familiar para os alunos, visto
contactarem com ele diariamente e demonstram, na sua maioria, grande
interesse para a sua utilizacdo. Por sua vez, foi realizada outra atividade, na
mesma aula, em que durante a interpretacao da obra foi pedido aos alunos que

80



desenhassem as personagens principais, Lucas e Pandora, com base nas
caracteristicas demonstradas no texto. Esta actividade a principio foi um
pouco dificil visto que varios alunos diziam que nao tinham jeito para o
desenho. Apos alguma insisténcia da mestranda todos os alunos conseguiram
desenhar o retrato dos gatos e apresenta-lo a turma. As expressoes artisticas
sdo essenciais pois “o desenvolvimento integral da personalidade passa pelo
estimulo a sensibilidade e imaginacdo e é condicdo necessaria duma facil
integracdo sociocultural. Individuos dotados de imaginacao criadora, ricos de
expressao, com capacidade de comunicacao, sentido a cor, a forma, ao ritmo,
ao som nao estao sujeitos aos impulsos repulsivos dos varios grupos sociais e
encontram mais rapidamente lugar na sociedade” (Perdigao, 1981, p. 233 cit.
por Polvora, 2011, p.38).

Relativamente ao 1.° CEB, numa das suas regéncias as mestrandas
planificaram uma aula onde abordaram a temética dos Animais (cf. Anexo
40). Esta tematica surgiu em conversa com a Professora Cooperante devido a
ter sido uma tematica que os alunos estavam a estudar em Estudo do Meio e
seria importante realizarmos uma aula a reavivar as aprendizagens acerca
desta tematica e de forma a podermos explorar outros aspectos acerca dos
animais. Juntamente com a Professora Supervisora foi decidido articular a
disciplina de Estudo do Meio, a disciplina de portugués do Portugués e ainda a
area das TIC.

A primeira parte da aula, abordada pelo par pedagogico teve como objetivo
principal trabalhar conceitos relacionados com os animais, como
carateristicas, habitos, entre outros, tendo por base a disciplina de estudo do
meio, utilizando recursos informaticos e da expressao musical de modo a
interagir com os alunos. Na primeira parte da aula o par pedagogico da
mestranda iniciou a aula com a musica relacionada com os animais de modo a
despertar o interesse dos mesmos. De seguida foi introduzida e ouvida a obra
“A galinha dos ovos misteriosos”. Ao longo da interpretacdo da obra uma
personagem interativa “A vaca Margarida” ia interagindo com os alunos
fazendo-lhes perguntas dirigidas captando a sua atencao e motivando-os para
a aula e a tematica em questao. No final da primeira parte foi ainda realizado
um jogo — Quem quer ser sabichdao- em que cada questao era feita a um aluno
em especifico sem que estes contassem. Essa atividade tinha como objetivo por
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em evidéncia os conhecimentos dos alunos de aulas de estudo do meio
anteriores, acerca da tematica dos animais.

Como ponte para a segunda parte da aula houve um sorteio aleatério, em
que os alunos teriam uma ordem para a realizacdo de um exercicio seguinte.
Nessa parte foi articulada a area de Estudo do Meio com a area de Portugués e
iniciou-se com a apresentacao (cf. Anexo 41) de uma personagem interativa, o
unicérnio que ia fazendo algumas questOoes e sugestoes, de uma forma
orientada para um aluno. Esta personagem foi essencial no inicio da segunda
parte da aula na medida em que os alunos ficaram muito entusiasmados e
atentos enquanto a personagem interagia com eles, pois era uma personagem
que apelava a audicdo e visualizacdo. Esta personagem teve um grande
impacto para os alunos pelo facto de ter sido algo dirigido, fazendo com que
estes estivessem expectantes, e admirados com o facto da personagem saber os
nomes dos alunos, tendo sido, por essa razao, criada uma empatia com os
alunos ao chamar pelos seus nomes, havendo um fator de motivacao que os
despertou para toda a aula. Deste modo, é essencial perceber que as
tecnologias sao um recurso que pode ajudar a enriquecer o processo de ensino
em sala de aula. Foi utilizada na apresentagdo da personagem, uma figura de
um unicérnio numa cor mais escura. Esta imagem nao foi uma boa escolha,
pois o intuito era falar de uma personagem apenas, de cor branca e como a
imagem era mais escura, de certo modo fez com que os alunos caraterizassem
a personagem como sendo de cor negra, o que nao era o objetivo ja que o
unicoérnio é uma figura mitolégica associada a pureza, logo a cor branca. Por
essa razdo a mestranda achou que foi uma escolha menos conseguida e que
mudaria para uma figura com a cor branca. Através da personagem os alunos
conseguiram detetar que este animal nao existe e aprender qual a origem do
nome unicoérnio. A mestranda pediu que os alunos registassem no caderno a
definicao de Unicornio e de seguida solicitou que criassem novos nomes para o
animal. Esta tarefa foi selecionada com o intuito de desafiar as capacidades
criativas de inventarem um nome que desse uma nova identidade a
personagem. Alguns dos alunos apresentaram a turma o novo nome para o
unicornio, e por fim, em conjunto foram escolhidos dois nomes que todos
achassem ser diferente e especial. Os nomes escolhidos foram escritos num
espaco designado no PowerPoint para as novas criacoes de nomes, sendo
posteriormente projetado para a turma. De seguida foi realizada uma atividade
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que teve como recurso um jogo interativo de troca de carateristicas. Este jogo
veio dar seguimento a temética do animal mitologico, que nao existe —
unicornio, que foi criado por alguém e que por essa razao, também eles
podiam criar o seu préprio animal. Criar o seu préprio animal permite que o
aluno construa algo mobilizando os seus saberes, possibilita ir para além do
real e construir novas aprendizagens. Segundo Becker (1994), o construtivismo
¢ uma teoria que olha para o conhecimento como algo que nao é oferecido mas
sim construido e integrado pelo sujeito através de sua atuacdo e da relacao
com o0 meio.

Cada aluno, segundo a ordem estabelecida anteriormente, ia junto da
professora e escolhia o corpo de um animal e cabeca de outro animal,
conjugando-os e formando um novo corpo de um animal, no jogo online (cf.
Anexo 42). Como é descrito por Guedes & Rego 2012, p.5

“O desenvolvimento do individuo e da sociedade também passa pela
forma como construimos o nosso pensamento e a nossa linguagem. O
exercicio de uma educacao filosofica permite, desde cedo, preparar as
criancgas e os jovens para uma participacdo competente na sociedade,
sustentada na promocgdo e valorizagdo de um pensamento critico,
criativo e eticamente responsavel”

Através desta atividade ao terem de apresentar o seu animal a turma
tiveram uma tarefa acrescida de argumentar, construir o seu pensamento, de
modo a conseguirem, criticamente e criativamente, explicar o porqué da sua
escolha. Esta tarefa desenvolveu, acima de tudo, nos alunos, a capacidade de
falar e se expressar em publico.

A medida que iam terminando a formacdo do seu animal tinham de o
apresentar, oralmente, aos colegas, referindo as suas -carateristicas e
explicando qual a jun¢do de animais que haviam feito. Foram selecionados,
pela professora estagiaria, apenas dois tipos de corpo de dois animais, de
modo a nao haver muita dispersdao na escolha dos alunos e também para
poderem ver a possibilidade de agrupar um mesmo corpo com diferentes
cabecas.

“Os jogos educativos com finalidades pedagogicas revelam a sua
importancia, pois promovem situacoes de ensino-aprendizagem e aumentam a
construcao do conhecimento, introduzindo atividades lddicas e prazerosas,
desenvolvendo a capacidade de iniciacao e agao ativa e motivadora.” (Fialho,
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2008, p.2) Como foi possivel verificar, com o jogo de criacao de novos animais,
os alunos estavam muito motivados com a possibilidade de serem eles
proprios a explorar o recurso e a criar o seu proprio animal pois ao se
encontrarem numa situacdo diferente da habitual e que lhes dava prazer,
sentiram-se parte da sua aprendizagem. E possivel, por esta razdo, afirmar-se
que a “estimulacao, a variedade, o interesse, a concentracao e a motivacao sao
igualmente proporcionados pela situacao ladica...” (Moyler, 2002, p.21, cit.
por Fialho 2008, p.2).

Apos terem realizado o jogo da escolha do seu animal os alunos tinham uma
folha de registo, que teriam de preencher tendo em conta o nome, grupo,
carateristicas fisicas, habitat, alimentacao, como se move, habitos e por fim a
descricao, do seu animal. Teriam de ser criativos e recorrer a sua imaginacao
para conseguir preencher todos os campos relativos ao animal criado. Esta era
uma atividade de escrita (cf. Anexo 43) em que era utilizada a criatividade.
Segundo Santos e Serra (2007, cit. por Machado, 2012, p.9) a criatividade é
“como algo que podemos utilizar. E como exercitar um musculo. A medida que
o trabalhamos, mais apto se torna, mais forte fica, mais facilmente se adapta a
mudancas e desafios.” O aluno é por isso desafiado a criar, a imaginar, a
resolver problemas, transferindo todo o seu conhecimento e as suas
idealizacOes para a escrita.

Apesar de terem iniciado as suas criagoes textuais em aula, nao foi possivel
apresenta-las no periodo destinado, sendo por isso apresentada na aula que se
seguiu. Cada aluno apresentou a sua personagem com muito entusiasmo e
descreveram o seu animal e as suas particularidades. Como forma de avaliar a
aula foi pedido aos alunos que preenchessem na folha de avaliacao (cf. Anexo
44) a parte da autoavaliacdo em que teriam de avaliar o seu desempenho em
aula assim como teriam de expor como poderiam melhorar os seus
conhecimentos. Por sua vez, a professora estagidria também teve, em cada
folha de avaliacao, um campo para preencher com a heteroavaliacdo de cada
aluno. Foi possivel verificar que ndo houve muita discrepancia, comparando a
avaliacao dos alunos e da professora estagiaria, revelando que a maior parte
dos alunos conseguiu apreciar e qualificar, sem problemas, o seu desempenho
durante a aula.

Por forma a dar continuidade ao trabalho desta aula foi pedido, pela
professora estagiaria, aos alunos, que realizassem, como trabalho de casa, um
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texto estruturado acerca do seu animal (cf. Anexo 45), em que podia ser
exposto tudo o que desejassem acerca da sua criacdo. Apods a realizacao deste
exercicio os alunos apresentaram a turma os seus textos. Foi possivel verificar
que os alunos criaram uma identidade para os seus “ Novos Animais” e que
através da escrita, de uma forma criativa, se produziram textos muito
significativos, que revelaram muita imaginacdo e que conjugaram, na
perfeicdo, a area do Portugués com a do Estudo do Meio.

No geral, a professora estagiaria considera que fomentou a
transdisciplinaridade de saberes de modo a promover aprendizagens
significativas para os alunos. De realcar a articulagao horizontal que permitiu o
reconhecimento de pontos comuns de diversas areas disciplinares, de um
mesmo nivel de escolaridade, que puderam ser conjugados transversalmente,
como refere Barbosa (2010, p. 11) e também a articulacdo vertical que
possibilitou “interligacao sequencial de contetidos, procedimentos e atitudes”
(Morgado & Tomaz citados por Barbosa, 2010, p.11). A integracao curricular
de um modo global permite, como foi descrito inicialmente, criar um laco
entre os contetidos tendo em conta as situacOes reais e do quotidiano dos

alunos, possibilitando uma aprendizagem mais expressiva para os proprios.
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4. INTERVENCAO EM PROJETOS EDUCATIVOS E
DINAMICAS DA TURMA

No decorrer de toda a pratica educativa supervisionada a mestranda,
juntamente com o seu par pedagdgico, nao se centrou apenas na realizacao das
regéncias determinadas e que foram descritas anteriormente. Estas
procuraram ir para além do espaco sala de aula de modo a conseguirem
integrar-se na participacao, desenvolvimento e dinamizacao de atividades e
projetos da comunidade educativa, assim como na orientacdo educativa da
turma.

Este serd um subcapitulo destinado a descricao de toda a participacao e
envolvéncia das mestrandas, ao longo da Pratica Educativa.

As professoras estagiarias consideram que ao nivel do 2.° ciclo, a
envolvéncia e organizacao de atividades nao foi tao expressiva mas mesmo
assim foram realizadas duas atividades a nivel das Ciéncias da Natureza. Uma
delas foi organizada e preparada pelo par pedagdgico relativamente ao Dia
Mundial do Nao fumador. Este pequeno projeto implementado na turma do 52
A, acerca do tabagismo, que foi muito bem recebido pela turma, que ficou
muito empolgada com a atividade de sensibilizacado para o problema. Foi
mostrada a turma uma apresentacdo em PowerPoint (cf. Anexo 46) com
algumas imagens e videos acerca do Problema. No final os alunos de tao
interessados pediram que fosse cedida a pagina de acesso ao video para que
pudessem mostrar aos familiares que tinham habitos tabagicos. Também na
area da Ciéncias da Natureza as mestrandas participaram num projeto
organizado por um grupo de alunas da Faculdade de Ciéncias da Nutricao da
Universidade do Porto que consistia em apresentar aos alunos opcoes de
refeicdes saudaveis na Epoca Natalicia. Primeiramente foi apresentado um
PowerPoint como forma de introducao dos tipos de alimentos que deviam
fazer parte dos hébitos alimentares diarios dos alunos. Apds essa primeira
introducao foi dado aos alunos um livro de receitas de Natal (cf. Anexo 47) que
continham todos os ingredientes, modo de preparacao e confeccao das receitas
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de Natal saudaveis. Por fim foi realizou-se uma atividade ladica de canto de
um musica Natalicia com uma letra adaptada. (cf. Anexo 48).

Além disso, as mestrandas mostraram-se sempre disponiveis para auxiliar
os professores cooperantes no apoio aos alunos durante as aulas, ajudando na
correcdo de exercicios e trabalhos de casa. Também procuravam sempre
posicionar-se junto dos alunos com mais dificuldade, de modo a auxilia-los e a
esclarecer possiveis dividas na resolucao de exercicios, assim como de alunos
mais inquietos, no sentido de os acalmar, manter concentrados e interessados
na aprendizagem.

Ainda no ambito do 1.° CEB as mestrandas estavam sempre presentes na
resolucdo de problemas da turma, juntamente com os professores cooperantes
ficando por vezes no horario de intervalos em didlogo com os mesmos de
modo a inteirar-se das situacoes probleméticas das turmas. O par pedagbgico
foi também parte integrante da reuniao de avaliacdo do 1° periodo da turma D,
do 6° Ano pois, apesar de ao longo do periodo de estagio ter estado
constantemente em comunicacdo com a diretora de turma acerca dos
problemas da turma, s6 na propria reunido é que conseguiu ter a no¢do mais
precisa do contexto em questdo e dos problemas de cada aluno. Além disso,
nessa reuniadao compreendeu-se como se procede a avaliacdo e como se tenta
solucionar certos problemas encontrados na turma.

Ja no que diz respeito ao 1.° CEB as mestrandas envolveram-se ativamente
na realizacao de atividades em diversas areas do saber e também participou na
orientacdo educativa da turma e em projetos ja estabelecidos pela escola. De
seguida serao descritas todas as atividades desenvolvidas pelo par.

As mestrandas envolveram-se na preparacao, dinamizacao e decoracao dos
espacos destinados as celebracoes do dia do Pai e da Mae (cf. Anexo 49),
realizados nos dias 18 de marco e 29 de abril, respetivamente. Além disso
ajudaram na idealizacdo e construcao das lembrancas a serem entregues aos
pais e estiveram presentes e em colaboracio em ambos os dias das
celebracodes, que se realizaram em duas sextas, ou seja, fora do horario da PES.

No dia 7 de Abril deu-se a realizacao de uma atividade incluida no projeto
BRISA — Primeiro a Seguranca, acerca da Educacao e Prevencao Rodoviaria,
também fora do horario letivo das mestrandas mas que mesmo assim

decidiram participar e ajudar na organizacao dos varios grupos de alunos que
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iam assistindo as sessoes de acao civica (cf. Anexo...). Este tinha como objetivo
contribuir para a criacdo de uma cultura de seguranca rodoviaria em Portugal.
“Um 25 de abril Literario” diz respeito a um projeto de Agrupamento
desenvolvido pelas mestrandas, em consondncia com os dois pares
pedagogicos que se encontravam no 2.° ciclo e que englobava as
comemoracoes do dia 25 de abril juntamente com o dia Mundial do Livro. Esta
englobou atividades que decorreram ao longo de todo o dia 22 de abril, em
ambas as escolas do agrupamento, EB 2/3 PVC e EB1/JI dos M e integrando
os seus respetivos alunos. Todo o espago onde decorreram as principais
atividades foi organizado e decorado pelas, professores estagidrias de ambos
os ciclos, com trabalhos realizados pelos alunos (cf. Anexo....varias) como
cravos em papel crepe, cartazes ilustrativos, poemas e imagens recolhidas
pelos mesmos, entre outros materiais decorativos. Este projeto englobou o
Portugués e a Histéria e Geografia de Portugal, através da presenca da
literatura no 25 de Abril, assim como a Expressido Musical e a Expressao
Plastica, mostrando que esta revolucao tinha uma certa ligacao com a arte e a
expressdo. Da parte da manha ocorreram atividades em ambos os ciclos
separadamente. Tanto no 2.° ciclo como no 1.° ciclo os alunos percorreram as
salas da escola com um aparelho de musica a reproduzir a musica Grandola
Vila-Morena de Zeca Afonso e situacoes alusivas ao 25 de Abril como os lencos
de padrao de camuflagem, um cartaz, cravos vermelhos para serem entregues
aos professores, assim como marcadores de livros com mensagens alusivas ao
tema em questao (cf. Anexo 50). No 1.° ciclo os alunos entraram nas salas das
diversas turmas com uma postura séria e de proibic¢ao, colocando os alunos em
sentido e de bracos cruzados, aludindo ao tempo de repressao vivido antes da
revolucao do 25 de abril (cf. Anexo 51). A professora cooperante questionou as
criancas se sabiam qual a razao da presenca da turma do 2. A na sala e, de
seguida, realizou uma pequena explicacio acerca do 25 de abril e das
mudancas que se viveram, fazendo uma ponte entre o antes e po6s 25 de abril.
Também numa das salas foi dado o testemunho de uma professora que
vivenciou o 25 de abril, enquanto crianca. Ja no 2.° ciclo, também na parte da
manha, tiveram uma palestra com um professor da escola, que deu o seu
testemunho de vida acerca do que viveu, especialmente nesse dia. Além das
atividades da manha foi realizada uma feira do livro (cf. Anexo 52) com a
colaboracao do Sr. Jodo, responsavel pela papelaria da Escola Superior de
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Educacao. Esta feira esteve aberta a todos os alunos de ambas as escolas para
que pudessem visitar ou comprar algum livro do seu interesse.

Da parte da tarde os alunos das duas turmas do 2.° Ano deslocaram-se a
escola sede do agrupamento para a hora do conto acerca do livro O Rapaz da
Bicicleta Azul de Alvaro Magalhdes. A atividade foi protagonizada pela
contadora de historias Diana Vasco, que aceitou o convite e colaborou com a
concretizacao deste projeto (cf. Anexo 53). No final da hora do conto houve um
pequeno lanche-convivio preparado pelas professoras estagiarias. Por fim, os
alunos puderam visitar a feira do livro. O projeto de agrupamento s6 foi
possivel com o apoio e colaboracdo, na realizagdo das atividades, da Diretora
de Turma do 6.° D e da professora titular da turma do 2° A. Além disso a
Direcao também revelou interesse e apoiou desde o inicio contribuindo com
materiais que foram necessarios para a decoracao e construcao das atividades.
Tanto os alunos do 2.° ciclo como os alunos da turma do 2.°A demonstraram
um grande interesse e gosto pelo envolvimento que tiveram na construcio e
decoracdo dos cravos que foram essenciais para abrilhantar a sala onde
decorreram as atividades, assim como a escola. Além disso, na atividade em
que percorreram as salas os alunos revelaram-se muito empenhados em
desempenhar o seu papel e sentiram-se orgulhosos por poderem participar
numa atividade em que tinham como publico todos os alunos da escola.

As mestrandas também participaram em dois projetos ja estabelecidos pela
escola, sendo eles as aulas de Yoga realizadas de 15 em 15 dias, as segundas-
feiras no fim do almoco assim como as sessdoes de um projeto da Camara
Municipal do Porto intitulada como funciona uma comunidade. (cf. Anexo 54).
Nessas sessoOes os alunos realizaram atividades praticas, por vezes em grupo,
relacionadas com as elei¢oes, em que os alunos tinham a possibilidade de se
candidatar ao cargo e votar; também tiveram a hipotese de pertencer a uma
fabrica produtora de donuts e serem membros ativos na sua elaboracio
através da producdo em linha, série ou producdo individual. Por fim havia 3
alunos que tinham de inspecionar se os produtos estavam bem confecionados.
Este projeto tinha como objetivo dar a conhecer diversos servicos de uma
comunidade e explicar como funcionam.

No dia 20 de Maio procedeu-se a realizacio da Manha das Experiéncias,
sendo que as mestrandas participaram ativamente, trazendo também
materiais necessarios para a elaboracdo das respectivas atividades
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experimentais. Esta contou com a presenca da Professora Manuela Cadeco que
realizou, em conjunto com os alunos, atividades acerca de diversas tematicas.
As turmas do 2.° Ano e Pré-escolar corresponderam as experiéncias
relacionadas com a temperatura. (cf. Anexo 55)

Além das atividades realizadas no edificio da escola, também as mestrandas
acompanharam os alunos a duas atividades no exterior. Uma relacionou-se
com o dia Mundial da Crianca e teve lugar nos jardins do Palacio de Cristal no
Porto com atividades ladicas diversas para os alunos (cf. Anexo 56). Os alunos
também foram acompanhados a uma atividade denominado School Day, na
Exponor, e puderam participar de um programa com atividades como: um
espetaculo de magia, um teatro de fantoches, atividade de artes marciais,
danca e relacionada com a seguranca no transporte automoével, também
puderam fazer pinturas faciais e passar momentos divertidos nos insuflaveis
(cf. Anexo 57).

No final do periodo letivo as mestrandas, em conjunto com o par
pedagobgico que esteve neste contexto anteriormente, decidiram organizar um
piquenique para os alunos no recinto exterior da escola como forma de
despedida do ano letivo.

Ainda neste ciclo, as professoras estagidrias procuraram estar sempre
disponiveis para auxiliar na correcdo de exercicios e trabalhos de casa, davam
especial atencao e apoio ao aluno que revelava mais fragilidade na leitura e
escrita, além de participar na organizacdo dos alunos na sala. Estas também
ajudaram a professora titular na decoracdo da sala na época da Pascoa.
Também procuraram estar presentes na reunido de avaliacdo com a presenca
dos pais dos alunos, assim como, por diversas vezes ficaram, juntamente com
a professora do 2.° ano para os atendimentos de pais ap6s o final das aulas.

Todas estas atividades foram muito tteis para a formac¢ao da mestranda de
modo a conseguir trespassar a barreira da sala de aula e se abrir-se para o
mundo exterior, abracando toda a comunidade educativa, para integrante da
escola.
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5. DIMENSAO INVESTIGATIVA
PROJETO: MATEMUSICA

Este capitulo destina-se a apresentacdo de um trabalhado de projeto de
cariz investigativo que surge no ambito da unidade curricular de Projeto:
Concecao, Desenvolvimento e Avaliacdo do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.°
Ciclo do Ensino Bésico onde se pretende a construcao de “um projeto
profissional com critérios de exequibilidade, relevancia e adequacao”
(Fernandes, 2015).

Este estudo surge de um projeto mais abrangente desenvolvido em grupo,
na area da articulacio de saberes, que se intitulava “Matematica: Um mundo
de possibilidades”. Este trabalho grupal tinha como objetivos promover
aprendizagens significativas em matematica e analisar as potencialidades e
limitacoes da articulacio da mateméatica com outras areas. Através da
realizacao deste projeto de investigacao, pretendeu-se encontrar as respostas
possiveis para as seguintes questoes de investigacdo: De que forma a
articulacdo curricular influencia a aprendizagem da Matemdatica?

A articulacdo de saberes é uma mudanca, a nivel educativo, que apenas
veio ajudar para a qualidade do sistema educativo, assim como para melhorar
os resultados dos alunos devido a envolvéncia de varias areas, rompendo com
o modo individualizado com que se encarava o ensino.

A area da Matematica foi a tematica escolhida pelo grupo e a partir desta
foram definidos os trabalhos individuais. Esta escolha surgiu do pressuposto
de esta continuar a ser uma das disciplinas em que os alunos demonstram
mais dificuldades, ndo sendo, necessariamente, pela falta de capacidade dos
alunos, mas pela falta de rigor dos professores e pela incapacidade de adaptar
novas estratégias, metodologias e recursos ao seu grupo de alunos (Crato,
2011).
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5.1. MOTIVAGCAO/JUSTIFICACAO

A escolha da area de Articulacdo de Saberes surgiu da nocao da dificuldade
sentida por muitos docentes em trabalha-la, através das observacdes das
praticas docentes, em anos anteriores, na unidade curricular de Iniciacio a
Pratica Profissional. A area da Matematica surge do mito de que esta é uma
das areas em que os alunos sentem mais dificuldades e que pouco prazer lhes
desperta. Portanto, houve uma necessidade de tentar colmatar estes dois
fatores. No decorrer da Pratica Educativa Supervisionada, especialmente em
contacto com os alunos, observou-se e percebeu-se que esse mito inicial, na
maioria dos alunos da turma em questao, ndo acontecia mas houve, mesmo
assim, uma vontade de desenvolver e saber mais acerca desta tematica.

Relativamente ao tema individual da articulacio da Matematica com a
Educacao e Expressdao Musical, este surge de um interesse pessoal pela
Musica, pelo interesse de experimentar a conexao destas duas areas, que tanto
tém em comum. Isto é possivel verificar-se através de conceitos musicais
inteiramente ligados com conceitos matemaéticos pois “na Musica, padrao pode
ser visto como repeticdo de curtas passagens ritmicas ou melddicas em varias
partes de uma composicao, que pode acontecer por transformacoes
geométricas (...) como € o caso de algumas composi¢oes de Bach.” (Borralho et
al, 2007, p.3). Além do interesse pessoal, a mestranda como nunca teve
oportunidade de o concretizar e também pelo facto de ter conhecimento que
poucos alunos frequentavam as AEC, decidiu optar pela conjugacido destas
duas areas.

Devido a todos os fatores acima citados foi decidido harmonizar uma
juncao entre duas areas, de modo a perceber se a musica seria vantajosa para a
aprendizagem de conceitos matematicos. Deste modo, surge o titulo do projeto
de investigacdo - Matemiisica — aprendizagem da Matematica através da
Musica.

A educacao artistica é importante para a formacao integral do ser humano
pois, “experimentar e desenvolver a apreciacdo e o conhecimento da arte
permite o desenvolvimento de perspetivas Gnicas sobre uma vasta gama de
temas, perspetivas essas que outros meios de educacdo nao permitem
descobrir” (Unesco, 2006, p.6). Tal como afirma Cruz (2013), ao unir
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matematica e musica, a educacdo comeca a ganhar uma metodologia
expressiva pois o aluno consegue perceber a fusao e relacdo entre ambas,
sentindo-se motivados para a sua aprendizagem.

5.2.QUESTAO-PROBLEMA E OBJETIVOS

O trabalho desenvolvido enquadrou-se na metodologia de trabalho de
projeto e tendo em conta a justificativa anteriormente descrita, e seguindo a
opinido de Castro & Ricardo (2002), transformar um problema num projeto e
realiza-lo é o objetivo da pedagogia de projeto. Deste modo, procedeu-se a
implementacdo de um projeto com base na matedologia de projeto sendo que,
ao estarmos presentes na Pratica Educativa Supervisionada, foi-nos possivel
detetar certos comportamentos dos alunos que revelavam alguma caréncia
nesta area. Também em didlogo com os professores, havia uma percecao da
necessidade de implementacao de praticas diferentes que despertassem o
interesse dos alunos sendo, por isso, pontos fundamentais que influenciariam
todo o estudo.

Assim sendo, foi criada uma questao-problema, que sera o ponto essencial a
que se pretende dar respostas:

- De que modo a Educacdo e Expressio Musical tem influéncia na
aprendizagem das sequéncias e regularidades no 2.° ano de escolaridade?

Devido a ligacao da tematica das sequéncias e regularidades com a musica
procurou-se saber se poderia ser uma boa estratégia, mais pratica e
envolvente, para trabalhar o conceito mateméatico. Como forma de obter
resposta a questao enunciada selecionaram-se dois objetivos:

- Identificar as motivacoes, para a aprendizagem da matemética, das
criancas do 2.° ano de escolaridade.

Com este objetivo pretendeu-se verificar se as criancas estavam ou nao
motivadas para a aprendizagem dessa area, de modo que se pudesse perceber
quais os fatores que as despertavam ou desmotivavam para a aprendizagem
como o que mais gostavam de fazer e o que gostavam que fosse diferente nas
aulas de matematica. Através desta verificagio foi possivel tentar criar novas
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estratégias que pudessem colmatar possiveis desinteresses dos alunos e leva-
los a ter gosto pela Matematica.

- Analisar as potencialidades da Expressao Musical, como estratégia para
motivar e desenvolver a aprendizagem matematica, especificamente no
contetido das sequéncias e regularidades.

Como é da opinido generalizada do senso comum e tendo em conta que a
Matematica é uma disciplina, desde ha muitos anos, mal aceite pela maioria
dos alunos, devido principalmente a sua ndo compreensao, nao apenas pela
incapacidade do proprio aluno, mas pela incapacidade do professor de se fazer
entender ou pela falta de inovacao na docéncia, havia uma necessidade de
perceber que outras 4areas e estratégias poderiam ajudar a promover o
interesse dos alunos. Além disso, como o0s conceitos sdo tao diversos e
abstratos, os alunos ficam cada vez mais confusos e por sua vez desmotivados
para a aprendizagem desta area. Sendo a Misica uma area que naturalmente
desperta atencao, seria benéfico aliar as duas e perceber se esta é uma
estratégia favoravel para a predisposicdo dos alunos na aprendizagem das
sequéncias e regularidades.

5.3.REVISAO DA LITERATURA

Diariamente, um docente enfrenta novas situagoes sobre as quais necessita
obter respostas e soluciona-las, pois encontra-se perante individuos de
contextos com diversas carateristicas e necessidades, que precisam de ser
correspondidos, de modo a evitar situacoes de exclusao e desinteresse escolar.

O processo de articulacao curricular, tematica fortemente trabalhada neste
projeto de investigacao, além de ser considerado um processo em que ocorre
uma colaboracao entre ciclos e professores é também considerado um trabalho
de articulacao entre diversas areas curriculares. Quando se trata da articulacao
como forma de interligacio entre areas, aponta-se no sentido da
interdisciplinaridade, em que, segundo Leite (2012, p. 88) “ocorre a
valorizacao de um grupo de disciplinas que se inter-relacionam e cujo nivel de
relacoes pode ir desde o estabelecimento de processos de comunicacao entre si
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até a integracdo de contetdos e conceitos (...).” Porém, atualmente, e com
tantas alteracoes que a sociedade sofre, que sao refletidas naturalmente a nivel
da educacdo, os curriculos ainda continuam a considerar uma estrutura
apoiada num planeamento pedagogico e estritamente disciplinar, como
defende Marques (2012).

Deste modo, a articulacao curricular pretende criar lacos entre disciplinas e
agregar conteddos, de modo a permitir aos alunos ter um conhecimento
global. Tal como Pacheco (2001, p.84) especifica “a interdisciplinaridade
curricular representa o ideal da formacao integrada, aspirando a acabar com
as fronteiras estanques entre as varias disciplinas e a encontrar uma
transdisciplinaridade, ou seja, a existéncia de um axioma comum a varias
disciplinas.” Ou seja, a interdisciplinaridade tem como objetivo uma
abordagem de contetidos tendo por base a integracdo ou visao global dos
diferentes ambitos sendo por isso necessario achar os métodos comuns entre
as areas, de modo a poder interliga-las.

Por esta razdo, é exigido aos docentes que beneficiem de uma proximidade
com a sua turma para poderem conhecé-la na integra, adaptando ao seu grupo
de alunos os métodos e praticas pedagogicas mais adequadas, sobretudo, uma
metodologia de articulacdo entre as matérias das diferentes areas curriculares,
possibilitando o gosto e envolvimento dos alunos na construcdo dos seus
proprios conhecimentos, valorizando as experiéncias de vida e os diferentes
contextos.

Segundo refere Rodrigues (1999, p.17) a expressao
“ A musica é um exercicio oculto de aritmética de uma alma inconsciente que
lida com numeros) podera ser tomada em sentido lato numa concepg¢do
contemporanea de arte e ciéncia. Com efeito, na criacdo, transmissao e
entendimento da miisica, hoje em dia, como antigamente, verifica-se a
existéncia de um conjunto de relacbes sonoras e simbodlicas que, directa ou
indirectamente, poderdo ser associadas as ciéncias matemdticas.”
Como foi descrito anteriormente, existe, desde ha muitos anos, uma relagao
estreita entre a musica e a matematica, como ¢é exemplo a escala musical que
pode ser entendida como uma sequéncia de sons que, de alguma forma, estao
relacionados entre si, o comprimento de onda de um som que pode ser medido
matematicamente, entre outros aspetos, dando provas de que estas duas areas
estdo muito proximas.
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Rodrigues (1999) remete ainda para tempos antigos em que, para a Escola
de Pitagoras, a harmonia dos sons estava em correspondéncia aritmética com
as proporcgoes, e que foi o Matematico e Filésofo que, segundo a lenda,
descobriu a conexdo dos intervalos musicais e dos quocientes dos primeiros
numeros inteiros. Através da musica, Pitagoras criava um ambiente propicio
para passar os seus conhecimentos aos seus discipulos, de modo harmonioso e
sereno (Pereira, 2013, p.16). A Miusica tinha como intuito motivar os sujeitos
para a aprendizagem sendo que, deste modo, procurava-se satisfazer as
necessidades e interesses dos alunos através de um método mais ladico e
prazeroso, a Musica.

O método de Pitagoras era essencial, para os seus aprendizes, pois captava-
os pelo gosto de aprender assim como no processo de aprendizagem, seja em
Matematica ou em qualquer outra unidade curricular, “o envolvimento ativo
do aluno é uma condicdo fundamental da aprendizagem” (Ponte, Brocardo, &
Oliveira, 2003, p. 23). Ao utilizar as suas capacidades cognitivas e afetivas, na
tentativa de conseguir um objetivo, o aluno consegue atingir a aprendizagem
pois, no caso de se possibilitar a sua participacdo em qualquer atividade da
aula, este sente-se envolvido, disposto a aprender e a descobrir. O professor
deve, por isso, fornecer-lhe ferramentas para que este possa desenvolver uma
atitude critica e naturalmente ativa. Na verdade, a Matematica deve
proporcionar aos alunos um desenvolvimento das “capacidades intelectuais,
na estruturacdo e organizacdo do seu pensamento, no raciocinio légico-
dedutivo, na resolucao de problemas de situagdes que envolvem o quotidiano
em todas as areas do conhecimento” (Pereira, 2013, p.85). Além disso, o
professor de Matematica deve utilizar atividades ladicas, com materiais
diferentes, pois os alunos tornam-se automaticamente ativos e participam nas
atividades, motivados pela oportunidade de explorar e de o fazer também com
os colegas, por forma a trocarem ideias acerca dos conhecimentos e
descobertas atingidas (Duarte, 2011, p.18). Deste modo, através da co-relacao
entre Musica e Matematica, pode-se gerar “uma vontade maior de relacionar
as duas areas, servindo, tanto para dar a matematica um sentido mais pratico,
mais prazeroso e mais ladico, quanto para explicar ou entender conceitos
musicais que s6 sao plenamente definidos quando usamos a matematica.”

(Campos, 2009, p.16).
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A crianga precisa desde cedo, tal como defendem Ongaro, Silva e Ricci
(2006), de ter contacto e sensibilidade para os sons pois com a pratica e
“treino ira desenvolver sua memoria e atencdo.” Assim sendo, a expressao
musical é essencial para a vida lidica de todo o ser humano, assim como
permite desenvolver a sua criatividade, promover a autodominio e desperta a
percecao ritmica e estética. A educagdo pela musica oferece uma educacao
global ao individuo (Ongaro, Silva e Ricci (2006), p.2).

Por fim, a articulacao destas duas areas é muito positiva para os alunos, na
medida em que, ao ser despertado, através da musica, o gosto e interesse pela
aprendizagem de conceitos matematicos, também serd, ao mesmo tempo,
estimulada a aprendizagem da area musical, podendo fazer-se uma ponte
entre as duas areas.

5.4.METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Para Arends (1995, p. 45) citado por Fernandes ((s/d), p.2) a investigacao-
acao é “um excelente guia para orientar as praticas educativas, com o objectivo
de melhorar o ensino e os ambientes da sala de aula”. Através da investigacao-
acao existe uma atuacdo de mudanca sobre o publico-alvo.

Este projeto do tipo investigativo contou com a participacao de 24 dos 26
alunos da turma do 2° ano A, da Escola E.B.1/JI dos M, pertencente ao
Agrupamento de escolas PVC, situada no bairro do Amial. O mesmo foi
concebido para esta turma pois, de acordo com o programa e as metas
curriculares de matematica do 1.°CEB, o contetdo escolhido para o projeto
(sequéncias e regularidades) é abordado no 2.°ano. Também, como existiam
poucos alunos da turma a assistir as AEC, na qual teriam aulas de Expressao
Musical, seria uma oportunidade de todos os alunos terem contato com
conceitos musicais e nao s6 os que frequentavam as AEC ou aulas de musica
fora da escola.

Os participantes tinham idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos,
sendo 16 do sexo feminino e 8 do sexo masculino. A amostra na pré-sessao, de
questionario aos alunos, era composta por 26 alunos mas como, na primeira e
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segunda sessao (praticas), dois elementos nao participaram, pois um faltou a
escola e o outro elemento encontrava-se no apoio, foram elementos que, por
essa razao, nao foram contabilizados para este estudo.

Esta turma é composta, no geral, por alunos que gostam da disciplina de
matematica, como se pode comprovar com o inquérito por questionario, mas
que no entanto revelam alguma dificuldade de aprendizagem. O grupo é
formado tanto por alunos participativos, interessados, curiosos, como por
alunos que nao sdo tao participativos e que sao mais retraidos, mostrando por
isso algumas dificuldades de aprendizagem e de realizacao de algumas tarefas,
muitos deles, devido a falta de acompanhamento no estudo e também, muito
pelo ambiente familiar que vivem, de desinteresse pela escola. Esta turma
demonstra um comportamento relativamente facil gestao, o que de certo modo
facilitou o desenvolvimento do projeto, pelo seu empenhamento e
predisposicao para aprender.

Sendo um projeto de cariz investigativo, é essencial mobilizar, de forma
significativa e rigorosa, técnicas, instrumentos e métodos de analise de dados,
que permitam “recorrer a varias perspectivas sobre a mesma situacdo, bem
como obter informacao de diferente natureza” (Calado & Ferreira, 2004, p. 1)
de modo a formar professores investigativos e reflexivos.

Tendo em conta a natureza, predominantemente qualitativa, desta
investigacao foi necessario escolher estratégias que fossem ajustadas a recolha
de dados que se pretendia obter, como as técnicas de inquérito por entrevista
(a professora titular de turma) e por questionario (aos alunos), de observacao e
de anélise documental. Em relacao as técnicas de observacao foram retiradas
anotacoes de campo colhidas através da videogravacao das sessoes e de uma
grelha de observacao, preenchida pelo par pedagogico, relativamente a recolha
documental procedeu-se a anilise das producdes dos alunos, no que diz
respeito as tarefas realizadas.

O inquérito por questionario aplicado aos alunos foi desenvolvido como
uma pré-sessao e teve como principal objetivo “identificar as motivacoes, para
a aprendizagem da matemaética, das criancas do 2° Ano de escolaridade”,
assim como perceber se os alunos entendiam o principal conceito a trabalhar
nas sessoes que se seguiam — sequéncias e regularidades. O inquérito por
entrevista, realizado a professora titular de turma, foi também aplicado no
mesmo dia que a pré-sessao aos alunos, de modo a perceber qual o
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aproveitamento dos alunos a nivel da disciplina, bem como perceber se
existiam ou nao praticas articuladoras desta com outras areas assim como
perceber qual a opinido da professora titular acerca de uma possivel
articulagdo da Matematica com a Musica.

5.5.DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O inquérito por questionario aos alunos (cf. Anexo 58) e o inquérito por
entrevista (cf. Anexo 59) foram ambos realizados no dia 29 de abril
Primeiramente, durante o tempo letivo foi disponibilizado, para
preenchimento individual dos alunos, um inquérito por questionario que teve
a duracao de 20 minutos. O inquérito por entrevista foi realizado a professora
titular de turma durante o tempo nao letivo e teve a duracao de 25 minutos.

As sessoOes desenvolvidas com os alunos, neste estudo de projeto, ocorreram
em tempo letivo, nos dias 17 e 18 de maio, com a presenca da professora titular
de turma e tiveram a duracao de 9o minutos cada.

Estas sessoes tinham como objetivo fundamental “analisar as
potencialidades da Expressao e Educacdo Musical, como estratégia para
motivar e desenvolver a aprendizagem matematica, especificamente no
conteido das sequéncias e regularidades”, sendo que os alunos teriam a
oportunidade de aprendizagem nao s6 de conhecimentos na area da
matematica, sequéncias e regularidades, como conceitos da area da musica ao
nivel do ritmo, coordenacdo, exploracdo do corpo e instrumentos, entre
outros. Ambas as sessoes abordaram, em consonancia, atividades que
englobavam as duas areas - Matematica e Musica - sendo que, no inicio da
primeira aula e no fim da segunda aula, procedeu-se a audicao de duas
musicas, de modo que os alunos pudessem transpor, para linguagem
simbdlica, a sequéncia de sons ouvida. A realizacao de atividades semelhantes,
no inicio e no final das sessoes, fez com que se pudesse comparar a capacidade
de evolucao na detecdo e transcricao da sequéncia ouvida, desde a primeira
para a segunda sessdo. Em ambas as sessdes, os alunos tiveram a
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oportunidade de explorar diversos campos do saber, tanto na area musical
como na matematica, como também diferentes materiais.

Na primeira sessao, apos a audicdo, transcricio da musica ouvida para
simbolos (cf. Anexo 60) no caderno e criacdo de uma pauta conjunta, do que
fora ouvido, os alunos puderam fazer corresponder a sequéncia, sons do corpo.
Apos essa atividade, procedeu-se a uma tarefa, no livro, que trabalhava o
conceito de sequéncias. De seguida, houve uma tarefa de associacdo de
batimentos a sequéncia de simbolos. Posteriormente, em grupos, puderam
explorar as sequéncias seguindo uma pauta de figuras geométricas (cf. Anexo
61) que tinham associadas diferentes batimentos corporais. A cada grupo
correspondia uma figura geométrica e por consequéncia o seu respetivo
batimento. Ao serem organizados em grupos os alunos tiveram a oportunidade
de trabalhar a coordenacao e o ritmo em conjunto. Terminada a atividade de
grupos procedeu-se a uma atividade que tinha como recurso as cartas de um
baralho. Apesar de a tarefa ter sido pensada para ser realizada
individualmente, foi realizada em grupos (pares e trios). Independentemente
da solicitacao antecipada da professora estagiaria, para que alunos trouxessem
um baralho de cartas, houve alguns deles que nao trouxeram, o que fez com
que se tivesse de adaptar e trabalhar em grupo que, por um lado, é uma mais-
valia pois reforca o trabalho colaborativo. Os alunos, na primeira aula,
desenvolveram também um quiz, de dois desafios, de sequéncias de cartas (cf.
Anexo 62). O primeiro desafio pretendia que os alunos conseguissem
completar a sequéncia com as cartas em que o que ira variava era a cor do
naipe. No segundo desafio o que variava era o nimero, sequéncias pares e
impares. Cada sequéncia e explicagao correta fazia com que os alunos tivessem
direito a um carimbo, na folha de carimbos, modo encontrado para os motivar
para a procura da sequéncia pretendida. No final, deu-se a repeticao do
acompanhamento dos batimentos misica do inicio da aula.

A segunda sessao iniciou-se com um jogo interativo, Incredibox, acerca
desta temética, em que, apos a explicacdo da professora estagiaria sobre do
funcionamento do jogo, um aluno, a vez, explorou o recurso, formando um
padrao musical, que iria ser ouvido por todos pois, ao serem eles proprios a
criar, tinham mais motivacdo e envolvimento. De seguida, procedeu-se a
audicdo de uma musica que teria de ser acompanhada, posteriormente, por
instrumentos musicais (cf. Anexo 63). Mais uma vez, os alunos foram
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organizados em grupos de instrumentos pois, devido a inexisténcia de um
numero suficiente de instrumentos iguais aos da pauta, tivemos de agrupar os
instrumentos que existiam por 4 grupo — metais, madeiras, maracas e os
tambores. De seguida, realizaram-se, novamente, mais dois desafios do quiz
que iam, desde a primeira sessao, aumentando o grau de complexidade. O
terceiro desafio pretendia que os alunos completassem uma sequéncia em que
variava o naipe. No dltimo desafio os alunos teriam de completar tendo em
conta a variagdo de naipe e numero. No final, realizou-se um exercicio,
semelhante ao da motivacao, da primeira aula, de modo a comparar se os
alunos realizavam a mesma tarefa com mais ou menos facilidade. Como forma
de consolidacdo da matéria estudada realizou-se uma ficha de consolidacao
individual em que os alunos teriam de desenhar e completar sequéncias de
numeros e por ultimo de completar uma sequéncia e descobrir a sua regra.

5.6.,ANALISE DE DADOS E CONCLUSOES

No que diz respeito a analise dos resultados, de modo a organizar melhor a
informacdo, procedeu-se a categorizacdo dos dados que, segundo Bogdan &
Biklen (1994, p.232) “deverao ser organizados de modo a que o investigador
seja capaz de ler e recuperar os dados a medida que se apercebe do seu
potencial de informacao e do que pretende escrever”.

Para fazer uma apreciacdo das sessoes foram tidos em conta os
questionarios, as producoes dos alunos, resultantes das atividades, e a
videogravacao das sessOes. Assim, criaram-se trés categorias de anélise para
comparar por observacao direta, tendo em conta os objetivos do trabalho:
Motivacdo e Envolvimento; Aprendizagem Matematica e Conhecimentos
Musicais.

Na verdade, o facto dos alunos se terem envolvido ativamente na realizacao
das tarefas propostas fez com que as sessoes decorressem de uma forma
natural pois, além de momentos lidicos, também existiram, nestas sessoes,
momentos didaticos e pedagogicos. No que diz respeito a Motivacao e
Envolvimento observou-se que os alunos estiveram muito empenhados, tanto
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durante o preenchimento do inquérito por questionario como durante as
sessOes pois pediam constantemente para serem eles a apresentar as
sequéncias que realizavam tanto nos desafios como no exercicio de escuta
ativa e demonstraram sempre, surpresa e interesse pelas atividades.
Relativamente a Aprendizagem Matematica foi possivel constatar que os
alunos nao tinham bem presente a nocdo de sequéncias e regularidades, mas
que com o seguimento das sessoes e que através da ficha de consolidacao
revelaram que essa nocao foi ficando cada vez mais clara. Também sentiram
alguma dificuldade principalmente em encontrar a regra para a sequéncia das
cartas dos desafios, demonstrando a dificuldade em explicar como procedeu
até encontrar a sequéncia. Por fim, no que concerne aos Conhecimentos
Musicais, constatou-se que havia poucos alunos que ja tinham presentes
algumas nocoes de Miusica por frequentarem aulas de musica, fora da escola.
Além disso verificou-se, através do questionario, que a maioria dos alunos
gostava de musica. Pelo decorrer das sessoes foi possivel observar que alguns
alunos sentiam dificuldades de coordenacao, ao tocarem os instrumentos, e
dificuldades de concentragao visto que ndao acompanhavam corretamente a sua
parte da pauta, pela pouca sensibilidade ao ritmo e ao som.

Assim, relativamente ao primeiro objetivo “identificar as motivagoes, para a
aprendizagem da matematica, das criancas do 2° Ano de escolaridade” foi
possivel verificar, através do inquérito por questionario e do inquérito por
entrevista, que a maioria dos alunos gostava da disciplina, apesar de, como
afirma a docente, revelarem algumas dificuldades na sua aprendizagem.
Através das sessOes foi possivel, como vem descrito no segundo objetivo, “
analisar as potencialidades da Expressao Musical, como estratégia para
motivar e desenvolver a aprendizagem matematica, especificamente no
conteudo das sequéncias e regularidades” e assim comprovar que através da
uma atividade ladica, que envolveu a conceitos musicais, se consegue
despertar e envolver os alunos na aula, sendo que através das sequéncias
musicais se conseguiu trabalhar as sequéncias matematicas. Assim, e
respondendo a questao-problema “De que modo a Educaciao e Expressao
Musical tem influéncia na aprendizagem das sequéncias e regularidades no 2.°
ano de escolaridade?” ficamos a perceber que a Musica permite que os alunos
fiquem mais concentrados, sigam as indicacoes que lhes sdo dadas, e através
de, por exemplo, a audicao consigam formar sequéncias e regularidades que
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lhes digam respeito. Com os resultados obtidos é possivel afirmar que este
projeto contempla um conjunto de potencialidades para a aprendizagem desta
tematica, numa turma do 2.° ano, pois através da musica e das estratégias
motivadoras e inovadoras verificou-se uma maior predisposicdo para a
aprendizagem de conceitos matematicos.

Deste modo, conclui-se que o projeto Matemuisica foi muito importante na
promogao de aprendizagens significativas, acerca das sequéncias e
regularidades, como também permitiu aos alunos contactarem com conceitos
relacionados com a musica, com os quais, alguns deles, nao estdo habituados.

Considera-se que os objetivos de estudo foram atingidos de uma forma
parcial, pois existem certos fatores que influenciaram o desempenho dos
estudantes. A titulo de exemplo, o facto do publico-alvo ser constituido por
alunos de 7-8 anos de idade, com uma maturidade que, de certo modo,
influenciou a compreensao de alguns conceitos, ou até a capacidade de
conseguirem visualizar e captar rapidamente a esséncia da tarefa. Também
devido a tematica ja ter sido iniciada pela professora titular de turma pode ter
influenciado os conceitos prévios dos alunos acerca do assunto.

Sendo apenas utilizadas duas sessdes nao é possivel afirmar que se
conseguiu obter todos resultados desejados pois, como certifica Pinto, “as
estratégias de aprendizagem mais robustas requerem mais tempo e esforco
para serem aplicadas e usadas” (1998, p. 10).

Este é um estudo que revelou ter sido muito importante enquanto futura
docente pois, é de grande interesse, desenvolver este tipo de projetos que
permitem ao professor a promocao de praticas pedagbgicas com a integracao e
participacdo dos alunos, na procura de conhecimentos significativos. Além
disso houve o intuito motivar os alunos para o desenvolvimento de habitos
musicais que ajudam no desenvolvimento pessoal e social do individuo.
Também se pretendia, com este projeto, mostrar aos alunos que é possivel
interligar duas areas diferentes, que muito tém em comum, fundindo-as e
resultando em aprendizagens significativas, neste caso, a nivel das sequéncias
e regularidades.
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CONCLUSOES E REFLEXOES FINAIS

Findado todo este percurso de formacgao inicial docente que é o principio de
um novo caminho, o de ser professor, é necessaria uma anélise a todo o
percurso vivido pela mestranda ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada.
O processo de formacdo inicial de professores o momento é um momento
fulcral que possibilita a aquisicdo das competéncias basicas que contribuem
para o desenvolvimento da carreira profissional, sendo por isso a etapa
primordial de um longo percurso de formacdo que deve ser limado e
melhorado constantemente (Formosinho 2009).

Este foi um caminho propicio para a aquisicao e partilha de saberes e de
experiéncias através da oportunidade que a mestranda teve de trabalhar em
par pedagogico, com diversos professores, tanto supervisores institucionais
como cooperantes, com outros pares pedagogicos, do mesmo agrupamento, e
com alunos de diferentes faixas etarias e provenientes de diferentes contextos.
Ser professor é saber trabalhar em grupo, em diversas situagoes, com foco nos
mesmos objetivos. Por essa razdo, e juntamente com o par pedagbgico
idealizou-se, construiu-se, implementou-se e refletiu-se acerca das praticas,
proporcionando assim um crescimento gradual e notério a nivel pessoal e
profissional. Inicialmente, no 2.° ciclo nem sempre foi conseguido, por parte
das mestrandas, alcancar a motivacao dos alunos para a aprendizagem, sendo
que ao longo da préatica estas procuraram melhorar e aperfeicoar esse aspeto
tao importante para o envolvimento e participacao dos alunos na aula.

Neste sentido, e recordando todo o percurso tracado, constata-se que os
objetivos e finalidades foram atingidos. Apesar de, como referido acima, as
mestrandas terem sentido alguma fragilidade em realizar praticas mais
adequadas e que despertassem os interesses dos alunos no 2.° ciclo, pensa-se
que esse aspeto, ao longo do tempo, e em especial com a passagem para o 1.°
Ciclo de estudos, foi desvanecendo. Este acontecimento ocorreu pelo
empenhamento e vontade de conseguir atingir praticas contextualizadas e
fundamentadas, que fossem vantajosas e significativas para os alunos. Além
disso, ao longo da construcdo deste relatério foi possivel remontar para
conhecimentos teéricos e praticos adquiridos no decorrer da formacao
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académica, tanto a nivel da licenciatura como de mestrado, que habilitam para
a docéncia, e que puderam ser articulados durante a pratica.

Ser professor nido é ser transmissor, mas sim mediador e orientador do
aluno na sua procura pela construcao de aprendizagens importantes e que
correspondam aos seus proprios interesses. Um professor na sua funcao
docente nao ensina apenas, mas aprende também com os seus alunos.

Relativamente ao 1.° ciclo, este foi um contexto que possibilitou um
crescimento substancial da mestranda, sendo que esta teve a possibilidade de
se abrir mais e de revelar a sua esséncia, sentindo-se perfeitamente confortavel
perante a turma e a abordagem de contetdos. Este é um contexto que ficara na
memoria e serd sempre recordado pelos momentos de aprendizagem e de
alegria vividos.

Ja o 2.9 ciclo foi, acima de tudo, o contexto de maiores aprendizagens. Isto
deve-se ao fato da mestranda ter estado perante duas turmas desafiadoras e
com diversos alunos pouco motivados para a aprendizagem. Inicialmente era
sentido receio e inseguranca tanto em relacdo ao comportamento dos alunos
como em relacdo a necessidade de corresponder as exigéncias de um 2.° Ciclo
e das suas areas curriculares. Este sentimento foi sendo ultrapassado pois a
mestranda ia contornando as dificuldades e, sabendo lidar com os alunos, ia
conquistando-os de modo a criar uma certa empatia que os despertava para a
colaboracao e participacdo nas atividades. Apesar de tudo, a mestranda
considera que se esforcou para melhorar e procurar corresponder as
necessidades dos alunos no sentido de suscitar a sua aprendizagem.

Ambos os contextos possibilitaram um grande progresso no sentido de ter
sido possivel aprender a superar e a criar uma forca e vontade interior de
ultrapassar as dificuldades sentidas, no sentido de que se é capaz de enfrentar
todos os desafios sendo forte e firme.

Chegando ao fim deste percurso de formacgao resta afirmar que se segue
outra etapa que sera, certamente, de formacao continua, ao longo da vida, e de
procura pela atualizacdo e melhoramento das praticas docentes. Resta dizer
que todo este percurso sera guardado na memoria pois “aqueles que passam
por nos, nao vao sos, nao nos deixam sbés. Deixam um pouco de si, levam um

pouco de n6s” (Antoine de Saint-Exupéry).
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ANEXOS



ANEXO 1 — FOTOGRAFIA DO ELMER DECORADO PELA TURMA
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ANEXO 2 — PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE PORTUGUES NO 1.© CEB

POLITECNICO
Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico ES DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Instituicdo Cooperante: EB 1 dos Miosétis, Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha Professora Cooperante: Patricia Correia
Ano de escolaridade: 2° Turma: A

Data: 19/04/2015, 90 minutos

Professoras Estagiarias: Ana Luisa Alves, Joana Gomes

Professora Supervisora: Ana Isabel Pinto

Conteudos
Escrita

Producdo de texto

Parafrase, informacgdes, explicagdes; pequenas narrativas

Planificagdo de texto: ideias-chave

Redacdo e revisdo de texto: concordancia; tempos verbais; utilizagdo de sindnimos e de pronomes; apresentacgao grafica

Competéncias
16. Transcrever e escrever textos.
1. Transcrever um texto curto, apresentado em letra de imprensa, em escrita cursiva legivel, de maneira fluente, palavra por palavra e sem
interrupgao, respeitando acentos e espagos entre as palavras.
5. Escrever pequenas narrativas, a partir de sugestdes do professor, com identificagdo dos elementos quem, quando, onde, o qué, como.
17. Planificar a escrita de textos.
1. Formular as ideias-chave (sobre um tema dado pelo professor) a incluir num pequeno texto informativo.
18. Redigir corretamente.
1. Respeitar as regras de concordancia entre o sujeito e a forma verbal.
2. Utilizar, com coeréncia, os tempos verbais.
3. Utilizar sinébnimos e pronomes para evitar a repeticdo de nomes.
4. Cuidar da apresentagao final do texto.
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

Plano da aula — “O Elefante cor-de-rosa”

ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

Questdes orientadoras:

- Na aula anterior tratamos a obra de um animal? Qual era esse animal e como era o
seu aspeto?
- Serd que hoje vamos continuar a falar desse animal?
- Conseguem identificar o som do animal da audi¢Go?
e Audicdo do som de um elefante:

https://www.youtube.com/watch?v=fomV39nFyOc

Atividades Tempo Recursos/Materiais
e Rotina de entrada
7
e Corregdo da atividade da aula anterior - Os alunos expdem a turma as suas
mascaras de elefante ja decoradas e o professor questiona-os acerca das carateristicas
das mesmas.
Questdes orientadoras:
- Por que razdo decoraste dessa maneira a tua mdscara?
- Que caracteristicas tornam a tua mdscara unica?
Motivagao:
3/

Som do elefante




. ) o POLITECNICO
Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

Questdes orientadoras:

- Qual o animal que corresponde ao som que acabamos de ouvir?

- Conseguem vocés imitar esse som?

Introdugdo a obra “O Elefante Cor-de-Rosa” de Luisa da Costa
Livro “O Elefante Cor-de-
5 Rosa

e O professor pede para os alunos fazerem a antecipagdo do contetido do texto com Proje¢do do livro e

e Apresentacgdo do livro através da proje¢do da capa e contracapa do livro.

base na leitura do titulo e na visualizagdo das imagens da capa e contracapa. audicdo

Questdes Orientadoras:

- O que véem na imagem da capa e da contracapa? Qual é o titulo da obra?

- O que tem de diferente este elefante do Elmer?

- O que vos transmite o cor-de-rosa? A que a associam?

- E se fosse outra cor, qual a cor que escolheriam? Porqué? O que vos transmite essa
cor?

- O que serd que se ird passar nesta historia?

Leitura da professora, em voz alta, de parte da obra “O Elefante Cor-de-Rosa”, de
Luisa da Costa (Os alunos acompanham a histéria através da projec¢do do livro e ao
mesmo tempo esta é lida pela professora. A leitura é feita até a expressao

“..comegaram a soprar pelas trombas um ventinho de amizade e de carinho que

129



130

Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

sustivesse a flor”).

Interpretagdo da parte lida, do livro.

Questdes orientadoras:

- Afinal existiam ou néo elefantes cor-de-rosa? Onde existiam?
- Como era o lugar onde viviam os elefantes cor-de-rosa? De que cor eram as flores
desse lugar? E por que razdo tinham essa cor?
e A professora pede aos alunos para, no caderno, escreverem como era o lugar
onde viviam os elefantes cor-de-rosa. Posteriormente da-se a leitura das

produgdes dos alunos.

Questdes orientadoras:

- Como € que os elefantes se moviam nesse lugar?

- O que havia todos os dias nesse lugar? Entdo como se sentiam os seres que ai
moravam?

- O que bebiam os elefantes? Na vossa opinido como podia isso ser possivel? NOs
conseguimos beber o arco-iris e as estrelas, como eles?

- O que se passou, um dia, quando o elefante viu a flor? Como se encontrava?

- O que decidiu fazer com os seus companheiros?

25’

Caderno
Lapis e Borracha




Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

- Quando alguém estd doente serd que apenas o medicamento cuida essa pessoa?
Entdo de que outra forma se pode ajudar a curar alguém?
- Escrevam numa frase o que acham que ird acontecer a flor.

e Cada aluno sera solicitado pelo professor para ler, a vez, a sua frase a turma.

Leitura em voz alta, por parte da professora, de parte da obra “O Elefante Cor-de-
Rosa”, de Luisa da Costa (Os alunos acompanham a histéria através da proje¢do do
livro e a0 mesmo tempo esta é lida pela professora. A leitura é feita até a expressido
“Curioso, abriu os olhos tristes e cansados”).

Interpretagdo da parte lida, do livro.

Questdes orientadoras:

- O queria dizer o elefante com o facto de no seu coragdo existir um espinho?

- Por que razéo o coragdo do elefante estava como um ourigo-cacheiro?

- Quando as flores comegaram a morrer o que se passou com o estado do tempo? O
que apareceu e que o elefante nunca tinha visto naquele lugar?

- Como ficaram o elefante e os seus companheiros?

- O que mudou o algoddo naquele lugar?

- No dia seguinte como se encontrava a natureza?

- Com toda aquela tristeza e destrui¢do o que precisavam de fazer os elefantes?

10

Caderno
Lapis e Borracha

Livro “O Elefante Cor-de-
Rosa

Projegdo do livro e
audi¢do
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

- Como passou a estar o ar daquele lugar? Por que razao?

- Porque sera que o sofrimento é frio?

- A medida que o tempo foi passando o elefante sentiu que os seus companheiros
tinham diminuido. Por que razdo?

- O que deixou de fazer o elefante quando sentiu que estava sozinho naquele mundo?

- Sentia-se triste e passava o tempo de olhos fechados até que sentiu algo diferente. O
se passou que o fez abrir os seus olhos?

- Que diferenca existe naquele mundo, onde vivia o elefante, antes e depois de todos
os seres terem morrido?

- Como é que iria ser o vosso mundo se vocés fossem um elefante cor-de-rosa.

Construgao de uma histéria

e Os alunos sdo organizados em 2 grupos de 5 alunos e 4 grupos de 4 alunos. A cada
grupo sdo dadas folhas circulares com varias informagdes, respetivamente:

1- Quem é a personagem principal (personagens das obras dadas)
2- Quais as suas caracteristicas (fisicas e psicoldgicas)
3- Onde se passa a histéria

4- O que acontece

30

Folhas circulares
Grelha de Registo
Folha para a escrita da
histéria




) ) L POLITECNICO
Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

5- Quem ajuda
6- Como acaba a histéria

Seguindo o exemplo de varias obras apresentadas pela professora, os alunos observam
qual a estrutura de um conto. (inicio e fim)

e Poruma ordem estabelecida, os alunos giram essa folha circular de maneira a ver qual
a opg¢do que sai. Com essa opcdo constroem uma histéria. A medida que vai saindo
cada uma das opgdes os alunos terdo uma grelha onde poderdo registar o que lhes
calhou. Posteriormente, em outra folha os alunos irdo construir a sua histéria.

e leitura e apresentagdo a turma.
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ANEXO 3 — FOTOGRAFIA DAS MASCARAS ELABORADAS PELOS ALUNOS DA
TURMA

ANEXO 5 — FOTOGRAFIA DA PRODUCAO DE UM ALUNO ACERCA DO LUGAR
ONDE VIVIA A FLOR

ANEXO 6 — FOTOGRAFIA DA PRODUCAO DE UM ALUNO ACERCA DO QUE
ACONTECEU A FLOR
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ANEXO 7 — PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE PORTUGUES NO 2.© CEB

Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Instituicdo Cooperante: EB 2/3 Péro Vaz de Caminha, Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha
Ano de escolaridade: 62 Turma: D

Data: 10/12/2015, 90 minutos

Professoras Estagiarias: Ana Luisa Alves, Joana Gomes

Professora Supervisora: Ana Isabel Pinto

Professora Cooperante: Cristina Santos

Contetidos
Gramatica

Fungdes sintaticas:[...], complemento agente da passiva e modificador.

Competéncias
Analisar e estruturar unidades sintaticas.

2. Identificar as seguintes fungdes sintaticas: [...] complemento agente da passiva e modificador.

3. Substituir o complemento direto e o indireto pelos pronomes correspondentes.

Plano da aula — Fun¢des Sintdticas

Atividades

Tempo

Recursos/Materiais
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ESE 55 %okt

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

— Rotina de entrada

Escrita do sumario da aula anterior, por parte da professora, no quadro.

Abertura da aula por parte da professora no quadro

1. Motivacdo:

2. Biografia e Bibliografia da Autor Alvaro Magalhdes

Apresentagdo do livro “O Pdssaro da Alma” de Michael Snunit e chuva de ideias
sobre o que sugere, aos alunos, o titulo do livro.

Leitura de uma estrofe do livro.

Questdes orientadoras:

- Onde mora a alma?

- Todos tém alma? Como podemos comprovar isso?

- Em que momento a alma desaparece? E porque sera que desaparece? Como é
que isso acontece?

- E tudo o que estivemos a falar como se relacionard com o titulo da obra?

- O que significa o pdssaro?

- Em poucas palavras, como se pode resumir este texto?

- Na vossa opinido, o que é a alma?

Quadro branco
Caneta

Livro “O Pdassaro
da Alma”
Projetor

Power Point 1




Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ESE 55 7okt

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

Questdes orientadoras:

- Qual é o autor que falamos na aula em tratamos a obra “Limpa-palavras e outros
poemas”?

- Que obras se recordam de ter visto na bibliografia do autor?

Introduc3o 3 obra “Trés Histérias de Amor” de Alvaro Magalh3es.
e Apresentagdo do livro através da projec¢do da capa, ficha técnica, contracapa

do livro, dedicatéria e do indice.

Questbes Orientadoras:
- O que nos sugere o Titulo desta obra? E o que veém na imagem?
- O titulo e a ilustracdo estdo relacionados? De que forma?
- O que vos sugere o titulo do texto? Serd que estd relacionado com o titulo da obra?

De que forma?

Leitura em voz alta, por parte da professora, até a pagina 17, da Histéria “O segredo

da menina Morta”, do Livro “Trés Histérias de Amor” de Alvaro Magalh3es.

10’

Livro “Trés
Histérias de Amor ”
Projetor

Power Point 1

Livro “Trés
Histérias de Amor”
Projetor

Power Point 1
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ESE POLITECNICO
Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

5. Interpretacdo das paginas em questdo. —
Livro “Trés

Histérias de Amor”
Questdes orientadoras: 5’ Projetor

Power Point 1

- Quem é o protagonista desta histéria?

- Jodo Maria era filho de quem? Porque é que para Jodo Maria ndo era uma
desvantagem ser filho do guarda do cemitério?

- Caracteriza, a partir do texto, os mortos do cemitério?

- Havia uma sepultura especial para o Jodo Maria, qual era? Como se chamava a
menina? Como era a relagdo entre eles?

- Entretanto surgiu outra personagem, quem era? Caracteriza a partir de citagées do
texto @ mesma?

- Durante uns tempos o Jodo Maria ndo saia de casa, porqué?

- Quando voltou & sepultura o que aconteceu? Quem apareceu?

- Como explicas o facto das repentinas mudancas de temperatura da campa? O Que
significavam?

- E o facto da Sara ter tropegado a que se deveu?

- Para que sentido nos reportam as «luzinhas esverdeadas»? O que seriam essas
luzinhas?

- Se fosses tu a mde do Jodo Maria contarias o que soubesses acerca deste tema? Como
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ESE 55 7okt

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

o farias?

6. Funcoes sintaticas: Sujeito, Predicado, Complemento direto e Complemento
indirecto.
e Através de frases do texto ou frases relacionadas com a histéria o professor

aborda cada uma das fungdes.

Questdes orientadoras:

- Que fungdo sintdtica representa “Sr. Martins”?

e Depois da anadlise de vdrias frases questionar aos alunos qual a pergunta que
tém de fazer para obter a respectiva funcdo: o qué? e a quem?
e Entre cada uma das fung¢des, apresentagdo de um pequeno video sobre as

mesmas. (http://www.escolavirtual.pt/videvplayer?id=0 h4nk1

http://brip.escolavirtual.pt/page.php/resources/view all?id=16669&full=1&

W_size=1366&h size=768 )

e Realizagdo das tarefas propostas pelo professor.
e O Professor coloca partes da frase separadas e os alunos terdo de organizar a

frase e identificar quais sdo as respetivas fung¢des sintdticas. O professor

14

Power point 1
Projetor
Frase segmentada

Videos da Escola
Virtual
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ESE 55 7okt

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

7.

explica, através da frase, qual o grupo nominal e o grupo verbal da frase.

Leitura em voz alta, por parte da professora, desde a pagina 17 a pagina 27, da
Histéria “O segredo da menina Morta”, do Livro “Trés Hist6rias de Amor” de Alvaro

Magalhdes.

Interpretacdo das paginas em questido

Questdes Orientadoras:

- (Antes da leitura) O Jodo Maria queria saber tudo, o que acham que a mde vai contar
ao menino?

- Entdo o que é que a mde tinha para contar ao menino?

- O que eram afinal essas luzinhas esverdeadas?

- 0 Jodo Maria viu uma dessas luzinhas onde? Caracteriza a partir de citag¢des do texto.
- Porque é que o Jodo Maria sentia uma corrente de ar frio a percorrer-lhe o corpo? E se
fossem vocés a sentir o mesmo, como se iriam sentir? O que fariam?

- De que forma o Jodo maria comunicava com a menina morta?

- Como é que a menina morreu?

- O que ela precisava que o Jodo Maria fizesse? E por que razdo?

10

51

Livro

Power Point 1
Computador
Projetor

Livro

Power Point 1
Computador
Projetor




Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ESE 55 7okt

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

- Esse desejo foi cumprido? Como acham que seria a reacdo dos pais se vissem a carta?
- Entretanto apareceu a Sara, 0 que é que aconteceu e porqué?

- A Inés conseguiu partir em paz? O que terd acontecido depois? Acham que hd vida
para além da morte?

Ele diz que deu um beijo a um rapaz, foi realmente ela quem o beijou? Como explicas

esse acontecimento?

Funcdes sintaticas: Modificador, Complemento Agente da Passiva e Vocativo
e Através de uma frase do texto o professor aborda cada uma das fungdes.

Questdes orientadoras:

Modificador

- Na frase “Olharam-se em siléncio com olhos cintilantes” da pdgina 27, se retirarmos
“com olhos cintilantes” serd que a frase continua a fazer sentido? Vamos experimentar
retirar. Faz sentido! Entdo ndo é essencial a frase.

- O modificador pertence a que fungdo sintdtica? O predicado.

- Depois de analisarmos estes exemplos, por que proposicdo geralmente se inicia esta
funcdo sintdtica? (visualizacdo de um video

http://www.escolavirtual.pt/videvplayer?id=0_jx7cak8n)

10

Livro

Power Point 1
Computador
Projetor
Quadro branco
Marcador
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ESE 55 7okto

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

Vocativo

- Na frase “Jodo Maria, ndo me beijes” da pdgina 24, percebemos que a alguém se estd
a dirigir ao Jodo Maria. Que fung¢do terd aqui “Jodo Maria”? Depois de analisarmos
estes exemplos, conseguimos ver que todos tém algo em comum, o que serd?

{visualizac@o de um video http.//www.escolavirtual.pt/videvplayer?id=0_pgzr06rk)

{Complemento agente da passiva)

- Sabemos que a carta foi escrita pela menina. Esta frase estd em que voz, ativa ou
passiva? Qual a diferenca entre elas? (breve revisdo através de um ppt)

Entdo que fungdo sintdtica representa “pela menina” na frase? (visualizagdo de um

video http;//www.escolavirtual.pt/videvplayer?id=0_4v8oplhi)

10. Consolidacdo

Depois de a turma ter sido organizada por pares no inicio da aula, sdo, agora, formados
cinco grupos de quatro elementos. Através do jogo “Quem quer ser sabichdo”, cada

grupo tera de responder a 4 perguntas sobre os conceitos trabalhados em aula.

20

Computador
Projetor
Power Point 2




ANEXO 8 — FOTOGRAFIA DA FRASE FRAGMENTADA DAS FUNCOES
SINTATICAS

143



ANEXO 9 — PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE MATEMATICA DO 1.©c CEB

POLITECNICO
Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico ES DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Instituicdo Cooperante: EB1 e J/I dos Miosétis, Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha Professora Cooperante: Patricia Correia
Ano de escolaridade: 2° Turma: A

Data: 03/05/2016, 45 minutos

Professoras Estagiarias: Joana Gomes

Professora Supervisora: Catarina Lucas

Dominio: Geometria

Programa Metas
GM2: Medida GM2: Medida
Distancia e Comprimento 3. Medir distancias e comprimentos

- Comparagio de medidas de comprimento em dada unidade;
1. Reconhecer que fixada uma unidade de comprimento nem sempre é

possivel medir uma dada distancia exatamente como um niimero natural e
utilizar corretamente as expressdes «mede mais/menos do que» um certo
nimero de unidades.

Plano da aula — Simetrias

Atividades Tempo | Recursos/Materiais Avaliacio

Rotina de entrada - Grelha de Avaliacdo
(Anexo3)
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Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico

ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Motivacio:
A professora projeta no quadro a imagem de vérios peixes.

Questdes orientadoras:

- Olhando para os peixes conseguimos saber quais sdo os maiores e 0s
mais pequenos?
- Como serd que conseguimos saber com exatiddao qual é o seu

comprimento?

Desenvolvimento: “Quanto medem os peixes do Sr. Antonio”
Leitura em voz alta do texto “Quanto medem os peixes do Senhor
Antoénio” (Anexo 1) por parte da professora estagiaria;

Paragem, no 1.° pardgrafo do texto, introduzindo duas questdes para
discussdo.

Questodes orientadoras:

-0 que é tamanho?

- Como comparava o senhor Joaquim as suas terras?

Continuagdo da leitura do texto em voz alta e paragem no final do 2.°
Parégrafo.

Questdes orientadoras:

10°

Power point

Power point
Texto “Quanto
medem os peixes do
Sr. Anténio” -
(Anexol)
Caderno
Lapis
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Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico

ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

- Quais as partes do corpo possiveis?
Registo das respostas no quadro.

Continuagdo da leitura do texto e paragem no final do 3.° pardgrafo.

Questdes orientadoras:

-Vamos medir a perna da cadeira com o palmo.

-Todos mediram o mesmo?

Continuagdo da leitura do texto e paragem no final 4.°.

Questdes orientadoras:

- Acham que alguma destas medidas resultou?

- Serd que se utilizasse outras partes do corpo resultaria? Por que
razio?

- O que teria entdo de fazer o Senhor Ant6nio para conseguir arranjar

uma maneira de conseguir medir exatamente os seus peixes?

Leitura do 5.° pardgrafo do texto.

“Tabela de comparacoes”

A professora d4 aos alunos uma tabela de medigdes e os alunos terdo
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Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico

ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

de completar a primeira coluna da tabela (“Partes do corpo”),
utilizando diferentes partes (palmo, polegar) para medir e realizar as
comparacoes.

Vamos agora experimentar, tal como o Senhor Anténio, medir varios
objetos com partes do nosso corpo e depois comparar essas
medicoes.

Questdes orientadoras:

- Quanto vos deu a medida do livro em palmos? E em polegares?

- Deu o mesmo nimero a todos? Aconteceu 0o mesmo que numa
tarefa que realizamos anteriormente. Por haver tanta diferenca entre
os valores que cada um obtinha, nas suas medi¢des, houve a
necessidade de criar uma unidade e instrumentos de medida que
originassem a mesma medida para todos e, desta forma, pudessem

medir um objeto com uma maior precisdo.

Conclusdo da leitura do texto retomando no 6.° pardgrafo.

Questdes orientadoras:

- Qual foi o sistema criado?

- Este sistema acabou com os problemas que o Sr. Anténio tinha,

para medir os seus peixes? Por que razdo?

Folha da tabela-
(Anexo 2)
Lapis
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Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico

ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

A professora estagidria mostra um metro articulado e questiona os
alunos:

- Conhecem este objeto? Como se chama?

- Para que servird?

- Serd que o senhor Anténio, com este material, ji conseguird medir

os seus peixes de uma forma exata?

Sdo também mostradas aos alunos imagens de metros articulados e

metros de diferentes materiais.

Consolidacao: “Construcio do metro”
- Construgdo de um metro articulado. Os alunos apds unirem as parte do seu

metro terdo de o numerar.
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Metro de madeira
Metro articulado

26 metros articulados
26 juntas
lapis




POLITECNICO
Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico ES DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAQ

Anexo 1

Quanto medem os peixes do Senhor Antdnio?

H4a muitos anos atras, no Egipto, o Senhor Anténio, que era pescador, precisava de comparar o tamanho dos peixes que
pescava. Entdo decidiu pedir ajuda ao seu vizinho agricultor, o Senhor Joaquim, porque ele tinha algumas terras e ja costumava
comparar os seus tamanhos.

O senhor Joaquim explicou ao seu vizinho que utilizava diferentes partes do corpo para fazer medigdes dependendo do que
iria medir.

Como os peixes ndo eram muito grandes aconselhou-o0 a medir com o seu palmo.

O senhor Anténio chegou a conclusdo que o tamanho dos palmos dependia de pessoa para pessoa e assim ndo poderia
comparar com outros pescadores. Ainda assim tentou utilizar outras partes do corpo como tinha sugerido o seu vizinho.
Experimentou a disténcia do cotovelo a ponta do dedo médio, o pé e ainda do nariz ao polegar com o brago esticado.

Depois de muitas tentativas, o senhor Anténio, continuou a desconfiar daquelas unidades de medida. Cada vez que
perguntava a alguém ficava ainda mais confuso porque cada um tinha a sua forma de medir.

Certo dia resolveu ir ter com o cientista da aldeia que lhe apresentou o sistema métrico.

A partir deste dia, o senhor Anténio, comegou a medir 0os seus peixes e a poder compara-los entre si e com outros
pescadores.
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POLITECNICO
Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico ES DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAQ

Tabela de comparagées

Objetos Palmo Polegar

Altura da mesa

Largura da mesa

Comprimento do Livro
de Matematica

Altura da cadeira

Largura do Caderno de
Matematica
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Anexo 3 —Grelha de Avaliacdo

Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico

Nome do Aluno

Mostra Interesse e
atencio pelas
tarefas propostas

Relaciona os
contetidos
abordados

Coopera com os
colegas, respeitando as
regras de participacio

Resolve com
facilidade as
tarefas propostas

ES

POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Sim-S
Nao—-N

Nem sempre — N/S
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ANEXO 10 — POWERPOINT UTILIZADO NA AULA DE MATEMATICA

DO 1.cCEB

Quanto medem os peixes?

O senhor Joaquim explicou ao seu vizinho
que utilizava diferentes partes do corpo para
fazer medicOes dependendo do que iria medir.

Como 0s peixes ndo eram muito grandes
aconselhou-0.a medir com o seu palmo.

Palmo

Depois de muitas tentativas, o senhor
Anténio, continuou a desconfiar daquelas
unidades de medida. Cada vez que perguntava a
alguém ficava ainda mais confuso porque cada
um tinha a sua forma de medir.

Certo dia resolveu ir ter com o cientista da
aldeia que lhe apresentou o sistema métrico.

A partir deste dia, o senhor Antonio,
comegou a medir 0os seus peixes e a poder
compard-los entre si e com outros pescadores.
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“Quanto medem os peixes do Senhor
Antoénio”

Ha muitos anos atras, no Egipto, o Senhor
Anténio, que era pescador, precisava de
comparar o tamanho dos peixes que pescava.
Entdo decidiu pedir ajuda ao seu vizinho
agricultor, o Senhor Joaquim, porque ele tinha
algumas terras e ja costumava comparar 0s seus
tamanhos.

0O senhor Anténio chegou a conclusdo que
o tamanho dos palmos dependia de pessoa para
pessoa e assim ndo poderia comparar com
outros pescadores. Ainda assim tentou utilizar
outras partes do corpo como tinha sugerido o
seu vizinho. Experimentou a distdncia do
cotovelo a ponta do dedo médio, o pé e ainda
do nariz ao polegar com o brago esticado.

Metro Articulado




ANEXO 11 — HISTORIA “QUANTO MEDEM OS PES DO SR. ANTONIO”

R ESE POLITECNICO
& -A Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Bésico DO PORTO
AN ':,‘ ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Quanto medem os peixes do Senhor Anténio?

Ha muitos anos atras, no Egito, o Senhor Anténio, que era pescador,
precisava de comparar o tamanho dos peixes que pescava. Entao decidiu pedir
ajuda ao seu vizinho agricultor, 0 Senhor Joaquim, porque ele tinha algumas
terras e ja costumava comparar os seus tamanhos.

O senhor Joaquim explicou ao seu vizinho que utilizava diferentes partes
do corpo para fazer medigdes dependendo do que iria medir.

Como os peixes ndo eram muito grandes aconselhou-o a medir com o
seu palmo.

O senhor Anténio chegou a conclusdo que o tamanho dos palmos
dependia de pessoa para pessoa e assim nao poderia comparar com outros
pescadores. Ainda assim tentou utilizar outras partes do corpo como tinha
sugerido o seu vizinho. Experimentou a distancia do cotovelo a ponta do dedo
médio, 0 pé e ainda do nariz ao polegar com o brago esticado.

Depois de muitas tentativas, o senhor Anténio, continuou a desconfiar
daquelas unidades de medida. Cada vez que perguntava a alguém ficava ainda
mais confuso porque cada um tinha a sua forma de medir.

Certo dia resolveu ir ter com o cientista da aldeia que lhe apresentou o
sistema métrico.

A partir deste dia, o senhor Anténio, comegou a medir 0s seus peixes e a
poder compara-los entre si e com outros pescadores.
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ANEXO 12 — TABELA DAS COMPARACOES

ESE POLITECNICO
Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Tabela de comparagdes

Objetos Palmo Polegar

Altura da mesa

Largura da mesa

Comprimento do Livro
de Matematica

Altura da cadeira

Largura do Caderno de
Matematica
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ANEXO 13 — METROS ARTICULADOS DOS ALUNOS
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ANEXO 14 — PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE MATEMATICA DO 2.© CEB

Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ESE 55 %ok

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Ano de escolaridade: 52

Data: 07/12/2015, 45 minutos

Instituicdo Cooperante: EB 2/3 Péro Vaz de Caminha, Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha

Turma: A

Professoras Estagiarias: Joana Gomes

Professora Supervisora: Darida Fernandes

Professora Cooperante: Clara Conde

Contetidos/Descritores
Propriedades Geométricas

Tridngulos e quadrilateros

- Angulos internos, externos e adjacentes a um lado de um poligono;

1. Utilizar corretamente os termos «angulo interno», «dngulo externo» e «angulos adjacentes a um lado» de um poligono.

Plano da aula — “Os Poligonos”

Escrita do sumario no quadro, pela professora.

Atividades Tempo Recursos/Materiais
—  Rotina de entrada: Quaciia bisnes
Marcador
Abertura da aula. 5 min.
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

—  Motivagdo- Quadro linhas curvas e linhas poligonais
e Os alunos vdo preenchendo, em conjunto com a professora, a
tabela fazendo corresponder as figuras a respetiva coluna.

Questdes Orientadoras:

—  Existem semelhancas entre as figuras? Quais sGo?

—  Quais delas contém apenas linhas curvas abertas? Em
que coluna podemos fazer corresponder?

—  Quais delas contém apenas linhas poligonais abertas?
Em que coluna podemos fazer corresponder?

—  Quais delas contém linhas curvas fechadas? Em que
coluna podemos fazer corresponder?

—  Quais delas contém linhas poligonais fechadas? Em que

coluna podemos fazer corresponder?

— Desenvolvimento (12 parte)
e Apresentacdo do Power point — Linhas poligonais e ndo
poligonais.

e Visualizagdo do video — poligonos e ndo poligonos

5 min

28 min

Figuras de linhas
poligonais e curvas
abertas e fechadas.
Bostik

Caneta

Quadro Branco
Power point
Projetor
Computador

Power point
Video de poligonos e
ndo poligonos

ESE| oo

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

(http://www.escolavirtual.pt/videvplayer?id=0 iazav

2f8).

e Apresentacdo do Power Point: Tabela com dois grupos
em que os alunos terdo de escolher qual dos grupos é
constituido por poligonos.
Questdes orientadoras:
—  Quais as caracteristicas das imagens do primeiro grupo e quais
as caracteristicas das imagens do segundo grupo? O que as difere?

—  Qual destes grupos serd constituido por poligonos?

e Apresentacdo das caracteristicas dos poligonos e ndo
poligonos.

e Apresentacdo do tangram coracdo e identificagcdo, por
parte dos alunos, da figura, pegas do tangram e
associacdo dessas pecas a tabela de poligonos e ndo

poligonos.

Questdes orientadores:

Tangram Coragdo
Pegas separadas do
tangram coragdo

ESE 5%k

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO



Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

Que figura podemos identificar?

Esta figura pode ser desmontada. Que pecas vamos obter?
Descrevam as caracteristicas de cada pega.

Todas as pegas sdo limitadas por linhas poligonais?

Todas as pegas sdo poligonos? Quais pecas ndo sdo? Por que
razdo?

Entdo que pecas sdo poligonos? E quais pecas sdo ndo
Poligonos?

As pegas poligonais sdo todas iguais? Sabem como se

classificam essas pegas poligonais, diferentes entre si?

e Apresentacdo do Power point- Nimero de lados;
poligonos regulares; geometricamente iguais; angulos,
lados e vértices de poligonos.

Questdes orientadoras:

Como se classifica um poligono de 3 lados? E de 47 {...)
Entdo como se classificard um poligono de n lados?

Agora jd conseguem classificar os poligonos do Tangram

coragdo?

ESE| oo

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
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i ESE POLITECNICO
Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

e |dentificacdo dos poligonos regulares.

Quest&es orientadoras:

—  Quais destas imagens serdo poligonos regulares? Por que

razdo?
e Apresentacdo power point — Elementos de um
poligono.
e Visualizagdo de um video: origem da palavra poligono e Video —origem da

palavra poligono e
poligonos no nosso dia-
(http://www.escolavirtual.pt/videvplayer?id=0_h0li7mk4) a-dia.

guestﬁes orientadoras:

—  Conheces alguns poligonos com que te cruzas diariamente?

poligonos no nosso dia-a-dia

Caso os alunos ndo se lembrem de nenhum poligono esta
tarefa, de identificacdo de poligonos no dia-a-dia, fica para

trabalho de casa.

e O professor entrega, aos alunos, de uma folha de

tarefas, para ser realizada, acerca da matéria Ficha de tarefas
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ﬁ

lecionada.

Consolidagao (12 parte)

Cada aluno constréi o seu pinheiro de Natal em Origami, com
as instrugGes dadas pela professora.

A medida que vio sendo feitas as dobragens do pinheiro a
professora questiona os alunos acerca das figuras obtidas

durante cada uma das dobragens e suas carateristicas.

Como trabalho de casa os alunos terdo de decorar os seus
pinheiros apenas com poligonos, a partir das pecas entregues
pela professora, que devem ser recortadas, coladas no
pinheiro e decoradas a seu gosto.

Entrega de uma sintese, sobre a matéria leccionada, para ser

anexada, pelos alunos, no caderno.

12 min

Papel verde
Folha com imagens
para a decoragdo

Folha de Sintese

ESE 5%k

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
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ANEXO 15 — IMAGENS DE FIGURAS DE LINHAS POLIGONAIS E
CURVAS ABERTAS E FECHADAS
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Poligonos e
Ndo Poligonos

Ana Luisa Alves e Joana
Gomes

5°A

7 de dezembro de 2015

Linha poligonal

E uma linha constituida por
segmentos de reta
consecutivos que ndo
pertencem a mesma reta
(nGo estdo alinhados).

Linha poligonal aberta Linha n&o poligonal
aberta

-

Linha poligonal fechada  Linha ndo poligonal

Poligonos

As figuras limitadas por
linhas poligonais fechadas
sdo poligonos.
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ANEXO 16 — POWERPOINT UTILIZADO NA AULA DE MATEMATICA DO
2.cCEB

Tabela de linhas curvas e
linhas poligonais

Abertas Fechadas

Linhas curvas

Linhas Poligonais

Linha ndo poligonal

E uma linha com partes
curvas.

Qual destes grupos serd
constituido por poligonos2

As figuras limitadas por linhas
n&o poligonais fechadas séGo
ndo poligonos.




Tangram Coragdo Tabela dos Poligonos e N&o

Poligonos

Poligonos Néo Poligonos

- _ , Hexdgono
Classificacdo de Poligonos
Poligono Nomero de lados Nome do poligono =
Heptagono
3 Trigngulo
f Octégono

Quadrildtero

Enedgono

Pentdgono

Decégono

Quais destas imagens serdo
Poligonos regulares?2

Undecdgono
Dodecdgono
Poligono de 13 lados

Icosdgono

n

nlados Poligono de n lados

13

Poligonos Regulares
o Poligonos que sdo constituidos por todos os lados e
todos os dngulos geometricamente iguais.

Tridngulo Quadrado |

equilatero

Pentagono regular Hexagono regular

Pinheiro de Natal em Origami

Bibliografia

o cursa.ihmc.us

o geometris.provider.pt

o www.projetos.unijui.edu.br

o ocantinhodaprofteresa.blogspot.com
o www.obichinhodosaber.com

o www.escolavitual.pt
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ANEXO 17 — IMAGEM DO TANGRAM CORACAO
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ANEXO 18 — FOLHA DE TAREFAS

Escola EB 2/3 Péro Vaz de Caminha Turma: 52 A

Ficha de Tarefas

Nome:

1. Considera as seguintes figuras

Indica usando as respectivas letras:

1.1.Poligonos -

1.2. N3o Poligonos -

1.3. Tridngulos -

1.4. Quadrilateros —

1.5. Poligonos regulares —

2. Classifica quanto ao numero de lados, os seguintes poligonos, fazendo
corresponder, a cada um, o seu nome.

e Quadrilatero

e Hexagono

e Triangulo

Pentagono

Roz o
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ANEXO 19 — FOLHA SINTESE DE MATEMATICA

Sintese:

Poligonos: figuras limitadas por linhas poligonais fechadas - (Constituidos
apenas por linhas retas)

N -

Nao Poligonos: Figuras limitadas por linhas ndo poligonais fechadas -
(Constituidos por linhas curvas e linhas retas)

.00V

Classificacao de Poligonos:

N2 de lados do Nome do
Poligono Poligono
3 Triangulo
4 Quadrilatero
5 Pentédgono
6 Hexagono
7 Heptégono
8 Octégono
9 Enedgono
10 Decégono
11 Undecdgono
12 Dodecagono
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13 Poligono de 13
lados
(...) (iz)
20 Icosédgono
() ()
n lados Poligono de n lados

Poligonos Regulares: Sao constituidos por todos os lados e todos os
angulos geometricamente iguais.

Ex:. Triangulo equilatero

Quadrado

Pentédgono Regular

' Hexagono Regular

ANEXO 20 — PINHEIRO DE NATAL EM ORIGAMI DECORADO
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ANEXO 21 — PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE ESTUDO DO MEIO (HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL) DO
1.c CEB

ESE Pouricuco _P|an0 de AL_I|a o N
0O PORTO Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Bésico PN

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Instituicdo Cooperante: EB1 dos Miosétis | Ano: 2° | Turma: A | Estudo do Meio | O.C.: Meios de Comunicacéo| Data:26/04/2016 | Tempo: 45’
Professora Estagidria: Joana Gomes | Professora Cooperante: Patricia Correia | Professora supervisora: Cristina Maia

Bloco 4 - A descoberta das inter-relagdes entre espagos

Os meios de comunicagao
*  Reconhecer tipos de comunicagdo pessoal.
«  Reconhecer tipos de comunicagdo social.

RECURSOS ATIVIDADES/ESTRATEGIAS TEMPO AVALIAGAO
1. Motivacdo - A encomenda

1.1. Aaula inicia-se com uma ponte entre os meios de transporte e 0s meios de comunicagao. -
Grelha de Avaliagdo de

Hé dias fiz uma encomenda a Porto Editora, de uns materiais para a nossa turma, e estdo a demorar muito tempo 8 empenho, interesse, participacdo
para chegar. Acho que vou ter de telefonar para ld para saber como estd a minha encomenda. e atencdo, reconhecimento dos
meios de comunicagdo pessoais
Telefonema: T e
N ] o e sociais, identificacdo e analise
Professora estagidria 1 - Bom dia! O meu nome € Joana, sou professora na escola dos Miosdtis! Fiz uma de imagens.
- Teleméveis encomenda, na semana passada, de uns materiais & vossa empresa, mas ainda néo chegou. Sabe-me dizer como
- Caixa de estd a situagdo da minha encomenda?
encomenda Professora estagidria 2 — Old, Bom dia! A sua encomenda j4 foi despachada. Entretanto deve estar a recebé-la na

sua escola. Obrigada!

Professora estagidria 1 — Desculpe o incémodo e muito Obrigada!

Professora estagidria 2- NOs é que agradecemos!

Questdes orientadoras:

Sabem o que significa “despachada”? Caso os alunos ndo saibam a professora estagidria explica-lhes o conceito.
- Que meio utilizei para comunicar?

- Se ndo tivéssemos o telefone conseguiamos obter uma resposta imediata como obtivemos?
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- 26 jornais 2.2. Meios de comunicagéo social

- 26 imagens de A professora estagidria verifica que dentro da caixa (encomenda) ainda consta mais material para ser distribuido pelos
meios de alunos, retira e mostra aos alunos (jornal da escola, que serd distribuido pelos alunos. Dentro do jornal constam os
comunicagéo restantes meios de comunicagdo em imagens)

social Questdes orientadoras:

- Meios de - Conhecem este meio de comunicagdo? Como se chama? Conhecem algum ‘nome de jornal"? Utilizam-no? Com que
comunicagéo frequéncia? E os vossos familiares tém por habito ler o jornal? E por que razéo o utilizam?

antigos. - O que conseguem obter quando léem o jornal?

- Quantas pessoas podem ler o jornal?
- Acham que o jornal traz vantagens para a vida das pessoas? Por que razdo? O que permite?
- Serd que quando lemos um jornal estamos em modo de comunicagdo? Justifica a tua resposta. 9
Entéo vamos folhear o nosso jornal.

Quando os alunos folheiam o jornal verificam que tem um titulo para ler no interior do mesmo. Os alunos terdo que
registar o titulo no caderno no caderno iniciando assim o registo dos meios de comunicagao social.
Os alunos deparam-se com os recortes de imagens dos diferentes meios de comunicagéo social.
A professora estagidria pergunta:

- Conhecem todos 0s objetos que estdo presentes nestas imagens?
- Serd que com estes objetos a comunicagdo € feita para muita gente a0 mesmo tempo ou entre poucas pessoas?
Justifica a tua resposta utilizando como prova os meios de comunicagao das imagens e as suas fungdes.

Registo: A professora estagidria pede para os alunos colarem no caderno as imagens por baixo do titulo, meios de
comunicagao social.
2.3. Evolugdo dos meios de comunicagéo:

Desde o inicio da aula que se encontra uma mesa com diversos objetos de meios de comunicagao antigos, tapados

oM um pano preto.
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- O que € comunicar?
- O que € um meio de comunicagdo? E quais os que usas com mais frequéncia?

Entretanto uma funciondria da escola, previamente informada, bate & porta com a encomenda da editora. No seu
interior constam cartas. A cada aluno serd entregue uma carta com o seu nome. Dentro de cada carta estardo
imagens de meios de comunicagao pessoal (carta, telefone, telemével, email)

A professora estagidria solicita, a alguns alunos, para identificarem cada uma das imagens.

2. Desenvolvimento:
2.1. Meios de comunicacéo pessoal: Didlogo aberto acerca das caracteristicas das imagens 7
Séo coladas no quadro as imagens dos meios de comunicagdo pessoal que os alunos retiraram das suas cartas. (Em

grande grupo, a turma discute os acerca das imagens expostas).

- 26 cartas Questdes orientadoras:

- 26 imagens dos - Todos estes objetos tém algo em comum? O que é? O que todos eles permitem?

meios de - Conseguem identificar qual a fun¢do de cada um dos objetos que se encontram nas imagens?

comunicagao - Costumam utilizar com que frequéncia algum destes meios de comunica¢do?

pessoal - Quando eu fiz o telefonema para a editora quantas pessoas estavam em comunicagédo? Serd possivel termos mais do

que uma pessoa ao telefone a falar? O que aconteceria se estivessem vdrias pessoas a tentar comunicar ao telefone?

- E por exemplo, no caso da carta, quantas pessoas estdo em comunica¢do?

- O que ha de comum entre a carta e o telefone? Acham que ambos os meios podem ser utilizados por muitas pessoas
a0 mesmo tempo?

- Serd ent&o um tipo de comunicagdo dirigido para alguém em especifico ou € um meio que pode chegar a muita gente
ao mesmo tempo?

Registo: A professora estagidria escreve no quadro o titulo meios de comunicacéo pessoal e pede aos alunos para 10’
abrirem o caderno e realizarem o registo. (Os alunos iréo colar o material que receberam junto com a carta).
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Questdes orientadoras:

- Que tipos de meios comunicagao existem?

- Acham que desde sempre existiram estes meios de comunicagéo social? Todos eles?
- Como serd que se iniciou a comunicagdo?

- Querem conhecer? 143
A professora estagiaria comega por explicar aos alunos a origem da comunicagdo. (...H& muitos anos atrés o ser
humano sentiu a necessidade de comunicar, comegando por isso a utilizar o grito, os gestos e o fumo para avisar,
por exemplo, quando havia perigo ou caga para se alimentarem. Passando posteriormente a utilizar chifres de
animais para fazer sons que se fizessem ouvir ao longe.)

A professora estagidria solicita aos alunos para abrirem a pagina 122 do manual do aluno, com o intuito de estes
seguirem a histdria da comunicagdo, presente no manual.

A professora estagidria pede para, & vez, alguns alunos lerem os textos do livro e em grande grupo séo discutidos os
textos lidos. (Sera projetada, no quadro, a pagina do livro.)

Questdes orientadoras:

- Estéo curiosos com o que esta escondido por baixo do nosso pano preto? O que serd?

A professora estagidria decide destapar os objetos, que estdo em cima da mesa, e pede aos alunos para 0s
nomearem. De seguida, a professora pede estes identificarem e organizarem os objetos do mais antigo até ao mais
recente e registarem no caderno. Por fim, devem identificar quais s&o meios de comunicagéo pessoal e meios de

comunicagdo social.

Manual do aluno 3. Consolidacao:
Exercicio de
associagao. Realizacdo dos exercicios da pagina 123 (manual do aluno) de Estudo do Meio. Ficha para arquivar no dossier do
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aluno com um exercicio simples de associagao de meios de comunicagdo pessoal e social as respectivas imagens.

Grelha de Avaliacao
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ANEXO 22 — FOTOGRAFIA DO REGISTO E COLAGEM ACERCA DOS MEIOS DE
COMUNICACAO PESSOAL

ANEXO 23 — CAIXA DE ENCOMENDA
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ANEXO 24 — JORNAL DOS MEIOS DE COMUNICACAO SOCIAL

ANEXO 25 — REGISTO E COLAGEM DE IMAGENS DOS MEIOS DE
COMUNICACAO SOCIAL
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ANEXO 26 — PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL DO 2.° CEB
™ e

AnofTurma:
8°D

Professoras estagiarias: AnaLuiaa
Alves, Joana Gomes

Data: 040172018
Duragao: 0 mnutos

Professora cooperante: Cristina Santos Escola: Péno Vaz de Caminha

Dominio: Portugal do sszulo XV a0 séouln XX
Subdominio: O impésio portugués, o poder haolito, 3 sociedade de ordens & 3 arteno século XV
Objetivo geral: Conhecer e compreender 2 acdo govemativa do Margués de Pombal

. Conhecer e compeesnder Rotina de entrada Grelha de
a agao govemativa do - A professora abee 23 Bgdes no Quadro & SSCREVE O SUMENO. avaliagdo da aula
Margues de Pomibal ) {cf. Anexa)

Breve revisdo dos contedidos abordados na aula anterior - Progtor

2. Descrever o terramoto de . N
1755 & 3 apd0 imediata - Exploragao de um ppt, 5 | - Computador | - Participagio /
do Marques de Pombal o« Qual o red que temos vindo 3 trabalhar? - Apresentagio desempenho  dos

4 De que forma ele govemava? _ .| sungs;

3. |dentificar caracteristicas 4 De onde vinha essa fqueza? g Power Fomt | _ Capacidade de
uroanizticas da Lisbaos o Dndz foi ivestida? - Videos argumentagdol
Fombainz ¥ Serd que durou para sempre? ~Manual | Espirito critico;

L] edeu a 0. Jodo W7 - izacs
Cuem suC al. Joso . _Sstemade | ﬁgm%agaa da

4. |dentificar as principais 4Como e que este encontrou o pais? informagac no
medides de JCue medida tomou? Fom cademo dano;
desenvolvimento o Quem era Marqués & Pombal? -Vimhetas |- Consclidagdo
eronomico sdotadas no das
reinado e 0. Joss Motivagdo - 17 parte da aula aprendizagens da

- Visualizagdo e exploragdo de um video scbee a agdo govemativa do Mangués de aula  [namativas

3. Relacionar a quebra de Pombal & o terramoto de 17350 (hitpo/iensina.rip. ptfartigo/o-terramoto-de-isboa-de- | &7 nistoncas)

remessas de ouno do 173 035 ad & e 825 2 9.40)

178



[ g J3

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAO
FOUTECNICO 60 PORTC

Conhecer e compreender
a acdo governativa do
Marqués de Pombal

Descrever o terramoto de
1755 e a agdo imediata
do Marques de Pombal

Identificar caracteristicas
urbanisticas da Lishoa
Pombalina

Identificar as principais
medidas de
desenvolvimento
econdmico adotadas no
reinado de D. José

Relacionar a quebra de
remessas de ouro do
Brasil e as elevadas
importagdes portuguesas
em meados do seculo
XVIIl com a introdug&o de
novas manufaturas

Indicar sucintamente as
reformas no ensino, o fim
da distingdo entre
“cristdo-novo” e “cristdo-

Rotina de entrada
- A professora abre as ligdes no quadro e escreve o sumario.

Breve revisdo dos contetidos abordados na aula anterior
- Exploragdo de um ppt

« Qual o rei que temos vindo a trabalhar?
« De que forma ele governava?

« De onde vinha essa riqueza?

4 Onde foi investida?

« Seré que durou para sempre?

4Quem sucedeu a D. Jodo V?

4Como é que este encontrou 0 pais?
4Que medida tomou?

4 Quem era Marqués e Pombal?

Motivagdo - 12 parte da aula

- Visualizagéo e exploragdo de um video sobre a acéo governativa do Marqués de
Pombal e o terramoto de 1755: (http://ensina.rtp.pt/artigo/o-terramoto-de-lisboa-de-
1755/ 0.35'a 3.26' € 8.25"a 9.40")

4Qual o acontecimento abordado no video?
«Como estava a cidade?

4O que aconteceu?

¥Quando aconteceu a tragédia? E a que hora?

4 Podemos ver no video que foram trés momentos que se deram praticamente em
simultineo, quais séo esses momentos?

4O que é que 0 maremoto provocou? E o fogo?

4Como ficou a cidade?

4Qual as reacéo das pessoas?

4Quem era Sebastido José de Carvalho e Melo? Que mandou este fazer aos corpos

15’

- Projetor
- Computador
- Apresentagdo
de Power Point
- Videos
- Manual
- Sistema de
som

- Vinhetas

Grelha de
avaliagdo da aula
(cf. Anexo)

- Participagéo /
desempenho dos
alunos;

- Capacidade de
argumentacéo/
espirito critico;

- Organizagdo da
informagdo no
caderno didrio;

- Consolidagdo
das
aprendizagens da
aula  (narrativas
histdricas)
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velho” e a proibigéo da
escravatura na metrépole

dos mortos?

Desenvolvimento da aula

- Leitura e exploragdo de um testemunho do terramoto de 1755:

4Serd que o que acabamos de ler se relaciona com o video que exploramos? De que
maneira?

4Conseguimos identificar, aqui, os trés fendmenos explorados no video? Identifica
com passagens do texto.

4No texto podemos ler que o dia e a hora serviram para agravar a tragédia. Porqué?
«Pelo texto, serd que o autor presenciou 0 acontecimento? Porqué?

- Exploragdo de um texto do manual:

4Que medidas foram tomadas pelo marqués de pombal?
4Quem planificou a reconstrugdo da cidade?

4Com gue caracteristicas ficou entéo a cidade?

- Exploragdo de imagens da cidade de Lisboa, antes e depois do terramoto:
4Como eram as ruas de Lishoa antes do terramoto?
4 Como ficaram as ruas depois da reconstrugéo da cidade?

Consolidacao da 1? parte da aula

- Entrega, por pares, de vinhetas de uma banda desenhada alusiva ao terramoto de
1755. Os alunos tém de organizar as imagens e colar numa folha branca de forma a
recriar 0 acontecimento. Os alunos tém, também, de narrar os acontecimentos (criar
falas para as personagens) e podem acrescentar vinhetas se acharem necessario.

Motivagdo - 2% Parte da aula
- Visualizacdo de um video sobre o lluminismo e Despotismo esclarecido (a

15’

- Projetor

Grelha de
avaliagdo da aula
(cf. Anexo 2)
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professora estagidria entrega uma folha de ao mesmo tempo para que os alunos
tenham uma orientagéo do que |hes serd questionado, posteriormente, pelo professor
acerca do video. A professora estagidria responde no quadro as questées que foram
feitas aos alunos e este tém de registar essas respostas no caderno diario).

Questdes orientadoras:

«Qual foi o primeiro movimento apresentado no video? Em que consistia esse
movimento, o que criticava e que ideais defendia?

¥Que tipo de mudancas promoveu este movimento?

4Que grupo social 0 apoiava e porqué?

¥Qual o segundo movimento apresentado? O que era um déspota esclarecido e em
que se baseava? Qual a figura de que nos fala e que seguia esses principios?

Desenvolvimento da aula

Breve revisdo de contetidos

- Andlise de um grafico relativo as remessas de ouro vindo do Brasil

Questdes orientadoras:

4Como vimos na aula anterior, que produto era maioritariamente trazido do Brasil para
Portugal?

¥Ao longo dos tempos, especialmente nas duas Ultimas colunas do grafico, o que tem
acontecido a extragdo de ouro?

¥Essa diminui¢do faz com que as quantidades que vinham para Portugal, também
elas, ficassem afectadas, de que forma?

- Breve contextualizagdo dos antecedentes ao Marqués de Pombal - tratado de
Methuen.

Questdes orientadoras:

«Houve outro acontecimento que também fez com que levasse a diminuicao de ouro
do Brasil. Analisa a imagem e diz 0 que observas.O que acontecia aos produtos e

28’

- Computador
- Apresentacéo
de Power Point

- Videos
- Manual
- Sistema de
som
- Folha de
tarefas
-Caderno

didrio

Participagdo /
desempenho dos
alunos;

- Capacidade de
argumentacao/
espirito critico;
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entre que paises eram transportados esses produtos. Entdo o que sera que aconteceu
neste tratado?

«Durante a segunda metade do século. XVIII desenvolve-se a produgdo vinicola. Qual
serd o seu destino?

Portugal produzia os seus préprios produtos ou importava-os, de onde?

«Devido ao declinio da importagdo dos produtos que eram essenciais para Portugal,
que medidas tiveram de tomar para que nao houvesse falta de produtos?

«Estas medidas chegariam para que o pais, ap6s um grande desastre, como foi 0
terramoto, conseguisse retomar a sua atividade e conseguisse manter ou melhorar as
suas actividades? Serd que seriam necessarias mais mudangas no pais?

- Andlise de varios documentos como jornais, estatutos da universidade de Coimbra e
da aula de Comércio, instituicdo da companhia de Gréo do Pard e Maranh&o,
Instituicdo da Companhia do Alto Douro, entre outros Documentos - através da andlise
dos documentos os alunos terdo de identificar se sdo reformas do ensino, sociais ou
econdmicas e a medida que se vai falando acerca das reformas.

(Sera criado no quadro uma tabela de reformas, que vai sendo preenchido pela
professora, no final de apresentacdo de cada reforma e serd registado, ao mesmo
tempo, pelos alunos no caderno.)

- Imagens e documentos acerca das reformas econémicas

Questdes orientadoras:

4De modo a modernizar o pais, Marqués de Pombal decidiu tomar medidas. Sobre
que érea estamos a falar e que foi uma das principais dreas de mudanga, que gere
todas as economias e riquezas de um pais? Que imagens serdo correspondentes a
esta area?

%A nivel econdmico vimos que se instituiu a Companhia Geral da Agricultura das
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Vinhas do Alto Douro e a Companhia do Grdo do Para e Maranhdo. A primeira
companhia era relativa a que pais e a segunda?

4Que funcéo teriam ambas as companhias?

«Tendo por base o texto do documento 1, da pagina 34 do manual, qual seria a
fungdo da Companhia do Grao-Para e Maranhdo?

«Se estdvamos a gastar muito nas importagées, para nos abastecermos, 0 que era
necessario desenvolver no pais para que pudéssemos criar e conceber 0S nossos
préprios produtos?

«Tendo por base o0 mapa do documento 1 identifica qual a manufactura que existia em
maior quantidade e em que lugar se situava no mapa de Portugal.

- Imagens acerca das reformas no ensino
Questdes orientadoras:

“A que reforma dizem respeito estes documentos?
¥Que mudangas houve a esse nivel?

-Visualizagdo de um video sobre as reformas no  ensino
(http://www.escolavirtual.pt/videvplayer?id=0_p4bxf174).

4Que mais reformas podemos acrescentar na tabela acerca do ensino?

4Quem era o grupo social responsavel pelo ensino, nessa época? E que medidas o
Marqués de Pombal tomou para com este grupo social? Entdo poderemos colocar,
também, esta medida noutro tipo de reforma? Qual delas?

Visualizagdo do video acerca do fim da distingdo entre cristdos-novos e cristdos-

velhos. (http:/videos.sapo.pt/gNFWamNurZFSDOYETZgq ) (0s- 24 )
Questdes orientadoras:

«Entdo sobre que medida nos fala o video anterior? O que séo cristdos-novos e
cristdos-velhos?
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- Andlise de imagens sobre grupos sociais.

Questdes orientadoras:

“Além de expulsar os jesuitas o que mais fez, o Marqués de Pombal, e que pode ser
observado nestas imagens?

¥Qual era o grupo social que apoiava as ideias iluministas e que tratava do comércio,
muito benéfico para o reino? Entdo o que serd que fez em relagdo a esse grupo
social?

4J4 que defendiam a igualdade e fraternidade e como expulsaram os jesuitas o que
terd acontecido com os escravos? O que podemos ver na imagem? Estdo sem
correntes, porgque razao?

«E a nobreza o que tera feito?

Consolidacéao da aula

- Visualizagdo de um video sintese acerca das reformas pombalinas.
(http://www.escolavirtual.pt/videvplayer?id=0_np251uvz)

- Realizagéo de uma tarefa de palavras cruzadas acerca da tematica trabalhada em
aula.

- Correcdo das palavras cruzadas em voz alta por parte do professor com a
colaboracao dos alunos.

12!
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Anexo - Grelha de avaliacdo da aula

Legenda: Niveis de classificacéo a preencher em cada pardmetro

Nome dos alunos

Participacio

/ Empenho

Argumentacio/
espirito critico

Consolidag¢ao das
aprendizagens
(narrativas historicas)

1. Francisca

2. Beatriz

3.Carla

4.Catarina

5.Catia

6.Diogo Meneses

7.Diogo Silva

8.Flavio

9. Francisco

10.Gongalo Monteiro

11.Gongalo Moreira

12.Isaac

13.Leandro

14.Marcia

15.Marina

16.Rafaela

17. Ricardo

18.Ruben

19.S6nia

20. Tatiana

P ese

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD
POLITECNICO DO PORTO

NS -
N&o
satisfaz
S -
Satisfaz
B -
Bom
MB -
Muito

Bom

185
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Nome dos alunos Argumentacio/ | Relacao com os outros

Participacao
espirito critico

/ Empenho Ahexo
1. Francisca
2. Beatriz 2 -
3.Carla
4.Catarina Grelha
5.Catia de
6.Diogo Meneses
7.Diogo Silva
8.Flavio

9.Francisco

10.Gongalo Monteiro

11.Gongalo Moreira

12.Isaac

13.Leandro

14.Marcia

15.Marina

16.Rafacla

17. Ricardo

18.Ruben

19.S6nia

20. Tatiana
avaliacao da aula

Legenda: Niveis de classificagdo a preencher em cada parametro

NS - Nao satisfaz

S - Satisfaz
B - Bom
MB - Muito Bom
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ANEXO 27 — POWERPOINT UTILIZADO NA AULA DE HISTORIA DO 2.° CEB

Histé&e Geografia de Portugal - 6° D
Ana Luuq_Alyereﬂaqna Gomes
4 d&faheiro de 2016 . .2

Grafico de ouro vindo do
Brasil para Portugal
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0 atingir 0 seu sétimo frioem dista_«acelerou o movi cultural de
ﬁnals do século XX a Universidade de Coim-  f€icio iluminista, inaugurando um espinto
$¢ COMO Uma dade viva ~ Cientifico em_moldes metodoldgicos dife-

e actuame de espirito novo, cuja semente
desenvolveue %ﬂﬁcou apartir 53 reforma
pombalina de 1772. Facto marcante na His-
téria da Cultura Portuguesa, ¢ talvez a obra
de mais incontestével mérito do Marqués de
Pombal.

rentes e de acordo como espirito racionalista

do_século. Com efeito, no seu projecto de
reforma do ensino e particularmente no
projecto reformador universitério, as coor-
denadas foram-lhe ditadas pelo pensamento
iluminista que soube assimilar nas suas esta-

P

Sobeste aspecto, releve-se a honesndade p ma
e isengio pela  pelasi fluéncia de muitos portugueses que
ipombalista — ho- naE Paisp ici

denominada corrente
mens que, considerando Carvalho ¢ Melo
persona non grata, reconheceram 0 mérito
aoarquitecto da inovadora, embora j4 tardia,

vam e dese;avam uma ruptura cultural com
um passado dogmético e estdtico... Ao apre-
sentar nos Estatutos de 1772 a reforma da
idade, Pombal, por influéncia de
vénos «llummados», muoduz 10 ensino uma

esla-

reforma que pretendeu modernizar a mais  Uni
anti aumvemsiaai HUZUesa.
T Se queira quer ndo, o polémi

-eem

8

yagi=cp

Que mais reformas
realizou a este nivel?
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Proibiu a escravatura no Reino

Retirou os Privilégios a Nobreza
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ANEXO 28 — PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE ESTUDO DO MEIO (CIENCIAS NATURAIS) DO 1.c CEB

A ESE| o

A‘.VVA Mestrado em Ensino do 1.° ¢ 2.° ciclo do Ensino Basico ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACKO
Instituicio Cooperante: EB 1 dos Miosoétis, Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha Professora Cooperante: Patricia Correia
Ano de escolaridade: 2° Area Curricular: Estudo do Meio

Data: 09/05/2016, 45 minutos
Professora Estagiaria: Joana Gomes

Professor Supervisor: Alexandre Pinto

Campo concetual: Ar; ar tem peso; ar ocupa espago; vento; solo; ar existe.

Conhecimentos, capacidades e atitudes a desenvolver nos alunos
Conhecimentos:
= Reconhecer a existéncia do ar (realizar experiéncias).

= Reconhecer que o ar tem peso (usar baldes com ar e vazios).

Capacidades:

= Analisar dados obtidos na realiza¢do das actividades experimentais.
= Realizar correctamente, pela ordem, todos os passos da actividade experimental.

Atitudes:

= Desenvolver o sentido de responsabilidade e autonomia.

= Desenvolver a capacidade de reflexao critica.

= Desenvolver a capacidade argumentativa, de forma fundamentada.
= Desenvolver uma atitude positiva perante a ciéncia.

= Desenvolver o trabalho cooperativo.
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‘ ESE POLITECNICO
Sl ) ) ) . DO PORTO
.“;‘ Mestrado em Ensino do 1.° ¢ 2.° ciclo do Ensino Basico ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACKO
| = Desenvolver uma atitude critica em relagdo aos resultados obtidos nas actividades experimentais
Plano da aula — Onde existe ar? Quais as suas propriedades?
Contexto C | Problematizagao Atividade Tempo | Recursos/ Avaliacao
&T Materiais
Motivacio:
. s - O aluno ¢
A professora desperta os alunos para a realizagdo das atividades 3 b
1 capaz de
Propriedades | - O ar tem peso? | experimentais. Esta explica-lhes que serdo divididos por grupos e 26 Guides antecipar o que
~ 1 g experimentais | vai acontecer
do ar - O ar ocupa |terdo de realizar em conjunto as tarefas propostas para . .
e respetivos | na  atividade
espago? posteriormente serem apresentadas. materiais experimental.
- O ar existe? ;
L Caderno - O aluno ¢
- Como é | Abordagem do conteudo: Lapis capaz de seguir
. : todos os passos
chamado ao ar | Roteiro experimental: , .
20 da  atividade

em movimento?

A professora agrupa os alunos em 4 grupos, dois deles com 6
elementos e os restantes dois com 7 elementos. Cada grupo terd um
porta-voz que sera o responsavel pelo seu grupo.

A cada grupo sera atribuida, por sorteio, uma atividade experimental
que serd resolvida por todos e acompanhada por um guido
experimental. Posteriormente, cada grupo apresentara a sua

experiéncia a turma e mostrara as suas conclusdes.

No final os alunos irdo, no caderno, escrever a frase sintese de cada

experimental
cumprindo a
sua ordem.
Grelha de
avaliagdo
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Mestrado em Ensino do 1.° ¢ 2.° ciclo do Ensino Basico

ESE 5o%omo”

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Onde existe

ar?

- Como
constituido

solo?

- Existe ar

solo?

no

experiéncia.

A professora apresenta aos alunos solo e pede para estes observarem
e descreverem oralmente.

Questdes orientadoras:

- Descrevam o que observam no solo?

- Existe apenas um elemento no solo ou acham que existe mais algo

mais?

Atividade experimental:

A professora 1€, com os alunos, o roteiro experimental. Apos a
leitura do roteiro a professora pede para os alunos registaram, na
sua folha de registo, a previsao do que acham que vai acontecer. Ao
longo da experiéncia os alunos terdo um guido para poderem

acompanhar e registar as suas observagoes.

Ap0s a realizagdo da atividade a professora questiona os alunos:
Questdes orientadoras:

- Qual a aparéncia da terra antes de ser mergulhada em agua?

- O que observaram quando mergulhamos o recipiente pequeno no

maior?

25

14°

Solo

26 Folhas de
registo

Materiais da
atividade
experimental




- O gue observaram quands mergulhamos o recipisnis peguens no
maior?

- Porgue razdo savam bolhars de dentro do recipisnts com teyra?

- Onde estava o ar?

- Podemas gfirmar que sxiste ou ndo arno solo? Por gus razdo?

Sintese de contendos abordados:

Mo final os alunos escrevemo numa frase sintese com as conclus oas
tiradas na experiéncia.

Questdes orisntadoras:

- Serd gue & importants o solo ter ar? Porgué?
- Apenas oz rever humanos necessitam de ar para viver? Da
exemplos de ouiros seves gue necessitam 4o ar para so breviver.

- Numa frase sintese resume gual a importdncia do ar.

]
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ANEXO 29 — GUIAO EXPERIMENTAL “O AR OCUPA ESPACO”

Grupo:

Guido experimental

Material:

- Caixa de cartao

- Baldes

Procedimento:

1- Coloca os baldes dentro da caixa.

2- Retira os baldes da caixa e enche-os.

3- Coloca-os dentro da caixa.

Observagio:
Ilustra o que observaste:

U que dconteceu?’

Conclusio:
O que podemos concluir?
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ANEXO 30 — GUIAO EXPERIMENTAL “O AR TEM PESO”

Grupo:
Guiio experimental
Material:
- Baldes
- Balanga
Procedimento:

1- Pesa 2 baldes vazios. Regista o seu peso.

2- Enche os baldes e volta a pesa-los. Regista o valor obtido.

Observagio:

Qual ¢ a diferenga de peso entre o baldo cheio e o vazio?

Conclusiao:

O que concluis?

Ilustra a tua experiéncia:
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ANEXO 31 — GUIAO EXPERIMENTAL “O VENTO E O AR EM MOVIMENTO”

Grupo:
Guido experimental
Material:
- Folha de papel A4
Procedimento:

1- Dobra a folha de papel, de forma a fazeres um leque.
2- Abana o leque em frente a tua cara.

Observacao:

Regista o que sentes quando abanas o leque.

Conclusao:

Pinta o retdngulo que tem a afirmacao correta, de acordo com a tua opiniao.

O ar estd sempre parado.

O vento é 0 ar em movimento.

Se eu nao vejo o ar, é porque ele nao
existe.

197



ANEXO 32 — FOTOGRAFIA DOS LEQUES CONSTRUIDOS PELOS ALUNOS
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ANEXO 33 — GUIAO EXPERIMENTAL “O AR EXISTE NOS PULMOES”

Grupo:

Guiio experimental
Material:
Folha de papel A4
- Guache
- Pincel
- Palhinha
Procedimento:
1- Com o pincel, deixa cair pingos de guache de diferentes cores, na folha de
papel.
2- Sopra, através da palhinha, junto de cada pingo de tinta.

Observacao:

Ilustra o que observaste:

O que aconteceu?

Conclusio:

O que podemos concluir?
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ANEXO 34 — FOTOGRAFIAS DAS PINTURAS REALIZADAS PELOS ALUNOS

ANEXO 35 — FOTOGRAFIA DO REGISTO DAS CONCLUSOES DAS EXPERIENCIAS
COM O AR




ANEXO 36 — GUIAO EXPERIMENTAL “O AR EXISTE NO SOLO”

Nome: Data: / /

Roteiro Experimental

Materiais:
. Agua
® P4 ou colher
e Solo
e 1 copo

® 1 recipiente com agua

Procedimento:

1. Enche de solo, e com a pa, metade do copo.
2. Enche o copo do solo, quase todo, com agua.

O que pensas que vai acontecer ao colocar a agua dentro do copo, com solo?

Regista e desenha o que observaste.

Aconteceu 0 mesmo o que tinhas pensado? Se ndo, o que aconteceu?

Explica o que descobriste.
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ANEXO 37 — PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE CIENCIAS NATURAIS DO 2.©c CEB

Plano de Aula — Ciéncias Naturais
Agrupamento de Escolas do Amial — Escola Basica 2/3 Péro Vaz de Caminha
Ano: 5° Turma: A Tempo: 45 min
Professora estagiaria: Joana Gomes

Professor supervisor: Alexandre Pinto Professor cooperante: Isabel Morais

Saberes disponiveis dos alunos
Conhecimentos prévios: Diversidade de Seres vivos.
Concecdes alternativas: Conceito de revestimento e tipos de revestimentos.

Campo concetual: Revestimento. Tipos de penas. Fungéo das penas. Funcao dos revestimentos. Realizagdo de actividade experimental.

Conhecimentos, capacidades e atitudes a desenvolver nos alunos
Conhecimentos:
= Fungbes genéricas do revestimento dos animais.

Capacidades:

= Analisar dados obtidos na realizagao das actividades experimentais.

= Realizar corretamente, pela ordem, todos os passos da actividade experimental.

Atitudes:

= Desenvolver o sentido de responsabilidade e autonomia.

= Desenvolver a capacidade de reflexao critica.

= Desenvolver a capacidade argumentativa, de forma fundamentada.

= Desenvolver uma atitude positiva perante a ciéncia.

= Desenvolver o trabalho cooperativo.

= Desenvolver uma atitude critica em relagéo aos resultados obtidos nas atividades experimentais.

Situagao CT Problema Atividade dos alunos D Recursos Mediacgao do professor
Qual o tipo de As mesas da sala encontram-se dispostas em U viradas M1: Dispor a sala de forma a promover a
revestimento -Aque para o quadro da sala. atengao, e empenho e o trabalho produtivo.
dos animal diz
vertebrados? | respeito A professora introduz a aula fazendo referéncia ao que foi 3 . )
esta pena? | dado até ao momento, introduzindo a matéria desta aula. 5 Penai dg gal,o’ N2: Apresentagao d? melerlals roRs:
pavdo, peri e | promovendo a relagdo de contetdos
pato cientificos com a realidade.
1. Apresentacao, aos alunos, de varios tipos de penas = Imagens de Despoletar a curiosidade dos alunos e a
para estes observarem e manipularem e aves. promover a discussao de ideias, de modo a

posteriormente associarem as
respectivos animais.

imagens dos

envolver os alunos na aula.
Questionar claramente e objetivamente o
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- Sera que
as penas
séo
impermeave
is ao vento
e aagua?

-Qual a
importancia
das penas
para as
aves?

Que material estdo a manipular?

Que tipos de animais possuem como revestimento as
penas?

Descrevam as penas que estdo a manipular? A que
aves podemos associar estas penas?

Funcdo das penas
E apontado pela professora, no quadro, em formato de
brainstorming, vantagens das penas, indicadas pelos
alunos.
Inicialmente questiona-se os alunos:

= De que modo as penas sdo uma mais-valia para

as aves?

Sera Explorado com os alunos os nomes dos
constituintes da pena.

Realizagdo de pequenas atividades experimentais que
ajudardo a perceber quais as vantagens das penas para
estes animais. A professora realizara as experiéncias
com o auxilio de um aluno a sua escolha. Os alunos
terdo uma folha de registo onde terdo de registar o que
vado observando nas experiéncias. Aquando das
observagdes serdo escritas no quadro as conclusées
retiradas de cada experiéncia.
= O que observaram na primeira atividade? O que
acontece a agua? O que querera isso dizer?
= O que observaram na segunda atividade? Porque
sera que a vela nao se apagou?
= Agora sabem dizer quais as propriedades que
pudemos observar nas atividades que realizamos.
Quando algo nédo deixa passar diz-me que é?
Como por exemplo os casacos, que s&o...?
Visualizagdo de um pequeno filme, que ilustra as
atividades realizadas anteriormente (<] mais
precisamente algumas propriedades das penas.

20’ =

Registo do
brainstorming.

Seringa

Papel
absorvente

Penas de galo,
pavao, peru e
pato

Agua

Recipiente
rectangular

Detergente

Vela

Fésforos

Secador

Video sobre as
propriedades
das penas -
http://www.esc
olavirtual.pt/vid
evplayer?
id=0_f6k82mq
Cc

Sistema de som

Projetor

Computador

que se pretende, valorizando todas as
intervencdes.

Recolher possibilidades de ideias prévias
sobre a importancia das penas.

Promover a comunicagdo entre professor-
aluno e aluno-aluno.

M3: Orientar o preenchimento de uma
forma de mapa concetual (brainstorming),
para desenvolver a capacidade de reter e
tratar informagao dos alunos.

Promover a organizagao da informagao,
através da utilizagdo de mapas concetuais.
Promover a integracéo dos alunos na aula
e a sua autonomia.

M4: Questionar claramente e
objetivamente o que se pretende,
valorizando todas as intervengdes.
Promover a comunicagéo entre professor-
aluno e aluno-aluno.

Promover a reflexao critica.
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-As
diferentes
penas de
uma ave
tém todas a
mesma
fungéo?

Orienta-se a visualizagdo do video, pedindo aos alunos
que atentem nesse aspeto. Apos visualizagao do video,
questiona-se os alunos:
= Quais sdo algumas das propriedades das penas?
Sera iniciado o preenchimento de um quadro sintese
acerca das propriedades das penas.

2.1 Outras fungoes das penas

Visualizagdo de um pequeno filme, acerca das
propriedades das penas, por forma a preencher o
quadro sintese das propriedades. Orienta-se a
visualizagao do video, pedindo aos alunos que atentem
nesse aspeto. Apods visualizagdo do video, questiona-se
os alunos:

= Que outras propriedades das penas se encontram

representadas no video?

2. Funcgao dos diferentes tipos de penas.

= Sera que numa ave todas as penas sdo iguais? E
todas tém a mesma fungdo? Por que razdo?
= Para que servirdo as asas laterais das aves? E as
asas do peito das aves?
A professora estagiaria mostra uma imagem as
diferentes penas que uma ave pode possuir, na sua
estrutura, e explora com os alunos as fungdes das
mesmas.
= Qual seréd a fungdo das penas de contorno? E
das plumulas, cerdas, filoplumas e semiplumas?

3. Revestimento dos restantes animais vertebrados

= Estivemos a falar de um tipo de revestimentos. Que
outro tipo de revestimentos conhecem?
Apés os alunos partilharem com a turma os

15’

21 folhas de
registo

M5: Questionar claramente e
objetivamente o que se pretende,
valorizando todas as intervengdes.
Promover a comunicagdo entre professor-
aluno e aluno-aluno.

Promover a reflexao critica.

M6:Questionar claramente e objetivamente
0 que se pretende, valorizando todas as
intervencoes.

Promover a comunicagao entre professor-
aluno e aluno-aluno.

Promover a reflexao critica.




-Qual a
diferenca
entre
escamas de
peixe e de
réptil e qual
asua
fungao?

- Qual a
fungdo do
revestiment
o por pélos?

revestimentos que conhecem a professora estagiaria
mostra-lhes varias imagens, em que os alunos teréo de
classificar o tipo de revestimento de cada animal. A
medida que sao descritas as funcionalidades de cada
revestimento a professora estagiaria ira fazer um
resumo no quadro e os alunos registam a informagao
no caderno.

Revestimento de pele por escamas
Analise das imagens do peixe e cobra tendo especial
ateng¢do no seu revestimento: escamas.
= Sera que as escamas dos peixes sdo iguais as
escamas dos répteis? Por que razdo?
= Quando vamos a peixaria a senhora para arranjar o
peixe o que tem de fazer as escamas? E a pele das
cobras que fendmeno acontece com elas?
Visualizagdo do video em que os alunos terdo de,
posteriormente, responder as seguintes questdes:
= Qual a diferenga entre as escamas dos répteis e a
dos peixes?
= Qual a fungdo das escamas para 0s peixes e para
0s répteis?

Revestimento de pele por pélo

Analise das imagens do le&o e lebre

= O pélo dos animais que vemos nas imagens é

igual?

= Que tipo de animais tem este revestimento?
Visualizagdo do video em que os alunos terdo de,
posteriormente, responder as seguintes questoes:

= Que diferentes tipos de pélo visualizaram no video?
= Quais as fungbes dos pélos?

= Por exemplo, o pelo da lebre que vemos na imagem

é importante para que aspeto que se vé na

Video do
revestiment
o por
escamas de
peixe e
réptil -
http://www.e
scolavirtual.
pt/videvplay
er?
id=0_7is12qg
if
Power point

Video do
revestiment
0 por pélo -

http://ww

w.escolavi

rtual.pt/vi

devplayer
2

zuy



imagem? id=0_f50

= Da exemplos de outros animais que tém como ppps
revestimento o pélo. = Power
= E nés, humanos, somos revestidos por que tipo de point
material?
Qual a 4. Revestimento de pele nua
funcéo do Andlise da imagem da ra
revestiment = Por que sera que os anfibios tém este tipo de pele? | 2’
o0 por pele = Em que ambientes vivem estes animais?
nua? = Qual a vantagem deste tipo de pele para estes
animais? = Power point

= D4 outros exemplos de animais com pele nua.

5. O professor realiza, em voz alta, com a colaboragao
dos alunos, uma sintese da matéria dada até entao,
na aula.




ANEXO 38 — POWERPOINT UTILIZADO NA AULA DE CIENCIAS NATURAIS

Revestimento
dos Animais

Pato

- Galo

As penas de contorno : revestem o corpo do animal e

auxiliam no voo.

« Tefrizes, s&io penas que cobrem o corpo e mantém-
no quente.

Rémiges e Retrizes, sdo penas encontradas nas asas e
cauda, conhecidas como penas de voo.

As semiplumas apresentam um importante -2
papel noisolamento térmico para a ave.,

As plomulas séo normalmente observadas
nos individuos recém-nascidos
desempenhando um fundamental papel
no controle da temperatura do pequeno
animal.

. .

As cerdas ajudam a protegera
ave contra particulas estranhas.
Funcionam como um érgdo
sensorial e ajudam na captura
de insetos, atuando como uma
espécie de rede.

Filoplumas possuem importante
papel sensorial.

Filopluma

Fungoes da penas

+ |Impermeabilidade ao ventoe & agua.
* Isolador térmico.

* Facilitao voo.
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Outros tipos de Revestimento

Revestimento por Escamas

Dérmicas — Fixas na zona profunda Epidérmicas — Fixas na zona
—derme superficial — epiderme

Fungdes: Funcdes:
« Tornam o corpo resistente * Facilitamalocomogdo.
e liso. * Tornom a pele resistente.
* Facilitamalocomogdo. * Protegemda desidratagdo.

. .0

- g el
Estdo fixos em zonas profundas da pele.

Fungdes:
« Isolam o corpo;
= As diferentes cores de pelagem permitem a camuflagem.

Excegdes:
= Mamiferos aqudticos: ex:.Golfinhos, sé tem pelos nos primeiros
tempos de vida.

_Ex:. Lontra tem duas camadas de pélos. A mais exterior é
impermedvel @ dgua.

Revestimento por Pele Nua

E fing, viscosa, e humida.

Func¢do:
+ Permite trocas gasosas com o meio, pois esta
humedecida com muco.

biolc

Lg=&e SOU
hUJMhoKHeEsC:

EIg=AFQCNGThY JT7
P506271
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ANEXO 39 — GUIOES EXPERIMENTAIS ACERCA DAS PROPRIEDADES DAS
PENAS

Escola EB 2/3 Péro Vaz de Caminha Ciéncias Naturais
Nome:
Data:
Material:
e Penas
e Seringa
e Agua
e Papel absorvente
e 2 Recipientes transparentes
e Detergente da loica
e Secador de cabelo

Procedimento:

1- Coloca uma folha de papel absorvente dentro do recipiente e por cima do papel
coloca a pena.

2- Coloca umas gotas de agua, com a seringa, em cima da pena e observa o que
acontece.

3- Lava a pena numa mistura de dgua e detergente da loica. Com papel
absorvente limpa a pena e seca-a, se seguida com o secador. Repete o
procedimento anterior. Observa o que acontece.

Atividade 2:
Material:

e Vela
e |squeiro
e Pena

Procedimento:

1- Acende a vela, posteriormente sopra sobre a vela e observa o que acontece.
2- Reacende a vela e sopra para a vela, com a pena a frente da boca, observando o
que acontece.

Regista, no quadro abaixo, o que observaste em cada uma das atividades:

Atividade 1: Atividade 2:

Concluimos que:
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Nome:
Data:
Material:
e Penas
e Seringa
e Agua
e Papel absorvente
e 2 Recipientes transparentes

Detergente da loica
e Secador de cabelo

Procedimento:

1- Coloca uma folha de papel absorvente dentro do recipiente e por cima do papel
coloca a pena.

2- Coloca umas gotas de dgua, com a seringa, em cima da pena e observa o que
acontece.

3- Lava a pena numa mistura de dgua e detergente da loica. Com papel
absorvente limpa a pena e seca-a, se seguida com o secador. Repete o
procedimento anterior. Observa o que acontece.

Atividade 2:

Material:
e \Vela
* |squeiro
e Pena

Procedimento:

1- Acende a vela, posteriormente sopra sobre a vela e observa o que acontece
2- Reacende a vela e sopra para a vela, com a pena a frente da boca, observando o
que acontece.

Regista, no quadro abaixo, o que observaste em cada uma das actividades:

Atividade 1: Atividade 2:

Concluimos que:




ANEXO 40 — PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE ARTICULACAO DE SABERES

§ ; ; £ POLITECNICO
s: Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.9 ciclo do Ensino Basico ESE DO PORTO
LA ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Professoras Estagiarias: Ana Luisa Alves, Joana Gomes

Estudo do Meio Portugués
Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural Dominio: Leitura e Escrita (LE2)
1. Os seres vivos do seu ambiente Contetido: Produgao de texto (Planificagdo de texto: ideias-chave; redagdo e revisao de texto:
e Observar e identificar alguns animais mais concordéncia; tempos verbais; utilizagdo de sinonimos e de pronomes; apresentagio grafica.

comuns existentes no ambiente préximo:
- animais selvagens;
- animais domésticos;

e Reconhecer diferentes ambientes onde vivem os
animais (terra, agua, ar);

® Reconhecer caracteristicas externas de alguns
animais (corpo coberto de penas, pélos, escamas,
bico, garras...);

e Recolher dados sobre o modo de vida desses
animais (0 que comem, como se reproduzem,

como se deslocam...).
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ES POLITECNICO
DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACEO

Objetivos das actividades:

Usar corretamente a Lingua Portuguesa para

Metas Curriculares de Estudo do Meio

comunicar de forma adequada e para estri¥igte Kinal 16) O aluno mobiliza e integra

pensamento proprio. vocabulat

Ser capaz de realizar atividades de forma autéonoma,
responsavel e criativa.

Desenvolver o sentido estético.

o e conceitos substantivos especificos dos

diferentes conteudos, temas e problemas

explorados.

Metas Curriculares de Portugués

Dominio: Leitura e Escrita (LE2)

Objetivo Especifico: Planificar a escrita de
textos.

Descritores de Desempenho:

1. Formular as ideias-chave (sobre um tema
dado pelo professor) a incluir num pequeno
texto informativo.

Objetivo Especifico: Redigir corretamente.
Descritores de desempenho:

1.Respeitar as regras de concordancia entre o
sujeito e a forma verbal.

2. Utilizar, com coeréncia, os tempos verbais.

3. Utilizar sindnimos e pronomes para evitar a
repeti¢do de nomes.

4. Cuidar da apresentacdo final do texto.

Motivacio:

Os alunos ouvem a musica “Fungaga da bicharada”, dos Deolinda.
(https://www.youtube.com/watch?v=e3-GxSr1T40)

Questdes orientadoras:

Tempo

Recursos/Materiais

Avaliacao
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ESE 557

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

De que fala a musica que acabamos de ouvir?

Desenvolvimento: “Os ovos misteriosos”

- A professora apresenta a obra “Os ovos misteriosos”, de Luisa
Ducla Soares e Manuela Bacelar.

-Os alunos escutam a leitura da obra em questao.
(http://cataflash.catalivros.org/m005/AV_0040 EVA transicao
0s_ovos_misteriosos.html)

Questdes orientadoras:
De que fala a obra que acabamos de ouvir?
Sera que esta relacionada com a musica que ouvimos? O que tem

em comum?

Que decisdo tomou a galinha? Porqué?

Conseguiu o que mais queria?

O que teria acontecido na vossa opinido para os ovos aparecerem

ali?
Eram ovos de varios animais, quais?
A galinha tinha de tratar de maneira diferente cada um dos

animais comsoante as suas caracteristicas, quais eram as
caracteristicas de cada um dos animais? O que comia cada um

deles?

Consolidacao: Os animais
-A professora apresenta uma personagem que vai interagir com os

alunos num jogo chamado “Quem quer ser sabichdao?”.(anexo....)
- Os alunos pdem em evidéncia os conhecimentos adquiridos em

10°

Computador
Projetor
Colunas

PPT
Personagem interativa
“A vaca Margarida”
Jogo “Quem quer ser

Sabichao”

Principalmente formativa:

-Verificagao da apreensao e
compreensao dos contetidos abordados
tendo em conta a interagdo verbal aluno-
aluno e aluno-professor;

- Grelha de Auto e hétero-avaliagdo.

( Anexo 1)
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Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ESE| o

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

2" parte:

Motivagao:

aulas anteriores através do jogo.

Desenvolvimento: Sorteio
- A professora faz um sorteio para definir a ordem de quem comega a

tarefa seguinte.

Um unicérnio interativo fala com os alunos.(anexo3)

Questoes orientadoras:

- Sabem o meu nome?

- Barbara, descreve o meu aspeto. O que tenho eu de
diferente?

- Vamos ‘“desmontar” o meu nome. (este deriva do latim
unicornis —uni- de um e -cornu de chifre, "um so chifre”). A
professora solicita que um aluno que va ao quadro para
“desmontar” o nome do animal com a ajuda dos colegas da
turma.

- Eu possuo caracteristicas de que animais?

- Eu sou uma figura mitologica, uma criagdo do imaginadrio
de ha muitos anos atras.

- Maria Rita, achas possivel criar novos animais como eu

proprio fui criado? Justifica? O que é preciso fazer para se

25*

(http://www.quatinaweb.

com.br/sorteiofacil/)

Power point com
unicornio interactivo

(anexo3)




; ; ; P POLITECNICO
Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico ESE DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

criar um novo animal?
A professora leva-os a refletir acerca da possibilidade de no
nosso imaginario se poder criar o que quisermos e que através
da jungdo de palavras podemos criar novas palavras.

Questdes orientadoras:

- Como surgiu este animal?

- E o seu nome? Surgiu de que palavras?

- Entdo sera que nos também podemos criar, tal qual estas
pessoas fizeram, ha muitos anos atrds, um animal e um nome
para ele?

A professora pede aos alunos para criarem outro nome para
este mesmo animal e escreverem no caderno, tendo em conta
as suas caracteristicas, sendo depois apresentados alguns
nomes, a turma. Os nomes mais criativos, elegidos pela turma,
serao adicionados ao power point do unicornio interativo e

posteriormente projetados.

Desenvolvimento:
Jogo de troca de caracteristicas dos animais.
Os alunos irdo, por uma ordem estabelecida, escolher a jungio

de animais que querem no jogo dos animais.




‘ ; ; ; b POLITECNICO
"‘.A Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico ESE DO PORTO
7‘_9 ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

A professora explica aos alunos que terdo de dizer qual o Jogo
nome do animal, dizer a que grupo pertence, quais as suas (http:/switchzoo.com/z
caracteristicas fisicas, local onde vive, de que se alimento, 00.htm )

como se desloca e quais os seus habitos de vida, de modo a,

posteriormente, ser anexado no livro dos novos animais da 28’
turma do 2° ano A. Primeiramente irdo escrever todos os Folha de registo
pontos anteriores na primeira parte da folha de registo por Imagens dos Animais

forma a organizarem as suas ideias e devem colar a imagem
do seu animal na mesma. Posteriormente terdo de construir
um texto coeso e coerente com as ideias anteriormente
organizadas.

Os alunos, apo6s terminarem e relerem o seu texto, terdo de

apresentar a turma o seu animal.

Questdes orientadoras:

- Por que razdo escolheste esse nome para o teu animal? E
como criaste esse nome?

Por fim a professora dialoga com os alunos de modo a que
estes tenham a consciéncia de que sdo capazes de construir

novas palavras.

1. Consolidagao




Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico

ESE 557

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

Construgdo de um wordcloud das palavras, dos animais,
criadas na aula. O wordcloud sera impresso na aula seguinte e
anexado no caderno.

Leitura e reflexdo, com os alunos, sobre as palavras criadas e

a tematica da 2° parte da aula.

10°

Programa Wordcloud (
https://tagul.com/cloud/

L)




ANEXO 41 — POWERPOINT UTILIZADO NA AULA DE ARTICULACAO DE
SABERES

Unicérnio

3

UNICORNIO AN
Nome: Unicérnio

Unicornis

Cuni-um =cornw - chifre

Figura  mitoldgica, uma
criagdo do imagindrio de hd
muitos anos atrds.

Novos Nomes

ANEXO 42 — JOGO INTERATIVO “SWITCH Z0OO” ONLINE

| Home Switch Z00 Online

| Click an animal's name to read a profile (opens in new window)
Zy Zebra NS Zebra M Zebra
Heads '

o il A..- @
o Sl

e | e @ m —— \
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ANEXO 43 — FOTOGRAFIA DA FOLHA DE REGISTO PREENCHIDA PELOS
ALUNOS

ANEXO 44 — FOTOGRAFIA DA FOLHA DE AVALIACAO
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ANEXO 45 — FOTOGRAFIAS DE TEXTOS CONSTRUIDOS PELOS ALUNOS




ANEXO 46 — POWERPOINT UTILIZADO NA COMEMORACAO DO DIA DO

NAO FUMADOR

Dia Mundial do Nao
Fumador

Vida

S,
cigarro nao.

Ana Luisa Alves e Joana Gomes
17 de novembro de 2015

Tabagismo

¢ Consumo obsessivo que se define pela
dependéncia psicologica do uso de tabaco;

o Vicio de fumar;

& E um problema mundial.

Porque se celebra este dia?

o Para sensibilizar as populacoes para os
fatores de risco relacionados com o
consumo de tabaco e divulgar as formas
mais eficazes para deixar de fumar.

17 de Novembro
Dia Mundi

Vo Limador

Qual éa composicio do

fumo do tabaco?

o Contém mais de 4 000 compostos quimicos e,
destes, 60 sao potencialmente causadores de

Maleficiosde Fumar em locais
fechados

Quais as vantagens de deixar de

fumar?

“Cada cigarro fumado tira 7 minutos de vida a uma pessoa...”




ANEXO 47 — LIVRO DE RECEITAS DE UM PROJETO DA FACULDADE DE
NUTRICAO DO PORTO

RRARAARR A% 2oany

/7),
dero

receitas

ANEXO 48 — LETRA DA MUSICA DE NATAL DO PROJETO DE NUTRICAO

Doces de Natal

Durante este Natol Ndo comas alé mais nao
you ter muto cudadinho pois val (e Hvﬁ‘ﬂ[fs’u
you ohar pro Fal Natal Lome

¢(]\t' esta a tiear mul ) CNEINNG € apretia Com oo (ol

Quando for comer os doce kU sel que com Lantos doces
oL estar atento ¢ PENSAr ¢ aitiell resstir
L almentos escolher Mas se comeres pouauinho

nao taz Ldo mal e val *HN'

t na Notte de Natal

M|Mtwvusnn-‘h‘;w \

trutes secos e frutinha

Para a minha sobremesal
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ANEXO 49 — LEMBRANCAS E DECORACAO DO DI1A DA MAE

Eg

ANEXO 50 — MARCADORES DISTRIBUIDOS NO AMBITO DO PROJETO “25 DE
ABRIL LITERARIO”
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ANEXO 51 — FOTOGRAFIAS DA DECORACAO DOS ESPACOS DO PROJETO “25
DE ABRIL LITERARIO”
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ANEXO 53 — FOTOGRAFIA DA HORA DO CONTO DO PROJETO “25 DE ABRIL
LITERARIO”

§34
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ANEXO 54 — FOTOGRAFIAS DO PROJETO DA CAMARA MUNICIPAL DO
PORTO “COMO FUNCIONA UMA COMUNIDADE”




ANEXO 55 — FOTOGRAFIAS DA MANHA DAS EXPERIENCIAS
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ANEXO 57 — ATIVIDADE “SCHOOL DAY”
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ANEXO 58 — INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ALUNOS

5.1 Posqué?

L& o z2guint= questionario com cuidado 2 rasponds, de forma verdadsits, 3 parguntas

quesa sazuem.
Aszinala com um X d2 acordo oom 2 fua opinido.
1. Gostss da Matemitics?

() sim () Maisoudamos (N

2. Para i sstadisciplina & importants? Por qus razio?

Achas imposants ouvir i

Oz O misounime ()

§.1Por que rzio?

3. O que gostas mais de fazer nas aulas deMatemética?
O Fuzslizar axsrcicios no quadn
(7)) Reslizar sxarcicios do mamul ou fichas datrsbalho
Lar o manual
Trsbalker com materisis manipuliveiz
Fzslizar jogos interativos
Outro:

4. O que gostavas qus fosss difsrants nas sulas ds Matsmitica? Pooqud?

8. Achas questravis da Misica podiss arender Maemitica?

O Sim O Mais ou Menos O Nio

8.1 Posqué”

Tocs alzum insumenta Qual’

5. Gostas d2 ouvis Missica?

O Sim O Mazis ou Mengs O.\‘aﬂ

2. Sabes 0 que skossmincss crembidsda?

O Sim O Mais ou Menos O Nio

2.1 32 im, explicz oquesia”

10 Achzs posaivel trabalher 2 sequéncias o raznlaridedes atravds da Masica?

O Sim O Mzis ou Manos O Nio

91, Sesim coma?

Oibrigadapala tua colsboragiol
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ANEXO 59 — INQUERITO POR ENTREVISTA A PROFESSORA TITULAR DE
TURMA

Guiao de Entrevista

Nota introdutoéria

A presente entrevista foi concebida no ambito do 2.° Ano do Mestrado em
Ensino do 1. ¢ 2.° Ciclo do Ensino Bésico, na Unidade Curricular de Projeto:
Concegdo, Desenvolvimento e Avaliagdo, com o intuito de recolher informagdes sobre o
desempenho dos estudantes da turma do 2.° Ano A.

O objetivo desta entrevista ¢ conhecer qual o aproveitamento dos estudantes na
disciplina de Matematica, bem como perceber se existe, na pratica, articulagdo desta
com outras areas, em especial a Misica. E também meu intuito compreender em que
medida a Musica pode contribuir para a construgdo do conhecimento e para o
desenvolvimento holistico dos alunos.

Dominios Questdes-chave

I. A turma do 2. Ano A ¢ muito ou
pouco participativa nas aulas de

Desempenho dos estudantes Matematica?

2. Os alunos sentem-se motivados para a
aprendizagem desta area? Poderia dar
exemplos de atitudes/ evidéncias que
0 comprovem?

3. Como caracteriza o percurso da turma,
na area da Matematica, até ao
momento?

4. Quais sdo os contetidos em que os
alunos se sentem mais seguros?

5. Quais as dificuldades reveladas pela
turma, mais notorias?

6. Que tipo de atividades estdio mais
presentes na sua pratica de ensino da
Matematica? Actividades mais

Estratégias praticas, atividades com recurso a
utilizagdo de materiais didadicos,
actividades mais teoricas?

7. Quando utiliza materiais e recursos
didacticos nas aulas de matematica,
nota diferengas no desempenho dos
alunos? Consegue apontar/descrever
alguma(s) dessas diferengas? Eles
tornam-se mais participativos?

8. Que tipo de estratégias tem usado
quando sente que os alunos
apresentam dificuldade de
compreensdo em algum contetdo?

9. Que tipo de estratégias pensa que

proporcionam uma melhor

aprendizagem, por parte dos alunos?
10. Qual a sua posigdo relativamente ao
uso de novas estratégias de articulagio
curricular, em especial no 1.° CEB?
Articulagdo Curricular I1.Relativamente  as  estratégias
utilizadas nas aulas de Matematica
recorre a articulagdo desta drea com
outras? Quais? E de que forma?
12. Quais sdo, na sua opinido, as
limitagdes ¢ as potencialidades da
articulagdo curricular?
13. Ja alguma vez colocou em pratica
este tipo de articulagdo? De que forma?
14. Qual a sua opinido relativamente a
Articulagdo Musica-Matematica possibilidade  de  articulagio  da
Matematica com a area da Musica?
15. A turma no geral gosta de ouvir
miusica ou hd algum aluno que nio goste?
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ANEXO 60 — FOTOGRAFIAS DA TRANSCRICAO DA MUSICA OUVIDA PARA
SIMBOLOS

ANEXO 61 — PAULA DAS FIGURAS GEOMETRICAS
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ANEXO 62 — FOTOGRAFIAS DAS RESOLUCOES DOS QUIZ PELOS ALUNOS
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ANEXO 63 — PAUTA DE ACOMPANHAMENTO DE INSTRUMENTOS MUSICAIS

Pandereta
con piel

12

232



MESTRADO EM ENSINO DO 1.° E DO 2.° CICLO DO
ENSINO BASICO

Setembro | 20 1 6



	nome do mestrando: Joana Catarina da Costa Gomes
	título da tese: Educação: Um Mundo de Oportunidades
 
 
	curso: MESTRADO EM ENSINO DO 1.º E 2.º CICLO DO ENSINO BÁSICO
	mês (extenso): Setembro
	ano: 
	coisas: [Relatório final de Estágio submetido como requisito parcial para obtenção do grau de]
	orientador 1: Prof. Doutor António José Guedes
	grau de: MESTRE EM ENSINO DO 1.º E 2.º CICLO DO ENSINO BÁSICO
	orientador 2: 
	MESTRADO EM: MESTRADO EM ENSINO DO 1.º E DO 2.º CICLO DO ENSINO BÁSICO


