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RESUMO

O presente relatdrio surge no dambito da Pratica de Ensino Supervisionada,
integrada no 2.2 ano do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB)
e em Matematica e Ciéncias Naturais do 2.2 CEB, com o objetivo de
fundamentar, analisar e refletir criticamente sobre toda a pratica pedagdgica
realizada ao longo desta Unidade Curricular (UC). Este documento é de carater
obrigatdrio, dado que sé a sua elaboragdo possibilita a profissionaliza¢do nos
grupos 110 e 230, respetivamente, 1.2 CEB e Matematica e Ciéncias Naturais
do 2.2 CEB.

No desenvolvimento da acdo pedagodgica, a metodologia de investigacdo-
acdo deu rumo a conduta da mestranda, promovendo a articulagdo de saberes
e atitudes orientadoras, traduzindo-se fundamentalmente por quatro etapas
ciclicas: observacdo, planificacdo, acdo e reflexdo. Esta dinamica permitiu a
construgao de conhecimentos que sustentam o desenvolvimento da
profissionalidade docente.

Os momentos de reflexdo promoveram a criacdo de novos conhecimentos,
complementando a acdo da mestranda, em todos os momentos. Ressalte-se a
importancia do projeto de investigacdo que tem como objetivo ensinar os
alunos a aprender a aprender a ultrapassar as dificuldades na resolucdo de
problemas que envolvam a divisdo.

Com a realizacdo deste relatdrio, finda o ciclo da formacdo inicial de
docente, sendo apenas o inicio de uma caminhada desafiante e repleta de

aprendizagens.

Palavras-chaves: Pratica de Ensino Supervisionada; Investigacdo-Acao;

Reflexdo; Desenvolvimento pessoal e profissional; Colaboracao.



ABRASTACT

This report is part of the Supervised Teaching Practice (STP), integrated in
the 2nd year of the Master's Degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic
Education (CBE) and in Mathematics and Natural Sciences of the 2nd CBE, with
the goal of substantiating, analyze and critically reflect on all the pedagogical
action carried out throughout this Curricular Unit. This document is mandatory,
since its wording makes possible the professionalization in groups 110 and 230,
respectively, 1st CBE and Mathematics and Natural Sciences of the 2nd CBE.

In the development of educational practice, the research-action
methodology gave way to the conduct of the trainee teacher, providing the
combination of knowledge and guiding attitudes, mainly translated by four
cyclical stages: observation, planning, action and reflection. This dynamics
allowed the construction knowledge that supports the development of
teaching professionalism.

The moments of reflection provided the criation of new knowledge,
complementing the master’s action. The investigation project was very
important in the way to teach the students how to learn to learn to overcome
difficulties on the resolution of division’s problems.

With the accomplishment of this report, the cycle of initial teacher training

ends, being only the beginning of a challenging journey and full of learning.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Research-Action; Reflection;

Personal and professional development, Collaboration;
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1. INTRODUCAO

O presente relatério de estagio desenvolve-se no ambito da
Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), do
segundo ano de Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB)
e de Matemédtica e Ciéncias Naturais no 22 CEB, visando refletir,
fundamentar e investigar sobre toda acdo e envolvéncia pedagogica,
em ambos os ciclos do ensino basico, no Agrupamento de Escolas X do
concelho de Massarelos do distrito do Porto.

O relatério de estdgio intitula-se Por cada obstdculo, mil sonhos!,
frase que vai ao encontro do lema de vida da mestranda, uma vez que
esta acredita que a for¢ca de um obstaculo em nada se compara a forga
de um sonho. Neste sentido, os obstaculos que aparecem ao longo da
vida, serdo sempre ultrapassados, se se acreditar que por cada
obstaculo, mil sonhos serdo alcangados.

Neste sentido, o presente documento encontra-se organizado
em sete capitulos que visam refletir a experiéncia do estagio,
promovendo uma construcdo de identidade profissional, uma vez que
foi possivel uma aproximacao a realidade do ensino, articulando os
pressupostos tedricos abordados ao longo do mestrado.

Assim, neste capitulo, Introducgdo, é contextualizado o relatério
da PES, referindo a sua organizacdo e algumas consideracoes gerais.

O segundo capitulo, Finalidades e Objetivos, visa apresentar os

objetivos que orientaram a mestranda em toda a sua acdo pedagdgica.
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Segue-se o terceiro capitulo, Enquadramento Académico e
Profissional, que se subdivide em duas dimensdes: “Dimensao

IH

Académica e Enquadramento Legal” e “Dimensdo Profissional e
Enquadramento Legal”. Nesta seccdo, a mestranda apresenta
fundamentos tedricos e legais que sustentam a formagdo académica
docente e a sua acdo em contexto educativo, tendo como pilares
pressupostos tedricos, didaticos e pedagdgicos. Refira-se, ainda, que a
dimensao profissional se encontra dividida em cinco subcapitulos sendo
estes “Ser Professor no século XXI”, “A formacdo de professor perante
o ciclo de supervisdo e cooperacdo”, “Papel da familia e da escola”,
“Metodologia Investigacdo — A¢do” e “Indisciplina na Sala de Aula”.

Posteriormente, no quarto capitulo, Caracterizagdo do Contexto
Educativo da Prdtica Educativa Supervisionada, realiza-se uma
caracterizag¢ao do contexto educativo e das turmas onde a mestranda,
juntamente com o seu par pedagodgico, realizou a pratica.

No capitulo seguinte, Intervencéo no Contexto Educativo,
apresenta-se a descricdo e reflexdo de alguns dos momentos de
intervengdo nas diferentes areas de saber, nomeadamente Articulagao
de Saberes, Matematica e Estudo do Meio/Ciéncias Naturais, estando
deste modo dividido em trés subcapitulos, respetivamente. Note-se que
esta seccdo estabelece uma ponte com pressupostos tedricos e
didaticos que justificam as escolhas tomadas pela mestranda ao longo
de todos os percursos de aula planificados. Além disso, cada subcapitulo
referido serd acompanhado por uma reflexdo critica final que aponta as
dificuldades sentidas, bem como o modo como as ultrapassou, e as
aprendizagens da mestranda ao longo do percurso na area de saber

correspondente.



No sexto capitulo, referente a Componente Investigativa,
apresenta-se o projeto de investigacdo-acdao desenvolvido pela
mestranda intitulado “Aprender Aprendendo”, com o objetivo de
compreender de que forma é que se pode ensinar os alunos a aprender
a aprender a ultrapassar dificuldades na resolugdao de problemas que
envolvam a operagdo aritmética divisao.

Por ultimo, no sétimo capitulo, apresenta-se as Consideracbes
Finais, onde se reflete, de modo global, sobre o trabalho desenvolvido
ao longo do ano, referindo-se as dificuldades, as aprendizagens e os
desafios com os quais a mestranda se deparou durante todo o percurso.
Esta secdo termina com uma anadlise reflexiva sobre os objetivos
tracados inicialmente, quer a nivel pessoal quer a nivel profissional.

Apds o sétimo capitulo, e uma vez que no presente relatério se
fazem varias referéncias a autores e a documentos legais, apresenta-se
as referéncias bibliograficas.

As paginas finais deste documento sao reservadas aos apéndices

gue vao sendo referidos ao longo do relatério.
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2. FINALIDADES E OBJETIVOS

Sendo parte integrante da Unidade Curricular (UC) da PES, o presente
documento tem como objetivo primordial apresentar a evolug¢ao nos diversos
dominios de atividade da PES no 12 CEB e nas 4reas de Matematica e Ciéncias
Naturais do 2°CEB, efetuado ao longo do ano letivo 2017/2018. Sob uma
perspetiva reflexiva e investigativa, pretende-se patentear o trabalho realizado
a nivel profissional e social, no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

Ressalte-se o caracter obrigatério da elaboracdo e defesa do presente
documento, para que se possa obter o grau de mestre que confere habilitagdo
profissional para a docéncia, tal como refere o artigo 202 do Decreto-Lei n?
79/2014 de 14 de maio: “o grau de mestre é conferido (...) através da aprovacgado
no ato publico de defesa do relatdrio da unidade curricular relativa a pratica de
ensino supervisionada”

Neste sentido, o Relatério de Estagio pretende contemplar todo o
percurso da pratica desenvolvida pela mestranda, enfatizando as suas
potencialidades, limitacdes, vivéncias e experiéncias ao longo de todo o
desenvolvimento académico, pessoal e profissional. Assim, é importante
analisar este documento como uma possivel oportunidade de refletir sobre as
praticas desenvolvidas, tendo por base pressupostos tedricos e didaticos, que
demonstre o percurso evolutivo da mestranda nas diferentes dimensées da

PES.
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Face as finalidades mencionadas, pretende-se que o Relatério de
Estdgio vd ao encontro dos objetivos previstos na Ficha da Unidade

Curricular (FUC), tais como:

- Aplicar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na concegdo,
desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos e curriculares.

-Utilizar instrumentos de teorizagdo e de questionamento critico da realidade educativa
através de uma abordagem sistémica e auténoma em contexto profissional.

-Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa potenciadora de
tomada de decisGes em contextos de incerteza e de complexidade da pratica docente,
pelo exercicio sistematico de reflexdo sobre, na e para agdo.

-Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacdo junto da
comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovagdo de praticas

educacionais inclusivas (Mascarenhas, Pinto, Fernandes, & Flores, 2017, p. 1).

Para além destes objetivos, foram ainda contempladas as seguintes
finalidades, que estdo presentes no documento de apoio a avaliacdo da PES:

-Programar/Planificar fundamentalmente a a¢do pedagdgica-didatica

-Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado

-Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem

-Colaborar na orienta¢do educativa da turma

-Participar em atividades de animacgdo pedagdgica e cultural (Fernandes, 2017, p.1)

De forma a complementar os objetivos referidos, existem objetivos de
caracter particular e pessoal, de acordo com os ideais da mestranda, que se
tornaram cruciais no percurso vivenciado ao longo de toda a pratica. Mais do
gue o concretizar de um sonho antigo, a mestranda pretende aprender a ser
mediadora do conhecimento dos alunos que por ela passarem, deixando-os

assumir o papel central de todo o processo de ensino e aprendizagem, de forma
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a ajudar na construcdo de cidaddos auténomos e criativos, capazes de resolver
os seus problemas. Mais ainda, pretende criar uma relagao de proximidade com
alunos, para que estes vejam nela uma pessoa na qual podem confiar assuntos
de cariz académico e ndo académico, visto que, para a mestranda, cada vez
mais é necessario que os professores desempenhem um novo papel de modo
a que os alunos encontrem na escola uma solugdo para os problemas do seu
mundo real.

Deste modo, as inUmeras dimensdes deste Relatério de Estagio foram
orientadas pelos objetivos referidos, aproximando-se do perfil profissional que

a PES deseja obter.
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3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Neste capitulo, apresenta-se os pressupostos tedricos e as referéncias legais
gue estdo na base da formacdo e dimensdo académica e profissional de um
profissional de educacdo. Neste sentido, a mestranda procura apresentar os
aspetos legais e dimensao tedrica relativa a prdtica docente, com o objetivo de
se formar um perfil fundamentado, no qual reine o pensamento critico nas

dimensdes pessoal, social e profissional.

3.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

O Mestrado em Ensino do 12 CEB de Matematica e Ciéncias Naturais no 22
CEB, tal como indica o préprio nome, possibilita a docéncia no 12 CEB e em
Matematica e Ciéncias Naturais do 22 CEB. Este mestrado sofreu algumas
alteragdes, separando-se a formagao de docentes do 22 ciclo de Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal da formacdo de docentes do 22 ciclo em
Matematica e Ciéncias Naturais, sendo este o segundo ano em que a figura do
professor do 22 CEB deixa de ser generalista e passa a ser especifica nas areas
referidas (Decreto-Lei 79/2014). Esta nova organizagdo estabelece um sistema
de dois graus académicos para a docéncia: um primeiro ciclo de trés anos, a
licenciatura em Educagao Basica, e um segundo ciclo de dois anos, conducente
ao grau de mestre. Neste sentido, o mestrado organizado desta forma,
intensifica a formacao de professores, preparando os docentes de uma forma
mais rigorosa e minuciosa nas areas especificas, valorizando sempre o papel do
professor no ambiente escolar (Decreto-Lei n279/2014). Assim, é da
responsabilidade deste segundo ciclo de estudos “assegurar a formacao

educacional geral, a formacao nas didaticas especificas da area da docéncia, a
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formacao nas areas cultural, social e ética e a iniciacdo a pratica profissional,
que culmina com a pratica supervisionada” (Decreto-Lei n2 79, 2014, p.2819).

Desta forma, os mestrados foram reestruturados e organizados, tendo este
mestrado uma duracdo de quatro semestres correspondentes a 120 ECTS: 49
correspondem a PES, articulando-se dois contextos, a Escola Superior de
Educacdo do Politécnico do Porto (ESEPP) e instituicbes de estagio. O estagio
ocorre em escolas do 12 e 22 CEB contemplando a observacao, intervencao
educativa, reunides de reflexdao e intervencdo em projetos que envolvam a
comunidade escolar. Assim, o docente fica habilitado a docéncia no 12 CEB e
em duas areas especificas do saber no 22 CEB: Matematica e Ciéncias Naturais.

Na verdade, a PES é considerada um momento de extrema importancia no
gue respeita a formacao do docente, pois da oportunidade a mestranda de um
contacto com o contexto educativo. Nesta linha de pensamento, a PES é um
momento privilegiado e insubstituivel para mobilizar conhecimentos, atitudes,
competéncias e capacidades, em contexto de cooperacdo (Viveiros &
Medeiros, citados por Alarcao, Cachapuz, Medeiros & Jesus, 2005).

Em relacdo ao envolvimento no contexto, espera-se a intervencdo da
mestranda e a realizacdo de um projeto investigativo no contexto, que, neste
caso, se realiza no contexto do 12 CEB.

Posto isto, importa agora referir que a formacao inicial de professor deve
envolvé-lo em situagdes reais do processo de ensino-aprendizagem,
acarretando consigo pilares na construcdao de um modelo profissional. Estes
pilares baseiam-se na reflexao, nos valores, na postura e no dominio de um
conhecimento e rigor cientifico.

No entanto, saliente-se que o processo de formacdo docente ndo se pode
restringir apenas ao momento da formacao inicial, uma vez que este se
prolonga por todo o percurso do professor, tal como preconizado em Freire
(2008): “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”. Mais ainda, Pimenta (2002) acrescenta que o saber docente nutre-
se da pratica e das teorias de educacdo, sendo de real importancia na formacao

docente, pois permite variados pontos de vista aos sujeitos envolvidos. Desta
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forma, entende-se que o papel da formacdo abrange os processos de criacao,
envolvimento, reflexdao e aprendizagem, ao mesmo tempo que capacita os
envolvidos para que estes procurem uma postura de pesquisadores e
transformadores.

Na verdade, o sistema educativo caracteriza-se por ser um conjunto de
meios que permite concretizar o direito a educacdo, garantido uma acao
formativa orientada para desenvolver o progresso social e a democratizacdo da
sociedade. Assim, de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo, o ensino
basico rege-se por alguns objetivos basilares, destacando-se a importancia de
uma formacdo geral que permita a todos os portugueses desenvolverem os
seus interesses, aptiddes, raciocinio, criatividade e espirito critico. Em
conformidade, importa garantir que nessa formacdo haja uma dindmica
relacional entre o saber o saber fazer, ou seja, entre a teoria e a pratica. Além
disso, o ensino basico visa ainda promover o desenvolvimento fisico e motor e
a educacdo artistica e, entre outros, facilitar o desenvolvimento de métodos de
trabalho pessoal e em grupo de forma a valorizar a dimensao humana do
trabalho (Decreto de Lei n2 49/2005 de 30 de Agosto).

Assim, para terminar, é importante referir que ser professor é algo que se
vai construindo, assumindo um papel crucial, na medida em que “ensinar ndo
é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria

producdo ou a sua construcdo” (Freire, 1996, p. 13)
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3.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO LEGAL

A pratica pedagdgica desenvolvida permitiram tragar o perfil de professor,
baseado nos quatro pilares da educagdo: aprender a conviver, aprender a
conhecer, aprender a fazer a aprender a ser (Delors et al., 2010). Assim, nos
subcapitulos que se seguem, apresentar-se-a as principais orientacdes sobre as

quais assentou essa mesma pratica.

3.2.1. O papel do professor do SEC. XXI

A escola é indispensdvel para o sistema educativo pois esta potencia, a todos
os cidaddos, as aprendizagens socialmente esperadas. A primeira funcdo da
escola como instituicdo social educativa, baseia-se na formacdo do cidaddo
para que este possa participar conscientemente na sociedade em que vive.
Desta forma, a instituicdo educativa compromete-se com a credibilidade do
ensino publico, possibilitando a integracao critica do individuo no seu meio,
permitindo-lhe acesso aos conhecimentos ja construidos e proporcionando a
construcdo de novos conhecimentos (Roldao, 1999).

A organizacdo do ensino tem por base objetivos e conteudos, pertencentes
ao curriculo que é construido através de um processo de expressdo e avaliacao
das praticas pedagodgicas (Diogo & Vilar, 2000). Assim, a escola é considerada o
espaco primordial na construcao do curriculo, numa cultura de colegialidade
necessaria a tomada de decisdes curriculares. No entanto, ndo deve ser algo
artificial, ou seja, ndo deve surgir de uma imposicdo administrativa, marcada

pela obrigatoriedade (Flores & Flores, 1998).
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Na verdade, o papel do professor é basilar na realizacdo de uma gestdo
flexivel do curriculo, uma vez que, tal como refere Morgado (2005) constitui “a
principal for¢a propulsora da mudang¢a educativa e do aperfeicoamento da
escola” (p. 10), dependendo deles, em grande parte, as formas como se
idealizam e concretizam os processos educativos. O perfil geral de desempenho
profissional dos professores do ensino bdsico adquire um papel crucial na
dimensao profissional, ética e social dos futuros professores, nomeadamente
no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que
apresenta imposicdes aos professores para propagarem aprendizagens
curriculares baseadas no saber especifico e integradas em acgdes reais de
caracter pratico (Decreto-Lei n? 240/2001, de 30 de agosto).

E de evidenciar que existem diferentes estudos que salientam a importancia
das interacdes positivas entre professor e aluno no processo de ensino e
aprendizagem, alusivos a inUmeros pontos, destacando-se, dimensdes de
atuacdo do professor, da organizacdo e do apoio a instrucdo; caracterizagdo de
um ambiente positivo de aceitagdo, respeito e cooperagao; promog¢ao do
didlogo e valorizacdo da sua autonomia; responsabilizacdo dos alunos pelo seu
envolvimento civico na sociedade (Veiga et al., 2014).

Relativamente a dimensdo do desenvolvimento do ensino e aprendizagem,
é fulcral que o docente seja capaz de promover aprendizagens significativas
para que os alunos utilizem o rigor cientifico e metodoldgico, através de
praticas pedagdgicas favordveis a valorizacao da personalidade particular de
cada aluno.

De facto, os professores necessitam obter novas competéncias e
habilidades, para que os alunos consigam aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a ser — aprendizagens fundamentais reveladas por Delors no
Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagao para o
século XXI (1999). Estas competéncias estdo ligadas, numa primeira estancia,
as seguintes dimensdes: pedagdgica (utilizacdo de recursos discursivos que
facilitam a aprendizagem), de geréncia (procedimentos estruturais para o

desenvolvimento de atividades educacionais) e técnica (transparéncia
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tecnolégica do conjunto formado pelo sistema, software e interface
selecionados). Desta forma, é preponderante que os professores do século XXI
obtenham, primeiramente, fluéncia tecnoldgica — reflexdo e uso de
ferramentas digitais, para a comunicagao e interagdo, no ambito educacional.
Na verdade, atualmente é obrigatdrio atentar no avanco cientifico e
tecnoldgico que esta a disposicdo dos alunos. E inegavel a disponibilidade de
dispositivos tecnoldgicos, como computadores, telemdveis, tablets, que existe
na maioria dos contextos escolares e familiares. Entdo, cada vez mais se debate
acerca da relevancia da integracdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TIC) na educacdo. Ndo é tarefa simples ensinar no presente
século, numa sociedade em que o mundo virtual € o mundo estabelecido. No
entanto, compete aos professores “serem os catalisadores da sociedade do
conhecimento” (Hargreaves, 2003, p. 45) incluindo as tecnologias de forma
adequada em contexto de sala de aula. Desta forma, Melo (2005, p. 33) afirma
que,
as interacgBes potenciadas pelas TIC podem tornar o ensino mais atractivo, cabendo ao
professor estimular os alunos para aprendizagens mais activas, motiva os alunos para
desenvolver as capacidades de utilizagdo dos meios informaticos, encarados hoje como
meios activos e interactivos de criagdo e produgdo de aprendizagens promotoras da

multicompeténcia, da multiqualificagdo, autonomia e criatividade.

As novas tecnologias ajudaram a mudar, de certa forma, o paradigma de
ensino e os processos de aprendizagem. O modo como estas mudangas podem
ser integradas num novo quadro mental, tanto dos alunos como dos
professores, é crucial na criacdo e explora¢cao de novas formas de pensar, de
ensinar e de aprender. Assim, a importancia da inovacdo na constru¢do de um
novo paradigma, e como este pode influenciar a formacao das criancas, é uma
etapa que importa ser analisada com atencdo. Desta forma, terdo de ser
exploradas novas formas de abordar a realidade, tendo em conta as dindmicas

da inovagcdao, mantendo os alunos atentos as questdes éticas de forma a
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assegurar o bem-estar dos cidadaos, ndo promovendo um afastamento dos
valores basicos de civilizagao.

Segundo o Decreto-lei n2 49/2005, de 30 de agosto, o papel que o professor
deveria exercer, foi-se alterando. Se ha umas décadas atrds, esse papel deveria
reger-se por um modelo tradicional, transmissivo e tedrico, onde o curriculo
era unico, nos dias que correm, o professor ideal deve reger-se por um modelo
construtivista, centrado na crianca, promovendo uma atitude ativa de
aprendizagem do aluno (Roldao, 2009).

Consequentemente, acompanhando esta evolugao, vao surgindo mudangas
desafiantes a dinamica e organiza¢do da escola, as metodologias e saberes dos
professores e aos ambientes de aprendizagem (Flores, Peres, & Escola, 2011).

Desta forma, importa definir com rigor o conceito de tecnologia. Segundo
Damasio (2007), tecnologia trata-se de um conjunto de dispositivos que se
constitui de acordo com ldgicas organizacionais especificas. Trata-se da
combinac¢do de elementos tecnoldgicos com praticas e formas de organizacao
social. Isto é, a tecnologia analisada de uma forma singular ndo é muito
vantajosa, uma vez que é necessario que seja organizada pelos individuos de
forma a ter um objetivo e uma intencdo. E de salientar, que a modernizacdo
ndo funciona por si s6, pois é essencial que haja uma mudanca de concec¢do no
processo de ensino e aprendizagem para que haja inovacdo e evolugdo (Escola,
2007; Sebarroja, 2001). Desta forma, emerge a necessidade de o professor
também evoluir para que possa proporcionar a desmistificacdo das novas
tecnologias em sala de aula (Pachane, 2003).

Nesta linha de pensamento, o professor deve sempre ter presente a ideia de
gue o aluno dos dias de hoje ndo é o mesmo que existia antigamente, razado
pela qual as aulas também ndo podem ser lecionadas como ha umas décadas
atras, ou seja, importa dar lugar a uma pedagogia de participa¢ao, centrada no
aluno, em detrimento de uma pedagogia transmissiva. Mais se acrescenta que
a tecnologia tem uma presenca afincada no quotidiano das criancas, pois estas
nasceram conectadas com o mundo virtual, logo o professor deve trabalhar

para que este impacto tecnoldgico seja benéfico para o processo de ensino
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aprendizagem. Compete-lhe desta forma, a funcdo de “catalisador da
sociedade do conhecimento” (Hargreaves, 2003, p. 45), promovendo as
tecnologias em sala de aula de um modo ponderado e consciente. Neste
seguimento, tal como refere Mota e Coutinho (2009, p.123) “é necessario
realcar a importancia de uma correcta utilizacdo e integracdo no processo de
ensino/aprendizagem no qual a funcdo do professor ganha particular
relevancia”, uma vez que as TIC proporcionam uma nova relagdo entre os
agentes educativos com o saber. Na verdade, proporciona-se “..uma nova
interaccdo entre o professor e os alunos, uma nova forma de integragdo do
professor na organizagao escolar e na comunidade profissional” (Ponte; 2000,
p.77).

Efetivamente, o percurso para a sociedade do conhecimento marca “uma
alteracdo dos métodos tradicionais de ensino aprendizagem e um investimento
na disponibilizacdo de ferramentas, conteludos e materiais pedagogicos
adequados” (Coutinho & Lisboa, 2011, p.252). E, corroborando Flores, Peres e
Escola (2011), o professor atual deve ser um “Education Coach”, isto é, aquele
gue desafia o aluno para que este tenha um melhor desempenho através da
construgao do seu proprio conhecimento. Além disso, significa que o professor
deve motivar constantemente os seus alunos em relacdo as suas
aprendizagens, para que estas se tornem mais significativas e com melhores
resultados finais.

Assim, considerando estes fatores, o Ministério da Educacao tentou criar
condicGes necessdrias para prover as salas de aula com equipamentos
tecnolégicos, dando oportunidade ao uso constante das TIC. Para tal, criou em
setembro de 2007, o Plano Tecnoldgico da Educacdo (PTE) que visa transformar
as escolas nacionais em espac¢os onde a interatividade e a partilha reinam,
preparando as novas geragdes para os desafios da sociedade do conhecimento
(ME, 2007). Ora, a escola necessita de aprender, através dos seus agentes, a
trabalhar com as TIC uma vez que ndo se pode distanciar da era em que se
encontra a atualidade. Para tal, emerge a necessidade de investimento na

formacgdo de professores para que estes garantam as competéncias cruciais
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para uma utilizacdo coerente das TIC (PTE, 2007). Assim, criou-se as condicbes
normativas para o estabelecimento de um programa de formacdo e de
certificacdo de competéncias TIC para docentes, através do eixo “Formagao”
do PTE (Portaria n2 731/2009 de 7 de Julho). Este projeto de competéncias é
fundamental para a capacitacao dos professores na inovacao das duas praticas
pedagdgicas com recurso as tecnologias de informacdo e comunicacdo (AAVV.,
20009, p. vii).

Na verdade, em todas as dreas curriculares, para que haja esta promocao de
competéncias é basilar que o professor se reja pelo movimento construtivista,
no qual o aluno ocupa o centro do processo de aprendizagem. O construtivismo
considera que o desenvolvimento e a compreensdo resultam de construcdes
ativas por parte do aluno, uma vez que se valoriza as perspetivas de cada um
(Fosnot, 1996). Desta forma, o paradigma tradicional torna-se mais distante
pois o aluno deixa de ser um agente passivo e passa a ser o foco em todo o
processo, valorizando-se os seus interesses e as suas motivac¢des intrinsecas
(Fullat, 2000). Neste sentido, o professor é visto como um mediador e para
além de orientar e organizar deve proporcionar recursos diferentes para que
os alunos construam as suas aprendizagens. SO existe efetivamente uma
aprendizagem quando o aluno é capaz de produzir uma representacdo pessoal
sobre um conteudo aprendido (Coll & Solé, 2001).

Assim, segundo Ponte (2005) é importante reconhecer que a diferentes
contextos, devem aplicar-se diferentes metodologias, para que exista uma
aprendizagem significativa. Aprendizagem esta que segundo Rogers (2001, p.
01), se trata de algo que

... ¢ mais do que uma acumulagéo de fatos. E uma aprendizagem que provoca uma
modificacdo, quer seja no comportamento do individuo, na orientagédo futura que
escolhe ou nas suas atitudes e personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que
ndo se limita a um aumento de conhecimento mas que penetra profundamente
todas as parcelas da sua existéncia.

Ora, importa ressaltar que para que uma aprendizagem ocorra,

pressupdem-se que haja compreensdo de significados, ativacdo dos
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conhecimentos prévios dos alunos, interligando as suas experiéncias pessoais,
de forma a promover a criagdo de problemas desafiantes que estimulem o
aprender mais, a modificacdo de comportamentos e a utilizagdo do que se
aprende em diferentes situagdes. Assim, o professor deve procurar interligar a
teoria e a pratica, refletindo sobre o seu papel no desenvolvimento do
conhecimento dos alunos e sobre o desenvolvimento do seu trabalho, de modo
a que consiga tornar os alunos lideres de si préprios, questionadores e em
cidadaos que fardo, certamente, a diferenca no mundo (Ausubel, 1982).

Desta forma, um dos objetivos essenciais do ensino é permitir que os alunos
atinjam aprendizagens com sentido e significado. Para tal, é necessdrio que o
professor esteja apto para as diversas situacdes que possam surgir, uma vez
gue a contextos diferentes, aplicam-se metodologias diferentes (Ponte, 2005).
Assim, é fulcral que o professor adote uma postura de constante atualizacdo e
constru¢do do conhecimento (Rolddo, 2007), inovando e investigando na
atividade letiva. Assim, é fundamental que o docente possua um cardacter
investigativo, afastando-se de uma perspetiva individualista e aproximando-se
de uma perspetiva de reconstrucdo da realidade (Coutinho et al., 2009). A
verdade é que ao enfrentar os obstaculos e problemas, o docente cria uma
ligagdo entre a teoria e a pratica, abrangendo assim os varios momentos da sua
formacao. Desta forma, o professor deve articular a informacgao proveniente da
sua formacao profissional e pessoal, de maneira a que renove a sua pratica e
supere os obstaculos encontrados (Alarcdo, 1996). Ora, este tipo de
investigacdo denomina-se por investigacdo-acdo, e ird ser abordada no
subcapitulo 3.2.3..

Para além disso, o professor deve procurar estratégias que va ao encontro
das necessidades e interesses dos alunos, centrando todo o processo de ensino
e aprendizagem no aluno e no grupo (Libaneo, 2006). Como ja fora referido
anteriormente, as novas tecnologias sao efetivamente uma mais-valia para o
processo, no entanto hd outras estratégias a serem utilizadas. O uso de
materiais manipulaveis é uma valiosa ferramenta de trabalho, que deve auxiliar

o desenvolvimento das aulas uma vez que potencia uma aprendizagem
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significativa (Bromberg, 2007). Assim, torna-se cada vez mais relevante o
“aprender a aprender... uma vez que é mais importante o processo de aquisi¢cdao
do saber do que o saber propriamente dito” (Libdneo, 2006, p.25). Os
professores devem estar conscientes que a utilizagdo de variados recursos em
sala de aula, influencia positivamente o processo de ensino e aprendizagem e
a forma como os alunos vém o ensino. Sabe-se que os materiais didaticos sdo
mediadores de aprendizagem, no entanto, devem ser construidos e utilizados
de modo reflexivo, proporcionando aprendizagens multiplas, tanto para o
docente como para o aluno. Saliente-se que segundo Souza e Barros (2012) o
processo de aprendizagem sé ocorre quando ha um envolvimento do aluno na
construcdo do seu saber. Nesta linha de pensamento, os materiais didaticos e
as tecnologias, ndo sdo as solucbes para todos problemas de aprendizagem,
contudo ndo devem ser menosprezados mas sim considerados, valorizados e
integrados no processo de ensino e aprendizagem.

Além de tudo que ja fora referido até entdo, é muito importante que o
professor tenha em conta as Aprendizagens Essenciais (AE).

As AE sdo documentos de orientacdo baseados na “planificacao,
realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, conducentes ao
desenvolvimento das competéncias inscritas no Perfil dos alunos a saida da
escolaridade obrigatéria (PA)” (Direcdo Geral de Educacdo, 2018). Estes
documentos foram realizados para que possa ser desenvolvido, em cada
escola, um trabalho articulado entre as AE e as aprendizagens estabelecidas no
curriculo para cada ano de estudo. Deste modo, e remetendo mais
detalhadamente para os anos de ensino onde a mestrada estagiou, apresenta-
se, de seguida, uma breve descricao dos objetivos pretendidos para os 42 e 52
anos de escolaridade.

Neste sentido, ao nivel de Portugués do 42 ano, é essencial desenvolver
competéncias de oralidade (nomeadamente expor conhecimentos e discutir
diferentes pontos de vista, etc.), desenvolver competéncias de leitura (em voz
alta, leitura silenciosa, compreensdo de sentidos de texto de complexidade

maior que nos anos anteriores, etc.), promover a educacao literaria (leitura de
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poemas, de narrativas, etc.) e desenvolver uma consciéncia e conhecimento de
regras e usos da lingua de forma gradual e reflexiva. Na drea de saber
Matematica do 42 ano, é fulcral que se promova uma relagdo positiva nos
alunos com a disciplina, para que de uma forma geral: se desenvolva o
conhecimento e a aplicacdo deste em contextos matematicos e ndo
matematicos e se desenvolva a capacidade de valorizar o papel cultural desta
ciéncia. Posto isto, no dominio Numeros e Operacgdes, pretende-se que se dé
continuidade ao desenvolvimento do sentido de nimero, da compreensao das
operacgdes e do calculo mental e escrito. No dominio de Geometria e Medida,
estipula-se o desenvolvimento da compreensdo de propriedades das figuras
geométricas, assim como as noc¢bes de grandeza e medida. No dominio da
Organizacdao e Tratamento de Dados, é necessdrio o desenvolvimento da
compreensdao da informacdo estatistica de varias formas. E por ultimo, na
Resolugdo de Problemas, Raciocinio e Comunicagao, pretende-se que os alunos
desenvolvam a capacidade de resolver problemas dos diversos dominios, e a
capacidade de comunicar matematicamente (quer por oral, quer por escrito).
Na drea do Estudo do Meio do 4%ano, revela-se essencial a centralizacdo dos
processos de ensino nos alunos, as atividades praticas como parte principal do
processo de aprendizagem, a valorizacdo e desenvolvimento da metodologia
cientifica e promocdo de uma bordagem integradora dos conhecimentos, numa
perspetiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) (Direcdao Geral de
Educacdo, 2018).

Em relacdo ao 52 ano de escolaridade, na drea da Matemdtica, segundo
as AP, para além de ser preponderante uma articulacio com o 12 ciclo, é
necessario que se cumpram certos objetivos nos diferentes dominios. Assim,
no dominio Numeros e Operacdes (NO), prevé-se a continuidade do
desenvolvimento do sentido de numero, aprofundando o estudo dos nimeros
racionais ndo negativos (representacdo decimal e fracdo), introduzindo-se a
percentagem e o numeral misto. No dominio da Geometria e Medida (GM), é
fulcral que se continue o desenvolvimento da capacidade de visualizacdo e

compreensao das figuras geométricas, acrescentado o estudo dos sdlidos e
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grandezas geométricas. No dominio dlgebra, aprofunda-se o estudo das
propriedades das operacdes e a sua generalizagdo de forma a desenvolver o
pensamento algébrico, assim como a capacidade da representagao simbdlica
de situagGes matematicas e ndo matematicas. Relativamente ao dominio
Tratamento de Dados, é basilar que se dé continuidade ao desenvolvimento da
compreensdao e da producdo de informacdo estatistica (Direcdo Geral de
Educacdo, 2018). Na area das Ciéncias Naturais, é importante que o professor
tenha consciéncia das aprendizagens transversais existentes a varios temas e
anos de escolaridade que os alunos devem desenvolver. No entanto, para o 52
ano em especifico, desenvolve-se com mais aprofundamento tematicas
associadas a caracteristicas e dinamicas do planeta Terra, promovendo a
educacdo cientifica dos alunos, para que estes: adquiram uma visdo global
sobre a Terra; compreendam a diversidade dos seres vivos e as suas interacoes;
promovam medidas de sustentabilidade do planeta e implementem
investigacGes praticas baseadas na observacdo e no trabalho

laboratorial/experimental (Direcdo Geral de Educacgdo, 2018).

3.2.2. A formacdao de professores perante o ciclo de
supervisao e cooperagao

A formacdo de professores com qualidade tem sido um investimento por
parte das instituicdes, e também a nivel politico, para que se consiga melhorar
ao longo dos tempos, a pratica docente (Estrela & Freire, 2009). No entanto, na
perspetiva de Rolddo (1999) a qualidade é um conceito dificil de se alcancar
uma vez que a sua concretizacdo é contextual e inflexivel a um padrdo uniforme
existente.

Nos tempos que correm, a dificuldade em ser-se professor ndo esta somente
nessa funcao de lecionar, mas passa também por ser-se professor e ao mesmo

tempo inteirar-se das caracteristicas em ser-se pessoa, com sensibilidades,
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afetos e emocdes. Tardif (2010) afirma que o docente é aquele que deve
construir o seu espago pedagdgico de trabalho, tendo em conta que é um
espaco particular com limitagdes complexas que sé ele consegue assumir,
apoiando-se sobre a visao do mundo, do homem e da sociedade. Na verdade,
é através de uma pedagogia apoiada na praxis de participacao, que o professor
procura desenvolver antes, durante e apds a acao, as praticas tanto nas teorias
como nos valores. Pretende-se assim uma pedagogia transformativa na qual a
crianca é dotada de direitos e onde compreende as suas competéncias
(Oliveira-Formosinho, 2007).

Com as varias mudancas quer a nivel econémico e social, quer a nivel
cientifico e tecnoldgico que se desenvolvem na sociedade, a formacdo de
professores foi obrigatoriamente atualizada e renovada (Mouraz, Leite &
Fernandes, 2012). Assim, a formacdo de professores esta constituida por
diversas recomendac¢bes de varios membros que desenvolvem um modelo
critico numa sociedade, em que se procura dar resposta a questdes de forma a
criar ou reformular um novo conhecimento (Hargreaves, 2004).

O decreto-lei n? 240/2001 de 30 de agosto estipula o Perfil Geral de
Desempenho do educador de infancia e do professor do ensino bdasico e
secundario, tracando um quadro orientador que visa organizar os cursos de
formacao inicial de educadores e professores dos ensinos basico e secundario,
assim como a certificacdo da qualificagdo profissional para a docéncia. Com
base no decreto de lei referido, expde-se referenciais comuns a atividade dos
professores de todos os niveis de ensino e o perfil do desempenho do professor
é organizado em quatro dimensdes: Dimensdo Profissional e Etica, Dimens3do
de Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem, Dimensao de Participacao
na escola e da relagdo com a comunidade (Decreto-Lei n2240/2001). Estas
dimensdes permitem que o professor atue de forma adequada perante as
situacdes existentes da pratica profissional, desenvolvendo conhecimentos,
atitudes e capacidades a nivel pessoal.

Neste sentido, é de realcar que ha varias definicGes para supervisdo. Neste

relatdrio, designa-se por supervisdo o processo “em que um professor, em
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principio mais experiente e mais informado, orienta um outro professor ou

III

candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional” (Alarcao
& Tavares, 2003, p.16). Por sua vez, Vieira (2009) apresenta uma defini¢dao de
supervisdao de acordo com a fungdo desta nas escolas “teoria e pratica de
regulacdo de processo de ensino e de aprendizagem em contexto educativo
formal, instituindo a pedagogia como o seu objeto” (p. 199). Ja Soares (2009)
refere que a funcdo da supervisdo baseia-se na orientacao no sentido de ajudar
o professor supervisionado a desenvolver a sua formacdo e carreira,
estimulando o seu desempenho através de reflexdes, influenciando
indiretamente na aprendizagem dos alunos e consequentemente na qualidade
da educacdo. Mais ainda, Vasconcelos (2007) cria a metafora do scaffolding que
reflete de forma correta a necessidade de se ir colocando suportes aos
supervisionados. O conceito scaffolding surge no sentido de ajudar o professor
supervisionado na construcdo de suportes para percorrer o seu caminho,
baseando-se numa perspetiva construtivista, e a medida que esse caminho se
vai construindo, retira-se gradualmente esses suportes (Vasconcelos, 2007;
Galveias, 2008).

A supervisdo, numa perspetiva de Glathorn (1984, cit. Santos & Brandao,
2006), pode ser implementada em quatro opg¢bes distintas: clinica,
desenvolvimento pessoal cooperativo, desenvolvimento auto direcionado e
monitorizacao administrativa.

Segundo Vieira (1993) é imprudente falar-se de supervisao pedagogica sem
se falar de supervisdo clinica e do modelo que |Ihe estd associado. Ora, sdo
varios os professores supervisores que se baseiam neste modelo de supervisdo
clinica—o modelo que mais resistiu ao longo do tempo — e é possivel identificar-
se quatro fases a ele associadas: pré-observacao, observacao, analise de dados
e pos-observacdo (Alarcdo & Tavares, 2016). Assim, far-se-a de seguida uma
breve andlise destas fases elencadas.

A primeira fase — pré-observacdo — caracteriza-se por ser uma fase onde sao
identificados os pontos que se quer observar, como e quando se irdo observar,

havendo uma ligacdo com a planificacdo da aula observada. A segunda fase —
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observacdo — é onde se da a recolha de dados por parte do supervisor. Por sua
vez, a terceira fase — analise de dados — caracteriza-se por ser o momento onde
os dados da observagao sao organizados para serem refletidos e analisados de
forma a se preparar uma reflexdo sobre a a¢do. Por ultimo, a quarta fase — pds-
observacdo — visa a criacdo de um didlogo entre o supervisor e o professor
estagidrio, de modo a haver um feedback e uma partilha de conhecimentos e
de avaliagao, com o intuito de haver um melhoramento da pratica docente.

E de salientar que a existéncia do didlogo deve ser algo a ter em conta ao
longo de toda a pratica e ao longo de toda a supervisdao. Tal como diz Névoa
(1999), uma supervisdo estabelecida no didlogo, leva a uma partilha de
reflexdes que fortalece e consolida as aprendizagens do docente em formacéao
inicial. Alarcdo (1996) também estad de acordo com esta ideia, afirmando que
“a pratica docente do professor tem de construir-se no didlogo do trabalho com
0s outros e na assungdo de objetivos comuns tem de ser realizado em equipa e
o conhecimento profissional dos professores como entidade coletiva” (p. 18).

Assim, a formacdo inicial de professores na constru¢cdao da identidade
profissional torna-se cada vez mais importante, dado que, ser docente acarreta
consigo inUmeras dimensdes, que num todo resulta no perfil profissional
complexo (preconizado no Decreto-Lei n2 240/2001, de 30 de agosto e Decreto-
Lei n2 241/2001, de 30 de agosto).

Neste sentido, é da competéncia do supervisor, prestar o apoio necessario
ao avaliado durante todo o processo, de forma a ajuda-lo a identificar as suas
necessidades e dificuldades, ajudando-o a ultrapassa-las (Gaspar, Seabra &
Neves, 2012). Assim, o supervisor deve encorajar, orientar, apoiar e valorizar
as tentativas do professor que se encontra em formacao inicial, para que se
desenvolva condi¢Ges favoraveis ao sucesso educativo (Amaral et al., 1996).
Mais ainda, na opinido de Mesquita, Formosinho e Machado (2012), o objetivo
primordial da supervisdo é o de formar o futuro professor e estimuld-lo a
melhorar o seu desempenho, orientado pelo supervisor, sendo este o professor
gue acompanha as primeiras experiéncias da pratica do futuro professor
(Alarcdo (org.), et al., 2000). Segundo o Decreto-Lei n? 43/2007 de 22 de
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fevereiro, a PES é assim fundamental e muito valorizada por se tratar de um
momento “privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem” (preambulo,
p.1321), potenciando conhecimentos tedricos e praticos.

Ora, assim como o supervisor tem certas competéncias a cumprir, também
o professor supervisionado tem. Este deve assumir um papel de investigador,
recorrendo a vdrios instrumentos de registo, durante a observacao, para que
consiga atingir os objetivos delineados. Assim, de forma a orientar o trabalho
do professor em formacao, existem varios meios aos quais o professor pode
recorrer: grelhas de avaliacao, listas de verificacdo, mapas de registo, etc. (Reis,
2011). Além disso, existem também estratégias de supervisdo que aplicadas,
orientam os futuros professores na compreensdo e na reflexdo de
determinados pontos das suas praticas., como é o caso das narrativas, da
analise de casos e dos portfdlios reflexivos (Alarcdo & Tavares, 2003).

No seguimento do ciclo da supervisdo, é fulcral a existéncia da fase da
colaboracgao e cooperagdo. Nesta etapa, pretende-se a criagao e a reflexao em
trabalho colaborativo de forma a fomentar o desenvolvimento profissional.
Note-se que em cooperacdo é necessario criar em conjunto planos que
estabelecam em pratica o que foi recolhido e analisado durante o processo de
observar, desenvolvendo a reflexdo, a inovacdo e a colaboracdo (Alarcio &
Tavares, 2003). Deste modo, é fulcral que o supervisor e o professor em
formacao colaborem ativamente, ndo sé para um melhor desenvolvimento
pessoal de ambos mas também para os alunos a quem a acgao se direciona
(Fullan & Hargreayes, 2001).

Posto isto, o trabalho colaborativo acarreta consigo variadas vantagens para
os profissionais educativos uma vez que, através da interacdo uns com os
outros, conseguem ultrapassar obstaculos e tracar um caminho dotado de

reflexdes e partilhas (Fullan & Hargreaves, 2001; Martinho, 2011).
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3.2.3. Metodologia de Investigacao - A¢ao

Ao longo dos tempos, o interesse relativamente a metodologia de
Investigacdo — Acdo tem vindo a sofrer um acréscimo significativo nos
paradigmas da educacdo. Esta metodologia, antes de mais, procura ultrapassar
o dualismo entre teoria e pratica, existindo varias propostas e praxis, ndo se
tornando possivel encontrar uma definigdo unica (Noffke & Somekh, 2010).

Corroborando Coutinho et al. (2009), a Investigacdo-A¢do pode ser
caracterizada como uma familia de metodologias de investigacdo que se
constituiu quer pela acdo quer pela investigacao, baseando-se num processo
em espiral que alterna ciclicamente entre agdo e a reflexao critica. Deste modo,
existem varias perspetivas, dependendo da problematica que se estuda, sendo
0 mais importante a exploracdo reflexiva que o professor exerce da sua pratica.
Assim hd uma contribuicdo ndo sé para a resolucdo de problemas como
também para a introdugdo de altera¢Ges nessa pratica (Coutinho et al., 2009).
Deste modo, a Investigacao-Agao considera este processo de investigacao em
espiral um processo interativo que atenta num determinado problema,
apurando os seus métodos na recolha de informacdo e na interpretacdo que se
faz da situacdo em causa (Coutinho, 2005.) O professor, através deste tipo de
metodologia, produz dois tipos de conhecimento cientifico: um baseado no
professor como investigador e outro baseado no professor como educador
(Cortesao & Stoer, 1997).

Antes de se proceder a caracterizacdo descritiva da metodologia em
guestdo, importa agora refletir acerca da pratica no ambito educacional. Neste
sentido, a pratica e a reflexdo assumem uma parceria dependente relevante,
no que concerne as questdes e aos problemas que a pratica educativa acarreta.
Todas estas inquietac¢des e incertezas sao oportunidades para refletir, gerando-
se nesta capacidade de reflexdao a mudanca e o conhecimento (Coutinho et al.,
2009).

Desta forma, a Investigacdo-Ac¢do tem um duplo objetivo: por um lado,

obter mudanca numa comunidade através da acdo, por outro, aumentar a
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compreensdao por parte do investigador através da investigacdo. Torna-se
assim, numa metodologia de investigacao orientada para a melhoria da pratica
em diferentes campos de a¢do, obtendo-se resultados melhores no que se
produz e facilitando-se o aperfeicoamento dos grupos com os quais se trabalha
(Elliott, 1996; Trilla, 1998, citados por Maximo-Esteves, 2008). Além disso, esta
metodologia estuda uma situacdo social com o objetivo de melhorar a
qgualidade de uma determinada acdo. No entanto, esta melhoria sé ocorre se
se aprofundar o conhecimento da acao, desenvolvendo-se assim a investigacao
(Elliot, 1996, citado por Maximo-Esteves, 2008).

De uma forma geral, no campo da educac¢ao, a Investigagdao-Acdo tem
como objetivo o envolvimento dos professores no aprofundamento das
situagdes que o rodeiam, a melhoria do seu desempenho profissional e das
aprendizagens das criangas. Assim, o contributo da metodologia em questado
revela-se importante para que haja uma reflexdao sistemdtica da pratica
educativa, com o objetivo de a melhorar e transformar, impondo-se assim um
desafio a todos os envolvidos na intervencdo educativa (Maximo-Esteves,
2008). Mais ainda, pretende-se através desta, analisar a realidade educativa e
estimular as decisdes dos seus agentes para que ocorra a mudanca educativa.
Para tal, é necessdrio a existéncia de uma conscientizacdo do grupo e dos
intervenientes, recorrendo a reflexdao (Mesquita-Pires, 2016).

Na verdade, a investigacdo pode ser efetuada a partir de dois métodos:
método quantitativo e qualitativo. Os métodos quantitativos estudam a rela¢ao
entre os factos recolhidos, ao passo que os métodos qualitativos focam-se na
compreensdao ao invés da analise estatistica (Bell, 2004, citado por Bento,
2012).

O ciclo de Investigacdo — A¢cdo permite o desencadeamento de novos
ciclos de experiéncia de ac¢do reflexiva, tendo como base a observacao,
reflexdo, planificacdo, acdo e avaliacdo. Esta metodologia implica que haja um
empenho continuo para relacionar e confrontar a acdo com a reflexdo, abrindo
esta novos caminhos para agdo, que por sua vez permite reexaminar a

observacdo e a consequente reflexdo que a orientou (Coutinho et al., 2009).
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Cada uma destas fases permite ao professor uma visdo retrospetiva e
prospetiva, criando uma reflexdao na a¢do. Durante toda a PES recorreu-se a
esta sequéncia, dado que se iniciou a pratica com a observagao, tendo
oportunidade de recolher informag¢Oes basilares para a compreensdo do
contexto e dos alunos que o constituem (Trindade, 2007).

Numa primeira fase, a recolha de dados é feita através da observacdo e
esta é usada para investigar os processos educacionais e tem um caracter mais
formal, objetivo e sistematizado do que as observa¢des do quotidiano. A
observagdao tem como objetivo essencial pesquisar problemas, procurar
respostas paras as questdes que se encontram e ajudar na compreensdo do
processo educacional. Se se usar uma estratégia adequada e bem planeada, a
observacdo pode apresentar resultados com rigor aproximados da
experimentacdo (Sousa, 2005). Neste sentido, a observacdo é entendida como
um processo de recolha de informagao, onde se pode aprender acerca do
comportamento humano numa perspetiva individual e coletiva. Realiza-se
atendendo a normas pré-definidas, com o objetivo de se obter resultados
exatos, ou seja, que ndo variem de observador para observador (Trindade,
2007). Assim, a observacdo é um dos pilares fundamentais da formacdo do
docente, uma vez que o auxilia ndo sé no reconhecimento e identificacdo de
fendmenos como também a ser sensivel as reagdes dos alunos. Além disso, a
observagdo permite recolher objetivamente a informacdo, organiza-la e
interpreta-la (Estrela, 1994). Mais ainda, Sousa (2005) afirma que as
modalidades de observacdo podem variar segundo varias situacdes: tipo de
organizacdo (simples ou estruturada), tipo de participacdo do observador
(observacdo participante e ndo-participante), tipo de procedimento
(sistematizado ou ndo-sistematizado) e segundo o contexto (laboratorial ou em
campo).

Planificar é a segunda fase deste processo, que esteve presente ao
longo da pratica, permitindo prever e orientar a acdo. Note-se que esta fase
ndo pode estar dissociada da anterior, uma vez que ambas se complementam

para criar praticas pedagodgicas com significado. Assim, é importante o

46



professor ter em consideracdo uma sequéncia de atividade, bem como os
recursos a utilizar, quando planifica uma intervencdo (Zabalza, 2001). E de
referir que a planificacdo prevé e faz uso de um conjunto de procedimentos,
através dos quais se introduz uma maior racionalidade e organizagdo nas ag¢des
e atividades previstas anteriormente, de modo a alcancar determinados
objetivos, tendo em conta os recursos disponiveis. Deste modo, deve adequar-
se a planificacdo as circunstancias do momento e promover a articulacdo
curricular. Nesta fase é crucial ndo sé definir os objetivos que se pretende
atingir como também os métodos e as estratégias para atingir o que se
pretende. Além disso, é necessario definir os conteudos (Programa e Metas
Curriculares) e os intervenientes do contexto educativo em questdo (Zabalza,
1994).

Os modelos de planificacdo usados pela mestranda, tanto em 1.2 CEB
como em 2.2CEB, tiveram por base a observacdo direta e sistematica,
atendendo aos interesses e necessidades dos alunos. No caso do 1.2CEB foi
possivel articular as diferentes areas do saber, aliando os interesses das
criancas aos temas/conteddos a lecionar, potenciando assim de forma
significativa as aprendizagens dos alunos. Na verdade, como refere Zabalza
(1994), planificar é, por um lado, traduzir uma relacdo com o programa e com
o curriculo e, por outro, com as condi¢des e carateristicas do contexto de
aprendizagem.

Em relagdo a agao, terceira fase do ciclo de investigacdao — agao, esta
caracteriza-se como um momento em que se pde em pratica o que foi
planificado (Oliveira-Formosinho, 2007). E precisamente na acdo que se
atualiza o conhecimento do docente, reformulando a prépria a¢cdo que decorre
duma reflexdao na e sobre a acao. Desta forma, a pratica e a reflexao constituem
uma parceria muito particular “na medida em que a pratica educativa traz a luz
inUmeros problemas para resolver, inUmeras questdes para responder,
iniUmeras incertezas, ou seja, inUmeras oportunidades para refletir” (Coutinho

et al, 2009, p. 357). E é nesta necessidade de refletir que surge o pensamento
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reflexivo, que assume um papel preponderante na acdo do docente, entrando
assim, na quarta fase do ciclo de investiga¢do — agao.

Segundo Schon (1992), existem trés tipos de reflexdo: a reflexao antes
da acdo, durante a a¢do e apds a agao. A reflexdo antes da a¢do permitiu a
mestranda, nos dois niveis de ensino, compreender as necessidades dos alunos
de forma a adequar a planificacdo. A reflexdao durante a acdo ocorre aquando
o momento de intervencao, possibilitando ao docente reformular de imediato
na a¢ao (Leal, Dinis, Massa & Rebelo, 2010). Este tipo de reflexdao permitiu a
mestranda ultrapassar alguns obstaculos que apareceram no decorrer das
regéncias, ressaltando o caracter flexivel das planificagdes. Em relagdo a
reflexdo apds a acdo, € o momento posterior a pratica, caracterizando-se por
ser uma etapa que possibilita verificar a pertinéncia e adequacdo das
estratégias utilizadas. Este momento de retrospecdo, que fora realizada
juntamente com o par pedagodgico, com os professores supervisores
institucionais e com as professoras cooperantes, nos dois niveis de ensino,
permitiu @ mestranda uma melhor compreensao do que foi realizado e uma
melhor analise dos aspetos positivos e menos positivos da sua pratica (Alarcdo
& Tavares, 2003). A reflexdo contribui deste modo para o enriquecimento da
pratica educativa e evidencia competéncias do saber agir cada vez mais
conscientes e fundamentadas, promovendo o desenvolvimento de
aprendizagens significativas nos discentes (Rolddo, 2009).

Relativamente a avaliacdo, esta tem como objetivo a recolha de
informagcbes que sdo basilares para que o docente compreenda a sua
intervencdo e possa tomar decisdes importantes (Arends, 2008). E uma etapa
gue se caracteriza pela possibilidade de melhoramento do ensino, permitindo
superar dificuldades e tracar novos objetivos. Além disso, trata-se de uma
etapa integrante e reguladora da agao educativa, uma vez que se avalia ndo sé
o processo educativo, mas também as aprendizagens, atitudes, competéncias

e capacidades, através de, por exemplo, grelhas de avaliacdo (Marchao, 2014).

48



3.2.4. Papel da familia e da escola de hoje

Ao longo dos anos, a familia tem sido apontada como uma das causas
principais responsaveis pelo fracasso escolar dos alunos, no entanto a sua
contribuicdo para o desenvolvimento e aprendizagem humana é inegavel
(Polonia, 2005). A socializacdo da criangca comeca primeiramente na familia,
sendo esta responsavel pela sua inclusao no seu contexto envolvente: cultura
e sociedade. Neste sentido, as caracteristicas sociais, econdmicas e culturais
dos pais sao aspetos basilares para a promogao do desenvolvimento da crianga
(Carvalho, 2000).

Na verdade, a familia representa o maior alicerce que o individuo pode
construir para obter uma boa estrutura social, uma vez que é no espaco familiar
gue a crianca determina os primeiros relacionamentos, que posteriormente
abrangerd a escola e por fim a sociedade. Por isso, é fulcral a participa¢do da
familia na vida da crianca pois servird de modelo de relacionamentos para que,
mais tarde, se relacione com outras pessoas (Christenson & Anderson, 2002).
Além disso, a verdadeira educacdo dos valores é transmitida dos pais para os
filhos desde o dia do nascimento até ao final da vida. A familia sendo a
instituicdo mais privilegiada da educacdo, auxilia a crianca a se desenvolver
enquanto pessoa e enquanto cidada no mundo, exercendo uma enorme
influéncia na integracdo escolar. Deste modo, é de extrema importancia o
(re)conhecimento da influéncia que os sistemas familiares tém sobre o
desenvolvimento e comportamento das criancas (Sousa, 2012). A familia
caracteriza-se por ser uma mediacdo entre o homem e a sociedade e, nesta
perspetiva, ndo so interioriza aspetos ideoldgicos dominantes na sociedade
como também projeta noutros modelos de relacdo criados dentro do préprio
grupo (Carvalho, 2000).

Por sua vez, a escola tem também uma contribuicdao no desenvolvimento do
individuo e das suas aprendizagens, mais propriamente na aquisicao das varias
areas do saber. Segundo Ananias (2000), a escola deve desenvolver as

disciplinas cientificas, mas também as nocdes de acdo politica e cidadania na
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construcdo de um mundo equitativo. Assim, a escola visa a apreensao dos
conteudos, mas deve ir mais além, procurando formar cidadaos ativos, criticos
e inseridos no seu meio envolvente.

Na verdade, caracteriza-se a escola como um espago de comparagao entre
os conhecimentos sistematizados e os conhecimentos do dia-a-dia dos alunos.
E neste espaco que os formandos tém acesso ao conhecimento, onde
aprendem a inserir-se criticamente no contexto social e onde iniciam a
transformacao da sociedade. Assim, a escola deve despertar os interesses dos
alunos, oferecer-lhes oportunidades e condi¢des para que estes desenvolvam
nao so capacidades motoras, cognitivas e intelectuais como também a sua visdo
critica sobre o mundo. Nesta linha de pensamento, Pimenta (1991, p.128)

ressalta que
(...) a sociedade é, além do mais, um grande agrupamento social, que comporta

inimeros subgrupos (familia, escola, etc). Aprender a conviver em grupos é uma forma
de preparar-se para a vida social. a importancia do grupo esta também em propiciar a
aprendizagem de papéis sociais diferentes e complementares na organizagao social
como um todo. Assim, viver democraticamente na escola, expressar opinides, aprender
a ouvir respeitar a opinido alheia, identificar as 11737 verdadeiras liderancas, organizar-
se em torno delas, sdo as virtudes democraticas que, aprendidas na escola, serdo
transportadas para a vida social. Percebemos, assim, que a escola deve mediar o
cotidiano do(a) aluno(a) e sua pratica social, para que a educac¢do transformadora possa

ocorrer.

Efetivamente, para que o desenvolvimento de cada crianca seja
maximizado, é necessario a existéncia de uma boa relacdo entre familia e a
escola. Os pais e os professores devem formar uma equipa de trabalho, e
agindo em parceria, devem ser incentivados a discutirem, partilharem e
procurarem estratégias para que haja um trabalho e uma ajuda mutua entre
eles. Assim, a escola deve valorizar a importancia da colaboracdo da familia na
comunidade escolar e no percurso académico dos seus estudantes, auxiliando

as familias a exercerem o seu papel (Leite & Tassoni, 2002).
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Como ja fora referido anteriormente, a familia tem um papel
importantissimo no desenvolvimento das criangas uma vez que a tarefa basica
de educar, ndo cabe somente a escola. A familia deve proporcionar as nogdes
de respeito, para que a crianga desenvolva os valores necessarios para se viver
em sociedade. A noc¢do do certo e errado, do que se deve fazer ou ndo fazer,
desenvolve o autocontrolo para que a crianca tenha um bom convivio em
sociedade. Deste modo, a participacdo dos pais no processo de ensino
aprendizagem torna a crianga mais confiante pois esta percebe que todos os
que fazem parte do seu meio envolvente se interessam e preocupam com o seu
bem-estar a todos os niveis. Quando esta participacdo dos pais na vida da
crianca se alonga até a escola, tudo o que a crianca aprende em ambiente
escolar ganha mais significado pois transforma-se o processo de aprendizagem
numa extensao daquilo que se iniciou em contexto familiar (Szymanski, 2001).

Na verdade, a parceria estabelecida entre a familia a escola, torna-se cada
vez mais fundamental, pois a escola é compreendida como um elemento de
mediacdo entre o aluno e a sua familia. Para tal, é necessdrio que a
escola/professor conhega de modo mais intenso as histérias dos alunos, as suas
vivéncias e experiéncias, para perceberem o que certas atitudes e
comportamentos significam (Ferreira, 1998). Ora, alunos que tém um contexto
familiar complicado, que passem por varios tipos de dificuldades, nao
conseguem manter uma concentracdo e empenho adequado. Quando os
alunos se encontram desmotivados, nervosos ou revoltados, os professores
também podem perder o estimulo para o trabalho, influenciando
negativamente o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Assim,
percebe-se a dimensao da influéncia da escola e da familia na vida da crianga,
e no quanto esta parceria é capaz de alterar o processo académico das criangas.
Corroborando Cubero (1995), a escola, juntamente com a familia, é a
instituicdo social que mais repercussdes tem para a crianca pois a escola sera
determinante para o desenvolvimento quer cognitivo quer social da mesma, e

portanto, para o curso posterior da vida. Quando uma crianca esta inserida
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numa familia que valoriza a escola, apresenta melhor desenvolvimento
sociocognitivo e aprende mais.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), os pais tém direito a
conhecer e a acompanhar o percurso escolar dos seus filhos. Segundo
Madureira (2003, p.139) a familia deve participar “nas acdes promovidas pela
escola (...) e na progressao dos alunos em trabalho voluntario com a escola,
participacdo em festas ou mesmo em atividades na sala de aula” e além disso
devem apoiar na orientagdo para a realiza¢ao dos trabalhos escolares em casa
assim como apoiar os 6rgdos de administracdo da escola, nos termos que
constam na lei.

"

Nesta linha de pensamento, e segundo Tavares (1992, p.54) “o
desenvolvimento da crianca é o resultado de intera¢cdes complexas entre os
diferentes sistemas ecoldgicos de que a crianca é parte”, quer seja a familia ou
a escola. Neste contexto, as familias assumem um papel crucial, contribuindo
com aspetos importantes para o desenvolvimento da crianga, tendo a escola a
funcdo de os reforgar. Ora, quando existe um envolvimento sistematico dos
pais, as criancas apresentam um melhor aproveitamento, desenvolvendo as
suas capacidades intelectuais e comportamentais (Marques, 1991).

Santos (2014) invoca que a presenca da familia na escola contribui bastante
para que esta atue de uma forma correta sobre as necessidades precisas.
Assim, todos sdo capazes de avaliar o comportamento e as necessidades das
criangas, estando presentes na vida delas. Ou seja, é preciso conhecer a
realidade de todos os que rodeiam as criancas.

Assim, os pais devem participar de uma forma ativa na educacdo dos seus
filhos. No entanto, cada escola, em conjunto com os pais, deve conseguir
encontrar formas de relacionamento que sejam acessiveis a realidade dos pais,
professores, alunos e todos os envolventes da comunidade escolar. E urgente
perceber que na relagdo familia-escola é mais importante a qualidade do que a
guantidade (Laureau, 1987).

Na verdade, quando a crianca inicia o seu percurso académico, traz consigo

experiéncias que adquiriu no seu ambiente familiar, as quais a auxiliaram na
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formacdo do seu “eu” no meio em que vive. Este processo é fulcral para o seu
desenvolvimento, uma vez que se ela acarreta boas experiéncias, torna-se mais
facil o envolvimento com todos os agentes educativos. Por outro lado, se a
crianga passa parte da sua vida num lar desestruturado, o trabalho a ser feito
com ela sera mais arduo, pois terd de a preparar previamente para o ensino dos
conteudos das disciplinas. E mais complicado se torna, caso haja histérico de
algum tipo de agressao.

Atualmente, alguns pais ainda ndo entenderam a importancia que tém na
vida escolar dos seus filhos e tentam transpor a obrigacdao que seriam deles a
escola. Ou seja, existe uma inversao de papéis entre a escola e a familia, onde
a familia passa a preocupar-se com assuntos dirigidos a escola e a escola por
sua vez passa a preocupar-se com assuntos que deviam ser da responsabilidade
da familia (Soares, 2010).

Note-se que na educacgdo, a escola sempre assumiu um papel importante,
mas nos dias que correm além de ensinar para o trabalho e para a vida em
sociedade, encarrega-se também de transmitir os valores essenciais da vida de
um cidaddo sendo que, primeiramente, esse papel deveria estar ao encargue
da familia. Encontra-se assim um problema uma vez que a familia deveria estar
envolvida na formacdo dos seus filhos, para que estes se sentissem apoiados
na construcdo do saber-ser e do saber-estar (Sousa, 2012).

Neste sentido, emerge a necessidade de se estabelecer um contacto mais
direto entre a familia e a escola no sentido em que os pais ndo devem ser
somente convocados a reunides, mas convidados a participar em variadissimos
momentos da vida académica dos seus filhos. A escola passaria assim a ser o
ponto central de uma comunidade, um local onde todos podem ter acesso e
pertencer (Soares, 2010). Paro (2000, p.119) afirma que é preciso atrair os pais

a escola
a direcdo, a coordenacdo e viérios professores acreditam na necessidade da

participacdo e buscam atrair os pais para ela. O que se acredita é que a permanéncia

desse clima e a concretizagdo positiva da experiéncia com os pais e os servidores da
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escola criem uma cultura de participagdo que seja favoravel a um processo escolar de

maior qualidade e de proveito para os objetivos do ensino.

No entanto, nem sempre é possivel e vidvel esta convivéncia entre familia e
comunidade escolar, pelo que a escola precisa conhecer a realidade dos seus
alunos a fim de intervir caso ndo haja participacdao da familia ou quando esta
ndo compartilha as responsabilidades. Embora seja uma sobrecarga, a escola
deve exerce multiplas fungdes em prol do bom desenvolvimento social e
intelectual dos alunos. Para tal, Szymanski (2001, p. 53) explica que “uma
instituicdo ndo substitui uma familia, mas com atendimento adequado, pode
dar condicGes para a crianca e o adolescente desenvolverem uma vida saudavel
no futuro”.

Em suma, os pais necessitam de dar o suporte necessario para que a escola
consiga contribuir para o sucesso dos seus filhos. Além disso, precisam de
entender que esta parceria deve ser estabelecida de uma forma continua para

gue o desenvolvimento dos alunos seja positivo.

3.2.5. Indisciplina na sala de aula

Ao longo dos tempos, a indisciplina tem-se vindo a tornar um dos maiores
impasses existentes no quotidiano escolar, uma vez que se trata de um
fenédmeno que para além de contribuir de forma negativa para o desempenho
escolar, tem-se transformado num obstaculo didrio para a pratica docente. Ora,
guando se estuda os motivos da indisciplina, é necessario haver uma
investigacdo acerca das verdadeiras causas da manifestacdo deste
comportamento. Muitas vezes as estratégias usadas para combater o mau
comportamento ndo sdo as mais adequadas no sentido em que ndo funcionam
na obtencdo de bons resultados. Freinet (1996) reflete sobre o processo de
ensino e aprendizagem neste contexto e, segundo ele, sendo a educagdo uma

preparacao para a vida social, o processo educativo sofre modificacbes ao
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longo do tempo e esta determinado pelas condigdes sociais. Neste sentido,
emerge a necessidade de adaptagdao da escola ao meio que ela se encontra
inserida. Tanto a disciplina como a autoridade presente no ambiente escolar
devem ser fruto da organiza¢do do trabalho pedagdgico, no qual a relagao
professor-aluno se deve basear no respeito, didlogo e descobertas em
conjunto.

Nas décadas anteriores, o professor era visto como o Unico possuidor e
transmissor do conhecimento, no entanto ser professor nos dias de hoje exige
uma reflexao sobre o seu papel e sobre a sua fungao social na escola. O papel
de professor passou de um papel autoritario e de imposicao a um mediador do
processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a construcdo da identidade
do sujeito. Analisando a disciplina em sala de aula, é fulcral que se parta do
sujeito e das suas relacdes quer sociais e afetivas quer familiares. Quando o
assunto é a indisciplina ndo se pode desvalorizar que os interesses dos alunos
da escola de hoje diferem dos interesses dos alunos de antigamente. Assim, é
basilar ir ao encontro dessas necessidades, valorizando os seus interesses, as
suas motivacoes e necessidades (Vasconcelos, 2001).

Atendendo ao rumo histérico da educacdao e comparando-o com o sistema
escolar atual, ainda existem inUmeras praticas repressoras e desmotivadores
por parte do docente. Desta forma, é emergente a necessidade de mudanca
das praticas escolares atuais, uma vez que o respeito ao professor por meio de
submissdao e obediéncia, que caracterizam o ensino tradicional, ndo é mais
vantajoso com a realidade dos dias de hoje (Arendt, 2005).

Baseando-se nos pressupostos tedricos da escola tradicional, os alunos eram
conduzidos pelo medo da punicdo na sala de aula, obtendo-se a obediéncia e
subordina¢do. No entanto, estas praticas ja ha muito tempo deixaram de
existir. Ao invés disso, nos contextos atuais, o acesso facil as tecnologias e a
comunicacdo, tém proporcionado aos alunos abertura de espaco e troca de
informacdes, desenvolvendo neles capacidade de opinido dentro dos seus
grupos. Desta forma, a pratica docente fortalece os valores de respeito, deveres

e direitos através da relacdo professor-aluno (Benette & Costa, 2008).
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De acordo com Freire (1996), as praticas repressoras perderam o valor, uma
vez que o professor se tornou num mediador do conhecimento, e ndo o
transmissor. Assim, a postura repressora nao tem mais sentido e é necessario
a busca de novos caminhos, pois a relagdo entre professor e aluno nao esta
isenta de conflitos, no entanto o autoritarismo ndo pode ser uma das
caracteristicas do professor. Deste modo, torna-se basilar repensar-se sobre a
atuacao docente, porque ha fortes possibilidades da indisciplina partir da
relacdo entre professor e aluno. E fulcral, desenvolver praticas de ensino
adequadas a realidade dos alunos, tentando incentivar o carater formador do
individuo, desenvolvendo relacdes e estratégicas educativas que sustentem as
relacdes e a formacao do sujeito.

Ndo é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdao melhor
professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas
minhas relagbes com os alunos [..] A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente permitir é que minha afetividade
interfira no cumprimento ético do meu dever de professor no exercicio de minha
autoridade. N3o posso condicionar a avaliagdo do trabalho escolar de um aluno ao
menor bem querer que tenha por ele. (Freire 1996, p. 159-60).

Neste sentido, é funcdo do professor estabelecer uma relacdo de proximidade
com os seus alunos, sem perder a sua autoridade e assegurando um ensino de
qualidade.

E de referir a importancia de didlogo entre aluno e professor, para que
se consiga, cada vez mais, que a indisciplina seja colmatada e ultrapassada.
Como refere Cury (2008, p.65), “ o didlogo é uma ferramenta educacional

IH

insubstituivel”, sendo bastante importante para que os alunos percebam as
regras de convivéncia em sala de aula, a existéncia do respeito mutuo entre os
seus pares e na relacdo professor/aluno.

Além disso, é percetivel que a auséncia de limites e a excessiva liberdade
cedida por parte da familia, tem-se refletido na relacdo entre professor aluno,
tais como: desrespeito ao professor, irresponsabilidade com os estudos, falta

de responsabilidade com as atividades escolares. Quando estas situagGes
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conflituosas existem, os docentes acabam por ser desafiados pelos alunos,
criando-se uma situacao de desconforto e ‘humilhacao’ para o professor. A este
respeito, Cury (2008) refere que, apesar de ser mais facil usar-se do poder que
o professor possui, deve haver autoridade na relagdo pai-filho e professor-
aluno, no entanto a verdadeira autoridade é conquistada com inteligéncia e
amor.

Nesta linha de pensamento, o professor deve estabelecer uma relacao
de maior proximidade, tentando perceber o que estd realmente a acontecer e
porque é que esta a acontecer (Vasconselos, 1999). Note-se que a escola para
além de ser o lugar onde se processa o percurso de ensino e aprendizagem, é
também a base da construcdo de valores humanos. Desta forma, o ambiente
escolar deve proporcionar aos alunos momentos de partilha de interesse e de
guestoes, onde estes possam tirar as suas proéprias conclusdes. A indisciplina
escolar requer uma investigacdo da pratica pedagdgica, e consequentemente
uma reflexdo da mesma, para que sejam alcangados mecanismos estratégicos
para a colmatar. Portanto, é necessdrio respeitar as vivéncias dos alunos, as
suas capacidades cognitivas, as suas necessidades sécio efetivas, procurando
compreender os seus comportamentos, para que se melhore todo o processo

educativo (Vasconcelos, 2001).
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4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

O presente capitulo revela-se basilar pois destina-se a caracterizagdao do
contexto onde se desenvolveu a PES que permitiu a mestranda conhecer as
caracteristicas do meio envolvente e as necessidades dos alunos envolvidos.
Este conhecimento permite enquadrar e adequar a acdo docente, explorando
estratégias e metodologias que vao ao encontro dos interesses e necessidades
dos alunos, de forma a potenciar as qualidades e a colmatar os obstaculos
encontrados. Assim, aliando o ambiente escolar a pratica educativa, é possivel
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem no sentido da formagao de

alunos cada vez mais ativos e reflexivos.

4.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO

Localizado numa Unido de Freguesias da cidade do Porto, com
densidade populacional de 9605.4/km2 e com um total de 29059 residentes
(Junta de Freguesia, 2014), o Agrupamento de Escolas onde decorreu a PES, nas
valéncias do 12 CEB e 22 CEB, é atualmente constituido por quatro instituicdes
de ensino: trés escolas basicas do 1.2 CEB e Jardim de Infancia e a escola basica
X de 2.2 e 3.2 CEB, sendo esta a sede do agrupamento. A drea geografica
envolvente é de 5.34km?, constituida por nove bairros sociais e por algumas
habitagdes mais luxuosas, tornando assim o agrupamento numa diversidade
sociolégica uma vez que se encontra uma heterogeneidade e diversidade
socioecondmica, bem como niveis desiguais de escolarizacdo e de formacao.

E de salientar que em todas as escolas do agrupamento frequentam

criancas de etnias, culturas e paises diferentes, pelo que é fundamental
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respeitar a diversidade de alunos, as suas origens e contexto familiar para que
se coloque em pratica um modelo de educagao para todos [United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), 2015]. A verdade é
que esta preocupag¢do e conhecimento, assume-se imprescindivel na
elaboracdo de estratégias e metodologias que atentem no sucesso educativo
de todos, desenvolvendo desta forma, a equidade da educacao.

Ora, o Agrupamento em questdo insere-se no terceiro programa TEIP
pelo que pretende fortalecer a educa¢dao, desenvolvendo o caracter social,
pessoal e escolar, ao passo que desenvolve a motivagdao dos seus alunos,
caminhando para ainclusdo (Despacho Normativo n2 20/2012 de 3 de outubro,
Artigo 392). Deste modo, o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), além de
ser um documento de referéncia de outros documentos que organizam a vida
escolar das instituicdes (Alvarez et al., 2004), apresenta como principal objetivo
a promogao de aprendizagens de forma a criar cidadaos reflexivos,
comunicativos e ativos, dotados de espirito critico e capazes de resolver os seus
problemas e conflitos (PEA, 2016).

Importa referir que, para além do PEA, o agrupamento orienta-se por
mais trés documentos orientadores, sendo eles o Plano Anual de Atividades
(PAA), o Plano Plurianual de Melhoria (PPM) e o Regulamento Interno. Note-se
gue o PPM estabelece quatro dimensdes com medidas cruciais: melhoramento
das aprendizagens (Saber +, drea do portugués e Mat+, drea da matematica);
prevencao do absentismo, abandono e indisciplina (Espaco+, Academia LC e
Indisciplina Zer(0)); gestao e organizagdao (Observatdrio Educativo, Articool e
Assembleias) e, por ultimo, relacdo escola, familia e comunidade (Tutorias e
Saude LC) (PPM, 2016). De forma a desenvolver estas dimensdes de acao, o
agrupamento conta com 29 parecerias tais como Camara Municipal do Porto,
Porto Lazer, Fundacdo Serralves, Casa da Musica, Instituto Portugués da
Juventude, Movimento Democratico das Mulheres, Centro de Educacao
Ambiental Lipor, Escola Segura, Europe Direct, Sea Life, Instituto das Drogas e

da Toxicodependéncia, entre outras (PPM, 2016).
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De uma forma geral, os alunos proveem de bairros sociais e maior parte
deles pertencem a familias com um nivel econémico baixo. E de ressaltar a
presencga de varios alunos com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS), mais
propriamente ao nivel cognitivo e emocional relacionado com
comportamentos inadequados, tendo implicacdes negativas na aquisicdo de
competéncias e no desenvolvimento das suas aprendizagens (PE, 2016; PAA,
2016). Mais ainda, existem alunos que estdo sinalizados para a intervencao
socioeducativa por apresentarem problemas do foro emocional e
comportamental, tal como instabilidade emocional, hiperatividade,
absentismo escolar e bullying (PE, 2016; PAA, 2016, p. 15).

4.1.1. Caracterizacao da escola do 12Ciclo do Ensino Basico

Requalificada em 2002 e fundada em 1936, a Escola Basica do 1°CEB é
dividida em trés pisos, tendo na sua constituicao seis salas destinas ao 12CEB,
trés salas para a educacdo pré-escolar, uma sala de educac¢do especial, uma
biblioteca, um polivalente e uma sala de multiusos. No entanto, devido a
crescente escassez de alunos que se tem feito sentir, apenas sdo utilizadas trés
salas para o 12 CEB e uma sala para a educacdo pré-escolar. Todas as salas tém
janelas para o exterior, de onde se pode contemplar, de longe, uma vista sobre
o rio.

Ora, a escola é constituida por 69 alunos, cujas idades estdao compreendidas
entre os 3 e 0s 12 anos, tendo a educacao pré-escolar 18 alunos, 0 22 ano 18, o
32ano 20, e 0 42 ano 13 alunos.

Relativamente ao exterior da escola, é constituido por um espago amplo,
uma parte de piso em cimento e outra parte em terra batida, com algumas
arvores, fomentando assim uma ligacdao entre o meio natural e o meio urbano.
E de salientar que estas caracteristicas contribuem significativamente para o

desenvolvimento de valores no sentido do respeito pelo ambiente. Além disso,
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atras do edificio da escola, os alunos tém aos seu dispor um escorrega, um
campo de futebol e um campo de basquetebol. Apesar de ndo ser um espacgo
muito atrativo para as criangas, é onde se concentram maior parte delas nos
intervalos. As relagBes entre os alunos torna o ambiente escolar num ambiente
mais pesado e delicado do que era esperado uma vez que a violéncia, quer fisica
quer verbal, estd muito presente.

Em relacdo aos materiais pedagdgicos que a escola oferece para o processo
de ensino e aprendizagem, é possivel encontrar-se na sala dos professores
materiais como as barras de cuisenaire, abaco, blocos padrdo, Material

Multibasico (MAB), compassos, tesouras, entre outros materiais.

4.1.1.1. Caracterizagao da turma do 4%ano

A PES iniciou-se numa turma do 49 ano, com idades compreendidas
entre os 9 e os 11 anos, constituida por 14 alunos, dos quais dez eram do sexo
masculino e os restantes do sexo feminino. No entanto, findo o 12 periodo, a
turma passou a ser constituida por apenas 13 alunos uma vez que um dos
alunos foi transferido para outra escola.

A sala de aula da turma do 42 ano, numa das paredes apresenta um
guadro branco para escrever, um quadro interativo (que ndo esta funcional),
sendo que os espacos livres estavam forrados com alguns cartazes sobre as
regras de sala de aula. Noutra das paredes, apresenta varios armarios onde os
alunos e a professora titular de turma guarda os materiais escolares. Ao fundo
da sala, existe uma parede forrada por quadros de cortica onde a professora
afixa alguns trabalhos dos alunos durante o ano letivo. E de salientar a
existéncia de um computador, projetor e colunas, na mesa da professora
titular, possivel de ser utilizado pelo par pedagdgico para as suas regéncias.
Além disso, é uma sala com bastante iluminacdao natural, devido as janelas

existentes.
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Em relagdao ao horario de funcionamento das aulas, estas iniciam
diariamente as 9:00h e terminam as 17:30h, havendo um intervalo na parte da
manha entre as 11:00h e as 11:30h, e uma pausa para o almogo, entre as 13:00h
e as 14:00h. Note-se que as manhas sao dedicadas ao Estudo do Meio (trés
horas e meia), Matematica (sete horas) e Portugués (sete horas) e lecionadas
pela professora titular de turma. Por sua vez, as tardes estao organizadas de
forma a desenvolver os projetos em que as turmas estdo inseridas, ao desporto,
ao inglés, a expressao Artistica Fisica e Motora, apoio ao estudo e a Educacao
da cidadania. Na hora dedicada aos projetos, desenvolvem o projeto Menos
mochila, Mais familia, no entanto para além deste, a turma participa no projeto
Politicos por um dia, que pretende desenvolver cidaddos capazes de refletir
acerca dos seus direitos e deveres. Estes dois projetos sdo desenvolvidos em
parceria com a Camara do Porto — Porto Crianca.

Relativamente ao nivel socioecondmico da turma, onze dos alunos do
grupo usufruem do Servico de Acdo Social Escolar (SASE), pertencendo sete
deles ao escaldo A e quatro ao escaldo B. No entanto esta situacdo nao é
definitivo nem estanque, pelo que pode ser alterada ao longo do ano,
dependendo da situacdo profissional do agregado familiar. Além disso, pode
afirmar-se que as dificuldades e as caréncias socioecondmicas, sdo
efetivamente elevadas, contudo as de cariz afetivo também estdo presentes.
Por essa razao, é visivel a indisciplina da turma em geral, na qual alguns dos
alunos apresentam comportamentos totalmente inadequados dentro e fora da
sala de aula.

Apesar de na constituicdo do grupo, existir dois alunos com
necessidades adicionais de suporte — défice de atencdo — estes acompanham a
turma em todas as atividades propostas. No entanto, usufruem de quatro horas
semanais de apoio com a professora de educac¢ao especial. De uma forma geral,
todos os alunos da turma sdo pouco interessados na aprendizagem, ndo tendo
gosto e interesse por novos conteldos, nem percebendo a utilidade dos

mesmos no seu quotidiano e mundo real. Desta forma, a professora titular de
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turma pode gerir os contelddos programaticos em prol do bom funcionamento

da turma, uma vez que a escola pertence a um agrupamento TEIP.

4.1.2. Caracterizacao da escola do 22 Ciclo do Ensino Basico

Tal como na Escola do 12 CEB, na Escola Basica de 292 e 32 CEB, quase todos
os alunos provém de bairros sociais existentes na zona desta freguesia do
concelho do Porto.

Esta escola é a sede do Agrupamento e é constituida por cinco edificios, que
compreendem um polivalente, uma biblioteca, um refeitério, um bufete,
inimeros gabinetes, uma sala de educacao especial, dois laboratdrios, 21 salas
de aulas, uma sala de Tecnologia da Informagao e Comunicagao (TIC), uma sala
de Educacgdo Visual, uma sala de Educacdo Musical, uma sala de Cerdmica e
duas salas que se destinam ao ensino Vocacional e ao Ensino Profissional.
Saliente-se que todas as salas sao dotadas de bastante iluminagdao natural
devido as janelas que as constituem. Além disso, algumas das salas contém
jardins interiores, de dimens3ao pequena, desenvolvendo assim a
conscientizacdo ecoldgica nos alunos (PPM, 2016). Mais ainda, quase todas as
salas necessitam de ser requalificadas, uma vez que muitas das paredes estdo

em mau estado e ndo conseguem isola o frio.

64



4.1.2.1. Caracterizacdao das turmas do 52 ano

A PES desenvolvida pela mestranda, juntamente com o seu par pedagdgico,
ocorreu em duas turmas do 5%ano: no 52B a Ciéncias Naturais e no 5°C a
Matematica.

Remetendo para a organizacao curricular das disciplinas, estas sdo divididas
em blocos de 50 minutos e perante uma visdo semanal, possuem cinco blocos
de Matematica, cinco blocos de Portugués, dois blocos de Ciéncias Naturais,
dois de Inglés, dois de Histéria e Geografia de Portugal, dois de Educacdo
Tecnoldgica, dois de Educacao Fisica, dois de Educagao Visual, dois de Educagao
Musical, dois de Gestdo Integrada do Curriculo (GIC) e dois de Gestdo
Auténoma do Curriculo (GAC), um bloco de Tecnologias de Informacdo e
Comunicagao (TIC), um de Cidadania e Desenvolvimento, um de Educagao
Moral e Religiosa (sendo esta area opcional), um de Apoio ao Estudo, um de
Hora de Turma e um de Apoio Tutorial Especifico. Note-se que em GIC e GAC,
o trabalho desenvolvido é feito ao nivel de todo o 52ano, incluindo as 3 turmas,
pela que se distribuiu os alunos por 3 grupos, grupos estes que sao constituidos
por elementos das diferentes turmas do ano em questdo. Nestas areas, o
objetivo era a concretizacdo de um projeto iniciado no primeiro semestre — A
procura de Portugal — que sera apresentado e analisado em 5.4..

Para além do projeto supramencionado, todas as turmas do 52 ano fazem
parte de outros quatro: A caravana da educac¢do rodovidria, Dia Mundial das

massas, O Mundo dos Sabores, Art'thémis + e EuropaColon.

4.1.2.1.1. Caracteriza¢ao da turma B do 52ano

Esta turma é constituida por onze alunos do sexo masculino e quatro do sexo

feminino — um total de 15 alunos — com idades entre os 9 e 0s 12 anos, e seis
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destes alunos tém necessidades adicionais de suporte. Além disso, treze alunos
usufruem do SASE, tendo onze alunos escaldo A e um aluno escaldo B.

A turma caracteriza-se por ser uma turma de trabalho lento, com ritmos de
aprendizagens lentos e desinteressada. Este desinteresse muitas vezes parte da
ndo compreensdo dos conteudos e da sua utilidade para as suas vidas. Alguns
dos alunos sdo hiperativos, e quando ndo cumprem a medicacdo, é impossivel
lecionar-se devido aos maus comportamentos e a destabilizacdo das aulas.
Mais ainda, sdo alunos bastantes conversadores, com graves falta de respeito
perante os docentes e pouca consciéncia do comportamento que devem
adotar em sala de aula. Quando se torna impossivel lecionar, o docente deve
solicitar a ajuda do gabinete de apoio aos alunos.

Como ja fora referido anteriormente, foi na turma B do 52 ano, que se

desenvolveu a PES na area das Ciéncias Naturais.

4.1.2.1.2. Caracteriza¢ao da turma C do 52ano

A turma C do 52 ano é constituida por dezoito alunos com idades
compreendidas entre os 9 e os 12 anos, sendo que onze sao do sexo feminino
e sete do sexo masculino. E de salientar que quatro destes alunos tém
necessidades adicionais de suporte e toda a turma usufrui do SASE, tendo 15
alunos o escaldo A, um aluno o escaldo B e um aluno o escaldo C.

De uma forma geral, a turma apresenta um ritmo de trabalho lento, com
bastantes dificuldades a nivel da concentracdao e postura correta em sala de
aula. Além disso, apresentam vdrias dificuldades na compreensdo dos
enunciados, devido a pobreza do seu vocabuldrio, e dos contetdos abordados.
Relativamente ao comportamento em sala de aula, os alunos ndo sdo capazes
de ter uma postura e um comportamento adequado, desobedecendo as regras
de sala de aula e muitas vezes ao proéprio professor. Todos os alunos sdo

bastante conversadores e se distraem facilmente. Alids, existem dois alunos
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gue marcam mais a turma neste sentido, uma vez que estao constantemente a
perturbar os colegas, a fazer brincadeiras, falar alto e a condicionar o bom
funcionamento da aula.

Como fora referido anteriormente, foi na turma C do 52 ano, que se

desenvolveu a PES na area da Matematica.
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5. INTERVENGCAO NO CONTEXTO EDUCATIVO

“A escola é uma instituicdo de reproducao social, mas também possivel

espaco social de transformacado” (Ferreira & Santos, 2000, p. 5).

5.1. ARTICULAGCAO DE SABERES

A sociedade atual, identificada por relevar o conhecimento e tecnologia
digital, encontra-se em constante evolucdo, pelo que é cada vez mais
emergente repensar o processo de ensino e a aprendizagem, atentando o papel
da escola no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas e
jovens. Na verdade, o ensino que privilegia a memorizagdao de defini¢des,
férmulas e factos, ndo demonstra ser o caminho mais adequado para a
aquisicao de aprendizagens significativas para os alunos (Prado, 2005). Assim,
o ensino de forma fragmentada, que nao interliga as varias areas do saber,
dificulta a compreensdo dos conteudos por parte dos alunos, ndo sabendo
estes como aplica-los nas devidas situagodes.

A articulacdo de saberes deve ser vista como um meio para melhorar e/ou
estruturar a aprendizagem de modo que esta se torne cada vez mais
significativa para os alunos. Por esta razdo, surge a necessidade de se promover
a articulagdo curricular uma vez que favorece aprendizagens com melhor
acesso ao conhecimento cognitivo e com uma maior relacdo entre esse
conhecimento e questdes sociais dos alunos (Leite, 2012). O enfoque desta
abordagem promove uma escola reflexiva, critica e inovadora nas

aprendizagens dos alunos e no seu envolvimento com a escola e comunidade.
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Note-se que apesar da articulacdo de saberes ndo ser uma darea curricular, é
uma drea do conhecimento que deve ser considerada como «primordial e
urgente», em todos os ciclos de ensino, principalmente no 12 CEB (Pombo et
al., 1993).

Acresce que, no artigo 32 do Decreto-Lei n? 18/2011, estdo
mencionadas a articulacdo e contextualizacdo dos saberes, como estratégias de
realizacdo de aprendizagens significativas a da formacao integral dos alunos, ao
nivel da organizagdo e gestao curriculares. Considera a gestao curricular como
uma dinamica basilar na prdtica de ensino, uma vez que na vida das criangas
esta ndo transmite a barreira que possa existir entre as diferentes areas do
saber (Dewey, 2002). Neste sentido, é crucial o desenvolvimento de um
curriculo no qual as experiéncias dos alunos e as suas necessidades estejam
incluidas, para que o professor seja capaz de aplicar e articular os saberes
transversais, de forma gradual e tendo em conta uma sequéncia légica entre
areas disciplinares e os ciclos de ensino (Decreto-Lei n2 240/2011). Além disso,
Pacheco (2000) considera que o objetivo da articulacdo de saberes e da
integracdo curricular ndo passa por criar uma desorganizacao curricular nas
disciplinas, mas sim desenvolver a constru¢dao de um campo de conhecimento
gue resulta da ligacdo de diversos conteludos através da interdisciplinaridade.
Nesta linha de pensamento, a articulagdo curricular estd comprometida por
trés conceitos distintos: multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. A multidisciplinaridade refere-se as relagdes criadas
entre duas ou mais disciplinas, sem que se imponha qualquer tipo de altera¢ao
na forma e organizagdo do ensino (Leite, 2012; Pombo et al., 1993). Por sua vez,
a interdisciplinaridade surge através da criacdo de um grupo de disciplinas que
se interrelacionam, avancando numa perspetiva global no processo de ensino

e aprendizagem (Leite, 2012). Ja a transdisciplinaridade refere-se ao nivel da
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integragdo curricular mais complexa, uma vez que resulta da unidao entre duas
ou mais disciplinas, criando uma visao Unica e sistematica do saber (Pombo et
al., 1993). Através destes trés conceitos, caminha-se para o fim da existéncia
de disciplinas fragmentadas, dando lugar a compreensdo e relacdo de
realidades que aparentemente eram totalmente distintas (Leite, 2012).

Na verdade, a articulacdo curricular abrange mais do que a relacdo entre
os conteudos, uma vez que a articulacdo de saberes pode ser fortalecida pela
articulacdo vertical e horizontal. Isto é, pode ser fortalecida através da
articulagdo vertical no sentido em que se desenvolve um trabalho promotor de
praticas educativas que incluem o desenvolvimento nos diferentes anos letivos
e ciclos de estudos, e através da articulagao horizontal no sentido em que se
procura a integracao de praticas educativas que criam relagdes entre as varias
areas do saber (Santos, 2010).

De relevar que deve ser da responsabilidade do professor a articulagao
de saberes, uma vez que, na perspetiva de Rold3do (1999), o objetivo primordial
da aprendizagem é que esta seja significativa, ou seja, com sentido para quem
a adquire. O professor deve encontrar os pontos comuns que une as diferentes
disciplinas, para que os alunos consigam compreender a conjugacao de
conteudos, afastando-se do conceito de um ensino tradicional. Neste ensino,
os conteldos eram abordados de uma forma isolada, sem haver qualquer
ligacdo entre eles.

Num mestrado, onde um dos objetivos principais é a formacdo de um
professor construtivista, esta articulagcdo de saberes revela-se fundamental na
pratica de ensino. Deste modo, o curriculo deve ser pensado em torno de
questdes importantes para o aluno, uma vez que se trata de um conjunto de
aprendizagens encaradas socialmente como desejdveis e necessarias num

determinado tempo e sociedade (Rolddo, 2009). Neste sentido, a partir desta
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articulagcdo, os alunos desenvolvem um pensamento critico e reflexivo,
ocupando o centro do processo de ensino e aprendizagem, no qual os docentes
se desviam do ensino tradicional (Pombo, 2004; Alonso, 2002).

Como ja fora referido anteriormente, o ensino que enfatiza a
memorizagao de conceitos e a padronizacao de solugdes para os problemas ja
nao responde aos desafios deste novo paradigma (Prado, 2005), pelo que é de
suma importancia que se alie a articulagao curricular e a contextualiza¢do de
saberes ao uso das TIC na educagdao uma vez que as tecnologias digitais
permitem a conexao facilitando a transversalidade. Assim, as TIC apresentam-
se como um eixo transversal as diferentes areas curriculares, tendo um caracter
basilar no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que funcionam como
instrumentos de mediac¢do para a construcdo do conhecimento (Flores, Peres
& Escola, 2010). Na verdade, estas ferramentas digitais e interativas sdo
preferidas pela nova geracdo como um meio para a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias (Cachapuz et al., 2004).

De facto, segundo Margalhdes (2002) o uso das TIC em sala de aula
permite um ensino mais produtivo, no que se refere ao desenvolvimento de
conteldos e competéncias, uma vez que proporciona aos estudantes maior
facilidade de integracdo na sociedade que tem sido verdadeiramente alterada
pelo avango tecnolégico, através de varios recursos, como é o caso do
computador e da internet. No entanto, é o professor que faz esta ligacdo do
mundo tecnoldgico com o mundo vivido em contexto sala de aula. Cabe ao
professor obter competéncias de manipulacdio de ferramentas TIC e
metodologias subjacentes para que possa trabalhar com os seus alunos
segundo esta vertente tecnoldgica. Se o professor conhecer a especificidade de
cada recurso, podera criar ambientes que irdo, certamente, enriquecer todo o

processo de aprendizagem dos alunos (Prado, 2005). Mais ainda, é da
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responsabilidade do professor desenvolver praticas pedagdgicas que
acompanhem esta evolugdo, que se tem feito sentir ao longo dos anos, de
modo a promover nos alunos um pensamento reflexivo, criativo e critico na
construcdo do seu préprio conhecimento nas varias areas curriculares (Flores
& Ramos, 2016). Na verdade, na parceria cada vez mais existente entre as
tecnologias e as diferentes areas curriculares, espera-se que a

consolidagdo das TIC proporcionem novos desafios na educagao (Meldo,

2011). Realce-se que, segundo Morin (1984) “é necessdario operar uma nova
articulacdo do saber, assim como um esforgo de circulagdo do saber e esforco

III

de reflexao fundamental” (p.20) para que o processo de ensino e aprendizagem
valorize o pensamento dos alunos de um modo articulado e contextualizado,
considerando cada disciplina como uma espiral que se relaciona com o meio e

com outras areas do ensino.

5.1.2. A Pratica de Ensino Supervisionada no 12 CEB

Partindo do pressuposto de que o conhecimento se baseia numa construgao
gue advém de atividades reais, a mestranda, em didlogo com a professora
cooperante, estipulou dias para as quatro regéncias (de 60 minutos) que se

propos lecionar, como se pode observar na tabela abaixo.
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Tabela 6- Cronograma de regéncias de Articulagdo de Saberes no 1.° CEB

Data Areas de Articulagéo
19 Regéncia 11.12.2017 Matemdtica, Estudo do Meio, Portugués,
(supervisionada) Expressdo Pldstica, Cidadania, TIC
29 Regéncia 12.12.2017 Portugués, Expressdo Musical, Educagdo

Literdria

39 Regéncia 08.01.2018 Portugués, Cidadania, TIC
49 Regéncia 11.01.2018 Educacgdo Financeira, Matemdtica, TIC, Portugués
(supervisionada)

A primeira aula (Cf. Apéndice B) sobre a qual se ira refletir de seguida, trata-
se da primeira aula supervisionada, lecionada no dia 11 de dezembro de 2017.
Esta aula teve como objetivo primordial desenvolver competéncias
relacionadas com a Cidadania e a importancia de se saber viver em sociedade,
interrelacionando as disciplinas de Portugués, Matemadtica e Estudo do Meio
com a expressao Plastica.

Desta forma, a aula foi planeada tendo em conta as caracteristicas da turma:
conhecimentos prévios, dificuldades, necessidades e interesses.

Através da observacdo participante, varias foram as lacunas identificadas a
nivel comportamental, entre os pares, enfatizando as dificuldades no respeito
pelo outro. Assim, o par pedagdgico, em conversa com a professora
cooperante, decidiu abordar nas suas regéncias (ambas de caracter individual,

mas pensado em conjunto com o par de formacgao para que houvesse um fio
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condutor nas aulas) a obra “As Visitas do Pai Natal”, de José Viale Moutinho
dada a proximidade da época.

A obra em questao vai ao encontro do Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular da Direcdo Geral de Educacao, uma vez que desenvolve diversas
competéncias para o aprofundamento da cidadania, como a personalidade, as
atitudes e o sentido de cidadania. Além disso, desenvolve o respeito pelo outro,
pelas diferengas do outro, partilha de valores e conhecimentos. Neste sentido,
a mestranda tentou criar uma aula que fosse ao encontro dos interesses e
necessidades dos alunos, pois tal como refere Moraes e Varela (2007), o
professor deve incidir o seu trabalho conforme as necessidades dos alunos, de
modo a que estes consigam dar significado as suas aprendizagens, e relaciona-
las com o contexto vivido fora do ambiente sala de aula.

Assim, no que se refere a disciplina de Portugués, desenvolveu-se no
dominio da Oralidade, a interagdo discursiva; no dominio da Leitura e Escrita, a
compreensao e expressao, a producao do discurso oral, a pesquisa e registo de
informacao e a producado de textos; no dominio da Educacao Literaria, a leitura
e audicdo e a compressao de textos. Na drea do Estudo do Meio, trabalhou-se
no dominio “A descoberta dos outros e das instituicdes” o passado nacional,
uma vez que ao longo da obra fez-se uma comparacdo entre os conhecimentos
gue o Pai Natal tinha antigamente e os conhecimentos que o Pai Natal deveria
ter nos dias de hoje. Neste dominio pretendeu-se desenvolver a criatividade e
a capacidade critica, reflexiva e argumentativa das criancas. Em relagcao a
disciplina de Matematica, esta esteve indiretamente presente aquando da
realizacdo da atividade “Vamos Ajudar o Pai Natal”, mais propriamente através
da realizacdo dos conjuntos de conhecimentos do Pai Natal e das personagens,
inserindo-se assim no dominio da Organizacdo e Tratamento de Dados. Note-

se que esta articulacdo dos varios saberes, permite interligar os conteudos,
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possibilitando uma aprendizagem mais expressiva e significativa (Barbosa,
2010).

Posto isto, antes duas semanas da implementacdo da aula, a diade solicitou
a cada aluno da turma que fizessem uma representacdo grafica das

personagens da obra que se iria abordar (Figura 1).

Ry

Figura 1 — Trés exemplos das personagens desenhadas pelos alunos

Sem dar muitas informacdes acerca do conteddo da obra, cada crianca ficou
responsavel por desenhar uma personagem e, com elas criou-se um video que
narra a obra. Note-se que através do storytelling, interligando-se assim os
conteldos com a expressao plastica, foi possivel transmitir de forma simples a
histéria, passar uma mensagem criada pelas criancas através dos seus
desenhos e texto contruido. Na verdade, a apresentac¢ao do video (Figura 2) a
seguir de um breve didlogo com os alunos, foi o foco principal da motiva¢ao
inicial que a mestranda preparou. Note-se que o video foi todo ele realizado
pela mestranda com as criangas, desde as animacgdes do video, as imagens e
cenarios. As vozes das personagens também poderiam ser das criancas, mas
nesse caso implicaria a leitura da obra para que as criangas conseguissem

gravar, e ndo foi esse o objetivo estipulado pela mestranda, embora consciente
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da sua mais-valia. Por essa razao, a mestranda contou com a ajuda de alguns

colegas que a auxiliaram nessa questao (Cf. video 1 no CD em anexo).

Figura 2- Trés imagens do video

Note-se que a razao pela qual a mestranda optou por um storytelling deveu-se
ao facto de as histérias ouvidas ajudarem na retencdo de informacao, estando
assim os alunos mais propensos a lembrar dos conteddos e a conseguir
relaciond-los com as suas préprias vivéncias, enfatizando o significado da
atividade e da aprendizagem (Santos, 2017). Além disso, o facto de o video ter
a participacao dos alunos, fez com que estes ndo dispersassem a sua atencao,
porque todos queriam ver os seus desenhos a aparecer, sentindo-se envolvidos
na aula.

Segundo Farias (2009) é muito importante esta envolvéncia em aula, para
gue os alunos tenham a oportunidade de participar nas decisGes, criatividade
e interacdo do processo ensino e aprendizagem.

Foi notdrio o entusiasmo de todos os alunos quando se iniciou a visualizacdo
do video. Todos se mantiveram sossegados e atentos, tornando assim este
momento um momento positivo de toda a regéncia, onde os alunos utilizaram
as suas proprias produgdes como motores de motivagdo para a aprendizagem.
Verificou-se ainda o prazer com que viviam o momento apreendendo com
facilidade a mensagem e compreensao da obra estudada. Além disso, verificou-
se gque dias mais tarde as criancas continuavam a recordar o momento e a
histéria, pelo que se considera que esta metodologia prolonga o conhecimento

no tempo. No entanto, a mestranda considera que o video poderia ter sido mais
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curto, uma vez que tinha 12 minutos, podendo ter suprimido parte da obra que
nao era tao relevante, ou entdo ter feito algumas pausas ao longo do video,
para dialogar com os alunos. Isto mostra que o sucesso de uma aula nao
depende sé da metodologia e dos recursos, mas também de outros fatores,
como o tempo de aula, o tempo do video, o tempo da pratica e o tempo da
oralidade.

A aula prosseguiu-se um didlogo entre a mestranda e os alunos, onde
foram lancadas algumas questdes, como por exemplo, “Vocés também iriam
querer entrar na cabana?”. Com o auxilio do PowerPoint-descobriram-se as
personagens, assim como os espacos envolventes: a cabana e a floresta. Este
momento de didlogo foi essencial para perceber o que é que os alunos
compreenderam do video e da obra em si, mas também para assumirem uma
postura critica e reflexiva, que segundo Bagne e Nacarato (2012), é crucial que
esta se desenvolva em sala de aula uma vez que é indispensavel para a vida em
sociedade. Além do mais, segundo o perfil de aluno, “cabe a escola o dever de
dotar os jovens de conhecimento para a construgcdao de uma sociedade mais
justa e para agirem sobre o mundo enquanto bem a preservar” (Gomes et al.,
2017).

As respostas dos alunos corresponderam ao que se esperava: a maioria
referiu que entrava na cabana argumentando que teriam muita curiosidade em
ver o que la teria, mas um aluno disse que ndo entraria porque teria medo de
encontrar algo que nao gostasse. Ora, através das suas respostas, consegue-se
perceber alguns receios das criancgas, pelo que o professor deve ter sempre em
atencdo até que ponto as respostas estdo contextualizadas com a realidade.
Alids, de acordo com Postman e Weingartner (1969), as aprendizagens
significativas tocam no mundo real, uma vez que é através da realidade que os

alunos captam os significados daquilo que aprendem.
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No momento seguinte, “Mensagens subtendidas”, tinha como objetivo a
partilha de opinido acerca da mensagem transmitida no excerto. Este excerto
foi projetado no quadro para leitura em voz alta por parte de um aluno (Cf.
Apéndice B1). Considera-se este momento de fundamental uma vez que a
mensagem articulava com um projeto — Arvore dos Valores — implementado
pela diade (Cf. Apéndice C), ao longo de varias semanas, envolvendo todas as
turmas da escola, embora com maior incidéncia nas turmas do 42 ano. Nesta
fase da aula, foi ressaltada a importancia do respeito pelos outros, pelos mais
velhos, pelos amigos, pelas diferencas, indo ao encontro do objetivo do projeto
referido. Esta reflexao é crucial em contexto sala de aula, pois cabe ao professor
planear e adaptar as suas aulas de modo a induzir a pratica de valores, fazendo
com que os alunos reflitam sobre os seus proprios valores e os valores que
devem seguir e desenvolver (Welchen & Oliveira, 2013). Apds o didlogo
procedeu-se ao preenchimento de um quadro sobre o respeito (Cf. Apéndice
B2), que integrava as ideias de todos os alunos. Estes anotaram na folha de
registo, e uma crianga escreveu no computador sendo projetado no quadro
interativo. Alids, esta intervencdo do aluno fez com que a mestranda refletisse
na agao, e posteriormente no pés-a¢ao, sobre a envolvéncia dos alunos na aula.
De facto, quando a mestranda tinha de registar no computador, essa acdo
poderia ser feita por um aluno. Na planificacdo, ndao foi estipulada essa
envolvéncia dos alunos nesse momento, mas deixar o aluno registar no
computador, tornou-se uma mais-valia, pelo que a mestranda adotou essa
estratégia nas aulas seguintes. Embora a mestranda nado tivesse pensado
durante a planificacdo que devia ser uma crianca a registar no computador,
apercebeu-se na acdo da sua importancia e, tal como indica Alarcdo (2005), um
professor deve ser capaz de pensar sobre a sua pratica de modo a confrontar

as suas acoes e a melhorar as suas intervencgdes.
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Na verdade, o professor tem um papel fundamental na ativacdo e
manutenc¢do da motivagao dos seus alunos (Verissimo, 2013), pelo que através
de pequenas estratégias consegue-se obter grandes motivacdes. Ora, o aluno
em questdo sentiu-se valorizado, no sentido em que estava a participar com
pertinéncia na aula, e todos os outros alunos quiseram participar dessa forma.

No entanto, com receio de ndo conseguir cumprir a planificacdo da aula,
necessitou de gerir o tempo, impedindo que todos fossem escrever no
computador, mas prometendo novas praticas com essa dindmica. E de
ressaltar, aqui, a importancia que as TIC assumem em contexto sala de aula,
guando conseguem captar a atencdo das criancas e envolvé-las na aula de uma
forma simples. Deste modo, as TIC ajudam os alunos na aquisicdo de
conhecimentos, uma vez que estes sentem motivagao no uso das tecnologias,
havendo uma aproximacdo entre o professor e aluno que influencia
positivamente todo o processo de ensino e aprendizagem (Salgueiro, 2013),
mas também impdem ao professor novos saberes, novas competéncias, novos
modos de ensinar, de se relacionar e de viver a escola sem fronteiras,
salientando as relagcdes com os pares e outras entidades do espaco global,
como refere Quadros-Flores e Raposo-Rivas (2017).

Seguidamente, a aula prosseguiu-se com a atividade “Vamos ajudar o Pai
Natal”, que tinha como foco principal, a construgdo de um esquema-sintese
sobre as diferencas dos pedidos de natal e de brinquedos, entre as criancas de
antigamente e as criangas dos dias de hoje. Nesta fase da aula, para além do
didlogo que se estabeleceu, através das perguntas lancadas pela mestranda,
gue visavam refletir sobre o tema abordada, estimulavam a criatividade e o
raciocinio critico dos alunos, tal como se prevé no perfil do aluno.

Desta forma, os alunos foram questionados e a mestranda tentou integrar

as respostas de todos para uma reflexdao coletiva, que envolveu a area da
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matematica desenvolvendo um diagrama de Venn no computador. Além disso,
através do didlogo foi possivel desenvolver um discurso matematico,
aprimorando o rigor da linguagem matematica. No entanto, e infelizmente, a
mestranda ndo recorreu a um programa interativo que estimulava as criancas,
para que estas compreendessem rapidamente os resultados que surgiam com
a participacdo de todos, envolvendo-os ainda mais no processo de resolucdao
de problemas.

De forma a consolidar os conteldos abordados ao longo da aula, procedeu-
se ao momento final da aula denominado “Hora de jogar para consolidar”. A
professora estagidria organizou os alunos em grupos de 4, e foi entregue a cada
grupo um telemovel. Antes de se iniciar o jogo propriamente dito, os alunos
ouviram uma mensagem do Pai Natal, através de um avatar que se dirigiu a
turma e que lhes indicou o que iram fazer no momento a seguir. Este momento
foi sem duvida um momento bastante positivo, uma vez que foi notério o
entusiasmo por parte dos alunos e o empenho de todos na atividade.

Usando uma plataforma interativa, o Kahoot, os alunos responderam as
perguntas de forma ludica, acumulando pontos, estimulando a participacéo e
promovendo um maior esfor¢o para conseguir resultados. Note-se que foram
os proprios alunos a decidirem o nome de cada equipa, dando assim mais
significado ao jogo em si. Segundo Miranda (2001), o jogo torna-se cada vez
mais importante em contexto sala de aula, uma vez que através dele se
conseguem atingir varios objetivos, referentes a cognicao, afei¢do, socializagao,
motivacdo e criatividade. Segundo Franklin (2005, citado por Fotaris eta k.,
2016), jogos como “quem quer ser miliondrioc” e como o “kahoot”,
desenvolvem a atencdo dos alunos, a participacdo ativante dos mesmos e
competéncias na resolucdo de problemas. Além disso, estas metodologias,

promovem nao so o envolvimento dos alunos na aula e nas atividades, como se
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assumem momentos de avaliacdo formativa, obtendo feedback sobre os
conhecimentos dos alunos, de forma a poder melhord-los e a desenvolver as
aprendizagens (Sadler, 1998, citado por Nicol, D. J., & Macfarlane-Dick, D.,
2006). Assim, tanto os docentes como os alunos ficam mais conscientes do nivel
de aprendizagem da turma, e dos préprios alunos, podendo definir novas
estratégias para se ultrapassar os desafios e obstaculos encontrados durante a
aula (Silva et al., 2018).

De uma forma geral, a mestranda considera que a aula foi bem estruturada,
comtemplando as 3 partes fundamentais da aula - motivagao, desenvolvimento
e consolidacdo - de um modo bem claro, mas articulada. Além disso, tratou-se
de uma aula onde as TIC estiverem presentes e se tornaram, sem duvida, numa
mais-valia. Este fator torna-se fulcral nas aulas de um professor do séc. XXI, uma
vez que é impensavel lecionarem-se aulas da mesma forma que se lecionava
antigamente, porque as criangas de hoje ndo sdao as mesmas de ha algumas
décadas atras.

A segunda aula de Articulacdo de Saberes (Cf. Apéndice D), supervisionada
pela professora institucional, a ser analisada e refletida, ocorreu no dia 11 de
janeiro de 2018, e teve como objetivo primordial o desenvolvimento da
educacdo financeira.

Segundo o Referencial de Educacdo Financeira (REF) (2013), a escola deve
desenvolver a compreensdao, ndo somente a diferenca entre supérfluo e
necessario, como também relacionar despesas e orcamentos e ainda avaliar os
riscos e incertezas no plano financeiro, entre outros. Desta forma, a mestranda
optou por criar um percurso didatico, que envolvesse os alunos nas questées
financeiras uma vez que “uma crianca aprende melhor a lidar com dinheiro

guando detém de uma educacdo financeira, do que um adulto que teve que
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aprender com os erros pois a base do modelo financeiro sdo construidas na
infancia” (Souza, 2012, p. 64) .

Posto isto, as TIC foram uma aliada na concretizacao desta aula, porque o
computador e a internet promoveram a pesquisa e a capacidade de selecionar
informacao, de a aplicar online, e promoveram momentos de criatividade e de
emocao, de envolvimento e de satisfacdo, como se ird perceber ao longo desta
reflexdo.

A aula teve inicio com um avatar desafiador (criado pelo programa online
Voki) que orientou as criangas na concretizacdo da primeira tarefa: abrir o
envelope que estava escondido. Ora, este momento envolveu as criangas da
turma que tém como carateristica serem curiosas e gostarem de surpresas,
entusiasmaram-se. O facto de terem um envelope debaixo da mesa, suscitou
alguma agitacdo entre os alunos, que demonstra o entusiasmo pela atividade.
A estagidria tem consciéncia de que o momento inicial da aula é um momento
fulcral para o sucesso da pratica docente, pelo que esta decisdo pretendeu ser
um momento que correspondesse a curiosidade dos alunos, a sua vontade de
aprender e que os envolvesse na aula (Arends, 1995). Como tal, pode conferir-
se no Apéndice D1 o convite feito a turma do 42ano, para ajudarem a organizar
um piquenique com um agrupamento de escuteiros.

Apds o momento inicial, cada grupo recebeu uma folha de registo para
acompanhar o didlogo exploratdrio que caracterizou o momento seguinte. Ora,
considera-se o dialogo parte fulcral de todo a PES da mestranda, pelo que
tentou ao maximo incuti-lo em todas as suas regéncias. De facto, o didlogo é
basilar ndo sé na relacdo entre professor e aluno, mas também entre os
préprios alunos. Deste modo, é necessario criar-se boas estratégias de
comunicagdao, como saber ouvir, saber criar oportunidades e espagos para a

partilha de opinides, para que se consiga descodificar corretamente a
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linguagem verbal e ndo-verbal das criancas (Haydt, 1995). Deste modo, a
mestranda usou o didlogo como recurso didatico pois tal como refere Bueno
et. al (2005) o didlogo trata-se de um instrumento facilitador do processo de
ensino e aprendizagem, pelo que deve ser desenvolvido em todo a pratica
docente.

Na verdade, o didlogo exploratério teve como finalidade preparar a pesquisa
a ser realizada pelos alunos de modo a identificar e ativar os conhecimentos
prévios dos mesmos. Através das respostas apresentadas pelos estudantes, a
mestranda conseguiu diagnosticar os conhecimentos que os mesmos tinham
sobre educacdo financeira. Os estudantes tinham um certo valor para as
compras a fazer para o piquenique e com esta simulagao, foi possivel perceber
o modo como os alunos geriram o seu dinheiro. E importante desenvolver
atividades desta natureza nos anos iniciais, pois, tal como indica Gongalves
(2015), um individuo deve desenvolver, desde cedo, uma educacao financeira
a partir da gestao correta do seu dinheiro, tomando decisdes acertadas e
coerentes quanto ao gasto desses recursos, moldando assim as suas finangas
de modo rentdvel. Saliente-se que, foi possivel aferir a nocdo de necessario e
supérfluo por parte dos alunos — um dos objetivos do REF supracitado. No
entanto, o esquema que foi criado no quadro e que os alunos registaram na
folha de registo poderia ter sido melhor organizado. A mestranda sentiu, nesse
momento, alguma desorganizacdo que, inconscientemente, foi transmitida aos
alunos, pelo que mostra a necessidade de uma boa preparacgao cientifica para
o sucesso da aula. E como a a¢do educativa orienta-se pela intencionalidade de
garantir a construcdo de conhecimentos amplos, exatos e diversificados
(Vasconcellos, 1993), é necessario que seja bem organizada e explicita para os

alunos, de modo a ndo os induzir em erro.
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Posteriormente, os alunos, distribuidos por grupos, previamente definidas
pela mestranda e professora cooperante, trabalharam no computador onde
puderam fazer a sua pesquisa. Esta pesquisa baseava-se na procura dos
produtos selecionados anteriormente em conjunto, consoante o dinheiro que
tinham. Note-se que o dinheiro ‘disponibilizado’ para cada grupo foi mais do
gue o necessario, pelo que a partir dai é que se pode aferir a gestdo financeira
de cada um dos grupos. Foi possivel constatar que todos os grupos conseguiram
“poupar” dinheiro, razdo pela qual a mestranda considera que os alunos
perceberam e atingiram o objetivo geral da aula.

O uso das TIC foi, claramente, uma mais-valia para o desenvolvimento do
conteldo em questdo, uma vez que permitiu, nos estudantes, desenvolver o
pensamento critico, reflexivo, articulado e criativo, tal como estd mencionado
no documento sobre o perfil do aluno para o séc. XXI (Martins et. al, 2017). Para
além disso, permitiu que os alunos se envolvessem na “construcdo do seu
préprio conhecimento nas varias areas curriculares” sendo fundamental para
dar significado ao conhecimento (Flores & Ramos, 2016).

Com esta tarefa, a mestranda pretendeu que os alunos compreendessem
que “os recursos existentes sdo limitados e as necessidades/vontades sdo,
tendencialmente, ilimitadas” tal como indica o REF (2013, p. 9), pelo que é
necessario haver uma conscientizagao financeira e trabalhar nesse sentido
desde tenra idade.

Todos os grupos conseguiram terminar a pesquisa no tempo estipulado, e,
de seguida, passou-se a consolidacdo. Para tal, apresentou-se uma nova
mensagem audivel através do avatar que lhes indicou a tarefa seguinte: cria¢do
de um panfleto acerca do trabalho realizado.

Para descontentamento da mestranda, apenas um grupo conseguiu acabar

a tarefa, pelo que ndo se concluiu a planificacdo previamente definida.
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A gestdo do tempo revelou-se uma dificuldade, ao longo de todo o percurso,
para a mestranda. Apesar de saber que um docente deve conseguir “antecipar
a previsdao do tempo para o desenvolvimento do trabalho em todas as etapas”
(Santos, 2016, p. 54), é dificil prever esse tempo com exatiddo uma vez que
“todas as atividades requerem acompanhamento e aten¢do do professor”
(Santos, 2016, p. 54) e esse acompanhamento ndo é possivel de ser
cronometrado antes de existir. Para além disso, acontecem situagGes
emergentes da pratica que ndo sao previsiveis, mas que um professor deve dar
resposta por serem pertinentes. Neste sentido, a mestranda acredita que com
o exercer da pratica docente, este obstaculo se vd colmatando, sentindo
mesmo que nas Ultimas aulas, no fim do ano letivo, ja em contexto de 22CEB,
este obstaculo ja foi diminuto.

De um modo geral, apesar da educacdo financeira ndo ser um dominio, ou
subdominio do curriculo para o 42 ano, foi importante trabalhar este contetdo
de uma forma transversal com outras areas do saber (Morelli, 2013), uma vez
gue as criangas ndo tém consciéncia do valor do dinheiro. Assim, emerge a
necessidade de se preparar uma geracdo mais consciente e sustentdvel
financeiramente, de forma a educar os alunos a controlar os seus recursos e a
respeitar os seus orcamentos. Além disso, segundo Cunha (2015), é fulcral
ensinar as criangas as competéncias necessarias para que consigam gerir os
seus proéprios recursos, a fim de se tornarem adultos independentes e
responsaveis. Mais ainda, se se desenvolver o tema da educacao financeira nas
escolas consegue-se alcancar ndo sé alunos, professores e funcionarios, como
também familias e toda a comunidade envolvente (Domingos 2014). Por estes
motivos, é basilar que a escola, “recorrendo a interdisciplinaridade e

multidisciplinariedade, aborde temas de Educacdo Financeira, de forma a
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potencializar as aprendizagens dos alunos que, por conseguinte, contagiam o

meio envolvente” (Cunha, 2015, p. 26).

5.1.3. Apreciacao Global

Refletindo a prdatica em articulacgdo de saberes, é de referir a
importancia da integracdo de vdrios saberes curriculares e contextuais para
tornar a aprendizagem significativa e a integracdo das tecnologias digitais que
tornaram o processo de aprendizagem prazeroso e algumas aprendizagens
possiveis, nomeadamente no que diz respeito a literacia digital e o
desenvolvimento de algumas competéncias previstas no perfil do aluno do
século XXI.

Segundo Correia (2005), o uso das TIC no ensino, acarreta consigo
inUmeras vantagens, ressaltando a possibilidade de interligar diferentes
dominios e o auxilio que presta no acesso a diferentes fontes de conhecimento.
A mestranda considera que ao promover a interdisciplinaridade de saberes, foi
ao encontro da ideia de Fazenda (1994, in Santos, 2010, p.24) que refere que é
preciso “romper com a visdao estanque, fragmentada, de que a crianga vai
entender o mundo abrindo gavetinhas”. Além do mais, este cruzamento de
saberes disciplinares, proporcionou aos alunos aprendizagens significativas e
“suscitou o estabelecimento de pontes e articulacbes entre dominios
aparentemente afastados” (Pombo et al, 1994, p. 16), interligando pontos
comuns em diferentes dreas (Barbosa, 2010). Neste sentido, foi possivel criar
atividades tendo em conta a realidade do quotidiano das criangas,
possibilitando aprendizagens mais contextualizadas, e, consequentemente,
com mais valor. Apesar das tecnologias serem muito vantajosas, € necessario
gue se saiba quando e como usa-las, uma vez que por si s6 ndo garantem o

sucesso educativo (Flores & Ramos, 2016), sendo necessario que a sua
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utilizacdo seja previamente prevista num quadro comum: objetivos,
metodologia, estratégias, capacidades da turma, disponibilidade na sala de
aula, para que nao se torne num elemento desestabilizador da aula.
Saliente-se a importancia das sugestdes realizadas pela Supervisora
Institucional ao longo do percurso no 12 CEB, tanto na planificagao das aulas
como nas reflexdes finais inerentes as regéncias, de modo a que a mestranda,
e 0 seu par pedagdgico, se aproximassem cada vez mais do perfil de professor
que se pretende no séc. XXI. Saliente-se ainda a cooperacgao e colaboragdo com
a Professora Cooperante, que auxiliou e concordou com a promogdo de
atividades que incluissem os alunos nesta nova era digital, na qual o ser

humano vive.

5.2. MATEMATICA

A constante reflexdao sobre a importancia da Matemadtica no ensino, e o
modo como esta drea do saber vai surgindo ao longo dos anos na vida de
qualquer individuo é algo que ainda se observa como uma incégnita, segundo
a opinido de varios alunos. Na verdade, muitos deles se interrogam
constantemente sobre o motivo pelo qual tém de aprender certos contetudos
se, efetivamente, as novas tecnologias, segundo a opinido deles, sdo capazes
de satisfazer todas essas necessidades e respostas.

De facto, estas sdo algumas problematicas que conduzem os alunos a
desmotivacdo pela Matematica, quando se encontram sentados numa sala de
aula a ouvir um professor de matematica a explicar determinado conteudo,
muitas vezes abstrato, sem permitir que os alunos desenvolvam um raciocinio
hipotético-dedutivo de modo a valorizarem o gosto pela Matematica. Importa
entdo referir, que esta ciéncia envolve bem mais que a memoriza¢ao de uma

mecanica, uma vez que procura orientar os alunos para o desenvolvimento da
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experimentacdo, descoberta e pesquisa, desenvolvendo a estrutura cognitiva
dos mesmos (Chagas, 2004).

Posto isto, nos dias que correm é fundamental que um professor,
independentemente da area que lecione, seja capaz de criar estratégias
didaticas que relacionem a area em questdo com o dia-a-dia dos alunos,
tornando o processo de ensino e aprendizagem contextualizado, no qual a
relacdo professor/aluno/contelidos se transforme em algo dindmico e
interativo (Chagas, 2004).

Com base nestes principios, que devem acompanhar a preparacdo de
qualquer regéncia, é fulcral repensar sobre o atual programa de Matematica e
no modo como este permite a criacdo de atividades atrativas e motivadoras,
gue sejam capazes de incentivar os alunos a estudar aquela que é considerada
uma das disciplinas fundamentais de todo o ensino. Neste sentido, segundo o
Bivar et al. (2013) “as escolas e os professores devem decidir quais as
metodologias e os recursos mais adequados para auxiliar os seus alunos a
alcancar os desempenhos definidos nas metas curriculares” (p. 28), ressaltando
gue a valorizacdo da autonomia dos docentes e da escola tem de fazer
transparecer que a aprendizagem matemadtica encontra-se estruturada em
patamares de complexidade crescente. Além disso, importa salientar que estas
metodologias devem estar enquadradas na turma, pois cada grupo de alunos
apresenta as suas particularidades e, como tal, a heterogeneidade nao permite
a criacdao de atividades semelhantes para toda a escola, sendo necessario
“desenvolver estratégias pedagogicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e
realizacdo de cada aluno” (Dec. Lei n2 240/2001 de 30 de agosto).

Segundo Goldberg (1998, citado por Chagas, 2003, p.242), “educar é
transformar; é despertar aptiddes e orienta-las para o melhor uso dentro da
sociedade em que vive o educando”, isto é, promover progresso na sociedade,
desenvolvendo as suas estruturas cognitivas, que lhe permitem interpretar o
mundo voltada para o conhecimento e valores interiorizados. Neste
seguimento, é basilar que se aborde a Matematica na escola tal como é, uma

vez que “possui problemas proprios, que ndo tém ligacdo imediata com os
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outros problemas da vida social. Mas ndo ha dudvida (..) que os seus
fundamentos mergulham (...) na vida real” (Caraga, 2002, p. XXIIl). Desta forma,
é essencial que os alunos entendam a importancia dos temas e assuntos
desenvolvidos em sala de aula, retirando dos conhecimentos matematicos algo
que responda as suas necessidades e expetativas (Chagas, 2003).

De facto, a matematica constitui um desafio constante para o docente pois
€ uma area onde os alunos sentem maior dificuldade, o que pode levar a
desmotivacao de ambos (Gongalves & kaldeich, 2007). Assim, é necessario que
o docente crie condicdes e estratégias: condi¢cbes para que os alunos
construam uma aprendizagem natural dos saberes e estratégias que os
motivem a querer aprender (Fernandes, 2006). O ambiente de aprendizagem
estabelecido deve basear-se no desenvolvimento de atividades que motivem e
encorajem os alunos para a resolucdo de diferentes tarefas matemadticas
(Mascarenhas, Maia & Martinez, 2017).

E pertinente evidenciar que a aprendizagem é um “processo gradual de
compreensdao e aperfeicoamento”, pelo que, ocorre quando ha uma
aprendizagem com significado dos conteldos, que resulta, vdrias vezes, da
manipulagao de materiais matematicos e ludico-didaticos (Fernandes, 2006).

Ora, segundo Bezerra (1962, p.8) o material didatico é “todo e qualquer
acessorio usado pelo professor para realizar a aprendizagem”. Por sua vez, Hole
(1977) define material didatico como todo o meio de aprendizagem e ensino,
diferenciando o material estruturado como um conjunto de objetos
configurados de forma a corporizarem uma ou mais estruturas matematicas,
como por exemplo, jogos planificados, livros escolares, fichas de trabalho,
blocos légicos, dbacos, geoplano, entre outros. Ou seja, Hole (1977) considera
gue o material estruturado é o material manipulavel que tem subjacente algum
fim educativo e para se lecionar conteldos de matematica. Por outro lado,
ainda na sua perspetiva, o material ndo estruturado ndo se preocupa em
corporizar estruturas matematicas. Ponte e Serrazina (2000) consideram que a
manipulacdo de materiais facilita a construcdo de certos conceitos e pode servir

para representar conceitos que os alunos ja conhecem, permitindo assim a sua
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melhor estruturacdo. Neste sentido, torna-se fulcral a manipulacdo de
materiais por parte dos alunos, uma vez que qualquer material pedagdgico é
um meio que pode tornar mais préximo da crianga linguagens e significados
matemadticos (Lorenzato, 2006). Note-se a aprendizagem ndo é realizada
através do material didatico: é o aluno que, através da reflexdo que faz, do
acompanhamento e orientacdo do professor, constréi a sua propria
aprendizagem (Lorenzato, 2006). Além disso, a utilizacdo de materiais tem
como objetivo a passagem do concreto para o abstrato pois, se por um lado os
conceitos determinam a validade do uso de manipuldveis, por outro, as
préprias manipulacdes ddo sentido ao uso do material. E por isso que muitas
vezes, diferentes atividades e diferentes materiais conseguem clarificar os
mesmos conceitos (Pimm, 1996). Mais ainda, a utilizacdo de materiais em sala
de aula centraliza as aprendizagens nos alunos, desenvolvendo a cooperacao
(Mascarenhas et al., 2017).

Ora, ressaltada a importancia da utilizacdo de materiais por parte dos
alunos, é pertinente referir que, tal como defende Cuoco (2001), na formacao
de professores tem que existir ligacdo entre a matematica que estudam e a
matemadtica que ensinam. E para tal acontecer, é fulcral que se promova
situagdes e aprendizagens, para que os professores em formagdo contactem,
construam e manipulem materiais, de forma a descobrir as suas
potencialidades e obtenham conhecimentos sobre a sua utilizagdo. Deste
modo, nao se estara somente a formar professores reflexivos como também
alunos capazes de refletir na construcdo do seu saber, tornando-se conscientes
e ativos em todo o processo de ensino e aprendizagem (Cuoco, 2001).

De facto, o uso de materiais manipulaveis torna as aprendizagens dos alunos
com mais sentido e mais significado, dai terem um papel fundamental no
ensino da matematica. No entanto, o processo de ensino e aprendizagem nao
deve reger-se apenas pelo uso dos materiais, mas sim utiliza-los de forma
adequada e pertinente para que os alunos possam experimentar, manipular e
descobrir (Gomide, 1970, citado por Botas & Moreira, 2013).
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Desta forma, é necessario que os alunos utilizem a linguagem matematica,
desde cedo, no seu dia-a-dia, uma vez que a matematica é considerada uma
linguagem do mundo. Alids, de acordo com o National Council of Teachers of
Mathematics — NCTM (2007), a matematica revela-se um saber fundamental
numa sociedade pois todos os conhecimentos basilares para a vida quotidiana
possuem uma vertente matematica e tecnoldgica. Deste modo, a
aprendizagem desta drea de saber nos primeiros anos de escola, desenvolve
nao s o raciocinio e a comunicacdo como também a resolucdo de problemas
(NCTM, 2007).

Como ja fora referido anteriormente, o ensino da matematica deve ser
contextualizado no quotidiano dos alunos, e, para tal, é necessdrio que o
professor seja criativo e use essa contextualizacdo de uma forma adequada,
alargando a abordagem da mesma. Note-se que os contextos reais motivam e
suportam a aprendizagem, no entanto a passagem ao nivel maximo de
abstracdo deve acontecer (de uma forma gradual), reinventando inimeras
estratégias matematicas relevantes na aprendizagem (Fernandes, 2006).

Ao longo de toda a PES manteve-se a atencdo e o cuidado, por parte da
mestranda e do seu par pedagdgico, em cumprir os objetivos definidos nos
documentos legais, adaptando as aulas ao contexto e as necessidades dos
alunos e despertando o interesse dos mesmos.

Importa ainda referir que, de acordo com Fernandes (2013), a planificagdo
de uma aula de Matematica contempla quatro fases particulares: concecao,
desenvolvimento, sistematizacdo e avaliacdo. No momento da concecao, trata-
se de enquadrar os conteudos a abordar no programa de matematica,
refletindo-se acerca da pertinéncia no contexto educativo em questao e define-
se o percurso de aprendizagem. Na segunda fase, estd presente a motivac¢ao
inicial e/ou problematizacdo, a recorréncia aos conhecimentos prévios dos
alunos e a indicacdo das condicOes de realizacao para a resolucado das tarefas
de aula. No momento da sistematizacdo, consolidam-se os conhecimentos
obtidos ao longo da aula, sendo fulcral a realizacdo de registos significativos.

Na ultima fase, fase da avaliacdo, é esperado um momento de reflexdo que
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ocorre ao longo de toda a aula, onde é evidenciado a evolugdo do
conhecimento, para que professor possa refletir acerca dos conteldos que se
deve rever para que os alunos cumpram os objetivos definidos (Ponte &
Serrazina, 2000).

Com base em todos os aspetos acima apresentados, de seguida apresenta-
se uma analise reflexiva sobre o processo de ensino e aprendizagem de
Matemadtica, desenvolvido em PES pela mestranda, no 1.2 e 2.2 CEB. A
mestranda selecionou para a andlise que se segue duas aulas realizadas,
sustentando-as em pressupostos tedricos importantes para a execugdo das

mesmas, que se realizaram numa visao construtivista e evolutiva.

5.2.1. A Pratica de Ensino Supervisionada no 12 CEB

Na verdade, reconhecendo que uma professora tem de ter a capacidade de
criar um percurso de aprendizagem com significado: um percurso que valorize
os conhecimentos e os interesses dos alunos promovendo assim
“aprendizagens significativas no ambito dos objectivos do projecto curricular
de turma, desenvolvendo as competéncias essenciais e estruturantes que o
integram” (Dec. Lei n2 240/ 2001, de 30 de agosto), a mestranda, juntamente
com o seu par pedagégico, estabeleceu metas que fossem ao encontro destes
ideais. Metas que se consideram muito importantes para a concretizacdo das

regéncias, explanadas na tabela a abaixo.
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Tabela 7 - Cronograma de regéncias de Matematica no 1°CEB

Data Dominio Conteudo
19 Regéncia 21.11.2017 NO3; NO4 Multiplicacao
29 Regéncia 22.11.2017 NO3; NO4 Multiplicagao
39 Regéncia 30.11.2017 NO3; NO4 Divisao com o MAB
(supervisionada)
49 Regéncia 03.01.2018 GM4 Angulos: diferentes tipos de angulos

A aula que sera analisada e refletida (cf. Apéndice E ) teve lugar no dia 3 de
janeiro de 2018, sendo a quarta regéncia lecionada pela mestranda. Inseriu-se
no dominio da Geometria e Medida (GM4), nomeadamente “localizacdo e
orientacio no espaco” e “figuras geométricas”, tendo como tema “A
descoberta dos angulos”. Na verdade, a geometria é encarada como um ramo
da matemadtica que ndo se foca apenas num conjunto de definicbes, mas
estende-se a descricdo de rela¢cbes de raciocinio, sendo fundamental a sua
exploracdo na educacdo desde os niveis de ensino iniciais (NTCM, 2008), de
forma a que se desenvolva o pensamento geométrico dos alunos. Repare-se
gue este dominio permite a interacao do individuo com o meio que o rodeia,
podendo levar deste modo, a criacao de atividades significativas para os alunos.
A geometria considera-se uma ferramenta importante que estabelece a relacdo
do homem com o seu espaco envolvente, tornando-se concreta (Couto, 2015)
e, neste sentido, é possivel recorrer a manipulacdo de varios materiais para
exemplificar os conteldos abordados (Vale, 2002).

Posto isto, a mestranda optou por alterar a disposicdo da sala para que se
tornasse mais facil a realizacdo de algumas tarefas. Optou por dispor as
cadeiras em forma de meia-lua, ficando a estagiaria a frente no centro, e as

mesas dos alunos por tras dos mesmos. Na verdade, a disposicdo da sala de
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aula, é algo que deve ser alterado conforme a intencionalidade e a dinamica da
aula. Além disso, a disposicdo em meia-lua estimula a aprendizagem ativa, a
colaboragdo e comunicagao entre todos, facilitando assim a participagdo dos
alunos e a interagao com o professor (Oliveira, 2015), algo que foi bem notdrio
ao longo de toda a aula.

Note-se que a presente aula ocorreu no seguimento da aula do outro
elemento do par pedagégico, que desenvolveu com os alunos conceitos
importantes para uma aprendizagem contextualizada e com sentido,
nomeadamente: reta, semirreta e segmento de reta. Além disso, iniciou-se a
abordagem ao conceito de angulo, que veio a ser completado na aula da
mestranda.

Assim, a aula iniciou-se com um breve didlogo entre a mestranda e os
alunos, de forma a apurar os conhecimentos prévios destes acerca dos angulos
que conhecem. Esta atencdo nos conhecimentos prévios dos alunos foi basilar,
uma vez que existem conceitos, como por exemplo, “quarto de volta” e “meia
volta” que os alunos precisavam de ter assimilados, para a resolucdo das tarefas
e para a aula em si. De acordo com Miras (2006), a aprendizagem de um novo
conteudo é resultado de uma atividade mental construtiva, a qual ndo pode ser
realizada no vacuo, partindo do nada.

Apds esse momento, os alunos realizaram uma tarefa de exploragao em que
andaram livremente pela sala, com o objetivo de descobrir angulos e regista-
los no caderno didrio, para depois partilharem em grande grupo os varios locais
onde encontraram os angulos. Note-se que incentivar os alunos a procurarem
angulos no espaco em que se encontram, é uma aplicacdo direta da geometria
no dia-a-dia que revela aos alunos a realidade que os rodeiam, dando-lhes
oportunidades de desenvolver habilidades criativas e de desenvolver o
pensamento geométrico (Atiyah, 1989). Mais ainda, registar os conhecimentos
gue vao aprendendo e apreendendo, no caderno diario, é, segundo Fernandes
(2013), preponderante no desenvolvimento de uma aula de matematica.

Além disso, a mestranda optou por esta tarefa pois, sabendo que o inicio de

uma aula influencia todo o trabalho que se segue, é de extrema importancia
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gue este seja motivador e va ao encontro dos objetivos que se pretende para
toda a aula (Santos, 2013).

Nesse momento inicial da aula, onde se pretendia motivar a turma, é de
salientar o entusiasmo dos alunos com a tarefa proposta, a cooperagao entre
0s mesmos e a partilha que iam fazendo uns com os outros, a medida que iam
descobrindo os angulos. Como serd possivel de constatar ao longo desta
reflexdo, a mestranda tentou que a motivacao estivesse presente ao longo de
toda a aula, e ndo se tratasse apenas de um momento inicial.

Ora, apds este momento, a mestranda apresentou alguns locais e
expressdes do quotidiano em que se evidencia a nogdo de angulo, através do
PowerPoint (Cf. Apéndice E1). A relagdo com o quotidiano foi importante para
os alunos perceberem que aquilo que aprendem dentro de uma sala de aula
tem aplicagao no mundo e na vida fora da mesma. E, de forma a partir para a
tarefa posterior, a mestranda estabeleceu um didlogo explicando aos alunos
que através do corpo humano também se pode constatar, e até perceber
melhor, conteddos matematicos que se aprende na escola. Com a tarefa
seguinte, os alunos tinham de seguir as indicacdes da estagiaria, como por
exemplo, “sentar, encostando as costas a cadeira”, “deitar totalmente”,
“sentar e inclinar o corpo ligeiramente para a frente”, etc, e desenhar no
caderno o angulo que faziam com o seu proprio corpo. Saliente-se a admiragao
e espanto dos alunos quando repararam que conseguiam criar angulos com o
corpo. Alids, um dos alunos, logo apds a primeira indicacdo disse todo
entusiasmado “O Professora, entdo se me puser corcunda, fago um dngulo
agudo!”. Com esta tarefa, e corroborando Solé (1994), comprovou-se
realmente que, permitindo as criangas que estas recorram as suas estruturas
ndo sé cognitivas ma também as sensoriomotoras e as corporais, é possivel
construir-se aprendizagens significativas.

A tarefa seguinte teve, novamente, como recurso o corpo humano, ficando
os alunos posicionados atras das suas cadeiras. A estagiaria indicou aos alunos
a postura correta que deveria ter o corpo para a execug¢ao da tarefa,

ressaltando a importancia de todos terem os bracos esticados para a frente, de
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forma perpendicular ao tronco. Varias indicacées foram dadas, como por
exemplo “Roda um quarto de volta para a direita”, “Roda um quarto de volta

4

para a esquerda”, “Roda meia volta”, “Roda uma volta”, “Roda menos de um
quarto de volta para a esquerda”, “Roda mais do que um quarto de volta e
menos do que uma meia volta para a direita”, “Ndo te movas”, “Roda um
qguarto de volta para a esquerda”, “Roda trés quartos de volta para a direita”,
“Roda trés quartos de volta para a esquerda” e a medida que os alunos iam
fazendo as posi¢bes indicadas, fez-se a corre¢do através do PowerPoint (Cf.
Apéndice E2). Como, efetivamente, o conceito de angulo é um dos mais
sensiveis quando se inicia a geometria (Serrazina & Matos, 1989), com esta
tarefa desenvolveu-se melhor classificacdo de angulos quanto a sua amplitude,
tais como: angulo reto (um quarto e volta), angulo raso (meia volta), angulo
giro (uma volta), angulo nulo (nenhum movimento), angulo obtuso (mais do
que um quarto de volta e menos do que meia volta) e angulo agudo (menos de
um quarto de volta).

A Ultima tarefa “Em busca de um angulo de referéncia”, precedente ao
momento de consolidacdo, foi ao encontro da ideia de Serrazina (2007), que
considera que o docente deve proporcionar experiéncias aos alunos,
permitindo-lhes explorar, visualizar e comparar usando objetos do dia-a-dia,
materiais escolares e outros materiais manipulaveis adequados. Deste modo, a
tarefa consistiu na criagdo de um circulo (através do compasso e uma folha
branca), para se criar um angulo de referéncia (angulo reto correspondente ao
guarto de volta), dobrando o circulo em quatro partes iguais, para que 0s
alunos circulassem pela sala com esse material de forma a verificar possiveis
locais onde se encontrassem apenas angulos correspondentes a quartos de
volta. Este material criado pelos alunos, apesar de ser um material simples e de
facil execugdo, conseguiu captar a atengdo dos alunos e motiva-los para a
tarefa, desenvolvendo assim os conteudos pretendidos. Note-se que, tal como
refere Borras (2001), um material didatico ndo tem de ser algo muito complexo,

tem de ser apenas um instrumento que sirva como recurso que, manipulado
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ou observado ofereca oportunidades de aprender algo, de forma a desenvolver
conhecimento.

Por fim, de forma a concluir a aula, e a consolidar os contetidos abordados,
seguiu-se um jogo final de pergunta e resposta (Cf. Apéndice E3). A estagidria
optou por um jogo como momento de consolidagdo, uma vez que 0s jogos no
ensino da Matematica contribuem ndo sé para motivar os alunos, como
também para fomentar a sua criatividade e solidificar os conhecimentos
adquiridos (Barros, 2009, citado por Gongalves, 2011).

De um modo geral, considera-se aula analisada uma das mais gratificantes,
para a mestranda, pois conseguiu-se através de uma aula de cariz mais
exploratodrio, desenvolver contelddos cruciais no dominio da geometria,
cumprindo assim os objetivos estipulados na planificacdo. Além disso, foi uma
aula em que os alunos se mantiveram motivados em todos os momentos,
conseguindo ter um bom aproveitamento, quase que de forma inconsciente.
Foi uma aula que se regeu em torno da explora¢ao do corpo e na qual a
presenca do manual escolar foi quase inexistente. Claro que o manual escolar
é instrumento importantissimo de ensino e de aprendizagem formal, contudo,
destaca a importancia desse material, é essencial ressaltar que os docentes ndo
se devem manter veiculados ao livro como o principal instrumento da sua
pratica pedagodgica (Lajolo, 1996), devem sim utilizar outros meios para o
desenvolvimento do seu trabalho, como foi o caso da explora¢do do corpo para
a compreensao dos diferentes tipos de angulo.

Embora todas as aulas devam ser bem pensadas e organizadas, aulas com
estas caracteristicas tém de ser planificadas com cuidado redobrado. Por ser
uma aula que promove uma dinamica diferente, é necessario que haja uma boa
organizagdo e uma boa gestdo, em todas as suas vertentes. A mestranda
considera que tera de melhorar este aspeto, porque nem sempre se sentiu
capaz de controlar a turma. Além disso, é crucial que os alunos percebam
realmente o que estdo a fazer, as associacGes que se pode fazer dos contetddos
a vida real e, apesar de ter havido essas ligacdes ao longo da aula, a mestranda

julga que poderiam ter sido feitas de uma forma mais aprofundada.
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A segunda aula a ser refletida (Cf. Apéndice F), ocorreu no dia 30 de
novembro tratando-se de uma aula supervisionada pela professora
institucional. Nesta aula trabalhou-se a operagdo aritmética divisao, através da
exploragdo do material MultiBasico (MAB), pertencendo ao dominio NUumeros
e Operacdes (NO3 e NO4), nomeadamente “divisdo inteira por métodos
informais”, “relacdo entre dividendo, divisor, quociente e resto”, “problemas
de até trés passos envolvendo situacdes de partilha equitativa e de
agrupamento”, “algoritmo da divisdo inteira” e “problemas de varios passos
envolvendo nimeros naturais e as quatro operagoes”.

A divisdo é uma operacdo em que, geralmente, os alunos apresentam varias
dificuldades de compreensdo, caso nao seja bem explorada. Tal como afirma
Mendes (2013), “a aprendizagem da divisao é, muitas vezes confundida com a
mecanizac¢do das regras associadas ao algoritmo ndo deixando espaco para o
desenvolvimento de um trabalho com os alunos em torno da compreensao
desta operacao” (p.6). Nesta perspetiva, considera-se que aprender a dividir
significa ter a capacidade de reconhecer a operagdao divisao em diferentes
situacdes e contextos, bem como compreender a relacdo entre a divisdo e a
multiplicacdo. Neste sentido, é essencial para a aprendizagem da divisao, a
importancia e a intencionalidade dos contextos das tarefas e atividades (Rocha,
Rodrigues & Menino, 2007).

Posto isto, a mestranda tentou criar uma aula que se centrasse na
exploracdo de materiais com o intuito de potenciar a compreensao da divisao,

como se ird observar de seguida.

Sendo o momento inicial fulcral para o desenvolvimento da aula, a
mestranda optou por criar um pequeno video, cujo tema estava relacionado o
com a importancia de se ter uma alimentacao sauddvel. Note-se que o tema
alimentacdo saudavel esteve presente em varias regéncias, das diferentes
areas, lecionadas pela mestranda uma vez que se trata de um tema necessario
na turma, devido aos habitos alimentares dos alunos.

Apds visualizacdo do video, foi lancado um desafio a turma: “Qual o alimento

que fica mais fdcil para o Jorge repartir? E como fariam essa reparticGo?”. No
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momento da planificacdo da aula, a mestranda conseguiu prever a resposta dos
alunos — uvas — e por isso, levou um saco com cachos de uvas para se conseguir
dar resposta ao desafio. Para tal, foi solicitada a participa¢do de cinco alunos
que se prontificaram de imediato. Um dos alunos teve de repartir os cachos de
uvas pelos outros quatro, de modo a que todos ficassem com o mesmo numero
de bagas de uvas. Este desafio, na opinido da mestranda, foi um ponto positivo
uma vez que conseguiu criar nos alunos uma motivagao ao longo de toda a aula,
ndao havendo uma quebra. Além disso, o facto de os alunos concretizarem
realmente a divisdo, fez com que se consciencializam-se dos seus préprios
conhecimentos e colocassem em pratica o significado de divisdo.

E necessario realmente que haja este tipo de tarefas, pois segundo Fosnot &
Dolk (2001) é fulcral que os alunos explorem varios contextos dos diferentes
sentidos da divisdo, sendo crucial a exploracdo da relacdo entre o sentido de
partilha e medida. No entanto, a mestranda considera que deveria ter
valorizado mais a opinido e as interveng¢des dos alunos, explorando mais
aprofundadamente o que estes iam dizendo. Os alunos gostam de sentir que
sdo valorizados, quer respondam corretamente ou ndo. Por esta razdo, a
mestranda tem consciéncia que deveria ter privilegiado mais as suas
intervencoes a fim dos alunos se sentirem mais integrados em todo o processo

de ensino e aprendizagem.

Posteriormente, foi distribuido por cada dois alunos o MAB. E de salientar
que os alunos tiveram contacto com o material apenas uma vez antes desta
regéncia, numa aula de cooperacdo da mestranda com o seu par pedagogico.
Importa referir, antes de mais, que apesar de a turma ser do 4%ano, as tarefas
realizadas sdao ao nivel do 3%no, uma vez que a turma apresentava muitas
dificuldades nesta operagao. Ora, apds uns minutos para os alunos explorarem
0 material, e se acalmarem com a agitacao sentida, a mestranda colocou no
quadro “25:5”, questionando os alunos acerca do significado da expressao
referida. Como esperado, um dos alunos respondeu “quantas vezes cabe 0 5
no 25”. Neste momento, teria sido interessante e uma mais-valia, a mestranda

usar a histéria da motivacdo para o desenvolvimento da aula, relacionando-a
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com esta expressao e com as seguintes. Apds uma breve reflexdo com os alunos
sobre o significado da expressdao, passou-se para a sua resolugdo através da

exploragdao do MAB (figura 3).

Figura 3 - Exploracao do Mab

A mestranda optou por resolver em grande grupo, criando um didlogo
exploratdrio a medida que os alunos iam colocando questdes. A acompanhar o
didlogo e a explicagdao em si, a mestranda registava no quadro e os alunos no
caderno didrio. Ora, note-se que segundo Guerreiro e Menezes (2010), a
linguagem escrita é tdo importante como a linguagem oral, pelo que os alunos
devem registar sempre o que o professor considerar pertinente, para que se
construa conhecimento de uma forma partilhada por todos os intervenientes.
Em relacdo aos registos no quadro pela mestranda, esta considera que deveria
ter sido mais rigorosa quando desenhar a representacdao das pecas do MAB.
Embora tenha planificado dessa forma (figura 4), na acdo ndo desenhou as
barras de acordo com o que tinha planificado. Isto é, desenhou as barras sem
estar visiveis as unidades (figura 4), o que podia induzir em erro os alunos, uma
vez que as barras sem a separagdo da unidade, poderiam assumir outros

valores.
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Figura 4: exemplo de registo no quadro

Além disso, deveria ter estabelecido melhor a relacdo entre o divisor,
dividendo, quociente e resto, pois suscitou algumas duvidas nos alunos pelo

que se considerou que estes conceitos ndo foram devidamente explorados.

A verdade é que a mestranda considera que uma aula supervisionada
exerce uma pressao diferente das outras aulas que se leciona, tentando
camuflar os momentos que ndo sdao planeados, numa tentativa de ndo se
criarem obstaculos ao funcionamento da aula. No entanto, ao longo da PES, a
mestranda foi aceitando que “saber o que fazer ndo vem nos livros e
certamente também ndo é inato a todos” (p. 14), e por este motivo as aulas
supervisionadas se tornam tdo cruciais na formacgao de um professor: para que
se possa falhar com a certeza que alguém ajudard a ultrapassar as dificuldades
(Aguiar, 2009).

Resolvida a primeira expressdo, seguiram-se outras duas: uma resolvida
seguindo a mesma estratégia e comparando com o calculo em algoritmo, e a
outra resolvida primeiramente de forma individual pelos alunos e corrigida em
grande grupo. E de relevar que as expressdes fornecidas estavam relacionadas

com o video exposto inicialmente.

De uma forma geral, a mestranda considera que ao longo da aula, maior
parte dos momentos foram de empenho e cooperacdo entre todos, embora
acredite que os alunos nao atingiram os objetivos delineados para esta aula. O
facto de ndo estarem habituados ao material, fez com que fosse mais dificil
desenvolver conhecimento e assimilar as aprendizagens. Na verdade, a
mestranda lamenta este facto, porque acredita que as aprendizagens tém mais

significado quando sdo centradas nos alunos.

O momento de consolidacdo foi muito positivo, porque para além de se ter

recorrido as tecnologias, o entusiasmo e satisfacdo dos alunos foi bastante
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notério. Foi distribuido a cada grupo um computador portdtil e através do
programa “ArtMini”, os alunos desenvolveram a operagdo matematica

trabalhada ao longo da aula de uma forma motivante e atrativa (ver figura 5)

2

Figura 5: Exploragdo do programa “Artmini

O facto de os alunos estarem em contacto com as novas tecnologias, cria
um impacto muito vantajoso e benéfico para o seu empenho. Além disso, ndo
se pode ignorar a influéncia que as tecnologias apresentam nos tempos que
correm, pelo que qualquer profissional de educacdo deve tentar incuti-las
sempre que possivel e sempre que se considerar pertinente. Tal como indica
Aguiar (2008), a exploracdo das novas tecnologias (aplicativos, jogos, etc)
desafia os alunos a refletir sobre o que estd a ser feito, ao mesmo tempo que
os conduz a articular os significados e as conjeturas acerca dos meios utilizados

e resultados obtidos.

De uma forma geral, a mestranda considera que esta regéncia foi um foco
de aprendizagem no seu processo de formacdo, uma vez que existiram

bastantes momentos propicios a reflexdao, como foi possivel verificar.
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5.2.2. A Pratica de Ensino Supervisionada no 22 CEB

As intervengGes no 22CEB, no ambito da Matematica, na turma C do 52ano,

desenvolveram-se de acordo com os conteludos a abordar, definidos pela

Professora Cooperante, em funcdo das necessidades da turma. De acordo com

a calendarizacdo das aulas definidas pela Professora cooperante, foram

definidas as datas para a implementacdo das aulas de matematica do par

pedagdgica, como se pode observar na tabela abaixo (tabela 3)

Tabela 8 - Cronograma de Regéncias de MAT no 2° CEB

Data Dominio Conteudo
19 Regéncia 23.04.2018 GM4; GM5  Identificar e comparar angulos
29 Regéncia 26.04.2018 GM4; GM5  Medicdo de angulos com o transferidor
39 Regéncia 07.05.2018 GM5 Bissetriz de um angulo
(supervisionada)
49 Regéncia 18.05.2018 GM4; GM5 Triangulos e Quadrilateros
52 Regéncia 18.05.2018 GM5 Angulos internos de um triangulo
69 Regéncia 21.05.2018 GM2; GM5 Classificacdo de triangulos quanto ao
106 comprimento dos seus lados
7Y Regéncia 21.05.2018 GM4; GM5  Classificagao de tridangulos quanto a amplitude
dos seus angulos
89 Regéncia 04.05.2018 GM5 Relagao entre lados e angulos de um triangulo

(supervisionada)

e de dois triangulos iguais

Ressaltando a relevancia de todas as regéncias lecionadas pela mestranda,

promotoras de momentos de aprendizagem e ensino, selecionou-se duas das

aulas para sobre elas incidir uma reflexdao mais detalhada no presente relatério

de estagio.
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Neste sentido, a primeira aula a analisar (Cf. Apéndice G), aula
supervisionada pela professora institucional, teve lugar no dia 7 de maio do
presente ano (32 regéncia). Esta aula inseriu-se do dominio Geometria e
Medida, nomeadamente nas propriedades geométricas, tendo como objetivo
geral a construcdo da bissetriz de um angulo. Na verdade, a Geometria oferece
as criancas “uma das melhores oportunidades para relacionar a Matematica

III

com o mundo real” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 165), desde que o professor a
saiba desenvolver e relacionar adequadamente.

Ressalte-se que esta aula foi o segundo bloco de um bloco de 100 minutos,
sendo o primeiro lecionado pelo outro elemento do par pedagdgico. Por esta
razdo, o trabalho colaborativo entre as mestrandas foi fulcral para o
desenvolvimento da regéncia, na medida em que foi necessario criar um fio
condutor entre as duas aulas para que os alunos ndo sentiram uma quebra nos
conteudos devido ao intervalo.

Segundo Martinho (2011), o trabalho colaborativo acarreta consigo varias
vantagens tanto para os profissionais de educagdo como para os seus alunos,
uma vez que os docentes interagem uns com os outros, planificam e refletem
sobre o processo educativo, de forma a enriquecer todo o processo de ensino
e a aprendizagem. Desta forma, o planeamento de um contexto, neste caso a
criacdo de uma histdria, que comegou numa aula e teve seguimento na aula
seguinte, foi fulcral para promover a motivacao nos alunos e para o significado
das suas aprendizagens. Percebe-se assim, que a colaboragao é uma das chaves
de éxito de qualquer organizacdo e uma estratégia fundamental na educacao
(Aradjo, 2014). Além disso, criar uma histdria (cf. Apéndice G1) em que as
personagens sao personagens que os alunos idolatram (Flash, Batman e o
Super-Homem), foi uma mais-valia para toda a aula, valorizando assim os
interesses e gostos dos alunos. Considera-se importante esta atencdo pela
parte do docente nas suas regéncias, uma vez que os alunos se sentem
envolvidos na aula e se sentem valorizados pelo professor.

Posto isto, a aula iniciou-se com a audicdo de um avatar, que fez a ponte

entre a aula anterior e a presente aula: “Agora que nos ajudaram a resgatar
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todos o0s animais para 0 zoo, esta na hora de nos ajudarem com um desafio. A
vossa professora ird agora mesmo distribuir por cada par um envelope! Vamos
a isso! E bom trabalho!”.

A mestranda optou por iniciar a aula com o avatar e com a entrega de um
envelope que continha o desafio inicial (Cf. apéndice G2), porque o momento
inicial da aula deve ser um momento motivador e cativante para os alunos, de
modo a que se sintam mais despertos, participativos e dispostos a assimilar
novos conteudos. Pois, tal como refere Vasconcellos (1992),

A motivacdo é a dimens3o referente a carga energética colocada no ato de conhecer. E
como que um chaveamento existencial ("liga"/"desliga") que tem que ser vencido para
se dar o conhecimento. Este chaveamento tem a ver com as necessidades, interesses,
afetividade, desejos, ideologias, sentidos, etc. (p. 7).

Além disso, denote-se a importancia das TIC no Ensino, uma vez que através
do programa Voki se conseguiu criar rapidamente um avatar online, com as
caracteristicas desejadas. Tal como refere Gomes (2014), os alunos gostam de
ser surpreendidos e cabe ao professor dar resposta a essa expetativa e
conseguir que os meios usados nas suas regéncias, alimentem no estudante
uma curiosidade permanente.

Nesta linha de pensamento, a mestranda considera que o momento inicial
da aula foi fulcral para o bom desenvolvimento e funcionamento de toda a aula.

Apds o tempo cedido para a resolugao do desafio, existiu um momento de
partilha de hipdteses de solugao. Neste momento, a mestranda tentou valorizar
o raciocinio dos alunos que intervieram, solicitando aos mesmos que fossem ao
quadro explicar os seus pensamentos. Na verdade, ndo se consegue prever as
intervengdes dos alunos, as suas duvidas e as suas dificuldades. No entanto,
considera-se importante que o professor dé espaco aos alunos de exporem as
suas ideias e raciocinios.

Completando o raciocinio dos alunos, ao nivel da linguagem matematica nao
estavam corretos, mas o raciocinio estava 6timo, a mestranda explicou que o
caminho que eles tracaram se tratava da definicdo de bissetriz. Alids, como os

alunos ndo podiam usar nenhum instrumento de medicdo, foi gratificante
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observar que alguns deles conseguiram pensar na técnica de dobrar a folha ao
meio. Posto isto, a definicao de bissetriz foi cedida, em papel, aos alunos para
que eles colassem no caderno. Note-se que Damiao et al. (2013), considera
relevante o registo de algumas tarefas e concluses no caderno diario, uma vez
que é através dele que a crianca estrutura o seu pensamento (Ponte &
Serrazina, 2000), e por essa razdo a mestranda optou por fornecer a definicao
ja escrita, quer por ser fulcral neste contelddo quer para rentabilizar tempo.

A aula prosseguiu-se com um didlogo exploratério partindo da pergunta

Ill

principal “imaginem que ndo podiam usar a técnica de dobrar a folha ao meio...
Como se poderia fazer uma bissetriz?”. Prontamente, um dos alunos da turma
respondeu que poderiamos recorrer ao uso da régua. A partir desta resposta,
ativou-se alguns conhecimentos prévios dos alunos, pois é muito importante
gue o docente conheca as ideias dos seus alunos uma vez que estas podem ser
um obstaculo para todo o processo educativo (Bastos, 2005). Desta forma, a
mestranda através dos conhecimentos prévios dos alunos, conduziu o didlogo
estabelecido para que compreendessem a necessidade da utilizagdo do
compasso para a construgao correta de uma bissetriz.

Ora, para dar resposta ao objetivo primordial da aula — construcdo da
bissetriz — a mestranda usou, como apoio, o video concedido na Escola Virtual.
Depois de visualizar o video completo uma vez, reproduziu-se novamente, mas
fazendo as pausas necessarias para que os alunos procedessem a constru¢ao
de uma bissetriz por etapas (Cf. Apéndice G3). Esta tarefa, de uma forma geral,
correu como o esperado, no entanto, a mestranda considera que na primeira
etapa quando pediu aos alunos que desenhassem um angulo, deveria ter
definido um tipo de angulo (o agudo, por exemplo, ja que era o que constava
no video) para ser mais facil a execugdo e o acompanhamento de todos.

Um ponto que a mestranda considera ter sido positivo nesta aula e que
ajudou no seu desenvolvimento, foi a sua relacdo com os alunos. Saliente-se a
importancia desta relacdo que constitui o cerne do processo pedagdgico
(Delors, 2010), e como tal, a mestranda tentou manter uma relacdo de

proximidade mas ao mesmo tempo de rigidez. Isto porque, com as aulas

107



observadas e com as outras regéncias realizadas, foi-se apercebendo que com
os alunos desta turma é preciso manter uma postura equilibrada. Isto &, se se
criar uma relagdo de grande proximidade, os alunos abusam e ndo trabalham.
Se se criar uma relagdo demasiado rigida, os alunos desmotivam-se e o seu
ritmo de trabalho torna-se mais lento. Deste modo, é muito importante, que o
docente, tal como indica Delors (2005), conhe¢a minimamente bem cada aluno
para que seja possivel existir sucesso na intervencao educativa.

E de referir que a mestranda, ao longo de todo o desenvolvimento da aula,
usou a motivacao inicial como auxilio. Por exemplo, aquando a construgao da
bissetriz, foi fazendo referéncia ao lugar das personagens, comparando-os aos
pontos de construcdo, como se pode observar nas figuras a baixo. Os proprios
alunos faziam essas ligacdes - “O Professora, no ponto A era onde estava o
Flash”.

Figura 6: Imagem desafio inicial e 22 etapa

Relativamente a consolidacao da aula, esta nao foi possivel ser realizada
porque o tempo estipulado para o desenvolvimento da aula ndo foi cumprido.
A mestranda considera que a gestdo do tempo em sala de aula, deve ser algo a
ter em conta e a melhorar no seu percurso profissional. Note-se que tal como
indica Arends (2008) a gestdao de tempo estd intimamente associada a gestao
de sala de aula, e como tal, a imprevisibilidade é um dos fatores que constitui
esta gestdo referida. Aquando a planificacdo, é dificil prever as intervencgdes
dos alunos e a influéncia que estas podem ter no percurso da aula. Neste

sentido, a mestranda considera que a gestdo do tempo na regéncia analisada
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foi um obstaculo para a conclusdao da mesma. No entanto, corroborando Khan
et al. (2011), sendo a gestdao de tempo um conjunto associado as ferramentas
utilizadas, como a planificacdo de atividades e definicao de metas e objetivos a
serem alcangados, é de se esperar que no decorrer do percurso profissional da
mestranda, com a pratica, esta questdo se va clarificando e melhorando.

Importa ainda referir que o facto de, em grande grupo, ter explorado a
nocao e construcdo da bissetriz apenas em angulos agudos foi uma limitacdo
para a construcao deste conceito. Mais ainda, é de ressaltar que, durante a
regéncia, a mestranda deveria ter tido mais rigor na linguagem matematica
utilizada, pois tal como indica o NCTM (2007), o papel da comunicagdao como
parte essencial da educacdo matematica deve ser desenvolvido, distinguindo a
importancia de organizar o pensamento matematico através da comunicagao
de forma coerente e clara, expressando as ideias matematicas com rigor e
precisao.

A segunda aula (62 regéncia) a ser analisada e refletida, ocorreu no dia 21 de
maio, e incidiu sobre a tematica da classificacdo de triangulos quanto ao
comprimento dos seus lados, que se insere no dominio da Geometria e Medida.
Para tal, a mestranda criou uma planificacdo (Cf. Apéndice Hj) que visa um
percurso didatico significativo de forma a desenvolver com os alunos alguns
dos descritores presentes no Programa e Metas Curriculares de Matematica
(Bivar et al., 2013) relativos aos objetivos gerais “reconhecer propriedades de
tridngulos e paralelogramos; resolver problemas”.

Como a presente aula estd direcionada para um dos subdominios da
Geometria, importa realcar a importancia deste dominio na relacdo das
criangas com o meio envolvente.

A geometria pode ser considerada a parte da matematica mais concreta,
intuitiva e ligada a realidade. Neste sentido, pode estimular o interesse dos
alunos uma vez que, revelando a realidade que os rodeia, da-lhes
oportunidades de desenvolver habilidades criativas (Passos, 2000). Por esta
razao, a mestranda iniciou a aula com a entrega de uma tarefa (Cf. Apéndice

H1), na qual continha algumas imagens do dia-a-dia. Os alunos tinham de
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rodear os tridngulos que encontrassem, para depois partilharem em grande
grupo. A mestranda considera que este momento inicial motivou a turma para
a aula, despertando o seu interesse, tendo-se tornado uma mais-valia,
atendendo ao facto de que se vive “num mundo tridimensional onde a
geometria esta presente nos diversos campos da vida humana” (Couto, 2015,
p. 122), e fazendo esta ligacdo torna as aprendizagens dos alunos mais
significativas, ao mesmo tempo que se desenvolve o gosto pela matematica.

Com a descoberta dos varios tipos de triangulos, quanto ao comprimento
dos seus lados, nas imagens, a estagidria iniciou um didlogo exploratério com a
turma, a fim de ativar os conhecimentos prévios dos alunos e para que estes
pudessem partilhar as suas duvidas. Note-se que a mestranda considera crucial
o didlogo em sala de aula, e tentou seguir essa conduta ao longo de toda a PES,
pois tal como refere Freire (1987), a educacao deve ocorrer através do didlogo,
no qual tanto o professor e o aluno sejam igualmente sujeitos do aprendizado,
para que o conhecimento que o aluno ja possui seja tdo importante quanto
aquele que o professor acarreta, possibilitando assim uma construgao conjunta
de saberes.

De seguida, foi apresentado aos estudantes um recurso, “o triGnguldmetro”
— inventado e construido pela mestranda — que serviu de apoio ao

desenvolvimento da aula (figura 7).

b

Nile

Figura 7- Triangulémetro
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Primeiramente, os alunos tiveram um tempo para explorar o material a
vontade, uma vez que que é necessario fomentar um ensino e aprendizagem
exploratério que reconhece a importancia do trabalho de descoberta e de
constru¢dao de conhecimento para os alunos realizarem (Ponte, 2005).
Posteriormente, promoveu-se o desenvolvimento da tarefa com a orientacao
da mestranda.

Note-se que a mestranda optou por criar um recurso manipuldvel
estruturado, uma vez que considera que a aprendizagem com recorréncia a
materiais e recursos didaticos torna-se mais significativa e enriquecedora. Além
disso, é fundamental proporcionar aos alunos diversas oportunidades de
contacto com diferentes materiais, porque, apesar destes ndo garantirem a
aprendizagem por si sé, despertam o interesse nos alunos, envolvendo-os em
situacOes de exploracdo, experimentacao, manipulacdo e observacdo (NCTM,
2000). Posto isto, haveriam materiais manipuldveis estruturados que se
poderia usar para a execu¢do das mesmas tarefas, como por exemplo o
geoplano, no entanto como a escola n3dao dotava desses materiais e a
universidade ndo tinha geoplano suficientes, no momento, para requisitar, a
mestranda optou pela criacdo do trianguldmetro. Entdo, como o professor ao
planificar deve ter em conta os materiais disponiveis pela escola, orientando as
suas aulas de acordo com as condi¢Ges e recursos escolares (Ponte, 2005), e
como referido anteriormente, optou pela construcdao e uso de um material
estruturado, uma vez que este também potencia a construcdo de
conhecimento significativo por parte dos alunos. Neste sentido, a mestranda
foi ao encontro da ideia de Moyer (2001) que refere a importancia dos docentes
na criacdo de ambientes matematicos, aprendendo estratégias apropriadas ao
uso de materiais manipulaveis de forma a modificar as crencas em relagdo ao
modo como os alunos aprendem matematica.

Ressalte-se que um dos pontos menos positivos desta regéncia, baseou-se
nos materiais que a mestranda escolheu para construir o triGnguldmetro.
Durante a regéncia, os alfinetes de dois dos triGngulometro, que marcavam os

pontos, sairam com a forca dos elasticos. Estavam afixados no cartdo, com cola



guente, no entanto, a forca do elastico fez com que alguns desses alfinetes
saissem. Neste sentido, é importante a mestranda arranjar uma estratégia para
que isso ndo aconteca mais. Todavia, a estagiaria substituiu de imediato esses
Tridngulometros por outros que tinha caso algo acontecesse.

O desenvolvimento da aula foi em torno na manipulacdo do tridangulémetro
de modo a alcancar os trés tipos de triangulos, quanto a medida dos seus lados:
escaleno, equildtero e isésceles.

A mestranda, nesta estratégia de desenvolvimento de aula, saiu da sua zona
de conforto mas acredita que, corroborando com Gellert (2004), havendo uma
alteracdo da pratica letiva diaria, a aprendizagem dos alunos caminha para uma
aprendizagem mais consciente e com mais significado.

A medida que se ia descobrindo os tipos de tridngulos quanto ao
comprimento dos seus lados, os alunos iam sugerindo definicdes para cada tipo
de triangulo, culminando na apresentacdo em PowerPoint uma possivel
definicdo (Cf. Apéndice H2). Estas definicbes foram agrupadas numa
sintese/resumo, que foi entregue aos alunos para colarem no caderno.
Ressalte-se a importancia do registo, seja de que forma for, no caderno diario
para que se explicite e esquematize os novos conceitos adquiridos. Além de
gue, este momento de discussdo entre os alunos e professor, construi uma
comunica¢ao matematica na sala de aula, que foi ao encontro da ideia de Ponte
(2005) que considera que o facto de conduzir discussées “ndo é s6 uma tarefa
do professor, mas também uma aprendizagem coletiva a realizar por cada
turma” (p.16).

Posto isto, de modo a consolidar os varios tipos de tridngulos quanto a
medida do comprimento dos seus lados, optou-se pela realizacdo de uma das
tarefas do manual, sendo que a estagiaria foi prestando auxilio aos alunos a
medida que ia circulando pela sala.

A tarefa foi corrigida em grande grupo, para que todos pudessem
desenvolver, de forma auténoma, o seu percurso de aprendizagem (Fernandes,
2006).
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Refira-se que a mestranda reconhece que no inicio da aula, deveria ter feito
uma breve revisao a defini¢cdo de tridangulo. Embora seja algo que a partida os
alunos saibam, e reconhecam a sua representagao, é importante relembrar
sempre que possivel os conceitos a serem desenvolvidos. De facto, um
professor tem de “ser polivalente e conjugar a dimensdo tedrica com a pratica”
(Silva, 2005), mas ndo deve nunca desprover-se da teoria em discernimento da
pratica.

E de referir ainda que a mestranda acredita que o momento de consolidagdo
deve ser um momento motivante e que vd ao encontro dos interesses e gostos
dos alunos. No entanto, senda esta aula o primeiro bloco de uma aula de
100min, havendo um intervalo entre as duas aulas de 50min, a mestranda
optou por uma tarefa do manual, uma vez que no fim do segundo bloco
preparou um jogo de palavras cruzadas que englobasse os conteludos
desenvolvidos nas duas aulas. Apesar de nao se refletir a segunda aula referida,
que visava desenvolver o estudo dos tridangulos quanto a amplitude dos seus
angulos internos, pode ser conferida a sua planificagcdo através do Apéndice |.

Em suma, a mestranda considera que o estudo dos triangulos, € um tema
gue se vai completando a medida que a aprendizagem sobre as suas
particularidades vai sendo construida, pelo que, tentou adotar uma postura de
mediadora, para que os alunos obtivessem sucesso neste conteddo em
particular. Proporcionar aos alunos momentos em que estes pudessem pensar,
explorar e formular hipéteses foi uma estratégia adotada pela mestranda, ao
longo de toda a aula, para que as aprendizagens se tornassem realmente
significativas. Além disso, considera que a exploracao de um material diferente
foi uma boa estratégia pois quando se leva uma novidade para a aula é algo
que desperta interesse nos alunos, contrapondo-se com a monotonia de

utilizar sempre os mesmos tipos de material (Aguiar, 2009).
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5.2.3. Apreciag¢ao Global

Realizando uma reflexao acerca do percurso da mestranda no 12 e 22 CEB,
no que concerne a area da Matemadtica, considera-se que os objetivos e
expetativas foram alcancados, apesar de todos os obstaculos que foram
aparecendo pelo percurso.

A mestranda considera ter tido uma evolucdo significativa, desde a 12
regéncia, em 12CEB, até a ultima regéncia, ja em 22CEB. Esta evoluc¢do baseou-
se na melhoria da postura enquanto professora, na relagao estabelecida com
os alunos, na definicdo e adequacao de estratégias para o percurso das aulas e
na capacidade de entender o papel crucial do professor no gosto dos alunos
pela aprendizagem da Matematica.

Sob a perspetiva estrutural, cada aula planificada proposta para ambos os
ciclos de ensino, foram idealizadas e construidas para as turmas em questao,
tendo respeitado a progressdao de uma aula de Matematica, nomeadamente, a
motivacdo e ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, o
desenvolvimento de tarefas e atividades geradoras de aprendizagens e
consolidacdo de conteudos (Fernandes, 2013).

A mestranda considera que despertar o interesse dos alunos para a
Matematica, foi um dos seus grandes desafios e que conseguiu alcanc¢a-lo com
a maior parte dos estudantes. O facto de ter usado diferentes materiais fez com
gue a aprendizagem dos alunos fosse mais significativa e que estes se sentissem
mais a vontade em participar nas aulas. O didlogo estabelecido ao longo de
todas as regéncias, foi fulcral para que que os alunos partilhassem com a
estagidria as suas dificuldades, incertezas, receios, sentindo-se assim
envolvidos no seu processo de ensino e aprendizagem. E de ressaltar a relac3o
entre professor e aluno, uma vez que é um dos fatores que a mestranda
considera ser crucial, tal como po6de verificar ao longo de toda a PES, e que
compete ao professor consciencializar-se que para obter o sucesso é necessario
combinar, de uma forma equilibrada e adequada a cada aluno, autoridade,

respeito e afetividade (Silva, 2016).
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Além disso, a mestranda ao longo das regéncias, foi tentando desenvolver a
comunica¢do matematica, interligando a realidade das criangas aos conteudos,
sempre que possivel, mas nunca esquecendo a ideia de Ponte (2005) que
defende que “o professor ndao procura explicar tudo, mas deixa uma parte
importante do trabalho de descoberta e de constru¢do do conhecimento para
os alunos realizarem” (p.13), afastando-se assim da atividade “ensino” para a
atividade mais complexa “ensino e aprendizagem”. Além disso, a mestranda
tentou sempre valorizar e ativar os conhecimentos prévios dos alunos pois
segundo Bastos (2005), é fundamental que um professor conheca as ideias dos
alunos para que se consiga um ensino mais eficaz, no sentido de tornar
possiveis obstaculos em aprendizagens com sentido. A exploracdo dos
conhecimentos prévios é também importante para os alunos, para que estes
percebam se houve ou ndo alteracdo nos seus conhecimentos, reconhecendo
0 que aprenderam, se aprenderam e avaliarem as suas aprendizagens (Campo
& Nigro, 1999).

Saliente-se ainda a importancia do trabalho de cooperacgdo e colaboragdo
com o par pedagodgico, com as Professoras Cooperantes e com a Supervisora
Institucional, uma vez que é a partir deste trabalho que se fortalece a
capacidade das escolas, da comunidade educativa e as praticas docentes (Sigur,
2005). O didlogo entre estas foi crucial na planificacdo e implementacao das
regéncias, bem como nas reflexdes em conjunto apds cada regéncia. A
mestranda valoriza verdadeiramente este trabalho realizado ao longo de todo
ano, porque para além de a fazer crescer a varios niveis, foi um apoio em varios
momentos do seu percurso.

Relativamente a postura enquanto professora, a mestranda considera que
deve melhorar a sua confianga em relagao as decisdes que toma, sendo flexivel
mas firme. Além disso, reparou que se tem mais tendéncia em observar e
atentar os aspetos menos positivos dos alunos, do que a valorizar o que de bom
fazem. Emerge assim a necessidade de se valorizar também os aspetos
positivos dos alunos, para que estes se sintam reconhecidos e,

consequentemente, motivados a aprender mais. Por esta razdo, ao longo da
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PES, a mestranda foi tentando melhorar nesse sentido, encorajando os alunos
através do feedback positivo.

Como perspetiva de futuro, a mestranda pretende desenvolver atividades
matemadticas com intencionalidade pedagdgica, que sejam também capazes de
promover a curiosidade e interesse nos alunos, pela descoberta, pela
exploragdao, numa perspetiva socio construtivista do conhecimento. Pretende
ainda valorizar os saberes prévios dos alunos, recorrendo ao quotidiano, de
forma a facilitar a aquisicdo de aprendizagens com significado (Ponte &
Serrazina, 2000), uma vez que, apenas pela educagdo matematica
contextualizada e dinamica, se consegue ajudar a construir cidadaos

conscientes, ativos e reflexivos (Fernandes, 1994).

5.3. EsTubo bo MEIO E CIENCIAS NATURAIS

A sociedade de hoje em dia, é influenciada, cada vez mais, pelo poder
cientifico e tecnolégico e pelo seu desenvolvimento. E necessério, portanto,
formar individuos que consigam usar de forma adequada as ciéncias e que
consigam tomar decisdes cientificamente fundamentadas. Com a evolugao
tecnolégica e cientifica, emergiu a necessidade de o ser humano também
evoluir para ndo sé conseguir responder a esse crescimento, mas também
conseguir acompanha-lo. Assim, o professor tem como exigéncia uma maior
capacidade de formar individuos capazes de responderem a estas
necessidades, para que estes se sintam integrados num mundo que se encontra
em constante mudanca (Galvao, Reis, Freire, & Oliveira, 2006).

Nos tempos que correm, enfatiza-se bastante a abordagem Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) na qual o objetivo primordial passa

por criar individuos capazes de valorizar o papel da Ciéncia e da Tecnologia na
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Sociedade e no Ambiente, tornando-se individuos ativos na tomada de
decisOes.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB) (2000), é
necessario desenvolver a capacidade de mobilizacdo de conhecimentos
culturais, cientificos e tecnoldgicos nos alunos, para que estes sejam capaz de
compreender a realidade e as situagdes/problemas que dela surgem. Através
do curriculo CTSA, o aluno torna-se mais consciente das suas opg¢des diarias,
conseguindo investigar e identificar obstaculos que surjam. Ora, caminha-se
assim para uma das principais finalidades do Programa da educagdo em
Ciéncias: promogao da literacia cientifica, uma vez que esta se trata da
capacidade que o individuo tem em resolver problemas relacionados com a
ciéncia, enquanto cidadao reflexivo (OCDE, 2014). O papel do professor torna-
se fundamental nesta promocdo da literacia, pois é no ambiente escolar que
tém de ser fornecidas as experiéncias e os conhecimentos para que os alunos
consigam formar uma opinido critica em relagdo as ciéncias (Klemmer at al.,
2005).

E necessario, entdo, o desenvolvimento da literacia cientifica através da
promocao do gosto pelas ciéncias desde crianc¢a. De acordo com o CNEB, deve
ser feito um trabalho neste sentido desde o 12 CEB, estimulando o
levantamento de questdes e a procura de respostas, através de experiéncias
e/ou pesquisas simples. O Ministério da Educacdo (ME) considera importantes
as aprendizagens experimentais, com recurso a tecnologias de informacao e
comunicacdo, para que se promova o desenvolvimento de competéncias numa
perspetiva a longo prazo (Decreto-Lei n? 6/2001, de 18 de janeiro).

Na verdade, o presente subcapitulo visa refletir sobre as aulas quer no
19CEB quer no 29CEB na area das ciéncias, pelo que importa refletir acerca dos

documentos orientadores em ambos os ciclos de estudo.

117



No 12 CEB, esta area de saber é denominada como “Estudo do Meio” e
organiza-se por ano letivo e blocos, tal como se pode confirmar no Programa
de Estudo do Meio (PEM). Neste, estdo definidos varios objetivos para os
alunos, e espera-se que estes sejam cumpridos, tais como “identificar
problemas concretos relativos ao seu meio e colaborar em ag¢bes ligadas a
melhoria do seu quadro de vida” e “utilizar alguns processos simples de
conhecimento da realidade envolvente (observar, descrever, formular
guestdes e problemas, avancar possiveis respostas, ensaiar, verificar),
assumindo uma atitude de permanente pesquisa e experimentacao”, entre
outros (Ministério da Educacdo, 2004, pp. 103-104).

No 29 CEB, o docente deve partir da analise de dois documentos
orientadores: Programa de Ciéncias Naturais e as Metas Curriculares. As Metas
Curriculares foram criadas em 2013, baseando-se nos conteldos e objetivos
estipulados no programa de 1991 (Bonito et al, 2013).

Na verdade, cumprir os objetivos propostos pelos documentos
orientadores, ndo é base suficiente para o processo de ensino e aprendizagem.
E fulcral que o docente crie condi¢cdes vantajosas para esse processo,
adequando as suas estratégias ao contexto onde se insere, e as necessidades e
interesses dos alunos. E necessario que todo o corpo docente trabalhe nesse
sentido, ndo se focando apenas nos conteldos que irdo abordar, mas na forma

como os irdo abordar (Osborne & Collins, 2001).
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5.3.1. Pratica Educativa Supervisionada no 12 CEB — Estudo do
Meio

Relativamente ao Estudo do Meio, é tarefa do professor optar por varias
abordagens pedagdgicas, que sustentadas na interdisciplinaridade, tornem os
estudantes observadores ativos capazes de investigar, experimentar a
aprender (Ministério da Educacgao, 1991, p. 102). Esta area curricular restringe-
se ao 12 CEB e envolve areas cientificas como a Histéria, Geografia, Etnografia,
Fisica e Biologia (Ministério da Educacdo,1991; Carvalho & Freitas, 2010). Por
esta razdo, é possivel afirmar que se trata de uma drea interdisciplinar,
envolvendo vdrias vertentes do saber: cientifico, tecnoldgico e social,
cooperando para o desenvolvimento da compreensdo do conhecimento do
mundo (Rold3do, 1995). Posto isto, de seguida poder-se-a observar na tabela 4
o plano das regéncias (de 60min) efetuado pela mestranda em contexto de 12

CEB.

Tabela 4 - Cronograma de Reaéncias de Estudo do Meio

Data Tema/Bloco
19 Regéncia 06.12.2017 Aula de Revisdes para a Ficha de Avaliacao
29 Regéncia | 14.12.2017 A descoberta das inter-rela¢gdes entre a

natureza e a sociedade: a agricultura

39 Regéncia 15.01.2018 Alimentacdo Saudavel
49 Regéncia 02.02.2018 Solubilidade dos materiais em agua

(supervisionada)
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A aula de Estudo do Meio, sobre a qual se ira refletir de seguida ocorreu
no dia 15 de janeiro do presente ano e foi planificada (Cf. Apéndice J) e
desenvolvida individualmente pela mestranda, tendo como tema principal a
importancia de uma alimentacdo saudavel e equilibrada. Este conteudo foi
abordado fazendo uma “ligagao improvavel” com a época dos descobrimentos.
Como na aula anterior, os alunos tinham estudado os descobrimentos, a
mestranda decidiu por ai envergar no caminho da alimentacao, relacionando a
alimentacdo da época dos descobrimentos (época do antigamente) com a
época atual. Este conteudo revelou-se importante trabalhar, uma vez que a
turma em questdo padece de varios problemas alimentares, nomeadamente o
consumo de varios alimentos ndo considerados saudaveis. Logo, desenvolver a
temadtica da alimentagdo saudavel foi fulcral na turma em questao, pois foi
possivel desenvolver os conhecimentos prévios existentes com o objetivo de se
melhorar os hdbitos alimentares de cada aluno uma vez que, tal como refere
Morgado e Leite (2011), os novos conhecimentos ancoram-se aos
conhecimentos prévios das criangas, tendo tanto valor os conhecimentos j3a
existentes como aqueles que sdo descobertos.

Ora, apds uma breve ligagdo com a aula anterior, como ja fora referido
anteriormente, a aula iniciou-se com um conjunto de questbes que
sustentaram o didlogo inicial criado com os alunos. Questdes tais como: “Quais
as diferenc¢as entre a alimenta¢do do passado e a de hoje em dia?” “O acesso a
comida era igual?” “Quais os produtos alimentares que mais comiam
antigamente?” “E hoje em dia, que alimentos consumimos mais?”. Este diadlogo
inicial foi basilar para a motivacdo dos alunos, uma vez que a turma aprecia
muito este tipo de momento, onde podem partilhar as suas opinides e os seus
conhecimentos. Além disso, uma das estratégias para que se desenvolva o

conhecimento dos alunos passa por questiona-los acerca de determinado
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assunto e sobre o modo como pensam (Carvalho & Freitas, 2010). Neste
didlogo, os alunos partilharam os seus habitos alimentares, assim como os seus
alimentos preferidos e os que menos gostam. Apds este momento, a
mestranda optou por apresentar um pequeno video a turma, que retratava
uma falha na alimentagdo comum nos dias de hoje: consumo excessivo de
determinados alimentados, ndo havendo uma variacdo alimentar. A mestranda
optou por esta estratégia, porque os alunos ficam bastantes motivados quando
se traz para a sala de aula qualguer momento relacionado com as tecnologias.
A visualizacdo de videos funciona muito bem com esta turma, contudo tem de
se ter em atencdo a qualidade do video e ao préprio video em si, pelo que deve
adequar-se a faixa etaria dos alunos.

A aula prosseguiu-se com a distribuicdo de uma ficha de trabalho (Cf.
Apéndice J1) que serviu de suporte para a apresentacdo em PowerPoint, que
por sua vez serviu de recurso para toda a aula. A ficha de trabalho foi elaborada
para que os alunos fossem preenchendo enquanto acompanhavam a aula. Esta
estratégia foi pensada no sentido de fugir um pouco as estratégias tradicionais
usados de “copiar para o caderno”, envolvendo mais os alunos na aula. A
mestranda tem consciéncia que poderia ter sido mais criativa neste momento
de desenvolvimento de conteldos, no entanto ha conteldos que tém mesmo
de ficar registados no caderno diario ou em algum documento de facil acesso
para os alunos. E de ressaltar que o didlogo foi se estabelecendo ao longo da
apresentacdo, e os alunos foram intervindo a sua maneira e de forma
adequada. Ressalte-se ja nesta fase, o bom comportamento da turma que

facilitou o bom funcionamento da aula e o comprimento dos objetivos da aula.



De forma a consolidar os conteudos abordados, e a introduzir a Roda
dos Alimentos e o seu estudo, a mestranda optou por dividir a turma em 4
grupos, ficando cada grupo responsdvel por construir duas partes da roda (Ver
figura 8). Assim optou-se por deixar cada grupo escolher uma parte da Roda
dos Alimentos que queria trabalhar, sendo a segunda parte selecionada pela
mestranda. Esta opcdo foi tomada uma vez que se considera que um professor
deve, de vez em quando, e se achar pertinente, corresponder as vontades dos
alunos e dar-lhes a liberdade de opc¢do, casa haja essa possibilidade, afastando-
se assim do paradigma tradicional em que, tal como refere Fullat (2000), o

ensino ndo tinha em consideracdo nem os interesses nem a motivaces dos

Figura 8: Realizagdo da Roda dos Alimentos

Entdo, os alunos tinham ao seu dispor cartolinas, folhas brancas,
tesouras, lapis de cor e marcadores. Este momento da aula foi um momento
com alguma agitacdo (natural da atividade em si) mas um momento agradavel
para todos. Em geral, os estudantes participaram de forma bastante ativa,
confrontando as suas ideias com a dos varios elementos do grupo,
nomeadamente sobre quais alimentos desenhar e colocar em cada parte da

roda. A mestranda assumiu um papel de apoio, no sentido em que circulou
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pelos varios grupos, ajudando aqueles que apresentavam mais dificuldades e
dando feedbacks a todos os grupos. Note-se que, segundo Sanches (2005), as
boas aprendizagens sdo feitas através de um ensino com feedback oportuno,
adequado e pertinente, pelo que a mestranda considera crucial esse feedback
em todas as suas regéncias. Terminada a Roda dos Alimentos esta foi afixada
na parede da sala de aula.

De facto, inserir a Expressao Plastica numa aula de Estudo do Meio é
beneficiante tanto para a turma como para o professor porque, e corroborando
Pacheco (2001), a existéncia de interdisciplinaridade permite abordar os
mesmos conteudos sob diferentes perspetivas, afastando-se cada vez mais a
ideia de que as dreas se encontram isoladas.

Em jeito de conclusdo da aula, com o intuito de se proceder a
consolidacdo dos conhecimentos adquiridos, de forma mais motivadora e
entusiasmante, foi distribuido por cada grupo um portatil, e os alunos jogaram
dois jogos na internet relacionados com o tema em questao.

Ambos os jogos consistiam no estudo da piramide dos alimentos.
Apesar de durante a aula apenas se ter abordado a Roda dos Alimentos, com
estes jogos foi possivel transpor os conhecimentos adquiridos e criar novos
conhecimentos — a posicdo dos alimentos em pirdmide e nem em roda. Ou seja,
ao mesmo tempo que se consolidava o que se aprendeu, os alunos foram
construindo um novo conhecimento. Note-se que ambos os jogos indicam o
nome dos grupos dos alimentos, tendo os alunos que no primeiro jogo (figura
9) arrastar os alimentos para o patamar correto e, no segundo jogo (figura 9),

selecionar a que grupo a que pertence o alimento da pergunta.
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| T
Figura 9 - Jogo n° 1 e 2 referentes ao estudo da piramide dos alimentos

Ora, desta forma, os alunos criaram um novo conhecimento, de forma
autéonoma e através do uso da tecnologia, indo ao encontro da ideia de Flores
e Ramos (2016), que referem que o professor deve descobrir praticas
pedagdgicas em contexto de sala de aula que promovam nos estudantes o
envolvimento ativo na construcdo do seu proprio conhecimento.

De uma forma geral, foi gerado ao longo de toda a aula um clima de
grande envolvimento por parte dos alunos, participando nos didlogos e
atividades propostas. E de ressaltar a forma pertinente como intervieram na
aula, adotando uma postura e comportamento adequado, o que agradou

bastante a mestranda e a professora cooperante.

5.3.2. Pratica Educativa Supervisionada no 22 CEB — Ciéncias
Naturais

Em relagdo as Ciéncias Naturais, que se caracteriza como uma drea
disciplinar que evidencia o movimento CTS (Bonito et al, 2013), a sua
aprendizagem tem sido orientada pela valorizacdo do quotidiano das criangas,

de forma a enfatizar as interacdes com a tecnologia e com a sociedade
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(Tenreiro-Vieira & Vieira, 2012). Na verdade, quando os conteldos a aprender
sdao contextualizados, no sentido em que os alunos compreendem a sua
relevancia e a aplicabilidade dos mesmos, tornam-se mais significativos (Lopes
et al, 2009).

Posto isto, a area das Ciéncias Naturais encontra-se dividida em 5 dominios: A
Agua, o Ar, as Rochas e o Solo - Materiais Terrestes; Diversidade de Seres Vivos
e Suas Interacdes com o Meio; Unidade na Diversidade de Seres Vivos;
Processos Vitais comuns aos Seres Vivos e Agressdes do Meio e Integridade do
Organismo (Bonito et al., 2013).

Tal como ocorreu na elaboracdo das planificacdes de Estudo do Meio no
12 CEB, as decisdes tomadas no percurso das aulas tiveram como base as Metas
curriculares de Ciéncias Naturais (Bonito et al, 2013).

Como fora referido anteriormente, a mestranda, e o seu par
pedagdgico, durante o estagio lecionou em trés turmas. E de ressaltar que as
trés apresentavam lacunas a nivel comportamental, motivacional e cognitivo.
Por esta razdo, foi necessario a planificacdo de aulas mais praticas e

motivadoras para despertar a atencdo dos alunos e os seus interesses.

Tabela 5 - Cronograma de Regéncias de Ciéncias

Data Tema

19 Regéncia 23.04.2018 Locomogao dos Animais

29 Regéncia

(supervisionada) | 02.05.2018 Adaptacdes das aves a obtencgao de alimento
39 Regéncia 14.05.2018 Adaptacdes dos mamiferos a obtencdo de alimento
49 Regéncia 14.05.2018 Comportamento dos animais quando se alimentam
52 Regéncia 21.05.2018 Revisdes para a Ficha de Avaliagao “Diversidade dos

Animais”

125



69 Regéncia 25.05.2018 A influéncia da luz nos animais

(supervisionada)

79 Regéncia 04.06.2018 O microscépio 6tico
89 Regéncia | 08.06.2018 Célula animal e vegetal
(supervisionada) Seres pluricelulares e unicelulares

Na tabela acima (tabela 5), pode observar-se todas as regéncias
lecionadas pela mestranda.

Neste sentido, a aula (Cf. Apéndice K) que ira ser descrita e refletida de
seguida, teve lugar no dia 2 de maio, e esta enquadrada no tema “A diversidade
de regimes alimentares dos animais tendo em conta o respetivo habitat”,
tratando-se de uma aula supervisionada pelo professor supervisor institucional.

Esta aula visava trabalhar as adaptacdes das aves em relacdo a obtencao
do alimento e, uma vez que a turma carece de motivagdo e interesse em
aprender, a mestranda optou por planificar uma aula mais explorativa que
fosse ao encontro dos interesses dos alunos. Segundo Lemos (2005), a
motivacdo assume um papel fundamental e central no processo de
aprendizagem, uma vez que impulsiona o aluno a agir, a pensar, a persistir,
investigar, promovendo a aprendizagem, o rendimento escolar e o sucesso
educativo em geral. Por esta razdo, a mestranda optou por planificar uma aula
em que o trabalho principal seria de grupo e com acesso a um computador e
internet, indo assim ao encontro dos interesses dos alunos. Apesar de na turma
existirem 6 alunos com NEE, estes acompanhavam os restantes elementos,
necessitando apenas de um auxilio mais préximo por parte da professora
estagidria, na aquisicdo de novos conhecimentos e no desenvolvimento de

conhecimentos ja apreendidos.
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A aula teve inicio com a realizacdo de um jogo motivacional no quadro,
em que neste estavam afixados dois grupos de imagens: um grupo com
imagens relativas aos insetivoros, piscivoros, frugivoros e aos granivoros, e,
noutra regido do quadro, um segundo grupo com imagens, em tamanho mais
pequeno, relativas a vdrios tipos de alimentos. A mestranda foi solicitando os
alunos, para irem fazer as correspondéncias entre os animais e os alimentos,
de modo a que se alcangasse os conceitos de insetivoros, piscivoros, frugivoros
e granivoros. E de referir que a maior parte dos alunos conseguiu corresponder
os alimentos aos animais, no entanto a mestranda considera que os conceitos
referidos foram quase que “impostos” pela mesma. Isto é, a motivacdo teria
fluido de uma forma melhor, se o raciocinio dos alunos ndo tivesse sido
encaminhado para o que se pretendia. Pois, tal como refere Borralho et al.
(2011), um professor ndao deve dar respostas imediatas aos alunos, mas sim
procurar criar condigdes para que todos participem nas discussdes, garantido a
construcdo do conhecimento pretendido (Borralho et al., 2011). Desta forma,
teria sido mais benéfico dar mais tempo aos alunos para a execug¢do desta
tarefa, e ter-se estabelecido um didlogo entre todos. No entanto, como se
tratava da primeira aula supervisionada, e a mestranda queria cumprir todo o
seu plano de aula, optou, erradamente, por ndo explorar alguns dos
comentarios feitos pelos alunos. Contudo, considera-se que a motivagao em si
foi uma boa estratégia, porque o facto de os alunos terem que se dirigir ao
quadro, colar as imagens, fazer as correspondéncias, motiva-os e fa-los sentir
envolvidos na aula. Outra op¢dao de motivagao seria 0 mesmo género de jogo,
mas no computador, em que os alunos teriam de ir ao computador
fazer as correspondéncias. Contudo, como toda a aula ja seria de 129
trabalho em computador, a mestranda optou por algo mais ‘tradicional’ que

também captasse a atencao dos alunos.
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Apds este momento, e partindo para o desenvolvimento da aula, a
mestranda apresentou uma série de bicos e de patas de alguns animais, para
que a turma conseguisse observar algumas das suas caracteristicas (Cf.
Apéndice K1). Foi um momento bastante motivador para os alunos, que
queriam tocar e observar de perto e, através das suas questdes, foi notério o
seu entusiasmo e interesse.

E de realcar, novamente, a dificuldade de gestdo do tempo por parte da
mestranda. Aquando a planificacdo, a mestranda deveria ter dividido melhor o
tempo pelas atividades/momentos propostos. Isto porque, para além de os
alunos terem colocado varias questfes, e algumas delas ndo terem sido
respondidas, houve alguns comentdrios interessantes que podiam e deviam ser
explorados. Note-se que a mestranda tem consciéncia que a gestao do tempo
foi uma batalha ao longo do estagio, mas considera que houve uma evolucao
nesse sentido. A verdade é que um professor ao longo do tempo de carreira,
vai aprendendo a lidar de uma melhor forma com a imprevisibilidade das
situagdes geradas em sala de aula, fazendo uso do saber que vai construindo
no seu percurso profissional (Santos, 2007), melhorando assim as suas
intervengoes.

A aula prosseguiu-se com a criacdo dos grupos de trabalho
(previamente estipulados em conversa com a professora cooperante) e cada
grupo tinha ao seu dispor um computador, um guido orientador do trabalho de
pesquisa, uma imagem de um bico e de uma pata e um Bilhete de Identidade
(BI) (Cf. Apéndice K2). O facto de o trabalho ser em grupo e com o uso de
tecnologia, gerou uma grande agitacdo, por parte dos alunos. A mestranda
optou por trabalhar o conteddo em questdao com um trabalho exploratério e

130 de pesquisa, porque considera que a tecnologia é uma mais-valia

na explicacdo de certos conteddos e em certas aulas (Ver figura 10). Pois, tal
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como refere Flores e Ramos (2016), a tecnologia ndo garante o sucesso
educativo no entanto é uma mais-valia nas decisdes metodoldgicas, que se
tornam essenciais nas decisdes que contribuem para o bom desempenho dos

alunos.

Figura 10 - Trabalho de pesquisa em grupo

De uma forma geral, a mestranda considera que todos os alunos se
empenharam, e todos os grupos conseguiram pelo menos preencher metade
do B.l., havendo um que conseguiu termina-lo. Atendendo ao facto de que se
tratou de uma aula de 50 minutos, e ao contexto da turma, a mestranda ficou
bastante satisfeita com os ‘resultados’ da aula. Enfatizando mais uma vez, que
a questdo do tempo foi realmente um obstaculo para a mestranda, que poderia
ter gerido de forma diferente, de modo a ‘ganhar’ tempo em algumas
situacBes. Por exemplo, a leitura do guido orientador deveria ter sido feita
antes da divisdao da turma em grupos de trabalho, para que todos estivessem
atentos e soubessem realmente o que era para ser feito. Como a mestranda sé
fez aleitura do guido apds a divisdo dos grupos, maior parte dos alunos estavam
distraidos devido ao computador, entdo, a professora estagidria teve de

explicar a cada grupo individualmente o que era suposto fazer e pesquisar.
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Para o momento de consolidacao, estava planeada a apresentacdo do
trabalho realizado por cada grupo a turma. No entanto, este momento nao foi
realizado devido a falta de tempo. Claramente a gestdo do tempo foi um
obstaculo a esta aula, e a mestranda considera que também foi um obstaculo
ao longo de todo o estagio, tal como ja foi referido anteriormente. No
momento de planificar a aula, tinha bastantes dificuldades em prever com
exatiddo quanto tempo seria necessdrio para cada fase da aula. No entanto, de
uma forma geral, o balanco feito a esta aula supervisionada, foi positivo
relativamente a postura da mestranda enquanto professora como a proépria
regéncia em si.

A segunda aula, supervisionada pelo professor institucional, também
desenvolvida e planificada (Cf. Apéndice L) individualmente pela mestranda,
ocorreu no dia 25 de maio do presente ano. Apoiada na sequéncia
programatica de conteudos do manual adotado pela escola, o tema debrugou-
se na influéncia da luz nos animais. No entanto, para a planificacdo da aula, ao
contrario da aula analisada anteriormente, a mestranda utilizou o modelo de
situacao formativa.

O modelo de Situagdo Formativa (SF) é uma ferramenta de gestdo
curricular que valoriza a mediacdo do professor e foca a aprendizagem para os
conhecimentos dos alunos, ocupando estes o centro da mesma. Deste modo,
os alunos tém a oportunidade de participar e desenvolver aprendizagens
progressivas (Lopes, 2004).

A SF ajuda a organizacdo do ensino, interligando o curriculo, a gestao
deste em aula e a avaliacdo da sua aplicacdo. No entanto, para a elaboracao
correta e adequada de uma SF, é importante atentar nalguns pontos cruciais:

objetivos de aprendizagem, competéncias, conhecimentos prévios,
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contextualizacdo destes com os novos a ser aprendidos, problematica, tarefas,
recursos, mediacdo do professor e a gestao do curriculo.

A aula teve inicio com um problema criado pela mestranda, de modo a
contextualizar os conteldos a abordar, “Quando vou pescar, uso como isco as
minhocas do meu jardim. Mas quando vou apanhd-las, tenho de estar sempre
a procura delas, porque ndo estdo distribuidas igualmente por todo o jardim”.
Este problema serviu de reta de langamento para promover o alcance dos
objetivos propostos e para se realizar um trabalho laboratorial. A colocacdo de
um problema inicial foi basilar para que os alunos percebam que o que
aprendem na escola faz sentido nas suas vidas e que podem utilizar os
conhecimentos construidos em sala de aula, para resolver problemas diarios
(Prudéncio & Guimaraes, 2017). De imediato, os alunos comecaram a colocar
hipdteses, a criar solucbes e a tentar perceber quais as causas para as minhocas
estarem mais num sitio que noutro. A mestranda considera que este momento
de didlogo exploratério, e de partilha de opinides e de pensamentos, é muito
importante em contexto sala de aula, para que os alunos sintam que os seus
conhecimentos prévios sao importantes para a construgdo de novos saberes e,
gue através deles, é possivel alcangar-se os conhecimentos pretendidos. Este
momento inicial da aula, foi positivo uma vez que os alunos se demonstraram
interessados e motivados a solucionar o problema. E, na verdade, houve um
aluno que conseguiu pensar de forma a chegar a hipdtese que se pretendia:
“Talvez fosse o ambiente (com luz ou sem luz) que influenciasse a disposi¢cdo
das minhocas no jardim”.

A partir deste ponto, a mestranda explicou aos alunos que se trataria de
uma aula de trabalho laboratorial (a primeira foi lecionada pelo outro elemento
do par pedagodgico, na semana anterior) e, neste sentido, foi importante a

mestranda esclarecer com os alunos que ndo se tratava de uma aula com



menos importancia que as outras, e que as regras de sala de aula (uma vez que
nao se foi para o laboratdrio), seriam ainda mais rigidas. Para tal, procedeu-se
a exploracdo dos materiais e relembrou-se as regras de laboratdrio (registadas
no caderno didrio na aula anterior). E importante que os alunos, e o préprio
docente, tenham a consciéncia que uma aula de laboratério ndo se trata de um
momento/ambiente de descontracdo no ensino de ciéncias, mas como uma
ferramenta metodoldgica pratica. Desta forma, o professor deve proporcionar
aos seus alunos um ambiente onde a aprendizagem seja estimulada assim
como o didlogo entre os saberes construidos entre professor e aluno (Ramos,
Antunes & Silva, 2010).

Até entdo, os alunos estavam calmos e com vontade de trabalhar e de
aprender. No entanto, quando se aperceberam que iriam trabalhar novamente
com minhocas (o outro elemento do par pedagdgico ja tinha trabalho com
minhocas também), observando o comportamento delas a luz e com auséncia
de luz, a turma alterou claramente o seu comportamento. O comportamento
inadequado da maioria dos alunos, a falta de respeito e de educac¢do dos
mesmos, fez com que a mestranda se sentisse desorientada e com algumas
duvidas acerca do que fazer. Na verdade, perante um contexto tdo
problematico como este, a mestranda apoia a ideia de Rego (1996) que afirma
ser fundamental uma formacao adicional e continua adequada aos professores,
direcionada para a aquisicdo de competéncias de gestdo de aula, para tentar
colmatar e solucionar os problemas mais graves de indisciplina. Quando os
comportamentos indisciplinares mais graves comegaram, a mestranda ignorou
varias vezes, para nao valorizar o mau comportamento, na tentativa dos alunos
se acalmarem por eles préprios. Pois tal como refere Martins & Teixeira (2014),
o professor deve ignorar temporariamente o comportamento inadequado, de

forma a manter o autocontrolo e a ndo ceder as reacdes deles, procurando
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naqueles momentos estratégias e formas para agir, e ndo agir de forma impulsa
e inconsciente.

Apesar da indisciplina constante, a mestranda continuou a aula segundo
o que tinha planeado. A turma estava divida em grupos de trabalho, e cada

grupo tinha o material necessario para a realiza¢do da atividade (ver figura 11).

v
M

Figura 11 - trabalho de grupo

Antes da realizacdo da atividade em si, a mestranda apresentou a carta
de planificacdo (Cf. Apéndice L1), e solicitou a um aluno a leitura dos
procedimentos da atividade laboratorial. A partir dai, cada grupo comecou o
seu trabalho. Apesar de alguns percalcos, todos os grupos conseguiram obter
as conclusGes pretendidas e compreenderam as razdes pelas quais as minhocas
ndo estavam dispostas igualmente em todo o jardim. Ou seja, todos os grupos
conseguiram encontrara a resposta ao problema inicial da aula.

O papel da mestranda ao longo do desenvolvimento da aula, recaiu
sobre a mediacao, o auxilio aos grupos, deixando os alunos estarem a vontade
para explorarem, manusearem e tentarem descobrir a solucdo do problema.
No entanto, a mestranda tentou ao maximo manter-se atenta aos
comportamentos dos alunos durante a atividade, uma vez que estavam a

trabalhar com animais e o respeito por estes tem de ser mantido. Alids, na
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turma em questao este trabalho de valores deve ser constante, e em todas as
areas, uma vez que a turma em geral carece de uma base de valores
importantes para o homem enquanto ser vivo no mundo. Em qualquer ato
educativo se deve veicular e transmitir valores, de modo a formar o homem
como pessoa (Fonseca, 2005). Neste sentido, a mestranda tentou trabalhar
valores, que estavam implicitos, nomeadamente o respeito por todos os seres
vivos, uma vez que segundo Valente (1989), em todas as atividades pensadas
pelo professor, desde os livros as experiéncias, dos textos aos trabalhos de
casa, implica a existéncia de uma hierarquia de valores e o seu
desenvolvimento.

No fim da atividade de caracter mais experimental, procedeu-se ao
momento do preenchimento da carta de planificacdo, onde se pretendia
comparar os resultados obtidos com os previstos inicialmente. Neste
momento, e como a aula ja estava a terminar, os alunos estavam cada vez mais
agitados, com graves falhas de educacdo, ndo aproveitando este momento da
forma que devia ser aproveitado. Ao invés de se fazer um debate, onde grupo
refletia acerca das conclusdGes, tornou-se num momento apenas de
preenchimento da carta de planificacdo consoante o que a mestranda registava
no quadro. A verdade é que o comportamento dos alunos pode realmente
influenciar o funcionamento da aula. Alids, a mestranda contava com a ajuda
da professora do Ensino Especial, e mesmo assim foi impossivel controlar o
comportamento da turma. A mestranda sentiu-se numa corrida contra o tempo
e contra o mau comportamento, sentindo que é bastante dificil tomar uma
decisdo adequada na hora de agir.

A aula terminou com a clarificacdo de alguns conceitos trabalhados ao longo
da aula, tais como: animais diurnos, noturnos e crepusculos e o fotoperiodo.

No entanto, pds acdo, a mestranda reconhece que estes foram apresentados
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de uma forma fugaz. A parte da consolidacdo, onde estava prevista a resolucado
do esquema da pdgina 63 do Manual, em grande grupo, nao foi concluida.

De uma forma geral, esta aula foi uma das mais dificeis no percurso de
estdgio da mestranda, uma vez que lidar com criancas com este tipo de
comportamento nao é facil, sendo preciso uma capacidade de autocontrolo
bastante elevada. O ponto alto da aula, e o Unico que deixou realmente a
mestranda satisfeita, foi a parte inicial (que correu bastante bem) e o facto de
os alunos terem conseguido alcancar, por si préprios e através do trabalho
laboratorial, a solu¢ao do problema apresentado inicialmente. Assim, o papel
da professora estagidria foi um papel de mediadora, que é o que se pretende,
cada vez mais, no processo de ensino e aprendizagem. Pois, tal como indica
Zanon e Freitas (2007), o professor deve agir nas suas regéncias como um
mediador e orientador das atividades, lancando ao grupo uma questdo
problema, motiva-los e observar as suas reac¢des, orientando sempre que

necessario.

5.3.3. Apreciacao Global

Ao longo de todas as regéncias, quer em Estudo do Meio quer em Ciéncias
Naturais, a mestranda tentou focar o ensino no aluno. De facto, enquadrada
numa perspetiva CTS, a mestranda tem consciéncia que deve criar um
ambiente de trabalho em sala de aula que seja favoravel para os alunos, no
sentido da realizacdo das atividades, adotando uma postura de mediadora da
aprendizagem. Assim, a estagidria tentou ao maximo interligar os conteldos
com o mundo envolvente das criancas, de modo a contextualizar as aulas e a

tornar as aprendizagens com mais valor e significado. Saliente-se que as
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intervengdes dos alunos, nos didlogos orientados, foram cruciais para a
reflexdo dos mesmos sobre os conteldos que se abordava, adotando uma
postura de interesse, curiosidade e investigagao.

Em relagdo a estrutura das aulas, tanto em 12CEB como em 2°2CEB, a
estagidria considera que houve uma evolucdo na dinamizag¢ao das aulas, nas
estratégias adotadas e no rigor cientifico. Nesta area, o rigor cientifico é crucial
para que os alunos se habituem, desde cedo, a serem exigentes quando ao
vocabulario cientifico. E neste sentido, houve algumas lacunas por parte da
mestranda, que foram sendo colmatas e melhoradas ao longo de todo o
percurso.

E de salientar que o trabalho de cooperac3o com o par pedagdgico, com
as Professoras Cooperantes e com os Supervisores Institucionais, foram
basilares na construcdo de aulas com intencionalidade pedagdgica e que

promovessem o desenvolvimento da literacia cientifica dos estudantes.

5.4. DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOS E ATIVIDADES
EDucATIVOS

Como é referenciado nos pressupostos legais refentes a participacdo na
escola e de relagdao com a comunidade, pertence ao perfil geral de desempenho
do professor, este deve ter uma participacao ativa e de interesse em atividades
e projetos escolares, além de todo o processo de ensino e aprendizagem que
agrega varias dimensdes da escola (Decreto-Lei n2 240/2001, de 30 de agosto).
A verdade é que a integracdo de atividades na letivas no processo e contexto
escolar, permite ndo sé que os professores se sintam parte integradora da
escola, como os proprios alunos.

Deste modo, juntamente com o seu par pedagdgico, a mestranda tentou

colaborar nas dinamicas e projetos desenvolvidos na escola, nos quais as

136



turmas em que a PES se desenvolveu estavam inseridas, a fim de tornar a sua
acao mais significativa no seio da comunidade escolar.

Neste sentido, apresenta-se, de seguida, uma breve descricdo da
participacdo do par pedagodgico nas diferentes dinamicas de turma e nas
atividades/projetos realizados, tanto no 12 como no 22 CEB.

Relativamente ao 12 CEB, o par pedagdgico colaborou com a professora
cooperante na criacdo de alguns testes de avaliacdo, no apoio mais individual
aos alunos com necessidades adicionais de suporte e no apoio aos alunos com
mais dificuldades apresentadas em determinados conteudos. Além disso
participou no projeto “Menos mochila, mais familia”, orientado pela professora
de expressdo motora, que visava a realizacdo dos trabalhos de casa e no
desenvolvimento de areas de interesse dos alunos. Nas aulas em que o par
pedagdgico esteve presente, deu apoio a realizacdo do calenddrio do Advento
e ao jogo do galo do Natal. Outro projeto que a mestranda, em diade, participou
ainda no projeto “Politicos por um dia” que pretendia desenvolver cidadaos
capazes de refletir acerca dos seus direitos e deveres em sociedade. Para o
desenvolvimento deste projeto, quinzenalmente um elemento do Porto
Crianca, ia a escola, mais propriamente a turma do 4%ano, debater alguns
aspetos importante sobre a cidade do Porto. O objetivo final era levar alguns
elementos da turma a Assembleia Municipal, dando oportunidade aos alunos
de serem deputados por um dia, debatendo as suas ideias com as outras
escolas presentes.

Em relagdo as atividades/projetos desenvolvidos pelo par pedagdgico, estas
evidenciaram dois momentos festivos: O dia de Sdo Martinho (o magusto) e o
Natal. No dia 13 de novembro de 2017, os alunos fizeram a leitura e exploracao
da lenda de S3ao Martinho e depois uma atividade de Expressao Plastica, onde
criaram bandoletas, alfinetes de peito e cartuchos (Cf. Apéndice M).

O projeto criado e dinamizado pela diade intitulou-se de “Aprendendo
Valores, diferenciando caminhos” (Cf. Apéndice N) e desenvolveu-se com as
trés turmas do 12 CEB. Este projeto tinha como objetivo explorar os valores

necessarios para um cidaddo viver em comunidade, para que os alunos
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percebessem o que tinham a melhorar no convivio quer com os colegas quer
com os agentes educativos e familia. A necessidade deste projeto cresceu
aquando a observagdo dos alunos e dos seus comportamentos, nomeadamente
a falta de respeito pelo outro e a desajustada linguagem verbal e nao-verbal
(agressoes). Assim, constitui-se duas atividades diferentes com o mesmo
objetivo: “Arvore dos Valores” e “Descobrindo Valores”.

Na atividade “Arvore dos Valores” apenas a turma do 42 ano participou,
construindo uma darvore de Natal da escola com materiais reciclados: latas de
refrigerante. E de salientar que os materiais escolhidos para construir a drvore
foi responsabilidade da turma, num debate realizado em sala de aula, em que
cada aluno deu a sua opinido, chegando a um consenso. Esta atividade visava o
desenvolvimento da cooperagao entre os alunos e o trabalho de equipa. Assim,
criou-se uma arvore, que serviu de efeito natalicio na entrada do edificio da
escola, com 622 latas, com dozes circulos em cartdao de suporte das mesmas,
tendo a base da arvore um metro e quarenta centimetros de diametro ( Cf.
Apéndice N1).

Na segunda atividade “Descobrindo Valores”, na qual participaram as
trés turmas da escola, realizou-se quatro sessdes (de trinta minutos cada) em
gue cada uma delas se explorou um valor necessario, tanto na época natalicia
como em todos os momentos do ano. Assim, foi possivel explorar-se o valor do
respeito, da amizade e amor, da gratid3ao e da solidariedade. Para tal, em todas
as sessoes se visualizou uma curta-metragem a fim de proporcionar o dialogo
entre os alunos e de forma a consciencializd-los da importancia desses valores
no dia-a-dia. Cada sessdo terminava com o preenchimento de um cartdo (que
tinha uma forma diferente para cada sessao: estrela, coracdo, flor e mao), no
qual os alunos colocavam ou uma frase, ou uma palavra ou uma ideia chave
sobre o valor desenvolvido (Cf. Apéndice N2). Esses cartdes serviram de
aderecos para a Arvore dos valores.

Posto isto, e passando agora para a reflexdo da acdo no 2°2CEB, é de
salientar a postura de abertura e disponibilidade da professora cooperante,

gue tentou ao maximo integrar o par pedagdgico em muitos dos projetos
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estabelecidos para o 52 ano. Para além dos projetos estabelecidos em que a
diade participou, esta criou também um projeto para a turma do 59C.

Em relagdo aos momentos educativos, a diade colaborou com a
professora cooperante na criacdo e corre¢do de alguns momentos avaliativos,
como é o caso dos testes de avaliacdo e questdo de aula. Além disso, deu apoio
a alunos com necessidades adicionais de suporte e a alunos que apresentavam
mais dificuldades nas aulas. Mais ainda, a professora cooperante sugeriu a
participacdo da diade na turma ndo oficial da PES (turma A do 5%no) —
lecionando algumas aulas de matematica — e sugeriu também a lecionagao de
conteldos iguais de formas diferentes. Ou seja, através destas duas sugestdes,
gue a diade aceitou de imediato, foi possivel desenvolver diferentes estratégias
de ensino bem como perceber que um mesmo conteldo pode ser lecionado de
varias formas, e que isso pode ser uma mais-valia dependendo da turma em
questdo. Porque como todas as turmas sao diferentes, ha estratégias que
podem resultar melhor numa turma do que noutra.

Para além da cooperacdo com a Professora cooperante, o par
pedagégico colaborou com a equipa pedagdgica, participando nas aulas de
GAC, no qual se desenvolveu o projeto “A procura de Portugal”. Este projeto
tinha como objetivo a criacdo de uma exposicdo no ultimo dia de aulas, que
visava a apresentacdo dos varios conteldos explorados ao longo do ano em
GAC. Todas as semanas, o par pedagdgico participou na reunido do conselho
pedagdgico, que tinha como objetivo organizar os projetos estabelecidos para
0 52 ano bem como outras questdes pertinentes, como visitas de estudo.

Relativamente aos projetos estabelecidos para o 52 ano, a diade
participou no PeddyPaper, realizado no ultimo dia de aulas para toda a escola,
tendo ficado cada mestrada responsavel por uma equipa, acompanhando-a em
todas as fases do PeddyPaper.

Além dos projetos ja planeados para o 5%no, pelo conselho
pedagdgico, o par pedagdgico criou um projeto intitulado “A biodiversidade em
sala de aula” (Cf. Apéndice O). Este projeto visava reconstruir os jardins

interiores existentes em trés salas de aula. Esta ideia surgiu, porque a diade
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considerou que as salas de aula onde lecionou n3ao eram apelativas nem
visualmente confortdveis, pelo que se poderia usar um dos pontos fortes que
tinham, e que estava a ser desvalorizado. Para tal acontecer, foi necessario uma
articulacgdo a nivel de hordrios, porque o tempo que era cedido na disciplina de
Ciéncias Naturais ndo era suficiente. Posto isto, o projeto foi dividido pela
disciplina de Ciéncias Naturais, pelo GAC, pelo Clube da Ciéncia Divertida e pela
disciplina de Tecnologia e Educagao Visual. Nesta ultima, os alunos construiram
os animais que serviriam de decoragao para os jardins (Cf. Apéndice O1). Assim,
o projeto foi constituido por oito atividades que se realizaram em catorze
sessOes de 50 minutos. As atividades foram as seguintes: - “Os meios ambientes
do planeta Terra” (exploracdo dos meios ambientes do planeta); - “Vamos
descobrir o chaparral e o deserto?” (investigacdo das caracteristicas dos dois
meios ambientes, ao nivel do clima e dos seres vivos); - “As plantas da minha
escola” (trabalho de campo para explorar as plantas existentes para plantar nos
jardins); - “As minhocas e a sua preciosidade” (explora¢do de uma noticia sobre
as minhocas e realiza¢do de trabalho pratico) (Cf. Apéndice 02); - “Os animais
e as suas caracteristicas” (construcdo dos animais com arame e picotagem do
feltro) (Cf. Apéndice 03); - “Plantar para transformar” (os alunos cavam,
plantam e regam os jardins interiores) (Cf. Apéndice 04) e, por ultimo, “A
biodiversidade da nossa sala” (colocagdo dos animais nos jardins interiores) (Cf.
Apéndice 05).

Ressalte-se que através dos projetos foi possivel articular diversas areas
do saber, desenvolvendo o trabalho colaborativo entre as mestrandas e os
professores da equipa pedagdgica. Além disso, a mestranda conseguiu
perceber de uma forma mais profunda, os varios papéis que um professor deve
e pode ter no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que através de
projetos pode ir ao encontro das necessidades e interesses da turma e/ou
escola.

Além da colaboracdo em dinamicas e projetos, tanto em 12CEB como

em 29CEB, a turma na qual a mestrada estava inserida, organizou um semindrio
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denominado “Para Quebrar Barreiras, Prdticas Certeiras” (Cf. Apéndice P),
visando vdrias dareas do saber e temas diversificados. As dreas entdo
desenvolvidas foram a Matematica, as Ciéncias Naturais e as TIC, através de
trés palestras, e a expressao motora, expressao visual, expressdao musical e
expressao dramatica, através de workshops. Note-se que as quatro expressdes
foram desenvolvidas numa perspetiva de articulacdo com a Matematica e com
as Ciéncias Naturais. O semindrio realizou-se em abril e contou com a
participacdo de 69 elementos, que na avaliacdo final do mesmo, consideraram
o seminario uma boa forma de solidariedade (uma vez que tinha uma causa
solidaria associada) e ao mesmo tempo de aprendizagem.

Em suma, é fulcral referir a importancia da participacdo do professor
nas varias dimensdes da escola, quer na orientacdo educativa da turma, quer
nos projetos escolares. Porque, para além destes constituirem aprendizagens
significativas para os alunos, oferecem oportunidades uUnicas na formacao

pessoal tanto dos proprios alunos como dos professores envolvidos.
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

Neste capitulo apresenta-se o projeto de investigacdao, Aprender Aprendendo,
desenvolvido pela mestranda no 12 CEB numa turma do 42 ano, na drea da
matemadtica em articulagdo com outras areas curriculares e competéncias do
perfil do aluno para dar significado ao conhecimento. Este projeto deu
oportunidade a mestranda de construir conhecimentos e de desenvolver
competéncias e atitudes favordveis a sua profissionalidade docente.

O desenvolvimento de uma investigacdo impde uma estrutura organizativa
relevante para o seu desenvolvimento e concretizagdo de objetivos, pelo que
apresentam-se de seguida os subcapitulos relativos as fases da investigacao:
justificativa do tema; definicdo das questdes de investigacdo e dos objetivos do
projeto; a revisdo da literatura que permitiu contextualizar a investigacao,
fundamentar as descobertas e metodologias e avaliar o conhecimento do
estudo do projeto; apresentacao e andlise de resultados obtidos e finalmente

conclusdo da investigacao.

6.1. JUSTIFICATIVA

E do conhecimento geral a importancia que a Matematica assume em vérias
areas do conhecimento e, por essa razao, é cada vez mais importante que esta
seja compreendida por todos aqueles que a estudam. Desde ha muito tempo,
que existe um descontentamento por parte dos alunos e por parte dos
professores relativamente a Matematica. Tal situacdo é identificada pelos

orgdos competentes, responsaveis por avaliacdes nacionais e internacionais,
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como por exemplo, o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(PISA,2016)

De facto, ao longo dos anos, tem-se vindo a comprovar que a matematica é,
sem duvida, a ciéncia que melhor permite analisar o trabalho da mente e
desenvolver um raciocinio aplicavel ao estudo de qualquer tematica. Contudo,
talvez porque foram criados habitos mentais dificeis de serem quebrados,
muitas sdo as dificuldades que os alunos encontram no seu estudo. Ora, é
possivel que esta situagdo ocorra uma vez que provavelmente ndo existe uma
explicitacdo concreta da relagdo entre os conteudos e a realidade das criancas.
Saliente-se que ensinar Matematica sem explicitar a origem e as finalidades dos
conceitos é contribuir para o insucesso escolar (Ponte, 1994). Neste sentido,
sendo um dos objetivos preponderantes da educacdo dar oportunidade de
construir conhecimentos e desenvolver competéncias, capacidades e atitudes,
emerge a necessidade da implementagdo de uma moderna educagao
matemadtica que vise relacionar o programa e métodos de ensino para que o
professor reflita sobre o que estd a ensinar, o modo como o faz e a pertinéncia
do que ensina (Revuz, 1980).

Na verdade, a resolucdo de problemas é um dos contelddos e/ou que
mais tem capacidades de abranger, embora contrarie o programa atual. Neste
sentido, deve ser o centro do curriculo de matematica (NCTM, 1980), visto que
os alunos ao desenvolver um trabalho mental, um trabalho de exploragao pelos
seus proprios meios, poderdo desenvolver um processo de ensino e
aprendizagem com mais significado e mais sentido nas suas vidas (Polya, 2003).

Neste sentido, a resolugao de problemas assume um papel basilar na
formacdo do aluno, uma vez que é uma ferramenta fundamental na sua
aprendizagem. Além disso, promove o desenvolvimento de competéncias
inerentes a tomada de decisdes, construindo uma melhor qualidade de vida
(UNESCO, 1990).

Baseada na metodologia de investigacdo-acdo, através da observacdo foi
possivel identificar que os alunos possuiam dificuldades em problemas com a

divisdo, embora n3do apresentem no algoritmo. Além disso, através a da
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entrevista a professora titular de turma, foi possivel aferir essas mesmas
dificuldades. Apds esses momentos, a mestranda realizou um teste com o
objetivo de perceber as dificuldades existentes, e conseguiu concluir que as
maiores dificuldades dos alunos passavam pela resolu¢do de problemas que
envolvam a divisdo, do que propriamente o cdlculo do algoritmo. Esta recolha
de dados podera ser analisada mais a frente, no subcapitulo 6.6..

Posto isto, a mestranda considerou fulcral investigar o tema resolucdo de
problemas que envolvam a operagao aritmética divisdo, de modo a estudar a
melhor modo de ensinar os alunos a aprender a aprender ultrapassar
dificuldades neste contexto, com o auxilio das novas tecnologias aliadas as
propriedades e caracteristicas da gamificacao.

Acresce, ainda, que um olhar sobre a escolaridade da mestranda revela que
a divisdo sempre |he despertou interesse pela sua particularidade em relacdo
as outras operagdes, uma vez que ao contrario das outras operacgdes, é a Unica
gue se inicia da esquerda para a direita por exemplo. Contudo, este interesse
também se deve a forma mecanizada como é ensinada, ndo promovendo
aprendizagens significativas, e ao desejo de encontrar novas solucdes
estratégias para melhor ensinar a aprender. Além disso, foi possivel observar
no contexto educativo, quer ao nivel do ensino do 1.2 CEB quer do 2.2 CEB, que
os alunos no campo das operagdes aritméticas revelam muitas dificuldades na
compreensao da operagdo divisao e até mesmo do algoritmo convencional da
divisao inteira.

Desta forme surge a problematica em estudo: Os alunos sabem realizar a
operacao divisdo, mas apresentam dificuldades na resolucdo de problemas que
envolvam esta operacdo. O que contribui para tal situacdo? Como ensinar a

ultrapassar esta dificuldade?
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6.2. QUESTAO DE INVESTIGACAO E OBJETIVOS

Todos os projetos investigativos sdo constituidos por objetivos que visam
dar resposta as questdes de investigacao delineadas para o estudo em causa.
Assim, a partir da problematica “os alunos sabem realizar a operacdo divisao,
mas apresentam dificuldades na resolucdo de problemas que envolvam esta
operacao”, a mestranda definiu trés questdes orientadoras:

Questdo 1: De que forma a gamificacdo interfere na atitude dos alunos face
a matematica?

Questdo 2: Que contributo podera ter para os alunos o conhecimento do
método de Polya na Resolucdo de Problemas de um ou de dois ou mais passos
envolvendo a operacao divisdo?

Questdo 3: De que forma a utilizacdo de recursos digitais pode contribuir

para melhorar a constru¢ao de enunciados?
Posto isto, para responder as questdes mencionadas, a mestranda tragou
um objetivo geral e quatro objetivos especificos que espera que sejam

respondidos ao longo do projeto de investigacao:

Objetivo geral: melhorar o desempenho dos alunos na resolucao de

problemas que envolvam a operacgao divisao.

Objetivo 1: Compreender a forma como uma estratégia ludica (gamificacao)

pode envolver o aluno na construcdo de conhecimento matematico.

Objetivo 2: Analisar a influéncia da aprendizagem do método Polya nos

alunos na resolucao de problemas envolvendo a operagao divisao.

Objetivo 3: Averiguar se a utilizacdo das novas tecnologias ajuda os alunos

na compreensdo dos enunciados de problemas.
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6.2.1. Gamificagao

As novas tecnologias, nos dias de hoje, sdo uma componente essencial
na educacao e devem ser encaradas como uma metodologia eficaz no processo
de ensino uma vez que sdo responsdveis e contribuem para uma melhor
aprendizagem. Neste sentido, o conceito de gamificacdo tem ganho uma
importancia significativa para aqueles que acreditam que as novas tecnologias
podem favorecer, e muito, todo o processo de ensino e aprendizagem.

De facto, a gamificacdo voltada para o ensino trata-se de um campo que
deve ser, cada vez mais, explorado, considerado e utilizada na pratica docente,
sempre que possivel. De acordo com Kapp (2012) a gamificacdo é quando se
utiliza instrumentos e pensamentos dos jogos com o intuito de envolver os
alunos, motivando-os na acdo para que se promova a aprendizagem de uma
forma eficaz. Mais ainda, desenvolve-se nos alunos a participa¢do, a autonomia
e responsabilidade, para além de que promove a relagdo com as tecnologias,
tornando as aulas mais dindmicas e eficientes. Na verdade, cada vez mais sdo
os ambientes em que a tecnologia se evidencia, e por essa razao é fundamental
que se varie e se renove as abordagens e estratégias de ensino, para que os
alunos se incentivem e se consiga colmatar a desmotivacdo que muitos deles
tém (Fardo, 2013). Nesta linha de pensamento, o ideal seria aliar as
particularidades da gamificacdo com as novas dinamicas e desafios do ensino,
aliando a competicdao com a interatividade e a recompensa com o raciocinio,
criando-se assim uma alternativa interessante e motivadora para os alunos.
Através da ligacdo destes elementos, é possivel desenvolver-se uma
aprendizagem mais significativa, enriquecida através de estimulos para os
alunos (Souza, Lopes & Silva, 2013).

O conceito de gamificacao é entendido por varios autores de diferentes
formas, e é importante estabelecer-se essas diferencas nos conceitos, de forma
a uma melhor compreensdo. Segundo Deterding (2011), a gamificacdo estd
bastante relacionada com os elementos visuais nos jogos capazes de atrair a

motivacdo e atencdo que os alunos necessitam para desenvolver as suas
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aprendizagens. Por sua vez, Zichermann e Linder (2010) acreditam que a
gamificacdo é considerada um processo de ‘game thinking’, no qual os alunos
aprendem através de um jogo sem se aperceberem que estdo a jogar, ou até
mesmo o contrario, sabem que estdo a jogar um jogo mas nao se apercebem
qgue estdo a aprender e adquirir conhecimentos bastante importantes.
Zichermann e Cunningham (2011) completa a ideia dos autores anteriores,
referindo que a gamificacdo possui regras e desafios, e outros elementos
essenciais, que transformam as atividades ditas normais em atividades mais
ludicas e dindmicas.

Efetivamente, a gamificacdo tem sido reconhecida e valorizada por
algumas escolas, ndo descurando todas as outras ferramentas de ensino. No
entanto, consideram que aliar a essas ferramentas, em contexto sala de aula,
desafios, cenarios e missdes pode ser uma mais-valia para todos. Varios sdo os
beneficios da gamificacdo em ambiente escolar, uma vez que promovem a
aprendizagem dos alunos desenvolvendo varias capacidades: maior absorcao
de conteldos, maior desenvolvimento do didlogo, maior facilidade na
transmissao de conhecimentos e maior desenvolvimento de raciocinio (Fuchs,
2014). Desta forma, é impossivel ndo se valorizar o uso da gamificacdo em
contexto escolar, sendo esta uma proposta de ensino inovadora que se pode
adaptar a personalidade e necessidades de cada aluno. Além disso, as
dificuldades dos alunos podem ser colmatadas e ultrapassadas com sucesso,
tendo por base as ideias dos alunos, adaptando a estratégias a cada tipo de
dificuldade. Repare-se que os alunos para além de se sentirem mais motivados,
assumem um papel ativo e preponderante no processo de ensino e
aprendizagem (Aguiar, 2010).

Para além do que aqui ja foi referido, importa enfatizar o facto de a
gamificacao envolver varios niveis até se atingir o produto final. A progressao,
o investimento e a teoria da “informacdo em cascata”, que se ira explicar de
seguida, sdo basilares para que se alcance os objetivos propostos. Assim, a
progressdo envolve a evolucdo do sucesso de uma forma gradual, sendo esse

processo adquirido através de niveis, partindo sempre das aprendizagens
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anteriores, alcancando-se pontos que sdo de igual forma aumentados
gradualmente (Souza, Lopes & Silva, 2013).0 investimento abarca a valorizagao
do trabalho desenvolvido por parte do aluno, para que este entenda a
importancia do compromisso e da colaboragao, atingindo uma conquista.
Deve-se entdo trabalhar o significado épico e a virilidade, isto é, o aluno deve
ser incentivado a trabalhar em equipa para que num trabalho colaborativo
atinjam o objetivo. Relativamente a teoria da “informagao em cascata”, que
promove o desbloqueio da informacgdo através da recompensa, esta pode ser
utilizada de varias formas: bénus (os alunos recebem recompensas
inesperadas), contagem regressiva (os alunos tém de resolver desafios com
tempo limitado), descoberta (descobrir conhecimentos camuflados nos
alunos), aversao a perda (jogos que evitem a perda do que ja se ganhou), jogo
infinito (aprender continuamente até se tornar um expert) e sintese (resolver
desafios que requerem varias habilidades para ser resolvidos) (Kapp, 2012)

A verdade é que o uso da gamificacdo na pratica docente, para além de
ser algo de cardcter muito recente, exige um trabalhe arduo por parte do
professor. No entanto, os resultados obtidos daqui sdo compensatdrios e
valorizam esse mesmo trabalho. Mais ainda, os alunos passam eles préprios a
valorizar o trabalho do professor e a valorizar as suas aprendizagens enquanto

alunos, embora que as vezes de uma forma inconsciente (idem).

6.2.2. Resolucdao e Formulacao de Problemas

Uma grande descoberta resolve um grande problema, mas hd sempre uma pitada de

descoberta na resolugdo de qualquer problema. (Polya, 1991, p. v)
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Antes de se aprofundar a temadtica referida, é importante reconhecer a
diferenca entre Exercicio, Problema e Resolu¢do de Problema no processo de
ensino e aprendizagem.

Segundo Palhares (1997, citado por Afonso, 2008), resolucdo mecanica e
repetitiva, em que apenas se aplica um ou mais algoritmos que conduzem
diretamente a solucdo, ou seja, hd um conhecimento preciso sobre o
procedimento a usar para se obter a solucdo. E ainda caracteristica do exercicio,
o aluno nao ter de tomar nenhuma decisao complexa sobre quais os processos
a realizar para obter a solucdo (Pérez, 1994, citado por Afonso, 2008).

De acordo com Kantowski (1974, citado por Vale e Pimentel, 2004), um
individuo estd perante um problema quando encontra uma questdo ou uma
situagao, a qual ndo é capaz de responder usando um conhecimento imediato
disponivel, isto é, quando se tem de pensar num percurso de informacao
disponivel, para se poder alcangar a solugdao do problema. Neste sentido, um
problema é um desafio uma vez que se sabe o que se pretende alcangar mas se
desconhece o caminho para tal. Para Polya (1980, citado por Vale e Pimentel,
2004) “ter um problema significa procurar conscienciosamente alguma acao
apropriada para atingir um objetivo claramente definido, mas nao
imediatamente atingivel” (p. 13).

Ora, ao analisar-se estes dois conceitos supramencionados, pode afirmar-se
gue ambos indicam um ponto em comum: a necessidade de se encontrar um
caminho, que permite determinar a solugdo. A este conjunto de agdes
pensadas para resolver uma solucdo, denomina-se Resolucdo de Problemas
(RP) (Vale & Pimentel, 2004).

Nos dias de hoje, cada vez mais se enfatiza a RP no ensino da matematica,
uma vez que acompanha a vida de qualquer pessoa, em varias atividades e sob
diversas situagdes. E uma tematica que tem vindo a ser estudada por varios
dominios cientificos, desde os anos sessenta. Ora, na verdade, ja hd muito
tempo que a RP estd presente nos curriculos de ensino, no entanto é necessario
qgue lhe seja atribuido um novo significado: o problema precisa de ser o ponto

de partida para a aprendizagem, e ndo o terminar de um assunto ou conteudo.
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Neste sentido, é necessdrio que os alunos tenham a oportunidade de
momentos em que possam explorar, partilhar ideias, refletir sobre as solugdes
ou caminhos a seguir, para que consigam analisar o resultado obtido.

Note-se que a resolugdo de problemas consta no Programa de matematica
do 12 CEB, em 1998, como tépico primordial de uma finalidade “desenvolver a
capacidade de resolver problemas” (DEB, 1998, citado por Palhares, 2004, p.2).

O programa de matemdtica de 2007 vai ao encontro dos mesmos
paradigmas do programa anterior, pois reafirma que com a resolugao de
problemas os alunos desenvolvem capacidades e competéncias para
observarem um problema na sua globalidade.

No programa atual (Bivar et al., 2013), a resolugdo de problemas é encarada
como uma atividade que desenvolve diversas aprendizagens uma vez que
promove a leitura de enunciados, aplicacdo de regras e procedimentos,
previamente estudados e treinados. Ou seja, aparece como uma consolidagao
dos conhecimentos aprendidos.

Varias sao as definicbes existentes para o conceito de RP, no entanto atente-
se nas seguintes. Segundo Polya (1980), RP é descobrir um caminho que auxilia
a contornar um obstaculo, mas que ndo se acessa de imediato. Por sua vez,
Andre (1986) define RP como sendo as “atividades mentais e comportamentais
envolvidas na manipulacdo de problemas” podendo “envolver componentes
cognitivas do pensamento, componentes emocionais ou motivacionais e
componentes comportamentais” (p. 171). Além disso, o conceito RP associa-se
frequentemente ao conceito de raciocinio, que por sua vez, se associa ao
conceito inteligéncia. Na perspetiva de Almeida (1988), o raciocinio é a aptidao
intelectual baseada nos processos cognitivos abstratos e complexos, ao passo
gue a inteligéncia é uma sequéncia de processos cognitivos que abarcam a
rececao da informacdo, até a codificacdo, memoriza¢do, aprendizagem e
elaboracdo da resposta.

De facto, o ensino sustentado na RP, pretende destacar as atividades que se
voltem para situagOes problematicas, nas quais a sua resolucdo para além de

exigir confronto, argumentacdo e troca de ideias, exige também andlise,



descoberta, formulagdo de hipdteses e reflexdo. E nesta linha de pensamento,
que se desenvolvem vdrias caracteristicas fundamentais para o interesse do
modelo de RP, uma vez que este promove e potencia o desenvolvimento da
autonomia dos alunos, estipulando-se estratégias que promovam a RP (Soares
& Pinto, 2001).

Na verdade, deve-se olhar para a RP como uma meta, como um processo e
como uma habilidade. Como uma meta porque influencia o curriculo, como um
processo porque se aplicam conhecimentos adquiridos isoladamente e como
uma habilidade no sentido em que é necessdrio a tomada de decisGes que
implicam anadlises. Efetivamente, a RP ndao é algo exclusivo da area da
matematica, mas é exatamente por essa razdo que deve ser trabalhada desde
cedo, porque se trata de algo fundamental para a vida de qualquer pessoa, quer
a nivel pessoa, social e profissional (Dante, 2010).

Posto isto, é importante que o professor valorize a RP e a pratique, de forma
correta, nas suas aulas. E através desta, que o professor promove o
desenvolvimento da capacidade de aprender a aprender, habituando os alunos
a procurar as respostas por si proprios, sejam elas de cariz escolar ou da vida
guotidiana, afastando-se assim, cada vez mais, da ideia de que o ensino é
centrado no professor, e que deve ser este a dar as respostas que os alunos
procuram. Neste sentido, o foco esta na participacdo dos alunos, quer como
investigador quer como construtor do seu préprio conhecimento (Soares &
Pinto, 2001). Além disso, através da RP, os alunos desenvolvem o raciocinio a
partir de caminhos por eles construidos, e desenvolvem a criatividade na
resolugdo, uma vez que estdo constantemente a procura desses novos
caminhos, embora o fagam de uma forma inconsciente (Dante, 2010).

A verdade é que ndo existe um Unico método para resolver problemas, nem
nenhuma férmula para ensinar a resolver problemas (Vale & Pimentel, 2004).
No entanto, um dos métodos mais reconhecidos e valorizados no ensino da
Matematica, € o método apresentado por George Polya (1973). Este
estabeleceu quatro etapas fulcrais para a RP: compreensdo do problema,

estabelecimento de um plano, execuc¢do do plano e verificagdo. Na primeira
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etapa, compreensdo do problema, pretende-se que o aluno leia o enunciado,
identifique os dados e a incégnita. Na segunda etapa, estabelecimento de um
plano, o aluno através dos seus conhecimentos prévios, identifica as relagées
entre problemas que ja tenha resolvido, a fim de delinear a estratégia mais
adequada. Na terceira etapa, execucao do plano, o aluno resolve o problema
verificando se a estratégia escolhida resultou ou ndo, e caso ndo tenha
resultado, tem de voltar a etapa anterior. Na quarta e Ultima etapa, verificacao,
verifica-se se a solucdao obtida responde a questdo do problema, estando de
acordo com os dados identificados (Vale & Pimentel, 2004; Polya, 1977).

Posto isto, ao longo dos anos, o modelo proposto por Polya para a RP tem
servido como referéncia para grande parte dos estudos realizados nesta area,
valorizando-se deste modo a sua obra como um marco referente a esta
tematica.

Destacada a importancia da RP, importa agora destacar a Formulacdo
de Problemas (FP), que muitas vezes é desvalorizada. No entanto, sdo varios os
autores que, nos ultimos anos, tém destacado a importancia da FP como uma
tematica preponderante a ser implementada aquando RP. Neste sentido,
segundo Palhares (1997) “a formulacdo de problemas ocorre quando um
individuo inventa ou descobre um problema” (p. 167). Isto &, os alunos sdo
envolvidos em situa¢des da sua realidade e inventam os seus prdéprios
problemas, recorrendo uma linguagem que lhes é particular e constituida de
significados préprios, aproximando-se com o seu quotidiano e com as suas
experiéncias. Na verdade, quando um aluno formula um problema, tém de
mobilizar conhecimento, quer ao nivel de processo, quer ao nivel dos
conteudos. Promovendo assim a compreensao de conceitos matematicos na
criagcdo de novos conceitos (Vale & Pimentel, 2004).

Na perspetiva de Dante (2010), a FP desenvolve a competéncia comunicativa
dos alunos, trabalhadas oralmente e por escrita, e valorizam os conhecimentos
prévios deles, uma vez que que tém a oportunidade de explorar, organizar os
seus pensamentos, relacionado as nog¢des informais com a linguagem abstrata

e simbdlica da matematica.
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Na verdade ha certos objetivos que a RP e a FP pretendem obter num
trabalho em conjunto: desenvolver o pensamento no aluno, promover a
producdo de novas e diferentes solu¢des e desenvolver a capacidade de criar a
utilizar novos métodos, afastando-se, desta forma, do pensamento reprodutivo
no qual apenas se reproduz a aplicacdo de métodos e técnicas ja conhecidas
(Sousa, 2013).

6.2.2.1. Classificacdo e estratégias de resolucdo de
problemas

S3o varios os autores que classificam as caracteristicas dos problemas, de
diferentes formas. E da responsabilidade do profissional de educac3o, utilizar
a classificacdo que mais se adeque ao contexto.

Em contexto 12 CEB, uma das tipologias que é mais utilizada, é a de Charles
e Lester (1886, citado por Vale & Pimentel, 2004), no qual se divide os
problemas em cinco categorias: problemas de um passo; problemas de dois
ou mais passos; problemas de processo, no qual ndo se consegue obter a
solucdo através de processos mecanizados; problemas de aplicacdo e
problemas tipo puzzle.

Na verdade, ndo existe apenas um método para a resolucdo de problemas,
uma vez que sao varias as estratégias possiveis de ser usadas para se obter a
mesma solucdo (Vale & Pimentel, 2004). De facto, as diversas estratégias
permitem que os alunos adquiram um conjunto de técnicas para que possam
simplificar o prolema, e alcancar a solucdo (O’Connel, 2007). Assim, o uso de
diferentes estratégias faz com que os alunos se possam envolver diretamente
nos processo, aumentando a sua motivacdo, a0 mesmo passo que Sao
encorajados a investigar, a tomar decisdes, comunicar e identificar alternativas
(Vale, Pimentel & Barbosa, 2015).
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Deste modo, importa agora referir as oito estratégias que Vale e Pimentel
(2004) especificaram:

Descobrir um padrdo/Descobrir uma regularidade (...) Fazer tentativas/Fazer conjeturas
(...) Trabalhar do fim para o inicio (...) Usar deducdo légica/ Fazer eliminagéo (...) Reduzir
a um problema mais simples/ Decomposi¢do/ Simplificagdo (...) Fazer uma simulagdo/
Fazer uma experimentacdo/ Fazer uma dramatizagéo (...) Fazer um desenho, diagrama,
grafico ou esquema (...) Fazer uma lista organizada ou fazer uma tabela (p. 24-25)

Na primeira estratégia referida, pretende-se generalizar até se alcancar o
resultado final, articulando-se com a estratégia reduzir a um problema mais
simples, pois torna-se fulcral transformar num problema mais particular para
se poder visualizar no geral. Relativamente a segunda, também se consegue
resolver problemas baseando-se na tentativa da sua resolucdo, ou seja,
desenvolver-se um processo de tentativa e erro, até alcancar a solucdo do
problema. Na terceira estratégia, trabalhar do fim para o inicio, pretende-se
descobrir a incégnita inicial a partir dos dados apresentados. Fazer uma
deducdo ldgica, quarta estratégia, permite ao aluno explorar diversas
hipdteses, ao mesmo tempo que se elimina a inviabilidade observada. Na
quinta estratégia, reduzir a um problema mais simples, é necessario
transformar o problema num problema mais simples de forma a visualizar-se o
todo. Recorrendo a simulagdo, experimentacdo e dramatizagdo, sexta
estratégia referida, pode-se concretizar a informacdo identificada no
enunciado de modo a criar-se um modelo funde o problema a ser resolvido. Em
relacdo a criacdo de um desenho, esquema, tabela, grafico ou diagrama, sétima
estratégia, é possivel passar-se de um problema abstrato para o concreto, de
modo a que se simplifique o nivel de complexidade. Por fim, a oitava estratégia,
através da elaboracdo de uma lista organizada, seleciona-se a informacao
essencial para aresolucgdo de problemas, de modo a que se encontrem os dados
estruturados, simplificando a resolucao do problema.

Além de todas as estratégias supramencionadas, Vale et al.(2015),
acrescenta uma nova estratégia: procurar ver. Aqui, o objetivo passa por

explorar e compreender a matematica numa perspetiva de observacao, na qual
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o aluno a partir do desenho ou de medicdo de figuras geométricas, obtenha o
resultado pretendido. Deste modo, a visualizagdo promove a criagao de novas

relagbes, ao mesmo tempo que se desenvolve o pensamento criativo.

6.2.2.2. Avaliacdao de Problemas

Apds a andlise da classificacdo e estratégias de resolucdo de problemas,
importa agora ressaltar a avaliagdo dos mesmos.

Neste seguimento, embora a resolu¢dao de problemas possa ser avaliada
baseada em varias escalas, nesta investigacao, apenas se ird caracterizar duas:
a escala holistica focada e a escala analitica.

A escala holistica focada, a partir da generalizacdo da resolucdo do
problema, avalia a o problema. Ou seja, a cotacdo é atribuida de acordo com
os critérios especificos que examinam o raciocinio matematico desenvolvido
ao longo da resolugdo de problema. A cotacdo é realizada através de niveis de
desempenho, onde o aluno atinge a cotagdo maxima no primeiro nivel, e a
cotacdo minima no Ultimo, tendo uma resposta incorreta ou nao
apresentando qualquer reposta (S4 et al., 2006).

Por sua vez, a escala analitica baseia-se na cotacdo por cada etapa de
resolucdo do problema. Ou seja, é necessario identificar-se todas as etapas de
resolucao, essenciais para a avaliagao dos conhecimentos matematicos. Neste
sentido, as cotacdes sao atribuidas por cada etapa, tendo em conta o sucesso
do aluno (idem).

Assim, neste projeto de investigagdo, utilizou-se a escala holistica e

analitica, como se podera visualizar no subcapitulo 6.5.
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6.2.3. A operagdo aritmética divisao

O NCTM refere que todos os alunos, independentemente do ano de ensino
em que se encontram, devem compreender o significado das operagbes e de
que forma é que estas se relacionam entre si (NCTM, 2007). E nos trés primeiros
anos do ensino basico que, explorando tarefas com contextos diversos, se deve
promover a compreensao dos diferentes sentidos de divisdo. A partir do 32 ano,
deve haver um aprofundamento desta operacao, alargando gradualmente o
universo numérico (NCTM, 2007). Na verdade e, tal como afirma Mendes
(2013), “a aprendizagem da divisdo é, muitas vezes confundida com a
mecanizac¢do das regras associadas ao algoritmo ndo deixando espago para o
desenvolvimento de um trabalho com os alunos em torno da compreensao
desta operacdo” (p.6).

Neste seguimento, aprender a dividir passa por reconhecer esta operagao
em diversas situagdes. Isto é, ser capaz de entender a relagdo existente entre a
divisdo e a multiplicacdo (operagdes inversas), de forma a desenvolver relagdes
numeéricas que se sustentem nas propriedades de ambas as operagdes. Rocha,
Rodrigues e Menino (2007), apoiados na perspetiva de Treffers e Buys (2001),
enfatizam a intencionalidade e a importancia dos contextos das tarefas que se
propde aos alunos.

Segundo Fosnot e Dolk (2001), é necessario que os alunos explorem diversos
contextos dos diferentes sentidos da divisdo, explorando a relagdo entre o
sentido de partilha e de medida. Normalmente, numa primeira fase os alunos
fazem as divisOes através da distribuicdo um a um (partilha) ou por adicdes e
subtracdes sucessivas (medida). Tanto um procedimento como outro
dificultam os alunos na compreensao de que estes dois sentidos se relacionam.
Note-se que no sentido de partilha, o objetivo é descobrir qual é a quantidade
que um grupo tem quando se sabe o nimero de grupos existentes (Fosnot &
Dolk, 2001). Por exemplo “A Max tem 16 berlindes, quer dividi-los de forma
igual pelos seus 4 amigos. Com quantos rebucados fica cada amigo?”. Por sua

vez, no sentido da medida, a situacdo diverge uma vez que a quantidade por
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grupo esta especificada e o objetivo é descobrir-se o nimero de grupos (Fosnot
& Dolk, 2001). Por exemplo “A Max tem 16 berlindes e ofereceu 4 a cada um
dos seus amigos. Quantos amigos a Max tem?”

Além destes dois sentidos de divisdo, os alunos tém dificuldades em
compreender e conseguir explicar o “resto”. E por essa razdo, é que se torna
crucial que os alunos sejam confrontados com problemas e tarefas em que a
divisdo ndo é exata, para que possam desde cedo desenvolver o raciocinio e a
aprendizagem nesse sentido (Rocha, Rodrigues & Menino, 2007).

Na verdade, a operacdo pode ser divida duas areas de compreensdo: os
procedimentos e os aspeto concetuais. A compreensao dos procedimentos ou
“saber como” conduz os alunos a resolucdo da operacao segundo o que lhe
ensinarem, sem entenderem o significado do que estdo a fazer. A compreensao
apenas dos aspetos concetuais ou “saber porqué” conduz os alunos a saberem
os conceitos corretos e o papel que estes tém na divisdo. Ou seja, enquanto na
primeira trata-se de resolver por resolver, na segunda sabem o que deve
acontecer e a razdo pela qual acontece, mas nao sabem resolver a operacao
(Ma, 1999). Ora, se se juntar estas duas dreas de compreensao, certamente os
alunos compreenderdo, mais facilmente, a divisdo de uma forma global e
saberdo usa-la no seu dia-a-dia e nas suas vivéncias pessoais.

Portanto, o essencial para a compreensao dos procedimentos efetuados
durante o algoritmo da divisdo, relaciona-se com as caracteristicas do sistema
de numeracgdo decimal (Aharoni, 2012), sentido de niumero e de operacgdo. Por
esta razao, é necessario que estes aspetos sejam ensinados com compreensao,
para que se consiga por fim as mnemonicas dadas para os ditos algoritmos
usuais. Emerge assim, desta forma, o conhecimento seguro do professor como
outro dos aspetos essenciais para potenciar o desenvolvimento dos alunos, de
modo sustentado e fundamentado em saberes sélidos e generalizaveis a
qualquer etapa educativa. Na perspetiva do Mathematical Knowledge for
Teaching (MKT) (Hill, Rowan & Ball, 2005) este conhecimento do professor é
ressaltado, e para ensinar, no que respeita a operacao divisdo, torna-se fulcral

gue o professor reconheca a fase de ensino da operacdo em que os alunos
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estdo, para que possa identificar dificuldades e decidir a forma como ird
orientar o ensino progressivo da mesma.

Nesta linha de pensamento, os alunos passam a compreender o significado
matemadtico dos procedimentos, assim como os termos corretos da linguagem
matematica. Através do MKT do professor, assume-se de grande importancia a

compreensdo dos erros e dificuldades dos alunos (Kamii & Housman, 2002).

6.3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Num trabalho investigativo, é fulcral que se procure tragcar um percurso
que va ao encontro dos objetivos delineados para que se consiga dar
resposta a problemdatica em estudo. Neste sentido, é caracteristica de uma
investigacdo, a procura sistematica de respostas que solucionem as
guestdes propostas inicialmente (Tuckman, 2000). A sequéncia didatica,
desenvolvida e explorada sob a forma de projeto, pressupde a dinamizagao
e interacdao entre varias atividades, podendo ser motoras, afetivas,
intelectuais, entre outras, para que se consiga desenvolver uma
metodologia investigativa que se centre na resolucdo de problemas (Dewey,
citado por Leite, Malpique & Santos, 1993). Além do mais, a investigacao
oferece aos docentes a oportunidade de reflexdo e problematizacdo do
ensino e dos conhecimentos adquiridos pelos alunos, para que se construam
novos ideais (Maximo-Esteves, 2008).

Ora, a escolha da metodologia de investigacdo pressupde a selecao de
estratégias, baseando-se na natureza do problema em estudo e nos
objetivos que se pretendem atingir. E é através destes que se selecionam as
ferramentas de recolha de dados (Sousa & Baptista, 2011). Nesta linha de
pensamento, este projeto baseia-se numa investigacao-acao que, através da
observacdo de certos fendmenos num contexto especifico, pretende

“produzir conhecimento, modificar a realidade e transformar os actores”
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(Simdes, A. 1990, citado por Almeida & Freire, 2000, p.30). Esta metodologia
articula a agdao com a investiga¢ao, baseando-se num ciclo em que o agir leva
ao refletir, de forma a melhorar apratica educativa (Coutinho et al., 2009).
Assim, o estudo realizado pela mestranda sustentou-se no ciclo de
investigacdo-acdo, que se baseia no planear, agir, observar e refletir.

Para além disso, o presente estudo segue uma metodologia
predominantemente qualitativa, de modo a se poder compreender a acdo
dos que estdo a ser investigados, de uma forma exploratéria, descritiva e
indutiva (Carmo & Ferreira, 2008).

Neste sentido, é importante diferenciar investigacdo qualitativa de
guantitativa. Na verdade, numa investigacdo qualitativa, a fonte direta de
dados é o ambiente natural, ao qual pertence o investigador e o seu
instrumento principal (Bogdan & Biklen, 2013). Nos modelos qualitativos, é
necessario que o investigador esteja no trabalho de campo, para que observe
e analise. Por esta razdo, é fundamental que a capacidade interpretativa de
guem investiga nao se distancie do desenvolvimento do acontecimento. Note-
se que para o investigador qualitativo, separar o ato, a palavra ou o gesto do
seu contexto é perder de vista o verdadeiro significado” (Amado, 2017, p.24).
Portanto, é basilar que o investigador se sinta a vontade com os sujeitos
envolvidos na investigacdo, e vice-versa, para que se garanta respostas mais
préximas da realidade. Relativamente a investigacao quantitativa, esta baseia-
se em métodos quantitativos que recolhem dados, analisam e estudam a
relacdo estabelecida entre estes. Os métodos quantitativos visam testar a
teoria, de forma a descrever estatisticamente, demonstrando as relagdes entre
as variaveis. (Bell, 2004, citado por Bento, 2012).

Importa ainda referir que esta metodologia desenvolveu-se baseada num
estudo de caso. Segundo Latorre et al. (2003, citado por Meirinhos & Osério,
2010), esta estratégia visa percorrer uma “légica que guia as sucessivas etapas
de recolha, andlise e interpretacdo de informacdo dos métodos qualitativos,
com a particularidade de que o propdsito da propria investigacdo é o estudo

intensivo de um ou poucos casos” (p. 52). Portanto, estes estudos estruturados
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e organizados de um modo particular, referem o seu desenvolvimento ao longo
de um periodo de tempo (Bogdan & Biklen, 1994), de forma que o caso se torne
de facil compreensdo. Esta é um dos objetivos da estratégia de investigacao
mencionada, embora, por vezes, através de um estudo de caso se pode
generalizar para um outro caso, uma vez que através de particularidades se
pode aprender generalidades (Stake, 1999, citado por Meirinhos & Osdrio,
2010).

Neste sentido, através da andlise do pré-teste, cingida no subcapitulo
6.6.1., constatou-se que os alunos tinham mais dificuldades na resolucdo de
problemas de dois ou mais passos que envolviam a operagado aritmética divisao,
do que propriamente na resolucdo dos itens que envolviam a aplicacdo direta
do algoritmo da divisdo inteira. Esta conclusdo é baseada nos seguintes dados
obtidos no pré-teste:
- Na alinea 1.1., aplicacdo direta do algoritmo da divisdo inteira, a percentagem
média obtida foi de 92%;
- Na alinea 1.2., aplicacdo direta do algoritmo da divisdo inteira, a percentagem
média obtida foi de 95%;
- No item 3, problema de dois passos, a percentagem média obtida foi de 46%;
- No item 4, problema de dois ou mais passos, a percentagem média obtida foi
de 51%.
Estes dados corroboram a conclusdo descrita anteriormente: é possivel
verificar que os alunos em estudo apresentaram mais dificuldades na resolugao
de problemas de dois ou mais passos do que na aplicacdo direta do algoritmo
da divisdo. E de referir que na alinea 1.3., que também envolvia a aplicacdo
direta do algoritmo da divisdo inteira, a percentagem média obtida foi de 48%,
muito baixa quando comparada com os resultados médios obtidos nas alineas
1.1. e 1.2.. Tal deve-se ao facto dos alunos terem mais dificuldade em realizar
uma divisdo em que o divisor é o 7, dado que tém mais dificuldades na tabuada
do 7, do que nas tabuadas do 3 ou do 5.

Para além disso, é ainda de constatar que na alinea 1.3. os alunos

tinham que realizar a operagdo 132 : 7 que é a mesma utilizada num dos passos



do problema 3. Se compararmos os resultados obtidos no pré-teste, nestes
itens, verifica-se que responderam corretamente a alinea 1.3. 45% e no item 3,
5%. Estes dados também permitem-nos concluir que a dificuldade dos alunos
se prendia com a resolugdao de problemas de dois ou mais passos e ndo na
aplicacdo mecanica do algoritmo da divisao.

Estes dados também vao ao encontro dos dados obtidos através da
realizacdo da entrevista a professora cooperante (Ver apéndice X).

Reforce-se a ideia, como ja fora referido anteriormente, que com os dados
obtidos pela entrevista a professora titular de turma (Cf. Apéndice X),
juntamente com os dados obtidos no pré-teste, e com a observacgao, surgiu a
problemdtica em estudo: Os alunos sabem realizar a operacdo divisdo, mas
apresentam dificuldades na resolucdo de problemas que envolvam esta
operacdo. O que contribui para tal situacdo? Como ensinar a ultrapassar esta
dificuldade?

6.3.1. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

De forma a recolher os dados mais pertinentes a investigacdo em
questdo, foi basilar utilizar certas ferramentas que facilitassem essa mesma
recolha.

Deste modo, a mestranda procurou selecionar as técnicas e os
instrumentos de recolha de dados que considerou que melhor de adequavam
as suas necessidades. Note-se que, segundo Bisquerra (1989, citado por
Coutinho, 2014), as técnicas de recolha de dados, sdo meios concretos que,
através de um acompanhamento de um método especifico, visam atingir os

objetivos da investigacdo. Mais ainda, sdo instrumentos que tém de se adequar
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a dimensdo investigativa, para que seja possivel uma recolha de dados com
exatidao.

Neste sentido, a mestranda optou por seguir uma natureza
maioritariamente qualitativa, com recurso a diferentes instrumentos de
recolha de dados.

Um dos instrumentos utilizados consistiu na aplicacdo de um teste, em
dois momentos diferentes: antes das situa¢ées formativas, o pré-teste, e apds
as situacbes formativas, o pds-teste. Esta nomenclatura foi usada para
distinguir, facilmente, os dois momentos da aplicagao do teste mencionado,
embora se trata do mesmo documento.

Para além deste instrumento de recolha de dados, também se recorreu
a observacao participante que, segundo Vale (2000, citado por Mascarenhas et
al., 2017), é considerada a melhor técnica de recolha de dados de individuos
gue se encontram em atividade, pois permite, desde logo, comparar aquilo que
é dito, ou ndo, com o que se faz. Através da observacado participante, conseguiu-
se recolher informacgdes adicionais a investigacdo, pelo registo de situa¢des
fulcrais para a temdatica em estudo. Segundo Smith, a observacdo participante
é realmente importante uma vez que se “situa preferencialmente num plano
de observacdo-acdo, desencadeadora de novas situacdes resultantes da
intervencdo do observador” (s.d., citado por Estrela, 1994, p. 34). Desta forma,
através da participacdo do investigador, consegue compreender melhor o
fenomeno que estd em estudo (Latorre, 2005). Nesta investigacdo, a
mestranda-investigadora, realizou a observac¢ao participante durante o periodo
em que se realizou as situa¢des formativas, com o objetivo de identificar as
dificuldades que os alunos da amostra possuiam.

Além do mais, através das situacOes formativas, recolheu-se dados de

forma a tentar perceber a evolugdao da amostra na resolucao de problemas que
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envolvam a operagao aritmética divisdao, na formulagdo de problemas,
recorrendo a desafios, jogos online e a novas tecnologias, num trabalho
colaborativo entre os alunos.

A andlise de documentos foi outras das técnicas estipuladas pela
mestranda, tendo analisado documentos pessoais. Isto é, documentos criados
pelo préprio investigador para registo préprio ou por outras pessoas (Latorre,
2005). Nesta investigacao, a mestranda criou o didrio do projeto distribuido a
cada aluno. Neste diario os alunos colavam os desafios, e todos os documentos
entregues pela mestranda, a fim de facilitar a sua analise. Além disso, a
mestranda consultou documentos da amostra, como a ficha de perfil de turma.

A entrevista foi mais um instrumento de recolha de dados fundamental
para esta investigacdo, uma vez que possibilitou obter informacdes sobre
acontecimentos e situacGes, que ndo estavam ao alcance da investigadora
(Latorre, 2005). De facto, as entrevistas podem ser de dois tipos: informal e
focalizada. A utilizada pela mestranda foi a entrevista focalizada, uma vez que
esta se guiou através de um guidao com perguntas fixas (Gil, 1999, citado por
Junior & Junior, 2011). A entrevista foi realizada a professora titular de turma
(Cf. Apéndice Q), com o objetivo de recolher informacdo de forma a caracterizar
o contexto e a perceber as maiores dificuldades da turma na tematica em
questao.

Saliente-se que o0 cruzamento destas técnicas e instrumentos
supramencionadas, permitiram um cruzamento de diferentes olhares de modo

a ampliar a perspetiva do investigador (Bogdan & Biklen, 1994).
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6.4. DESENVOLVIMENTO DA DIMENSAO INVESTIGATIVA

6.4.1. Amostra

O presente projeto investigativo foi desenvolvido num dos agrupamentos de
escolas da cidade de residéncia da mestranda.

Trata-se de uma turma do 42 ano do 12 CEB, e a mestranda optou por este
ano de escolaridade, uma vez que a temdtica de investigacdo em questao, vai
ao encontro de um dos conteldos do programa de matemadtica para este ano.

Deste modo, a turma era construida por 20 alunos, dos quais 10 eram do
sexo feminino e 10 do sexo masculino. Os alunos tém idades compreendidas
entre os 8 e 10 anos, sendo que um deles tem necessidades educativas
especiais, pelo que necessitou de um acompanhamento mais préximo e
cuidado, por parte da mestranda, ao longo do desenvolvimento do projeto. O
contacto entre a turma-alvo e a mestranda foi estabelecido trés dias por
semana, num bloco de 60 minutos, durante um més. Este contacto foi
autorizado pelos encarregados de educacdo dos respetivos alunos, através de
um documento realizado em conjunto com a direcdo do agrupamento de

escolas, como se pode conferir através do Apéndice R.

6.4.2. Procedimentos de Recolha de dados

O projeto de investigacao aqui presente ocorreu entre outubro e novembro
de 2018, tendo a duracdo exata de um més. Note-se que esta investigacao visou
ensinar os alunos a aprender a aprender a ultrapassar as dificuldades na

resolucdo de problemas de dois ou mais passos que envolvam a operagdo
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divisdo, tendo como aliada as novas tecnologias e a gamificacdo. Posto isto,
através da figura X, pode analisar-se as quatro fases constituintes do projeto,
que foram determinadas pelo problema e questdes de investigacdo e dos

objetivos delineados para o estudo.

Entrevista

Professora Aplicagdo do Cinco Situagdes Aplicagdo do

Titular de pré-teste
Turma

Formativas pos-teste

Figura 12- Sintese das fases de recolha de dados

Tal como se observa na figura mencionada, a primeira fase da recolha de
dados baseou-se na entrevista a Professora titular de turma, sendo esta crucial
para o conhecimento das caracteristicas da turma (os seus gostos,
necessidades, comportamento, postura, etc.) onde se realizou o estudo, assim
como para o diagndstico das dificuldades dos alunos na tematica em questao.
Neste sentido, a entrevista foi organizada em 41 questdes que constituiam
nove dominios: habilitacGes académicas e percurso profissional; rotina
profissional e estratégias/método de ensino — materiais e recursos;
estratégias/métodos de ensino — caracterizagdo do  espaco;
estratégias/método de ensino — tempo; estratégias/método de ensino — grupo
de criancas; atividades e projetos; relacdo escola — familia/comunidade;
relacdo docente — aluno e, por ultimo, conteido matematico: divisao.

Posteriormente, foi aplicado, aos alunos em estudo, um teste escrito de
avaliacdo de conhecimentos (Cf. Apéndice S). Este documento foi denominado
por pré-teste e pds-teste, uma vez que se aplicou o mesmo teste em dois
momentos diferentes: no inicio do projeto e no fim do mesmo. Este documento
continha quatro itens, sendo o primeiro (item 1.1., 1.2. e 1.3.), criado pela
mestranda, de aplicacdo direta de algoritmos da divisdo exata e os restantes

(itens 2, 3 e 4) de resolucdo de problemas, de um ou mais passos, que

166



envolveram a operacgdo aritmética divisao, retirados e adaptados de provas de
aferi¢cao do 12CEB.

Este documento foi o principal instrumento de recolha de dados, embora
existam outros elementos a serem analisados como o diario do projeto de cada
aluno e os registos da mestranda em cada situacdo formativa. O objetivo da
aplicagdo do teste em dois momentos diferentes, visou averiguar, se apos as
situacdes formativas orientadas pela mestranda, houve uma evolugcdo n
desempenho dos alunos, e consequentemente nos seus conhecimentos.

Antes de descrever cada Situacdo Formativa (SF) propriamente dita, é
importante ressaltar a pertinéncia de uma histéria “O que brilha Id no alto?”
(Cf. Apéndice T), criada pela mestranda, que completou e orientou o projeto e
se tornou o elo de ligacdo entre todas as situa¢des formativas. Devido a alguns
conflitos entre pares observados na turma, na primeira semana de contacto, a
mestranda decidiu criar uma histéria que levasse os alunos a refletirem sobre
o comportamento manifestado, postura e relagdes. Apesar dos alunos serem
bastante unidos e amigos uns dos outros, quando tém conflitos entre si, o
tempo para que tudo fique normalizado é demasiado longo. Em conversa com
a professora titular de turma, conclui-se que hd momentos em que os
desentendimentos ganham proporcées exageradas, afetando o bem-estar da
turma em geral. Por esta razdo, a mestranda optou por criar a histéria
supramencionada, focada na importancia da amizade verdadeira e no quanto
esta pode melhorar a vida de todos, envolvendo-a sempre que possivel em
todas as SF. Note-se que estabeleceram-se os grupos de trabalho para o projeto
(5 grupos de 4 elementos), comparando significativamente o trabalho de
cooperacdao a realizar com a histéria criada. Da mesma forma que as
personagens s6 chegam ao local pretendido com a ajuda dos amigos
verdadeiros, também neste projeto os alunos sé conseguem alcangar o
pretendido com o apoio de todo o grupo de trabalho, destacando-se, deste
modo, um foco desta investigacdo, promover o trabalho colaborativo entre

alunos.
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Além da histdria, é importante referir que o projeto foi incluido na
“gamificacdo”, uma das apostas de educagdao no séc. XXI, cujo conceito foi
explicado e analisado no subcapitulo 6.3.1. do presente documento.

De forma sucinta, cada SF correspondia a um nivel a ser ultrapassado, e por
cada tarefa realizada cada grupo recebia pontos (as decisdes dos pontos a
atribuir foram tomadas pela mestranda e estdo explicitas na planificacdo de
cada SF). OS grupos que conseguissem alcancar os pontos pretendidos
passavam de nivel e ganhavam uma recompensa. Os que ndo conseguiam
passar de nivel, tinham de resolver tarefas extras para alcancarem os pontos
pretendidos. Note-se que as recompensas foram pensadas com a ajuda da
professora titular de turma, indo ao encontro dos interesses dos alunos. Mais
ainda, foi criado um cenadrio na sala de aula, a fim de se registar as posicées dos
grupos no “jogo”, as suas dificuldades e as aprendizagens e os pontos obtidos
em cada SF.

Pode analisar-se, de seguida, uma tabela que explana a gestao da

gamificacdo ao longo de todas as SF.

Tabela 6- Gestdo da Gamifica¢do ao longo de todas as Situagdes Formativas

Situacao Pontuacao Recompensa Tarefas Extra
Formativa pretendida
1 5 Usar a bola de futebol ou as Desafios

cordas no intervalo

2 6 Jogar Online nos Tablets Desafio

3 5 Jogar Online nos Tablets Desafio

4 3 Participar na organizagao do | Organiza¢do do Didrio
magusto da escola do Projeto + Desafios

5 4 Jogar online nos Tablets Desafios
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Para a primeira SF (Cf. Apéndice U) e a segunda SF (Cf. Apéndice V) foi
delineado o mesmo objetivo: resolugao de problemas com recurso ao método
de Polya. Na SF1 apresentou-se e trabalhou-se o método referido, ao passo que
na SF2 os alunos tiveram que resolver desafios/ problemas recorrendo ao
método de Polya. Posteriormente, os estudantes, por grupo de trabalho,
tiveram que criar um texto sintese.

Assim sendo, na SF1 os alunos receberam o diario do projeto intitulado de
“Aprender a Aprendendo”, que os acompanhou ao longo de todo o projeto,
sendo a base dos registos das varias SF. Além disso, foi nesta SF que se
contextualizou o projeto realizado pela mestranda, explicando as ideias chaves,
as regras e as finalidades da gamificacdo implementada. Apds a leitura do
primeiro capitulo da histéria, e de um jogo online motivacional de tabuadas da
divisdo (tabuadas do Dino), explorou-se um PowerPoint (Cf. Apéndice U1) para
que os alunos conhecessem o método Polya. De seguida e com o intuito de
consolidar as fases do método de Polya, foram colocados dois desafios aos
alunos em estudo (Cf. Apéndice U2). A fim de consolidar os conhecimentos
aprendidos, os alunos jogaram um jogo de pergunta e resposta criado pela
mestranda (Cf. Apéndice U3). No final desta SF, e para determinar os grupos
gue passaram para o nivel seguinte, fez-se a contagem dos pontos e este foram
afixados no cendrio. Saliente-se que os pontos remetiam para o cabelo da
personagem principal da histdria (figura 13) Note-se que este ultimo momento

foi realizado em todas as SF.

Figura 13 - Cendrio no fim da SF5
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A SF2 foi iniciada através da apresentacdo de uma avatar que indicou a
turma o que era pretendido fazer no momento a seguir: resolver dois desafios
(Cf. Apéndice V1), de forma a terem acesso ao segundo capitulo da histdria. A
correcao dos desafios foi feita em grande grupo, através dos representantes.
Estes escreveram no quadro a estratégia utilizada, e a vez, cada um explicou o
raciocinio do grupo e justificou as suas escolhas. Note-se que na segunda etapa
do método de Polya, é necessdrio delinear-se um plano, e para delinear-se um
plano é necessario definir-se um caminho: estratégia a seguir. Por esta razdo,
de forma a ser mais simplificado, os alunos utilizarem a palavra “estratégia”

para definir a etapa delineagdo de um plano do método de Polya.

Figura 14- Correcdo dos desafios pelos
representantes do grupo.

Como forma de consolidar os conhecimentos aprendidos nas duas primeiras
SF, os grupos criaram um pequeno texto acerca do que aprenderam com o
método de Polya e de como este é capaz de ajuda-los a ter sucesso na resolucgado
de problemas que envolvam a operacao aritmética divisao.

A terceira SF (Cf. Apéndice W) tem como objetivo colocar os alunos a
formularem problemas, aprofundando e promovendo a compreensdao de
conceitos matematicos e os processos que levam a resolu¢do do problema em
causa. Na verdade, hd varias estratégias a adotar quando se pretende explorar
a formulagdo de problemas, no entanto, nesta SF abordou-se a aceitacdo de
dados, através de imagens e expressoes numeéricas. A mestranda introduziu

esta tematica, através da leitura do terceiro capitulo da histdria. Para
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desenvolver a formulacdo de problemas, a mestranda recorreu a um
PowerPoint por ela criado (Cf. Apéndice W1). Apds o momento de explicagdo,
foram distribuidas duas imagens: uma para dois grupos e a outra para os
restantes (Cf. Apéndice W2). Com estas imagens os grupos tiveram de formular
um problema, partilhando-a em grande grupo. De forma a compreenderem
bem esse processo, cada grupo teve acesso a um computador, e criaram um
avatar com o enunciado produzido. Note-se que ao criar um avatar, quer
gravado quer escrito, o boneco a usar, a voz, entre outros, estdao a desenvolver
transversalmente capacidade de decisdo de grupo ao mesmo tempo que

desenvolvem a consciéncia da linguagem matematica.

Figura 15: Trabalho de grupo com computadores em que os alunos criam
avatar

Apds a criacdo do avatar, e como momento final da SF3, cada grupo
apresentou o avatar criado, justificando as suas escolhas, desenvolvendo a
oralidade, capacidade de argumentar e o pensamento critico.

A quarta SF (Cf. Apéndice X) foi pensada pela mestranda de forma a
completar o trabalho iniciado na SF anterior. Para tal, os alunos continuaram o
trabalho no computador, e através do programa storyjumper, criaram um livro
online onde constasse tudo aquilo que aprenderam até ao momento, podendo
escrever através de texto ou de esquema, ou da forma que considerassem ser
melhor. Para os auxiliar, a mestranda projetou algumas questdes orientadoras:

- “O que aprenderam até ent3ao?”, os alunos deveriam refletir sobre o método
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de Polya (explicar as etapas e porque sdo importantes), a formulacdo de
problemas (referir o que deve conter um enunciado), a criacdo do Voki (explicar
como criaram, para que serve, que utilidades pode ter), os valores da historia,
etc.; - “Que dificuldades tinham que foram ultrapassadas?”; -“ Que dificuldades
ainda tém?”; -“De que forma acham que as podem ultrapassar?”. Na pdgina
criada também deveria estar incluido o link do avatar que criaram, assim como
imagens que achassem pertinentes colocar. No fim, todos os grupos
apresentaram a sua pagina a turma e receberam o quarto capitulo da histéria.

A quinta SF (Cf. Apéndice Y) teve como objetivo principal a resolucdo de
problemas através dos desafios (Cf. Apéndice Y1) que foram entregues aos
alunos. Mais ainda, pretendeu-se nesta SF que os alunos usassem as
ferramentas aprendidas ao longo do projeto para a resolucdo dos desafios:
desde as fases do método de Polya, a toma de decisGes em grupo, a partilha de
opinido e aceitacdo das ideias dos outros, etc.

Esta sessdo iniciou-se com a leitura do quinto capitulo da histéria. De
seguida, cada grupo recebeu um desafio diferente para resolver. A mestranda
optou por desafios diferentes, para que houvesse um momento em que os
grupos avaliassem os outros. Ou seja, cada grupo apresentou o seu desafio e o
seu plano de resolucdo. A vez, os restantes grupos tinham de apresentar a sua
opinido: se concordavam ou ndo com a resolugdo e/ou com o plano delineado
utilizada. Este tipo de tarefa desenvolve nos alunos a capacidade critica e de
argumentacgao, a consciéncia matematica, bem como desenvolve 173
a auto confianca no sentido de ndo terem receio de expor a sua
opinido, mesmo que esta difira da dos outros. Para finalizar esta SF, e
consequentemente o projeto com as criancgas, analisou-se o cendrio que foi
preenchido ao longo das sessdes, fez-se as contagens dos pontos e reconheceu-
se o grupo vencedor. Todos os alunos receberam um certificado de
participacdo, sendo que os alunos do grupo vencedor receberam um certificado
de vencedor (Cf. Apéndice Y2) e, como recompensa final ficou estabelecido que
poderiam jogar online nos tablets mais um dia por semana do que o estipulado,

até acabar o primeiro periodo.
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Terminadas as SF, aplicou-se o pds-teste aos alunos em estudo, com dois
objetivos: analisar a evolugdo dos alunos e perceber se os alunos aprenderam
a aprender a ultrapassar as dificuldades na resolucao de problemas que
envolvam a operagao aritmética divisao.

Apds realizacdo do pds-teste, os alunos receberam o ultimo capitulo da
histéria, estabelecendo-se um breve didlogo, comparando a histéria com o

projeto e com as préprias relagdes entre alunos.

Figura 5 - Grupo vencedor e turma com certificados de participa¢do no projeto

6.5. APRESENTACAO, TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

6.5.1. Tratamento dos dados obtidos no pré-teste e no
pOs-teste

Como ja fora mencionado anteriormente, o teste foi aplicado aos 20 alunos
gue constituem a amostra em dois momentos diferentes: em meados de
outubro de 2018 aplicou-se o pré-teste, e, apdés um més, em meados de

novembro de 2018 foi submetido o pds-teste. Note-se que se definiu esta
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nomenclatura de forma a se distinguir rapidamente os dois momentos de
aplicacdo do teste, uma vez este é o mesmo. Neste sentido, é importante que
depois das cinco situagbes de trabalho se atente nos dados obtidos do pré-teste
e do pods-teste, a fim de se averiguar se os métodos aplicados e as tarefas
desenvolvidas com os alunos, melhoram as suas aprendizagens no que
concerne a resolucdo de problemas envolvendo a operacdo aritmética divisao.
Ressalte-se que o teste foi construido tanto por itens criados pelas
mestrandas como a partir de provas de aferi¢dao (alguns deles adaptados), uma
vez que estas sdo nacionais e tém como foco principal avaliar se as
competéncias de cada ciclo estdo a ser atingidas pelo sistema de ensino. Assim,
o teste (Cf. Apéndice S) é constituido por quatro itens: o item 1 (que engloba
trés alineas: 1.1, 1.2 e 1.3), no qual se pretende que os alunos realizem o
algoritmo da divisdo e nas questdes 2, 3 e 4, onde os alunos tém que resolver
problemas de um ou mais passos em que um deles envolve a operagao
aritmética divisao.
Na tabela seguinte, é possivel perceber a organizacdio do teste de

conhecimentos segundo a origem de cada item.

Tabela 7 - Cotagbes de cada item do teste

ltem 1.1 1.2. 1.3. 2 3 4 Total
Cotagao 3 3 3 5 5 5 24

Analisando a tabela que se segue, é possivel perceber a organizacdo do teste

de conhecimentos segundo a origem de cada item.
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Tabela 8 - Origem dos itens do teste

ltem 1 Algoritmos de divisao criados pela mestranda
ltem 2 Problema de um passo criado pela mestranda
ltem 3 Problema de dois passos adaptado da Prova Final de

Matematica do 12 CEB, Prova 42, 22 fase, 2013.

ltem 4 Problema de dois ou mais passos retirado da Prova Final de
Matematica do 12CEB, Prova 42, 12 fase, 2015.

Refira-se, ainda, que as respostas dos alunos aos itens 1 e 2, foram
classificadas de acordo com os critérios de correcdo criados pela investigadora
e as respostas aos itens 3 e 4 de foram classificadas de acordo com os critérios
de correcdo adaptados das provas de afericdo correspondentes (Cf. Apéndice
Z). Como se constata pela observacdo da tabela 2, o teste foi cotado com no

maximo 24 pontos.

6.5.1.1. ltem 1

Segundo os critérios de correcdo supramencionados, o item 1 foi cotado em
3 pontos de igual forma para cada alinea (1.1., 1.2. e 1.3.) sendo possivel
atribuir 0, 1 ou 3 pontos de acordo com os niveis de desempenho, ou seja, foi
utilizada uma escala holistica focada. Estes niveis de desempenho estdo de
acordo com o tipo de erro cometido pelo aluno em causa.

O enunciado do item 1 é:

1. Efetua as seguintes divisdes usando o algoritmo da divisdo:
1.1. 135:5 1.2.124:3

1.3. 132:7

Nos graficos 1, 2 e 3 apresentam-se os resultados obtidos seguido de uma

breve andlise referente a cada alinea do item 1.
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O enunciado do item 1 é:

2. Efetua as seguintes divisdes usando o algoritmo da divisao:
2.1. 135:5 1.2.124:3

1.4. 132:7

Nos graficos 1, 2 e 3 apresentam-se os resultados obtidos seguido de uma

breve andlise referente a cada alinea do item 1.

Grdfico 1 — Percentagem das pontuacoes atribuidas no item 1.1., no pré-
teste e pos-teste.

Item 1.1
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Pré-Teste @ Pds-teste

Através da analise do grafico 1, é possivel verificar que, no item 1.1, a
evolucao do pré-teste para o pds-teste, foi bastante reduzida.
Verifica-se no pré-teste, 90% dos alunos responderam 17
corretamente a esta alinea e no pds-teste, em termos percentuais, houve uma
melhoria, sendo que 95% obtiveram a cotacdo maxima. Constata-se, ainda, que
5% dos alunos ndo responderam ou responderam de forma totalmente errada

a questao, tanto no pré-teste como no pds-teste.
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Grdfico 2 — Percentagem das pontuagées atribuidas no item 1.2., no
pré-teste e pos-teste.
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Através da andlise do gréfico 2, constata-se que houve uma melhoria
percentual do primeiro para o segundo momento de avaliagdo. Assim, verifica-
se que no pré-teste 95% responderam corretamente ao item 1.2. e 5%
responderam totalmente errado ou deixaram em branco, no pds-teste todos
os alunos em estudo responderam corretamente a questao.

Estes dados vao ao encontro do que a mestranda analisou no momento de
observacdo anterior a implementacdo do projeto, e estd de acordo com os
dados recolhidos através da entrevista feita a professora titular de turma (Cf.
Apéndice Q), onde se constou que a maior parte dos alunos ndo apresentavam
dificuldades na aplicacdao direta de um algoritmo convencional da divisao. A
referida docente acrescentou que os alunos em causa apresentavam
dificuldades na resolucdo de problemas que envolvam esta operacao.

Através do grafico que se segue, é possivel aferir que os alunos em estudo
melhoraram, em termos percentuais, os seus resultados do pré para o pds-
teste, dado que de 45% de respostas corretas, passou-se para 55%. Para além
disso, é também visivel que o nimero de respostas cotadas com zero pontos

diminui 15% do primeiro para o segundo momento de avaliacdo.
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Grdfico 3 — Percentagem das cotagdes atribuidas no item 1.3., no pré-
teste e pOs-teste.

Iltemn 1.3.
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Ainda de mencionar, que é notdrio que os resultados obtidos na alinea 1.3.
do item 1 sdao muito inferiores aos obtidos nas alineas 1.1. e 1.2., apesar de,
como ja foi referido, todas as alineas se restringirem a aplicacdo direta e
mecanica do algoritmo da divisdo inteira. A mestranda julga que tal diferenca
se deva, ndo a falta do conhecimento do algoritmo em causa, mas ao facto de
envolver uma divisdo em que o divisor é 7 e os alunos geralmente apresentam

mais dificuldades na tabuada do 7 do que na do 3 ou do 5.

6.5.1.2. ltem 2

O item 2 marca o inicio da parte do teste destinada a resolucdo de
problemas. Este item é um problema de um passo e foi cotado em 5 pontos.
Segundo os critérios de correcdo referidos anteriormente, nesta questdo foi
utilizada uma escala analitica (etapas), podendo-se atribuir 0, 1, 2, 3,4 0u 5

pontos.
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O enunciado do item 2 é:

O Jodo tem 141 berlindes e quer distribui-los, de igual modo, por si e pelos dois
primos. Com quantos berlindes ficara cada pessoa?

Explica como chegaste a tua resposta.

No grafico seguinte, apresenta-se os resultados obtidos.

Grdfico 4 — Percentagem das pontuagdes atribuidas no item 2, no pré-
teste e pds-teste.
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Analisando o grafico 4, é possivel verificar que os alunos obtiveram melhores
resultados no pods-teste. Assim, verifica-se que, do primeiro para o segundo
momento de avaliacdo, a percentagem de respostas corretas passou de 55%
para 75% e a percentagem de respostas cotadas com zero pontos passou de
15% para 0%.
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6.5.1.3. Iltem 3

Relativamente ao item 3, trata-se de um problema de dois passos onde se
recorre a operagdo divisdo seguida de subtracdo ou adi¢ao (dependendo da
estratégia utilizada pelos alunos). Este item foi cotado em 5 pontos, segundo
os critérios de correcdo, de acordo com os niveis de desempenho, podendo

atribuir-se 0, 1, 2, 3, 4 ou 5 pontos.

Enunciado do item 3:

A professora da Teresa deu 132 berlindes a um grupo de 7 alunos. Os alunos
qguerem distribuir, igualmente, todos os berlindes entre si. Qual é o menor
numero de berlindes que a professora ainda terd de dar ao grupo de 7 alunos,
de modo que cada aluno fique exatamente com o mesmo nimero de berlindes?
Explica como chegaste a tua resposta.

Como se pode observar no grafico seguinte, e no que diz respeito as
cotacles obtidas no pré-teste, constata-se que nenhum aluno respondeu
corretamente a este problema, apenas 5% obteve 4 pontos. Note-se que estes
nado obtiveram 5 pontos pois ndo apresentaram uma resposta ao problema, no
entanto a parte matematica estava correta. Para além disso, cerca de 20% das
respostas dos alunos, neste momento de avaliagao, foram cotadas com zero
pontos.

Relativamente as cotacdes atribuidas no pds-teste, é possivel verificar que a
percentagem de respostas corretas melhorou comparativamente a obtida no
pré-teste: passou-se de 0% para 20%. No entanto, esta percentagem continua
a ser baixa. A percentagem de respostas cotadas com 4 pontos também subiu,
passou-se de 5% para 15% e a percentagem de respostas com zero pontos
passou de 20% para 5%.

Deste modo, pode afirmar-se que, em termos percentuais, os resultados

obtidos no pds-teste sdo melhores do que os do pré-teste.
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Grafico 5 — Percentagem das pontuagdes atribuidas no item 3, no pré-
teste e pos-teste.
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Repare-se ainda que houve um aumento de 20% de alunos com 2 pontos,
assim como houve uma diminuigdao de 35% de alunos com 3 pontos e um
aumento de 20% de alunos com 5 pontos, o que significa que 4 alunos

responderam corretamente ao problema.

6.5.1.4. Item 4

Em relacdo ao item 4 — ultimo problema do teste — trata-se de um problema
que envolve dois ou mais passos (Cf. Apéndice Z), dependendo da estratégia de
resolucao usada por cada aluno. Como tal, é necessario o uso do algoritmo da
multiplicacdo e da divisdo para a resolu¢cao do problema em questao.

Este item, foi cotado em 5 pontos, segundo os critérios de correcdo, de
acordo com uma escala analitica. Note-se que segundo os mesmos critérios, é
possivel resolver-se o problema de trés formas diferentes, atribuindo-se a

resposta 0, 1, 2, 3,4 ou 5 pontos.
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O enunciado do item 4 é:

Durante a manh3, o pai da Rita vendeu 72 bolos, na sua pastelaria. A tarde,
vendeu o quadruplo dessa quantidade. Todos os bolos foram vendidos em
caixas e cada caixa levava 6 bolos. Quantas caixas de bolos, no total, vendeu
o pai da Rita? Explica como chegaste a tua resposta.

Assim, atente-se no grafico seguinte de forma a analisar-se os resultados

obtidos no item 4 pelos alunos, no pré e no pds-teste.

Grdfico 6 — Percentagem das pontuacgées atribuidas no item 4, no pré-
teste e pos-teste.
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Analisando o grafico 6, pode observar-se melhorias em todas as pontuagdes.
Repare-se que do pré-teste para o pds-teste elimina-se a pontuacao 0, o que
significa que todos os alunos tiveram pelo menos 1 ponto no pds-teste. Note-
se ainda que hd um acréscimo de 10% dos alunos com cotacdo de 3 e 4 pontos,

havendo também uma melhoria de 5% nas respostas cotadas com 5 pontos.
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6.5.2. ANALISE GERAL DOS DADOS OBTIDOS EM 6.5.1.

De modo a fazer uma andlise mais global dos dados obtidos anteriormente,

e de forma a sintetizar esses mesmos resultados, apresenta-se de seguida dois

graficos onde se pode observar os resultados médios obtidos pelos alunos em

cada item do pré-teste e pds-teste (gréfico 7) e a média das notas dos alunos

nos dois momentos de avaliagdo em causa (grafico 8).

A mestranda considera fulcral esta analise mais alargada, uma vez que assim

é possivel, facilmente, analisar as melhorias das aprendizagens dos alunos.

Grdafico 7— Resultados médios obtidos pelos alunos em cada item do

pré-teste e do pés-teste.
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Grdafico 8— Percentagem média das pontuacdes dos alunos no pré-
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Tal como se pode observar no grafico 7, as melhorias sdo ébvias. Em todos
os itens os alunos melhoraram os seus resultados, sendo os itens 1.3. e 4. os
que alcangaram maior percentagem de melhoria, 12% e 15% respetivamente.

Através da observac¢do do grafico 8, nota-se uma evolugao na percentagem
total média do pré-teste para o pds-teste. Repare-se que hd um acréscimo de
8,34 % nos resultados obtidos, e ndo se pode desvalorizar o facto da duracdo
do projeto ser bastante curta: um més apenas.

Neste sentido, a percentagem média total, no pré-teste, foi de 65,2% e no
pos-teste foi de 73,54%, pelo que, em termos globais, no pds-teste, os alunos

tiveram melhor desempenho.

6.5.3. Tratamento de dados obtidos ao longo das Situacdes
Formativas

Entre o pré-teste e o pds-teste, a mestranda realizou cinco situagdes
formativas de forma a colmatar as dificuldades dos alunos na resolucdo de
problemas de um ou mais passos que envolvam a operacgdo aritmética divisao.
E possivel afirmar que ao longo deste percurso, os alunos se tornaram cada vez
mais entusiasmados com o projeto, notando-se claramente uma maior
motivacdo por parte deles, uma vez que em cada Situacao Formativa (SF) varios
eram os comentdrios que transmitiam isso, nomeadamente, “O Professora,
hoje é o projeto outra vez? Que fixe!”, “Podemos jogar este jogo todos os
dias?”.

Ao longo das SF, além de se ter desenvolvido o método de Polya para a
resolucdo de problemas, neste caso, que envolvessem a operacdo aritmética
divisao, aliou-se o uso das tecnologias com o intuito de se promover uma maior
compreensao deste conteldo. Para além disso, promoveu-se o uso das
tecnologias em sala de aula, numa tentativa de colmatar as dificuldades que os

alunos sentem. O recurso ao Avatar e ao storyjumper foram estratégias
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tracadas pela mestranda, que desenvolveram nos alunos a consciéncia da
linguagem matematica e a consciéncia dos conhecimentos aprendidos.

Na SF1, os alunos tiveram contacto pela primeira vez com o método de
Polya. Esta SF tinha como principal objetivo apresentar e trabalhar as etapas
gue auxiliam a resolucdo de problemas segundo o método de Polya. Nesta SF,
foi necessario um auxilio maior a todos os grupos, para que aprendessem o
essencial: compreender o enunciado, sublinhando os dados; delinear
estratégias, ou seja, definir um plano; fazer os calculos e apresentar a resposta,
ou seja, executar o plano e, por fim verificar a solucdo. Este trabalho realizou-
se em grande grupo, e ao mesmo tempo que a investigadora apresentava a

resolucdo em PowerPoint, os alunos acompanhavam e registavam no didrio do

Problema 2
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Na floresta onde a Max vive, cxistem 246 animais. Todos os dias, por volta das 17h, diferente. A mde da Max comprou um saco de 145 rghucados para oferccer aos
todos os animais gostam de desc: r 4 sombra dos carvalhos que existem na floresta. convidados. Sabendo que cada convidado, no fim da festa, recebeu 5 rebugados, quantos
Sabendo que a floresta tem ilhos ¢ que em todos cles descansam o mesmo animais foram convidados para a festa da Max?
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Figura 6 - Evidéncias das etapas do método de Polya realizadas com os problemas durante
as situagbes formativas, no didrio do projeto.

Ao longo das restantes SF, os desafios foram resolvidos por grupo, estando
a investigadora a apoiai os grupos que necessitassem. Foi possivel observar
uma evolugdo nas respostas dos alunos, desde a SF1 a SF5. Em certos desafios
iniciais, esqueciam-se de alguma etapa, porque nao estavam habituados a este
método, mas ao longo do projeto foram reconhecendo que as etapas referidas,
era uma mais-valia, e que os ajudavam na compreensao do problema. Alids, tal
é possivel verificar-se se se atentar nas respostas dadas no pré e pds-teste.
Repare-se, nas figuras seguintes, a diferenca de resposta, do mesmo aluno, nos
dois momentos de avaliacao.

Tal como se pode verificar, é notéria a evolugdo de resolucdo de um

momento para o outro.
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Figura 7 - Resolucgdo do item 2 em pré-teste e pos-teste

Ao longo das situagGes formativas, o cenario criado na sala de aula, revelou-
se essencial para o reconhecimento e dificuldades da turma. Os préprios alunos
iam frequentemente analisar o cenario, identificando as dificuldades uns dos
outros, guem estava quase a passar de nivel ou ndo. Para a investigadora esse
espaco na sala foi realmente fulcral, porque no fim de cada sessdo, os cartdes
utilizados para colar os pontos dos grupos, e para saber quem passou ou nao
de nivel, eram os cartdes dos registos da investigadora. Sendo desta forma, de
rapida leitura e acesso: tanto pela cor (verde se alcangaram os pontos
pretendidos da SF, laranja caso ndo) tanto pelo que la estava registado. Através

da seguinte figura, é possivel perceber-se esta dinamica.

Figura 19 — Evidéncias do cendrio ao longo das situagcées formativas

E possivel reparar-se que fazendo uma andlise mais pormenorizada, os

alunos conseguiam perceber em que nivel iam os grupos (através das letras A,
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B, C, D e E), quantos pontos tinham e quantos precisavam para passar de nivel.
Além disso, nos cartées podiam ler as suas dificuldades e os pontos a melhorar,

tal como se observa na figura nas figuras abaixo.
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Figura 20- Cartdo de registo do Grupo E na SF2 e do Grupo B na SF3

Na SF2, foi solicitado aos grupos que escrevessem um pequeno texto no qual
explicassem as vantagens do método de Polya. Ao apresentar o texto criado
por cada grupo a restante turma, criou-se um momento de partilha de ideias,
estabelecendo-se um didlogo entre os alunos. Todos os grupos consideraram
que “o método de Polya ajuda a resolver os problemas mais dificeis” e “que a
partir de agora vado usa-lo na resolucdo dos problemas”. Mais ainda, houve um
grupo que aferiu “Com este método nds aprendemos que antes de resolvermos

o problema, temos de compreendé-lo”.

3 A
Figura 21- Grupos partilham com a turma
o0s textos que criaram
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A formulagao de problemas foi desenvolvida na SF3, com o fim de os alunos
compreenderem os constituintes do enunciado. Através de um powerpoint, a
investigadora explicou a turma em que consiste a formula¢ao de problemas, e
de que forma é que o enunciado influencia a compreensao de um problema.
Todos os grupos receberam desafios neste sentido, nos quais tinham de
formular os enunciados, através de uma imagem ou de uma expressado. Repare-

se na imagem seguinte, os exemplos de formulagdes criadas pelos grupos.

Rouani 3 Jed3 vy 2 3 | s |3 ba i eelde]
S uam Yoy alYy “AJ&’)-%;‘C}'HL’:'}Q—- adnd 1l l _‘ IV £ .’.:“7:
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Figura 22- Formulacgdo de problema criada por dois grupos diferentes

Repare-se que o grupo A, organizou o seu raciocinio de acordo com a
apresentacdo da investigadora: criando questdes possiveis de ser respondidas
com a imagem. Ja o grupo C ndo seguiu essa estratégia. Na verdade, no ensino
da matematica, o importante é dar a conhecer varios tipos de estratégias aos
alunos, para que depois eles usem as que mais se identifiquem ou criem as suas
préprias.

O recurso as tecnologias foi uma opcdo da investigadora, uma vez que
acredita que estas motivam os alunos e os envolvem de uma forma mais
imediata na construcdo das suas aprendizagens. Para tal, os grupos depois de
formularem o seu problema, tiveram de criar um avatar que apresentasse esse
mesmo problema a turma, justificando as suas escolhas e estratégias. Foi
notéria a participacao entusiasmante de todo os grupos nesta tarefa, e através
do avatar foi possivel aferir-se as suas aprendizagens, como por exemplo, “O
grupo A optou por criar questdes antes de escrever o enunciado, para perceber

guais os dados que a imagem fornecia”.
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Figura 84- Livro online criado pela turma

Na SF4, a turma criou um livro online, através do storyjumper, em que cada
grupo ficou responsdvel de criar uma pdagina. O objetivo visava num livro
sintese do que representou o projeto para a turma. Através da analise desse
mesmo livro, conseguiu-se aferir as aprendizagens dos alunos, o que mais
gostaram e as dificuldades ultrapassadas, tal como se pode verificar nas
imagens seguintes.

Note-se que embora a investigadora tenha orientado o trabalho dos alunos
com algumas questdes e pontos orientadores, foi da decisao dos alunos o que
iriam escrever, podendo acrescenta outros pontos. Apenas um grupo optou por

sintetizar em forma de texto. Repare-se que aquilo que todos os grupos mais
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gostaram foi de “ter aulas diferentes” e de “jogar um jogo” enquanto
aprendiam matematica. Além disso, todos consideraram também que
“aprenderam a resolver problemas e a perceber os enunciados”. Em trés
grupos, ou seja, 16 alunos, consideraram importante a histéria e o trabalho de
grupo, como construcdo de aprendizagens essenciais a varios niveis.

Como reflexdo geral, observando os registos obtidos por observacdo direta
e analise documentacdo longo de todos os momentos do projeto, a
investigadora considera que os alunos conseguiram reconhecer o método de
Polya como uma mais-valia na resolugdao de problemas que envolvam a
operacao divisdo, e 0 mais importante, conseguiram compreende-lo e utiliza-
lo.

A turma, que se caracteriza por ser turma com motivacdao para a
aprendizagem, contudo através do projeto a motivacdo foi enfatizada. O facto
de trabalharem em grupo, foi uma vantagem para todos os alunos, porque para
além de poderem partilharem as suas opinides e pensamentos, estabeleceram

um trabalho de apoio, fortalecendo as relagdes.

6.6. CONCLUSOES

Com o presente trabalho de investigacdo, pretendeu-se investigar de que
forma se poderia ensinar os alunos a aprender a aprender a ultrapassar
dificuldades na resolucdo de problemas de um ou mais passos que envolvam a
operacdo aritmética divisdo. Importa agora, elaborar-se as conclusdes
referentes. Note-se que estas conclusdes foram criadas analisando os objetivos
e a problematica estipulada. Deste modo, apresenta-se uma analise dos
objetivos especificos para se dar resposta ao objetivo geral e as questdes de

investigagao.
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- Objetivo 1: Compreender a forma como uma estratégia ludica (gamifica¢do)

pode envolver o aluno na construgdo de conhecimento matematico.

De forma a responder ao objetivo supramencionado, proporcionou-se aos
alunos momentos diferentes daqueles que eles estavam habituados.

Repare-se que no inicio do projeto, no dia da aplicacdo do pré-teste, a
mestranda explicou, de uma forma breve, a turma em que iria consistir o
projeto de investigacdo. Ora, o entusiasmo dos alunos ao saberem que se iria
aprofundar a resolugcdao de problemas matematicos nao foi encarado de uma
forma positiva por todos. Alids, poucos foram aqueles que se entusiasmaram.
No entanto, na SF1 quando se aperceberem que iria ser um projeto diferente,
gue envolvia caracteristicas da gamificacdo, e que seria necessario ultrapassar-
se as dificuldades, para se passar de nivel, e acompanhar toda a histéria da
aventura de Max, o entusiasmo disparou. O facto de se aliar os conteudos
matemadticos a propriedades e caracteristicas de um jogo, fazendo com que os
alunos aprendam ser tem consciéncia exata de que o estdo a fazer, é
gratificante e inovador.

Foi possivel através dos didalogos criados, apurar que os alunos se sentiam
mais entusiasmados por terem metas a atingir: como o alcance dos pontos
pretendidos. Receberem pontos por cada desafio que realizassem, fez com que
os alunos trabalhassem para obterem o maximo de pontos possivel. Além disso,
ndao se importavam com a realizacdo das tarefas extra, porque estas
significavam que podiam receber mais pontos e recuperar os pontos perdidos
(ou ndo ganhos) ao longo das situacées formativas. Alids, quase todos os grupos
solicitavam tarefas extra para ganharem mais pontuacdo. Ora, esta dindmica
na turma, fez com que os alunos olhassem para a matemadtica com esta
perspetiva, ao mesmo tempo que desenvolviam conteldos matematicos de
uma forma mais entusiasmante e significativa.

A medida que se foram desenvolvendo as situa¢des formativas, e
implementando as diferentes estratégias de abordagem dos conteldos pela

mestranda (desafios, uso dos computadores, jogos online, avatar, livro online,

191



leitura da historia, etc), a atitude dos alunos ia se tornando diferente. Os alunos
estavam cada vez mais entusiasmados, mais motivados, mais interessados e
com mais vontade de aprender. Note-se que no fim do projeto, no dia em que
se aplicou o pds-teste, varios foram os alunos que perguntaram “E agora nao
ha mais niveis para passar? “Vamos continuar a ter recompensas se
resolvermos bem os problemas “Quando volta?”. Claramente, as propriedades
da gamificacdo teve um efeito neles motivador e aliciante, o que leva a
investigadora a crer que os alunos ja possuem uma motivacgao intrinseca, e por
esta razao emerge a necessidade de se conseguir alcan¢a-la, indo ao encontro
dos seus interesses. Repare-se que até aqueles alunos mais reservados, e
aparentemente mais desmotivados, no fim do projeto estavam com uma
postura bem mais participativa e cooperativa.

Além do mais, através do cenario criado na sala de aula e da observacao
constante das situa¢Oes formativas, foi possivel perceber o impacto que a
gamificacdo teve nos alunos. A motivacdo, o empenho e o entusiasmo da
turma, ia crescendo ao longo do projeto, a medida que cada vez se envolviam
mais.

Aliada a gamificagdo, existiu o trabalho colaborativo que se tornou essencial
no projeto, porque para além de ser um trabalho que os alunos ndo tém por
habito desenvolver, é bastante enriquecedor juntos trabalharem para um
mesmo objetivo, partilhando ideias, completando-as com a dos outros, e
desenvolvendo o respeito pela divergéncia de opinides e crencgas. Mais ainda,
notou-se que as relacdes entre os pares, foram fortalecidas, indo ao encontro
da intencionalidade da histéria criada pela mestranda: valorizacdo da amizade
e das relagdes.

- Objetivo 2: Analisar a influéncia da aprendizagem do método Polya nos

alunos na resolugéo de problemas com a operagdo divisdo.
Para dar resposta ao objetivo mencionado, procedeu-se a analise das

cotacOes obtidas no pré-teste e no pds-teste, apresentadas no subcapitulo

6.1.2.. e dos registo elaborados no diario do projeto.
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Comparando a percentagem global média obtida no pré e no pds-teste,
verificou-se uma melhoria de 8,34% (passou-se de 65,2% para 73,54%, como se
pode observar pela analise do grafico 8).

E, ainda, possivel verificar através da analise do grafico 7, que em todos os
itens, do pré para o pds-teste, os alunos melhoraram o seu desempenho, pelo
gue podemos concluir que as situa¢des formativas tiveram efeito positivo na
aprendizagem dos alunos em estudo, em particular, conclui-se que o método
de Polya contribui para o aumento da percentagem de sucesso na resolugao de
problemas envolvendo a operagao divisao.

Para além do mais, analisando o modo como os alunos resolveram os
problemas no pds-teste, comparativamente ao pré-teste, pode-se afirmar que
aprenderam as etapas do método de Polya e que estas os ajudaram na
estruturacdo do seu pensamento e na organizacdo da resolucdo. Assim, pode
se concluir que com as situagGes formativas criadas com a amostra, originaram
resultados na aprendizagem dos alunos, ajudando-os a organizar os dados e as
suas respostas.

Mais ainda, através da analise dos diarios do projeto, foi curioso ver que um
aluno abaixo da correcdo de um desafio extra, escreveu “NGo me posso
esquecer de colocar os dados do enunciado”. A mestranda acredita que através
desta nota do aluno, este destacou a importancia de identificar/sublinhar os
dados do enunciado para ndo se enganar na resolucao do problema. De uma
forma geral, através da analise dos didrios de projeto, nota-se uma evolugao na
resolucdo dos varios problemas, uma vez que na SF1 muitos alunos ndo
comtemplaram todas as etapas do método de Polya, e na SF5 todos os desafios
tinham as quatro etapas explanadas.

- Objetivo 3: Averiguar se a utilizagéo das novas tecnologias ajudam os

alunos na compreensdo dos enunciados dos problemas.
Para dar resposta ao objetivo mencionado, optou-se pelo desenvolvimento

de formulacdo de problemas, quer através do uso de computador com a criagdo

de Avatares (com o programa Voki), quer através de desafios.
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Deste modo, foi possivel constatar-se que ao pensar no enunciado, ao puder
escrevé-lo de vdrias formas, quer no didrio do projeto, quer por mensagem
audivel no avatar ou mensagem escrita no mesmo, fez com que os alunos
tomassem consciéncia da linguagem matemadtica e da necessidade de esta ser
rigorosa. Além disso, foi possivel aferir que entenderam que, da mesma forma
gue na primeira etapa do método de Polya precisam de descobrir os dados no
enunciado, ao formular problemas também precisam de descobrir os dados
para colocar no enunciado, para que este tenha sentido. Através da observagao
direta nas situagGes formativa, nas quais se trabalhou a formulagdo de
problemas, foi possivel constatar que antes do trabalho com os desafios e com
o Avatar, os alunos ndo sabiam com exatiddo como criar um enunciado, e o que
nele era preciso conter.

Na verdade, o uso do computador, do Voki, do storyjumper, permitiu aos
alunos consolidar os contetidos abordados de uma forma diferente, tomando
consciéncia das suas aprendizagens, nomeadamente das caracteristicas
necessdrias de um enunciado, quer na formulacdo de problemas, quer na
resolucdo de problemas. O facto de criarem textos, esquemas, mensagens
escritas e audiveis, com recurso as tecnologias, fez com que os alunos
reconhecessem as suas dificuldades e percebessem de como as podem
ultrapassar, de uma forma que va ao encontro dos seus interesses. Desta
forma, conseguem olhar para as suas dificuldades de uma forma positiva, e nao

derrotadora.

Os objetivos especificos, em conjunto, visavam ir ao encontro de um
objetivo geral: melhorar o desempenho dos alunos na resolucdo de problemas

gue envolvam a operacao divisao.

Na verdade, como ja foi possivel aferir das reflexdes e analises anteriores, o
desempenho dos alunos melhorou.
O uso das gamificacdo, recorrendo a propriedades e regras do jogo, o uso

das tecnologias (Voki, storyjumper), a histoéria criada, o cenario criado, os
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desafios contextualizados e o trabalho colaborativo, foram tudo estratégias
pensadas pela investigadora, a fim de motivar os alunos para a construc¢do das
suas aprendizagens. Desta forma, ao mesmo tempo que aprendiam a
ultrapassar as dificuldades, aprendiam novos conhecimentos e reconstruiam
outros.

De facto, para responder ao objetivo geral, foi desenvolvida uma articulacdo
de duas areas mais especificas, nomeadamente a matematica e o portugués.
Repare-se que ao criarem os enunciados, ao criarem os avatares, os alunos
desenvolveram competéncias de escrita e de interpretacdo de texto, assim
como desenvolveram competéncias de oralidade, na criacdo de mensagens
audiveis. Estas competéncias, tanto de escrita como de oralidade, foram
desenvolvidas nos textos-sinteses que os alunos iam criando, bem como no
esquema criado no storyjumper. Desenvolveu-se também o dominio da leitura,
com a leitura da histéria que acompanhava todas as situacdes formativas. Esta
articulagcdo de saberes, cada vez mais valorizada no Ensino, foi fulcral para

tornar as aprendizagens dos alunos mais significativas.

Apds reflexdo sobre os objetivos delineados, importa agora refletir sobre as

guestoes-problemas apresentadas no capitulo 6.2..

Questado 1: - De que forma a gamificacao interfere na atitude dos alunos face

a matematica?

Para responder a esta questdo, que vai ao encontro dos objetivo 1
analisaram-se o0s registos dos alunos feitos no diario de projeto,
nomeadamente no texto ou esquema criado pelos grupos. Além disso, foi
possivel analisar através das situacdes formativas o entusiasmo dos alunos de
cada vez que sabiam que era “mais uma aula do projeto”. O facto dos alunos
estarem envolvidos num projeto que se apropriou das caracteristicas de um

jogo, fez com que ganhassem motivacdo, entusiasmo e alegria em querer
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aprender. Mais ainda, segundo o comentario escrito pela Professor titular de
turma, “Acresce-se que este projeto teve a participagdo entusidstica dos alunos,
visto ter sido implementada de uma forma ludica”, a gamificacdo influenciou
positivamente a atitude dos alunos em relagao aos conteldos matematicas e a

prépria disciplina.

Questdo 2: Que contributo podera ter para os alunos, o conhecimento do

método de Polya na Resolucdo de Problemas com a operacdo divisdo?

Perante a analise realizada no capitulo 6.6., que vai ao encontro dos objetivo
2, observou-se a evolugao nos dois momentos de avaliagdo. Sendo a pontuagao
média no pré-teste de 65,20% e no pds-teste de 73,54% constata-se que houve
uma melhoria, o que leva a acreditar que as tarefas realizadas com a turma, as
estratégias tracadas pela investigadora, aliadas a compreensdo do método de
Polya na resolucdo de problemas que envolvam a operacao divisdo, foi positivo
e crucial. Neste sentido, importa destacar que os alunos melhoraram o seu
aproveitamento e prestacdo apds a compreensdo do método de Polya e das
diferentes estratégias desenvolvidas.

Além disso, foi possivel aferir que os alunos com a aprendizagem do método
de Polya, tornaram-se mais auténomos, uma vez que apds receberem cada
desafio comecaram de imediato a procurar os dados do enunciado, a delinear

a estratégia para a resolu¢do — algo que ndo acontecia antes.

Questao 3: De que forma a utilizacao de recursos digitais pode contribuir

para melhorar a constru¢ao de enunciados?

Para responder a esta questdo, que vai ao encontro do objetivo 3,
analisou-se os desafios respondidos pelos grupos de trabalho, os enunciados
criados através do avatar, e o didrio de projeto, nas situagdes formativas

correspondentes.
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Note-se que se consegue observar melhoria por quase todos os grupos,
ma cria¢do de enunciados, apds o uso do Voki e do computador. Se antes dessas
estratégias, os alunos tinham muitas dificuldades em criar enunciados. Depois
destas, as dificuldades suavizaram uma vez que os alunos tomaram consciéncia
das caracteristicas do enunciado.

A construcdo de enunciados, através da formulacdo de problemas, é
algo que a turma nado tem por habito trabalhar, pelo que se demonstrou
essencial o desenvolvimento deste tema. Neste seguimento, a formulagado de
problemas através de recursos digitais, como os citados anteriormente,
contribuem para um melhoramento de construcdo de enunciados. E de referir
gue dois dos alunos, no fim do projeto disseram a investigadora “Sabe
Professora, no sdbado passado estive a jogar aos avatares com o meu pai. Ele
criava problemas e eu resolvia, se acertasse bem, era a minha vez de criar para
ele”. Com esta partilha do aluno, consegue-se perceber o efeito, e a proporgao,
que as aprendizagens significativas podem ter. Através de um avatar, que aos
olhos dos adultos pode aparentar pouca relevancia, aos olhos de uma crianga
é algo entusiasmante.

Posto isto, importa agora como nota final deste subcapitulo, atentar no
comentario escrito pela professora titular de turma, no fim do projeto “Apds o
término do projeto detetaram-se melhorias. Acresce-se que este projeto teve a
participagdo entusidstica dos alunos, visto ter sido implementada de uma forma
ludica. A mestranda teve uma atitude assertiva com os alunos, motivou-os,
esteve recetiva ao esclarecimento de duvidas, procurou aplicar estratégias
diversificadas, quando as primeiras abordagens, ndo eram entendiveis por
alguns alunos e aplicou o ensino individualizado e o reforgo positivo, quando
necessdrio. A turma ter participado neste projeto foi uma mais-valia para o
reforco deste conteudo, notando-se uma mudanca comportamental, estéo
mais atentos na interpretacdo e resolucGo de situagdes problemdticas, que
envolvam as diferentes operacdes, nomeadamente a divisGo”.

Assim, fazendo uma retrospetiva ao projeto, a investigadora considera

gue seria interessante, numa proxima oportunidade, verificar o impacto da
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gamificacao, em diferentes anos letivos com outros conteudos, uma vez que
encara a gamificagdo como algo capaz de mudar realidades e de promover um
ensino mais significativo e contextualizado. Além disso, considera que se se

alargasse o tempo de investigacao para mais de um més, talvez os resultados

fossem ainda melhores.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Concluido o percurso académico, estabelecido desde a Licenciatura ao
Mestrado, importa agora refletir sobre as aprendizagens, as vivéncias e as
experiéncias Unicas vividas e sentidas até entao.

A intervengdo, tanto em contexto de 12 CEB como em 29°CEB,
proporcionaram a mestranda um percurso repleto de experiéncias marcantes,
pautado por duvidas e angustias, medos e incertezas, conquistas e
aprendizagens. Neste sentido, a mestranda teve a oportunidade de aprofundar
um maior desenvolvimento pessoal, profissional e social, bem como uma maior
responsabilidade e empenho. Foi, sem qualquer margem de duvida, um
processo desafiante, que estimulou a mestranda a ser mais e melhor. Os
obstdaculos sentidos revelaram-se cruciais para o seu crescimento profissional,
enriquecendo a sua pratica docente e atribuindo significado a todas as
aprendizagens e ao percurso efetuado. Este percurso foi um caminho de
colaboracdo e de partilha constante, quer com o par pedagdgico, quer com as
Professores Cooperantes e com os Professores Supervisores Institucionais, que
se revelaram uma base de apoio e de orientacao.

Neste momento, a mestranda tem ainda mais presente a importancia
da responsabilidade ética da pratica docente (Freire, 1996), uma vez que teve
a oportunidade de experienciar momentos significativos em torno do processo
de ensino e aprendizagem, com criangas inseridas num contexto educativo
bastante particular, enfatizando-se a importancia do papel do professor na vida
escolar dos alunos.

De facto, a indisciplina em sala de aula, foi uma realidade vivenciada
pela mestranda, que fez com que esta ganhasse algumas ferramentas para lidar
com situagOes inesperadas e constrangedoras.

Efetivamente, um professor participativo e competente ndo se pode

afastar do professor investigador e reflexivo, e dai, a importancia da

199



componente investigativa presente na formagdo da mestranda. Esta
componente permitiu refletir e investigar sobre a a¢ao, tentando procurar a
mudanga e promovendo competéncias e atitudes que enriquecessem os
alunos, tornando-os cidadaos mais ativos e mais centrais no seu processo de
aprendizagem. Tal como se encontra definido pelo Perfil do Alunos para o
Século XXI (Martins, 2017), o professor deve desenvolver atividades que
permitam aos alunos fazer escolhas, resolver problemas, trocar ideias, através
de um ensino socioconstrutivista. SO assim, é que se consegue formar cidadaos
providos de literacia cientifica e tecnoldgica, que Ihes permita questionar,
refletir e analisar a realidade, formulando hipdteses e tomando decisGes
basilares.

E pertinente destacar aimportancia dos projetos desenvolvidos pelo par
pedagégico, “Aprendendo Valores, Diferenciando Caminhos” e “A
biodiversidade em sala de aula. Estes dois projetos surgiram da necessidade de
desenvolver nos alunos competéncias sociais e educativas, e enfatizaram a
articulacdo entre as areas de saber.

Ao longo da PES, os objetivos tracados inicialmente, no capitulo 2 deste
documento, nomeadamente os objetivos da FUC e os objetivos pessoais da
mestranda, foram sendo alcancados uma vez que a pratica docente refletiu as
aprendizagens adquiridas ao longo destes 5 anos de formac¢dao académica.
Embora neste documento ndo tenha sido possivel evidenciar todos os
momentos com a profundidade desejada, a mestranda considera que aqui se
espelhou as suas vivéncias e os momentos mais significativos da PES, de uma
forma reflexiva.

Posto isto, a mestranda considera que construiu um percurso de
aprendizagens significativas, que serd, sem duvida, essencial para o seu futuro.
Além do mais, tem a consciéncia que um professor dos dias de hoje, tem uma
grande responsabilidade na vida dos alunos e um grande desafio pessoal:

formar cidaddos cada vez mais conscientes, capazes e ativos na sociedade.
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Apéndice A: Cronograma do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico

Cronograma do 1.® Ciclo do Ensino Basico

1t (234567 ][B]ofw|[nu|1o]13[14[15]|16]|17[18[10|20[21]|22][23|24[25|26][27] 26 [20]30 [
Ontubro
Ines Monteiro
Mannela Machado
Novembro
[nes Monteiro M AR
Manugla Machado M AR
Jezembro
nés Monteiro Férias de Natal Ferias de Natal
Manugla Machado Férias de Natal Ferias de Natal
Janeiro
Ines Monteiro .
Manuela Machado :}{ . .
Ines Monteiro 5 —
Mannela Machado 5 T T
. Regéncias Regencias de
Fim-de- . ., . . de Regéncias de Estudo do
5eu.'|.:|.ua e Diia sem estaglo Observacio Cooperacio Articulagio Maremaitica Meio/Ciéncias
feriados de Saberes Natarais
Legenda:

M: Cooperagio no Magusto da escola
S: Regéncias supervisionadas pelos professores institicionais;
1. 2 on 3: Nimero de regéncias;
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Cronograma do 2.% Ciclo do Ensino Basico

I 0 R e ol Bl e Kl
Fevereiro
Ines Monteiro
Manuela Machado
Margo
Inées Monteiro Férias da Pascoa
Manuela Machado Férias da Paseoa
ID.E‘,S Mﬂnte‘im Férias da Piscoa X
I'dﬂﬂudﬂ Mad].adﬂ Férias da Piscoa
Inés Monteiro
Manuela Machado
Inés Monteiro Férias de Verdo Férias de Verdo
Manuela Machado Férias de Verio Férias de Verio
Fimi-de- . ..
sfi:;:::: Dia sem: estagio . D:aéeﬂic Observacio I Cooperacio l F;E:::;Eif l REEE::;?:S&E
Legenda:

S: Regéncias supervisionadas pelos professores institucionais;
1, 2 on 3: Numero de regéncias;
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Apéndice B: Planificacao da primeira regéncia de
Articulacao de Saberes

PLANIFICACAO DA AULA — Articulagio de Saberes

Ano: 4° Ano Turma: C4 N.° de alunos: 14 (2 com NEE)

Estagiaria: Manuela Machado

Contextualizagéo:

A turma-alvo da presente planificacdo é uma turma do 4° ano constituida por 14
alunos: 10 do sexo masculino e 4 do sexo feminino. Saliente-se a existéncia de 2 alunos
com Necessidades Educativas Especiais (NEE) que ndo requerem uma planificacédo
diferenciada uma vez que acompanham a turma nos conteldos programaticos
abordados. A Unica diferenca é que a professora titular de turma tem a ajuda de uma
professora de apoio duas vezes por semana, sempre que necessite. A aula foi planeada
atendendo ao contexto envolvente da turma pelo que toda a aula esta diretamente
relacionada com a Cidadania e com a importancia de se saber viver em sociedade. A
turma revela graves lacunas ndo sé a nivel comportamental e na capacidade de se
relacionar respeitosamente com o outro mas também ao nivel da atencédo e concentracao
em contexto sala de aula. Desta forma, a mestranda achou pertinente abordar a obra
“As Visitas do Pai Natal” de Jos¢ Viale Moutinho porque, para além de ser uma obra
que capacita o desenvolvimento de varias areas da cidadania (o respeito pelo outro e
pelas diferencas entre as pessoas, partilha de valores e conhecimentos, seguranca
rodoviaria, etc.) é também uma obra que se enquadra na época festiva do momento: o
Natal. A obra é assim uma reta de lancamento para o desenvolvimento de vérias areas
do saber, que articuladas respondem as necessidades e aos interesses.

E de referir, a importancia e a pertinéncia do uso da tecnologia ao longo de toda
aula, porque encontra-se na tecnologia ndo s6 uma solugé@o para a desmotivacao das
criangas, como também um impulsionador da participacdo das mesmas na aula. Mais
ainda, a tecnologia é cada vez mais uma necessidade na escola do séc. XXI pelo que
ndo deve, de todo, ser menosprezada mas sim valorizada e desenvolvida sempre que
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possivel. O professor deve sempre ter presente a ideia que o aluno dos dias de hoje ndo
€ 0 mesmo que existia antigamente, logo as aulas também ndo podem ser lecionadas
como h& umas décadas atras. A tecnologia tem uma presenca afincada no dia-a-dia das
criangas, uma vez que estas nasceram conectadas com o mundo virtual, logo o professor
deve trabalhar para que este impacto tecnoldgico seja uma mais-valia no processo de
ensino aprendizagem.

Deste modo, na &rea do Portugués, ird trabalhar-se no dominio da Oralidade, a
interacdo discursiva; no dominio da Leitura e Escrita, a compreensdo e expressao, a
producdo do discurso oral, a pesquisa e registo de informacdo e a producéo de textos;
no dominio da Educacdo Literaria, a leitura e audicdo e a compreensdo de textos. Por
sua vez, na area do Estudo do Meio, iré trabalhar-se no dominio “A descoberta dos
outros e das institui¢des” o passado nacional, uma vez que ao longo da obra sera feita
uma comparacao entre os conhecimentos que o Pai Natal possuia antigamente e 0s
conhecimentos que o Pai Natal deveria ter nos dias que correm. A &rea da Matemaética
também estard indiretamente presente aquando a realizagdo da atividade “Vamos ajudar
o Pai Natal”, mais propriamente através da realizacdo dos conjuntos de conhecimentos
do Pai Natal e das personagens. Insere-se assim no dominio da Organizacdo e
Tratamento de Dados (representacdo de dados). Como ja referido anteriormente, a
cidadania estara articulada em todos os momentos constituintes da aula.

Posto isto, duas semanas antes da concretizacdo deste plano de aula, a diade
solicitou a cada aluno da turma um desenho que se focasse na representacao de certos
elementos/personagens da época festiva. As mestrandas orientaram esse trabalho de
forma as que as criancas desenhassem as personagens da obra, sem que se
apercebessem da intencédo deste pedido. Na verdade, as produgdes das criangas serviram
para a construcdo do video que narra a obra abordada. Considera-se assim que esta
estratégia ird motivar os alunos para a aula, pois espera-se que estes sintam que aquilo
que fazem e que lhes é pedido tem realmente significado. Desta forma, as criancgas
sentem-se parte integradora da aula e estardo com mais atengdo aquando a visualizacao
e audicdo do video (storytelling).

Assim, saliente-se a importancia desta articulagcdo de saberes, pois apesar de
haver um programa elaborado pelo qual o professor se deve orientar, nada o impede de
ajustar a sua pratica as necessidades e especificidades da turma em prol da melhoria e
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desenvolvimento das aprendizagens, tornando todo o percurso da aula e todo o percurso
académico das criancas, mais significativo.
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Areas
Curriculares

Dominios/ Blocos/ Conteudos/ Descritores de desempenho

Perfil do aluno

Portugués

Dominios

Conteuidos

Descritores de desempenho

Oralidade (O4)

Leitura e escrita (LE4)

Interacdo discursiva

Compreenséo e
expressao

Producéo do discurso oral

Pesquisa e registo de
informacéao

Producéo de textos

4. Produzir discursos com diferentes finalidades
tendo em conta a situacéo e o interlocutor.

4.1. Adaptar o discurso as situacdes de comunicagdo e a
natureza dos interlocutores.

4.2. Informar, explicar.

1. Escutar para aprender e construir conhecimentos.
1.1. Distinguir informag&o essencial de acessoria.
1.4. Identificar ideias-chave de um texto ouvido.

5. Participar em atividades de expressdo oral
orientada, respeitando regras e papéis especificos.
5.6. Precisar ou resumir ideias.

12. Elaborar e aprofundar ideias e conhecimentos.
12.2. Preencher grelhas de registo, fornecidas pelo
professor, tirar notas e identificar palavras-chave que
permitam reconstituir a informagéo.

16. Redigir corretamente.

16.2. Respeitar as regras de ortografia e de pontuac&o.
16.3. Usar vocabulario adequado e especifico dos temas
tratados no texto.

16.4. Escrever frases completas, respeitando relac6es de
concordancia entre os seus elementos.

16.5. Redigir textos, utilizando os mecanismos de coeséo
e coeréncia adequados (retomas nominais e pronominais;
adequacdo dos tempos verbais; conectores discursivos).

Linguagens e textos
-Dominar capacidades
nucleares de compreensao e
de expressao nas
modalidades oral, escrita,
visual e multimodal

Informacéo e
comunicacao
-Transformar a informagéo

em conhecimento;

Relacionamento
interpessoal
-Adequar comportamentos
em contextos de
cooperacéo, partilha,
colaboragéo e competicao;
-Trabalhar em equipa e usar
diferentes meios para
comunicar e trabalhar
presencialmente e em rede;
-Ouvir, interagir,
argumentar, negociar e
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-Educacdo literaria (ED4)

Leitura e audicao

Compreenséo de
textos

23. Ler e ouvir ler textos literarios.

23.1. Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e
textos da tradigdo popular.

24. Compreender o essencial dos textos escutados e
lidos.

24.3. ldentificar, justificando, personagens principais e
coordenadas de tempo e de lugar.

25. Ler para apreciar textos literarios.
25.2. Manifestar sentimentos, ideias e pontos de vista
suscitados por histdrias e poemas ouvidos

Dominio/ Subdominio

Objetivo geral

Descritor de desempenho

aceitar diferentes pontos de
vista, ganhando novas
formas de estar, olhar e
participar na sociedade.

Desenvolvimento pessoal
e de autonomia
-Consolidar e aprofundar as
gue ja possuem, numa
perspetiva de aprendizagem

ao longo da vida;

Saber técnico e
tecnologias
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-Manipular e manusear
Organizacdo | Representagdo | 2. Recolher e representar | 2.3. 3 Representar dados através de graficos de pontos e | materiais e instrumentos
e tdrst;;rclj%r;to de dados conjuntos de dados de pictogramas. diversificados para
Matematica (0T2) controlar, utilizar,
transformar, imaginar e
criar produtos e sistemas;
-Adequar a acdo de
transformacéo e criacdo de
produtos aos diferentes
contextos naturais,
tecnoldgicos e
socioculturais, em
atividades experimentais e
aplicacdes préticas em
projetos desenvolvidos em
ambientes fisicos e digitais
Dominio Contelido Descritor de desempenho
Estudo do A descob_ertq dc_>s~outros edas | O passado nacional Conhecer unidades do tempo: o século
Meio instituicoes
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Esquema de Articulacio de Saberes

a Cidadania ) - Portugués
-Mensagens subtendidas - O Pai Natal cheg_uu? . .
Desenwvolver conpeténcias de cidadamia: respeito pelo outro e Desn?n'a:'olver capacidade fiE atengio durante a audigo
pelo que nos rodeia. —Pal.}«alale 05 SeUs amigos
- Vamoes ajudar o Pai Natal! Identificar as persnnage?s da nbrz_t . ]
Debater e argumentar “Todos diferentes mas todos iguais™ e —_'_‘L-Iensagens subtendidas e Vamos ajudar o Pai
desenvolver a capacidade de partilha Natal
\ J/) Ler e mterpretar excertos da obra
TIC S Expressio Plastica
Desenvolver capacidades de
- O Pai Natal chegou? “4A = Visitas do Pai Naral” de = : P
) ) ) produgio grafica {desenhos)
Storyteling José Viale Moutinho
- Pai Natal e os seus amigos /‘
Identificar as personagens

- Mensagens subtendidas

- ] Matematica
Desenvolver capacidade de esquematizacao

-Vamos ajudar o Pai Natal! \ - Vamos a_]'l_ldar o Pai Natal .
Felembrar inguagem dos conjuntos

Desenvolver capacidade de esquematizacio —\."

-Hora de jegar para consolidar Estudo do Meio

“oki do Pai Natal € uso do programa kahoot - Vamos ajudar o Pai Natal!

\ / Salhentar a Importancia =
desenvolver a capacidade de ajudar

o5 outros atraves da partilha de

conhecimentos
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AC. Dominio Contendos Percurso da Auls Recursas Avaliagio
oo
1. O Pai Matal chegon?
) 1.1. A professora estagizriz di infcio 2 aula com um breve dizleso
Cralidade ntetagdo al lo "Lembram-ze dps dezenh pedi S
) . . com os alunos, por exemplo -ze dos dezenbos goe vos pedi ohservacd
k2 duas zemamas amas? (..} Polz bem. . Chegou 2 hora de entrarem | g - Projetor o
(Hhs.: Este . conhecim
conbendn ¢ i ﬂl,'.ﬂ.l'.'ﬁl B - PowrerPoant entos &
sransvessal a 1.2.0= alonos aszistemn @ um video gque a mestramds coloca atimdas
toda 2 (realizado em PowerPoint) que, araves do método storytelling,
Apéndi
planificagio] narra parte da obra 3 ser shordada “As visitaz do Pal Matal” de l: :le .
Tozé Viale hMoutinho.
Laitura &
escrita (LE4) Leiturz & 2. PaiNatal & 0z sens amizos
andigan 2.1. Apos a visualizacdo do video, a profeszora estagizria inicia um
pequenc didlogo com oz ahmos, orientando exte dialogo com | qp
. algumas guestdes
Compragn:ad ] i
8 EXpTesd0 - Crostaram da histaria ate agui?

- Qual acham gue & o asznnte principal?
- Voces tambearn iriam querer enfrar na cabana?
)




Educagio
Iiterana

(ED4)

Producdo do
dizcurso oral

Pezquizae
registo de
mformacdo

Produgéo de
textos

Compreens3o
de taxtos

Wota: novas questdes surgirdo durante o dialego.

22 Recomende ac PowerPomt, em grande grupo, os alunos

3

identificam as personagens principais (Pedro, Francisco, Pal
Watal, Fena) que foram aparecendo até ac momento da obra
assim como of espagos (floresta, cabana). (ver Apéndice I)

Mensagens subtendidas

5.1.03 almmos recebem uma folha de registe distribuida pela

mestranda. (ver Apéndice IT)

53.2.Um aluno € solicitado pela mestranda para ler em voz alta o

excerto da obra que esti projetado. (ver Apéndice IIT)

3.3, Apds alettura, cada ahmo tera de expressar o que acha que esta

subentendido naquele excerto. A estagidnia regista no
PowerPomt, em forma de esquema. Nota: depots de todas as idetas
estarem colocadas, a mestranda relaciona ssta excerto e asz deras
expressas paloz alumos com o projeto de escola “Os valores da drvore
da Watal” (mplementade pela meztranda juntamente com o seu par
pedagogico) que sa tam vindo a trabalhar com a tormea, com o video
que vizualizaram na semana anteror e com a Importainea do resperto
pelo outro. (Var Apdndice IIT)

5.4 Em grande grupo, os alunos ajudam a professora estagisria a

completar o esquema sobre o “Fespelto”. 830 ssperadas respostas

como: respaifar 02 amigos, resparar as diferencas, respertar os mals

- Computador
- Praojetor

- PowerPoint
- Apéndice I

- Apéndice IT

- Apéndice ITT

- Computador
- Projetor

- PowerPoant
- Exrarto da

obra
{Apéndica I




MATEMATICA

ESTUDO DO
MEIC

Organizacio e
tratamento de
dados
(OT2)

Eeprazentagio
da dzdos

A dascoberia
dios oufros &

1mstrtuigdes

rapraseniar
conpuntos de
dados

O passado
nacional

valhos, respeitar oz profeszores, respeitar oz pais, ete. (Wer Apéndice
1)

Vamos ajudar o Pai Natal!

A estagiania apresenta, em PowerPomnt, wma frase da obra:

“- Dhesizto! Desizfo! Desisto! Wio guerc saber disto para nadal
Acabon-se! Eu zai 14 o que eles realments querem!™ o quesfiona oz
alunos:

- & que ze refere o Pai Watal? O que é que el ndo conhece? Teve
dificuldades ern qua? Como vocks o ajedariam ™™

Mota: Espera-ze que o= alunos respondam que nio sabia, por examplo,
que wma BTT era uma bicicleta todo terreno.. . E que chegnem 2
conclusio que oz brinquedos que as criancas padiam antizamente ndo
=30 1Euals a0s que as criancas de hoje em dia pedern. (ver Apéndice
1T}

42 0Os zlunos recebemn uma folha de registo, distnibuida pela

mestranda, para registarem o gue se ra fazer de segda. (ver
Apéndice IV)

4.3 A professora estagidnia desenha um esquema no quadro e em

grande grupo todos ajudam a resolver.

- Computader
- Projetor

- PowerPoint
{Apéndica IIT)

- Folha da
Tegizto

{Apéndice V)

- Quzdra




O gue =turma
& =5
pErsONagEns

O que o L x, ""---ﬂ_w #conhacem
o
Pai Natal * .~ o h
h / 7N ™,
conhece / N
I'I | I'I !
1 ) ) |
I‘"‘-\ _."I -'-.
", r
™ ™, . yd
‘\\"x \T"A':f - 4
T e -
— s -
O que

conhecam am
comum

4.4 Para dar fim a este momento a estagiaria langa duas questoes: *-
o que fanam se fossem o Pal Natal? — O que pedinam ao Pai
Natal ze 0 enconfrassem na ma” . Para dar resposta, os alunos
tém de completar as frazes na folha de registo “Se eu fosze o Pa
Natal ._; Se en encontrasse o Pal Natal na mua, en pedir-lhe-

EE

a...

- Folha d=

Tegizto
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5. Hora de jogar para consolidar!

5.1.De forma a consolidar os contendos abordados ao longo da aula,
o alunos organizam-se em 4 grupos com o auxilio da professora
estagiaria e cada grupo recebe um telemovel. Antes de se miciar
o jogo “kahoot”, o Pal Natal (voki) tem uma mensagem para o3
alunos.

52 Atraves do jogo “Kahoot” cada grupo tem de responder as
perguntas que vio aparecendo projetadas.

1

Computador

- Projetor

- Kahoot

- 4 Talemdvels
-Vold do Par
Matal
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Apéndice B1: Excertos da Obra

%0 Pedro e o Francisco sio primos e durante'-f;‘_;“'-‘_,f .
“algum tempo acharam que o Pai Natal devia

ser meio toto ou toto de todo. Porqué? Porque

nao o conheciam e ¢ muito facil ficarmos com
ideias tolas acerca de alguém que nao
conhecemos!”

“- Desisto! Desisto! Desisto! Nao quero
saber disto para nada! Acabou-se! Eu
sei la o que eles realmente querem!”
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Apéndice B2: Quadro sobre o respeito

RESPEITO
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Apéndice C: Aprendendo Valores, diferenciando caminhos

“Aprendendo valores, diferenciando caminhos!”

Contextualizagao:
O presente projeto surge durante uma das fases do ciclo supervisionado da Pratica Educativa Supervisionada no 12 Ciclo de

Ensino Basico, a observacdo. Nesta fase, o par pedagogico verificou que os alunos no recreio e na sala de aula ndo possuiam as atitudes mais
corretas com os seus companheiros e, por vezes, com os auxiliares da a¢do educativa e com os professores. Desta forma, o par pedagdgico,
associando a época natalicia, vivenciada no momento, desenvolveu o atual projeto “Aprendendo valores, diferenciando caminhos!”, de forma a
trabalhar os valores inerente a qualquer cidaddo com as trés turmas pertencentes a escola.

Neste sentido, o projeto desenvolveu-se em duas fases, nomeadamente, a construcao da arvore dos valores e a decoragao da
mesma. A construcdo da arvore dos valores, adaptacao da arvore de Natal tradicional, foi da responsabilidade da turma do 42 ano, na qual
definiram os materiais para a sua construgdo, optando pelas latas, que foram recolhidas por toda a comunidade escolar. Na segunda fase, durante
duas semanas, foi explorado pelas trés turmas os valores adequados para a época festiva (respeito, amizade, amor, gratiddo e solidariedade),
permitindo, com recurso a varios videos, que os alunos refletissem sobre o mesmo, e sobre os simbolos escolhidos para a representacao dos
valores (estrela, coracdo, flor e mao), a fim de que registassem o que desejariam ou o que pretendiam com aquele valor, colocando-o de seguida
na arvore. Deste modo, a partir do projeto os alunos conseguiram identificar valores inerentes ao meio social, na qual permitiu uma reflecao das
suas acgoes e consequentemente uma melhoria das mesmas. O projeto decorreu no periodo de 30 de novembro de 2018 a 12 de dezembro de

2018, no culminar de oito sessdes, com duracdo entre 30 minutos a 90 minutos.
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Area

Bloco/ Dominio/ Objetivo

Perfil do aluno

Curricular Bloco Dominio Objetivo
Expressao Bloco 3 — Recorte, Explorar as possibilidades
Plastica Exploragdo de colagem, de diferentes materiais;
técnicas q . o land
diversas de oragem azer composicoes colando
expressao diferentes materiais;

Informacgao e comunicagao

Utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever,
avaliar, validar e mobilizar informagdo de forma critica e auténoma,
verificando diferentes fontes documentais e a sua credibilidade.

Transformar a informacdo em conhecimento.
Raciocinio e resolu¢ao de problemas

Desenvolver processos conducentes a construcdao de produtos e de
conhecimento, usando recursos diversificados.

Pensamento critico e pensamento criativo

Pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma ldgica,
observando, analisando informacdo, experiéncias ou ideias,
argumentando com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista
a tomada de posicdo fundamentada.

Convocar diferentes conhecimentos, utilizando diferentes metodologias e
ferramentas para pensarem criticamente.

Prever e avaliar o impacto das suas decisoes.

Relacionamento interpessoal
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Adequar comportamentos em contextos de cooperacgdo, partilha,
colaboragao e competicao.

Trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar e trabalhar
presencialmente e em rede.

Ouvir, interagir, argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista,
ganhando novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.

Desenvolvimento pessoal e autonomia

Consolidar e aprofundar as que j& possuem, numa perspetiva de
aprendizagem ao longo da vida.

Estabelecer objetivos, tracar planos e projetos e serem autdnomos na sua
concretizagao.
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Sessoes Dia Area Curricular Local Atividade Recursos Turma

i 30/11 Cidadania Sala A arvore dos valores! Computador, projetor, internet, 49C
quadro

22 4/12 Expressdo Plastica Hall A arvore dos valores! Latas, cartdo, cola quente, 4°C
tesoura

32 5/12 Expressdo Plastica Hall A arvore dos valores! Latas, cartdo, cola quente, 4°C
tesoura

Projetor, computador, estrela 2°C

42 5/12 Cidadania Sala Explorando valores: respeito! de cartolina (Apéndice I) 39C

4eC

52 6/12 Expressdo Plastica Hall A arvore dos valores! Latas, cartdo, cola quente, 49C
tesoura

Projetor, computador, coragcao 29C

62 6/12 Cidadania Sala Explorando valores: amizade, amor! de cartolina (Apéndice Il) 3eC

4eC

Projetor, computador, flor de 2°C

72 11/12 Cidadania Sala Explorando valores: gratidao! cartolina (Apéndice Ill) 32C

4eC

Projetor, computador, mao de 2eC

82 12/12 Cidadania Sala Explorando valores: solidariedade! cartolina (Apéndice V) 32C

4eC

Observagdo: Salienta-se todas as sessdes da atividade “Explorando valores!” foi desenvolvida individualmente em cada turma.
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Atividades Percurso @ Recursos

Os alunos exploraram na internet exemplos de arvores de Natal construidas 30’
através de material reciclado.
Em seguida, regista-se no quadro as arvores preferidas e realiza-se uma votacao

. , . . Computador,
em grande grupo, de forma a selecionar a drvore que ird ser realizada.

projetor, internet,

A arvore dos valores! Os alunos separam as latas por diferentes tamanhos. 20’
guadro, latas
Em cima de um cartdo, organizam as latas formando um grande circulo. 10’ cartéo' cola !
Contornam as latas de forma a desenharem o circulo e cortam o mesmo. 200’ !

. ~ " guente, tesoura
Colam as latas umas as outras e ao cartdo, com o auxilio da cola quente.

Repetem o processo diminuindo o diametro do circulo de cartdo, até 190’
alcancarem a ultima etapa com quatro latas.

Respeito
10’
Os alunos visualizam e exploram o video “Android Rock, Pedra, Papel, Tesoura
. . e uma alfineta da Google na Apple”?, acompanhado de um didlogo exploratério a Projetor,
Descobrindo os valores: respeito, i . . . -
. . i fim de identificarem o tema abordado, a atitude das personagens e a opinido sobre computador,
amizade, amor, gratiddo e L , .
. a histéria apresentada. 10’ estrela de cartolina
solidariedade! . . . e a L

O par pedagdgico menciona que o valor trabalhado é o respeito, iniciando-se (Apéndice )

um didlogo, através dos conhecimentos prévios dos alunos, sobre a definicdo de

respeito e algumas atitudes que os alunos devem alterar como cidaddos que

respeitam o proximo. 10’
Os alunos escrevem na estrela de cartolina a opinido deles sobre o respeito ou

o que pretendem alterar na sua atitude para poderem respeitar as diversas pessoas.

! https://www.youtube.com/watch?v=a6MbtYZ6s0U
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Amizade, amor

Os alunos visualizam e exploram o video “Espalhando o amor por onde passa 10’

curta metragem de animac30”?, acompanhado de um didlogo exploratdrio a fim de Projetor,

identificarem o tema abordado, a atitude das personagens e a opinido sobre a computador,

histéria apresentada. 10 coragao de
O par pedagdgico menciona que o valor trabalhado é a amizade associada ao cartolina

amor, iniciando-se um didlogo mencionando as pessoas por quem se pode sentir (Apéndice 1)

amor, como por exemplo a nossa familia, os nossos amigos e os nossos colegas de

turma. 10’

Os alunos escrevem no coracdo de cartolina uma frase de amor ou amizade
perante uma pessoa a sua escolha.

Gratidao
10’

Os alunos visualizam e exploram o video “A luz que aquece, gratiddo, curta Projetor,
metragem”3, acompanhado de um didlogo exploratdrio a fim de identificarem o computador,
tema abordado, a atitude das personagens e a opinido sobre a histéria apresentada. 10’ estrela de flor

O par pedagdgico menciona que o valor trabalhado é a gratiddo, iniciando-se (Apéndice lll)
um didlogo, através dos conhecimentos prévios dos alunos, sobre a definicdo de
gratiddo e algumas atitudes que se pode ter para agradecer ao outro. 10’

Os alunos escrevem na flor de cartolina uma frase de agradecimento para
alguém a sua escolha.

2 https://www.youtube.com/watch?v=_lggPnyzEe4
3 https://www.youtube.com/watch?v=XvLrSimnuzg
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Solidariedade

Os alunos visualizam e exploram o video “O casaco: uma histéria de caridade”?,

acompanhado de um didlogo exploratdrio a fim de identificarem o tema abordado,

a atitude das personagens e a opinido sobre a histéria apresentada. 10

O par pedagodgico menciona que o valor trabalhado é a solidariedade, iniciando- Projetor,
se um didlogo, através dos conhecimentos prévios dos alunos, sobre a definicdao de computador, mao
solidariedade e se os alunos ja foram solidarios com alguma pessoa, mencionando 10’ de cartolina
alguns exemplos. (Apéndice IV)

Os alunos escrevem na mao de cartolina a opinido deles sobre ser solidario ou

uma atitude de solidariedade que irdo realizar nesta época natalicia.
10’

4 https://www.youtube.com/watch?v=V7cjo_bZ4ew
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Apéndice D: Planificacao da quarta regéncia de Articulacao de Saberes

PLANIFICACAO DA AULA — Articulagio de Saberes

Ano: 4° Ano Turma: C4 N.° de alunos: 14 (2 com NEE)
Estagiaria: Manuela Machado

Contextualizacéo:

A turma-alvo da presente planificacdo é uma turma do 4° ano constituida por 14 alunos: 10 do sexo masculino e 4 do sexo feminino. Saliente-
se a existéncia de 2 alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) que ndo requerem uma planificagdo diferenciada uma vez que
acompanham a turma nos contetdos programaticos abordados. A Unica diferenca é que a professora titular de turma tem a ajuda de uma professora
de apoio duas vezes por semana, sempre que necessite. A aula foi planeada em torno da Educacao Financeira — um contetddo que tem demonstrado
um acréscimo na sua importancia uma vez que emerge a necessidade de se preparar uma gera¢do mais consciente e sustentavel financeiramente.
Na verdade, o crescimento e o desenvolvimento de uma sociedade dependem também de educar financeiramente os cidadaos, ensina-los a controlar
0S Seus recursos e a respeitar os seus orcamentos. Assim, apesar da Educacdo Financeira ndo estar inserida no curriculo de todas as escolas, esta
pode e deve ser abordada como um contetdo transversal. Note-se que mais do que instruir os alunos sobre como administrar os seus bens, a
Educacdo Financeira promove uma mudanca de comportamento e de velhos habitos em relagdo ao uso do dinheiro.

Posto isto, a aula tem como grande objetivo mostrar aos alunos como lidar com as financas do dia-a-dia e principalmente como poupar. Para
tal, os alunos terdo de ‘fazer as compras’ para um piquenique, para o qual sdo convidados a organizar, poupando 0 maximo que conseguirem nas
compras. A turma sera dividida em pares, e cada par tera um computador. Durante o decorrer da aula, 0s grupos deverao ser capazes de comprar a
‘lista de compras’ (realizada no inicio da aula em grande grupo) e poupar o maximo que conseguirem. No momento final, deverdo apresentar a

turma o trabalho realizado ao longo da aula: se conseguiram poupar, quanto conseguiram ou se nao conseguiram e precisavam de mais dinheiro.
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Este resumo deverd ser feito num panfleto através do programa canva. Por fim, os alunos terdo de votar no panfleto que acham mais adequado e
bem sintetizado, através da internet.

E de referir, a importancia e a pertinéncia do uso da tecnologia ao longo de toda aula, porque encontra-se na tecnologia néo sé uma solugéo
para a desmotivacao das criangas, como também um impulsionador da participacdo das mesmas na aula. Mais ainda, a tecnologia € cada vez mais
uma necessidade na escola do séc. XXI pelo que ndo deve, de todo, ser menosprezada mas sim valorizada e desenvolvida sempre que possivel. O
professor deve sempre ter presente a ideia que o aluno dos dias de hoje ndo € o mesmo que existia antigamente, logo as aulas também ndo podem
ser lecionadas como ha umas décadas atrds. A tecnologia tem uma presenca afincada no dia-a-dia das criangas, uma vez que estas nasceram
conectadas com o mundo virtual, logo o professor deve trabalhar para que este impacto tecnoldgico seja uma mais-valia no processo de ensino
aprendizagem.

Como ja fora referido anteriormente, a Educacdo Financeira ainda ndo € um contetdo claro no curriculo das escolas, pelo que ainda nédo esta
diretamente comtemplado no Programa e Metas Curriculares do Ensino Basico, nomeadamente no 1.° ciclo. No entanto, na area da Matematica,
ird trabalhar-se no dominio Geometria e Medida (3%°no), a Medida, mais precisamente a contagem do dinheiro e a resolucdo de problemas. No
dominio Numeros e OperacOes (4°ano) ira trabalhar-se 0s niUmeros naturais, resolucdo de problemas envolvendo as quatro operacdes. Na area do
Portugués, ira trabalhar-se no dominio da Oralidade, a interagdo discursiva; no dominio da Leitura e Escrita, a compreensao e expressdo, a producao
do discurso oral, a pesquisa e registo de informacéo e a producdo de textos

Neste seguimento, saliente-se a importancia desta articulacdo de saberes, pois apesar de haver um programa elaborado pelo qual o professor
se deve orientar, nada o impede de ajustar a sua pratica as necessidades e especificidades da turma em prol da melhoria e desenvolvimento das
aprendizagens, tornando todo o percurso da aula e todo o percurso académico das criangas, mais significativo.
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Areas
Curriculares

Dominios/ Blocos/ Conteudos/ Descritores de desempenho

Perfil do aluno

Portugués

Dominios Contelidos Descritores de desempenho
Oralidade Interacdo discursiva 4. Produzir discursos com diferentes finalidades
tendo em conta a situacao e o interlocutor.
(04) 4.1. Adaptar o discurso as situagdes de comunicacdo e a

Leitura e escrita (LE4)

Compreenséo e
expressao

Producdo do discurso oral

Pesquisa e registo de
informacao

Producéo de textos

natureza dos interlocutores.
4.2. Informar, explicar.

1. Escutar para aprender e construir conhecimentos.
1.1. Distinguir informag&o essencial de acessoria.
1.4. Identificar ideias-chave de um texto ouvido.

5. Participar em atividades de expressdo oral
orientada, respeitando regras e papéis especificos.
5.6. Precisar ou resumir ideias.

12. Elaborar e aprofundar ideias e conhecimentos.
12.2. Preencher grelhas de registo, fornecidas pelo
professor, tirar notas e identificar palavras-chave que
permitam reconstituir a informacéo.

16. Redigir corretamente.

16.2. Respeitar as regras de ortografia e de pontuacéo.
16.3. Usar vocabulario adequado e especifico dos temas
tratados no texto.

16.4. Escrever frases completas, respeitando relacfes de
concordancia entre 0s seus elementos.

16.5. Redigir textos, utilizando os mecanismos de coesdo
e coeréncia adequados (retomas nominais e pronominais;
adequacao dos tempos verbais; conectores discursivos).

Dominio/ Subdominio

Obijetivo geral

Descritor de desempenho

Linguagens e textos
-Dominar capacidades
nucleares de compreenséo e
de expressao nas
modalidades oral, escrita,
visual e multimodal

Informacéo e
comunicacao
-Transformar a informacéo

em conhecimento;

Relacionamento
interpessoal
-Adequar comportamentos
em contextos de
cooperacéo, partilha,
colaboracgéo e competicdo;
-Trabalhar em equipa e usar
diferentes meios  para
comunicar e trabalhar
presencialmente e em rede;
-Ouvir, interagir,
argumentar, negociar e
aceitar diferentes pontos de
vista, ganhando novas
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Geometria e Medida Contar dinheiro - Adicionar e subtrair quantias de dinheiro
Medida
- (GM3)
Matematica Resolver problemas - Resolver problemas até trés passos envolvendo
medidas de diferentes grandezas.
NUmeros e NUmeros Resolver problemas - Resolver problemas de vérios passos envolvendo
Operagdes Naturais ndmeros naturais e as quatro operacoes.
(NO4)
Desenvolver Literacia Cientifica - Saber técnico e tecnologias:
TIC Manipular e manusear materiais e instrumentos diversificados para controlar, utilizar, transformar,
(Area imaginar e criar produtos e sistemas;

Transversal)

-Adequar a acdo de transformacdo e criacdo de produtos aos diferentes contextos naturais,
tecnoldgicos e socioculturais, em atividades experimentais e aplicacbes praticas em projetos
desenvolvidos em ambientes fisicos e digitais

formas de estar, olhar e
participar na sociedade.

Desenvolvimento pessoal
e de autonomia
-Consolidar e aprofundar as
que ja possuem, numa
perspetiva de aprendizagem

ao longo da vida;
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Ezquema de Articulacio de Saberes

/ Educacio Financeira

L

- Um piguenique para organizar

Dezenvolvercapacidadede reflecio, organizagio e esquanatizagio.

Dezsenvolver capacidade de caleulo com dinheiro

- Vamos 35 compras Matematica
Drezsenvolver capacidade de gestio de dinheiro

- Piguenique orzanizado

Desenvolver capacidade de esguematizacio e sintese

- Um piguenique para orsanizar

Dezenvolvercapacidadede caleulo com az quatro oparapdes,

TIC'S
- Ulm piguenique para oreanizar

henzagam de um avatar

Ezquematizacio através do PoverPomt

- Vamos 3= compras

Utilizz¢de do computador: diferantes programas & internat - Vamos i compas
Para pesquisa Desenvolvercaparidade de didlogo
- Piguamioue orzamzado Desenvaolvercapacidadede pesquiza deinformacio

Diazanvolver capacidade de szquematizacio atraves da criagdo

de um panfleto com o Camag

-ﬁ‘\ - Vamos 35 comp=Es
Diesenvolvercapacidadede cdleulo & de gestio de dinheiro

Portugués \

- Unn plgusenique para orsanizmr
Desenvaolvercaparidade auditivae capacidade de interpretacio de textos.

Desenvolvercapacidadede leitum

e

- Piguenique orgamzadn
Desenvolvercapacidadede esquematizagio 2 sinteze

Desenvaolvercaparidade de produgio detextos escrtos

/
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AC. Dominio Contendos Percurso da Aula Fecursos Avaliacio
60*
Interacdo
discursiva 1. Um piquenique para organizar! Grelha de
. 1.1.0s alunos ouvern um avatar ( hitp:/timyur] com/y7abklf] ) o
) ({O¥ba.: Exta obsery
Oralidade conteido & que orienta a agdo dos alunos: tirar o envelope que estd | . |” Computador o d:f.‘-ﬂ
(04 rameversal a colado por bamxo das suas mesas, abrir o envelope que - Foki conheci
i contém wn convite doz Escuteiros de Santo Tirso para entos
a::;:a“ participarem na organizacio de um piquenique para 24 - Envelopes .
PORTUGUES o 0] crangas. Enfre outras mmformagtes, consta que a (Ver
organizagio possu um valor de 140€ para gastarem no que Apéndice
for necessario, o que corresponde a 20€/ por cada grupo de I)
. Leitura & alumos (2) (Ver Apéndice II).
Lelltura e andiciio ‘
escrita (LE4) 2. Vamos as compras!
Compreensio 2.1. Apode a audigio do avatar e da leitura do comvite, € entregus
& exprazzdo a cada aluno par uma folha de registo para a orgamzacgio | .
) do evento (Ver Apéndice III). - F;{T" da
P_mdu;.andn 2.2.Com o auxilio dz mestranda, a torma inicia wm didlogo e
discurso oral exploratorio com a seguinte orientagio: - Computader,
Pesquisa e -0 que € necessario levar para o piquenique (alimentos, PowerPoint
registo de tc[:lja]]:las, inuq'L_lE:u:ledpaIa ﬁzerimj{rgns,___] r
informacio -0 que necessitam de comprar? Computadorss

-Que gquantidades necessitam de comprar para chegar para
tode o grupo?
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MATEMATICA

(Geometria &
Madida
(GM3)

Nimeros e
Operagoes
(INO4)

Producéo de
textos

Medida

Fezolvar
problemas

MNimeros
Maturais

Fezolvar
problemas

-0 que podemos fazer para melhor gerir o dinheiro para
mvestir noutras coizas?

- Quantos produtos alimentares & necessario para cada
crianga’

Mota: Um ahmo dimige-se ao computador da professora para
registar no PowerPoin? que estd a ser projetado, enguanto os
reztantes anotam na folha de registo e a professora no quadro.

23, Em sepmda, cada grupo, através do computader, tem de
pesquisar, afravés do motor de busca os gifgg oficias dos
hipermercados indicados pela professora estagiana.

Mota: hipermercados indicados - Lidl, Intermaché, Pingo Doca,
continente, Tumbo, Eleclere e Dlimiprece, zendo uom
hipermercade diferants para grupo.

Piguenique organizado!

3.1.0z alunes ouvem uwma nova mensagem do avatar
hitp:/timyur] com/yhldbf3o], )

3.2.0g alunos criam um panfleto sobre o trabalho realizado,
com orientagdes da professora; - como organizar wm
plauenique, o que & necessario, o que se deve ter em conta
na hora de comprar, ete.

3.3.Cada grupo apresenta & turma o seu panfleto.

34, Atraves do peginte link
http:/rwnanw ferendum compt PIDL 12356PSD 72682 os

alunes votam no melhor panfleto.
Mota: A votacio @ crizda pela mestranda previaments em zite
para o eferto.

3.5.Leitura dos resultados e argumentag3o.

- Valki

Computadores

- Projetor
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Apéndice D1: Convite a turma

Ola meninos ©

Precisamos da vossa ajuda para organizar um piquenique para 24 criangas. Para tal, dispomos de 140€ para tudo o que considerem necessario.
Terdo de se organizar em grupos, fazer uma pesquisa nos sites dos varios hipermercados e estarem atentos as promog¢des. Quanto menos

gastarmos, mais poupamos e mais seremos responsaveis financeiramente! Desde ja, obrigada pela vossa atencdo e conto convosco!

Agrupamento Escuteiros CNE
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Apéndice E: Planificacao da quarta regéncia de Matematica do 1° Ciclo do Ensino Basico
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PLANO DE AULA - MatsnaTica 1 CEB - 3172018

Tema: Intredugdo dos Engules “A descoberta dos

ingulos Conhecimentos prévios: Nogio de quarto de volta, maia volta, uma volta.
Amnao: 4° ano N® alunos: 14 Tempo: 60°
DOMINIO CONTEUDOS PERCURS0 DA AULA &) | RECURSOS AVALIACAOQ
1. Mlotivacio
1.1. A professora inicia a aula com um breve didlogo zcerca dos
dngulos que oz alunos conhecam. - Quadro
C . y 1.2 A professora explica a tarefa de exploragio: os alunos irfo | 5= | - Marcador
Localizz emtzpio _ o : >
S == andar pelz sala livremente, com o intuito de descobrirem Instrumento  de
= algums angulos, registand ademo diari avaliagdo
1. Sitnar-ze e situar objetos no EHnS ANZNI0S, IEELEanC0-08 B Cademmno dano. {Apéndica V)
sspago 153.]Ja sentados, oz zhmos partilham os vdnos locais onde P
Geometria ¢ 2 - Tdantifiear dngulos 2m encontraram angulos, comparando-os cralmente.
Medida (G4 diferantss ohjetos & desanhos
2. Angulos no dia-a-dia (zrands grapa) Broietor
2.1 Apos descobrirem que oz angulos ndo s3o0 todos Iguais, a :I‘e]Ja
professora apresenta expressdes e locals do quotidianc onde - PowerPoint
se podem enconfrar a nogéo de fngulo. 5 | (Apéndice D)
» Se oz dngules ndo sdo todos iguais, onde se podem
encontrar diferantes ngulos?
Localizacio e onemtagio ne 3}, Aprender com movimento (zrande grapo)
22pago 3.1.Depoiz de uma breve discussdo, 2 professora pede aos alunos
- QI.'I.E.{!ICI
para: - Marcador
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1. Sruzr-ze e =tuar objetos ne
espago

2 - Identificar dngulos am
diferantas objetos e dasanhos

Locabizacico &  onemtzcic 1o
£2paco

1. Simar-za e sibmar objetos no
sspapo

4 — Beconhecer como

anguloz oz pares da direpdes

aszociados respefrvaments 3

mela volta e ao guarto de
volta.

Localizacdo & onentacio no espaco
1. Situar-se e situar objetos
Do espapo
4 — Eeconhecer come
anguloz oz pares da direpdes

Sentar, encostando &z costas 3 cadeira

Deitar totzlmente

Sentar e inclinar o corpo ligeiramente para a frente
Sentar e inclinar o corpo ligeiramente para tras

IMota: a profeszora regista no quadro oz dngulos que oz shmes vae
fazendo com o corpo.

3.2 .No final, gers-3= um didlogo exploratorio acerca dos &ngulos
que se fez com o corpo, nomeadaments o Engulo reto, obuso

& agudo.

Um guarto de volta, meia volta ou uma volta? (zrande grupa)

4.1.De zezuida, oz ahmos levantam-ze e colocam-se airas das suas
cadeiras.

431 A professorza da novas indicagdes para que os alunos e
movimentem, tendo sempre um dos seus bracos esticados para
a frente, de forma perpendicular a0 seu corpo.

F.oda um guarte de volta para a direrta

Foda meia volta

Foda uma volta

F.oda menos de um quarto de volta para a esquerda
F.oda mais do que um quarto de volta € menos do que
meia volta para a direita

F.oda uwm guarto de volta para a esquerda

F.oda trés quartos de volta para a direita

F.oda trés quartos de volta parz a esquerda

Nio te movas

1

- Projetor
- Computadeor
- PowerPoint

- Ficha de
Tegistos

- Chaadro

- Marcador
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aszociados respetrvamants a
mela voliz & ac guarto de
vaolta.

Fimuras geomeétncas
Identificar &  comparar
angulos
7 —Desipnar uma
semurata OA (ongem no
pomte O que pas=a por um
poute B por «anzule ACE
da vértica (e a rafeni-la
como «<3ngulo malos.
8 — Associar um dngulo
raso a um senplano de
semmlTatas opostas qus o
delimitam e designar por
vartics deste angule a
origem comum das
samirratas.
% — Aszociar um dngulo
giro 2 wmn planc & 2 uma
semirrata nela fixadz 2
dasiznar por vartice deste
angule 2 origam da
samirata,
13 - Identificar um angule
como <zgudor sa tiver
amplitude mener do que 2
da um rato.
16 - Identificar um angulo

comveno como cobsos se

4.3 A medida que vao fazendo as posigdes indicadss, faz-ze a
comegdo atraves do PowerPoint.
4.4 A professora explica as caracteristicas de cada movimento, 3
medida que cormge, indicando que:
+  Um quarto de volta 3 Angulo reto (referéncia)
+ IMeiavolta 2 Angulo raso
+ Uma volta 2 Angulo giro
+  Nenhum movimento 3 Angulo nulo
+ IMenos de um quarto de volta - Angulo agudo
=  Mais do que um guarts de volta & menos do que meia
volta = Angulo obtuso
4.5 A profeszora explica que os &ngules variam conscante a sua
amplitude (abertura do dngula).
« Amplitude do Angulo agudo <Amplitude do Angulo reto
<Amplitnde do Angule obtuso

4.6. 0z alunes reselvem a tarefs 3 da pdg. 45 do Manual. Faz-zea
comegio em grande grapo.

Em busca de um ingulo de referéncia

3.1. A profeszora pede acs ahmos para desenharem muma folha em
branco uma crrcunferéncia com 12 om de didmetro.

5.2.De zeguidz, os alunos cortam o circule e dobram em guatro
partes iguais, para obter o quarto de volta.

535 Por fim, circulam pela sala com esse material debrado de
forma a wverificarem possivels locais onde se enconfrem
apenzs dnpulos correspondentes a quartos de volta e registam
no cademo.

- Projetor

- Tala

- Computador
- PowerPoint
- Ilanual

- Folhaz em
branco
- Czdemo didne

- Compasso
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tivar amplitode mator do
que a de wn rato.

6.

Momento de consolidacio (srands grupo)

6.1. A professora, de forma a consolidar contendos, apresenta wn
jogo final onde s2 encontram todos os aspetos explorados na
aula.

- Projetor
-Tala

- PowerPoint
(Apendica I)
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Apéndice E1: PowerPoint da regéncia

A DESCOBERTA DOS
ANGULOS

ngulos no dia-a-dia

i;ﬁﬁA
Procurar e Encontrar = i m

X

Aprender com Movimento
IRREZS
EERRE!
fiietd
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Apéndice E2: PowerPoint da regéncia

Um quarto de volta, meia volta ou
uma volta?

Rodar meia volta Rodar uma volta
para a direita

5

Rodar trés quartos de Rodar trés quartos de Niio te movas
volta para a direita volta para a esquerda

Rodar menos de um Rodar mais do que um Rodar um quarto de volta
quarto de volta para a quarto de volta e menos para a esquerda
do que um meia volta
para a direita

Frente Frente

NPPASY:

Um quap]o de volta Menos de um quarto de volta Mais do que um quarto de volta|

Nenhum Movimento Meia volta :
e menos do que meia volta

Angulo nulo Angulo raso Angulo reto

Angulo agudo Angulo obtuso

Umquartode volta  Menos de um quarto de volta :
e menos do que meia volta

Angulo reto

Angulo agudo Angulo obtuso
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Apéndice E3: Jogo final de Pergunta e Resposta

1. Angulo ¢ definido como...

[A) <. um vétice que delimita duas rotas.

Momento de Consolidar

[B) ... uma regifio do espago compreendida entre trés retas. ]

C) +++ Uma regido do plano que se encontra limitada por duas semirretas com a2 mesma origem,
sendo que essas semirretas sio 0s lados do dngulo ¢ a origem dessas semirretas & designada por vértice
do angulo.

2. No dia-a-dia podem-se encontrar varias 3. Dos angulos representados, qual
espécies de angulos. Quais? corresponde a menos de um quarto de volta?

[A) Angulos céncavas e dngulos retangulos. ] [A) £ ] x
0
[B) Angulos obtusos, angulos retos e angulos agudas. B

[C) Angulos Convexos, chneavos e fechados. [B) ‘3\ ]

4. Um angulo agudo equivale a... 5. Para obter um angulo reto...

[A) .. um quarta de volta.

[A) Dou uma volia completa,

[B) . s quarto de volia,

C) Douum quarto de volta.

[C) .. mein voltn, [B) Dou meia volla,
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Apéndice F: Planificacao da Terceira regéncia de Matematica do 1° ciclo do Ensino Basico

PLANO DE AULA - MATEMATICA 1 CEB

WIAUEL A BACHADO

Tema: Divisdo

Contextualizacio: A turma-alve desta planificacio, apesar de ze encontrar no 4.7 ano de escolaridade,
aprezenta um acentuado atraso nos conteddos programatices. A pedido da professora titular de turma, o
conteddo a zer trabalhado — a divizfo — zerd abordado de uma forma quaze que inicial estando azsim ao

nivel do terceiro atno de escolaridade.

Conhecimentos prévios: - Conhecimento do Material Multibasico (MAB); - Nocdes basicas acerca do

Ano: 4% ana N"alunos: 14 Tempo: 60 algoritme da divisdo: - Objetivo da diviz8o (zaber para que serve e para que & utilizada); - Conhecimento
do zimbolo « - ;]
DOMINIO CONTEUDDS PERCTURSO DA AULA &) | RECURSOS AVALTACAD
Divisdo inteira 1. Motivacio .
1.1. A estagiaria inicia & aula com a apresentagio de um pegquenc - Video
Divisdo imteira por meétodos video - desafio, articulando o contetdo matematico com a -grnqlpmador
nformais. importénecia de se ter uma alimentagio sandavel. - Frojetor Gre]havde
01 Ffetnar divisdes infeiras 1.2. Apés a visualizacdo do video, 2 mestranda coloca, na mesa, | 10° | 4 o o nhsm‘_m;ac' de
Nimeros e iliﬂﬂl:iﬁﬂandn o quociente e o um saco com cachos de wuvas. Em. grande grupo, solicita va u:nnhfu:_]mmtns:
Operagdes (NO3) |resto quando o divisor e o aleatoriamente alguns alunos para a ajudarem na rezelugdo do capan;ldades e
guociente sdo nimercs naturais desafio que ¢ langado no video. S
miferiores g , por manipulagdo da (Apéndice )
objetos ou recorrendo a desenhos 2. Como dividir?
£ epquemmas. 2.1, Para infroduzir o algomme da divizSo, 2 mestranda distribud _MAE
" .. .. peles alumos o Material Multibdsico (MAB). O alunos
Relacio entre dividendo. divisor exploram livremente o material durante uns breves minutos. | 40

guociente e resto.

Mota: de salientar que estz ndo & a primaira vez que oz alunos
contactam com o matenial.
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Mirmeros e

Operagbes (NO4)

9.3, Efetuar divizdes inteiras com
divizor & quocients inferiores a
utilizando a tabuada do divizor &
apresentar o resultado com a
dizposigio usual do algornimo.

Problemas de até trés passos
envolvendo situacdes de partilha
equitative e de acmupamento
10.1. Eesolver problemas de até
tréz passos envelvendo siuages
de partilhe eguitstiva e de
agrupamento

Divisdo inteira

Alsontmo da divisfo inteira.

2.3. Efetuar divisdes mnteiras com
dividendos de dois algzrizmos e
divizores de wm alzarismo, nos
cEsCS e gque ¢ nimero de
dezenas do dividendo é supericr
ou igual ao divisor, utilizando o
alzorimme.

2.4, Efetnar divisdes inteiras
utilizando o algoritmo.

Problemss de wdrios passos
envolvendo mimeros naturais e

s quatro operaces.

22 A estagiana escreve no guadro a ssgunte divisfo “25:37 e
pergunta aos alunos qual o significado da expressdo (espera-ze
que cheguem a conclusio “quantas vezes cabe o mimero 5 ne 257,
1.3 Amaveés do MAB, & com a ajuda da professora estagiaria, os

ahmos resolvem a divisdo. A estagiaria val registando no
guadro, e oz zlunos no cademo.

25=20+5

(@ H) m m) (m =)
\mE/ \mm/ \mm/
' YA
|I | o '| |I 1] o '| E=0

NLZEN L%

- Cadermo dizne

-LIAR
- Cadermo dizne
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3.1. Resolver problemaz de
varios  passos  envolvendo
nimeros naturais e as quatro

operagies.

24 A estagiania apresenta outra divisdo “21:47 mas, desta vez, 3
medida que se resolve com o MAB resclve-se também o
algoritmo da divisdo. A professora estagidna salienta o facto
da resolugdo da divisdo ser “especial’ porque € a unica que
comega pela ordem superior. Wota: este passo pode ser repetido
vanas vezes & com outros exxemplos — 12:53 — 3006 — para que n3o
restern duvidas na turma e o algortmo da divizio figone bam
inteniorizado & parcabido.

11=20+1

0= 1= H
Mae & possival
distribuir um
cubinho palos 4
Erupos, satio o
E=1

|
(duasbamras)  ( wm cubinho) Qé

/ll\/..\f\\/ll\
| mm |||..- || m

NNV, s/ @
N

.
I

-hIAB
- Cademno didne
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1.5 A mestranda coloca no quadre uma divizdo “35:87 parz que
os alunos resolvam no cademo digrio, apresentadoe a resolugdo
com ¢ MAB e com o algontmo.

2.6, A professora estagidnia solicita um aluno para resolver a
operagdo no quadro, auxiliando-o caso seja necessario.

Consolidacio

3.1. A professorz estagiana divide a turma em pares e tros,
distribuindo wm computadar para cada grupo (3 grupos)

32, Atraves do programa “Arthini”, os ahmos tém de resolver
varias divisies. No entanto, os alunos devem fazer e registar o
algoritmo no cademo. Meta: Os zlmos apenas resolvem os
primeires dois niveis, relatives & divisdo, do programa.

10°

-MAB
- Caderno dizno

-5
Computadores

- Cademo digric
- Arthim
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Apéndice G: Planificacao da Terceira regéncia de Matematica do 2° ciclo do Ensino Basico

Tema: Angulos, paralelismo e perpendicularidade.

Anp: 5°C

N® alunos: 17

Tempo: 50°

Ligdon® 128

07052018

Sumario:

- Construgdo da bissetriz de um dngulo.

Contextnalizagio: A presente aula pretende que o5 alunos ndo 30 aprendam a constugio da bissetriz de
um angulo como aprendam a interpretacio do significado da mesma Para zlém de ser importante a
construgio da bissetriz de um angulo, torma-se fuleral perceber em que sitvagBes € que se pode aplica-la e
em que momentos € que esta nos pode ajudar na resolugdo de problemas do quotidianc. Uma vez que a
turma € constituida por alunos com diferentes ritmos de aprendizagem, e maior parte deles apresenta défice
de atengdo, a mestranda optou por tornar a aula mais apelativa e motivadora de forma a manter oz alunos
mais entusiasmados e concentrados no seu processo de ensino e aprendizagem. MNote-se que 5 dos alunos
da turma apresentam Mecessidades Educativas Especiais (NEE), no entanto estes acompanham a restante
turma, tendo apenas que haver uma atencio mais cuidada pela parte da mestranda ao longo de todos os

- Besolugdo de uma ficha de tarefas. momentos da aula.
Objetive geral: construgdo da bissetriz de um angulo.
Conhecimentos prévios: nogdc de dngule, semirreta, vértice de dngulo, use do transferidor, leitura de
_ _ __| Anpulos.
Dominio Subdominic/ D’F:Jet?o geral/ Percurzo de aula 53] Fecursos Avaliagio
Deescritor
Propriedades seoméiricas L
1. Motrvagdo
: 1. PReconhecer propriedades 1.1 Os ahmos escutam um avatar “Adgora que nes giudaram a - Computador
Geometria e e 5 - L = . = | & colunas Cirelha de
lida (GMS) envolvendoe angulos, paralelizmo resgatar fodos of animais pava o 700, estd na hora dz nos | 15 Avatar A
& perpendicularidade ajudarem com wm desgfio. A vossa professora ird agora —‘Enﬁ:lnpes. nhsm‘_al;an de
1.4, Designar par «bissefrize de mesmo disiribuir por cada par wa exvelope! Vamos a issol E - Papel com ECII:I]:LEE-]JILEEI‘EDE:
um dado angulo a semimeta nele bom trabalho!™ nogio de capacidades e
contida, de origem no vértice e bissetriz ahtudes
que forma com cada wm dos {Apendice IV)
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lados dngulos 1guais, & construi- 1.2 A professora estagiania distribum pelos grupos (formados na

la utihzando regua e compaszo. aula anterior) um envelope com um desafio ao mesmo tempo
que lhes explica em que consiste o desafio (Ver Apéndice I).
Mota: a professora estagizria val coenlando pelos  prupes,
amxiliando-oz no gue for necesszanio.

1.3 Com a resolugdo do desafio terminada, apresenta-ze em

grande grupe o resultado esperado para que todos os grupos
possam corrigir, desenvolvendo-se a nogdo de bissefriz ©
Bissetriz de um dngulo é a semirreta de origem no vériice do
dngula, gue divide o dngule em dois dmgulos iguais.

1.4 A estagiana distribum a nogdo de bissetriz em papel para que
os alunos colem no cademo (Ver Apéndice IT).

2. Dessnvolvimento

3.1. A estagiana micla um didlogo com os alunos “Tocés - Compasso
arranjaram wha forma rdpida, e muito bem, de giudar o Flash! -Régua
Mo imaginem que nfo podiam war a técnica de dobrar a folha - Transferidor

. : . s - Cademo
ao meio? Come se poderia fazer wma bissetriz? didrio
Wota: Eeperz-za gue algum alono responda “desenhar” ou algo do - Video
ganerp. Emtdo, nesse caso “Maz  desenhar come? Com que - Projetor
mztrumentos™. Caso nio haja nenhwna resposta nessa sentide: ® MNao | 420 | _ ) fammal

&3

acham que podemos usar algom nstiemento para fazer uma bissems?
Acham que se podera ser o transfenidor? A régna’ O compaszso™”

32. Apos o breve didlogo onde a mestranda explica que é
NeCEssArio O COMPAsse € a régua para a construgdo da bissetriz,
apresenta o video “Bissetriz de um &ngule” da Escola Virtual acs
alunos. No entanto esse video serd apresentado por partes, para
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que a profeszora estagidna va fazendo por passos no quadro, e oz
alunos no cademo:
1? Passo: Desenhar wmn angulo.

2" Paszo: Com o compasso, desenha-se o um arco AB

3" Passo: Com centro em A e em B desenham-se dois areos que s2
ntercetem em C. C tem a mesma distancia de A e de

4" Paszo: Une-ge com a régua, o vértice do Zngulo ao ponto C.
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. Conzolidagdo

5" Pagso: Conclui-ze que o COA=BOC. OC & a bissetriz do dnpulo
BOA.

3.3, Resolugio da tarefa 2 da pag. 41 do Mamual (Ver Anexo I).

41. Oz alunos escutam o avatar novamente “Agora pora me
despediv de vocés, a vossa prafessora ird vos entregar uma ficha
de tarefas: mdos a obra e ndo me desiludam! Aié a proximal™
42 A mestranda distribuin pelos alumos uma ficha de tarefas (Ver
Apéndice III).

Nota: Se ndo ze conchur a resolugio da ficha de tarefas, sera para
trabalho de caso. Far-se-2 a comregZo na aula segumte.

10

- Avatar
- Ficha
Tarefas

de

Obszervagdo: Ao longo de toda a aula, a professora estagiana circula pelos lugares, auxiliando os alunos assim que achar necessario.
Nota: As definigdes registadas no cademo sdo 23 mesmas que constam no manual escolar dos alunes.
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Apéndice G1: Conextualizaciao das personagens

“Os Herdois”

Alerta maximo! Alerta maximo! Hoje de manha fugiram os animais do zoo da Maia e vao
em dire¢do ao centro da cidade do Porto, necessitamos da vossa ajuda! Precisamos de
saber quem de nds poderd resgatar a zebra, o ledo e o elefante. Podem-nos ajudar? A
vossa professora tém com ela os pequenos enigmas estdo prontos?
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Apéndice G2: Desafio contido no envelope

Desafio

Depois de deixarem os animais no Zoo, o Batman avistou um incéndio num prédio. Para
0 ajudar, chamou o Flash e o Super-Homem. No entanto, depararam-se com um
problema: o Batman tem que ficar a controlar as chamas enquanto o Flash e o Super-
Homem procuram um sitio onde possam ir buscar d&gua. Mas a Unica informac&o que tém
é que o local onde existe dgua fica a mesma distancia do Flash e do Super-homem.

Onde pode estar situado esse local?

Nota: N&o podes usar nenhum instrumento de medicao.
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Apéndice H: Planificacao da sexta regéncia de Matematica no 2° Ciclo do Ensino Basico

Tema: Tridngulos e Paralelogramos Contextualizaciio: A presente aula pretende estudar os tridngulos de acordo com algumas das suas
caracteristicas, de modo a classifica-los quanto ao comprimento dos lados, mais propriamente o tridngulo

Ano:3"C | Nalumos: 17 Tempo: 30 equilatero, isdsceles e escaleno. Para tal, a mestranda optou por criar um recurse, o qual denominou de
“Triangulometro”, para que os alunos conseguissem visualizar, explorando wm material, os diferentes tipos

Ligion® 127 21/05/2018 | de classificacio de tridngulos (descobrindo relacdes entre os elementos de cada um deles) quanto 4 medida
dos seus alunos. A estagiaria acredita que uma aprendizagem mais exploratoria € sighificado de uma

Sumario: aprendizagem mais significativa. Para além disso, os diferentes ritmos de aprendizagem & os defices de

atencio que se fazem notar na turma, exige vm tipo de aula mais motivador. Note-se que 5 dos alunos da
turma apresentam Necessidades Educativas Especiais (NEE), no entanto estes acompanham a restante
turma, tendo apenas que haver uma atencio mais cuidada pela parte da mestranda ao longo de todos os
momentos da aula.

- Clazsificacio de trifngulos quanto aos lados.

Objetive geral: Compreender que existe dois tipos de classificacio de tridingulos e explorar a classificacio
de tridngulos quanto ao comprimento dos seus lados.

Conhecimentos prévios: identificar tridfngulos, dngulo interno, vértice de tridnpulo, lados dos tridngulos

Dominio Suhdnmmﬁz'ggﬁ:?m geral Percurso de aula & Fecursos Avaliagio
1. Motivagdo
Gﬂ,:,mmm e Figuras Geométricas 1.1. A profeszora estagiaria entrega a cada aluno uwma folha com 10° | - Folha Inicial
Medida {GM3 3 Reconhecer & representar varias imagens que apresentam tridngulos na sua constitpigdo Grelha de
formas geométricas (Ver Apéndice I). observagio de
. . nheci t
2.5. |dentificar & representar 1.2.0s alunos devem rodear os trifngulos que encontram_ Preve- €0 ec.ud:‘:;:ﬂ 0%
" o - , capacidades e
triangulos isosceles, equilateros se que encontrem trés tipos de tridgngulos diferentes em relacio atitndes
e escalenos, reconhecendo os
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Geometria e
Medida {GMS

segundos camo Casos
particulares dos primeiros.

2. Reconhecer propriedades de
trigngulos e paralelogramos

2.3. Reconhecer que num
trigngulo reténgulo ou
obtusdngulo dois dos angulos
internos sdo agudos

2.8.Utilizar corretamente  os
termos «tridngulo retidngulos,
wtrigngulo acutdngulos e
wtridngulo obtusdngulos.

3. Resolver problemas

3.1 Resolver prablemas
envolvendo as nogbes de
paralelismo,
perpendicularidade, &ngulos e
tridngulos

2 Figuras geométricas

4 medida do comprimento dos seus lados e trés tridngulos
diferentes em relagio ao tipo de dngulos internos.

1.3 Inicia-se um didlogo exploratorio, ressaltando a existéncia de
dois tipos de classificacio de Gngulos:
“Identificamos 6 dngulos diferentes, que podem ser divididos
em dois grupos distintos: mum grupo podemos classifica-los

guarto aos seus lados, & noutre gquanto aocs seus angulos”.

2. Desenvolvimento

2.1 Prosseguindo com o didlogo anterior, a mestranda divide a
turma em pares € distribui a cada um deles um recurso, criada
pela mesma, denominado por “tridngulémetro”™  (Ver
Apéndice II).

2.2, Os alunos exploram livremente o recurso.

2.3, A professora orienta a exploragio do recurso, para que se crie
tridngulos de modo a estudar o comprimento dos seus lados:
“Fagam wm fridngule que ligue o pownic 4, H e F, por
exemplo” e langa a questdo "0 que me podem dizer acerca dos
seus lados? " Prevé-ze que dizam que oz lados tém o mesmo
comprimento, encontrando-se assum a primeira classificagdo:
tridngulo equilatero. A Professora estaginia projeta no quadro
a definicio (Ver Apéndice III).

- Triangulometro
-Computador
- Projetor

(Apéndice VII)
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22, ldentificar & comparar
dngulos

2.17. Reconhecer &ngulos
retos, agudos, obtusos, convexos
e concavos em desenhos e
objetos e saber representa-los.

2. Reconhecer propriedades de
tridngulos e paralelogramo

23, Eeconhecer que num
tridngulo retingulo o
obtusingule dois dos Anguolos
internos s3c agudos

2.2, Utilizar corretamente oz
termos  «tringulo  retingulos,
wtridgngulo acutingulos e
wtridngulo obtusingulos

2.4 A estagiaria solicita que os alunos tenitem criar um dngulo com
apenas dois lados iguais (por exemplo, ligando os pontos M,
B e O). Depois de todos os alunos terem criado, apresenta-se
o segundo tipo de classificagBo de tridngule quanto ao
comprimento dos lados: Tringulo izosceles. A mestranda
projeta no quadro a definicio (Ver Apéndice IV).

2.5.Para que ze encontre a definicio de trifngulo escaleno, a
professora solicita aos alunos para que criem um tridngulo que
contenha todos os lados de comprimento diferentes (unindo
oz pontos A, G e I, por exemplo). Projeta-se a definicio de
tridgngule excalens (Ver Apéndice V).

2.6, A estagidna distribuin pelos alunos uma sintese do que foi
lecicnado anteriortnente para que estes colem no caderno

dizgrio (Ver Apéndice VI).

Consolidacio
3.1. 0z alunos resclvem a tarefs 1 da pag. 70 do Manuwal (Ver
Anexo I).

L)

- Sintese

- Cademo didrio
-Cola

- hianual

- Palavras
Cruzadas
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Apéndice H1: Imagens da tarefa inicial
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Apéndice H2: PowerPoint

Tridngulo Isésceles

Tridngulo Isésceles

Tridngulo Equilatero
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Apéndice I: Planificacao da sétima regé ncia de Matematica no 2° Ciclo do Ensino Basico

Tema: Tridngulos e Paralelogramas

Ano: 3°C

WN® alunos: 17

Tempo: 50°

Ligion® 128

21/05/2018

Sumario:

- Classificagio de tridngulos quanto aos dngulos

Contextualizacio: A presente aula visa prosseguir o estudo iniciado na aula anterior acerca da
classificagio de tridngulos. Neste momento, oz alunos ja aprenderam a classificagio de tridngulos em
relacio aos lados, e com esta aula pretende-se que aprendam a classificacio de trifingulos em relacio a
amplitude dos seus dngulos internos. A mestranda optou por continuar a explorar este contetdo com o
Tridngulometro (recurse criado por si) para cativar a atengdo dos alunos e para que a aula se torme mais
interessante e mais motivadora para todos. Note-se que 5 dos alunos da turma apresentam Necessidades
Educativas Especiais (NEE), no entanto estes acompanham a restante turma, tendo apenas que haver uma
atengo mais cuidada pela parte da mesfranda ao longo de todos os momentos da avla.

Objetivo geral: Explorar a classificacio de tridngulos quanto a amplitude dos seus dngulos internos.

Conhecimentos prévies: identificar tridngulos, identificar vértice de triingulo, identificar ingulos
internos, dngulo reto, dngulo obtuso, dngulo agudo,

Dominio Subdominio/ Ubjeﬁm geral Percurso de aula & Recursos Avaliagio
Descritor
1. Motivacio 5
1.1. A professora estagiaria projeta no quadro um imagem - Projetor
. com 3 tridngulos diferentes quanto aecs Aangulos e 'Enﬂ?p;w’fjm Grelha de
Geometria e 2 Figuras geométricas ) : ) noul eni - PowerPoint observagio de
Medida (GM4 ~ questiona os alunos “Que dngulos conseguem identificar conhecimentos,
2.2 ldentificar e comparar no primeiro tridngulo? Que amplitude podem medir?” capacidades e
ingulos : : atitudes
- . Faz o mesmo para os outros dois tridngulos (Ver .
2.17. BReconhecer angulos P £t . { Apéndice VII)
retos, agudos, obtusos, Apéndice I).
convexos € cdncavos em




Geometria e
Medida (GM5

desenhos e objetos e saber
representa-los.

2. FReconhecer propriedades
de trifnoulos e paralelogramo

23. Reconhecer que num
triangulo retingulo ou
obtusingulo dois dos dngulos
internos sdo agudos

2.8, Utilizar corretamente os
termos «iridngulo retingulox,
wiriangulo  acutingulos e
wtriangulo obtusingulos

1.2 Introduz se assim o segundo tipo de classificacio de

tridngulos: quanto aos dngulos.
2. Desenvolvimento

2.1 A estagiaria solicita aos alunos que fagam um tridngulo
no Tridngulometro que tenha os Angulos todos agudos.
(Unir oz pontos A, O e C, por exemplo). Nota: A
professora explica que nido & possivel criar um tridngule com
3 &ngulos retos nem com 3 Gngulos obtusos. A mestranda
projeta a definicio de tridngulo acutingulo (Ver
Apéndice II).

2.2.De zeguida, os alunos terio de construir um tridngulo
com um dngulo reto (90%) (Unindo os pontos A, O e D,
por exemplo) Projeta-se a definicdo de tridngulo reto
(Ver Apéndice III). Nota: A professora estagidria explica
aos alunos que quando um trifngule possui um dngulo reto, os
outros dois t8m obrigatoriamente de ser agudos.

2.3.Para descobrir o ultimo tipo de tridngulo existente na
classificacio quanto aos Angulos, a professora solicita
aos alunoes que unam oz pontos K, M e B e pergunta

“Que tipo de Gngulos tem este friangulo?” Prevé-se que

-4
Triangulometros
- Elasticos

- PowerPoimnt

286



o3 alunos respondam corretamente que tem um dngulo
obtuso e dois dngules agudos. A professora estagiiria
explica que quando um tridngulo tem um dngulo obtuso,
os restantes angules 20 podem ser agudos.

24.0z aluncs criam livremente outro tridngulo deste tipo,
descobrindo-se assim a definigde de tridngulo
obtusangulo. A mestranda projeta a definigio de
tridngulo obfusingulo (Ver Apéndice IV).

2.3.0s alunos colam no caderno diario um esquema da
classificacio de tridngulos guanto aos dngulos (Ver
Apéndice V).

2.6.Resolucio da tarefa 3 da pag 70 do Manual (Ver Anexo
I).

Consolidacio

3.1.Para dar fim 3 aula, a estagiaria distribuiv por cada aluno
uma folha com palavras cruzadas, para que se resolva
individualmente (Ver Apéndice VI).

3.2.Em grande grupo, faz-se a correcio.

1

- Esquema
-Cademo didrio
-Cola

- hfanual

- Palavras
Crizadas
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Apéndice J: Planificacao da Terceira regé ncia de Estudo do Meio

*

PLANO DE AULA — EstupoponEo 12 CEB MaNUELA MACHADO
Tema: Alimentagio Contextualizacio: A presente aula surge no seguimento da aula anterior, onde os alunos estudaram os
Ano: 4° ano N®alunos: 14 Tempo: 60° descobrimentos. O objetivo principal desta aula é desenvolver o estudo da roda dos alimentos e

compreender a importineia de uma alimentacdo saudavel

Conhecimentos prévios: roda dos alimentos

DOMINIO CONTEUDOS PERCURS0O DA AULA &) | RECURSOS AVAITACAO

1. Moativacio

1.1.A professora estagidria faz uma breve relagdo emtre a aula
O passado nacional anterior com a presente: “Na época dos descobrimentos, as
peszoas ndo tinham acesso aos alimentos que nos temos hoje

Eloco 2

A descoberta dos Grelha de

outros e das -Recolher dados sobre aspetos oo dia. 15 observagio de
institnigdes da vida quotidiana de tempo . _ conhecimentos
1.2. Em grande grupo, langa algumas questdes aos alunos: “Quais :
eMm Qque OCOITeram  esses , , . , capacidades e
fFactos as diferencas entre a zlimentag8o do paszzado e a de hoje em pac
| dia?" *0 aceszo 3 comida era igual?™ “Quais oz produtos aﬁhtufzi-es
alimentares que mais comiam antigamente?” “E hoje em dia, (Apéndice IIT)
Bloco & o o que alimentos consumimos mais? Nota: ao longo do didlogo
Pmml‘__’ms atividades SUTEIrdo mais perguntas de acordo com o que e val falando.
. produtivas R i’
A descoberta das 1.5.0s alunes visualizam el video
; - (https:/wanw. youtube. comiwatchv=Tu3 90X Bm A Q1)
inter-relagbes
. L - PowerPomt
zfzziij:rza & | - Identificar os principais 2. Desenvolvimento (‘{:éhnedzc: Iy
produtos agricolas 2.1. A mestranda distribud pelos alunos uvma ficha de trabalho, que - Ficha de
serve de suporte para a apresentagio em PowerPoint. tfabijl}-"?
{Apéndice IT).
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portugueses (vinho, azeite,
frutos, cereais, cortiga...).

- Identificar os principais
produtos ligados 3 pecuiria
(produgio de camme, ovos,
leite...)

2.2.A professora estagidria inicia a apresentacio em PowerPoint
e em grande grupo vio realizando a ficha de trabalho.

2.3 A estagiaria divide a turma em 4 grupos. Cada grupo ficard
encarregue de “construir” duas partes da Roda dos Alimentos,
desenhando, pintando e recortando os alimentos.

2.4 Em grande grupo, o= alunos constroem a Roda dos Alimentos
cotn a ajuda da professora estagidria

Consolidacio

3.1. Oz aluncs jogam jogos sobre a Alimentaciio Saudavel no
computador. Um computador por cada grupo de trabalho.
Nota: [irks dog jogos:
hittp:wrwnw somutricac. com. br/jozos/popuplogo. php T ogo=piramid
g
httpz-/imumbo com br'zuzu/diversso-piramide bl

kI

- Papel de
Cenario

- Marcadores
- Lapis de cor
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Apéndice J1: Ficha de trabalho

Alimentacdo Saudavel

1. Completa os espacos:

Para ter uma alimentacdo saudavel é fundamental que seja e
dividida em pelo menos refei¢bes ao dia: o , 0

e o . Os alimentos s&o muito
importantes porque ajudam a prevenir , ddo energia para

brincar e estudar.

2. Quantos tipos de origem de alimentos existem? ldentifica-os e da exemplos.

3. Preenche o seguinte esquema relativamente a funcdo dos alimentos:

r _ .
Plasticos ou « D30-nos
Construtores  Exs:

N/
J

 DAao-nos energia
» EXs:

N/
J

» Dao-nos
» Exs: fruta e ovos

4. Enumera alguns habitos em relacdo a alimentacdo que devemos ter:
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Apéndice J2: PowerPoint da aula

Alimentacao Saudavel

E fundamental que seja variada e dividida em
pelo menos trés refeicoes aos dia

Pequeno almoso

Almogo

Os nossos alimentos podem ser de origem animal, vegetal ou
mineral. Todos sdo indispensaveis ao nosso organismo !

// Tens de
colocar em
| pratica alguns
. habitos!!
Lavar as mios antes \_ .
das refeigdes N

/Pm que 0 nosso corpo tenha mn\
bom desenvolvimento ¢ \mpvmsmc \
/[ que mossa alimentagio
sandivel. Uma alimentagio nud.s\el )
& composta por nutrientes variados
| ¢ om quantidades adequadas. Nao |
g e e

algum deles. /

Os sdo

20 nosso porque:
- Faz crescer de forma saudével:

- Ajudam a prevenir doengas;

- Dio energia para brincar, estudar e para outras atividades do

nosso dia.

FUNCOES DOS ALIMENTOS

Quanto a sua fung@o, os alimentos sdo de trés tipos:

energia

» Reguladores ou Protetores

vitaminas m

:
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Apéndice K: Planificacao da segunda regé ncia de Ciéncias Naturais
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= =

Tema: Diverzidade nos animais

Ano: 3°B

N® alunos: 13

Tempo: 507

Licdo n® 58

2/05/2018

Sumario:

- Begimes alimentares dos animais — continuagio.
- Adaptagtes das aves & obtengio de alimento.

Contextualizacdo: A presente aula esta enguadrada no tema que se tem vindo a lecionar “A diversidade
de regimes alimentares dos animais tendo em conta o respetivo habitat”. Assim, esta aula visa trabalhar as
adaptagdes das aves em relagdo a obtengio de alimento. Uma vez que a turma ¢ constituida por alunos que
precisam de estar constantemente motivados, a estagiaria optou por tornar a aula mais explorativa e que
fosse ao encontro dos interesses dos mesmos. Para tal, optou-se

Por trabalhar em pequenos grupos, cada vm com acesso ap computador e 4 internet. Note-se que apesar de
existitemn & alunoz com MNecessidades Educativas Especiais (INEE), estes acompanham a turma,
neceszitando apenas de vm auxilio mais proXimo por parte da mestranda na aguisigio de novos
conhecimentos e no desenvolvimento de conhecimentos ja apreendidos.

Objetivo geral: - Eeconhecer as adaptagdes das aves a obtencio de alimento.

Conhecimentos prévios: principais regimes alimentares dos animais, nogio de carnivoro, herbivoro,
omnivoro

DOMINIO/S OBJETIVO GERAL/ PERCURSO DA AULA &) | RECURSOS AVALIACAO
SUBDOMINIO DESCRITORES
A diversidade | 2. Compreender a diversidade de 1. Rotina
de seres vivos e | [eEimes alimentares dos animais 1.1 A mestranda regista no quadro o sumério da aula anterior e | ..
S tendo em conta o respetivo abre a ligio da presente aula. - Grelha de
habitat obzervagdo de
interacoes com :
o E: eio 2. Motivacio '::Dﬂhec.imeutos,
81 ;'.";pres.enta: exemp%os. de 2.1, A professora estagidria cola no guadro (com bostik) 4 - 4 Imagens de I3EF‘'=‘~'_3'-":Iﬂ'-'1'-“-'5 e
. . . s q]_m pos distintos imagens, em tamanho A4, relativas aos mnsetivoros, piscivoros, animais attru_des
Diversidade nos | regimes alimentares. frugivoros e aos granivorns. Noutra regifo do quadro cola, em - Bostik (Apéndice IV)
animais - Imagens de
Alimentos
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82, Descrever  adaptagies
morfologicas das aves e dos
mamiferos a procura e & captagio
de alimento, com base em
documentos diversificados.

2.3, Comparar oz
comportamentos dos ahimais na
obtengiio de alimento com as
carateristicas morfoldgicas que
possuem.

tamanho mais pequenc, varos tipos de alimentos, explicando qual
o objetive da tarefa (Ver Apéndice I).

2.2, Oz aluncs exploram as imagens, e tentam fazer 2 associagio
com os conhecimentos que ja possuem.

2.3 A estapisria solicita 4 alunoz para farerem a associagio dos
alimentos acs 4 animais no quadro, auxiliando-os caso seja
fecessario.

24, Em grande grupo, cria-ze as nogdes de “insetivoros™,
“pizcivoros”, “frugiveros” e “granivoros™. A estagisria distribui
um papel com essas nogdes para que oz zlunos colem no caderno
diario (Ver Apéndice IT).

Bicos e Patas - importincia

3.1, Num primeire momento, a mestranda explica acs alunos a
importancia dos bicos e daz patas no regime alimentar dos
animaiz. Para tal, a titulo de couriosidade, apresenta a turma 3 bicos
(pardal, galinha e patc) e 7 patas (cabra, galinha coelho, ovelha,
pato, porce e bot) (Ver anexo I e I1, respetivaments).

Nota: Apesar de 2 aula ser direcionada zpenas para as caracteristicas dos
bicos e das patas de aves, 2 mestranda considera pertinente oz alunos
observarem as patas de alguns mamiferos também.

3.2, A estagiaria divide a turma em 4 grupos: trés grupos de 4
elemento: & um grupo de 3 elementos. Distribui por cada grupo
um portatil & duas imagens (uma imagem do bico e outra da pata)
de uma ave (Ver Apéndice IIT)

Nota: Cada grupo ficaré com uma ave diferente em relagdo ao seuregime
alimentar.

Grupo 17 Ave que ze zlimenta de sementes pequenas — Pombo

10

- Papel-resumo
- Caderno
didrio

- Cola

-3 Bicos
- 7 Patas

- Computador
- Imagens
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Grupo - Ave que ze alimenta de sementes grandes e duras — Arara
Grupo 3: Ave que se alimenta de outros animais — Agnia

Grupo 4: Ave que se alimenta de peixes — Pelicano

3.2. Begumidamente, & distribuida por cada grupo um guifo
orientador da tarefa que irdo realizar (Ver Apéndice IV)

Nota: Esse guido € projetado no quadro, & a professora estagisria
explica brevemente o que tém de farer, auxiliando cada grupo.
3.3, A medida gue vio pesquizando, vio preenchendo o Bilhete de
Identidade do amimal em questdio, que Thes & entregue juntamente
com o guido orientador. (Ver Apéndice V).

Consolidacao
4.1. Cada grupo apresenta a turma o trabalhe realizado.
4.2 A estagiaria afixa os Bilhetes de Identidade na sala de aula.

- Guido
Orientador
- Projetor

- Bilhete de
Identidade

- Tesoura
- Cola
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Apéndice K1: Fotos dos bicos e das patas
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Apéndice K2: Bilhete de Identidade do animal

Bilhete de Identidade:

Caracteristicas do Bico:

Fungdes do Bico:

Imagem do bica

Imagem das Patas

Alimentagio:

Caracteristicas das Patas:

Fungdes das Patas:

Trabalbie realizada por:
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Apéndice L: Situacao Formativa da sexta regéncia de
Ciéncias Naturais

Situacio Formativa: A influéncia da lnz nos animais
Conceitos centrais: fatores abioticos, minesidade, comportamento dos animais,
Relacoes envolvidas: fatores shidticos, lwminosidade, comportamento dos animais,
fotaperiodo, amimaiz dinrmaos, animais notenos, animais cepuscilares.
Saberes disponireis: regras lzboratoriais, conbecimento do material de laboratario,
comportarento de cettos animais sob mfluénciz de fatores abidticos.
Zimacze | Problamares | Atividades dos Alanos’ Tarefas Fecarzas Medizcao do
C&T o Professor
Prohlema:
Comporta | Quands  wou | Al: Escrever o sumario da zula | BE1: Quadro, | BI1: Estivmlar
menty da | pescar, uso | amterior. cadema didlogo antra
minhocz | como isco az diaria. alumo & professar.
influencia | minhocas  do [Fl, hI2]
dopalahuz| men  jardim W Aprezemtar
Mz quando | A Aprezemtar em PovvarPoint o | B2 infonmagio.
vou apanha-las, | problemna inicial da aula. Computador,
tenho de estar projetar, ME: Projecio no
EETIPrE a [F2, RS, M1, M2, M3] | cobamas, quadro.
procura  delas, vided.
parque ndo | A3: Felernbrar as ragras de hi4:
extdo lzbaratario que estio no caderno | B3 Levartamento dos
distribaidas dirio dos abmos. Minhocas, conherimentos
iznalmente por tabuleiros, | prévios dos
todo o jardim. [B1,M1] | placas de| alumos.
Petri, pingas,
Duestia: Ad: Exploracio doz materiziz a | cartdo, M5 Aprezentsr a
Sera gue a lux | zerem utilizados no trabalho candeeings, atividada
influencia  as | lebarstorizl lzbaratarizl
minhacas? F4: Carta de
(B3, M1] | Dlanificacis | M&: Comecio mo
(Apsndice I). | quadro.
A% Prever oz resaltados do
trabalha laboratarial. E=: M7 Cartificar que
Apresentacdo | a atividadetarefas
[B4, ML, M2, M3, M4, M5, WE] | em ds  aula  sio
PowerPpint | compresndidas
Af: Realizar o trabalho [Apéndics pelos abamos,
lzbaratarial acenca do Iy
comportamante da minhoca corn WE: Esquamnatizar
exposicio a nz Ff: Sintese | informago sobre
dos conceitos
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[F5, B4, MG, MG, BL7] | (Apendicz | o Tabaln

T} lzbarstarizl.
AT: Comyparar oz resultados
obtidoy com o8 rasultados BT Esguema
previztos micialmente, da pag &3 do

hJIznnal

[F4, M1, W15, B3] | (Amemo I
AR Aprazentar, explicanda,
ComCeitos crucisis corno: Emimais
dinmos, notumes & crepisculos,
[F, B2, B5, M1, M2, B, W7

A% Colar smteszas o cadarhn

(RS, M2, W]
A1l Besolucio do esquema dz
paging £3 do himual em srands
Zrupe.
[R1, B2, B7, M1, M3, M§, M7]

Obeervacdo: Caso o trabalho labarstorial B3 corra como o esperado, & &2 minhocas k3o se desloquem
da forma como & suposta, para além de se refletir criticamente acerca do obtido, os alumos assistem a
wm video do que erz previsto acontacer.

Conhecimentos a desenvolver: Constatar & compreender gue 2 minhoca se zente atraida
por ambientes escures e sambrios (lacfazos),

Competéncias e capacidades a desenvolver: Capacidade de refletir criticaments acerca
dos resultados obtidos, comperando-oz com a3 previsbes feitas amtes do wrabalho
lzbarztorial
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Apéndice L1: Carta de Planificacao

MNome: Drata: 1552018

Comportamento da Minhoca guando exposts a luz

PFroblema: Cuando vou pscar, uso cano 200 88 minhocas do men jardimn, hss guando
vou apanha-laz, tenhio de estar zempre 3 procura delas, porgue ndo estdo dismibmdas
izualments por todo o jardim.

Questao: Como se comporta 2 minhocs quando exposta a huz?

O que neceszito?

Como proceder?
1. Coloca 2= minkocas no tzbuleiro, com ¢ arolio da pinga.
2. Tapa parte do tabulsiro com o cartio.
3. Thuninz com o candeeiro 2 parte do tabuleiro gue nio ten o cando.
4. Obaerva o que acontace e tira conchisfes.

Antes de Experienciares Experimentacio

1. O que achas que ira acontecer? Porque?

» Observacdio  do
COmpOTt AN
daz minhocas
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Diepois de Experimentacio
1. O gue observaste?

3. Como podera: ajudar a resolver o problema inicial?

4. Conzepues responder a questao inicial? Como?
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Apéndice M: Atividade de Expressao Plastica de Sao
Martinho — Magusto
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Apéndice N: Projeto Aprendendo Valores, Diferenciando Caminhos

“Aprendendo valores, diferenciando caminhos!”

Contextualizagao:
O presente projeto surge durante uma das fases do ciclo supervisionado da Pratica Educativa Supervisionada no 12 Ciclo de

Ensino Basico, a observacdo. Nesta fase, o par pedagodgico verificou que os alunos no recreio e na sala de aula ndo possuiam as atitudes mais
corretas com os seus companheiros e, por vezes, com os auxiliares da a¢do educativa e com os professores. Desta forma, o par pedagdgico,
associando a época natalicia, vivenciada no momento, desenvolveu o atual projeto “Aprendendo valores, diferenciando caminhos!”, de forma a
trabalhar os valores inerente a qualquer cidaddo com as trés turmas pertencentes a escola.

Neste sentido, o projeto desenvolveu-se em duas fases, nomeadamente, a construcao da arvore dos valores e a decoragao da
mesma. A construcdo da arvore dos valores, adaptacdo da arvore de Natal tradicional, foi da responsabilidade da turma do 42 ano, na qual
definiram os materiais para a sua construgdo, optando pelas latas, que foram recolhidas por toda a comunidade escolar. Na segunda fase, durante
duas semanas, foi explorado pelas trés turmas os valores adequados para a época festiva (respeito, amizade, amor, gratiddo e solidariedade),
permitindo, com recurso a varios videos, que os alunos refletissem sobre o mesmo, e sobre os simbolos escolhidos para a representacao dos
valores (estrela, coracdo, flor e mao), a fim de que registassem o que desejariam ou o que pretendiam com aquele valor, colocando-o de seguida
na arvore. Deste modo, a partir do projeto os alunos conseguiram identificar valores inerentes ao meio social, na qual permitiu uma reflegao das
suas agoes e consequentemente uma melhoria das mesmas. O projeto decorreu no periodo de 30 de novembro de 2018 a 12 de dezembro de

2018, no culminar de oito sessdes, com duracdo entre 30 minutos a 90 minutos.
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Area

Bloco/ Dominio/ Objetivo

Perfil do aluno

Curricular Bloco Dominio Objetivo
Expressao Bloco 3 — Recorte, Explorar as possibilidades
Plastica Exploragdo de colagem, de diferentes materiais;
técnicas q . o land
diversas de oragem azer composicoes colando
expressao diferentes materiais;

Informacgao e comunicagao

Utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever,
avaliar, validar e mobilizar informagdo de forma critica e auténoma,
verificando diferentes fontes documentais e a sua credibilidade.

Transformar a informacdo em conhecimento.
Raciocinio e resolugao de problemas

Desenvolver processos conducentes a construcdao de produtos e de
conhecimento, usando recursos diversificados.

Pensamento critico e pensamento criativo

Pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma ldgica,
observando, analisando informagdo, experiéncias ou ideias,
argumentando com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista
a tomada de posicdo fundamentada.

Convocar diferentes conhecimentos, utilizando diferentes metodologias e
ferramentas para pensarem criticamente.

Prever e avaliar o impacto das suas decisoes.

Relacionamento interpessoal
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Adequar comportamentos em contextos de cooperacgdo, partilha,
colaboragao e competicao.

Trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar e trabalhar
presencialmente e em rede.

Ouvir, interagir, argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista,
ganhando novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.

Desenvolvimento pessoal e autonomia

Consolidar e aprofundar as que j& possuem, numa perspetiva de
aprendizagem ao longo da vida.

Estabelecer objetivos, tracar planos e projetos e serem autdnomos na sua
concretizagao.
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Sessoes Dia Area Curricular Local Atividade Recursos Turma

i 30/11 Cidadania Sala A arvore dos valores! Computador, projetor, internet, 49C
quadro

22 4/12 Expressdo Plastica Hall A arvore dos valores! Latas, cartdo, cola quente, 4°C
tesoura

32 5/12 Expressdo Plastica Hall A arvore dos valores! Latas, cartdo, cola quente, 4°C
tesoura

Projetor, computador, estrela 2°C

42 5/12 Cidadania Sala Explorando valores: respeito! de cartolina (Apéndice I) 39C

4eC

52 6/12 Expressdo Plastica Hall A arvore dos valores! Latas, cartdo, cola quente, 49C
tesoura

Projetor, computador, coragcao 29C

62 6/12 Cidadania Sala Explorando valores: amizade, amor! de cartolina (Apéndice Il) 3eC

4eC

Projetor, computador, flor de 2°C

72 11/12 Cidadania Sala Explorando valores: gratidao! cartolina (Apéndice Ill) 32C

4eC

Projetor, computador, mao de 2eC

82 12/12 Cidadania Sala Explorando valores: solidariedade! cartolina (Apéndice V) 32C

4eC

Observagdo: Salienta-se todas as sessdes da atividade “Explorando valores!” foi desenvolvida individualmente em cada turma.
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Atividades Percurso @ Recursos

Os alunos exploraram na internet exemplos de arvores de Natal construidas 30’
através de material reciclado.
Em seguida, regista-se no quadro as arvores preferidas e realiza-se uma votacao

. , . . Computador,
em grande grupo, de forma a selecionar a drvore que ird ser realizada.

projetor, internet,

A arvore dos valores! Os alunos separam as latas por diferentes tamanhos. 20’
guadro, latas
Em cima de um cartdo, organizam as latas formando um grande circulo. 10’ cartéo' cola !
Contornam as latas de forma a desenharem o circulo e cortam o mesmo. 200’ !

. ~ " guente, tesoura
Colam as latas umas as outras e ao cartdo, com o auxilio da cola quente.

Repetem o processo diminuindo o diametro do circulo de cartdo, até 190’
alcancarem a ultima etapa com quatro latas.

Respeito
10’
Os alunos visualizam e exploram o video “Android Rock, Pedra, Papel, Tesoura
. . e uma alfineta da Google na Apple”®, acompanhado de um didlogo exploratdrio a Projetor,
Descobrindo os valores: respeito, i . . . -
. . i fim de identificarem o tema abordado, a atitude das personagens e a opinido sobre computador,
amizade, amor, gratiddo e L , .
. a histéria apresentada. 10’ estrela de cartolina
solidariedade! . . . e a L

O par pedagdgico menciona que o valor trabalhado é o respeito, iniciando-se (Apéndice )

um didlogo, através dos conhecimentos prévios dos alunos, sobre a definicdo de

respeito e algumas atitudes que os alunos devem alterar como cidaddos que

respeitam o proximo. 10’
Os alunos escrevem na estrela de cartolina a opinido deles sobre o respeito ou

o que pretendem alterar na sua atitude para poderem respeitar as diversas pessoas.

> https://www.youtube.com/watch?v=a6MbtYZ6sOU
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Amizade, amor

Os alunos visualizam e exploram o video “Espalhando o amor por onde passa 10’

curta metragem de animac30”®, acompanhado de um didlogo exploratdrio a fim de Projetor,

identificarem o tema abordado, a atitude das personagens e a opinido sobre a computador,

histéria apresentada. 10 coragao de
O par pedagdgico menciona que o valor trabalhado é a amizade associada ao cartolina

amor, iniciando-se um didlogo mencionando as pessoas por quem se pode sentir (Apéndice 1)

amor, como por exemplo a nossa familia, os nossos amigos e 0s nossos colegas de

turma. 10’

Os alunos escrevem no coracdo de cartolina uma frase de amor ou amizade
perante uma pessoa a sua escolha.

Gratidao
10’

Os alunos visualizam e exploram o video “A luz que aquece, gratiddo, curta Projetor,
metragem”’, acompanhado de um didlogo exploratdrio a fim de identificarem o computador,
tema abordado, a atitude das personagens e a opinido sobre a histéria apresentada. 10’ estrela de flor

O par pedagdgico menciona que o valor trabalhado é a gratiddo, iniciando-se (Apéndice lll)
um didlogo, através dos conhecimentos prévios dos alunos, sobre a definicdo de
gratiddo e algumas atitudes que se pode ter para agradecer ao outro. 10’

Os alunos escrevem na flor de cartolina uma frase de agradecimento para
alguém a sua escolha.

6 https://www.youtube.com/watch?v=_lggPnyzEe4
7 https://www.youtube.com/watch?v=XvLrSimnuzg
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Solidariedade

Os alunos visualizam e exploram o video “O casaco: uma histdria de caridade”?,

acompanhado de um didlogo exploratdrio a fim de identificarem o tema abordado,

a atitude das personagens e a opinido sobre a histéria apresentada. 10

O par pedagodgico menciona que o valor trabalhado é a solidariedade, iniciando- Projetor,
se um didlogo, através dos conhecimentos prévios dos alunos, sobre a definicdo de computador, mao
solidariedade e se os alunos ja foram solidarios com alguma pessoa, mencionando 10’ de cartolina
alguns exemplos. (Apéndice IV)

Os alunos escrevem na mao de cartolina a opinido deles sobre ser solidario ou

uma atitude de solidariedade que irdo realizar nesta época natalicia.
10’

8 https://www.youtube.com/watch?v=V7cjo_bZ4ew
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Apéndice N1: Arvore Construida pelos alunos com ajuda
das professoras estagiarias
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Apéndice N2: Cartoes/aderecos para a arvore

313



Apéndice O: Projeto “A biodiversidade em sala de aula”

Contextualizagao:

O presente projeto surge com o intuito de recuperar os trés jardins interiores existentes nas salas de aula onde a diade realizou
a sua acado pedagdgica, de forma a tornar a sala mais apelativa, proporcionando um ambiente bonito e acolhedor para os alunos.

Desta forma, e visto que em Ciéncias Naturais os alunos encontravam-se a explorar as adaptacdes morfoldgicas e
comportamentais dos seres vivos em relagao ao meio ambiente em que habitam, tornou-se oportuno articular, principalmente, o projeto com o
conteldo programatico lecionado na disciplina. Em virtude da escassez do tempo na area disciplinar de Ciéncias Naturais, o projeto repartiu-se
entre a disciplina de Ciéncias Naturais e o GAC, lecionado pela equipa educativa, e o Clube da Ciéncia Divertida, com a colaboracdo da docente
gue o leciona. Por outro lado, para a criacdo dos animais presentes nos meios ambientes estudados, a diade colaborou com a area de saber de
Educacdo Tecnoldgica e Educacdo Visual, onde os alunos desenharam e construiram, a partir da técnica escultura por diversos materiais, os
animais referentes a cada meio.

Neste sentido, o projeto foi implementado com a turma do 52 C, composta por 17 alunos, sendo considerado um projeto
turma. Visto que alguns elementos da turma apresentam algumas dificuldades de concentra¢do e diferentes ritmos de aprendizagem, o par
pedagégico desenvolveu estratégias que associassem o concreto e o abstrato para que os alunos explorassem os conteddos programaticos
pretendidos. Salienta-se que apesar de na turma existirem cinco alunos com Necessidades Educativos Especiais (NEE), estes acompanham os
restantes elementos.

O projeto decorreu no periodo de 15 de maio de 2018 a 12 de junho de 2018, no culminar de 14 sessdes com a duracdo de 50
minutos. Salienta-se que durante as sessdes do Clube de Ciéncias Divertida e de GAC, nao estiveram presentes todos os alunos da turma, uma
vez que se desenvolviam em paralelo outras atividades para o beneficio dos elementos da turma, respetivamente a hora de estudo e os ensaios

para a Prova de Afericdo de Educagdo Musical.

Area Curricular Dominios/ Contetuidos/ Descritores de desempenho Perfil do aluno
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Dominios Subdominio Objetivo geral Descritores de
desempenho
Diversidade 7. Interpretar as 7.1. Apresentar exemplos
nos animais carateristicas dos de meios onde vivem os
organismos em fun¢do animais, com base em
dos ambientes onde documentos diversificados.
vivem
7.2. Descrever a
importancia do meio na
vida dos animais.
A 10. Conhecer a 10.1.Descrever a influéncia
diversidade influéncia dos fatores da 4agua, da luz e da
de seres abidticos nas temperatura no
Ciéncias Naturais vivos e as adaptagdes comportamento dos
suas morfoldgicas e animais, através do
. . comportamentais dos controlo de varidveis em
lnteragoe.s animais laboratoério.
com o meio
. . 12. Conhecer a 12.1.Descrever a influéncia
Diversidade . A .
influéncia dos fatores da agua, da luz e da
nasplantas  gpisticos nas temperatura no
adaptacgdes desenvolvimento das
morfoldgicas das plantas.
plantas 12.3.Associar a diversidade

de adaptagdes das plantas
aos fatores abidticos (agua,
luz e temperatura) dos

Informagao e comunicagao

Utilizar e dominar instrumentos
diversificados para pesquisar, descrever,
avaliar, validar e mobilizar informacdo de
forma critica e auténoma, verificando
diferentes fontes documentais e a sua
credibilidade.

Transformar a
conhecimento.

informacgao em

Raciocinio e resolu¢ao de problemas
Planear e conduzir pesquisas.

Desenvolver processos conducentes a
construgao de produtos e de
conhecimento, usando recursos

diversificados.

Pensamento critico e pensamento criativo

Pensar de modo abrangente e em
profundidade, de forma légica,
observando, analisando informacao,

experiéncias ou ideias, argumentando com
recurso a critérios implicitos ou explicitos,
com vista a tomada de posicao
fundamentada.
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varios habitats do planeta,
apresentando exemplos.

Convocar diferentes  conhecimentos,
utilizando diferentes metodologias e
ferramentas para pensarem criticamente.
Prever e avaliar o impacto das suas
decisoes.

Relacionamento interpessoal

Adequar comportamentos em contextos de
cooperacdo, partilha, colaboracdo e
competicao.

Trabalhar em equipa e usar diferentes
meios para comunicar e trabalhar
presencialmente e em rede.

Ouvir, interagir, argumentar, negociar e
aceitar diferentes pontos de vista,
ganhando novas formas de estar, olhar e
participar na sociedade.

Desenvolvimento pessoal e autonomia
Consolidar e aprofundar as que ja possuem,
numa perspetiva de aprendizagem ao
longo da vida.

Estabelecer objetivos, tragar planos e
projetos e serem auténomos na sua

concretizagao.

Saber técnico e tecnolégico
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Manipular e manusear materiais e
instrumentos diversificados para controlar,
utilizar, transformar, imaginar e criar
produtos e sistemas.

Adequar a acdo de transformacao e criacao
de produtos aos diferentes contextos
naturais, tecnoldgicos e socioculturais, em
atividades experimentais e aplicacdes
praticas em projetos desenvolvidos em
ambientes fisicos e digitais.
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Ne de

Sessoes Dia Area Curricular Local Tarefa Recursos
alunos
Os meios ambientes do planeta Terra! Mapa mundidos meios
12 22/5 CN Sala 22 Vamos descobrir o Chaparral e o Deserto? ambientes, computador, 17
As Plantas da minha escola! internet, telemovel
22 22/5 GAC Sala 27 Vamos descobrir o Chaparral e o Deserto? Computador, internet 8
32 22/5 GAC Sala 27 Vamos descobrir o Chaparral e o Deserto? Cartolina, cola, imagens 8
A . . . L Material laboratorial, minh ,
42 22/5 Ciéncia divertida Laboratdrio As minhocas e a sua preciosidade! aterial fabora or|.a. mINn ocas 11
carta de planificagado
52 29/5 ET Sala 22 Os animais e as suas carateristicas! Papel, lapis de cor 17
L . A , alicate, revistas, feltro,
62 29/5 ET Sala 22 Os animais e as suas carateristicas! rame, aflcate, revistas, teltro
agulhas
A . Material de jardinagem,
72 29/5 Ciéncia divertida Sala 22,26 e 27 A plantar para transformar! 3
plantas, placas
L - Arame, alicate, revistas, feltro,
82 4/6 ET Sala 22 Os animais e as suas carateristicas! 17
agulhas
L . A , alicate, revistas, feltro,
92 4/6 ET Sala 22 Os animais e as suas carateristicas! rame, allcate, revistas, feltro 17
agulhas
L . A , alicate, revistas, feltro,
102 5/6 ET Sala 22 Os animais e as suas carateristicas! rame, aflcate, revistas, teltro 17
agulhas
L . A , alicate, revistas, feltro,
112 5/6 ET Sala 22 Os animais e as suas carateristicas! rame, allcate, revistas, teltro 17
agulhas
L . A , alicate, revistas, feltro,
122 11/6 ET Sala 22 Os animais e as suas carateristicas! rame, allcate, revistas, teltro 17
agulhas
L . A , alicate, revistas, feltro,
132 11/6 ET Sala 22 Os animais e as suas carateristicas! rame, allcate, revistas, teltro 17
agulhas
- . Construcdo dos animais, fita-
142 12/6 ET Sala 22 A Biodiversidade na nossa salal 17

cola, fio de pesca

Tabela 1: Sintese do projeto “A Biodiversidade na sala de aula”.
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Contextualizagao das atividades:

Atividades Percurso e Recursos
Os alunos exploram a imagem referente a localizacdo dos diferentes meios
ambientes no mapa mundi, acompanhada do didlogo exploratdrio a incidir nas 15’
seguintes questodes:
-0 que se pode observar na seguinte figura?
-Quais s@o os continentes representados? E os oceanos?
Nota: Um aluno vai ao quadro identificar a localizacdo de Portugal.
-Quais os diferentes meios ambiente que se observa?
-Qual o meio ambiente que predominante na Peninsula Ibérica? Computador
Os meios ambientes do planeta Terra! -Quais os seres vivos que conhecem que habitam no deserto? E na Projetor
savana? Imagem
Os alunos exploram no computador o deserto e o chaparral (deserto 50’ Computador
Vamos descobrir o Chaparral e o mediterraneo), a fim de pesquisarem: Caderno diario
Deserto? -as carateristicas de cada meio ambiente; Cartolinas
-o clima; Marcadores
-as plantas que habitam cada meio; Imagens
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-0s animais que habitam cada meio;
Nota: Sublinha-se que a atividade serd realizada em quatro grupos constituidos por
quatro ou cinco elementos, sendo que cada grupo a medida que pesquisa no
computador a informacdo deverd registar a mesma no caderno, com vista a
realizacdo da etapa seguinte.

Construcao de um cartaz, por cada meio ambiente, referente as carateristicas 20’
exploradas anteriormente.
Apresentacdo do cartaz aos restantes elementos da turma. 15
Cola-se os cartazes na parede da sala.
Os alunos distribuem-se em quatro grupos de quatro ou cinco elementos. 30’
Em seguida, realizam um trabalho de campo, na qual percorrem a escola a
As Plantas da minha escolal procura das plfamtas gue existem nos jardins da mesma e com o auxilio do telemével Telemével
tiram fotografias.
Quando chegam a sala, observam as fotografias e escolhas as plantas que 20’
poderao fazer parte do jardim da sala de aula.
Os alunos realizam um dialogo reflexivo, a partir dos seus conhecimentos 8’
prévios, sobre a importancia da minhoca para o ecossistema, e para os meios
ambientes.
Exploracdo, em grande grupo, da noticia “Minhocas sdo tdo valiosas como os 10’
solos” de Flavio Langinski (Apéndice I) com intuito de verificarem a importancia da Noticia adaptada
minhoca no meio ambiente, acompanhado de um didlogo exploratério a incidir nas (Apéndice )
seguintes questdes orientadoras: Carta de
As minhocas e a sua preciosidade! "0 que e: que a minhoca decompoe? . o . pIarA1ific.ag50
-0 que é que o comportamento da minhoca permite a agricultura? (Apéndice )
-Qual é o processo fisico e quimico que a minhoca realiza? Material de
laboratério
Distribui-se pelos alunos a carta de planificacdo (Apéndice Il), sendo a mesma 10’ Minhocas

lida em voz alta pelos mesmos.
Em grande grupo, realiza-se uma previsao sobre os resultados obtidos.
Preenchimento do tépico antes da experimentagdo da carta de planificagao.

320



A mestranda organiza a turma em trés grupos de quatro e um de trés elementos,

distribuindo, em seguida, os materiais para a realizacdo do trabalho laboratorial. 15’
Os alunos iniciam o trabalho laboratorial.
Inicia-se um didlogo exploratério, a incidir nas conclusdes obtidas apds a
realizacdo do trabalho laboratorial. 7'
Comparacado dos resultados obtidos com a antecipa¢do dos mesmos.
Distribuicdo por cada aluno dos animais explorados na atividade “Vamos 15 Papel
descobrir o Chaparral e o Deserto?”. Fita-cola
Os alunos desenham numa folha branca o animal atribuido e pintam. 25 Borracha
Didlogo explicativo sobre a técnicado ... e do ... necessdria para a construcdo dos Lapis-de-cor
Os animais e as suas carateristicas! animais. 10 Arame
Inicia-se a construcdo dos animais. Alicate
350’ Revistas
Nota: Durante o desenho e a construcdo dos animais é projetado no quadro Feltro
imagens referentes aos animais, de forma a facilitar a visualizacdo dos mesmos. Agulhas
Inicia-se um didlogo exploratério com o intuito de explicar, que a turma serd 10’ Material de
dividida em dois grupos. Consequentemente serd explicado as regras do trabalho, e .
o procedimento para a replantagdo das plantas. jardinagem
A plantar para transformar! e . L. , Estrume
Distribuicdo do material necessdrio 5 Plantas
Os alunos comegam a cavar a terra, a estrumar, a plantar e, por fim regam. 25’ )
Enterra-se na terra as placas identificadoras de cada planta. 10’ Agua
Animais
.. . Posiciona-se nos jardins interiores os animais, consoante o gosto e a escolha de 50’ construidos
A Biodiversidade na nossa sala! .
cada aluno. Fio de pesca
Fita-cola
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Apéndice O1: Construcao dos animais para o jardim
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Apéndice O2: Exploracao da noticia e realizacao do
trabalho pratico

Minhocas séo tdo valiosas quanto o solo

A minhoca no solo torna as raizes mais resistentes aos ataques de doengas.

Elas podem ndo ter um visual muito atraente e certamente causam repulsa a muitas
pessoas, mas sdao de fundamental importancia para a agricultura. As minhocas,
anelideos da classe oligoqueta, geralmente vivem no solo e podem medir de alguns
centimetros apenas até dois metros de comprimento. Sdo animais detritivoros (que se
alimentam de detritos) e um dos responsaveis pela composi¢cdo do humus, fertilizante
organico utilizado nas plantagdes.

De acordo com o pesquisador George Brown, da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecudria (Embrapa) Florestas, sao muitos os beneficios das minhocas para o solo.
“A minhoca funciona como um arado natural. Ela faz o revolvimento do solo para baixo
e para cima, permitindo aumento da oxigenacao do espaco. Outras abrem buracos na
superficie que vao ajudar a filtrar a 4gua. Para quem utiliza o plantio direto (sem
arenagem da terra por meio de mdaquinas), as minhocas sao excelentes aliadas”.

“Elas realizam um trabalho de compostagem dos materiais organicos no solo. Se
alimentam dessa matéria juntamente com a terra e os seus excrementos, que a gente
chama de coprodlitos, ricos em nutrientes. Estes sdo depositados nas galerias do solo,
tornando-o mais sauddvel.” O professor diz que as raizes tendem a procurar por esses
coprélitos devido as suas propriedades. “E como se a planta soubesse o que seria melhor
para ela. Por ser um material muito rico, a planta procura para se fortalecer. Outro
aspecto interessante das raizes é que elas usam os espacos abertos pelas minhocas para

se fixar”, complementa.
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Antes do trabalho laboratorial

Do que precisamos:

Tabuleiro Algoddo Garrafa de Pinca Placa Petri Minhocas

O que vamos fazer:
1.° Coloca uma porcao de algoddo nos lados opostos do tabuleiro, como observas na
figura.

2.° Humedece num dos lados o algodao, com o auxilio da garrafa de esguicho.

3.° Pega nas minhocas com a ajuda da pinca, e coloca-as no centro do tabuleiro.

4.° Aguarda alguns minutitos e observa o que acontece.

1) Faz uma previsao do que vai acontecer... Porqué...

Trabalho laboratorial

=>» Realizacdo do trabalho experimental;
=>» Observacdo do comportamento das minhocas.

Apos o trabalho laboratorial

2) Observamos que...

3) Resposta a questio problema e conclusio...

Bom trabalho, Bi6logo!
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Apéndice 03: “Plantar para transformar”
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Apéndice O4: “A biodiversidade da nossa sala”
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Apéndice Q: Entrevista realizada a professor titular de

turma

Entrevista a Professora Titular de Turma

Guido da Entrevista

Bom dia Professora, desde j& agradeco imenso a sua colaboragdo neste projeto e a disponibilidade

apresentada. Como é do seu conhecimento, encontro-me a frequentar o Mestrado em Ensino de 1.2 Ciclo

e Ensino de Matematica e Ciéncias no 2.2 Ciclo do Ensino Basico e no dmbito da Pratica Educativa

Supervisionada foi-me solicitado a realizagdo de um projeto de investigagdo. Para tal, esta entrevista torna-

se 0 primeiro passo para a realizacdo desse mesmo projeto, uma vez que visa conhecer melhor o ambiente

educativo da turma do 4.2 ano bem como diagnosticar as dificuldades na divisdo no ensino da Matematica.

Habilitacdes Académicas e Percurso Profissional

1.

ok W

Quais sdo as suas habilitacdes académicas? (Bacharelato,
licenciatura,...)

Qual o seu curso de formacao?

Tirou alguma pds-graduacdo? Se sim, em que area?

Quantos anos de servigo tem?

Ha quantos anos se encontra a lecionar nesta escola?

Rotina Profissional e Estratégias/Método de Ensino — Materiais e Recursos

6.
7.

10.

Acompanha a turma do 4.2 ano desde 0 1.2 ano?

Recorre a outros espacos (que ndo a sala de aula) para desenvolver as
suas atividades letivas?

Nas diferentes areas de saber, costuma recorrer a diferentes
materiais? Se sim, quais”?

Na disciplina de Matemadtica recorre a materiais manipulados
estruturados (discos fracionarios, blocos padrdo, etc,) e/ou ndo
estruturados? Como os usa para o ensino dos conteldos e resolucao
de problemas?

Considera que as tecnologias sdo uma mais-valia no ensino nos dias de

hoje? Costuma recorrer as TIC nas suas aulas?
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VL.

Estratégias/Método de Ensino — Caracterizagdo do Espago

11. Considera o espaco da sua sala adequado as necessidades da turma?
Se ndo, como contorna essas dificuldades?

12. Mantém sempre a mesma disposicao da sala? Se ndo, que outras
disposi¢des adota?

13. Os critérios de distribuicdo da sala relacionam-se com as estratégias

de ensino/ aprendizagem das criancas/NEE?

Estratégias/Método de Ensino — Tempo

14. A definicdo das rotinas semanal e diaria sdo definidas segundo que
critérios?

15. Numa perspetiva semanal, de que forma sdo lecionadas as diferentes
disciplinas?

16. Como é feita a rotina de acolhimento/rotina de entrada?

17. Com que frequéncia marca trabalhos de casa? Qual a quantidade?

18. As areas disciplinares sdo lecionadas de igual forma todos os dias? E

em termos semanais? E uma organizacdo flexivel?

Estratégias/Método de Ensino — Grupo de Criangas
19. De que forma faz a diferenciacdo pedagdgica?

20. Como ¢ feita a avaliacdo dos conhecimentos dos alunos?

Atividades e Projetos
21. Os alunos tém algum poder de escolha nos projetos a realizar?
22. Que estratégias utiliza para cativar os alunos e ter a sua atencdo?

23. Colabora em mais algum projeto do agrupamento?
24. De que forma é que relaciona as diferentes disciplinas que leciona?

25. Os trabalhos desenvolvidos pelos alunos séo expostos na sala de aula?
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VII.

VIII.

26. De que forma é que ajuda os alunos a transpor 0s conhecimentos
adquiridos em sala de aula para outros contextos, isto é, de que forma

promove a generalizacdo dos conhecimentos adquiridos?

Relagdo Escola — Familia/Comunidade
27. As familias sdo integradas nas atividades escolares? De que forma?
28. Com que frequéncia o docente contacta com os Encarregados de

Educacdo? Que tipo de contacto estabelece? Em que situacdes o faz?

Relagdo Docente — Aluno

29. Como caracterizaria a relagdo que tem com os seus alunos?

30. Considera importante que o docente mantenha uma relacdo de
confianca e proximidade com os alunos, e qual a influéncia que isso
tem na participacdo e aprendizagem dos alunos?

31. Faz frequentemente reflexdes e autoavalia¢fes do seu desempenho e
do método de ensino que adota?

32. Através da observacao, percebi que acompanha a turma desde o 1.%ano.
De que forma considera isso uma mais-valia para todo o processo de

ensino e aprendizagem?

Conteldo Matematico: Divisao

33. Quais as maiores dificuldades da turma na disciplina de matemaética?

34. Quais as maiores dificuldades que identificou na turma sobre a
operacdo divisdo?

35. Qual foi o método que utilizacdo para ensinar a operacdo divisao?
(Particéo: Se repartir 8 rebucados por 2 criangas, quantos rebugados cada crianga recebera?

Medicéo: Quantas vezes o 2 cabe no 8?)

36. Porque optou por utilizar esse método?

37. No caso dos alunos que tiveram mais dificuldades, de que forma
adaptou a estratégia utilizada? Recorreu a outros métodos/estratégias?

Quais?

38. Os alunos resolvem problemas com regularidade? De que forma
contextualiza esses problemas no quotidiano das criangas?
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39. Na resolucdo de problemas, os alunos recorrem a diferentes
estratégias, como por exemplo, esquemas e desenhos?
40. Os alunos sabem aplicar o algoritmo da divisdo? Se sim, sabem aplica-

lo mecanicamente? Ou percebem-no realmente?

41. Na opinido da professora, por que razdo alguns dos alunos tém
bastantes dificuldades na aprendizagem de conteidos matematicos?

Que estratégias utiliza para tentar colmatar essas dificuldades?

Tabela X: Entrevista a professora titular de turma

I Habilitagdes Académicas e Percurso Profissional

1. Quais sdo as suas habilitacdes académicas? (Bacharelato,

licenciatura,...)

Bacharelato mais um curso de complementagdo. Ndo tem a nomenclatura normal e usual.

2. Qual o seu curso de formacdo?

Curso Magistério Primario

3. Tirou alguma pds-graduacao? Se sim, em que area?

Curso de Educagdo para o exercicio de outras tarefas educativas na drea da orientacdo educativa.

4. Quantos anos de servico tem?

25 anos

5. Ha quantos anos se encontra a lecionar nesta escola?

Ha 13 anos.

1. Rotina Profissional e Estratégias/Método de Ensino — Materiais e Recursos

6. Acompanha a turma do 4.2 ano desde 0 1.2 ano?

Estou com esta turma desde o 192 ano.

7. Recorre a outros espacos (que ndo a sala de aula) para desenvolver

as suas atividades letivas?
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Sim. Depende das atividades. As vezes vamos até |a fora. Outras
vezes junto-me as colegas e temos aulas em conjunto. Depende

muito da intencionalidade de cada aula.

Nas diferentes areas de saber, costuma recorrer a diferentes

materiais? Se sim, quais?

Sim, usamos todo o tipo, conforma a atividade que estamos a fazer.
Podemos usar matérias manipuldveis, ou ndo. Depende do que

estivermos a fazer. As vezes crio materiais com os alunos.

Na disciplina de Matematica recorre a materiais manipulados
estruturados (discos fracionarios, blocos padrdo, etc,) e/ou ndo
estruturados? Como os usa para o ensino dos conteudos e resolucado

de problemas?

Nos primeiros anos, usamos 0s materiais mais manipulaveis. Porque
tem de se partir da concretizacdo. A medida que avancamos na
escolaridade, partimos mais para a abstracdo. Tento usar os
materiais tanto para o ensino de conteldos como para a resolucdo
de problemas, como tenho um aluno com NEE procuro fazer
concretizagdo, nem que seja com materiais ou entdo adaptar as

atividades.

10.

Considera que as tecnologias sdo uma mais-valia no ensino nos dias

de hoje? Costuma recorrer as TIC nas suas aulas?

Sim, indiscutivelmente. As vezes utilizo a escola virtual. E apesar da
escola ndo ter os quadros interativos que seria suposto, mas ha uma
sala que tem. Entdo quando preciso, utiliza-se. Além disso, a camara
de Santo Tirso, no projeto Aprender Mais também disponibiliza
tablets que tém rodado pelas escolas. Claro que ndo os usamos a

tempo inteiro, mas ja € uma mais valia.

Estratégias/Método de Ensino — Caracterizagdo do Espago

331



11.

Considera o espaco da sua sala adequado as necessidades da turma?

Se ndo, como contorna essas dificuldades?

Sim, considero. Temos um espaco comum, que é para quando
queremos fazer atividades experimentais. O resto acho que esta

adequado.

12.

Mantém sempre a mesma disposicdo da sala? Se ndo, que outras

disposi¢cdes adota?

Os alunos nunca podem ficar em individual. Mas ha o cuidado no
imobilidrio dependendo do ano em questdo. Por exemplo, as turmas
do 12 e 22 ano tem mesas e cadeiras mais pequenas, enquanto o 32
e 42 tém mesas maiores e mais altos. A forma como eu ponho a sala,
no 12 e 22 ano uso muito a forma em U, para que eu possa circular
e dar apoio maior, com os anos maiores prefeito a disposicdo
tradicional. Quando é trabalho de grupo, também altero a

disposicdo da sala.

13

. Os critérios de distribuicdo da sala relacionam-se com as estratégias

de ensino/ aprendizagem das criancas/NEE?

Sim, isto é em funcdo das atividades e de todos os alunos que estdo
em Ensino Especial. E mesmo aqueles que tém ritmos de
aprendizagens mais lentos e/ou mais dificuldades, tém de estar mais

a frente.

IV. Estratégias/Método de Ensino — Tempo

14.

A definicdo das rotinas semanal e didria sdo definidas segundo que

critérios?

Ndés temos uma carga horaria que nos é atribuida, e temos uma
planificacdo que é feita em conselho de departamento. Primeiro em
departamento de docentes de 12 ciclo, e depois em coordenacdo de
ano. Os professores de um determinado ciclo, tem um coordenador
e ai vai ser feita e depois de acertada, é distribuida a todos os colegas

independentemente do ano que tém, para terem conhecimento.
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15.

Numa perspetiva semanal, de que forma sdo lecionadas as diferentes

disciplinas?

Pelos tempos atribuidas a carga. Claro que no 12 ciclo é uma maior
flexibilizacdo, porque estamos integrados em projetos. Muitas vezes

fazemos aquela interdisciplinaridade que se pretende em 12 ciclo.

16.

Como é feita a rotina de acolhimento/rotina de entrada?

Nos primeiros anos, € uma rotina mais cuidadosa, das novidades e
de partilha. Nos anos maiores, os alunos ja tém mais autonomia, e a
segunda-feira quando ha momentos que querem partilhar do fim-
de-semana, cria-se de forma natural um momento de partilha pela

manha.

17.

Com que frequéncia marca trabalhos de casa? Qual a quantidade?

Quase didria, em quantidade moderada. Concordo com trabalhos de
caso porque acho que sdo um complemento, porque o trabalho de
casa ndo vai substituir a escola, mas é uma forma de as criancgas
assimilarem e consolidar os conteldos. E ganharem habitos de

trabalho.

18.

As areas disciplinares sdo lecionadas de igual forma todos os dias? E

em termos semanais? E uma organizacdo flexivel?

Sim. E uma organizacdo flexivel, mas com limites. Porque também

temos as AECS, e temos de respeitar as cargas atribuidas.

V.

Estratégias/Método de Ensino — Grupo de Criangas

19.

De que forma faz a diferenciacdo pedagogica?

E feita de diversas formas. Inicialmente quando o grupo n3o é
conhecido, temos a avaliagdo diagnodstica. E este passo é feito em
todos os conteuldos. E depois de identificarmos o que cada crianca
precisa, podemos fazer através do apoio individualizado que damos,
através das equipas especializadas que temos quando fazemos as

diferenciagdes. Mas claro que ha depois aquele trabalho especifico,

333



a disposicdo da sala, e tentar colocar juntos os alunos com mais e

menos dificuldades.

20.

Como é feita a avaliacdo dos conhecimentos dos alunos?

Avaliacdo formativa, sempre ao longo do ano. Nunca descurando os
aspetos de todos: intervencdes orais, tarefas de aula, etc. Nunca sdo

momentos estanques de testes avaliados.

VI. Atividades e Projetos

21.

Os alunos tém algum poder de escolha nos projetos a realizar?

Sim, podemos muitas vezes que eles surgiram. Mas muitas vezes
temos um projeto geral, que englobam outras projetos. E nesses
projetos é que os alunos podem sugerir algumas atividades ou

temas.

22.

Que estratégias utiliza para cativar os alunos e ter a sua atencao?

Procura-se todo o tipo de estratégias, que temos disponivel. Desde
os filmes, muUsicas, etc. As vezes até remeter as nossas vivéncias
pessoais, eles ndo se esquecem. As vezes conto-lhes historias

minhas, e depois eles fazem as associagdes.

23.

Colabora em mais algum projeto do agrupamento?

Sim. Temos todos aqueles projetos que ja estdo estipulados desde o

inicio do ano, em que todas as turmas tém de participar.

24,

De que forma é que relaciona as diferentes disciplinas que leciona?

Tento sempre planificar as aulas, e fazer as atividades que estdo
planeadas nos projetos e tento sempre fazer essa ligacdo, dos

conteudos com os projetos.

25.

Os trabalhos desenvolvidos pelos alunos sdo expostos na sala de
aula?

Sim, ao longo do ano vou afixando aqueles que considero ser mais

importantes.
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26.

De que forma é que ajuda os alunos a transpor 0os conhecimentos
adquiridos em sala de aula para outros contextos, isto €, de que forma

promove a generaliza¢do dos conhecimentos adquiridos?

Os conhecimentos adquiridos ndo tém que ser sé aplicados em
contexto de escola, mas muitas vezes aplicados no dia-a-dia, para
resolver problemas, nos gostos e interesses dos alunos, nas

atividades que eles tém. E muitas vezes utilizamos o contrario.

VII. Relagdo Escola — Familia/Comunidade

217.

As familias sdo integradas nas atividades escolares? De que forma?

Sim, tém uma participacdo muito grande. Sdo encarregados de

educacgdo que estdo sempre presente.

28.

Com que frequéncia o docente contacta com os Encarregados de

Educacao? Que tipo de contacto estabelece? Em que situacdes o faz?

Tém contacto permanente com os professores, podem ligar,
esclarecer, vém a todas as reunides. Alias, até sdo os encarregados
de educacdo que organizam a viagem de finalista do 42 ano. Jd ha 3
anos que se implementou esse passeio. Uma viagem de um dia, de

avido. Até agora fomos a Lisboa.

VIll.  Relagdo Docente —Aluno

29.

Como caracterizaria a relacdo que tem com os seus alunos?

Relacdo de empatia, de confiancga, e acho que eles estdo a vontade.

Uma relacdo de proximidade sempre.

30.

Considera importante que o docente mantenha uma relacdo de
confianca e proximidade com os alunos, e qual a influéncia que isso

tem na participacéo e aprendizagem dos alunos?

Claro, indiscutivelmente. Se ndo estivessem a vontade, ndo estariam

predispostos a aprender nem com vontade de aprender.

31.

Faz frequentemente reflexdes e autoavaliagcGes do seu desempenho

e do metodo de ensino que adota?
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Pela pratica que tenho, tenho de a fazer diariamente. No que correu
bem, no que correu mal, no que posso melhorar, de que forma
posso melhorar, o que fazer para que corra melhor. E depois temos
aquelas situacdes que temos de fazer os relatérios anuais, quer da
pratica pedagdgica, do trabalho colaborativo, de tudo que engloba

0 nosso trabalho.

32.

Através da observacdo, percebi que acompanha a turma desde o
1.%ano. De que forma considera isso uma mais-valia para todo o

processo de ensino e aprendizagem?

E um processo de crescimento em conjunto. Tanto eles, como nos.
E um conhecimento que temos que um colega que apenas tenha a

turma um ano, néo consegue ter.

IX. Conteudo Matematico: Divisdo

33.

Quais as maiores dificuldades da turma na disciplina de matematica?

A geometria em geral gera um bocadinho de dificuldade. Mas, sem
duvida que é a resolucdo de problemas. E entdo se for problemas que

envolvam a divisao...

34.

Quais as maiores dificuldades que identificou na turma sobre a
operacdo divisdo?

Quando passamos ao algoritmo, houve uma dificuldade acrescida.
Mas agora ja a maior parte consegue resolver o algoritmo. O
problema estd quando a operacdo divisdo aparece num problema.

Tém mais dificuldade em perceber qual a operacdo que tém de fazer.

35.

Qual foi 0 método que utilizacdo para ensinar a operacdo divisao?
(Particéo: Se repartir 8 rebugados por 2 criangas, quantos rebucados cada crianga recebera?

Medicdo: Quantas vezes o 2 cabe no 8?)

NOs pelas aprendizagens essenciais, e através do programa nos

temos que o ensinar pelo sentido da partilha equitativa e de
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agrupamentos. Que vai ao encontro desses termos da particdo e

medic&o, respetivamente. Por isso, uso 0s dois métodos.

36.

Porque optou por utilizar esse método?

Hé alunos que tém bastantes dificuldades, porque implica um maior
grau de abstracdo depois. Maior parte dos alunos apresentam
dificuldades, havendo alguns que compreendem melhor. No entanto,
a turma em geral apresenta dificuldades na operacdo da divisdo

quando esta aparece associada a problemas.

37.

No caso dos alunos que tiveram mais dificuldades, de que forma
adaptou a estratégia  utilizada? Recorreu a  outros

métodos/estratégias? Quais?

As estratégias aplicadas sdo diversificadas. E quando tenho um
aluno que ndo entende, neste caso quando tenho muitos, tento
arranjar estratégias para que percebam, quer seja com esquemas,
com materiais, desenhos. Claro que as vezes é dificil chegar a todos
de igual forma, mas tento dar o meu melhor. Com os alunos com
NEE ou com PEI, é preciso comecar num patamar mais baixo, e so
depois de se sentirem confortaveis, é que se comega a progredir no
grau de dificuldade. Tento sempre variar as estratégias.

38.

Os alunos resolvem problemas com regularidade? De que forma

contextualiza esses problemas no quotidiano das criangas?

Tento sempre contextualizar com as vivéncias deles, mas muitas vezes até o
proprio enunciado vai ao encontro dos temas que se estdo a abordar noutras

areas do saber.

39.

Na resolugdo de problemas, os alunos recorrem a diferentes estratégias,

como por exemplo, esquemas e desenhos?

Sim, desde o inicio que foi incutido isso. Cada isso resolve pela
estratégia que mais gosta, ou que Ihe seja mais Util, e depois ha um
momento de partilha em grande grupo, onde se regista no quadro as

varias propostas de resolugéo dos alunos.
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40. Os alunos sabem aplicar o algoritmo da divisdo? Se sim, sabem aplica-lo

mecanicamente? Ou percebem-no realmente?

De uma forma geral, quase todos sabem aplica-lo, embora alguns
com mais dificuldades que outros. Mas tém mais dificuldade na
compreensdo. La esta... ¢ preciso cada vez mais contextualizar os
conteddos no quotidiano das criangas, para que as aprendizagens

tenham mais significado e fagam mais sentido.

41. Na opinido da professora, por que razdo alguns dos alunos tém
bastantes dificuldades na aprendizagem de contetdos matematicos?

Que estratégias utiliza para tentar colmatar essas dificuldades?

Alguns alunos tem uma dificuldade acrescida no grau de abstragdao. Depois ha
aqueles alunos com dificuldades de aprendizagens, em nivel geral. E quase sempre
sdo esses que vao ter mais dificuldades. Tento utilizar diferentes estratégias, tal como
referi anteriormente. Porque ndo podemos ver todos os alunos da mesma forma.
Porque o que é facil para um, pode n3o ser para outro, e vice-versa. E, por isso, o
professor deve sempre ter em conta as particularidades de cada aluno, e adaptar as

suas estratégias a cada um deles.
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Apéndice R: Autorizacao de participacao no Projeto

Pedido de autorizagdo

Eu, Manuela Machado, professora estagiaria na escola ao Agrupamento de escolas
de Sao Martinho, venho por este meio solicitar a participacdo do seu educando no projeto
de investigagdo “Como ensinar os alunos a aprender a aprender a ultrapassar dificuldades
na resolucdo de problemas que envolvam a divisdo”, que me encontro a realizar. Este
estudo surge no ambito da unidade curricular Praticas Educativas Supervisionadas,
integrada no 2.° ano do Mestrado de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e Matematica
e Ciéncias do 2.° ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacéo do Instituto
Politécnico do Porto, sendo acompanhada pela Professora Titular de turma.

Os dados recolhidos sdo confidenciais e, em momento algum, os participantes
serdo identificados. Acrescento, ainda, sob compromisso de honra, que a identidade do

seu educando sera sempre preservada.

Mais se informa que este estudo estd autorizado pela Dire¢do, tendo por base o

caracter cientifico e a referéncia do Instituto de Ensino Superior que o supervisiona.

Grata pela colaboragéo,

A Professora estagiaria, Manuela Machado

A Professora Cooperante, Isabel Sampaio

0 G e e

Eu, encarregado de

educacdo do aluno , da turma

, autorizo/ ndo autorizo (riscar a que ndo interessa) a participacdo do meu

educando no estudo acima referido.
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Apéndice S: Teste de Conhecimentos (Pré-Teste e Pos-
teste)

Pré-Teste

Enquanto aluna do 22 ano do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo e Matematica e Ciéncias do 22 Ciclo,
encontro-me a realizar um projeto de investigacdo sobre como ensinar os alunos a aprender a
aprender a ultrapassar as dificuldades na divisdo. Para tal, preciso da tua ajuda e, por isso, convido-
te a responder as seguintes questdes.

Agradeco a tua colaboragao

Cadigo: Género: Idade:

1. Efetua as seguintes divisdes usando o algoritmo da divis&o:

1.1.135:5 1.2. 1243

1.3.132: 7

2. O Jodo tem 141 berlindes e quer distribui-los, de igual modo, por si e pelos dois
primos. Com quantos berlindes ficara cada pessoa?

Explica como chegaste a tua resposta.

Resposta:
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3. A professora da Teresa deu 132 berlindes a um grupo de 7 alunos. Os alunos querem
distribuir, igualmente, todos os berlindes entre si. Qual € o menor numero de berlindes
que a professora ainda tera de dar ao grupo de 7 alunos, de modo que cada aluno fique
exatamente com 0 mesmo numero de berlindes?

Explica como chegaste a tua resposta.

Resposta:

Adaptado da Prova Final de Matemdtica|12Ciclo do Ensino Basico/Prova42/22 Fase/2013

4. Durante a manh4, o pai da Rita vendeu 72 bolos, na sua pastelaria. A tarde, vendeu o
quadruplo dessa quantidade. Todos os bolos foram vendidos em caixas e cada caixa
levava 6 bolos. Quantas caixas de bolos, no total, vendeu o pai da Rita?

Explica como chegaste a tua resposta.

Resposta:

Prova Final de Matematica| 12Ciclo do Ensino Bésico/Prova42/12 Fase/2015
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Apéndice T: Historia

“O que brilha ld no alto?”

Capitulo |

Numa longinqua floresta, longe de tudo e de todos, vivia um grupo de amigos
capazes de correr o mundo uns pelos outros. Nao eram familia... de sangue... Mas eram
familia do coracdo. Ao inicio, eram apenas seis. Mas com o passar dos anos, o grupo foi-
se alargando, alargando, alargando... que no meio de tanta gente, perderem-se uns dos
outros. Convictos de que a vida é mesmo assim, cada um seguiu 0 seu caminho,

acreditando na forga do destino e que um dia, se tivesse que ser, se voltariam a ver.

Certo dia, a Max, uma leoa com garra de mil leGes, enquanto descansava a sombra
de uma das suas arvores preferidas, teve um sonho: sonhou que o0s seus caracdis longos e
brilhantes cresceram tanto, tanto, tanto, que conseguiram alcancar cada um dos amigos
dos quais se havia separado ha uns anos atras. Max ndo estava a dormir ndo! Max estava
a sonhar acordada... E quando tomou consciéncia do que estava a pensar, lembrou-se do
que a sua mae lhe tinha dito um dia “Sabes Max, na vida podem existir milhares, mas s6
alguns tém a capacidade de nos amar, tal como nés somos. Ha amizades que sdo
verdadeiras, que sdo para a vida, e por mais que nos doa, devemos sempre lutar por elas,
ndo importa o que aconteceu. Importa o que ainda pode acontecer”. POsto isto, a Max
deu um salto, correu para a sua cabana, preparou a sua mochila e pos patas a caminho.
Iria percorrer a floresta, custasse o0 que custar, até conseguir juntar todos 0s seus amigos

de novo.
Quando estava a preparar a sua mochila, deparou-se com um problema:

“A minha mochila tem 6 compartimentos. Em cada compartimento tem de estar o
mesmo numero de objetos que quero levar para a minha viagem. Sera que posso levar 0s

97 objetos comigo? De que forma?”

Capitulo Il

Depois de colocar a mochila as costas, Max aventurou-se muito depressa, estava

focada no seu objetivo de encontrar todos 0s seus amigos, e ndo queria perder tempo. A
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medida que caminhava pela floresta, cada vez reparava mais no quanto aquele lugar era
diferente. Eram tantos animais diferentes, provenientes de varios sitios. Animais grandes
e pequenos. Sorridentes e felizes. Cruzou-se com péassaros azuis de penas longas e com

raposas desconfiadas mas simpaticas.

Depois de andar milhas e milhas, Max comegou a desanimar-se. Sabia que ndo
podia desistir, mas nem sempre foi facil. Até que se sentou a sombra de um dos carvalhos,
e por ali ficou durante uma hora. Fechou os olhos e imaginou 0 mundo da forma que ela
gostava que fosse. Max € muito sonhadora e acredita que os seus sonhos se podem tornar

reais. SO que as vezes, N0S momentos em que se sente cansada e triste, esquece-se disso.

Qual nao foi o seu espanto, quando abriu os olhos, e viu que a sua amiga de sempre
estava mesmo a frente dela. Alta, esbelta e com os olhos a brilhar. Safira, a girafa mais
bonita e amiga que Max conheceu em crianga. Eram amigas h& muitos anos, e entre elas
nunca houve grandes desavencas. Sempre foram muito cumplices, muito amigas, quase
como irmas, sabem? Desde sempre que Safira cuida da Max como mais ninguém. Max
correu até ela, e num abraco apertado e sincero Safira sussurrou “Seremos sempre dois
coragdes num s6 Max, a tua caminhada é a minha caminhada”. Max estava muito
emocionada, mas feliz. Com medo, mas segura. Tinha reencontrado uma das amigas do

grupo e sabia que juntas eram mais fortes.

Agora Max ndo estava so. Tinha Safira. E ao ter Safira sentia que tinha 0 mundo.
Juntas iam conseguir. Porque juntas, elas sempre conseguem. Desta vez ndo ia ser

diferente.

Capitulo I

Safira e Max caminharam durante dois dias seguidos, parando de vez em quando
para beberem e comerem. Ambas estavam muito entusiasmadas e empenhadas a descobrir
por onde andavam o resto dos seus amigos. Na verdade, a caminhada ndo estava a ser
facil. Estavam exaustas e cansadas, e s6 queriam descansar um bocadinho. Entdo, quando

anoiteceu, procuraram um local confortavel para dormir.

Passado algumas horas, ainda de madrugada, Safira ouviu uns sons estranhos
vindos de longe. Acordou a Max rapidamente e foram tentar perceber de onde vinham

aqueles ruidos. Depois de correrem algumas milhas, encontraram uma gruta. Era de la
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que vinham os sons. Alguém estava em apuros! Corajosas como sdo ndo descansaram
enquanto ndo conseguiram |4 entrar. Ap6s muitas tentativas, as duas conseguiram
derrubar o muro de pedras que travava a passagem e: Heleeeeeeennnn! — gritou Max. Era
a Helen, uma das melhores amigas de Max e de Safira. Uma macaca diferente de todas:
de riso facil, sempre disposta a ajudar tudo e todos e principalmente uma amiga de
verdade. Helen sempre se preocupa mais com 0s outros do que com ela e estava na gruta
por causa disso mesmo. Ao tentar ajudar a sua prima, ficou 1a encurralada. O reencontro
das trés foi bastante emotivo, e rapido correram para se abracarem. Aquele era um trio de
verdade, onde a reciprocidade sempre reinou entre elas. Eram amigas de elite. E como
essas ndo ha muitas. Max vé na Helen uma companheira de vida, uma amiga com quem
imagina a correr todas as florestas deste mundo. Entre lagrimas e sorrisos, Max sussurro-

lhe “Estaremos juntas sempre e para sempre”.

As trés amigas rapidamente puseram a conversa em dia, e Safira reparou numas
estrelas que estavam desenhadas na gruta e questionou a Helen. Esta disse que precisou

de desenhar na parede para conseguir dar resposta a um desafio que tinha encontrado.

Qual teréa sido esse desafio?

Capitulo IV

Descoberto o desafio, as trés amigas sairam da gruta e aperceberam-se que metade
do grupo ja estava reunido. Agora so faltavam os outros trés. Aperceberam-se também
que estavam cada vez mais préximos daquela luz brilhante que viam la ao longe. A
verdade € que a caminhada ficou mais facil, porque caminhar com amigos € sempre mais
facil.

Pelo caminho, enquanto Safira e Max cantavam uma das suas musicas preferidas, a
Helen saltava de arvore em arvore muito atenta ao que se passava ao redor. Do cimo de
uma das arvores conseguiu avistar um grupo de variados animais. As trés amigas
desataram a correr, a procura de Vilma: uma linda e corajosa zebra. Sabiam que poderia
estar ali, e estava. Depois de muito procurar, Vilma apareceu com as lagrimas nos olhos.
As saudades eram tantas! Vilma sempre foi a amiga com quem Max partilhou mais o
siléncio, mas o siléncio ndo era constrangedor entre elas, era apaziguador! E acalmava
muitas vezes 0s momentos mais tristes de Max. Além disso, Vilma € aquela amiga que

ndo usa muitas palavras para demonstrar o que sente, prefere os gestos. Max gosta muito
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da Vilma e a partir de agora so espera que com esta nova caminhada, a amizade entre elas

volte a ser como antes. Porque a verdade € uma: Max sente a sua falta.

Depois do reencontro, Vilma nédo hesitou. la acompanhar as amigas em busca dos
restantes elementos do grupo. As quatro ja se sentiam mais felizes, mais fortes e com

menos medo.

Capitulo V

As quatro amigas estavam muito felizes com o reencontro. Mas sabiam que a
felicidade ia ser bem maior quando todos amigos estivessem reunidos. Entdo, decidiram
que iam primeiramente tentar encontrar Quincas. Quincas era 0 Unico macho do grupo.
Quincas, um veado lindo e cheio de energia, era o elemento do grupo mais divertido: fazia
rir as suas amigas quando elas mais precisavam, alegrava as suas tristezas, e foi muito
importante para Max quando esta esteve doente em crianca. Max e Quincas tinham uma
ligacdo muito pura e genuina. Quando estavam juntos Max esquecia-se de todos 0s
problemas e de todos os defeitos que via nele. Porque as qualidades de Quincas

compensam tudo. Quincas é muito especial, e deve sentir-se sempre assim.

Pelo caminho, Safira, a que tem sempre planos brilhantes, teve uma ideia: iriam a todas
as tocas, grutas e cabanas da floresta perguntar pelo Quincas. Com sorte, poderia ser que
algum dos animais o tivesse visto recentemente. E assim foi. Depois de muito procurar,
sO restava mais uma cabana. Nessa cabana, uma raposa muito simpatica disse que Quincas
pertencia ao grupo musical dos Veados e que estavam a ensaiar num pantano la perto.
Deu-lhes as indicacGes e as amigas correram para la. Ao chegar, conseguiram ouvir a voz
suave e afinada de Quincas e todas as amigas se emocionaram. No fim da cancéo, Quincas
avistou as suas amigas e correu até elas, abracando-as uma a uma. Quincas nao sabia as
saudades que tinha delas até as ter nos bracos. Pensava que podia ser feliz sem elas, mas
sO quando as viu novamente € que percebeu 0 vazio enorme que sentira até entdo. Pediu-
Ihes desculpa e disse-lhes “Foi um erro ter-me afastado de vos, s espero ser forte para
seguir o meu caminho convosco”. Ao que Max lhe respondeu “Sabes Quincas, tu ndo tens
de escolher um caminho, tu podes ter o teu caminho, desde que te lembres que o caminho
¢ mais fécil e mais feliz com os teus amigos por perto”. Quincas concordou e prometeu-

Ihe ajudar a encontrar o Gltimo elemento do grupo que falta.
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Apéndice U: Situacao Formativa 1

Ano: 4° Contextualizacio: Esta situagio formativa (SF) trata-se da primeira sessfio, de cinco planeadas, do projeto de investigagio da mestranda.
E nesta SF que os alunos vio ter o primeiro contacto com o metodo de Polya. Apesar de haver um aluno com NEE identificado com NAS,
este ano acompanha a turma em todas as suas atividades normais, pelo que ndio sera preciso uma adaptaciio. Note-se que também se inicia
nesta SF, a narracdo/leitura de uma historia (criada pela mestranda) que acompanhara o desenvolvimento do projeto, mais concretamente
no que concerne a intervencio da mestranda (situaces formativas)

Tempo: 60°

Pontos a atingir:

5 Pontos Objetivo geral: Aprendizagem, compreensio e aplicacio do método de Polya na resolugio de problemas que envolvam a divisdo.

PERCURSO DA SITUACAO FORMATIVA D RECURSOS

1. Vamos ajudar a Max?

1.1. A professora distribmi por cada aluno o Tharo do Projeto — pequeno caderno/bloco onde os alunos irfio fazer . L .
10 - Dhario do Projeto
todos os registos das aulas planeadas — que ja tera o Capitulo I da histéria (Apéndice T). - Capitulo |
1.2. Apesar de ndo se trabalhar em grupo nesta situacio formativa, a mestranda estabelece os grupos de trabalho para
0 projeto.
1.3 A mestranda explica aos alunos que todas as aulas do projeto estio associadas a um jogo e explica as regras e o
objetivo desse jogo (Apéndice II)
1.4.0s alunos escutam o capitulo I e refletem criticamente sobre ela por forma a compreender o projeto a desenvolver .-
- Cenario (com os

e a sequencialidade das sessoes. niveis)
- Reoras do jozo
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2. A Mazx lancou um desafio?

2.1. Em grande grupo, os alunos trabalham a divisfio, relembrando as tabuadas no jogo “Tabuada do Dino™ disponivel

em hrtp.www.escolagames. com. brijogos/tabuadaling.? device Tvpe=computer.

2.2. A mestranda apresenta £ explica 0 método Polyva através de um PowerPoint (Apéndice IIT), para a resolucéo do
desafio deixado pela Max. Nota: Oz alunos vio registando no didrio as etapas importantes do método, sob orientacio da mestranda.

2.3. A mestranda distribui pelos alunos dois problemas (Apéndice IV), indicando em que parte do diario devem colar
os problemas.

2 4. Resolve-se o primeiro problema em grande grupo.

2.5.0s alunos resolvem o segundo problema individualmente, segundo o meétodo de Polva. A mestranda vai
auxiliando os que apresentarem mais dificuldades.

2.6. Os alunos mostram as suas solucdes. Dhscute-se as varias hipoteses apresentadas de forma a chegar a solucio do
problema

2.7.A mestranda distribui os pontos pelos alunos.

2 8. Colam-se os pontos no cartio amarelo ou verde de cada grupo, dependendo do desempenho dos elementos

{(Apéndice V).

40°

- Jogo “Tabuada do
Dino™

- Computador
- Projetor

- PowerPoint
- 2 Problemas
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3.

O que aprendemos?
3.1. A mestranda apresenta um jogo pergunta‘resposta (Apéndice VI) acerca do metodo Polva e das etapas que lhe
estdo associadas. Nota: Este jogo servird também de questio extra caso os gropos nio atinjam os pontos pretendidos.

3.2. Os alunos colam no diano o esquema sintese do método (Apéndice VII).

10°

- Computador

- Projetor

- Jogo

- Esquema sintese
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Apéndice U1: Situacao Formativa 1

VAMOS AJUDAR A MAX

12 aula

Resolugao do Problema

Método de Polya
Compreensdo do problema
Delineagdo de um plano de resolugdo
Execucdo do plano

Verificacdo

Sublinha ou Rodeia os dados

“A minha machila tem 6 compartimentos. Em cada compartimento tem de
eestar o mesmo nimero de objetos que quero levar para a minha viagem..

Serd que posso levar os 97 objetos comigo? De que forma?

22 Define um plano: seleciona uma
estratégia

“A minha mochila tem 6 compartimentos. Em cada compartimento tem de
estar o mesma nimero de objetos que quero levar para a minha viagem..

Sera que posso levar os 97 abjetos comiga? De que forma?

Dados: Estratégia:

g7 objetos 97:6=
6§ compartimentas

Ne de objetos em cada compartimento?
Ne de objetos em cada bolso?

Desafio da Max

“A minha mochila tem 6 compartimentos. Em cada compartimento tem de
estar o mesmo numerc de objetos que quero levar para a minha viagem..

Sera que posso levar os 97 objetos comigo? De que forma?

12 LE O PROBLEMA

“A minha mochila tem 6 compartimentos. Em cada compartimento tem de
estar o mesmo nimero de objetos que quere levar para a minha viagem..

Serd que posso levar 0s 97 objetos comigo? De que forma?

Organiza os dados e indica 0 que o
problema te pede

“A minha mochila tem 6 compartimentos. Em cada compartimento tem de
estar o mesmo numero de objetos que quera levar para a minha viagem..
Sera que posso levar os 97 objetos comigo? De gque forma?

Dados:

97 abjetos
6 compartimentos

Ne de objetos em cada compartimento?

32 Execute o plano: resolve

“A minha mochila tem 6 compartimentos. Em cada compartimento tem de
estar o mesmo nimero de objetos gue quero levar para a minha viagem..
Sera que posso levar os 97 objetos comigo? De que forma?

Dados: Estratégia: Calevlos:

97 objetos 97:6= 97]6

& compartimentos 37 16
1

Ne de objetos em cada compartimento?

Ne de objetos em cada bolso?
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42 Verifica a solugdo obtida

"A minha mochila tem & compartimentos. Em cada compartimento tem de
estar o mesmo nimero de objetos que quero levar para a minha viagem..

Serd que posso levar os 97 objetos comigo? De que forma? Des afi 0 S U pe ra d O ! ! !

Dados: Estratégia: Caleulos:

g7 objetos 97:6= 97]6
& compartimentos 37 16 A Max pode continuar o seu caminho...
1

N° de objetos em cada compartimento?
Ne° de objetos em cada bolso?

Obrigada turma pela ajudall!

Resposta Como sobrou um 1 objeto, a Max s6 poderd levar consigo 96 objetos: 16 em cada compartimento.
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Apéndice U2: Desafios

Desafio 1

Na floresta onde a Max vive, existem 246 animais. Todos os dias, por volta das 17h, todos
0s animais gostam de descansar a sombra dos carvalhos que existem na floresta. Sabendo
que a floresta tem 6 carvalhos e que em todos eles descansam o mesmo ndmero de

animais, quantos animais descansam em cada carvalho?

Desafio 2

Em todos os aniversarios da Max, organiza-se uma festa de anos. Este ano ndo foi
diferente. A mde da Max comprou um saco de 145 rebucados para oferecer aos
convidados. Sabendo que cada convidado, no fim da festa, recebeu 5 rebucados, quantos

animais foram convidados para a festa da Max?
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Apéndice U3: Jogo pergunta e resposta

JOGO PERGUNTA-
RESPOSTA

2. Este método pressupde a existéncia de:

A) D capes.

[B) Quatro etapes.

) st

4. Na “compreensdo do problema” devo
sublinhar ou rodear os dados e organiza-los.

A) Verdadeiro

B) saiso

|
pLO/

1. O Método de Polya ajuda os alunos: (' 9)

~
A) N resolugio de algoritmos

B) Naresolugao de problemas mateméticas que envolvam a operagio divisio

C) Na resolugao de problemas matemiticos

3. As etapas do método de Polya sdo: (&:n
o)

A) Compreensio do problems, Fxecugio do plano e Verificagio

C) Compreensido do problema, Delineagio de um plano de resolugdo, Execugio do plano e
Verificagio.

B) Compreensio do Problema e Verificagio.

5. Nao ¢ importante selecionar uma
estratégia de resolucéo de problema.

A) Falso

B) Verdadeiro
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Apéndice V: Situacao Formativa 2

Ano: 4° Contextualizacio: A presente situagio formativa visa dar continmidade a anterior, na medida em que os alunos irdo resolver problemas,
recorrendo as etapas do método do Polya. Os alunos estéo sentados por grupos. Estarfio sentados por grupos, pois pretende-se desenvolver
a aprendizagem colaborativa, de modo a estimular-se a cultura do trabalho em grupo, desenvolvendo a interacfo e a participagio. Além
disso, sera aplicada a cultura da gamificaciio no sentido de motivar os alunos e estimular esforgos no processo de aprendizagem.

Tempo: 60°

Pontos a atingir .. .
para passar de 2 Caracois amarelos = 2 pontos = Resolucio correta

nivel: 1 Caracol amarelo = 1 ponto = Resolugio correta com ajuda ou resolucio incompleta mas correta

1 Caracol cor-de-rosa = meio ponto
& Pontos

PERCURSO DA SITUACAO FORMATIVA 2 RECURSOS

1. Mensagem da Max

1.1. Os alunos escutam wma mensagem da Max através do Voki “0la amigos do 4° ano, antes de mais obrigada .
10 - Computador

por me estarem a acompanhar nesta carminhada Mas desta vez para saberem o desenrolar da minha aventura, - Vola
- Diario do Projeto

terdio de resolver alguns desafios! Esforcem-sel Até 387 link: _http-//tinyurl com/v7eecayvh _ Colunas

Nota: O capitulo II da histona esta dividido em 3 partes (Apéndice I)
1.2. A mestranda explica que por cada desafio superado, para alem de receberem os caracois, receberfo tambem

parte do segundo capitulo. Serdo 3 desafios para resolver, logo serfio 3 partes do capitulo para receber.
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2. Desafios da Max
2.1. 1° Desafio
211 E entregue a cada grupo o primetro desafio (Ver Apéndice II).

Observagdo: todos oz desafios sdo entregues numa folha AS a cada aluno para serem colocados no didrio do projeto.

- Desafio 1
Mota: a mestranda da enfase ao trabalho colaborativo, explicando que todos os elementos do grupo tém de participar e dar a sua - Desafio ?
opinido, todos os elementos do grupo devem conseguir explicar a resolugdo do problema, caso contrario sdo punidos com um ponto | 35° - Deszafio 3
mesmo gue a resolugdo esteja correta. - Capitulo IT da historia

2.1.2. A mestranda circula pela sala, auxiliando e observando as diferentes estratégias e desempenhos dos
alunos.

2.1.3. A correcdio € feita em grande grupo, pelos alunos. Cada grupo apresenta a sua estratégia de resolucio
através do seu representante, explicando o seu raciocinio.

214. E entregue a cada aluno os pontos correspondentes.

2.1.5. Cada grupo recebe a 1® parte da historia e cola no diario do projeto.

2.1.6. Faz-se a leitura da 1® parte da historia em voz alta, por um aluno selecionado aleatoriamente.

2.1.7. Dastribui-se os pontos correspondentes a cada grupo.

Mota: Repete-se o ponto 2.1. para o segundo desafio (Ver Apéndice I11)
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3. O que aprendemos sobre o método de Polya?
3.1. Cada grupo escreve um pequeno texto acerca do que aprendeu sobre o método de Polya.
Questdes orientadoras: - Consideram que o metodo de Polya vos ajuda?
- Em que € que este método vos ajuda?
- De que forma vos ajuda?
- Consideram que € uma mais-valia?
- A partir de agora, na resolucio de problemas, vio recorrer as etapas do método de
Polya?
Nota: Apesar de ser em grupo, todos os alunos devem escrever o texto no seu diario do projeto.
3.2.Cada grupo partilha com a turma o texto que criou.

3.3. Distribui-se os pontos correspondentes: um caracol cor-de-rosa por cada pergunta respondida.

Mota: Desafio 3 HVEr Apéndice IV) & a tarefa extra para passar de nivel.

15°

- Diario do Projeto
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Apéndice V1: Desafios

Ao lado da cabana da Max, existe um conjunto de embalagens com as mesmas
dimensGes como mostra a figura. As embalagens todas juntas pesam 480 gramas. A mae
da Max diz que uma embalagem pesa 60. A Max diz que pesa 40 gramas. Quem tem
razéo?

2 | | [
Todas as embalagens pesam 0 mesmo.

Eul | e
Mostra como chegaste a tua resposta. @ @ @ E

Resposta: gramas.

Adaptado de Prova de Aferigdo de Matematica|lciclo2010

Desafio Il
A Max precisa da tua ajuda, para ajudar a sua mée. Lé com atencdo:

“Max, no outro dia enquanto passeava conheci uma baleia com 12 anos de idade. Sabes
0 que ela me disse? Que pesava 12708 quilos e que todos os anos engordava exatamente
0 mesmo numero de quilos. Enquanto voltava para a cabana, pensei: Quantos quilos sera
que a baleia engordou por ano? E em metade da sua idade? Consegues ajudar-me?”

E tu? Consegues ajudar a Max?

Mostra como chegaste a tua resposta.

Resposta:

Adaptado de Prova de Aferigdo de Matematicallciclo|2004
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Desafio IlI

A Max e a Safira adoram jogar aos berlindes. A Max guardou os seus 148 berlindes em
dois frascos. A Safira também tem um frasco cheio de berlindes.

Qual é a estimativa para o numero de berlindes do frasco da Safira?

Mostra como chegaste a tua resposta.

Frascos de Frasco de
berlindes da berlindes da
Max Safira

Resposta:

Adaptado de Prova de Afericdo de Matematica|1ciclo|2005
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Apéndice W: Situacao Formativa 3

Ano: 4°
Tempo: 607

Pontos a atingir
para passar de
nivel:

5 plontos

Contextualizacio: A situacdo formativa 3 tem visa colocar os alunos a formularem problemas, atividade que tem como principais objetivos
aprofundar e promover a compreensio de conceitos matematicos € os processos que levam a resolucdo do problema em causa. Ha varias
estratégias a adotar quando se pretende explorar a formulacio de problemas, mas nesta situacio formativa ira ser abordada a aceitacde de
dados, 15to &, 0s alunos terdo, de a partir de dados apresentados (expressdes numericas e imagens), formular um problema.

Formulagio do problema correta = 2ponto = 2 caracois amarelos

Formulagio do problema correta mas incompleto = 1 ponto = 1 caracol amarelo

Criacio do Voki = 1 ponto = 1 caracol amarelo

Justificacio das escolhas = 2 pontos = 2 caracois amarelos

Justificaciio das escolhas incompleta = 1 ponto = 1 caracol amarelo

Pontos extra = mei1o ponto = caracol cor-de-rosa (Sempre que a mestranda considerar que um grupo merece pontos extra, ou pelo
desempenho ou pela originalidade, bom comportamento, boa postura em sala de aula, etc)

PERCURSO DA SITUACAO FORMATIVA 2 RECURSOS
Desafio da Helen
1.1. Cada aluno recebe o terceiro capitulo da historia (Ver Apéndice I). 10° | - Capitulo TTI
1.2. Em grande grupo, faz-se a lettura do terceiro capitulo. - PowerPoint
- Computador

1.3. O desafio da Helen sera resolvido em grande grupo através de um PowerPoint (Ver Apéndice IT). Projetor

- Diario do Projeto

Formular para ajudar 25
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2.1. E distribuido por cada aluno uma imagem (Ver Apéndice IIT).
Nota: Como sfo 3 grupos, 2 grupos receberfio a mesma imagein e oz outros trés receberdo outra imagem. ou seja, ird

formular-se problemas para duas imagens.
2.2. Cada grupo tem de formular um problema com a imagem que recebeu e colou no diario do projeto.
2.3, Distribui-se por cada grupo um portatil com ligacio a internet.

2.4. Cada grupo cria um Voki com o problema que criou.
Mota: € da decisdo de cada grupe se gquerem gravar o problema com a voz ou escrevé-lo.

Obs.: A mestranda circula na sala, auxiliando todos os grupos.

Aprendendoe Partilhando

3.1. Cada grupo apresenta a turma o Voki criado, justificando as suas escolhas e argumentando as suas
decisdes relativamente a construciio do enunciado do problema. (Tém de explicar o raciocinio, porque
& que fizeram daquela forma, porque € que usaram determinada operagio para aquela unagem, etc).

3.2. Cada grupo recebe os pontos correspondentes, afixando-os no cenario.
Mota: Os grupos que ndo passarem de nivel, dependendo dos pontos que falta para passar de nivel, podem receber uma ou

duas tarefas (Ver Apéndice IV).

15°

- Imagens
- Portatil
- Internet
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Apéndice W1: PowerPoint

| Desdafio da Helen

As trés amigas rapidamente puseram a conve

FORMULACAO DE ey

na gruta e questionou a Helen. Esta disse
P R O B L E M AS ; u de desenhar na parede para conseguir dar

resposta a um desafio que tinha encontrado.

Qual tera sido o desafio?

EXEMPLO 1 EXEMPLO 2

Desafio da Helen Desafio da Helen

- Quantos retingulos ignais temos? 3 - Quantos retangulos iguais temos?

- Quantas estrelas temos ao todo? 30 Quantas estrelas temos em cada retdngulo?

====fp Enconirei 30 estrelas de cartdo e decidi organiza-las em 3 caixas iguais
de forma a ter o mesmo numero de estrelas em cada caixa. Quantas
estrelas posso guardar em cada caixa?

Outro exemplo...
Dados fornecidos: DESAFIO SUPERADO

A Max encontrou 96 pedras preciosas e quis dividi-las por si e pelas
suas duas amigas. Com quantas pedras ficou cada amiga?
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Apéndice W2: Imagens para formulacao de problema

10 lapis

10 lapis

10 lapis

7,

10 lapis

10 lapis

10 lapis Z

10 lapis |10 lapis

/ 10 lapis
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Apéndice X: Situacao Formativa 4

Ano: 4°
Tempo: 607

Pontos a atingir
para passar de
nivel:

3 pontos

Contextualizacio: A sitnacio formativa 4 visa dar continunidade ao trabalho desenvolvido na sessfo anterior, nomeadamente na formulacio
de problemas. Para tal, os alunos 1rio trabalhar com o computador de forma a criar um livro online sobre o que aprenderam e sobre as

dificuldades sentidas e ultrapassadas.

Tarefa extra correta = 1 ponto = caracol amarelo
Tarefa extra correta mas incompleto = meio ponto = caracol cor-de-rosa

Texto completo= 2 pontos = 2 caracéis amarelos
Texto incompleto= 1 ponto = 1 caracol amarelo

Texto no flipsnack = 1 ponto = 1 caracol amarelo
Originalidade e criatividade = + meio ponto = 1 caracol cor-de-rosa

PERCURSO DA SITUACAO FORMATIVA D RECURSOS

1. Hora da contagem
1.1. Inicia-se a sessdo, com uma analise do cenario (Ver Apéndice I). 15°

111 Avez o porta-voz de cada grupo dirige-se ao cenario e conta os seus pontos, de forma a ver a posigio de

cada grupo.

1.1.2. Cria-se um dialogo exploratorio acerca dos conhecimentos aprendidos até entdo. - Diario do Projeto
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1.2 Faz-se a corregdo das tarefas extra das sessdes anteriores. Cada grupo partilha a estratégia utilizada, explicando

0 raciocinio.

1.3. Cada grupo recebe os pontos correspondentes.

Livre Online
2.1. E entregue a cada grupo um portatil com acesso 3 internet.
2.2, Cada grupo tem de criar um texto (uma pagina) sobre o que aprendeu no projeto até agora. Para tal, deve auxiliar-
se no texto que criaram na segunda sessdo e orientar-se pelas seguintes questdes:
- O que aprenderam até entdo? :
- Método de Polva (explicar as etapas e porque sdo importantes)
- Formulacg3o de problemas (referir o que deve conter um enunciado)
- Criacio do Voki (explicar como criaram, para que serve, que outras utilidades pode ter)
- Valores da historia (explicar quais os valores presentes na historia até ao terceiro capitulo)
- (-
- Que dificuldades tinham que foram ultrapassadas?
- Que dificuldades sentem que ainda t&m?

- Die que forma acham que as podem ultrapassar?
Mota: o texto & criade em word|e gravado em PDF.

40°

- Computador

- Internet

- Diario do Projeto
- Storyjumper
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2.3 Atraveés do programa online sforyjumper cada grupo cria a pagina do livro, colocando o link do seu Voki e

organizando da forma que entenderem (podem colocar imagens, sublinhar, alterar o tipo de letra, etc).
Nota: A mestranda vai circulando pela sala, orientando cada grupo.

2.4. Cada grupo apresenta a sua pagina, & a mestranda junta as paginas todas formando um livro.

2.5. Faz-se a distribuicio dos pontos correspondentes pelos grupos.

Safira, Max e Helen

3.1. Todos os grupos recebem mais um capitulo da historia (Ver Apéndice IT).

3.2 Faz-se a leitura em grande grupo.

- Capitulo IV
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Apéndice Y: Situacao Formativa 5

Ano: 4°
Tempo: 60°

Pontos a atingir
para passar de
nivel:

4 pontos

Contextualizacio: A situacio formativa 5 € a ultima sessdo do projeto. Tem como obyetivo principal a resolugio de problemas, de forma
a consolidar o aprendido até entdo. Pretende-se que os alunos sejam capazes de resolver os desafios de forma autonoma e criativa revelando
poucas dificuldades. Trata-se de uma sessfio de consolidacfio e avaliacio de conhecimentos.

Regras de Pontuacio:

Resolugio correta e completa do desafio: 2 pontos = 2 caracois amarelos
Resolugio correta e completa do desafio: 1 ponto = 1 caracol amarelo
Eesolugio incorreta= ) pontos

No momento de correcio e partilha de estratégias, os grupos que corrigirem corretamente, ganhou um ponto extra = meio ponto = caracol
cor-de-rosa
Os grupos que nfo corrigirem bem_ ndo ganham ponto nenhum.

PERCURSO DA SITUACAO FORMATIVA o RECTURSOS
1. Mensagem da Max
1.1. Os alunos escutam uma mensagem da Max (Voki atraves do link ...} ) (P;roglputadm
- Projetor
1.2. Faz-se a leitura do capitulo V em grande grupo (Ver Apéndice I) - Vola
- Capitulo VI
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2.1. Cada grupo recebe um desafio diferente: sfo entregues 5 desafios (Ver Apéndice IT). Colam no didrio do projeto.

2.2, Quando todos tiverem terminado o desafio, a mestranda projeta o enunciado do desafio do grupo A, para todos
terem acesso ao desafio.

2.3, Um elemento do grupo A, partilha a estratégia utilizada, justifica as opcdes e escreve a resolucio no quadro.

2.4 0Os restantes grupos, a vez, devem expressar a sua opinifio, dizendo se concordam ou nfo com a resolucio, se
fariam de forma diferente, se esta ou nio correto, registando no diario do projeto.

2.5.0 grupo A e os restantes grupos recebem os pontos correspondentes, de acordo com esta elencada na primeira
parte da presente planificagio.

Nota: Este processo repete-se para todos os desafios e grupos.

Quem venceu?

3.1. A vez. cada grupo cola no cenario os pontos que ganhou nesta sessfo, e faz-se a contagem dos seus pontos ao
longo do projeto.

3.2. A mestranda ajuda os alunos a colarem os caracois no sitio correspondente (cabeca da Max)

3.3. O grupo que tiver mais pontos é o grupo vencedor e recebe um certificado de vencedor (Ver Apéndice IIT). Os
restantes grupos recebem certificado de participacio (Ver Apéndice IV). Note-se que todos os grupos chegam ao
ultimo nivel, embora uns mais depressa do que outros.

Nota: Em caso de empate ganha o grupo que tiver menos cartdes cor-de-laranja. Em caso de continuar empatado,

ganha o grupo que tiver menos pontos extras (caracois cor de rosa).

407

- Desafios
- Diario do Projeto

- Cenano
- Cemtificados
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Apéndice Y1: Desafios

Desafio Grupo A

Quando estavam na ultima cabana, a raposa ofereceu a Max e as trés amigas 260
berlindes, 104 pulseiras e 24 livros. Os doces foram distribuidos de igual modo pelas

amigas. Quantos doces recebeu cada amiga?

Desafio Grupo B

Helen, Safira e Vilma tém uma colecdo de berlindes. Helen tem 125 berlindes, Safira
tem 72 e Vilma tem 43. As amigas querem ficar com 0 mesmo nimero de berlindes. O

que tém de fazer? Consegues ajuda-las?

Desafio Grupo C

Em 5 dias, Quincas percorreu 375 milhas pela floresta. Sabendo que percorreu 0 mesmo

namero de milhas por dia, quantas milhas percorreu num dia? E em trés dias?

Desafio Grupo D

Quando Max iniciou a caminhada, levou consigo 96 objetos, em 6 compartimentos da
sua mochila. Lembram-se? No entanto, Max entornou agua hum dos compartimentos,
entdo esse compartimento tem de ficar vazio. Ainda poderéa levar os 96 objetos

divididos de igual forma pelos restantes compartimentos?
Desafio Grupo E

Os 5 amigos estavam ansiosos por encontrar a amiga que falta, a Anne. Quando a
encontraram, foram tirar uma fotografia todos juntos. Sabendo que ao todo as fotos
impressas custaram 128€, e que cada amigo comprou uma foto para recordar, quanto

custou cada fotografia?
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Apéndice Y2: Certificado de Vencedor

Certifica-se que o(a) aluno(a)

CERTIFICADO DE
VENCEDOR

pertenceu ao grupo
vencedor do projeto Aprender Aprendendo realizado na turma do 4°ano,

no més de outubro e bro de 2018, ori

do pela Profe
estagidria Manuela Macha
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Apéndice Z: Critérios de Correcao do Teste

Critérios gerais de corregao

As respostas com incorre¢des resultantes de erros de calculo que pdem em causa, nos

respetivos contextos, o sentido do nimero ou o sentido das operagGes deve ser atribuida:

-a classificagdo de zero pontos, a(s) etapa(s) onde esse erro é cometido, nos itens cujos critérios

especificos se apresentam organizados por etapas;

-a parte inteira de metade da pontuacdo prevista para o nivel de desempenho em que a resposta foi

enquadrada, nos itens cujos critérios especificos se apresentam organizados por niveis de desempenho.

As respostas com incorrecdes resultantes de erros de calculo que ndo pdem em causa, nos
respetivos contextos, o sentido do numero ou o sentido das opera¢des envolvidas aplica-se a
desvalorizacao de 1 ponto. Esta desvalorizagdo é aplicada a soma das pontuagdes atribuidas as etapas

ou a pontuacgado do nivel de desempenho em que a resposta for enquadrada.

Critérios especificos de correcao

Critérios de correcdo da Tarefa 1:

1.1.
Nivel Descritor de nivel de desempenho Pontuagdo
2 Apresenta uma resolugdo do algoritmo correta e 3
completa
1 Apresenta uma resolugdo do algoritmo correta mas 1
incompleta
0 Apresenta resposta diferente das anteriores ou ndo 0
responde
1.2.
Nivel Descritor de nivel de desempenho Pontuacgdo
2 Apresenta uma resolugdo do algoritmo correta e 3
completa
1 Apresenta uma resolugdo do algoritmo correta mas 1
incompleta
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0 Apresenta resposta diferente das anteriores ou nao 0
responde
1.3.
Nivel Descritor de nivel de desempenho Pontuagao
2 Apresenta uma resolugdo do algoritmo correta e 3
completa
1 Apresenta uma resolugdo do algoritmo correta mas 1
incompleta
0 Apresenta resposta diferente das anteriores ou ndo 0
responde
Critérios de corregdo do problema 2
Critérios por etapas Pontuagao
Determina o nimero de pessoas a receber berlindes (3) 1
(@)
a
] Efetua a divisdo (141:3) 3
(@]
3
o
o Responde (47) 1

Critérios de Correcdo do problema 3

Niveis

Descritores de niveis de
desempenho

Pontuacgao

Exemplo de Resposta

Apresenta uma estratégia
adequada e completa de
resolu¢gdo do problema, e
responde corretamente

132]7
62 18
6
6+12=18
R: Tera de dar 12 berlindes

Apresenta uma  estratégia
adequada e completa de
resolucdo do problema, mas
nao responde

Apresenta uma  estratégia
adequada e completa de
resolucdo do problema, mas da
uma resposta incorreta

Revela alguma compreensao
do problema:

Entende-se que o aluno revela
alguma  compreensdo  do
problema se, por exemplo,
indicar a divisdo de 132 por 7
OU evidenciar a procura de
multiplos de 7.
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1 Responde corretamente, sem 1
apresentar uma explicagdo
adequada, ou sem apresentar
uma explicagdo

0 Apresenta uma resposta 0

diferente das anteriores

Adaptado dos Critérios de corre¢do da Prova Final de Matematica|12Ciclo do Ensino Basico/Prova42/22Fase/2013

Critérios de corregdo do problema 4

Critérios por etapas Pontuagao

Determina a quantidade de bolos vendidos de tarde (288) 1
(@]
§ Determina a quantidade total de bolos vendidos (360) 1
[w]
% Determina o numero total de caixas vendidas (60) 2
ol
- Responde 60 1
° Determina a quantidade total de bolos vendidos (5 x 72 = 360) 2
wv
g Determina o nimero total de caixas vendidas (60) 2
(]
x
o Responde 60 1
(o]

Determina o numero de caixas vendidas de manha (12) 2
(@]
§ Determina o niumero de caixas vendidas de tarde (48) 1
o
SE) Determina o numero total de caixas vendidas (60) 1
ol
™ | Responde 60 1

Critérios de corre¢do da Prova Final de Matematica|12Ciclo do Ensino Bésico/Prova42/12Fase/2015
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